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“Eu estou muito interessado hoje em dia na questdo do conhecimento, quanto a gente
pode conhecer sobre o mundo...Uma maneira de representar isto, metaforicamente, é
pensar que tudo o que a gente conhece estd numa ilha e essa ilha é cercada pelo
desconhecido. Na medida em que o conhecimento avanga, que descobrimos novos
instrumentos, novas teorias, essa ilha vai crescendo, mas na medida em que ela cresce,
cresce também a fronteira que ela faz com o desconhecido. Ou seja, quanto mais a
gente conhece sobre as coisas, mais a gente desconhece também, mais perguntas
surgem. Isto estd ligado profundamente com a questdo de quanto a gente pode
conhecer do mundo, por que o ponto é que este “oceano do desconhecido” é, a
principio, infinito...Ou seja, mesmo que o conhecimento humano aumente com o tempo,
a gente nunca vai poder conhecer tudo sobre o mundo, entdo a nossa visdo de mundo é,
necessariamente, incompleta. N6és temos que viver com esta sabedoria, de que a gente
nunca vai poder ter uma visdo completa do mundo, o que ndo nos torna menos
humanos. Na verdade nos torna mais humanos e menos deuses.”

Marcelo Gleiser



RESUMO

JABER, L. G. Educando-se ao educar quem educara: a praxis na formacao dos
educadores ambientais. 2014. 111p. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) Instituto de
Educacao e Instituto Multidisciplinar/PPGEduc/UFFRJ, RJ.2014.

A presente pesquisa se inscreve no campo da educacdo ambiental (ea) critica
(GUIMARAES, LOUREIRO, CARVALHO, LAYRARGUES.. entre outros), tendo
como foco a formacdo de educadores para trabalhar as questdes socioambientais em
diferentes espagos pedagdgicos, ndo somente a sala de aula formal. Para tal foram
acompanhados, ao longo de dois anos, trés processos formativos, ou cursos, de EA, com
publicos, objetivos e propostas pedagbgicas distintas, investigando-os a partir de suas
praticas. Foram também coletadas as impressoes dos educadores ambientais em
formacdao e daqueles que os estavam formando sobre as atividades, tematicas e
metodologias utilizadas. Caracteriza-se como uma pesquisa-formacdo qualitativa,
fazendo uso de metodologias participativas, numa proposta de triangulacdo de métodos
(MINAYO, 2005; PLETSCH, 2010). Para a producao de dados optou-se pela
observacao participante, entrevistas abertas e semiestruturadas, relatos de grupo focal e
auto avaliacdo dos participantes dos cursos acompanhados. Os dados foram analisados
com base na transcri¢do das entrevistas, nos registros audiovisuais, no diario de campo e
na andlise textual discursiva. O acompanhamento dos processos formativos
selecionados, conjuntamente com a producdo de dados, referenciada pelo arcabouco
tedrico dos autores estudados, possibilitou a construcao de um conjunto de orientagcoes
tedrico-metodologicas para formacdo de educadores ambientais criticos. Estas, no
entanto, ndo sdo propostas como modelo fechado, mas sim, entendidas como um
exercicio de praxis da prépria autora; pesquisando, praticando, refletindo e propondo
novas trilhas para os caminhos da EA a da formacao de seus profissionais.

Palavras-chave: - Educacdo Ambiental. Processos formativos. Educacdo ambiental
critica. Pesquisa-formacgao.



ABSTRACT

JABER, L. G. The praxis in the formation process of environmental educators.
2014. 111p. Masters in Education. Instituto de FEducacdo e Instituto
Multidisciplinar/PPGEduc/UFFRJ, RJ.2014.

The present research belongs to the field of critical environmental education (EE)
(GUIMARAES, LOUREIRO, CARVALHO, LAYRARGUES, among others). It has as
its focus the formation of educators to work the social environmental issues in different
pedagogical spaces, not only in the formal classroom. In order to achieve this goal were
monitored, during two years, three EE formation processes, or courses, with different
publics, objectives, and pedagogical propositions, which were investigated from their
practices. There were also collected the impressions of the environmental educators
being subject to formation processes and those responsible for them, about the activities,
content, and methodologies utilized. It characterizes as a qualitative formation-research,
using participative methodologies, in an proposition of methods triangulation
(MINAYO, 2005; PLETSCH, 2010). For the data production procedures were chosen
participative observation, open and semi-structured interviews, focal groups’ reports,
and self-evaluation of the participants of the courses monitored. Data were analyzed
based on the interviews’ transcription, in the audiovisual records, field diary and
discursive textual analysis. The monitoring of the selected formative processes, together
with the data production which was referenced by the theoretical framework of the
authors studied, made it possible the construction of a set of theoretical and
methodological guidelines for the formation of critical environmental educators. Those
guidelines, however, are not here proposed as a closed model, but they are understood
as a praxis exercise by the author herself, researching, practicing, reflecting, and
proposing new trails for the paths of EE and the formation of its professionals.

Key-words: Environmental education. Formative processes. Critical environmental
education. Formation-research.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ha décadas correntes criticas de pensamento discutem sobre os danos causados
ao meio ambiente, consequéncia do modelo de desenvolvimento produtivo/industrial
caracteristico da sociedade ocidental. Este modelo foi exportado pelos paises da Europa
e Estados Unidos aos paises ditos “em desenvolvimento”, chegando aos
“subdesenvolvidos” e ao oriente, tornando-se, por assim dizer, um modelo global de
producdo e vida. Atualmente, segundo a visao critica, o mundo vive a crise do modelo
capitalista, na medida em que a insustentabilidade socioambiental apresenta questdes
profundas que nos exigem que repensemos a nossa sociedade, os nossos valores e
técnicas, para que seja possivel estabelecer relacdes socioambientais condizentes com o

que reconhecemos por sustentabilidade.

Assim, a ideia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que é
preciso definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um
conjunto de iniciativas que levem em conta a existéncia de interlocutores e
participantes sociais relevantes e ativos por meio de praticas educativas e de
um processo de didlogo informado, o que reforca um sentimento de
corresponsabilidade e de constituicdo de valores éticos. Isto também implica
que uma politica de desenvolvimento para uma sociedade sustentavel ndo
pode ignorar nem as dimensodes culturais, nem as relacoes de poder existentes
e muito menos o reconhecimento das limitacdes ecoldgicas, sob pena de
apenas manter um padrdo predatério de desenvolvimento. (JACOBI, 2003,
p.195)

Historicamente, o capitalismo vem se adaptando as mudangas sociais, criando
mecanismos para a sua expansao, superando os gargalos das crises. Porém, a atual crise
ndo tem precedentes e o sistema ainda ndo encontrou mecanismos para supera-la.

Assim como discutido em Mészaros:

Deve-se enfatizar bem: a crise em nossos dias ndo é compreensivel sem que
seja referida a ampla estrutura social global. Isso significa que, a fim de
esclarecer a natureza da persistente e cada vez mais grave crise em todo o
mundo hoje, devemos focar a atencdo na crise do sistema do capital em sua
inteireza, pois a crise do capital que ora estamos experimentando é uma crise
estrutural que tudo abrange. (MESZAROS, 2011, p. 02)

O sistema capitalista é alimentado pela apropriacdo privada dos recursos

coletivos: os alimentos, a terra, 0s recursos minerais, a agua; tudo o que o capital precisa



12

para se multiplicar vem, originalmente, do planeta Terra, casa de todos os seres vivos.
Apobs milénios, o ser humano continua tirando da Terra tudo o que precisa para
sobreviver, e tudo o que ndo precisa também. Isto é outra faceta do capitalismo: ele cria

necessidades.

Perante este modelo produtivo, o planeta comeca a dar sinais de saturacao.
Exaurimos a Terra ao explorarmos incessantemente a matéria-prima na fonte e a
exaurimos também ao descartar os residuos de todas as nossas atividades
desmedidamente, numa velocidade que ndo permite a reposicdo dos recursos e a
decomposicao dos rejeitos. Da mesma forma, exploramos e descartamos segmentos da
sociedade num mesmo padrdo relacional de dominacao e exploracdo. Este fendmeno

atinge a sociedade em muiltiplas escalas; poluimos o ambiente e nos poluimos também.

Além de toda a problematica ambiental gerada pela producdao excessiva e
tratamento inadequado do lixo e esgoto, desmatamentos, mortandade de animais e seres
humanos, desigualdades sociais, supressao de recursos hidricos e tantas outras mazelas
contemporaneas, a sociedade capitalista, apesar de sua desigualdade estruturante, que
intensifica as injusticas socioambientais para os segmentos subalternos, gera também a
todos uma alimentagdo, um modo de vida sem qualidade, assolada por tantos males
degenerativos fisicos, mentais e psicolégicos. Este é o retrato de uma sociedade passiva
que passou a comprar ao invés de pensar, e que agora, precisa se transformar para fazer
frente a evolucdo da crise. Nossa crise ndo é mais somente social, ela atinge a nossas
fontes de sobrevivéncia, o nosso organismo e a qualidade da vida da Terra. Sobre o
modelo de desenvolvimento e sua relacdo com a crise aqui discutida, Severino
reconhece que:

(...) esse desenvolvimento produz miséria e ignordncia em escala planetéria.
Aprofunda distancias, cria abismos — entre as pessoas, entre as classes
sociais, entre os paises. Produz analfabetismo, literal e digital, produz
espoliacio do trabalho e também do desemprego, produz opressdes
anonimas, produz violéncias, produz devastacdes do meio ambiente e das
comunidades humanas. E produz manipulagdes de imagens e uniformizacao

de linguagens e de pensamentos, sem paralelo na histéria. (SEVERINO,
2002, p. 101)

Diante disto, surgem questionamentos, buscas por solugdes, criacdo de

ferramentas legais, cientificas e técnicas para superar este impasse. Porém, a questdo



socioambiental é complexa e as décadas se passam sem que tenhamos alcancado uma
realidade mais sustentavel. E neste contexto que muitas dreas novas do conhecimento
foram criadas. Para os entraves legais surgiu o direito ambiental; as questdes técnicas
ficaram a cargo da engenharia e gestdo ambiental; a ciéncia se aprofunda com os
estudos da ecologia, biologia celular, entre outras, e a educacao assume esta dimensao

na categoria da educagdo ambiental, campo no qual este trabalho se inscreve.

Sobre a pertinéncia do uso do ambiental nesta perspectiva educacional, Loureiro

argumenta que:

(...) seu uso se justifica a medida que serve para destacar dimensoes
“esquecidas” pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida
e da natureza, e revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade
capitalista e da ciéncia cartesiana e positivista (esfera economica—esfera
social; sociedade-natureza; mente-corpo; matéria-espirito, etc.) (LOUREIRO,
2004, p. 34).

Neste cenario, onde a dimensdo ambiental passa a estar em foco nas discussoes
da sociedade, em seus mais diversos segmentos, a educacdo ambiental comeca a se
consolidar a partir da década de 1970, como um movimento no qual se apoia a
transformacdo da sociedade, através da reaproximacdao dos seres humanos com a

natureza.

Entende-se que as raizes da crise estdo assentadas no paulatino processo
histérico de afastamento do ser humano perante a natureza, efetuado desde a
instauracao do monoteismo e do Iluminismo, resultando no atual paradigma
antropocéntrico utilitarista. Portanto, essa perspectiva analitica de educacao
ambiental que enfatiza a funcdo moral de socializagdo humana ampliada a
natureza percebe o ser humano como uma continuidade da natureza que num
certo momento histérico teve sua trajetéria desviada, sendo que a cultura
representaria a natureza consciente de si, justificando, portanto, que o sistema
educativo pressionado pela crise ambiental, buscasse a reaproximacdo do
humano perante a Natureza (...).Assim, a educacdo, em tempos de crise
ambiental, tem-se revestido majoritariamente da funcdo moral de
socializacdo humana ampliada a natureza, rumo a construcdo da ética
ecolégica no terreno da cultura. (LAYRARGUES, 2011, p.78-79)

Eventos mundiais como as conferéncias de Estocolmo em 1972 e Tbilisi em
1977, marcam discussoes sobre educacao ambiental (EA) como solucdo estratégica para
os paises e debates acerca da mudanca de habitos e comportamentos para a resolucao
dos problemas locais. No Brasil, a EA ainda era incipiente nos anos 1970; o pouco que

havia, concentrava seus esfor¢os no ensino de ciéncias e ecologia na escola.
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A década seguinte assistiu a difusdo da EA como mecanismo de conscientizagao
de massa, através da multiplicagdo de campanhas educativas, culminando, em 1987,
com o surgimento do conceito de Desenvolvimento Sustentavel, como modelo de
desenvolvimento a ser priorizado numa sociedade mais atenta aos problemas
ambientais. De acordo com o relatério Brundtland, elaborado em 1983 pela ONU, o

Desenvolvimento Sustentavel pode ser entendido como:

O desenvolvimento que procura satisfazer as necessidades da geracao atual,
sem comprometer a capacidade das geracGes futuras de satisfazerem as suas
proprias necessidades, significa possibilitar que as pessoas, agora e no futuro,
atinjam um nivel satisfatério de desenvolvimento social e econémico e de
realizacdo humana e cultural, fazendo, ao mesmo tempo, um uso razoavel
dos recursos da terra e preservando as espécies e os habitats naturais. (ONU,
1987).

Este conceito controverso foi foco de intensos debates académicos, assumindo-
se aqui a sua ineficdcia perante a problemadtica socioambiental, uma vez que ele nao
questiona o modelo de desenvolvimento capitalista, ndo apresenta abordagem politica.
Ou seja, apenas procura maneiras para que este seja “ecologicamente correto” no viés
das acdes individualizadas e/ou homogeneizadas. Layrargues critica a auséncia da

dimensao politica no discurso do Desenvolvimento Sustentavel:

(...) porque trilhar o rumo do “desenvolvimento sustentavel”, incorporar os
sistemas de gestdo ambiental nas empresas, ou adotar um comportamento
individual “ecologicamente correto” ndo significa estar imune as classicas
doutrinas politico-ideolégicas, e tampouco estar afastado das relagGes sociais
cotidianas, mas sim, significa ser declaradamente ecocapitalista,
ecossocialista, ecoanarquista ou simplesmente ser movido por uma dessas
subjetividades, para ficar na dimensao mais genérica do espectro doutrinario
politico-ideolégico. (LAYRARGUES, 2011, p.74).

A partir dos anos 1990, a EA passa a ser mundialmente instituida, atrelada
principalmente ao desenvolvimento sustentavel, servindo como justificativa de
manutencao do modelo, apenas apresentando uma “certa” preocupacdo ambiental. Até
este momento, as discussoes da EA ainda eram tomadas nos gabinetes politicos e

académicos, tendo pouco espago notério para a participacdo da sociedade.



Paralelamente, na Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, conhecida por Eco-92, a discussdo da EA, particularmente na
América Latina, passa a ter um carater mais social, abrindo o debate para varias
tendéncias da area tal como a EA critica, corrente sobre a qual iremos nos aprofundar
posteriormente. Abracada pelo movimento ambientalista, surge a proposta de EA para
Sociedades Sustentaveis, a partir da qual se origina o Tratado da EA para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global, documento assinado, no Férum Global durante
a Eco 92, por centenas de pessoas do mundo todo, preocupadas com os rumos da
sociedade. Tal documento é tido como marco de uma proposta de EA mais critica e

emancipatoria.

Este Tratado, assim como a educacdo, é um processo dindmico em
permanente construcdo. Deve portanto propiciar a reflexdo, o debate e a sua
propria modificagdo. Nds, signatérios, pessoas de todas as partes do mundo,
comprometidos com a protecdo da vida na Terra, reconhecemos o papel
central da educacdo na formacdo de valores e na acdo social.
Comprometemo-nos com o processo educativo transformador através de
envolvimento pessoal, de nossas comunidades e na¢Ges para criar sociedades
sustentaveis e equitativas. Assim, tentamos trazer novas esperangas e vida
para nosso pequeno, tumultuado, mas ainda assim belo planeta. (MMA,
consultado em 07 de junho de 2013)

Desde entdo, particularmente no Brasil, a EA vem se consolidando como campo
de conhecimento tedrico e pratico, ganhando espaco nos debates académicos através de
congressos, foruns, programas de pés-graduacdo e producdes cientificas. Também vem
sendo aplicada de forma instituida, em politicas publicas e leis, tal como a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental®. Além disto, multiplicam-se as acoes de EA na midia,
as redes de educadores ambientais, os programas de EA para gestao ambiental e o
licenciamento. Conclui-se entdo, que as tltimas quatro décadas assistiram ao
crescimento da “consciéncia” ambiental na sociedade, evidente a partir do aumento da
demanda por programas de EA em diferentes areas, certo? Deveria ser, se a questdo
fosse simples, mas como ja dito, o ambiente é complexo, e o campo ambiental também
0 é.

Ironicamente, os ultimos 40 anos, em que a sociedade passou a se preocupar
com a consequéncia ambiental de nossas aces e padroes de vida, foram também os
anos em que mais se agravou a problematica socioambiental, evidenciando a

profundidade da crise e o desafio que temos por superar.
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E neste contexto contraditério que a EA passa a se fundamentar, tendo como
responsabilidade a transformacdo da sociedade, porém, apesar de seus esforcos, nao
atinge este objetivo. Percebe-se que, pelo contrario, corre o risco de se perder em
propostas ingénuas, que prezam pela mudanca de comportamento individual, colocando
em cada pessoa o dever de se transformar e “salvar o planeta”. Este foco pode ser
percebido em diversas campanhas de economia de agua e gestdo do lixo, que podem até
se multiplicar e atingir os individuos, mas estes, isolados de seus coletivos e sem
consisténcia politica, com uma consciéncia ambiental ingénua criada pela midia e por
programas ineficazes, acabam por reproduzir o padrdao de consumo, agora apenas na

busca de produtos ditos “verdes™.

Neste momento € interessante questionar se este tipo de EA tem potencial real de
transformar a sociedade para a era da sustentabilidade. Sem desvalorizar completamente
estas acoes, que, de fato, alertam para a exaustdo dos recursos naturais, esta EA,
caracterizada pelas campanhas de mudanca comportamental sem engajamento politico,
vem sendo praticada, oficialmente, desde os anos 1990, sem que a sociedade tenha
sequer encontrado meios de experimentar a verdadeira sustentabilidade. Sobre este

fendmeno, Guimaraes afirma que:

Entretanto, o crescimento da consciéncia da importancia da preservacdo da
natureza, que vem se dando nos ultimos 30 anos em todo o mundo, ndo fez
com que a sociedade atual viesse progressivamente diminuindo a destruicdo
do meio ambiente. (GUIMARAES, 2004, p.41)

Existem iniciativas locais que servem como alternativa ao modelo
desenvolvimentista, pautadas na coletividade, justica e saide ambiental, consumo
consciente entre outros valores contra hegeménicos. Entretanto, as chamadas Ecovilas?,
por exemplo, as redes de produtores organicos e tantas outras propostas, nao
encontraram maneiras de se reproduzirem no seio na da sociedade, ou seja, sdo
mantidas por coletivos que conhecem o sistema, e combatem a influéncia deste em suas

vidas.




Mas e o resto da populacdo, aqueles sujeitos que ndo percebem a forca que o
modelo capitalista exerce sobre as agOes individuais e coletivas? Aqueles que mesmo
com condicdes para entenderem o sistema de perto, siao cooptados por este, ndo
aprofundam o senso critico e servem de massa de manobra para a manutencdo do status
quo? Pois, mesmo sem querer, somos condicionados pelo capitalismo, além de suas

artimanhas produtivas, o sistema possui outras estratégias.

O paradigma dominante na sociedade ocidental também é determinado pelo
modelo de desenvolvimento, fragmentando saberes, desconsiderando todo
conhecimento que ndo for comprovado cientificamente, dissolvendo a realidade em
compartimentos cientificos especializados que ndo dao conta de sua complexidade. Este
paradigma se fortalece nas estruturas académicas, ditando a maneira com que o
conhecimento deve ser produzido, chegando as escolas como uma forma de ensino
desinteressante e inflexivel, reproduzindo-se assim, em nossa maneira de pensar e agir,
ditando as relacOes sociais e as relagoes da sociedade com o ambiente. Sobre o que
chamamos aqui de paradigma disjuntivo ou “paradigma da simplificacdo”, nos

apoiamos em Morin para quem:

(...) o pensamento simplificador é incapaz de conceber a conjun¢do do uno e
do mudltiplo (unitat multiplex). Ou ele unifica abstratamente ao anular a
diversidade, ou, ao contrario, justapde a diversidade sem conceber a unidade.
Assim, chega-se a inteligéncia cega. A inteligéncia cega destr6i os conjuntos
e as totalidades, isola todos os objetos de seu meio ambiente. Ela ndo pode
conceber o elo inseparavel entre o observador e a coisa observada. (MORIN,
2011, p.12)

Diante deste cenario, nés, educadores ambientais, devemos atentar para os
fundamentos de nossas praticas, para que ndo continuemos a reproduzir este modelo de
EA que ndo aponta para a reflexdo critica a cerca do sistema capitalista de
desenvolvimento. Caso contrario, corremos o risco de sermos abduzidos pela

inteligéncia cega.

Deste modo, ¢ interessante que a EA olhe para si, se coloque no mundo, perceba
suas falhas, se admita também como campo de disputa. Podendo ter forte
responsabilidade na mudanca do modelo societario, a EA é facilmente condicionada
pelos mecanismos dominantes de manutencdo do modelo, de modo a credibilizar certas

atitudes que, aparentemente podem parecer transformadoras, mas ndao chegam nem
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perto das questdes fundamentais da sustentabilidade. Assim, como o capitalismo
também exerce sua influéncia ideoldgica ao criar necessidades, se aproveita desta nova
demanda social e preenche esta “necessidade ecoldgica” com propostas ingénuas que,

na verdade, ndo atingem a transformacao. Tal como afirma Loureiro:

(...) educar sem clareza do lugar ocupado pelo educador na sociedade, de sua
responsabilidade social, e sem a devida problematizacdo da realidade, é se
acomodar na posicdo conservadora de produtor e transmissor de
conhecimentos e de valores vistos como ecologicamente corretos, sem o
entendimento preciso de que estes sdo mediados social e culturalmente. O
que, definitivamente, por si s6 ndao geram mudangas significativas do quadro
em que vivemos e reproduz um padrdo de sociedade que, paradoxalmente e
discursivamente, é negado por educadores ambientais. (LOUREIRO, 2004,

pp.- 23).

Portanto, os educadores ambientais que ndo estiverem atentos as referéncias que
fundamentam suas agdes, podem se perder na reproducao de tais praticas (em funcao de
uma postura comportamentalista), restringindo-se a ensinar criangas a jogar lixo no lixo
ou desligar a agua ao escovar os dentes. Propostas ingénuas de EA que jamais passarao
do mero adestramento social. Este fendmeno, presente em projetos de EA
conservadores, acabam tornando-se um risco aos educadores ambientais por se

caracterizar como uma armadilha paradigmadtica, tal como aponta Guimaraes:

Produto e produtora de uma leitura de mundo e um fazer pedagégico atrelado
ao “caminho Unico”, tragado pela racionalidade dominante da sociedade
moderna e que busca ser inquestionavel. E esse processo que vem gerando,
predominantemente, acoes educativas reconhecidas no cotidiano escolar com
educacdo ambiental e que, por essa armadilha paradigmatica na qual se
aprisionam os professores, apresenta-se fragilizada em sua pratica
pedagdgica. As préticas resultantes (por ndo saberem fazer diferente) tendem
a reproduzir o fazer pedagégico da educacdo tradicional, inebriando a
perspectiva critica e criativa no processo pedagoégico, produzindo
dominantemente na realidade escolar uma educacdo ambiental de carater
conservador. (GUIMARAES, 2004, pp. 123)

Como exemplo de como a armadilha paradigmatica pode comprometer o projeto
de EA transformadora, podemos citar o fenémeno apresentado por Loureiro (2004) em
seu livro, Trajetorias e Fundamentos da Educag¢do Ambiental. Ao problematizar o risco
que a falta de fundamentos criticos no embasamento das propostas de EA pode oferecer,

este autor aponta para a “simplificacdo das questdes através da descontextualizacdo dos



temas geradores” (pp. 53), ilustrando com um dos debates de grande apelo ao processo
de EA, que envolve o tema dos recursos hidricos. Para ele, as atividades de EA que
visam expor o tema da agua, pouco influenciam na reversdo do atual quadro de
degradacgdo e escassez deste recurso, por ndo evidenciarem questdes fundamentais ao
debate, isolando assim, o tema gerador de sua realidade complexa. “Ao denunciar a
privatizacdo da 4gua, a exploracdo privada das reservas subterraneas da India por uma
multinacional do ramo de refrigerantes” (pp. 53), caso que se repete no Brasil e tantos
outros paises, o autor nos mostra que as acoes de EA que envolvem este tema, ndo
podem simplificar o debate, depositando no consumidor a culpa e a responsabilidade de
reversao do quadro, uma vez que a exploracdo devastadora é exercida pelas grandes

industrias multinacionais, e ndo pelos individuos.

Nao cabe mais em Educacdo Ambiental descontextualizar os temas e se
acreditar ingenuamente que é possivel reverter este quadro apenas com a
diminuicdo per capita do consumo ou com mudanga de habitos familiares e
comunitarios, colocando a responsabilidade no individuo e eximindo de
responsabilidade a estrutura social e o modo de produgdo.(...) Afora isso,
existem realmente modos de vida locais em que o gasto da agua é abusivo,
merecendo um trabalho pedagdgico especifico e focalizado em mudancas
culturais. Contudo, é preciso ir adiante, pensar em outros procedimentos
pedagogicos, demonstrando que ha niveis de responsabilidade pela escassez
muito além da esfera pessoal e de situa¢des particulares. (LOUREIRO, 2004,
p. 53-54)

Outro exemplo de armadilha paradigmatica que vem caracterizando
descontextualizacdo e simplificacdo de certas questdes evidencia-se nas acoes
pedagogicas que visam trabalhar as tematicas lixo e coleta seletiva. Ao adotar a
perspectiva dos 3 R’s em acoes educativas, geralmente a ordem de prioridade que se
estabelece entre 0s conceitos é reciclar, reutilizar e reduzir. Ou seja, o termo que coloca
em cheque a questdo do consumo fica por tltimo, depois dos outros dois termos que nao
abordam o consumo, somente o descarte dos residuos. A preocupacao com o COnsumo,
quando muito, limita-se a discutir o combate ao desperdicio, ndo trazendo a tona o

questionamento do consumismo exacerbado do modelo societario ocidental.

Ao trabalhar nesta perspectiva, os educadores ambientais concentram seus
esforcos em acdes de reutilizacdao de materiais e de coleta seletiva, através de oficinas
de sucata e da implementacdo de lixeiras coloridas, por exemplo. Mas a questdo crucial

no que tange a degradacdo ambiental, ndo enfatizada, é a producdo excessiva de bens
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que, ao serem rapidamente descartados, exercem pressdo ao meio ambiente, que ndo

tem tempo de reincorporar tais elementos e seu ciclo natural, virando poluicao.

Portanto, acOes educativas que visem a mitigacdo do impacto ambiental do lixo,
podem, a meu ver, inverter esta ordem, colocando em cheque a reducao do consumo
antes da reutilizacdo e da reciclagem, processos que contemplam o gasto de energia e
recursos. A reducgdo, no entanto, nos atenta para nosso padrao de consumo, para estas
falsas necessidades impostas pelo modelo capitalista que nos diz, por exemplo, que
temos que trocar de celular a cada ano. Em sintese, mesmo com as politicas de
tratamento e gestao do lixo, mesmo com a industria da reciclagem se desenvolvendo, o
cerne da questdao é o consumo, que nao é ordem do dia das propostas conservadoras em

EA.

E neste sentido que os educadores ambientais devem estar em vigilancia
constante, repensando criticamente suas agdes educativas. Porém, como é possivel
desenvolver novas propostas em EA, que fujam das armadilhas paradigmaéticas, se o
paradigma dominante esta presente profundamente nas esferas da ciéncia e da cultura da
sociedade moderna? Como se dara o fazer diferenciado, uma vez que noés, educadores
ambientais, fomos formados por esta légica que fragmenta os saberes, simplifica as

acoes e descontextualiza a educagdo dos reais problemas da sociedade?

Esta é uma das questdes que pretendemos nos aprofundar neste trabalho: como
formar educadores ambientais que foram, anteriormente, formados pelo modelo
tradicional de educacao? E mais ainda, qual proposta de formacdo de educadores
ambientais pode se contrapor ao modelo educacional conservador, sem que ela mesma
ndo se perca na armadilha paradigmatica que atentamos aqui? Mesmo ndo sabendo as
respostas para todas estas questOes, partimos de ponto critico e, principalmente,
autocritico, nos colocando no centro da pesquisa, pois, como escrever de formacdo de
educadores ambientais sem colocar em cheque a nossa propria pratica educativa? Como
questionar a pratica ingénua de educadores ambientais de uma posigao superior, onde as

nossas proprias praticas ficam veladas ao olhar critico do pesquisador?

Portanto, mais do que a tentativa de levantamento de orientacOoes para a

formacdo de educadores ambientais para a transformacao, esta pesquisa se propde a ser,



primeiramente, uma constante revisao de minhas praticas como educadora ambiental,
dos fundamentos que as orientam, em um dialogo saudavel entre teoria e empiria, para
que, minhas palavras ndo sejam meras reproducdes de criticas que sdo feitas ao
espetaculo por quem esta na plateia. Nesta dimensdo, somente 0s proprios atores podem
repensar suas cenas, critica-las, desconstrui-las e aperfeicoa-las, para a satisfacdo do

publico e do elenco, pela beleza da cena, pela grandeza do espetaculo.

Que as linhas que se seguem nos ajudem a desconstruir certezas superficiais que
acabam por simplificar e desvalorizar a EA como ferramenta para a transformacdo do
mundo. Que sirvam também para que nos coloquemos no mundo, nossos objetivos e
nossas frustagdes, que revisitemos nossa concepcao de EA, onde queremos chegar,
como temos feito e principalmente, o que falta em nossa trajetéria de formacdo e auto
formacdo como educadores ambientais para que de fato, nossa pratica seja

transformadora da realidade, primeiramente, a nossa propria realidade.

Sendo assim, nos propomos aqui a analisar diferentes processos educativos em
EA, ndo no intuito de compara-los ou critica-los, mas, levantado o que de fundamental
haja nestes processos, na tentativa de construir uma proposta tedrica-metodoldgica para
a formacdo dos educadores ambientais comprometidos com a transformacdo da
realidade. Para tal, exponho a seguir minha breve trajetéria no campo em discussao,
para demonstrar o que me fez chegar até esta pesquisa e a necessidade que me deparei
no meio do caminho, de rever minhas préprias praticas e fundamentos enquanto

educadora ambiental.
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1.1 A Descoberta da Educagdo Ambiental

Foi durante meu curso de graduacdo em Geografia e Meio Ambiente, na PUC-
Rio, que tive o meu primeiro contato com a educacao ambiental (EA). Estagiando em
alguns projetos de EA para a educacdo formal®, me deparei com a vontade de ir além
dos muros da universidade. Neste momento, com alguns amigos, geodgrafos (e
educadores ambientais) em formacdo, resolvemos desenvolvé-la de forma autonoma,
independente da Faculdade. Este movimento se deu a partir do momento que, mesmo
sem saber nada sobre EA, passamos a questionar e criticar os projetos nos quais
atuavamos. O que nés sabiamos sobre EA? Até onde a nossa atuacdo chegaria? O que
fundamentava a nossa pratica e qual o efeito que esta surtia nas criangas e professores

contemplados pelos projetos?

Até hoje ndo sei responder que efeito aquela EA teve nos participantes dos
projetos, mas posso dizer que este primeiro contato com a area teve em mim (e no meu
coletivo) efeitos profundos: ndo s6 nos fez refletir sobre os nossos objetivos e praticas
enquanto educadores, mas também plantou em n6s uma semente critica que viria a
germinar ao longo de nosso amadurecimento profissional, processo em constante

reformulagdo que procura, nesta pesquisa, se autotransformar.

Assim, amigos, gedgrafos e educadores ambientais (mesmo ainda sem saber que
éramos) decidimos criar, em 2005, um projeto de EA ao qual demos o nome de
Moleque Mateiro, pois tinha como objetivo principal a busca pelo equilibrio da relagdo
sociedade — natureza na cidade do Rio de Janeiro, através de caminhadas ecoldgicas
pela Mata Atlantica para a sensibilizacdo de criancas e adolescentes. Ainda durante a
graduacgdo, passei a atuar em projetos dentro de escolas e nas matas do Macico da
Tijuca. Aos poucos fui sendo cativada pela EA, que, desenvolvida por um grupo de

amigos, mantinha aceso meu espirito critico, questionador e transformador.

Erramos, acertamos e evoluimos como educadores ambientais e como coletivo
organizado. Nos momentos em que nos sentiamos frustrados, uma vez que as respostas

para nossos questionamentos vinham mais da pratica do que da teoria, procuravamos

3



outras fontes de referéncia para nossa atuagdo. Assim, fui trabalhar como educadora
ambiental em programas de licenciamento pelo interior do Brasil, o que mais uma vez
me colocou frente a tudo o que eu criticava. Propostas sem fundamentos, atuacées
simplistas e ingénuas, degradacdo ambiental inconsequente, tudo isto me fez voltar ao

meu projeto com um olhar mais apurado sobre os seus objetivos.

Desta forma, caminhamos seis anos a procura de nossa identidade,
fundamentada pela pratica (muitas vezes ingénua), porém compartilhada pelo coletivo.
Em 2011, demos um passo maior, transformando o que era um projeto amador no atual
Instituto Moleque Mateiro de Educagdo Ambiental (IMM), uma pequena empresa
gerida por trés geografos e um bidlogo; constituida por uma equipe educacional
multidisciplinar, envolvendo profissionais e estudantes das mais diversas areas do

conhecimento®.

No presente momento, o IMM desenvolve projetos aplicados em diferentes
segmentos sociais, no intuito de difundir a EA de maneira transversal na sociedade.
Como coordenadora de projetos, passei a questionar, novamente, as praticas dos
educadores que atuavam nestes, e retomei a0 movimento autocritico que me fez chegar
até aqui: momento de exercicio intelectual para compreender melhor estas praticas a fim
de superar as fragilidades. Quais sdo os fundamentos que permitem a estes
profissionais/estudantes se formarem na perspectiva de educadores ambientais? Como
podemos garantir que todos os projetos desenvolvidos pelo IMM estejam embasados
teoricamente por conceitos e diretrizes comprometidos com a transformacao da
realidade? E principalmente, como formar educadores ambientais que sejam capazes de
questionar suas praticas para se autotransformarem, numa (re)constru¢do coletiva do
que chamamos de Pedagogia Mateira®, garantindo que a EA feita pelo IMM ndo caia na

armadilha paradigmatica supracitada?

Foi assim, questionando criticamente a minha pratica, que resolvi retornar a
teoria para superar certas frustracbes e encontrar novos caminhos para a EA
desenvolvida pelo IMM. Passei, entdo, a ampliar o meu olhar para além da minha
realidade enquanto educadora, fui a procura de outros coletivos engajados que, como

nods, ganhavam espaco na sociedade para expandir a sua atuagao.

4
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Neste caminho, passei a me perguntar de onde surgiram tantos educadores
ambientais, se a insercdo da dimensdo ambiental nos cursos de graduacdo ainda esta
“engatinhando” e apenas uma universidade do Brasil (Universidade Federal do Rio
Grande — FURG) possui curso de pés-graduacao stricto sensu em EA®? Onde se formam
os educadores ambientais destes projetos que buscam transformar as realidades
ambientais onde atuam? Sabemos que a maioria se intitula assim por suas praticas e
ideais, tendo sido formados em suas trajetorias empiricas e/ou em alguns processos
formativos nado-formais. Mas entdo, como se ddo estes processos formativos? Qual o
conteudo, suas praticas e reflexdes tedricas que fundamentam e conceituam a formacao

destes educadores ambientais?

Nao pretendo aqui responder a todas estas questdes que foram surgindo em
minha trajetéria. Porém, ao admitir a pluralidade e a pouca consolidacdo da formacao de
educadores ambientais no Brasil, desvela-se a necessidade de melhor compreender esse
processo formativo. E para isto, intencionamos construir uma reflexdo na pratica de
praticas reflexivas. Tal objetivo busca referenciar uma discussdo tedrico-metodolégica
que de fato, se comprometa com a formacao em EA, em uma perspectiva critica, a ser,
posteriormente, desenvolvida no ambito do Instituto Moleque Mateiro, caso aqui

acompanhado.

Assim, em minha trajetéria pessoal, o que é a base para a minha propria
formacao enquanto educadora, resolvi dar um passo indo além das indagacdes iniciais
sobre os fundamentos das praticas em EA do educadores do IMM (indagacGes essas ja
discutidas em outros trabalhos académicos desenvolvidos por alguns destes educadores,
incluindo a mim). Percebi que para a evolucdao da Pedagogia Mateira, para que esta ndo
caisse em armadilhas superficiais, era preciso discutir a formacao dos educadores, e nao

somente a sua atuagao.

Neste sentido, busquei fundamentar teoricamente estes questionamentos, e em
2012, ingressei no corpo discente da UFRRJ como aluna do Mestrado em Educacao,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, onde minha pesquisa em formacao

de educadores ambientais passou a ser orientada pelo professor Dr. Mauro Guimaraes,




dialogando assim com as demais pesquisas desenvolvidas pelo GEPEADS — Grupo de

Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade.

Pretendo, assim, contribuir para a consolidacdao do campo da EA através do
didlogo entre a teoria e a pratica, de modo a fortalecer a atuagdo dos educadores
ambientais, no projeto de uma EA que seja critica, transformadora e emancipatoria.
Critica, pois tem como ponto fundamental a critica ao modelo hegeménico, fonte das
contradi¢Oes que geram os conflitos socioambientais. Transformadora, pois ao criticar a
realidade na perspectiva dos conflitos, ela busca transforma-la. Emancipatéria por que
acredita que ao longo do processo que busca a transformacdo da realidade, nds nos
emancipamos enquanto seres humanos, indo além do caminho unico, estabelecido pelo

paradigma dominante.

Portanto, acredito no didlogo entre as diversas perspectivas de processos
formativos em EA, a reflexdo sobre minha propria trajetéria de formagdo enquanto
educadora e a teoria critica, como um tripé que nos ajudara a construir uma proposta de
formacdo que fuja das armadilhas supracitadas. Desta forma, na busca de transformar
minha realidade pretendo, reciprocamente, me autotransformar. Garantindo assim, que
os educadores ambientais por mim formados, tenham meios para se autotransformarem

no caminho, pela praxis, que para Leandro Konder é:

(...) a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se
a si mesmos. E a agdo que para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete
a acdo, que enfrenta os desafios de verificar seus acertos e desacertos,
cortejando-os com a pratica. (KONDER, 1992, p. 115).

1.2 Questades e Objetivos da Pesquisa

Para a delimitacdo dos objetivos desta pesquisa, foram fundamentais os
questionamentos que me acompanharam em minha trajetéria, e que vieram a se
constituirem em minhas questdes de estudo: como formar educadores ambientais
criticos, de modo a prepara-los para intervencoes transformadoras na realidade, sem que
o processo formativo caia na armadilha paradigmatica que aprisiona os educadores em

uma inteligéncia cega?
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Outra questdo que procuraremos responder durante o processo refere-se a
tentativa de apreender quais os elementos tedricos e praticos necessarios a um processo
formativo emancipador, que se proponha a ir além do caminho tnico e simplificador
apresentado pelo paradigma dominante da educagao tradicional? Como educar em uma
nova perspectiva paradigmatica, admitindo a complexidade, a diversidade e a praxis
como elos fundamentais do processo formativo/educativo? Como estabelecer uma

praxis pedagégica que seja a consequéncia da perspectiva critica no processo educativo?

Sendo esta pesquisa ela propria um exercicio de praxis, consequéncia de um
processo educativo, onde, na tentativa de transformar o mundo, acabo me
transformando, como tornar este exercicio elemento permanente a EA, seja na atuacdo

ou na formacao dos educadores ambientais?

De acordo com o que foi apresentado nas linhas acima, o presente estudo de
mestrado tem como objetivo geral a consolidagdo do campo critico de formacao de

educadores ambientais.
Pretendemos como objetivos especificos:

* Acompanhar diferentes processos formativos de Educacdo Ambiental,

investigando-os a partir de suas praticas;

* Analisar a percepcao dos educadores em formacdo sobre o préprio
processo formativo, de modo que estas ajudem a subsidiar a constru¢ao

de nossa proposta;

» Elaborar orientacdes tedrico-metodolégicas para a formacdao de
educadores ambientais na perspectiva critica, de modo a sinalizar
elementos que se constituem como fundamentos para a formacdao de um

educador ambiental.

Vale ressaltar que o acompanhamento dos diferentes cursos investigados nao
visa avalia-los e nem compara-los, mas, superando esta dimensdo, contribuir para o
enriquecimento da discussao, garantindo, assim, que diretrizes aqui propostas tenham na

pratica o seu campo de reflexdo. Muito se tem pesquisado em educacdo, muito se tem



feito. Porém, nem tanto se tem transformado. Nao tenho aqui a pretensdo de achar que
esta pesquisa ira transformar os rumos da EA brasileira, mas, caso bem sucedida, tendo
a sua aplicabilidade garantida nos processos formativos dos educadores ambientais do
IMM, acredito que alguma realidade ela ira transformar, podendo inclusive, subsidiar
pesquisas futuras. A teoria ird nos ajudar a transformar a nossa pratica e, uma vez
aplicada no IMM, esta pratica podera apresentar novas questoes para que a teoria venha

a se reformular, estabelecendo a praxis da Pedagogia Mateira.

Este viés dialdgico assumido como pressuposto da concepcao educativa aqui
defendida, precipita na assun¢do de uma perspectiva metodologica aberta; ou seja,
admitindo o dialogo entre diversos métodos qualitativos na pesquisa. Buscaremos assim
caracteriza-la como uma pesquisa-formacao (SANTOS, 2005). Esta metodologia, que
também sera aprofundada posteriormente, assume a intervencdo durante o processo
formativo, considerando como caracteristica principal, pesquisador e pesquisado como
sujeitos da pesquisa. Mesmo nao tendo tempo suficiente para uma intervencao direta,
uma vez que o acompanhamento dos cursos se deu apenas durante o ano de 2013, a
garantia do papel dos educadores ambientais na construcdo desta proposta, ndo como
meros objetos, mas como sujeitos fundamentais nesta discussao, justifica a escolha da
pesquisa-formacdo como metodologia a ser seguida, assumindo também a triangulacao

de métodos (MINAYO, 2005) através do dialogo com outras metodologias qualitativas.

Acredito que a possibilidade de intervencao no mundo pela EA se dara, com
maior énfase, no plano social. O adestramento comportamental que pode nos fazer
mudar nossas atitudes de modo a sermos mais “ecologicamente corretos”, pode ndo nos
tornar mais ambientalmente justos. Porém, a contribuicdo que nds, educadores
ambientais podemos dar a transformacdo do mundo é participacdo no movimento de
transicdo paradigmatica, a autotransformacdo tensionada e intencionada pela
transformacao das relagdes instituidas e instituintes da sociedade contemporanea. Por
isso falo de educacdo ambiental para a sociedade e ndo somente para o “meio-

ambiente”’

, por isso acredito que a forca da EA é a valorizacdo do individuo como
sujeito coletivo de transformacdo de sua realidade e no caso do educador ambiental, da

realidade alienante que constitui a educacdo brasileira guiada pelo paradigma disjuntivo.
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Os conflitos socioambientais vao muito além da degradacdo da natureza, da
exaustao dos recursos e da poluicdao das aguas. Violéncia, supressdo de valores e inércia
politica® fazem parte deste processo, que atinge a sociedade e a natureza
reciprocamente. A questdo é: se passarmos a compreender sociedade e natureza como
uma unidade da realidade, uma vez que formam a materialidade do planeta Terra,
perceberemos que a degradacdo ambiental atinge a tudo e a todos. Na sociedade suas
consequéncias sdo nefastas, pois atingem, além dos individuos, seus meios de

sobrevivéncia.

Portanto, trabalharemos a EA pela sua dimensao social, para que, ao nos
transformarmos, transformemos a realidade ao nosso redor, contribuindo para um
(s6cio)ambiente mais justo e uma vivéncia equilibrada. Para que a vida como um todo,
se perpetue no ambiente de forma dindmica, porém, para isso, teremos que passar a
questionar o nosso padrdao de vida, e todas as consequéncia que este impOe ao meio
ambiente®. Através da EA podemos nos transformar, e somente nos transformando
individual e coletivamente, teremos esperanca de que a sociedade pode atingir, enfim, a

sustentabilidade.




2 FUNDAMENTOS PARA A FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS
CRITICOS

Neste inicio do século XXI, agrava-se a crise de sociedade e de civilizagao.
Cresce a desumanizacdo da histéria e a devastacdao da natureza em escala
planetaria. Antigas misérias permanecem e novas misérias se acrescentam —
afetivas, cognitivas, culturais, socioeconémicas e politicas. Com avangada
tecnologia e midias onipresentes, a cultura do entretenimento produz sem
cessar a multiplicacdo de imagens, sem forma e sem sentido. Isto produz um
novo tipo de ignorancia, de irreflexdo, de insensibilidade. Cada dia estamos
inundados por correntezas de informacGes, sem nexo e sem necessidade
interior nossa, por incessantes seducdes publicitarias. A l6gica mortal do
hiperconsumismo desvaloriza a vida e as herangas culturais e espirituais da
humanidade. A elaboracdo pessoal de ideias é cada vez mais rara. Cada vez
menos nos sentimos autores de nossas palavras, de nossos pensamentos, de
nossos dialogos. O cerco das misérias — antigas e novas — tem desfigurado a
histéria cotidiana do ensinar e do aprender. Os sinais de desencantamento
estdo por toda parte, dentro e fora das salas de aula. A perda de sentido — da
existéncia e da aprendizagem — ndo se separa de outras perdas: do entusiasmo
com o conhecimento, do desejo de aprender, da alegria de pensar. Nosso
tempo é de travessias e paradoxos. Os mais fundos desencantos coexistem
com reencantamentos que se partejam. E necessario relembrar que crise é
depuracdo e mudanca. Risco e possibilidade. (SEVERINO, 2002, p. 26-27)

Como argumentado anteriormente, a crise da atualidade se configura um
fendmeno histérico impar, e as estratégias de superacdo devem levar em conta sua
multidimensionalidade, que atinge a identidade individual e coletiva das pessoas, os
processos de ensino-aprendizagem, as relacoes dos seres humanos com a natureza e as
relacdes destes entre si. A crise social ndo é novidade: desigualdades, violéncia,
preconceito e exclusdo sdo algumas das “maldi¢des” da sociedade moderna. A questdo
crucial, que emerge das condicdes da atual crise, é a problematica ambiental, que atinge
a todos, sendo local e global e de dificil superacdo, até mesmo para o capitalismo. Isto
por que o capitalismo é um processo que se da no mundo dos homens, e para sua
constante evolucdo, separou o homem da natureza, desvalorizando a dimensdo da

interdependéncia entre sociedade e ambiente.

Com o passar dos anos, a cultura ocidental vem sendo regida pelo dominio do
capitalismo e do paradigma moderno. Na ciéncia é preciso conhecer, fragmentar,
examinar cada parte do todo separadamente, para entdo juntar e ter a precisao
matematica, a verdade absoluta. Assim, a ciéncia moderna passa a “desmembrar” a

natureza a partir de leis unanimes, onde cada cientista separara uma fatia do todo para
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apreender absolutamente e informar ao mundo (comunidade cientifica) como o todo
funciona, a partir da certeza sobre as partes. Tudo o que ndo pode ser mensuravel é

excluido do pensamento cientifico.

Na sociedade moderna, este paradigma disjuntivo ou paradigma da simplificacdo
(MORIN, 2011) se estabelece tanto na producdo de conhecimento quanto na vida
cotidiana. Ndo ha mais seguranga nos Estados Nacionais, cada sujeito deve trabalhar
individualmente para a sua prépria seguranga, a qual vem estabelecida pela logica do
capital. Ou seja, a seguranca é comprada, s6 temos seguranca se temos dinheiro para
adquiri-la. O mesmo fend6meno ocorre em relagdo ao pertencimento a uma comunidade.
Antes, a identidade nacional, a cidade e o bairro onde se morava, 0os grupos sociais com
0S quais a pessoa se relacionava eram os responsaveis pela sensagdo de pertencimento e
acolhimento da vida. Em tempos de “modernidade liquida”, para usar uma expressao de
Bauman (2005), ndo ha mais pertencimento. A comunidade agora é o mercado
consumidor e a tecnologia; se ndo pertencemos a este grupo, nao pertencemos a nenhum
outro, ou no maximo, ao grupo dos excluidos. Assim, trabalhamos incessantemente para
pagar um estilo de vida que nos dé seguranca de que seremos aceitos e de que, livres
para consumir exageradamente, pertenceremos ao grupo dos “vencedores”, aqueles que

tém.

O problema é que nem mais o capital, o acimulo e o consumo podem nos dar
esta seguranca, diante da magnitude da crise socioambiental. Como Bauman (2005)
argumenta, a modernidade liquida apresenta o que o autor chamou de ambiente fluido
como contexto, mostrando que a velocidade das mudancas € acelerada.
Consequentemente, ndo é facil criar mecanismos de seguranca e pertencimento num
mundo onde tudo € fluido, onde o que hoje estd na moda amanhd ndo mais esta, onde
quem foi importante ontem, amanha sera esquecido, onde tudo é um espetaculo a ser
vendido, onde as regras de convivéncia, os valores e o conhecimento estdo a dispor
destes fluxos. Fluxos estes que passam tdo rapidamente pelas nossas vidas que temos

dificuldade em compreendé-los e de nos compreendermos diante de sua confluéncia.



Nao sabemos mais quem somos, nem o0 que queremos; apenas que trabalhamos

para pagar contas de cartdes de crédito de coisas que nem precisamos e que, muito

provavelmente, ja estardo ultrapassadas quando chegarmos a tltima parcela.

Estamos agora passando da fase “sélida” da modernidade para a fase
“fluida”. E os “fluidos” sdo assim chamados porque ndo conseguem manter a
forma por muito tempo e, ao menos que sejam derramados num recipiente
apertado, continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das
menores forcas. Num ambiente fluido, ndo ha como saber se o que nos espera
é uma enchente ou uma seca — é melhor estar preparado para as duas
possibilidades. Ndo se deve esperar que as estruturas, quando (se)
disponiveis, durem muito tempo. Ndo serdo capazes de aguentar o
vazamento, a infiltragdo, o gotejar, o transbordamento — mais cedo do que se
possa pensar, estardo encharcadas, amolecidas, deformadas e decompostas.
(BAUMAN, 2005, p.58)

Diante deste cenario, concordamos com Severino (2002) ao denunciar que,

sendo a crise civilizatéria multidimensional, ela atinge também a aprendizagem, a

vontade de aprender, de refletir e de criar, tendo como seu aspecto mais cruel a perda de

sentidos. Esta é a face da crise que atinge a identidade dos individuos, a dificuldade de

nos conhecermos intimamente, de nos posicionarmos perante um mundo de constantes

mutacgoes.

A crise da aprendizagem ndo se separa da crise de cultura, de sociedade, de
civilizagdo. Inumeras perdas se acumulam e se intensificam, nos dias
fragmentarios do presente. Perda de significacdo. Perda de identidade, da
imagem de si mesmo e do mundo. Perda de linguagem prépria e relacao
pessoal com as ideias. Perda de alegria de pensar, de conhecer, e da
capacidade de ler e escrever, em especial nas entrelinhas. Perda de didlogos
criadores e de projetos em comum. Excesso irracional de informagdo, sem
contextura. Entendimento cada vez menor e mais confuso. Fluxos de imagens
manipuladas, que nunca cessam, na onipresenca das midias audiovisuais.
Ruptura de referéncias, critérios, valores. Disciplinas e saberes rigidamente
separados, entre si e sem relacdo com os cotidianos. E aulas e avaliacdes sem
alma, e sem sinais de vida nova, de descoberta e invencdao de novos
conhecimentos. (SEVERINO, 2002, p.24)

Este fendmeno nos atinge singular e coletivamente: somos homogeneizados em

nossas identidades e desejos (todos queremos comprar o celular da moda; todos

concordamos com a opinido dos experts; todos aceitamos a verdade da ciéncia) e somos

individualizados em nosso poder ilusério de intervencao na sociedade (cada um fazendo

a sua parte para um mundo melhor; pouco espaco politico para engajamentos coletivos;

cada individuo tem o poder de mudar o mundo). Assim, a sociedade e a ciéncia, sobre a
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égide do paradigma dominante, dicotomizam conhecimento e intencionalidade, espirito
e matéria, ser humano e natureza, como se fosse possivel conceber e viver a realidade

apenas nos moldes desta perspectiva binaria antagonista.

Esquecemo-nos da nossa esséncia individual e coletiva, do que nos distingue na
unidade e nos une na diversidade, a nossa humanidade. Afastamo-nos de nossa natureza
humana, e nos afastamos da natureza enquanto humanos. Acabamos por instaurar a
mesma logica para com o meio natural, colocando-o ao nosso dispor, submetendo-o ao
modelo de desenvolvimento a qual fomos submetidos. E, portanto, chegamos a crise da
sociedade contemporanea que € socioambiental, pois é uma crise da natureza: crise na

natureza humana e crise da relacdo entre ser humano e natureza.

Dizer que a vida psiquica e intelectual do homem estd indissoluvelmente
ligada a natureza ndo significa outra coisa sendo que a natureza esta
indissoluvelmente ligada com ela mesma, pois o homem é uma parte da
natureza (MARX, 1962 apud LOWY, 2005, p. 21)

Diante desta crise, que muito ja foi discutida por autores como Mézsaros (2011),
Severino (2002), entre outros, as estratégias do ambiente sdo devastadoras para a
sociedade. Fendmenos naturais, pragas, novas doencas, desertificacdo, poluicdo entre
outros mecanismos, sao as respostas da natureza ao nosso modo de nos relacionarmos
com ela. Como nés humanos (e sociedade) nos colocaremos diante desta crise? Quais
serdo 0s nossos mecanismos de intervencao nesta realidade em crise para supera-la?
Serdo estes mecanismos eficientes no que diz respeito a transformacdo da sociedade

para relagdes menos destrutivas com a natureza?

A ldgica é esta: o sistema capitalista entra pelas veias locais, impondo o seu
modelo de producdo e consumo a sociedade e aos individuos. E a bandeira da
Globalizagdo que, apesar de ter faces positivas como a comunicacdo e busca pelo
conhecimento, submete os individuos a padroes de vida que viram referéncia, ndao s6 no
que diz respeito ao consumo e as necessidades (que como vimos, também sdo criadas
pelo sistema). Em todas as esferas de nossas vidas somos seduzidos pelos atrativos

ideoldgicos do capitalismo, absorvendo sua racionalidade instrumental como sendo



nosso modo de pensar e estar no mundo. Nas relacOes interpessoais, no trabalho, em

casa em nossa intimidade e também, na relacdo com a natureza.

Tais questdes indicam que nossa civilizacdo esta entrando em colapso com a
natureza; porém, levando-se em consideracao que somos a natureza, o colapso é entre
nés mesmos. Sera a vida humana a proxima a sentir os efeitos catastréficos da crise
socioambiental, gerada pelo modelo de desenvolvimento da civilizagcao humana? Muitas
das outras criaturas ja o sentem ha tempos, vide a extingao de dezenas de espécies
animais, destruicao de habitats e mudangas climaticas. Ao que tudo indica, nés nao
estamos, mesmo com todo o0 nosso aparato técnico, imunes ao colapso ecoldgico que
inauguramos na Terra. E s6 lembrarmos uma das cenas chocantes do tsunami que
atingiu o Oceano Indico em 2004, onde os animais, conectados com a natureza atraveés
de seus instintos, pressentiram o perigo iminente e se salvaram ao fugirem para os topos
dos morros. J& os humanos, em sua maioria, que hd muito perderam esta conexao,
ficaram a mercé da natureza, o que teve como consequéncia mais de 170.000 mortes e

1,5 milhdo de desalojados®®.

Diante do ritmo de vida imposto pelo sistema capitalista, aos poucos vamos
perdendo o tempo para nos dedicarmos ao que achamos importante, na verdade, a tinica
coisa importante parece ser viver e sobreviver, com vantagens do capital, é claro. Assim,
o tempo que tinhamos antes para pensar na vida, como por exemplo, aqueles dez
minutos dentro de um 6nibus, agora ficamos no telefone celular, conectados com o
mundo virtual e efémero, ndo percebendo (e ndo importando) o mundo concreto ao
nosso redor. Conectados ao celular, nos desconectamos de ndés mesmos. Vamos
perdendo a esséncia da humanidade, vamos agindo e pensando como se féssemos
maquinas e, pior de tudo, mdaquinas todas com as mesmas funcdes! No mundo
globalizado, o chamado 6cio criativo quase ndo existe mais, acaba sendo substituido por
horas na internet ou em frente a TV. Ou seja, estamos conectados com o mundo, ou com

0 que parece ser o mundo, porém solitarios diante de telas touch screen.

Sobre o processo de Globalizacdo e seus paradoxos, Severino nos alerta:

10
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Existe uma circulacdo planetaria de informacoes e bens materiais e culturais.
Com maior poder aquisitivo, é possivel ter produtos do mundo inteiro em
casa, a cada dia (...). Isso provoca uma sensagdo de cosmopolitismo, de
universalismo (...). No entanto, a globalizacio ndo tem sentido
verdadeiramente cosmopolita nem universalista: um vasto e poderoso
dominio de capitais e mercados e de tecnologias de informagdo e
comunicacdo faz com que se beba o mesmo refrigerante e se coma o mesmo
sanduiche e se assista aos mesmos filmes e aos mesmos programas
televisivos e aos mesmos esquemas de marketing nos quatro cantos do
mundo. Onde estd o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade — uma
das marcas mais vitais do nosso mundo neste fim e comego de século?
(SEVERINO, 2002, p. 100)

Vivemos cada vez mais individualizados, pois o que concebemos como a vida
ideal (projecdo do sistema global) ndo passa necessariamente pelas esferas coletivas. E
estudar para ter um trabalho digno (diga-se, que paga bem), para crescer cada vez mais
neste trabalho (diga-se, aumentar o salario), para ter acesso a todos os bens necessarios
(saude, alimentacdo, seguranca) e aos ndo necessarios também, porém fundamentais

(carro, celular, viagem, roupas, etc.), e assim, nos tornarmos “alguém” na vida.

Logicamente que este padrdo ndo caracteriza a vida de todos os individuos, mas
¢ um modelo que se espalha pelo globo terrestre, tornando-se uma cultura que se
sobrepde as culturas e modos de vida locais, impondo que cada pessoa e sociedade faca
parte do capitalismo, exaurindo as fontes de matérias primas e os recursos naturais e a
vida em sociedade. H4 movimentos contra hegemonicos, é claro, como nos mostrou
Milton Santos (2000) em “Por uma outra Globalizagdo” ao afirmar que as formas de
combate e superacdo ao sistema também se globalizam. Porém, assistimos, ainda
majoritariamente, ao processo massificador que seduz todos ao consumismo e a vida

dos bens materiais.

Deste modo, concordamos com o pensamento de Bauman (2005) quando discute
que um dos fendmenos paradoxais da modernidade liquida é que ao mesmo tempo em
que homogeneiza os padrées de vida das pessoas, individualiza a agdo destas no mundo.
Somos cooptados a pensar iguais aos outros, porém a agir em nossa individualidade,
esta é a dimensdao de nossa intervencao alienada. Nas palavras de Severino (2002,
p.112), vivemos em “um mundo cada vez mais inter-relacionado, com circulagdo cada
vez mais rapida, mais instantanea (...) e, a0 mesmo tempo, a sociedade cada vez mais

dilacerada. (...) uma sociedade hiper-individualista e a0 mesmo tempo antipessoal”



Ao nos afastarmos de nossa esséncia pessoal (que nado é individual, pois a nossa
identidade é formada historicamente pelas relacdes que estabelecemos com todos e tudo
0 que cruza a nossa existéncia) e da dimensao da coletividade, nos afastamos de nds
mesmos. Cada vez fica mais dificil nos autotransformamos, pois cada vez menos nos
questionamos, refletimos sobre quem somos e o que queremos nos tornar. O que

queremos nos tornar esta dado, ndo ha muito para construir, somente alcancar.

Assim nos exploramos ao maximo e exploramos os outros também. Aprendemos
que o mundo é desigual e assim sdo as coisas. Ensinamos para as criancas (que
teimosas, ainda cismam em questionar verdades absolutas, sempre com aquela pergunta
na ponta da lingua: “mas por qué?”) que existe gente rica e gente pobre, e que, se
estudarem, fardo parte do primeiro grupo e serdo felizes. Este sistema coloca os homens
no limite, exigindo fidelidade ao modelo onde, trabalha-se muito numa ponta, para ter-
se o direito de consumir muito, na outra. E sem mais o que construir, sem mais o que

transformar, os homens vdo consumir.

Foi deste modo que chegamos ao atual momento de crise onde, na busca
constante pelo pertencimento, seguranca e felicidade (diga-se, consumo), entramos em
colapso com o tempo da natureza e com seus limites. Ndo conseguimos nos ver como
parte da natureza, muito menos como natureza, que € o que somos. Perdemos este
tempo, mais organico e natural em nosso ritmo de vida. Perdemos referéncias basicas do
meio natural, achando que tudo o que precisamos para viver, n0s mesmos criamos, e
como dito, nos esquecemos de que exatamente tudo o que criamos vem da natureza.
Sobre as ameacgas que estamos impondo a perpetuacdo de nossa existéncia na Terra,

Lowy argumenta que:

Todos os faréis estdo no vermelho. E evidente que a corrida louca atras do
lucro, a légica produtivista/industrial nos leva a um desastre ecolégico de
proporgoes incalculaveis. Néo se trata de ceder ao “catastrofismo” constatar
que a dindmica do crescimento infinito induzido pela expansdo capitalista
ameaca destruir os fundamentos naturais da vida humana no planeta.
(LOWY, 2005, p.41-42)

A meu ver, pensando pela légica de que o ser humano é natureza, parece um
absurdo pensar que exaurimos a matéria prima desmedidamente, como por exemplo, o

petréleo, elemento formado por um processo de fossilizacao natural, no qual a matéria
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organica leva milhdes de anos para se transformar em combustivel. Criamos
mecanismos técnicos altamente complexos para a extragdo de petréleo nas
profundidades ocednicas, fazemos o uso deste nas mais diversas areas na nossa vida, e
criamos varios subprodutos do petroleo que, rapidamente, voltardo ao ambiente sob a

forma de poluicao.

Que tipo de racionalidade nos levou a extrair um material organico que leva uma
infinidade de tempo para se formar abaixo de nos, utiliza-lo como base da nossa vida e
descarta-lo novamente como fumaca, sem pensar em quanto tempo a natureza levara
para reincorpora-lo equilibradamente ao sistema? Esta é a mentalidade da sociedade
moderna. Utilizando o pensamento de Engels, Lowy nos alerta para o perigo deste

afastamento entre ser humano e natureza:

No6s ndo devemos nos vangloriar demais de nossas vitérias humanas sobre a
natureza. Para cada uma destas vitérias, a natureza se vinga de nés. E
verdade que cada vitéria nos di, em primeira instancia, os resultados
esperados, mas em segunda e terceira instancias ela tem efeitos diferentes
inesperados, que muito frequentemente anulam o primeiro (...). Os fatos nos
lembram a todo instante que nds ndo reinamos sobre a natureza do mesmo
modo que um colonizador reina sobre um povo estrangeiro, como alguém
que esta fora da natureza, mas que noés lhe pertencemos com nossa carne,
Nnosso sangue, nosso cérebro, que nés estamos em seu seio e que toda a nossa
dominacdo sobre ela reside na vantagem que levamos sobre o conjunto das
outras criaturas por conhecer suas leis e por podermos nos servir dela
judiciosamente. (ENGELS, 1968 apud LOWY, 2005, p.22)

Como ndo nos vemos como natureza, por um lado, e possuimos a verdade
cientifica sobre ela, por outro, aprendemos a utiliza-la ao nosso dispor, justificando a
sua exploracdo como um mal necessario ao desenvolvimento da sociedade humana.
Porém, ndao ha como ignorar o fato de que este modelo de desenvolvimento ndo esta
levando a humanidade para uma existéncia mais pacifica e feliz. Os problemas da
relacdo entre seres humanos e natureza ndo aumentaram para impulsionar o
desenvolvimento equilibrado e justo do ponto de vista social, pelo contrario. Na era em
que vivemos, estes problemas tém aumentado consideravelmente através dos
extremismos, preconceitos, violéncia, exclusdo, miséria, doencas do corpo, doengas da

alma, doencas da mente. Percebemos um colapso deste sistema em todos os niveis da



sociedade e da natureza e nos situamos no momento de refletir criticamente sobre que

modelo de desenvolvimento iremos seguir.

Entretanto, ndo basta tentar resolver os nossos problemas atuais com as mesmas
respostas que demos aos problemas do passado. Num ambiente fluido ndo ha resposta
simples para a crise, pois ao tentar superficialmente resolver um problema, outros
entram como fluxo em nossa realidade. E preciso trazer a tona os conflitos que sdo a
origem deste problema de modo a estuda-los de perto, situando-os como parte desta
realidade em crise e trazendo o enfretamento destes conflitos. Acredito que este tipo de
processo, em movimento podera nos ajudar a superar a nossa condicdo de objeto da

crise, nos transformando em sujeitos de sua superagao.

Pois ndo se trata apenas de configurar uma “engenharia ambiental”, capaz de
olhar os fenomenos sob a lente de um quadro pré-construido de
possibilidades institucionais de equacionamento e resolucdo de conflitos,
mas, sim, de reconstruir a sociologia relacional que da historicidade aos
mesmos. (ACSELRAD, 2004, p. 09)

2.1 Cenario brasileiro

Diante desta realidade, a dimensdo ambiental passa a fazer parte das
preocupacoes do cidadao brasileiro, expandindo-se por amplos setores da sociedade.
Nas ultimas décadas, as discussoes sobre os limites socioambientais deste modelo de
crescimento econdomico deixaram de ser pauta apenas dos ambientalistas e cientistas
naturais, ganhando espago no senso comum devido a multiplicagdo dos problemas

ambientais emergindo em diversos contextos sociais.

De acordo com a pesquisa O que o Brasileiro Pensa do Meio Ambiente e do
Consumo Sustentdvel, realizada entre 15 e 30 de abril de 2012, “praticamente 100% da
populacdo brasileira acha importante o “cuidado/protecdo” do meio ambiente,
destacando a concepcao de que este cuidado é necessario a nossa sobrevivéncia (65%) e
para um futuro melhor para a humanidade (15%). Mas, concepgOes mais sofisticadas
comecam a emergir na consciéncia dos brasileiros: espontaneamente 8% enfatizaram a
necessidade de conservacao dos ambientes naturais para evitar a extingao de animais e
plantas; 4% mencionaram a necessidade de se prevenir catastrofes e houve mesmo
quem mencionasse a necessidade de expressarmos nossas responsabilidades em uma

visdo “socioambiental” (1%)” (PNUMA, 2012).
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Outro dado importante que mostra a mudanca das concepcoes dos brasileiros
acerca da questdao ambiental, apresentado na pesquisa supracitada, é que “o “meio
ambiente” ja aparece como o 6° maior problema no Brasil. Na primeira pesquisa, em
1992, em uma lista de 10 problemas, o tema “meio ambiente” ndo era sequer citado. Na
segunda pesquisa, em 1997, ele aparecia em 11° lugar. Este deslocamento de
importancia reflete a conscientizacdo da populacdo em relacdo a degradacao dos

recursos naturais.” (PNUMA, 2012).

Na questdo que aborda as atitudes dos brasileiros em prol do meio ambiente, o

estudo nos mostra que:
“Além da disposicdo para separar lixo, economizar dgua e energia, aderir a
campanhas por redugdo de sacolas plasticas, fazer trabalho voluntario
(maioria) e realizar mutirdo, contribuir com dinheiro e até mesmo tornar-se
membro de alguma organizacdo ecolégica (minoria), o que os brasileiros
estdo fazendo pelo meio ambiente? Desde 2006 mais de 50% dos
entrevistados declaravam estar dispostos a tornar-se membro de alguma
organizacdo que protege o meio ambiente, mas efetivamente seis anos

depois, o percentual de filiados em organizages ecolégicas permanece em
1%.” (PNUMA, 2012, p. 27)

A partir destes dados é possivel constatar que em 30 anos o conhecimento dos
brasileiros sobre as questdes que envolvem o meio ambiente, assim como a disposi¢ao
destes para contribuir para a sua preservacao (leia-se, preservacdo dos recursos naturais)
cresceu. Porém, voltamos a outra questdo ja discutida anteriormente: paralelamente ao
crescimento da preocupacdo ecoldgica, a crise socioambiental vem se aprofundando
energicamente nestas ultimas décadas. Isso nos leva a concluir que somente boas
intensdes e preocupacdo ecologica ndo estdao fazendo surtir na sociedade, o efeito de
intervencao na realidade, capaz de conter a crise. “Na pratica, portanto, os brasileiros
ainda apresentam habitos bastante predatorios ao meio ambiente e a sua propria
qualidade de vida, mas aumenta a disposicdo para atitudes proativas, assim como
aumentou significativamente o conhecimento sobre os problemas.” (PNUMA, 2012, p.

24)

Este cendrio apresenta disfuncdo consideravel entre reflexdo e acdo, teoria e
pratica. Certamente a sociedade ndo se transforma de uma hora para a outra, pois o

processo de transformacdo deve ser profundo e radical (indo a raiz das causas). A



questdo é que a ampliacdo da informacdo e compreensdo da questdo ecoldgica pela
populacgao brasileira, traz a falsa ideia de que a crise sera resolvida simplesmente pela
multiplicacdo de valores e ideias individuais de cidadania, fazendo parecer que o

aspecto crucial da crise socioambiental é apenas um problema de ética.

No que diz respeito a educacao ambiental (EA), drea na qual se insere o presente
estudo, tal disfuncdo também é clara. De fato, a crescente difusdo da dimensdo
ambiental na sociedade brasileira, traz consigo a multiplicacdo da EA em diferentes
setores. Tal aumento se justifica pela emergéncia da problematica socioambiental,

valorizando assim, o papel da EA no enfrentamento da crise.

Porém, como podemos perceber na pesquisa supracitada, é marcante a disfungado
entre teoria/reflexdo e pratica/acdo. Ou seja, as pessoas sabem das necessidades de
mudancas para alcancarmos uma sociedade mais sustentavel (nocao de ética), mas nao
chegaram ainda a inserir em suas lutas politicas mudancas consideraveis nos padrdes de
vida capazes de reverter o quadro de degradacdo. Na EA isto também acontece,
fendmeno que nos foi alertado por Guimaraes (2011, p. 41) ao afirmar que “hoje, apesar
da difusdo da educacdo ambiental, a sociedade moderna destr6i mais a natureza do que
ha 25 ou 30 anos”. O que percebemos é a predominancia de uma educagdo ambiental
(principalmente no que se refere a educagao formal) que ainda trabalha muito no plano
da transmissdao do conhecimento, apresentando certa dificuldade em transforma-lo em
materialidade.

Nessa conjuntura em que se percebe que uns ganham e outros perdem na
relacdo ao humano-natureza, revela-se a limitagdo e a ingenuidade de uma
educacdo ambiental que vise a criacdo de uma consciéncia ecolégica pura,
promovendo uma mudanga de valores culturais, como se bastasse ao humano

apenas reaprender a ler o livro da natureza para tornar sustentdvel o
desenvolvimento. (LAYRARGUES, 2011, p.83)

O ponto que quero enfatizar é que ha uma valorizacdo e multiplicagdo cada vez
maior das a¢des de EA. Porém, esta ndo tem contribuido para a real reversao do quadro
exploratério, a partir de transformacdes concretas, as quais ficam ainda em discursos
superficiais e éticos, num sentido moralista. Sobre a critica a dimensdo da ética dentro
do discurso da EA, Loureiro afirma que:

(...) ndo é a ética que determina unidirecionalmente o modo de vida. Tal
afirmacdo recai no idealismo (supremacia das ideias sobre a dindmica da vida
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e a realidade objetiva) e na dicotomizagdo ao colocar a vida material como
uma expressdo direta dos valores. Isto é de extrema importancia destacar,
pois é um erro central e recorrente entre educadores ambientais que colocam
a possibilidade de mudanga global como sendo um desdobramento “natural”
das transformaces psicoldgicas e dos valores éticos pessoais, como se estes
estivessem fora da complexidade da vida, decidindo o modo como agimos.
(LOUREIRO, 2004, p.49)

Nao se trata de negar os preceitos da ética ambiental e muito menos de excluir
esta dimensdao na discussao da EA, porém, concordamos aqui com posicoes
apresentadas por Guimaraes (2004), Loureiro (2004) e Layrargues (2011) ao afirmarem
que para uma verdadeira mudanca ambiental, ndo é suficiente que a transformacao se dé
apenas no plano de ideias, valores e consciéncia individual. De acordo com Layrargues:

Com tudo isso, parece que cristalizou-se a ideia de que a educa¢do ambiental
possui vinculos unicamente com a mudancga cultural, ou seja, com a reversao
da crise ambiental de modo linear com a instauracdo de uma nova ética, a
ecolégica, sem qualquer correlacio com as condi¢des sociais. Em outras
palavras, a imagem que se forjou sobre a funcdo da educacdo ambiental
parece estar majoritariamente assentada na dimensdo ética do relacionamento

humano com a natureza, colocando a dimensdo politica do relacionamento
entre humanos em segundo plano. (LAYRARGUES, 2011, p. 88)

E preciso transformar a materialidade das relagdes entre sociedade e natureza, e
para isto, é preciso que o trabalho da EA supere a dimensao puramente ética e cultural,
assumindo também categorias como trabalho e politica na praxis pedagogica. Desta
forma, os trabalhos de EA e o proprio campo cientifico em questao assume a
necessidade de ser revisitado e criticado, de modo que, mais do que palavras bonitas,
sejam propostas acoes transformadoras e caminhos possiveis para mudangas efetivas em

Nnossas I‘EIEI(;(N)ES com a natureza.

Para tal, acredita-se aqui na importancia de estabelecer dialogos diretos entre
teoria e pratica para a consolidacdo do campo cientifico da EA. Nao se pode mais ter
quem teorize e quem atue, é preciso unir ambas as dimensdes em uma perspectiva
critica de EA, enfrentando a fragmentacdo pedagégica, o autoritarismo do sistema
educacional e todos os dilemas que enfrentam educadores que tentam colocar em pratica

projetos emancipatorios de educagao.



Filha também do sistema hegemonico, a educacdo tradicional, e a vertente
ambiental que, sem saber, reproduz este modelo em suas concepc¢oes, ndao estimula a
reflexdo critica e a pratica diferenciada em educadores e educandos. Nesta dinamica, a
realidade encontra-se separada em partes que muito pouco parecem  interagir,
estimulando que nosso raciocinio funcione de maneira fragmentada em todas as
dimensoes de nossa vida. As pessoas sdo formadas por um sistema de ensino e
aprendizagem evasivo, que as prepara superficialmente para os desafios da vida, e
quando o faz, foca nos desafios individuais, deixando de lado as questdes da
coletividade.

Tendéncias estas que apresentam valores como se fossem atemporais e
universais, dualismos entre social e natural, e que desconsideram o
necessario questionamento da realidade para que todos possam ser sujeitos de
transformacao.(...)Ao colocarmos esse tipo de questionamento ndo estamos
negando a relevancia do trabalho individual, da necesséria coeréncia entre o
que acreditamos e o que fazemos para mudar o que se refere ao individuo em
sua vinculacdo sensorial, intuitiva e racional com a natureza. Pelo contrério,

temos clareza absoluta de que ndo ha agdes educativas sem atitudes
individuais coerentes e sinceras. Contudo, destacamos que essa

<« »

transformacdao do “eu” é mediatizada pela sociedade, que por nds é
constituida (e pela qual somos constituidos), e pelas relagdes com o “outro”.
(LOUREIRO, 2004. p. 20-21)

A realidade atual demanda que as mudangas sejam tomadas por aqueles que,
descrentes desta sociedade, seus valores, modo de vida, estejam unidos em um
movimento sinérgico, assumindo sua dimensdo politica para a superacdo da crise. E
ingénuo pensar que a dimensdo individual é suficiente para transformar a realidade, que
a soma das partes individualizadas transforma o todo. N6s somos muito mais do que
partes do todo, nés somos a parte e o todo e, como ja discutido, o pensamento binario
dicotdmico, mesmo de alguma forma incorporando a questdo ecoldgica, nao deu conta
de transformar a realidade. Para chegar a uma sociedade mais sustentavel e justa
precisamos mudar a forma que observamos e compreendemos a realidade, bem como a
forma que intervimos e transformamos a realidade. Precisamos transformar o proprio
pensar e fazer mudangas sociais e para isso, precisamos de uma educagdo

transformadora. Vamos a ela!

2.2 Concepcoes de educacao ambiental
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Com a efetivacdo da crise socioambiental e a necessidade de reacdao pelo
mercado capitalista a essa situagdo, vem crescendo, nas ultimas décadas, a discussdao
sobre a questdo ambiental e, com isso, o espaco para a EA no Brasil. De fato, assistimos
a pulverizacdo de muitos programas de intervencdo em realidades impactadas, cursos,
pesquisas e projetos pontuais que buscam lidar com a questdo através de processos
educativos, formais e ndo formais de EA''. Porém, o préprio campo em formacdo passa
a se questionar sobre os caminhos que a EA brasileira estd tomando, visto que as

problematicas também se multiplicam e complexificam.

Ao analisar a maioria dos projetos de grande abrangéncia na populacao
(geralmente patrocinados por grandes industrias poluidoras; disseminados em redes
publicas e privadas de educacgdo e de carater pontual) e a literatura da area, percebe-se
caracteristica conservadoras, herdadas da educacdo tradicional, mais precisamente
daquilo que Paulo Freire (1995) caracterizou como educagdo bancdria. Isto é, um
modelo educativo que valoriza a transmissdo de contetidos de professor para alunos,
considerando que o educador é quem sabe (senhor do conhecimento) e o educando,
passivo, mero objeto de transferéncia de conhecimento. Tal modelo limita a capacidade
critica e criativa de ambos os atores e transforma a educacdo em um processo de
apreender conteidos desconexos de modo que estes conteidos ja sao concebidos como
o conhecimento em si, pois foram passados por quem os detém. Nao ha espaco para
questionamento de tais contetidos, muito menos de intervencdo dos educandos no
processo educativo, transformando estes contetidos em conhecimentos como verdades

absolutas sobre o mundo.

E preciso reconhecer que a educacdo é sempre munida de intencionalidade. Nao
existe educacdo neutra. Nesta perspectiva, nos, educadores ambientais, devemos
investigar a fundo qual é a intensdo que orienta o nosso trabalho. Caso contrario,
podemos acabar reproduzindo praticas ingénuas de EA, incapazes de intervir na
realidade de maneira transformadora®®. Sendo assim, assumimos nesta discussado, que o
campo da EA brasileira possui, no contexto atual, diferentes perspectivas de EA que

desenvolvem praticas orientadas por intensoes distintas.
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Apesar de a complexidade ambiental envolver multiplas dimensdes, verifica-
se, atualmente que muitos modos de fazer a EA enfatizam ou absolutizam a
dimensdo ecolégica da crise ambiental, como se os problemas ambientais
fossem originados independentes das praticas sociais. Insatisfeitos com esse
tipo de reducionismo que ainda conquista muitos adeptos, cientes do risco
que a EA apresenta (...), alguns autores brasileiros criaram novas
denominagdes para renomear a educacdo que ja é adjetivada de “ambiental”,
para que a EA seja compreendida ndo apenas como um instrumento de
mudanca cultural ou comportamental, mas também como um instrumento de
transformagdo social para se atingir a mudanca ambiental. (LAYRARGUES
apud, LOUREIRO, 2004, p.11-12)

Neste sentido, conforme ja colocado, defendemos aqui uma perspectiva critica e
transformadora de EA que se op0e a visao reducionista, que trabalha a EA com foco na
mudanca comportamental, através de oficinas e palestras que pouco motivam a reflexdao
critica, apenas se constituem como adestramento e a transmissdo de informacdo. Por
exemplo, como podemos, de fato, resolver a questao dos residuos nos centros urbanos a

partir de oficinas de reciclagem, sem abordar criticamente o consumismo?

Certamente, essas sdo atitudes positivas e ndao deixam de dar uma contribuicao.
No entanto, ndo consideram a problematizacdo do modo de producdo capitalista.
Modelo este que, intrinsicamente, tem um ritmo crescente de producdo e consumo,
gerando residuos em seu ciclo produtivo, na exploracao dos recursos da natureza, na
transformacdo, bem como na destinacao final do produto no mercado; justamente, onde
se situa o lixo doméstico que os processos de coleta seletiva (por exemplo, escolar)
podem amenizar. Portanto, a perspectiva critica problematiza essa realidade,
reconhecendo as causas do problema no modo de producao capitalista e sua ideologia

consumista.

O tempo urge, pois ja se sabe que os recursos que utilizamos como base para a
nossa civilizacdao sao finitos, e os que ndo o sdo, estao sendo deteriorados pelo nosso
modelo civilizatorio. Por isso a EA tem como objetivo contribuir no processo de
transformacdo da sociedade e dos individuos de maneira que seja possivel conviver em
equilibrio com a natureza e com os demais individuos. Uma linha de EA que possua
uma dimensdo reduzida da complexidade da questdo socioambiental brasileira é

insuficiente para o enfrentamento da crise.

Esta perspectiva, conhecida no campo cientifico como educacdo ambiental

conservadora, pode se perder em processos pontuais que pouco venham a contribuir
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para a transformacao social, capaz de reverter a médio e longo prazo, os niveis da crise

socioambiental planetaria. Sobre os diferentes posicionamentos perante o campo da EA,

Loureiro (2004) afirma que:
Logo, a utilizacdo dos termos emancipatério, transformador, critico ou
popular junto ao ambiental convém para marcar um posicionamento
especifico de educagdo ambiental, com entendimento préprio do que é educar
e da visdo ambientalista, contrario aos padrdoes dominantes desta que, mesmo
se dizendo integradora, promove em seu fazer distor¢Oes conceituais e
dicotomias tais como: (1) ambiente como algo que nos rodeia, exterior, no
qual ndo entra a vida humana; (2) natureza como algo que est4 fora de tudo
que se refere ao humano; (3) oposicdo extrema entre ambiente natural
(paraiso) e ambiente construido (algo nefasto); (4) pratica de campo como
sinonimo de visitas a ecossistemas naturais, como se o urbano nado fosse
ambiente; e (5) nocdo de educagdo como meio de salvagdo na natureza, como
se desta ndo fossemos parte integrante e viva e como se esta fosse fraca,

ingénua e pura, precisando ser preservada das maldades humanas
(PLIZZIOLI, 2003, apud LOUREIRO 2004, p 34 — 35).

Os educadores ambientais que tém suas atuagoes enquadradas em um modelo de
EA conservadora, acabam por reproduzir padroes hegemonicos em seus discursos e
praticas, o que, na maioria das vezes, ndao se da de forma intencional. Pelo contrario,
acreditam que suas acdes sejam emancipatorias e contribuam para a transformacgao
social e mudanca ambiental. Entretanto, estas acoes reproduzem o padrdao hegemonico

de educagdo, que na verdade, ndo pretende alterar a estrutura social®?.

Assim, sem saber, os educadores acabam por submeter seus educandos ao
mesmo modelo de educacdo bancaria ao qual foram submetidos por toda a vida, apenas
incorporando a dimensdo ambiental. Caracteriza- se, assim, uma EA conservadora, que
ndo altera as condicoes de reproducdo social e que, a luz da teoria critica, em ultima
instancia, ndo sera efetiva em sua proposta de transformacdo social para a mudanca

ambiental.

Nesta direcdo, o que chamamos aqui de EA critica se opde a visdo conservadora
descrita acima. Tem como premissa basica o tratamento dos conflitos socioambientais
sob o prisma do enfrentamento por aqueles que estdo vulneraveis as consequéncias da
degradacao resultante. Vé a degradacdo ambiental e social como faces do processo de

globalizacdo de um modo de producdo e consumo que gera desigualdades entre paises,
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desigualdades estas que se reproduzem no seio dos paises (principalmente os

periféricos) gerando pobreza, violéncia e precarias condigoes de vida.

A EA critica incorpora o ser humano e a sociedade na concepcdao de meio
ambiente como totalidade; trabalha a reflexividade e o olhar critico, sem compromisso
de “reproduzir” nenhuma visdo idealista de sociedade. Pelo contrario, estimula o
questionamento sobre o modelo societdrio que queremos construir. Tendo foco no
processo educacional como meio, e ndo somente como fim em seus resultados, valoriza
as diferencas e a participacdo ativa dos educandos na construgao coletiva de processos

pedagégicos de EA para intervencdo na realidade.

Independente dos objetivos e tematicas especificas de cada projeto, a EA critica
(ou transformadora/emancipatéria) tem como pano de fundo a critica ao modelo de
desenvolvimento da sociedade moderna. Afirma que os problemas ambientais sdo
gerados por conflitos sociais de ordem econdmica, causadores de desigualdades
exploratérias nas relacdes dos seres humanos entre si e destes com a natureza.
Influenciado por um paradigma dominante que fragmenta a realidade dentro e fora de

nossas ideias, ofuscando esta realidade, encobrindo sua totalidade complexa.

De fato, ndo é mais possivel conceber que a transformacdo do mundo (da forma
que vemos e interagimos com ele) se dé tdo naturalmente a partir da mudanca cultural.
Ou que cada individuo, mudando seus habitos e comportamentos, contribuira
significativamente para a mudanca do mundo, sem que haja necessidade de nenhuma
ruptura ou enfrentamento abrupto das atuais condi¢oes de reproducdo social. Nao é
possivel uma transformacdo na realidade socioambiental sem que se mexa com a
inddstria do consumo, com as desigualdades, com os lucros excessivos, com a
mercantilizacdo da vida e da natureza, ou seja, sem por em cheque o modelo de

desenvolvimento que esta em curso.

E esse modelo de desenvolvimento que nos fez chegar ao final da década de
1990 com 20% da populagdo mundial consumindo 86% dos recursos naturais
do planeta, o que significa que 80% da populacao dispde de apenas 14% para
0 seu consumo, que na maior parte das vezes ndo chega a ser suficiente para
alimentar as necessidades bésicas de sobrevivéncia. (GUIMARAES, 2011, p.
17)
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Em sintese, a partir de caracteristicas contra hegemonicas, este enfoque de EA
tem sua origem nos movimentos sociais e ambientais que afirmam a incompatibilidade
entre sustentabilidade socioambiental e os moldes do sistema capitalista de
desenvolvimento. Sobre este movimento ambientalista, que a partir da década de 1970

passou a discutir também a EA, Loureiro (2004) salienta:

Em sua diversidade carrega uma marca especifica: é o movimento social
nascido nas ultimas décadas que se contrapde ao individualismo, a
fragmentagdo dos saberes e a racionalidade instrumental, buscando repensar
o destino do planeta a partir da relacdo entre partes e todo. Anticonsumista e
antimilitarista por principio se consolidou com propostas pacifistas, pautadas
na solidariedade, no diédlogo entre culturas e povos. Relativizou a importancia
do progresso e do desenvolvimento tecnolégico como sinénimo de libertacao
das formas opressivas de sociedade e repensou o ser humano na natureza.
(LOUREIRO, 2004, p.64)

E deste movimento que nds, educadores ambientais, somos filhos. E repensando
o ser humano na natureza, em novas relacoes nao espoliativas de producdo e consumo, a
partir do trabalho ndo alienado, que se baseia a linha critica na EA. Com o chamado

“greenwashing”'*

, muito se tem apostado na EA como um novo fator de
competitividade no mercado. Assim, o discurso ambiental é incorporado por atores que
muito pouco, ou nada, estdo dispostos a mudar nas atuais relacoes estruturantes da
realidade, para a construgdo de uma sociedade sustentavel. Por isso denominamos esta
vertente de EA critica; pois, mais do que a propaganda de novas atitudes ditas
“ecologicas”, ela busca a superacao dos padroes dominantes de acumulacdo, através do
olhar critico sobre eles e de uma praxis transformadora. Acreditamos que, no processo

de exercicio de nosso pensamento critico para transformar a realidade, nos

emancipamos enquanto seres humanos e isto ja é parte da transformacao.

Nesta direcdo, a EA critica tenta estimular a reflexdo sobre a realidade ambiental
em cada individuo e grupo por ela afetado, para que todos nos questionemos qual é o
nosso papel na reproducdo ou na transformacdo desta realidade. E, se optarmos pela
transformacdo, como podemos, praticamente, exercé-la. Suprime a perspectiva
individualista e busca amplid-la de modo a colocar no coletivo o poder de

transformacdo da realidade.
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Na teoria e no discurso é facil, como retérica, pregar uma EA que seja critica,
libertadora e emancipatdria; mas como este processo se da na pratica? Muito se tem
ampliado o espaco para debates e troca de experiéncias de projetos de EA pelo Brasil e
pelo mundo. Féruns, simpdsios, encontros tém se multiplicado, onde podemos perceber
uma gama diversificada de projetos e programas, desenvolvidos por educadores
ambientais bem distintos entre si. Inimeros sao professores da educacao formal que se
veem impelidos a adotarem a educacdo ambiental em suas praticas, muitas vezes sem
formacdo especifica e nenhum tipo de orientacdo. Assim, frequentemente acabam

reproduzindo praticas conservadoras pautadas no pensamento fragmentado.

Diante deste cenario, toma-se como premissa basica, que educadores ambientais
formados pela 16gica dominante da educagdo tradicional, tém sua acdo limitada no
sentido de emancipacdo desta légica. E possivel propor novas formas de formar o
educador ambiental, de modo que este ndo se veja preso a certas armadilhas

paradigmaticas que simplificardo os efeitos de suas praticas.

Baseado em um referencial critico de EA, acreditamos que, tanto os educadores
ambientais, como o processo que os formam, devem estar sempre buscando a ruptura
para com as armadilhas paradigmaticas que surgem ao longo do caminho. Afinal, se o
educador ambiental esta sujeito a ter o efeito de sua pratica minimizado por estar refém
da armadilha paradigmatica, os programas e profissionais que formam os educadores
ambientais também podem correr o mesmo risco. Sendo assim, no exercicio de
aprofundar a discussao sobre a formacao de educadores ambientais criticos, apontamos
a praxis como a primeira categoria tida como fundamental no combater as armadilhas
paradigmaticas em EA, pois, como lembra Demo (1984, p. 69), “uma teoria sem pratica
ndo é sequer uma teoria, por que nao reflete a uma realidade concreta. Uma pratica sem
teoria ndo sabe o que pratica, por que nao sabe recompor o ambiente vital da critica e da

autocritica”.

2.3 A praxis na formacao do educador ambiental

Como ja discutido, é possivel desenvolver nas praticas de EA a reflexdo critica
sobre as razoes e origens dos conflitos socioambientais no intuito de enfrenta-los. E

preciso abrir o processo educativo para o didlogo entre os atores envolvidos, de modo
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que todos participem ativamente com suas ideias, experiéncias, conhecimentos, opinioes
e incertezas, construindo assim um processo educativo multirreferencial, flexivel e
interessante. E, principalmente, é possivel dar materialidade a EA, saindo do campo
ideal e compartilhando com a “gente comum” da verdadeira constru¢ao concreta do
mundo, porém, consciente de sua intencionalidade e contexto histérico ao fazé-lo.
Tendo em vista que vivemos uma realidade em crise, é preciso trabalhar com a
perspectiva da reconstrucdo material do mundo, desafio do educador ambiental no
século XXI e de tantos outros atores que, em suas trajetérias profissionais e existenciais,

se propoem a fazé-lo. De acordo com Guimaraes:

(...) para superar a crise ambiental da atualidade, é necessario superar os
paradigmas e os modelos de sociedade com suas multiplas determinacdes
que, reciprocamente se produziram. Isso se faz pelo engajamento ao
movimento de reflexdo critica a essa realidade estabelecida em sua
complexidade e pela participacdo na construcdo do devir utopico, no sentido
freireano (“inédito viavel”). (GUIMARAES, 2004, p. 120)

Neste projeto de EA critica e transformadora os fins e os meios se fundem, uma
vez que o real objetivo (tendo em vista que é um campo ainda em construcao) é o meio,
o processo educativo pelo qual é possivel criticar e transformar o mundo superando os
atuais mecanismos de relacdo entre os seres humanos, a sociedade e a natureza.
Processo coletivo pelo qual os seres humanos emancipam-se e tornam-se sujeitos
transformadores do mundo, ao invés de objetos moldados pelo mundo. Em certo
sentido, o mundo deixa de ser dominante e passa a ser coletivo, de todos. Meu, seu e
nosso, numa dialética onde, no intuito de transformar o mundo, somos transformados

também, e ao nos transformarmos, estamos também transformando o mundo.

A meu ver, isto é a praxis, um processo critico, de didlogo® constante entre as
multiplas referéncias do processo pedagogico de modo a reconstrui-lo indefinidamente
na direcdo da construcao da vida real. Teoria e pratica, reflexdo e acdo, critica e
transformacdo tornam-se movimentos inseparaveis e simultdneos que trazem vida ao
processo educativo. Assim, ao invés de somente informarem o educando, formam

ambos, educadores e educandos, enquanto sujeitos deste processo.
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A préxis é a atividade concreta pela qual o sujeito se afirma no mundo,
modificando a realidade objetiva e sendo modificado, ndo de modo
espontaneo, mecanico e repetitivo, mas reflexivo, pelo autoquestionamento,
remetendo a teoria "a pratica. (KONDER, 1992, apud LOUREIRO 2004,
p.130)

Para uma EA que se proponha transformadora e critica, ndo se deve separar as
dimensdes teoria e pratica em gavetas com tempo e formas para lidar com cada uma.
Pelo contrério, o verdadeiro desafio deste projeto de EA é encontrar o meio pelo qual
iremos promover processos de praxis pedagdgicas que nos ajudem a transformar a
forma com que vemos, nos relacionamos e intervimos no mundo, uma vez que a atual

forma, como discutido, apresenta claros sinais de saturagdo ecologica e humana.

A préaxis é uma categoria muito trabalhada por autores referéncias da EA critica.
Sendo, que, pelo meu entendimento, Paulo Freire (1992) quem mais contribuiu para o
desenvolvimento da praxis, ndo somente como forma de analisar o mundo criticamente,
mas atraveés de uma postura praxica (MAFRA, 2007), entendida aqui como conceito
fundamental para a EA de cunho critico, pois transforma a pratica em praxis'®. Nao
estamos falando aqui somente do didlogo entre teoria e pratica, falamos de uma postura
onde toda pratica é praxica, pois remete a reflexdo critica, num movimento em que
ambas, reflexdo e acdo, se modificam na direcao da intencionalidade dos sujeitos

envolvidos, onde pressupde-se transformacao social para a mudanca ambiental.

A reflexdo critica, ao desvelar essa realidade socioambiental, estruturada
pelas relacGes de poder constitutivas das relagoes entre individuos, sociedade
e natureza, adquire clareza para guiar uma acdo critica que busque intervir no
processo social, em suas multiplas determinagdes. (GUIMARAES, 2004, p.
131)

Portanto, inspirada em Paulo Freire, pensador que tanto se dedicou a praxis em
sua vida de teorico e de educador, acredito que o educador ambiental pode desenvolver
a praxis ndao somente enquanto método pedagogico perante o conhecimento do mundo.
A préaxis de que falo, inspirada nos relatos de experiéncias pedagogicas de Freire em

seus livros (uma vez que este pensador escrevia sempre a partir de suas vivéncias e nao

16
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somente conhecimentos tedricos descolados de sua vida educativa) deve ser a atitude

praxica de acao no mundo.

Assim como a EA deve superar a dimensdao meramente ética da conscientizagao
ambiental, transformando a critica em agdo material, assim também deve ser com a
praxis. Mais do que o exercicio de acao — reflexdo — acdo para intervencao no mundo, a
praxis como postura praxica convida o educador ambiental a fazer deste exercicio a
base de seu trabalho, utilizando ao mesmo tempo a dialogicidade na linguagem (onde é
possivel comunicar-se, ensinar e aprender através da flexibilidade da linguagem, unindo
linguagem popular e linguagem académica, com foco no processo educativo); a
dialogicidade no conhecimento (admitindo que o conhecimento cientifico e o popular
sao historicamente influenciados e que, ambos, falam da realidade socioambiental no
intuito de transforma-la, e que ambos contribuem no processo); e a dialogicidade
metodolégica como a atitude praxica multirrefencial de didlogo entre os métodos, ideias

e complexidade dos objetos.

A conscientizacdo ndo pode existir fora da préaxis, ou melhor, sem ato agdo-
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de
transformar o mundo que caracteriza os homens. (FREIRE, 1979 apud
MAFRA, 2007, p. 175)

Assim, pode ser possivel transformar as condi¢des para um projeto de sociedade
sustentavel e justa. Tendo em vista que a EA, como a educacdao de modo geral, é um
processo inacabado de recriacdo constante a luz de novas realidades, sensivel a
historicidade de seu contexto. E a praxis como concepcdo de conhecimento e de vida,
exercida sempre enquanto movimento de renovacao e recriacao. Nas palavras de Paulo

Freire:

A fundamentacdo tedrica da minha pratica, por exemplo, se explica ao
mesmo tempo nela, ndo como algo acabado, mas como movimento dindmico
em que ambas, pratica e teoria, se fazem e se refazem.

Desta forma, muita coisa hoje ainda me parece valida, ndo s6 na pratica
realizada e realizando-se, mas na interpretacdo teérica que fiz dela, podera
vir a ser superada amanhd, ndo s6 por mim, mas por outros.

A condicdo fundamental para isto, quanto a mim, é que esteja, de um lado,
constantemente aberto as criticas que me facam; e outro, que seja capaz de
manter sempre viva a curiosidade, disposto sempre a retificar-me, em funcao



dos proprios achados de minhas futuras praticas e das préticas dos demais.
(FREIRE, 1987, p.17)

Neste fragmento do conhecido livro Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire, que
ndo chegou a escrever diretamente sobre EA, apresenta o que compreendo por praxis
em EA: o movimento dialético e intencional de recriacdo da pratica pela praxis, ou seja,
teoria e pratica (que na histéria do pensamento ocidental tém-se distanciado) se fundem
na praxis. Deste “caldeirdo da praxis”, teoria e pratica se transformam. Ao se fundirem
se recriam. Quem mexe a mistura ¢ o educador ambiental, munido de intengdo e
criticidade. Este continua sempre mexendo o caldeirdo, porém ndo esta sozinho no
movimento. Chama todos os envolvidos para participar, cada um coloca o seu tempero,
trocam as especiarias e descobrem novas combinag¢des de sabores. Relacionam-se entre
si e vao engrossando o caldo. Todos tomam daquela sopa e ao tomarem continuam a
transformé-la e a transformar-se. Neste processo, todos se transformam educadores e

educandos, teoria, pratica e praxis.

Na analogia descrita acima, a dialética da praxis mostra-se como um movimento,
munido da intencionalidade critica do educador ambiental que, ao transformar sua
pratica transforma a sua reflexdo sobre ela. No processo de transformar a sua reflexdo
(munido também da reflexdo e da experiéncia dos outros), se transforma. Ao se
transformar, transforma sua acdo no mundo criando e recriando as possibilidades de
transformacdao do mundo. Criando e recriando constantemente, as possibilidade de

construcdo e reconstrucdo de um futuro melhor, o “inédito viavel”.

A concretizacdo do “inédito viavel” que demanda a superagdo da situacdo
obstaculizante — condig¢do concreta em que estamos independente de nossa
consciéncia — sé se verifica, porém, através da praxis. (...) Mas, por outro
lado, a praxis ndo é acio cega, desprovida de intensio ou finalidade. E acdo e
reflexdo. Mulheres e homens sdo seres humanos por que se fizeram
historicamente seres da praxis e, assim, se tornaram capazes de,
transformando o mundo, dar significado a ele (FREIRE, 1987, p.133-134)

Mas como é possivel desenvolver a praxis a partir de processos formativos que,
frequentemente tém pouco tempo de duracao e recursos, sendo oferecidos muitas vezes
para educadores populares diante das dificuldades de propor projetos emancipatérios de
educacao no Brasil? Que dimensdo desta postura praxica podemos passar, na pratica,

para os educadores ambientais em processo de formacao?
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O conceito de praxis é complexo e profundo. E preciso refletir sobre os
conceitos, estuda-los sob diversos pontos de vista, e trazer essa reflexdo para a agao no
mundo e transformda-lo, de fato. Parece pedir muito para professores, estudantes,
educadores populares, entre outros sujeitos que procuram a formacdo para trabalhar
como educadores ambientais, ou somente, para diversificar sua formacdo pessoal. Por
ser uma area transversal e transdisciplinar, a EA recebe pessoas de diversas formacdes e

contextos, com objetivos e pensamentos diferentes.

Isto se apresenta como uma dificuldade em outras areas especificas, mas em EA
esta diversidade é enriquecedora, e também em formacdo de educadores ambientais.
Sendo todos sujeitos do processo, a diversidade de opiniOes e vivéncias torna este
processo multirreferencial e complexo, ampliando a possibilidade de troca e
questionamentos, que levam ao movimento dialético. Mas para tal, o desafio do
processo formativo em EA é manter sua postura praxica e promover um ambiente
educativo de trocas, onde seja possivel aos educadores ambientais em formacao
identificarem-na e desenvolverem também esta postura, como elemento fundamental de
seu processo de atuagao no mundo, desenvolvendo em realidades distintas, um processo
de EA critica que intencione transformar o mundo ou somente transformar-se. Ambos os

processos nao acontecerao descolados.

A préxis (...) é uma atividade relativa a liberdade e as escolhas conscientes,
feitas pela interacdo dialégica e pelas mediacdes que estabelecemos com o
outro, a sociedade e o mundo. E portanto, um conceito central para a
educacdo e particularmente para a educacdo ambiental, uma vez que
conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser um ato tedrico-
cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas impressdes genéricas e
intuitivas e que vai se tornando complexo e concreto na praxis. (LOUREIRO,
2004, p.130)

A praxis, como postura praxica, deve ser trabalhada no ambito dos processos
formativos em EA, com a finalidade de que os educadores se comprometam com o
projeto de sociedade que defendemos em EA. Mas, para isto, é preciso que estejam
abertos a reformulacgoes, criticas e autocriticas, mantendo a curiosidade e a humildade
vivas, no posicionamento de um educador que ndo se cansa de aprender. Tal postura

pode estar clara nos cursos de formacdo e naqueles que irdo ministra-los, admitindo o



processo formativo enquanto praxis pedagogica que se realiza na vivéncia, e ndo nas

ementas e planos de aula somente.

Portanto, me proponho a pensar o processo de formacdo do educador ambiental
critico enquanto uma praxis pedagdgica, pois acredito que, apesar da dificuldade inicial
de ruptura com o paradigma disjuntivo, ndao se pode fazer EA balizado numa visdo
fragmentadora do conhecimento (e do proprio mundo). O educador ambiental deve ser
formado por e para este trabalho, o da filosofia da praxis, algo que o acompanhara em
sua jornada pelo meio ambiente e que estara sempre trazendo novas questdes, NOvoS

incomodos e por isso, novos movimentos de mudanga. De acordo com Gramsci:

Uma filosofia da praxis ndo pode deixar de se apresentar inicialmente com
uma atitude polémica e critica, como superacdo do modo de pensar
precedente e do pensamento concreto existente (ou do mundo cultural
existente). (GRAMSCI, 1978, p.20)

Admitindo que todos as pessoas podem ser filésofos, entendo que desde o mais
intelectual dos cientistas até o mais rudimentar trabalhador podem ter uma visao de
mundo e expressa-la, mesmo que esta seja formada historica e socialmente, ndo seja
algo exclusivo, vejo na praxis o exercicio fundamental ao educador ambiental, pois a
polémica, a critica e a superacdao de modos de pensar sdao, considero, inerentes ao que
estamos chamando de postura praxica. Isto porque neste conceito podemos associar o
estudo intelectual, o exercicio reflexivo e dial6gico no plano tedrico, com o contato e o
didlogo com as pessoas simples, com aqueles que fazem a vida, que sofrem com as
mazelas da crise socioambiental, com o plano material, onde realmente todas estas
contradi¢Oes e paradoxos se apresentam enquanto questoes da vida real.

Afirma-se a exigéncia do contato entre os intelectuais e as “pessoas simples”
e isso ndo € para limitar a atividade cientifica e para manter uma unidade em
baixo, ao nivel das massas, mas precisamente para construir um bloco

intelectualmente-moral que torne politicamente possivel um progresso
intelectual de massa e ndo s6 de limitados grupos sociais. (GRAMSCI, 1978,

p-22)

A praxis é um exercicio de autoconsciéncia e autotransformacdo, em sintonia
com a propria intervencdo e transformacdo das condi¢des materiais. Porém, ha uma
dificuldade em se estabelecer a praxis em EA, tanto nos processos educativos quanto

nos processos formativos. Assim como uma crianca chega atualmente ao ensino
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fundamental com horas de cultura initil e desconexa adquirida previamente assistindo
televisdo, todos nds, educadores e educadoras ambientais iniciamos nossa trajetéria em
EA tendo sido, previamente formados pelo projeto tradicional de educagdo, aquele que
distingue absolutamente teoria e pratica'’, que fragmenta os saberes e que dificulta o

olhar complexo, fundamental na concepcao de meio ambiente pela perspectiva critica.

Portanto, acredito que o primeiro exercicio da praxis pedagogica é o proprio
conhecimento do mundo, para entendermos a nossa propria visdo de mundo. Saber-se
orientado pelo seu tempo histérico (mesmo que critico a ele) é compreender que a
possibilidade de transformacdo estd no exercicio de conhecer o mundo e se

autoconhecer simultaneamente, para a transformacdo conjunta de ambos.

Por grande que seja a forca condicionante da economia sobre o nosso
comportamento individual e social, ndo posso aceitar a minha total
passividade perante ela (...). E neste sentido que reconhecendo que embora a
indiscutivel importancia da forma como a sociedade organiza sua producao
para entender como estamos, ndo é possivel para mim, desconhecer ou
minimizar a capacidade reflexiva decisoria do ser humano. O fato mesmo de
ser ter ele tornado apto a reconhecer qudo condicionado ou influenciado é
pelas estruturas econdmicas, o fez também capaz de intervir na realidade
condicionante. Quer dizer, saber-se condicionado e ndo fatalmente submetido
a este ou aquele destino abre o caminho a sua intervencdo do mundo.
(FREIRE, 2000, s/p).

Nas palavras de Boaventura Sousa Santos: “a justica social global ndo é possivel
sem uma justica cognitiva global” (SANTOS, 2005, p.133). Da mesma forma uma
justica socioambiental pode ser orientada por reflexdes no campo cognitivo, onde seja

possivel dar sentido ao que pretendemos construir como sociedade sustentavel.

No intuito de pensar o processo formativo enquanto praxis pedagdgica acho
importante clarear um pouco as ideias acerca de processos formativos em EA, o que

farei a seguir, dando continuidade a discussao acerca do tema.
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2.4 Reflexoes sobre a formacao de educadores ambientais

Todo processo formativo, por mais subjetivo que seja, se inscreve ao projetar
que tipo de profissionais pretende formar. Portanto, mesmo ao valorizar o processo mais
do que o produto final, as formagdes em EA também possuem objetivos claros quanto
as orientacdes conceituais, ideoldgicas e profissionais daqueles que pretendem formar

enquanto educadores ambientais.

Partindo deste pressuposto, defendo aqui que o processo de formagdo de
educadores ambientais criticos ndo deve remeter a puro treinamento profissional de
modo a ampliar os espagos de atuacdo destes profissionais e o proprio campo ambiental,
apenas. Se pretendermos, com a EA, criar ambientes educativos emancipatorios que
possibilitem o desenvolvimento da praxis, orientada por uma reflexao critica, remetendo
a praticas diferenciadas de engajamento para a transformacao social, é preciso um olhar
atento para as orientagoes tedricas e metodologicas destes processos formativos. Caso
contrario, faremos mais do mesmo, caindo novamente na armadilha paradigmatica e

formando educadores pela l6gica que tanto questionamos nas linhas anteriores.

Portanto, pensar o processo formativo do educador ambiental enquanto praxis
pedagbgica possibilita idealizarmos algumas orientacdes para a formacao dos
educadores ambientais que direcionem um fazer diferenciado, a partir da criacao de
espacos educativos abertos a relacdes de aprendizagem diferenciadas. A educagao,
assim como qualquer area de conhecimento e atuagdo profissional, ndo esta alheia a
dinamica da sociedade. Os campos de disputa de poderes, as divergéncias de interesses
e as mazelas sociais geradas pelo sistema desigual, recaem sobre a educacdo de maneira

drastica.

Como nos alertou Severino (2002), a face mais dura da crise atual é a perda de
sentidos, gerando paradigmas que fragmentam e simplificam, ndo sé os conhecimentos
sobre o mundo, como o proprio mundo e o nosso poder de intervencao. No que tange a
educacao, este processo a tem, historicamente, distanciado da vida real, ou seja, a
educacdo (em geral) ndo tem contribuido para a superacao da falta de sentido na

existéncia.

Costumo debater com colegas sobre os processos sociais de revoltas e

manifestacoes que vivemos no ano de 2013, em diversas partes do Brasil. As pessoas
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voltam as ruas, no intuito de denunciar uma realidade alienadora (formulada pela midia)
e exploratoria (através de uma politica de Governo que taxa impostos altissimos e da
muito pouco em troca). Questionamo-nos, nessas conversas, sobre a real finalidade e as
possibilidades de mudancas acarretadas por este movimento de embate. Muitos esperam
que a mudanca venha de cima para baixo, que os governantes automaticamente mudem
seus pensamentos sobre o que € ser politico e isto atinja as massas, através de mudancas

concretas (reforma politica, diminuicdo de impostos, impeachment, entre outros).

A meu ver, o que faz um politico tirar beneficios pessoais de sua posicdo ptiblica
sem peso na consciéncia, é a mesma coisa que fez a grande maioria dos cidaddos
elegerem-no: a perda de sentido de cidadania politica. Enfim, trago esta discussao atual,
pois acredito que os movimentos que eclodiram em intimeras cidades do Brasil pela
reducdo das passagens, sdo, na verdade, um pedido de socorro de uma sociedade que
esta vivendo -- e agora, vendo um pouco mais claro --, a perda de sentido em que nos
encontramos. Portanto, este movimento, acredito eu, ndo ira trazer mudancas rapidas,
mas, ao radicalizar as suas criticas, hd uma intencao, mesmo que nao totalmente clara e
unificada, de superacdo desta realidade. Processo este, que sera longo, porém, que pode
vir a gerar as transformagdes necessarias, pois, todo questionamento é um
autoquestionamento. Denunciar uma realidade opressora e anunciar uma outra realidade
possivel, é, a0 mesmo tempo, comprometer-se com a constru¢do deste novo mundo.

Como lembra Paulo Freire:

A radicalidade, pelo contrario, é sempre criadora, pela criticidade que a
alimenta. Enquanto a sectarizagdo é mitica, por isso alienante, a radicalizacao
é critica, por isso libertadora. (FREIRE, 1987, p.25)

Voltando a presente discussdo, a formacdo dos educadores ambientais deve, a
meu ver, ter como premissa basica, formar e formar-se em um campo ambiental no
intuito de superar as questdes alienadoras que assistimos na educagdo tradicional e que
se inscrevem em EA como armadilhas paradigmaticas. Assim como o movimento das
ruas deve formar cidaddaos novos, que busquem o sentido do que é ser cidaddo, pagar
impostos justos e viver em sociedade, negando a logica da acomodacdo e da

imobilidade perante os conflitos, os processos formativos em EA devem posicionar-se



enquanto movimentos formadores de educadores para uma nova sociedade, o que Isabel

Carvalho (2005) denominou por “sujeitos ecoldgicos”.

Um sujeito que pode ser visto em sua versdao grandiosa como um sujeito
heroico, vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradicdes
politicas de esquerda, mas protagonista de um novo paradigma politico-
existencial; em sua versio new age é visto como alternativo, integral,
equilibrado, harmonico, planetario, holista; e também em sua versdo
ortodoxa, na qual é suposto aderir a um conjunto de crencas bésicas, uma
espécie de cartilha — ou ortodoxia — epistemoldgica e politica da crise
ambiental e dos caminhos para enfrenta-la. (CARVALHO, 2005, p.74)

Formar educadores ambientais para além (muito além) do mercado de trabalho,
pois assim tem sido feito pela educagdo tradicional em todas as areas formativas. Sdo
médicos, advogados, professores, economistas, e tantas outras ocupacoes formadas para
atender ao mercado e ndo para construir a sociedade. Que sociedade temos construido?

As pessoas comecam a Se perguntar.

Certa vez li em alguma passagem de texto de Boaventura Sousa Santos, sobre as
especializacGes no conhecimento, algo do tipo “a sociedade tem formado médicos
especialistas em tenddes, unhas e cotovelos. Cada um sabe tudo sobre quase nada.
Estamos nos esquecendo de que nunca ficamos doentes se nao por inteiro” (SANTOS,
2005). Acredito que nossa sociedade, formada por e formadora de um paradigma que
nos fez perder os sentidos do que é ser sociedade, esta doente por inteiro. No que tange
ao enfrentamento da crise socioambiental, a EA deve se preocupar em formar sujeitos

emancipadores desta logica, sujeitos ecologicos.

Politicamente, um dos tragos distintivos do educador ambiental, parece ser
partilhar, em algum nivel, de um projeto politico emancipatério. A ideia de
mudancas radicais abarca ndo apenas uma nova sociedade, mas também um
novo sujeito que se vé como parte desta mudanga societdria e a compreende
como uma revolucdo de corpo e alma, ou seja, uma reconstru¢ao do mundo
incluindo o mundo interno e os estilos de vida pessoal. (CARVALHO, 2005,

p.-11)

Portanto, tendo como referéncia o conceito de sujeitos ecoldgicos, de Carvalho,
entendo que as propostas de formacdo de educadores ambientais -- sejam cursos
pontuais ou processos mais demorados -- devem se preocupar muito, em suas

formulag0es iniciais, com o discurso politico que embasa suas praticas. As orientacoes
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tedricas sdo importantes para estabelecer uma pratica reflexiva, e uma postura praxica.
A escolha dos conceitos, temas e referenciais imprimem no processo formativo o seu
direcionamento filos6fico e, de certa forma, as possibilidades de intervencdo dos
educadores em formacdo no préprio processo. Mauro Guimardes, em sua tese sobre a

formacao de educadores ambientais (2004) afirma que:

Estes sdo alguns pardmetros para a formacdo do educador ambiental critico:
capacidade de ler a complexidade de mundo; abertura para o novo para
transformar o presente, nao reproduzindo o passado; participacdo na
organizacdo e na pressdo para que o novo surja (GUIMARAES, 2004, p.
136)

Referenciado no estudo de Carvalho (2001) que tracar o perfil das praticas em
EA desenvolvidas em grande parte das escolas como praticas conservadoras, o autor
alerta para que tipo de educadores ambientais estdo sendo formados e questiona a

eficacia de tais processos formativos.

(...) esses professores que estdo nas salas de aula ou em formagdo nas
universidades estdo se sentindo compelidos, por toda uma demanda social e
institucional a inserir a dimensdo ambiental em suas praticas pedagoégicas.
No entanto, esses nao sdo os educadores ambientais como “sujeitos
ecologicos” descritos no estudo de Carvalho (2001). Esses professores foram
e estdo sendo formados, em sua maioria, na mesma perspectiva conservadora
de educacdo que reproduz a e se reproduz na armadilha paradigmatica.
(GUIMARAES, 2004, p. 124)

E neste sentido, que os processos formativos em educacdo ambiental podem
promover o projeto de construcdo de sujeitos ecoldgicos, que rompam com a
perspectiva fragmentéria entre acdo e reflexdo ao mesmo tempo em que inscreva em si
mesmos, 0 anuncio desta nova subjetividade. Nas palavras de Carvalho: “o educador
ambiental como sendo, ao mesmo tempo, um intérprete do seu campo e um sujeito ele
mesmo ‘interpretado’ pela narrativa ambiental; alguém identificado com o sujeito
ecologico como ideal de ser e formador deste mesmo ideal na sua agdo educativa”

(CARVALHO, 2005, p.5).

A meu ver, o sujeito ecolégico em sua dupla funcdo descrita acima (intérprete e

interpretado/ formador e formado) deve ser um sujeito da praxis e desenvolvera este



ideal ecologico em sua acdo educativa através da postura praxica que identificamos, por

exemplo, na trajetoria de Paulo Freire, quando este afirma:

Por isso, falo da educagdo ou da formacdo nunca do puro treinamento. Por
isso, ndo so6 falo e defendo, mas vivo uma pratica educativa radical,
estimuladora da curiosidade critica a procura sempre da ou das razdes de ser
dos fatos (FREIRE, 2000. s-p).

Assim, a formacao dos educadores ambientais como sujeitos ecoldgicos (e nao
somente profissionais do campo) pode se inscrever enquanto processo politico, critico e
principalmente, emancipatério e emancipador da légica do treinamento profissional.
Para isto, é fundamental que este processo esteja orientado, pela postura praxica que
propomos estimular nos educadores em formagao: a abertura ao didlogo integrador entre
as diferentes formas de conhecimento; as diferentes linguagens e metodologias.
Inscrevendo em sua coluna vertebral (num processo constante de reconstrucao das
bases) a praxis pedagogica, a autorreformulacdo pela reflexao critica dos envolvidos no
processo; a critica ao modelo econdémico e social como fundante da crise
socioambiental; o reencantamento pela educacdao como emancipacdo e para que tudo

isto seja possivel, o ambiente educativo enquanto movimento.

Portanto, acredito que o processo formativo enquanto praxis pedagbgica, aberta
a transformacoes deve trabalhar a formacdo ndo somente como aprendizado, mas sim
enquanto vivéncia e “com vivéncia”. E isso s6 é possivel vivenciando coletivamente a
realidade de uma forma diferenciada, através de relacoes ndo hegemonicas entre
educador ambiental que forma e educador ambiental que é formado. Pois, como nos
ensinou Paulo Freire, educacdo e formagao se ddo no movimento relacional entre o “eu”

e o0 “outro”, neste movimento ambos se formam e reformam.

O que faz um educando e/ou educador ndo ter vontade de aprender, de construir
conhecimentos, de criar? Como iremos transformar a sociedade sem criatividade? Este
fendmeno se repete nas salas de aula pelo Brasil, sejam escolas publicas, particulares,
universidades, cursinhos... A superacdo da crise da aprendizagem pode ser um dos
objetivos dos processos formativos em EA critica e a estratégia para isto, me parece sef,
viabilizar ambientes educativos dindmicos onde, os dinamizadores (formadores)

direcionem seus esforcos a participacdo ativa e interessada dos envolvidos. Formar
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sujeitos ecoldgicos € viabilizar que estes se humanizem enquanto individuos, através da
criagdo de sinergia, num movimento que é como destacou Guimaraes (2004), “coletivo-
conjunto”, instaurando o sentido da crise em que vivemos e do papel da EA no

enfrentamento desta.

Uma perspectiva muito disseminada nos processos de formacao de educadores
ambientais tem sido a de formar multiplicadores de uma nova ética ambiental e novas
atitudes “ecologicamente corretas”. Como se, ao multiplicarmos estivéssemos
automaticamente, transformando a sociedade. Isto ndo é possivel, para mim. E preciso
que aqueles que estejam dispostos a atuarem em EA o facam pela praxis, mas esta
postura ndo pode ser proliferada como uma técnica, sem o exercicio da reflexao critica e
do desvelamento e enfrentamento dos conflitos. Como dito no capitulo anterior, nao é
adestrando as pessoas a separarem 0 lixo que solucionaremos a problematica dos
residuos nos centros urbanos. E preciso vivenciar o processo formativo para lhe dar

sentido.

A educacdo ambiental em uma perspectiva critica se propde a formar
dinamizadores de ambientes educativos (e ndo multiplicadores), que, ao
compreenderem a complexidade dos processos (movimentos) sociais,
motivados pela reflexdo critica, mobilizem (mobilizagdo = acdo em
movimento = praxis), com sinergia, processos de intervencdo sobre
dindmicas constituidas e constituintes da realidade socioambiental
(GUIMARAES, 2004, p. 135)

Em algumas experiéncias vivenciadas em projetos de formagao de educadores
ambientais, tenho percebido a importancia de atividades que estimulem a
ressignificacdo individual e coletiva deste processo e evidenciem a importancia de se
estar neste lugar: atuando reflexivamente em EA. O sentido deste processo nao deve ser
repassado ou multiplicado metodologicamente. Assim como, em anos de educacdo
obrigatoria, muitos professores de quimica, apesar de apropriacdo que tinham dos
contetidos e didatica de ensino, ndo conseguiram me passar o sentido daquilo tudo, ou
eu ndo consegui ressignificar aqueles contetidos para mim. Eram férmulas e mais
férmulas que combinadas, geravam reacdes fundamentais a vida. Tudo isso me passou
ao longe. Vim apreender anos depois, aquilo que para mim fez sentido, porém por

outros caminhos.



O ponto que quero ressaltar é que o conhecimento sobre o mundo nao é so
cognitivo e racional, ele é multidimensional. Passa também pelas dimensodes afetivas,
emocionais e pessoais. O conhecimento racional, transmitido e ndo construido pode ser
passado, mas se aquilo ndo fizer sentido para o receptor, nada mais sera do que
contetido. O contetido pode até fazer as pessoas mais informadas, mas ndo as fara
agentes. O conhecimento, para fazer parte da formacao do educador ambiental enquanto
sujeito ecoldgico deve ter na formulacdo de sentidos a sua premissa basica. Sentidos
estes que sdo construidos a partir de um ambiente educativo em movimento e das trocas

que sdo estabelecidas neste movimento, tal como nos mostra Guimaraes:

O ambiente educativo é emocional, impregna-se pela vivéncia de seres
integrais que somos (racionais e emocionais). E necesséario vivenciarmos
nossa relacdo com o meio de forma integral, complementando as dimensdes
racional e emocional do ser, e integrando-nos as relacdes dinamicas
interdependentes que constituem a natureza (GUIMARAES, 2004, p.146)

O sentido remete ao que é apreendido sensorialmente e ndo somente,
racionalmente. Por isso, em minhas recentes experiéncias com a formacdo de
educadores ambientais percebi como é importante trabalhar a dimensdo do afeto, do
cuidado e do sentimento de pertencimento a natureza, para que faca sentido nos
dedicarmos ao projeto de uma sociedade sustentavel. Podemos abordar a necessidade de
sustentabilidade tdo somente pelo viés economicista de recursos naturais e financeiros,
porém, a meu ver esta dimensdo ndao aborda a incompletude existencial dos seres

humanos e das sociedades.

Saber-se incompleto existencialmente, traz ao educador ambiental em formacao
a possibilidade de formar-se enquanto sujeito ecoldgico e “ser mais”, no sentido
freireano. Nao que a formacdo em EA ird suprir todas as necessidades existenciais dos
os individuos; mas o processo de completude do que é, por natureza, incompleto abre
brechas para, continuando incompletos, sermos mais. Deste processo, que € praxico,
pois sempre munido de reflexdo critica e intencionalidade, todos os educadores
ambientais estardo em constante formagdo, assim como 0s processos formativos

também estardo em constante reformulacdo de sentido.
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Quando se pensa na formacdo de professores em educagdo ambiental, outras
questdes se evidenciam. Uma delas é de que a formagdo de professores
comporta uma dimensdo que transcende os objetivos programaticos dos
cursos e metodologias de capacitagdo. Trata-se da formacdo de uma
identidade pessoal e profissional. Desta forma, quaisquer que sejam estes
programas e metodologias, estes devem dialogar com o mundo da vida do(a)s
professore(a)s, suas experiéncias, seus projetos de vida, suas condi¢cdes de
existéncia, suas expectativas sociais, sob pena de serem recebidos como mais
uma tarefa entre tantas que tornam o cotidiano do professor um sem fim de
compromissos. Uma outra dimensdo que ndo deve ser esquecida é que, ao
falar de EA se esta referindo a um projeto pedagégico que é herdeiro direto
do ecologismo. Constitui parte de um campo ambiental e perfila em sua
esfera de acdo um sujeito ecolégico. Assim, a formacdo de professores em
EA, mais que uma capacitacdo buscando agregar uma nova habilidade
pedagobgica, desafia a formacdo de um sujeito ecolégico. (CARVALHO,
2005, p.13)

Para formarmos sujeitos ecoldgicos é preciso, a meu ver, vivenciar processos de
ressignificacdo da educacgdo, da questao ambiental e da sociedade. Para isto, aponto a
seguir, alguns pontos que acredito serem fundamentais a formacdo de educadores
ambientais enquanto sujeitos ecoldgicos. A construcao desses pontos se ddo por essas
reflexdes tedricas em andamento, em conjunto com as praticas que desenvolvo e
observados nas praticas formativas que acompanho neste processo de pesquisa.
Certamente serd um ponto de partida (assumidos e/ou reformulados na praxis da
pesquisa) para a construcdo de orientacOes para a formacao de educadores ambientais;

um dos objetivos desta Dissertacao.

Entendimento do contexto sociocultural que influencia a sociedade e os processos

educativos

Primeiramente, sugerimos que o processo formativo deve desvelar o processo
histérico que define o momento atual, ou seja, é preciso fundamentar a critica, tendo
noc¢do de esta também condicionada pela dindmica social histérica. Entender quais sdo
os fatores que eclodiram a crise socioambiental e questionar o paradigma que impde-nos
armadilhas, nos fazendo acreditar que “somos mais” e que, fazendo EA estamos fazendo
algo novo, mas que na realidade, reproduz os velhos modelos relacionais. Situar-se no

mundo para tentar intervir nele, como define Antonio Severino (2002):



Cada existéncia humana estd ligada a humanidade inteira. Unidade da
diversidade. Diversidade da unidade. Também as nossas relagdes educativas
estdo contidas na histéria e na cultura e, de certo modo, por sua vez as
contém. (SEVERINO, 2002, p.40)

Estimular a reflexdo critica e autocritica como fuga a armadilha paradigmdtica

Além de situar o educador ambiental em formacdo historica e culturalmente,
como fuga a armadilha paradigmatica, outro ponto de importancia é viabilizar acGes
educativas que tenham como objetivo a reflexdo critica e autocritica por parte dos
educadores. Estando aberto para a critica, serd possivel formar educadores para uma
nova logica social. A dimensao reflexiva faz parte da realidade, a filosofia de cada um
se inscreve em sua linguagem, suas crencas, opinides e acdes. Ao refletirem
criticamente, munidos de informagdes que os levem a raciocinar para além do caminho
unico, através de movimentos reflexivos coletivos, os educadores terdo a oportunidade
de se ressignificarem individualmente e como coletivo; isto, a meu ver, ja é um aspecto
da transformagdo que queremos propor. Movimento este que pode, e deve interferir no
processo formativo, para também ressignifica-lo.

Portanto, a reflexdo critica ndo se fia na estabilidade das certezas, do ja
conhecido; ndo se acomoda na visdo simplificadora e reducionista da

realidade, mas vai buscar os nexos contidos nas interagGes e inter-relagdes
das partes com o todo e do todo com as partes. (GUIMARAES, 2004, p. 129)

Trazer o enfrentamento dos conflitos socioambientais para o centro do processo

formativo

Também para a formacdo do sujeito ecolégico, é presumivel que este tenha
compreensdao dos fatores, motivacdes e interesses que se entrecruzam no Campo
ambiental, originando conflitos socioambientais e problemas ambientais. Sob a
perspectiva dos problemas ambientais, pode nos ocorrer que estes possuem solucoes
praticas. Solugdes estas que devem ser a finalidade da busca pela sustentabilidade. Por
isso, a nocdo de conflitos ambientais aborda a complexidade da realidade
socioambiental, como por exemplo: apropriacdio privada dos recursos naturais
fundamentais a vida; desapropriacdes de areas indigenas ou ribeirinhas para a alocagao
de grandes empreendimentos de empresas multinacionais, entre tantos outros,
demonstram a injustica social que gera conflitos socioambientais que, apesar de

recairem sobre grupos vulneraveis locais, sdo compartilhados por toda a sociedade.
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Nao iremos solucionar estes conflitos que vao muito além de nosso espaco de
acdo, porém, enquanto educadores ambientais, temos a possibilidade e o dever de
promover uma educacdo que seja emancipadora desta légica desigual e injusta, tornando
o enfrentamento dos conflitos socioambientais um de nossos lemas politicos enquanto
cidadaos, trazendo este para o centro do debate de modo a ampliar o sentido de ser
educador ambiental. Este fendmeno conflitual permeia as questdes do campo ambiental
brasileiro, independentemente da dimensdo.*® Pela plena nocdo de, como bem alertou o
cacique Seattle, no século XIX, ao escrever a Carta da Terra: tudo o que fere a Terra

fere também os filhos da Terra. (CARTA DA TERRA, 1885).

E dessa forma que o educador ambiental critico se volta para a transformacio
da sociedade, de seus paradigmas, valores e habitos, além das atitudes, por
perceber que novas atitudes, como as que se posicionam criticamente sobre
os valores estabelecidos, interagem na formacdo de novos héabitos que
refletem reciprocamente novos valores. Essas transformacdes se realizam de
forma significativa (pela forca da sinergia, em um movimento coletivo
conjunto de intervengdo (pela praxis) sobre a sociedade. (GUIMARAES,
2004, p. 140)

Exercitar e estimular o exercicio da postura praxica

Também como fundamento da formacdo dos educadores ambientais criticos,
vejo o exercicio da postura praxica do proprio processo formativo (incluindo
planejamento, programa e dinamizadores) como mecanismo de ressignificacdo
constante do papel do educador e da formacdo deste educador. Pois, ndo idealizo um
sujeito ecologico que vira a intervir no mundo pela praxis, se este nao foi formado por e

para a postura praxica, o dialogo e a abertura para a transformacao.

Por termos sido, todos nos, formados prioritariamente por uma educacdao que
fragmenta reflexdo e acao e que, muitas vezes, nem considera estas dimensodes do fazer
educativo (focando seus esforcos no perpasse de contetidos pré-estabelecidos), corremos
sempre o risco de irmos pelo mesmo caminho e, como Guimardes aponta, sermos
levados pela “correnteza do rio”. Portanto, é preciso pensar e repensar, criar e recriar os
processos formativos em EA e também, levar em consideracdo as contribui¢oes dos

educadores em formacdo, de modo a vislumbrar, sempre, o “ser mais”.

18



Este é o tipo de préaxis pedagdgica alimentara processos formativos de EA indo
além da dimensdo ética e idealista, travando debates e dialogos criticos que
fundamentem praticas diferenciadas de intervencdo na realidade socioambiental. Neste
sentido, a formacdo dos educadores ambientais é sempre concebida como um
anteprojeto, contra hegemonico, que, em sinergia com os demais processos de EA
critica, crie a possibilidade de “mudarmos o curso do rio” (GUIMARAES, 2004). Nas

palavras de Paulo Freire:

(...) por que é na praxis histérica que o anteprojeto se torna projeto. E
atuando que posso transformar meu anteprojeto em projeto; na minha
biblioteca tenho um anteprojeto que se faz projeto por meio da praxis e ndo
por meio do bla bla bld. (FREIRE, 1979 apud MAFRA, 2007, p. 176)

Proporcionar a vivéncia integral do processo educativo

Como quarto e ultimo ponto, por ora, destacado como fundamento para a
formacdao de educadores ambientais, trago a vivéncia do processo formativo como
essencial ao desenvolvimento da postura praxica, da nocao de EA para acao reflexiva e
para a transformacdo das atuais condi¢des de reproducdo do modelo hegemonico. Parto
como premissa do meu trabalho, enquanto educadora ambiental, a dinamizacdo de
processos vivenciais, da criacdo de experiéncias multissensoriais coletivas, onde seja
possivel ir além da educagao tradicional que limita a vontade de construir conhecimento

e de criar e transformar o mundo a partir destes conhecimentos.

Lembro-me bem de minha época escolar, dos anos todos que passei na escola e
que cada dia para mim era igual ao outro. Apenas consigo me recordar com clareza das
atividades que nos possibilitavam viver o contetido e ndo somente, observa-lo de longe.
Nao me lembro de quase nenhuma aula de geografia... eram tantas e tao iguais. Mas o
dia que o professor nos levou para uma visita na floresta para interagir com a natureza
valeu mais do que muitas aulas tedricas sobre as florestas tropicais e seus beneficios
para a sociedade. Pude sentir estes beneficios, pude-me reencantar pelo que estava
sendo estudado e assim, construi um conhecimento que me levou a fazer minha opcao

profissional pela drea ambiental.
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Em todos os processos formativos acompanhados nesta pesquisa, os quais serao
apresentados posteriormente, foi proposto este tipo de atividade. Sejam trabalhos de
campo, vivéncias, imersdes e tantas outras possibilidades de ir além do formato
tradicional, todas estas me fazem acreditar que a vivéncia é precisa para criar o sentido
do processo educativo. Quando se fala em formacdo de educadores ambientais como
sujeitos ecologicos, esta dimensdo vivencial deve ser preconizada, uma vez que é pela
praxis que poderemos nos emancipar e a praxis sem o vivenciar do processo formativo,

enfraquece sua intensao e sua dimensao transformadora.

A tbnica é de vivenciar a realidade de forma diferenciada para construir novas
relacdes que possibilitem intervirmos no mundo de forma também diferenciada.
Acredito que esta seja a transformagdo que tanto procuramos. Processo que, como
discutido, se realiza pela autotransformacdo, pois submetidos aos processos historicos e

culturais da sociedade em que nos inserimos e criticos a estes, estaremos caminhando.

A EA enquanto vivéncia nos convida a nos superarmos enquanto seres sociais, a
nos abrirmos para o novo que muitas vezes vem de dentro e ndo de fora, mas sobretudo
em novas relagoes do de dentro com o de fora. Entretanto, ndo serdo os formadores dos
educadores ambientais a mostrarem 0s novos caminhos para fazer educacdo, estes
caminhos devem vir de dentro do processo formativo, pela troca de experiéncias,
reflexdes e opinides no movimento de vivenciar o processo formativo. Nao se faz EA s6
cognitivamente, mas integralmente. Nao se propoe somente ler a EA, mas se alimentar
dela e alimenta-la; senti-la e dar-lhe sentido, sempre procurando se completar enquanto
ser humano, mesmo admitindo a sua incompletude. A sustentabilidade e a justica
ambiental precisam de mais do que técnicas e racionalidade. Estas travessias, assim
como tantas outras, exigem de n6s mais do que pensamentos, que venhamos a contribuir
com 0 nosso sentimento e vontade. Assim, ampliamos a questdo ambiental para o

pensamento complexo (MORIN, 2011), para o dialogo e a sensibilidade.

Concluindo, uma educacdo ambiental emancipatoria é possivel se desenvolvida
por educadores ambientais implicados profissionalmente e politicamente com os ideais
da subjetividade ecoldgica. Portanto, estes devem ser formados por processos que

tragam a vivéncia como proposta de reencantamento inerente a educagdo no século



XXI. Para gerar reencantamento, vivenciar o processo formativo como préaxis
pedagégica, indo além da dimensdo cognitiva, proporcionando que os educadores
ambientais em formacdo possam viver integralmente esta experiéncia emancipatoria.
Pois, transformando-se sera possivel transformar. E, acredito, que neste processo, serdao

criadas as possibilidades de “sermos mais”. Nas palavras de Guimaraes (2004).

A sustentabilidade requer reconhecimento (pela razdo) e sentimento de que
em muitos momentos o todo deve sobrepujar a parte, de que “eu” nada sou
sem o “nos”. Emocionarmo-nos, solidarizarmo-nos, reconstruirmos o
sentimento de pertencimento a natureza sdo movimentos fundamentais ao
ambiente educativo nessa perspectiva critica. (GUIMARAES, 2004, p. 146)
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O método ndo precede a experiéncia; o método emerge durante a
experiéncia e se apresenta ao final, talvez para uma nova viagem (Edgar
Morin).

Ao se tratar de pesquisa em ciéncias humanas, como apontado por inumeros
autores, metodologias puramente quantitativas ndo sdo suficientes para apurar a
realidade social em toda a sua complexidade. A interacao entre os atores, sua autonomia
e subjetividades, influéncia exercida no e pelo meio, bem como sua suscetibilidade
perante o contexto histdrico-social, é o que constroi e reconstroi realidades sociais
dindmicas. Nada é estatico, totalmente quantificivel e generalizdvel. As pessoas
constroem suas histdrias pessoais e coletivas relacionando-se entre si, no momento em
que as vivem; logo, o estudo de tais relacdes deve visar dentro desta subjetividade o
rigor cientifico em busca de categorias que deem conta do objeto, em toda a sua
complexidade. Nesta perspectiva, uma das referéncias que nos orienta é o método do
Materialismo Historico Dialético. Conforme coloca Assuncao (2011) em sua analise do

método de ciéncias humanas em Marx:

(...) a complexidade da investigagdo em ciéncias humanas é muito maior,
dada a falta de controle sobre as condi¢des da pesquisa (ja que o objeto é, em
ultima instancia, a sociedade), o necessario envolvimento do pesquisador,
além de indmeras outras condicionantes; de forma que, para ser bem
compreendida, a sociedade requer formas préprias de investigacdo.
(ASSUNGAO, 2011, p.105)

Os estudos em educacdo ambiental (EA) muitas vezes sdao realizados pelos
préprios educadores, o que implica, a principio, uma postura aberta em relacdo a
pesquisa. Ou seja, ndo se pode pensar em distanciamento entre sujeito e objeto na teoria,
uma vez que os dois encontram-se em total interacdo na pratica. Igualmente, ndo se
pode fazer este tipo de distincdo, uma vez que nao se considera o fendmeno a ser
estudado (individuos e/ou sociedade) enquanto objeto, e sim, sujeitos. Sao sujeitos
(pesquisadores) interagindo com sujeitos (pesquisados) que juntos constroem a pesquisa

e a sua finalidade.

No caso aqui em foco — processos formativos em EA — assume-se uma postura

aberta, porém, objetiva em relacdo a escolha da metodologia a ser utilizada e seus



procedimentos de coleta de dados, uma vez que, como dito, sujeitos e objetos se
fundem. Neste sentido, optou-se pelo acompanhamento de diferentes processos
formativos na tentativa de construcdo de orientacdes tedrico-metodoldgicas para a
formacdao em EA, pela riqueza que a diversidade pode oferecer, ndao se pautando em
apenas uma experiéncia. Assim, a escolha metodologica se coaduna a ordem da
pluralidade e complexidade em EA, admitindo-se mais de uma metodologia
participativa, em uma multireferencialidade, a fim de captar o objeto'® em sua realidade

total.

Desta forma, ndo ha intencdo de se fechar em uma determinada postura
metodolégica que delimite e descomplexifique o objeto de estudo com a pretensao de se
fazer ciéncia dentro do tradicional “rigor”. Faz-se ciéncia aqui pela préxis, pelo

acompanhamento critico reflexivo de praticas educativas, em didlogo construido com os

(D

referenciais teéricos de uma educacdo para transformacdo da realidade (que sempre
socioambiental, uma vez que as pessoas estdo em constante interelacdo com o meio e
com seus pares), retornando a pratica, para a sua constante reconstru¢ao visando a
melhoria do processo educativo. O didlogo entre teoria e pratica acontece na EA critica
como um processo continuo, o que se ressalta uma vez que ainda é um campo em

validacao.

O presente trabalho se d4 numa perspectiva metodolégica aberta, focando seus
rigores na apreensdao do objeto complexo. Sendo assim, caracteriza-se como uma
pesquisa-formacdo qualitativa, fazendo uso de metodologias participativas, numa
proposta de triangulacdo de métodos (MINAYO, 2005; PLETSCH, 2010), uma vez que
se faz valer do referencial teérico, da minha experiéncia pratica enquanto educadora e
dos dados coletados em campo para fundamentar seus resultados. Nao segue, portanto,
premissas avaliativas, porém fazendo-se valer desta abordagem que justifica a escolha

de metodologias diversas, dentro de um campo tedrico afim.

Nenhum método pode garantir a exatiddo do conhecimento. Em verdade, a
concretude é a sua propria verdade: a verdade estd no objeto, na efetividade,
no sensivel — este é o verdadeiro. E na pratica que o homem prova a verdade,
e cabe ao método cientifico adequar-se a natureza especifica do ser e
reproduzi-la idealmente respeitando sua génese, a fungdo que desempenha e
a sua constitui¢do interna (ASSUNCAO, 2011, p.105).

19
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Godoy (1995, p.58) explicita algumas caracteristicas principais de uma pesquisa

qualitativa, as quais embasam este trabalho:

(...) considera o ambiente como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave; possui carater descritivo; o processo é o foco principal de
abordagem e ndo o resultado ou o produto; a anéalise dos dados foi realizada de
forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; ndo requereu o uso de
técnicas e métodos estatisticos; e, por fim, teve como preocupagdo maior a
interpretacdo de fendmenos e a atribuicdo de resultados.

Assim nos orienta Minayo (2005) ao abordar a avaliagdao por triangulacao de
métodos:
Avaliacdo por Triangulacdio de Métodos pode ser compreendida como
expressdo de uma dindmica de investigacdo e de trabalho que integra a andlise
das estruturas, dos processos e dos resultados, a compreensdo das relacoes
envolvidas na implementacdo das agdes e a visdo que os atores diferenciados
constroem sobre todo o projeto: seu desenvolvimento, as relacoes hierarquicas
e técnicas, fazendo dele um constructo especifico. Além da integracdo objetiva
e subjetiva no processo de avaliacdo, esta proposta inclui os atores do projeto e
do programa ndo apenas como objetos de analise, mas, principalmente, como
sujeitos de auto avaliacdo. Essa postura ética e tedrica que se fundamenta nos
principios da filosofia comunicativa propicia meios para que, no
desenvolvimento do processo de anélise, os que o implementam ou recebem
seus influxos se apropriem da compreensdo dos dados quantitativos e

qualitativos gerados pelo trabalho e recolham subsidios para as mudangas
necessarias. (MINAYO, 2005).

3.1 Procedimentos de producao de dados

Para a producdo de dados optou-se pela observagao participante, entrevistas
abertas e semiestruturadas (ANEXOS I e II), relatos de grupo focal e auto avaliacdo dos
participantes. Os dados foram analisados com base na transcricdo das entrevistas, nos
registros audiovisuais, do diario de campo e analise textual discursiva.

A observacdo participante foi um de nossos principais procedimentos de
investigacdo. Segundo Glat e Pletsch (2012, p.71) “é assim denominada porque envolve
a presenca explicita do pesquisador no campo investigado a quem cabe selecionar,
sentir, interpretar e articular o conjunto de fenémenos observados”. No presente estudo
os dados foram coletados, através de registro em um didrio de campo e filmagens de

algumas atividades.



Com intuito de compreender a visdo dos educadores em formacdo sobre os
processos formativos vivenciados, bem como receber sugestdes e encaminhamentos de
propostas, foram aplicadas, em diferentes momentos, entrevistas abertas e
semiestruturaras. Elas se diferenciam na medida em que enquanto entrevistas abertas
sdao mais informais, no segundo caso ha um roteiro basico, embora nao seja aplicado de
forma rigida, possibilitando que o pesquisador faca as devidas adaptacdes durante o

didlogo com o informante (LUDKE & ANDRE, 1986; REDIG, 2010).

A nivel de elucidacdo conceitual:

A técnica de entrevistas abertas atende principalmente finalidades
exploratérias, é bastante utilizada para o detalhamento de questdes e
formulacdo mais precisas dos conceitos relacionados. Em relagdo a sua
estruturacdo o entrevistador introduz o tema e o entrevistado tem liberdade
para discorrer sobre o tema sugerido. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questdo. As perguntas sdo respondidas dentro de uma
conversagdo informal. A interferéncia do entrevistador deve ser a minima
possivel, este deve assumir uma postura de ouvinte e apenas em caso de
extrema necessidade, ou para evitar o término precoce da entrevista, pode
interromper a fala do informante. (BONI e QUARESMA, 2005, p.74).

(...) a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questOes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista (...) esse
tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as
respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.
(MANZINI, 1990/1991, p. 154)

O ANEXO I, mostra entrevista aberta foi aplicada com seis professoras que
completaram um dos cursos e teve por objetivo apreender as impressdes positivas,
negativas e sugestdes sobre o processo formativo a que foram submetidas, as respostas

foram respondidas oralmente, gravadas e transcritas de modo a facilitar a analise.

J& no ANEXO II, referente ao outro processo formativo acompanhado, as
entrevistas semiestruturadas foram aplicadas no inicio no curso e tinham por objetivo a
identificacdo do perfil daqueles educadores ambientais em formagdo, se
compartilhavam de uma subjetividade ecologica (CARVALHO, 2007), quais os motivos
que os encaminharam para a EA e o que entendiam de determinadas categorias

fundamentais ao campo ambiental como meio ambiente e educacdo ambiental. Estas
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entrevistas foram aplicadas em um formato de questiondrio e as questdes foram

respondidas por escrito.

Outra ferramenta de coleta de dados qualitativos, o grupo focal foi realizado com
os educadores em formacdo e teve como objetivo apreender a visdo dos educadores
sobre o campo em que estdo inseridos apds terem participado do curso, bem como a
avaliacdo destes pelo proprio programa e metodologia do curso. O grupo focal pode ser

definido como:

(...) uma técnica de coleta de dados cujo objetivo principal é estimular os
participantes a discutir sobre um assunto de interesse comum, ela se apresenta
como um debate aberto sobre um tema. Os participantes sdo escolhidos a partir
de um determinado grupo cujas ideias e opinides sdo do interesse da pesquisa.
Esta técnica pode ser utilizada com um grupo de pessoas que ja se conhecem
previamente ou entdo com um grupo de pessoas que ainda nao se conhecem. A
discussdo em grupo se faz em reunides com um pequeno numero de
informantes, ou seja, de 6 a 8 participantes. Geralmente conta com a presenga
de um moderador que intervém sempre que achar necessario, tentando
focalizar e aprofundar a discussdo. (BONI e QUARESMA, 2005, p.73)

Todos os dados escritos (transcricdo de entrevistas, do diario de campo,
materiais produzidos pelos participantes, propostas pedagoégicas do curso, leituras,
etc...) foram trabalhados por meio de uma analise textual discursiva. Esta pode ser

compreendida como:

“(...) um processo auto-organizado de construcdo de novos significados em
relacdo a determinados objetos de estudo, a partir de materiais textuais
referentes a esses fenomenos. Nesse sentido é um efetivo aprender, aprender
auto-organizado, resultando sempre num conhecimento novo (ASSMAN apud
MORAES, 2003, p. 209).

Definidos os procedimentos de coleta e producao de dados, apresento a seguir a

metodologia de pesquisa formacdo, que orienta o desenvolvimentos deste trabalho.

3.2 Pesquisa formacao



Admitida a opcdo por triangulagdo, a metodologia adotada foi pesquisa-
formacdo. A pesquisa-formacdo é uma metodologia de pesquisa que admite
aproximacado entre pesquisador e pesquisados, considerando todos os envolvidos nos
processos formativos enquanto sujeitos da pesquisa. Este enfoque percebe “o objeto
como um ente vivo, que se auto-organiza pela complexidade dos processos instituidos e
instituintes onde seres humanos e objetos técnicos se implicam, se transformam e se
afetam, produzindo assim modos de ser, de pensar e de viver que vém desafiando os
processos formativos legitimados por uma forma cartesiana e racionalista de conhecer”

(SANTOS, 2006, p.141)

Sendo assim, a pesquisa-formacdo é usada aqui por estarmos discutindo
processos formativos em EA, campo ainda ndo consolidado e que demanda atencdo
especial a formacao dos educadores ambientais, os quais; ao mesmo tempo sdo produtos
e produtores deste campo. Pois, ndo é possivel avaliar processos formativos no intuito
de criar orientacOes, sem conceber a participacdo ativa dos educadores em formacao
neste processo, principalmente ao admitir a formacao enquanto préaxis pedagégica. A
meu ver toda formacdo é uma prética educativa que vem (ou deveria vir) fundamentada
por algum (ou alguns) posicionamento (s) tedrico (s), e que tem a possibilidade de
retroalimentar-se constantemente. Nenhuma pratica educativa estd encerrada em si
mesma, pois como vimos, todas estdo inseridas em um contexto historico e social

sempre em transformacao.

Portanto, é indicado que a andlise dos processos formativos (praticas educativas)
também sirva como mecanismo para retroalimenta-los, numa perspectiva critica e
autocritica. Porém, ndo acredito que apenas o olhar do pesquisador formador (ou aquele
que analisa sem intervir) seja suficiente para uma avaliacdo critica que retroalimente o
processo para sua constante evolucdo. Nesta perspectiva, o olhar e as opinides dos
pesquisados (sujeitos em formacdo) contribuem para a pesquisa-formacao, inclusive,
trazendo elementos muitas vezes ndo vislumbrados pelo pesquisador e/ou o formulador

da proposta de formacao.

Esta postura possibilita a intervencdo do pesquisador formador e do pesquisador

formado (ou formando) no processo formativo, e principalmente na investigacao,
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abrindo espaco para o inesperado, para a diversidade de opinides e referéncias, para
outras possibilidades de formacdo, sendo ambos sujeitos deste processo. Falando-se de
EA e considerando anélises do desenvolvimento deste campo nos ultimos 40 anos e,
principalmente, a tendéncia conservadora que caracteriza grande parte das praticas em
EA no Brasil, concordo com diversos autores que afirmam ser indicado repensar a

formacao destes educadores e inclui-los neste processo reflexivo.

A pesquisa-formacdo, portanto, é o caminho metodologico priorizado aqui para
tentar realizar este feito, no intuito de que os educadores ambientais reflitam sobre os
processos que os formam enquanto tais, e que isto tenha a possibilidade de influenciar
praticas para uma EA realmente transformadora, a partir de um projeto coletivo.
Parafraseando Beto Guedes, “vamos precisar de todo mundo, um mais um é sempre

mais que dois” %°.

Assim:

e

(...) o pesquisador ndo é apenas quem constata o que ocorre, mas também
aquele que intervém como sujeito de ocorréncias e ser sujeito de ocorréncias
no contexto da pesquisa e pratica pedagdgica implica conceber a pesquisa-
formacdo como processo de producdo de conhecimento sobre problemas
vividos pelo sujeito em sua acdo docente. A pesquisa-formagdo contempla a
possibilidade de mudanca das praticas, bem como dos sujeitos em formacao.
Assim, “a pessoa é, simultaneamente, objeto e sujeito da formagdo”
(NOVOA apud SANTOS, 2005 p.126)

Portanto, opta-se aqui pelo emprego da pesquisa-formacdo, assumindo a
proximidade entre pesquisador e objeto. Tal como a pesquisa-acdo, ela admite
intervencdao do pesquisador no processo de pesquisa, que se da, no caso da pesquisa-
formacdo, em espacos formativos. Assume “que todos sdo sujeitos, todos sdo
potencialmente pesquisadores, ninguém € objeto. O objeto é a relacdo entre os autores”

(SANTOS, 2005, p.147).

Optamos por uma concepcdo de pesquisa baseada na implicagdo do
pesquisador com o campo de pesquisa, construindo juntamente com o0s

sujeitos envolvidos o conhecimento e o préprio método. (SANTOS, 2006, p.
145).

20



Novoa (In SANTOS, 2005) nos orienta sobre a relacdo entre pesquisador e
objeto na perspectiva da pesquisa-formacao, de modo que:

Uma vez que percebemos a formacgdo como um processo coletivo e dialégico

entre 0s sujeitos- pesquisadores e aprendentes, concordamos que ninguém

forma ninguém e que pertence a cada um transformar em formacdo os

conhecimentos que adquire ou as relacdes que estabelece (...)” (NOVOA apud
SANTOS, 2005 p.126)

A pesquisa-formacdo é uma modalidade de pesquisa-agdo considerada em
ambientes formativos que admite a intervencao dos sujeitos na pesquisa. Mesmo com
pouco tempo para consolidar intervencdes e travar andlises mais profundas nos
processos formativos, acredito ser uma boa op¢ao metodoldgica, inclusive por conceber
a pesquisa como um espaco de auto formacdo. Visto que sou também educadora
ambiental em formacgado, uma vez que esta pesquisa de mestrado se da neste contexto em
que me formo ao mesmo tempo em que pesquiso e pratico a EA, esta metodologia abre
caminhos para a transformacdo de minhas préprias concepcoes tedricas e praticas de
EA, pela praxis. Assim como a EA influenciada pela teoria critica ndo deve ter foco no
resultado e sim no processo, a pesquisa-acdo em processos formativos, ou seja,
pesquisa-formacao, é de grande valia para o meu processo de auto-formagao, pois como
coloca Barbier, ndo se trata tdo somente de uma pesquisa sobre a agdo ou para a agdo,

mas de uma pesquisa em agdo.

A pesquisa neste caso é um espaco de formacdo e de auto-formacdo, um
espaco de implicacdo, onde o risco, a incerteza, a desordem, serdao
contemplados sem prejuizo do rigor de fazer ciéncia (...). Todos os sujeitos
do curso sdo pesquisadores. A autoria da pesquisa é compartilhada por todos
os participantes do projeto: professores pesquisadores formadores e
pesquisadores estudantes (BARBIER, 2002, in SANTOS, 2006, p. 145 —
146).

Paralelo ao processo de construcdo dos referenciais tedricos se deu o
acompanhamento, em campo, das trés experiéncias formativas tidas como base para a
discussdo. Nesta trajetoria foram utilizados os procedimentos de producdao de dados
supracitados, e, posteriormente, realizada a analise dos dados obtidos. O dialogo entre o
referencial teérico e os fendomenos observados e coletados em campo serviu como
substrato para a selecdo de algumas orientacdes basicas, entendidas por mim como

condic¢Ges fundamentais para uma formacao critica em EA.
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O acompanhamento dos processos formativos selecionados, conjuntamente com
a producdo de dados referenciada pelo arcabouco teérico dos capitulos anteriores,
possibilitou a construcdao de diretrizes que orientem a formacdo de educadores
ambientais. Orientacdes estas que sdo aprofundadas, nas consideracdes finais deste
estudo. E valido ressaltar que estas orientacdes para a formacdo de educadores hdo de
ser experimentadas na pratica em processos futuros, visando a sua validacdo ou

reformulacdo e continuidade do processo de pesquisa, pela praxis pedagogica.

A seguir serdo apresentados os trés cursos de formacdo utilizados como
referéncias praticas ao longo desta pesquisa, bem como a descricdao do acompanhamento

e da producdo de dados qualitativos.

3.3- Processos formativos acompanhados

Os processos formativos acompanhados nesta pesquisa contribuem para a
reflexdo e elaboracdo de orientacdes para a formacdo de educadores ambientais. Para
garantir maior abrangéncia da analise, optou-se pelo acompanhamento de trés cursos
bem distintos entre si do ponto de vista de publico, tempo de duracdo e objetivos. A
selecdo dos cursos alvo se deu pela aproximacao conceitual destes ao que entendo como
referencial para EA critica, proximidade com a minha préatica enquanto educadora
ambiental e abertura de seus idealizadores/professores ao processo de pesquisa. Mais
uma vez destaco que o objetivo deste acompanhamento ndo foi o de avaliar os cursos,
mais sim que a analise dos mesmos (por mim, pelos professores e pelos educadores em

formacao), servisse de subsidio para a construcao da proposta fim desta pesquisa.

3.3.1 Projeto de Pesquisa e Extensdao: A Educacdao Ambiental na Formacdo de

Educadores da Baixada Fluminense/RJ:



Este é um projeto de pesquisa do GEPEADS (Grupo de Pesquisa em Educacao
Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade) — UFRRJ, coordenado pela Prof®. Dr".
Cristiane Cardoso com financiamento da FAPERJ. Tem como ptblico-alvo professores
e agentes ambientais da Baixada Fluminense, area onde é localizada a universidade. Seu
objetivo é de contribuir com o desenvolvimento humano nessa regidao, tendo sido

contemplados nesse projeto os municipios de Nova Iguagu, Mesquita e Itaguai.

Como primeira acao foram estabelecidos contatos com as respectivas Secretarias
de Educacdo, que tomaram as devidas providéncias para possibilitar a participacao dos
professores, tais como viabilizar o processo de inscricdo no curso, a liberagdo do ponto
dos inscritos e disponibilizacdo de local para as aulas. Assim, foram formadas duas
turmas distintas, uma de Itaguai e outra de Nova Iguacu e Mesquita, As aulas de Itaguai
foram ministradas no CEI — Centro Educacional de Itaguai e de Nova Iguacu no IM —

Instituto Multidisciplinar da URRRJ, campus Nova Iguacu.

Visto que este projeto foi fundamentado nos estudos e debates dos professores e
alunos pesquisadores do GEPEADS, tem forte cunho teérico e baseia-se em uma
proposta de formacdo de educadores ambientais referenciado pela educacdo ambiental
(EA) critica e emancipatoria. O projeto se prop0s a desenvolver espacos educativos de
discussdes fundamentadas pelos debates tedricos do GEPEADS, servindo também
como objeto de novas pesquisas realizadas pelo grupo e caracterizando-se como uma
acdo integrada do ensino-pesquisa-extensao. O GEPEADS, Grupo de Pesquisa
cadastrado na Plataforma Lattes, atrelado ao Programa de Mestrado em Educagdo da
UFRRJ?!, de onde nasceu essa proposta, tem como uma de suas linhas de acdo -

Processos Formativos de Ensino-Pesquisa-Extensdao em Educacdo Ambiental.

Este projeto visa dar continuidade aos trabalhos e metodologias desenvolvidos
pelo GEPEADS, em especial a linha de pesquisa sobre a formacdo de educadores
ambientais, nascendo justamente do trabalho desenvolvido pelo grupo sobre a
construcdo da politica e do programa de Educacdo Ambiental no municipio de
Mesquita, também na Baixada Fluminense. Uma das grandes demandas desses
municipios é a formacdo de educadores ambientais criticos. A proposta do curso era a

formacao de 100 educadores, sendo 50 em Itaguai e 50 em Nova Iguacu, porém devido
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as dificuldades de participacdo dos professores, as duas turmas se consolidaram com

uma média de 25 alunos cada, ou seja, 50 alunos ao todo.

Como mencionado, o objetivo geral deste projeto era ampliar as oportunidades
de intervencao social, inserindo a EA em processos formativos, através da oferta de
cursos de extensdao fundamentados e fundamentando pesquisas que desenvolvam

conceitos, praticas e vivéncias participativas de EA, em busca de justica socioambiental.

Dentre os objetivos especificos o projeto se propos a: desenvolver e inovar os
meios de producdo de conhecimento em processos educativos, para o aprimoramento da
formacdo e qualificacdo humana e profissional; criar um espago de didlogo e reflexdes
sobre a problematica socioambiental vivenciada pelos participantes; realizar acoes
interdisciplinares voltadas para a realidade socioambiental dos participantes inseridos na
proposta, instigando-os a intervirem e transformar essa realidade; promover a formacao
e a parceria com agentes sociais atuantes no campo pedagégico [ professores da rede
publica de ensino da Baixada Fluminense [ em especial dos municipios de Itaguai ,
Mesquita e Nova Iguacu e agentes ambientais atuantes nos espagos nao formais da
Baixada Fluminense, como o Parque Municipal de Nova Iguacu; assim como alunos de
graduacao dessa regido; refletir e elaborar diretrizes e procedimentos metodoldgicos
para projetos de educacdo ambiental em diferentes espacos, por meio de pesquisas

participativas e colaborativas.

O tempo estimado no projeto aprovado pela FAPERJ para a sua realizacao foi de
18 meses, sendo os seis meses iniciais para a mobilizacdo dos alunos e secretarias. O
processo formativo em si teve a duracdo de 12 meses, ou seja, todo o ano de 2013, tendo
carga horaria total de 80 horas para os alunos que completassem todas as etapas,
incluindo o desenvolvimento de um trabalho final de conclusdao de curso. Havia a
possibilidade também de certificacdo de apenas 40 horas, caso os alunos nao

executassem esta ultima atividade.

A selecdo dos alunos foi feita mediante inscricdo e ndo houve critério especifico
de selecdo. Os interessados preencheram a ficha de inscricao deixadas nas respectivas

Secretarias de Educacdo, ocupando as 50 vagas por turma. Para preencher estas vagas a



direcdo do curso divulgou o mesmo nas secretarias, escolas e associacoes de moradores

dos municipios contemplados.

A metodologia de trabalho envolveu aulas expositivas, debates com a turma,
apresentacdo e discussdo de videos, dinamicas de grupo integrando os participantes,
bem como aula de campo a fim de resgatar a importancia do contexto social e histérico
local e seus conflitos socioambientais, apresentacdo e discussao da proposta de pesquisa

a ser construida e desenvolvida coletivamente sobre a realidade socioambiental local.

Os alunos ficaram incumbidos de produzir textos e relatérios (avaliacao da aula
de campo, atividades do curso, elaboracdo de roteiro de trabalho final), trabalhos de
grupo, apresentacao oral de trabalho final com recurso de PowerPoint, amostra final em
banners dos projetos realizados a fim de expor os trabalhos desenvolvidos e de
proporcionar maior interacdo entre os cursistas e seus projetos. Foi idealizado que o
material elaborado pelos cursistas servisse como parte integrante do produto da pesquisa
que envolvia o referido projeto. Este material também foi utilizado no presente estudo

como forma de anélise da avaliacdo dos alunos sobre o curso.

Processo de acompanhamento do curso e producdo de dados

O processo de acompanhamento do curso se deu nos moldes de uma pesquisa
participante, na medida em que eu, enquanto pesquisadora ndo apenas observava as
atividades praticas, mas sim participava diretamente das mesmas, debatendo, durante as
aulas, com alunos, professores e coordenadores sobre as atividades, objetivos e
impressoes sobre o curso. Em alguns momentos intervi no processo formativo propondo
algumas atividades, assim como a realizacdo de entrevistas que foram fundamentais

para a producao de dados.

O projeto do curso, conforme ja mencionado, teve um cronograma de 18 meses,
iniciando no fim de 2012, com seis meses de mobilizacdo e implementacao da logistica
e divulgacdo. Esta primeira etapa ndo houve a minha participacdo, portanto niao é
contemplada nas reflexdes sobre o processo formativo. Visto que o curso previa a

formacdo simultanea das duas turmas, o meu acompanhamento se deu a turma de
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Itaguai, devido a disponibilidade de datas. Como explicitado, o programa do curso foi o

mesmo para ambas as turmas.

O acompanhamento da segunda e terceira etapa do curso serviu de substrato para
a pesquisa. A segunda etapa teve a duracao de seis meses (margo a agosto de 2013) e
representou a realizacdao dos sete encontros presencias e acompanhamento aos trabalhos
dos participantes. Ap6s os encontros presenciais realizados ao longo de seis meses,
foram disponibilizados mais trés meses para que os participantes desenvolvessem algum
projeto de EA em seu ambiente de trabalho, sendo o processo de idealizacdo e
construcao desta proposta supervisionado pelos coordenadores do curso. Cada
participante ou grupo teve a tutoria de um dos professores do curso para a realizacdao do
projeto, de modo que o apés estes trés meses, os cursistas (educadores ambientais
formandos) apresentaram os projetos realizados em suas escolas sob a orientacdo dos
coordenadores dos cursos (educadores ambientais formadores) em um encontro de

finalizacdo e distribuicdo de certificados.

O quadro a seguir mostra os temas, objetivos e estratégias metodoldgicas de
cada encontro, seguindo uma selecao de algumas estratégias e seus desdobramentos na
pratica, que se destacaram enquanto ferramentas facilitadoras ou comprometedoras do

processo formativo em EA.

Vale destacar que esta selecdo foi feita a partir dos dados produzidos ao longo do
acompanhamento do curso, juntando a minha reflexdo critica, as impressdes dos
educadores em formacdo (obtidas através das entrevistas abertas realizadas no ultimo
encontro do curso, como seis professoras que foram indicadas pelas coordenadoras do
cursos por seu comprometimento com o projeto final) e dos préprios coordenadores do

curso.

Quadro I — Curso A Educacdo Ambiental na Formacao de Educadores da Baixada
Fluminense/RJ



Encontro Tema Objetivos Estratégias/atividades
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Abertura do curso
Educacdo Ambiental

“A
na

Formacdo do Educadores

de Baixada Fluminense”

Apresentar a proposta de
processos formativos de
pesquisa e extensao.

- Apresentacdio  dos
cursistas;

- Apresentacdo Power point sobre o
curso e o corpo docente

- Reflexdo sobre o que é educar e o que
é o socioambiental.

professores

Desafios Socioambientais e

Justica Ambiental
Movimentos Sociais e
Politicas Publicas

- Integrar as duas turmas
do curso em uma Unica
atividade;

- Apresentar
cronologicamente o
campo da EA brasileira;
- Trabalhar a EA pela
perspectiva dos
excluidos, dos grupos
vulneraveis e dos
conflitos sociais.

- Semindrio integrador (as duas turmas

juntas);

- Palestra “Desafios Socioambientais e

Justica Ambiental: Movimentos Sociais
e Politicas Publicas” com professor Dr.

Celso Sanchéz (UNIRIO)

Educacdo Ambiental

Critica: escola, comunidade

e suas articulagdes

- Definir orientacao
tedrica pela educacao
ambiental critica e
apresentar esta vertente.

- Ampliar a discussao
sobre o conceito de Meio
Ambiente e Educacao
Ambiental;

-Contextualizacao
socioambiental da Baia
de Sepetiba, local do
trabalho de campo.

- Apresentacao de projeto de pesquisa
sobre crescimento excessivo das
populagdes de planctons e fitoplanctons
na Baia de Sepetiba (“Conhecendo as
Fans”);

- Apresentacdo Power point sobre
Educacao Ambiental intitulada
“Educacdo Ambiental: Préaxis de
Intervencdo Pedagoégica (Prof. Mauro
Guimaraes);

- Atividade de reflexdo sobre conceitos;

- Video documentario
“Desenvolvimento a Ferro e Fogo”,
sobre as atividades industriais e
questdes socioambientais na Baia de
Sepetiba,

Diagnosticos
Socioambientais
Participativos

- Apresentar a
metodologia de
diagnéstico
socioambiental e
desenvolver atividade
pratica que os capacite
para a implementacao

- Dindmica de confeccdo coletiva de
crachas;

- Dindmica coletiva roda de
alongamento;
- Apresentacdo de videos sobre

sustentabilidade e participacdo

- Oficinas de diagnosticos: atividades
boneco investigativo e Arvore da
Sustentabilidade com professor Dr.
Fernando Guerra (UNIABEU)




Conflitos

Socioambientais
na baia de Sepetiba.

Trabalhar a formacdo dos
educadores a partir da
dimensdo dos conflitos
socioambientais que
atingem o contexto social
em que sua pratica esta
inserida

- Trabalho de Campo na Ilha da
Madeira, Itaguai, regido da baia de
Sepetiba.

Metodologias de
Elaboracdo de Projetos

Encaminhar as
metodologias para a
construcdo dos projetos e
definir as apresentacées
dos mesmos e
acompanhamento virtual
dos mesmos.

- Apresentacdo Power point sobre
estrutura detalhada para a construcao de
projetos;

- Definicdo dos grupos e temas a serem
trabalhados em cada projeto;

- Debate dos cursistas sobre cada
projeto proposto pelos grupos.

- Distribuicao material de auxilio.

Periodo de

acompanh | Atuacdo pratica em | Supervisionar as - Acompanhamento e orientagdo virtual
amento Educacdo Ambiental atividades pedagégicas para o desenvolvimento dos projetos
supervisio propostas pelos cursistas
nado dos e desenvolvidas em suas
participant escolas ao longo deste
es em suas periodo.
atividades
pedagébgic
as
Apresentacdo dos projetos e | Momento para que 0s - Mesa: “Paulo Freire e a Educacdo
encerramento participantes Ambiental Dial6gica”, com professor
apresentassem os projetos | Dr. Jodo Figueiredo (UFCE)
7 desenvolvidos por eles - Apresentagoes dos projetos.

em suas escolas

A seguir apresentamos algumas atividades de destaque dos encontros e seus

principais desdobramentos:

Encontro 1: Apresentacao dos professores cursistas e atividade de reflexao.

Desdobramentos: A apresentacdo dos professores foi demorada, cada um falou bastante

sobre as suas expectativas e o motivos para terem se inscrito no curso. Isto foi




84

importante, pois acaba dando voz aos professores logo no inicio do curso. Algumas
professoras se emocionaram, pois se viram contempladas nos objetivos do curso e
tiveram um espaco para verbalizar isto. A atividade reflexiva atuou na mesma dinamica
de envolvimento dos alunos, de modo que tiveram tempo e espaco para refletirem e
debaterem sobre “O que é educar?” e “O que é o socioambiental?”, de modo a iniciarem

o processo de construcdo de suas ideias sobre a educagdao ambiental.

Encontro 2: Palestra “Desafios Socioambientais e Justica Ambiental: Movimentos

Sociais e Politicas Publicas” com professor Dr. Celso Sanchéz (UNIRIO).

Desdobramentos: Apesar de nao ser indicado montar todo um curso em EA baseado em

palestras, ou seja, em atividades de exposicdo oral onde o professor fala e os alunos
escutam, estas estratégias metodologicas sao fundamentais para dar base, dimensdo de
relevancia da proposta e fundamento aos conhecimentos a serem construidos

coletivamente.

Sendo assim, esta palestra trouxe todo um conhecimento historico sobre o
desenvolvimento da EA brasileiras, seus marcos, suas tendéncias e politicas ptblicas
que sdo fundamentais para a formacdo dos educadores ambientais. E importante que
quem atue com EA conheca seu campo em sua dimensdo politica, social e cientifica,
saiba que esta inserido neste campo e tenha conhecimentos basicos sobre a EA em si,
mas também desenvolva a capacidade de construir (e reconstruir) conhecimentos
interdisciplinares sobre a area ambiental. Para isso, palestras e aulas com foco em gerar
reflexdes sobre contetidos, como a que destaco aqui, mostram-se importantes estratégias

que, vinculadas a outras metodologias, compdem o processo formativo.

De acordo com uma professora que participou do curso na turma de Mesquita,
esta foi uma das atividades mais marcante para ela, pois por ser professora de historia,
ndo se via contemplada diretamente na tematica ambiental, ou seja, ndo se via enquanto
possivel educadora ambiental antes do curso. Durante esta palestra, que demonstrou que
a dimensdao ambiental estd contextualizada historicamente a dindmica social, esta
percebeu que pode fazer conexoes entre contetidos historicos curriculares e as questoes

socioambientais atuais.



Encontro 3: Atividade de reflexdo sobre conceitos e apresentacio de video

documentario.

Desdobramentos: No inicio da aula foram disponibilizados 10 segundos para que os
cursistas dessem um significado para “meio ambiente” e “educacdo ambiental”; isto é,
eles deveriam registrar a primeira coisa que viesse a cabeca ao pensar estes conceitos.
Depois, alguns apresentaram seus registros e o grupo debateu sobre estes termos. Esta
atividade introduziu a exposicdao do Prof. Dr. Mauro Guimaraes sobre a EA critica e foi
de extrema importancia para que os participantes do curso exercitassem a discussao
sobre conceitos e a construgao coletiva dos seus significados, para que ndo absorvessem
simplesmente os conceitos passados pelos palestrantes como verdades absolutas. Este
exercicio faz parte da praxis pedagdgica e apresenta-se como uma ferramenta

estratégica para a formacgao de educadores.

De acordo com as professoras entrevistadas ao longo do curso, esta apresentacao
“abriu novos horizontes” sobre as possibilidades da educacdo e trouxe conteudos
académicos para elas, que, em suas proprias palavras “estdo afastadas deste tipo de
conhecimento”. Vale destacar que, das seis professoras entrevistadas, apenas uma estava
cursando uma poés-graduacdo. As outras cinco ndo haviam feito nenhum curso de

especializacdo e/ou extensdo apos a graduacao.

Esta é a realidade de varias escolas brasileira, professores que se formaram e
interromperam seus estudos para se dedicar ao magistério, afastando assim o
conhecimento cientifico da escola. Sendo assim, este tipo de abordagem teorica basica é
fundamental ao processo formativo de educadores ambientais, pois apresenta debates
que estdo sendo travados no campo cientifico da educacdo ambiental, aos educadores
que irdo exercé-la. A caracteristica didatica deste tipo de apresentacao que, apesar de ter
moldes mais para os tradicionais, traz o didlogo enquanto ferramenta fundamental,
convida os educadores ambientais a participarem ativamente da construcdo deste

campo, através de suas ideias e praticas, condicao em que se possibilita a praxis.
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Encontro 4: Dinamica coletiva de roda de alongamento e oficina de diagnostico

socioambiental participativo.

Desdobramentos: A dinamica coletiva em roda foi uma atividade que envolveu todos os

participantes, ministrada pelo Prof. Fernando Guerra. Pelo entrosamento entre os
cursistas, este tipo de atividade favorece a perspectiva de movimento coletivo prevista
em EA, dando dinamicidade ao processo formativo e viabilizando a construcdo de

novos formatos pedagdgicos mesmo dentro de uma sala de aula.

Durante a oficina de diagnostico, os participantes foram divididos em grupos.
Cada grupo recebeu uma metodologia de diagnostico como base (boneco investigativo,
circulo da insustentabilidade e arvore da sustentabilidade)®? e um papel que continha um
cendrio escolar ficticio contextualizado a diversas questdes socioambientais que
envolvem a EA na escola. Os grupos, através das metodologias apresentadas, realizaram
seus diagnosticos socioambientais ficticios levantando problemas, potencialidades e
possibilidades de intervencdo naquela realidade. Esta atividade foi extremamente
importante, pois fornece meios materiais para que os educadores em formacdo passem a
pensar e desenvolver seus projetos futuros. Um processo formativo pode trabalhar a EA
no plano reflexivo, mas também na materialidade e atividades como oficinas de
construcdo de diagnésticos e de projetos sao ferramentas que auxiliam o trabalho pratico

dos educadores, merecendo destaque neste levantamento.

Pela perspectiva das professoras entrevistadas, esta atividade apresentou duas
inovacdes que lhes foram uteis: estimulo ao trabalho coletivo, o que muitas vezes é
esquecido na correria da rotina discente e auxilio didatico na organizacdo de projetos.
De acordo com uma professora, “Temos que trabalhar o meio ambiente como tematica
de projetos e temos que ter esta organizacao. Mas na Faculdade de Pedagogia ndo fui
ensinada a estruturar um projeto, com comeco, meio e fim. Por conta disso, nunca soube
como comecar.”. O diagnostico participativo é uma ferramenta pratica para dar

objetivos ao projeto, portanto, fundamental para a formacdo do educador ambiental.

Encontro 5: Trabalho de campo na Ilha da Madeira, Itaguai.
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Desdobramentos: Este trabalho de campo abordou os conflitos socioambientais da

regido da Ilha da Madeira, localizada em Itaguai, Baia de Sepetiba, relacionados ao
processo de industrializacdo local e ampliacdo do porto para escoamento de minério,
chegada do arco metropolitano, além de outros fendmenos de transformacdo da regiao.
A atividade durou um dia inteiro, os participantes foram de barco conhecer a area da
Baia de Sepetiba onde estdo localizados diversos empreendimentos, escolas e

associacdo de pescadores da regiao.

Pela fala dos préprios cursistas, professores de Itaguai que desconheciam
totalmente a problematica apresentada em campo, este foi de extrema importancia para
a formacdo profissional e pessoal deles, uma vez que puderam vivenciar questées

socioambientais de extrema relevancia para a regidao onde trabalham e vivem.

Os processos formativos em EA baseados na EA critica buscam ampliar a visao
dos educadores sobre o seu papel transformador, indo além de meros transmissores de
conhecimentos, de modo que estes estejam mobilizados em dinamizar processos de
engajamento e movimento coletivo para mudancas. Sendo assim, este trabalho de
campo atentou os educadores para que procurassem a razdo socioambiental que orienta
a tematica priorizada em seus trabalhos praticos, ampliando o conhecimento destes
sobre a regido em que estdo profissionalmente inseridos setws—trabathes e as reais-
demandas que a regido apresenta, possibilitando assim, intervencdes transformadoras na
realidade. Pela fala de uma das educadoras em formacdo é possivel apreender esta
mudanca de perspectiva sobre sua atuacao profissional a partir desta atividade;guande
eiz: “eu ia trabalhar com horta 14 na escola, mas agora que vi isso tudo aqui percebi que
aprender a plantar é secundario, primeiro eles tém que saber o que se passa da escola

pra la”.

De acordo com as entrevistas, a atividade de campo em sim foi a que mereceu o
maior destaque das professoras. Elas foram impactadas pelo que viram em campo,
algumas delas trabalhavam em escolas muito proximas ao local do campo, e perceberam
0 quanto a escola era influenciada também por aquela dinamica socioambiental. Todas
as entrevistadas sugeriram mais atividades de campo, pois, na fala de uma delas: “o
campo é o que mais marcou neste curso, vimos na teoria e na pratica pudemos

vivenciar”.
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Encontro 6: Atividade de auxilio a estruturacao de projetos em EA

Desdobramentos: Assim como na oficina de diagndstico, esta atividade deu ferramentas
praticas para que os cursistas consigam organizar a proposta de desenvolvimento de
seus projetos, mostrando-se fundamental ao processo formativo uma vez que sai do
apenas do plano reflexivo e aborda o trabalho do educador ambiental e toda a sua
materialidade e desafios (formagao de equipe, elaboracdo de proposta, aplicabilidade do

projeto, indicadores de avaliacdo, entre outros).

Uma das entrevistadas destacou o desenvolvimento de habilidades
organizacionais como um dos legados mais importantes deste processo formativo. De
acordo com ela: “o curso me ajudou muito trabalhando a parte organizacional para

desenvolver o projeto em sim, e incentivo para comecar”.

Acompanhamento virtual dos projetos: Trés meses

Desdobramentos: Neste periodo alguns professores se desligaram do curso e tiveram

dificuldade na comunicagdo virtual com os tutores. Isto foi demonstrado pelo niimero de
cursistas que de fato completaram o curso (28) e pela perspectiva das proprias

coordenadoras do curso.

Algumas das auto avaliagGes feitas pelas coordenadoras destacam a dificuldade
de comunicagdo, falta de tempo e de habilidades com as tecnologias da informagao
como fatores que dificultaram a etapa de acompanhamento virtual dos projetos.
Algumas professoras entrevistaram apontaram que o longo tempo de acompanhamento
dos projetos (trés meses) e a falta de encontros presenciais neste periodo contribuiram

para o distanciamento entre o curso e 0s projetos que estavam sendo desenvolvidos.

Encontro 7: Apresentacao dos projetos



Desdobramentos: Apds os trés meses de acompanhamento dos projetos, 0s mesmos
foram apresentados pelos professores cursistas que os realizaram, no encontro de
encerramento do curso de formacdo, no Teatro Municipal de Itaguai. Ao término do
curso foram 28 projetos desenvolvidos em escolas, secretarias de educacdo e unidades
de conservacdo. Esses foram apresentados pelos autores no formato PowerPoint, para
uma plateia de aproximadamente 150 pessoas entre educadores ambientais em
formacdo, familiares, professores e coordenadores do curso, visitantes, agentes
ambientais do Parque Natural Municipal de Nova Iguacu e funciondrios das Secretaria

Municipal de Educagao.

Foi visivel a satisfacdo por parte dos educadores em formacdo em apresentar o
que foi realizado em seus ambientes de trabalho, a partir do curso. Todos destacaram a
importancia da realizacdo de um projeto pratico como fundamental na formagao, pois da
materialidade a EA, indo além da reflexdo e didlogo. A grande maioria dos educadores
destacaram os aspectos de uma EA critica como fundamentos de seus projetos, fossem
eles relativos a hortas escolas, reflorestamento, realizacdo de conferéncias de meio
ambiente, trilhas guiadas, entre outros. Isto demonstra que este projetos tiveram um
substrato teorico referenciado por uma EA para a transformacdo social, que busca ser

processual, profunda e reflexiva.

3.3.2 Disciplina Educacdao e Ambiente: Multiplos Olhares, Saberes e Perspectivas

no Processo Formativo:

Trata-se de uma disciplina eletiva oferecida no Curso de Mestrado em Educacao,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEDUC) da UFRRJ, ministrada
pelo Prof. Dr. Mauro Guimardes, a qual conta com rigoroso processo seletivo e pré-
requisitos académicos. Tem como publico-alvo mestrandos do respectivo curso, bem

como alunos graduados e pos-graduandos em demais cursos que tenham interesse pela
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area, inscritos na condi¢do de alunos especiais?®. Aborda vasta literatura e categorias

referéncias da educacdo ambiental (EA) no processo formativo do educador ambiental.

Este processo formativo trabalha com uma forte base tedrica e uma metodologia
de carater dialégico para fundamentar a EA. Os alunos matriculados durante o
acompanhamento do curso (sete, incluindo a mim), em sua grande maioria, ja haviam
tido alguma experiéncia pratica com EA. Conforme seus proprios relatos, tinham
expectativas de ampliar seu conhecimento sobre o campo, trocar experiéncias em EA e

fundamentar um possivel projeto de mestrado naquela ou em outras universidades.

De acordo com a ementa, a disciplina se propde a trabalhar a “visdo socio
histérica da EA; Pressupostos politicos e epistemologicos da EA; Modernidade e
mudancas de Paradigmas - das visOes tecnocéntrica e antropocéntrica para a visao
ecocéntrica; Complexidade e saber ambiental; Etica e filosofia para uma sociedade
sustentavel; Pluralidade cultural, biodiversidade e o desenvolvimento social e a

formacdo do educador ambiental.”

Para isso, a disciplina de 45 horas de duracdo, contou com 15 encontros e foi
estruturada em trés modulos, a saber. O primeiro médulo consistiu de cinco aulas
tedricas de exposicdo dialogada em que se trabalhou a construcao conceitual (meio
ambiente; problemas ambientais; desenvolvimento sustentavel; cidadania; crise
socioambiental; educacdo ambiental; armadilha paradigmatica; praxis pedagogica —
ANEXO III). No segundo foi realizada uma atividade de imersdao de dois dias
(equivalente a cinco encontros) no sitio Anahi em 25 e 26 de janeiro de 2013, com uma
discussdo da EA mais vivenciada, com uma intervencdo pedagogica de carater
demonstrativo. E no terceiro moédulo (cinco encontros) foram debatidos, por meio de
seminarios, autores que pudessem trazer aportes tedricos para as discussoes (Paulo
Freire, Edgar Morin, Milton Santos; Boaventura Souza Santos, Frederico Loureiro e

Tim Ingold).

Processo de acompanhamento do curso e producdo de dados

23



Neste curso (disciplina), o processo de acompanhamento e producao de dados se
manteve na linha da pesquisa participante, na medida em que eu atuava como
pesquisadora e aluna regular. Sendo assim, além das tarefas exigidas aos demais alunos,
fiquei incumbida dos procedimentos de produgdo de dados para a pesquisa (registros de

campo e grupo focal com os demais participantes).

Como ja mencionado, a disciplina teve a duracdo de quatro meses (um semestre
letivo) com carga horaria total de 45 horas, sendo 25 dentro de sala de aula, e 20 numa
atividade vivenciada (imersao). A primeira parte do curso (cinco encontros)
fundamentou discussdes mais profundas sobre o papel do educador ambiental na
perspectiva de transformacdo da realidade em crise. Neste sentido, a imersdo (segunda
parte do curso) contou com uma “bagagem tedrica” que a maioria dos alunos adquiriu
na primeira parte do curso o que possibilitou que esta atividade fosse vivenciada mais
profundamente pelos alunos participantes. Além das discussdes, a imersdo consistiu de
uma atividade de intervencao, a ser descrita em seguida, onde foi trabalhada a dimensao
material da EA. A imersdo foi fundamental para os desdobramentos finais deste

processo formativo, em sua terceira e ultima parte (cinco encontros).

O quadro a seguir apresenta a disciplina a partir da divisdao em trés modulos, de
acordo com a concepgdo do professor responsavel®*. Apos, sdo detalhadas as estratégias

metodolégicas que mereceram destaque e a justificativa desta selecdo.

Quadro IT — Disciplina Educagdo e Ambiente: Multiplos Olhares, Saberes e Perspectivas
do Processo Formativo

Moddulos Tema Objetivos Estratégias/atividades
Construcao conceitual de Estabelecer um - Dinamica de
1° Mé6dulo fundamentacdo para a referencial conceitual conceitual  em
(5 encontros) Educacdo Ambiental critica através da construgao individual,  coletiva
participativa de socializacgao;
sentidos. -Apresentacdo Power point de

amarragao conceitual;
- Exposicao oral dialogada e
provocacdes reflexivas.
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2° Médulo
(2 dias de
imersao)

Ambiente educativo vivencial

Vivenciar experiéncias
pedagdgicas integrais
(razdo e emocao,
individual e coletivo,
reflexdo e acdo)

- Vivéncias grupais de estimulo
ao sentimento de pertencimento
ao natural (trilha, consagragdo
das mudas, plantio);

- Exercicios reflexivos sobre
questdes conceituais (conversas
no quiosque, entorno da
fogueira);

- Exercicio de intervencao
comunitaria (producado de folder,
elaboracdo de lixeiras e placas,
panfletagem para abaixo
assinado, colocacdo das lixeiras
na comunidade).

3° Médulo
(5 encontros)

Semindrios bibliograficos

Aproximar diferentes
autores e 0 COrpo
tedrico de suas obras,
para subsidiar reflexdes
sobre Educacdo
Ambiental critica

- Producdo de artigos sobre
autores escolhidos;

- Apresentacdo de seminarios
sobre autores escolhidos;

- Rodas de discussoes.

1° médulo: Dindmica de construgdo conceitual e fundamentacdo da EA critica.

Desdobramentos: Os dados extraidos do acompanhamento desta parte da disciplina

através da andlise dos registros de campo justificam a importancia de uma construcao
conceitual sélida no inicio do processo formativo. Uma vez que os alunos tinham
formacoes distintas (ciéncias bioldgicas, ciéncias agricolas, educacao fisica, geografia e
pedagogia), mostrou-se fundamental para a perspectiva coletiva do processo formativo
as atividades de construcao conceitual, de modo a dar substrato para os dialogos e
discussoes sobre a EA. Referenciados na teoria, os educadores ambientais podem vir a
conhecer novas experiéncias praticas e discussdes do campo que os ajudem a repensar e

recriar as suas proprias praticas, como fuga as possiveis armadilhas paradigmaticas.

Por ser um campo ainda em formacdo, é preciso validar as praticas em EA e
formacdo de educadores ambientais, de modo a ampliar a discussdo e fortalecer o
préprio campo. Este processo de validacdo pratica precisa estar referenciado pela teoria,
portanto, as atividades que visam a construcao coletiva (pelo estudo, reflexao e debate)
de bases conceituais e vertentes tedricas apresentam-se importantes durante o processo

formativo, mas, principalmente, no inicio deste.



Logo na primeira aula da disciplina, o professor propdos uma atividade de
construcdo conceitual interessante: solicitou que cada aluno escrevesse brevemente as
primeiras palavras ou expressoes que viessem a cabeca ao pensarem 0s conceitos: meio
ambiente, problemas ambientais, sustentabilidade e educag¢do ambiental. Antes de
apresentar estas categorias enquanto referéncias de autores da EA, a atividade propunha
que os educadores em formacao iniciassem o processo de constru¢do conceitual a partir
de suas proprias experiéncias e conhecimentos, o que demonstra a dinamicidade deste
tipo de atividade, mesmo fazendo parte de um processo formativo de cunho teérico. O
momento de construcao conceitual é muito importante para formar a base tedrica que ira
dialogar com a pratica dos educadores, porém, este momento pode acabar se perdendo
na perspectiva da educacdo bancéria®®, através de atividades pedagdgicas pouco

interativas, mera transmissao conceitual de professor para aluno.

Esta disciplina, e principalmente em sua primeira parte, caracterizou-se (devido
ao tempo e formato académico) por um processo formativo em EA basicamente tedrico
e reflexivo, portanto a necessidade da construcdo de base conceitual nesta fase. Porém,
esta intimamente ligada a uma perspectiva de transformacdo das praticas dos
educadores ambientais em formagdo, assumindo assim uma perspectiva critica, uma vez

que atua ativamente na praxis de cada um.

Ao analisar as reflexdes de cada um sobre os quatro conceitos trabalhados
percebe-se que muitas vezes, os educadores dimensionam distintamente estes conceitos
o que dificulta o processo de reflexdo coletiva. Uma das criticas constante ao que
denominamos por EA conservadora é a fragilidade das praticas pedagdgicas e
incoeréncia conceitual. Apos esta etapa os educadores tiveram mais clareza e confianca

ao trabalhar os conceitos, fomentando uma visao critica no processo formativo.

Sendo assim, a atividade descrita acima iniciou este processo de construcao
conceitual, junto com aulas expositivas para debater os principais conceitos e autores e
provocagoes reflexivas onde o coletivo construiu esta base tedrica que fundamentou as

discussoes e atividades que se seguiram.

2° Mddulo: Vivéncia
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Desdobramentos: A etapa vivencial desta disciplina foi realizada através de uma
imersdo de dois dias no sitio Anahi. Esta atividade teve como objetivo a vivéncia
integral do processo formativo. Para tal, contemplou atividades de trilha, consagragdo?®
e plantio de espécies nativas, estimulando a reconexdo com a natureza; além de reflexao
em grupo sobre as tematicas debatidas em sala de aula e um exercicio de intervencgao
comunitaria. Neste exercicio, o grupo personalizou lixeiras e placas e colocou-as em
locais estratégicos da comunidade, em que havia lixo espalhado pelas ruas e encostas.
Além das lixeiras e placas foi produzido um folder explicativo e a panfletagem para um

abaixo-assinado por mais constancia no servico de coleta de lixo na regiao.

Esta imersdo foi fundamental para o processo formativo; nas palavras de uma
aluna “transformou o que era uma disciplina normal em uma experiéncia vivencial”. O
fortalecimento do coletivo e o relaxamento individual foram viabilizados pelas
atividades engajadas diretamente no ambiente natural. Além disso, os educadores em
formacdo tiveram a oportunidade de estudar a teoria, refletir, dialogar e fazer educacao
ambiental, esta tltima etapa materializada na atividade de intervengdo na comunidade

sobre a questdo do lixo.

Ao utilizarem a criatividade para criar as lixeiras e placas, o senso critico para
elaborar o folder e a proposta de abaixo-assinado e a capacidade de dialogar com as
diferencas e mobilizar as pessoas, os educadores exercitaram habilidades importantes e
necessarias aos desafios que surgem ao longo de todos os projetos em EA. Mesmo que
pontual, este tipo de atividade demonstra que os processos formativos em EA que se
limitem a esfera tedrico-reflexiva podem acabar caindo em armadilhas paradigmaticas,

reproduzindo uma educagdo pouco envolvente.

Esta hipétese foi confirmada pelos educadores ambientais em formacdo que
participaram do grupo focal realizado ao término da disciplina, ao apontarem a
importancia da imersdao para o seu comprometimento com a drea. As atividades
sensoriais, a conexdo com a natureza e com 0 grupo (por estarem debatendo conceitos
cientificos ao redor de uma fogueira) e a intervencdo na comunidade transformaram o

relacionamento do grupo e estimularam o interesse dos individuos pelos temas e
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discussoes, sendo considerada por todos os participantes do grupo focal, a parte mais

importante e interessante do processo formativo.

3° Médulo: Seminérios Bibliograficos

Desdobramentos: Apos a etapa de imersao, onde o grupo pode vivenciar a EA na

pratica, voltou-se a sala de aula para refletir e discutir a EA critica em mais cinco
encontros. Neste médulo os educadores em formacao tiveram que produzir seminarios e
artigos sobre autores de referéncia no campo (Paulo Freire, Edgar Morin, Milton Santos,
Boaventura Souza Santos, Frederico Loureiro e Tim Ingold). Cada um escolheu um
autor de sua preferéncia e elaborou um seminario fazendo a relacdo da obra com a
formacdo do educador ambiental. Além do semindrio, todos deveriam produzir um

artigo com a mesma tematica.

Esta atividade parte completa uma estrutura deste processo formativo enquanto
praxis pedagogica, em que, inicialmente aborda a teoria e estimula a reflexao critica,
para posteriormente trabalhar na pratica, e retornar, por fim, a teoria, numa condicao
mais ativa, onde os educadores ambientais em formacdo terdo mais engajamento e
incentivo, para produzirem seus artigos e semindrios, orientados pela teoria, porém

estimulados pela pratica.

3.3.3 Curso de Formacao e Capacitacao em Educacao Ambiental - IMM

Curso anual oferecido pelo Instituto Moleque Mateiro de Educacdao Ambiental
(IMM), empresa incubada no Instituto Génesis?’, PUC-Rio que desenvolve, desde 2005,
projetos de educacdo ambiental com escolas, empresas, unidades de conservacao e
setores publicos da sociedade. O IMM, do qual sou uma das fundadoras, possui uma

equipe multidisciplinar, formada por profissionais e estudantes das areas de geografia,
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biologia, artes cénicas, musica, nutricdo, comunicacao, gestdo ambiental, entre outras,

sendo o publico-alvo deste curso.?®

Com o passar dos anos, a demanda por projetos de EA aumentou o que fez com
que o IMM passasse a refletir sobre a formacao de seus educadores ambientais, trazendo
a necessidade de uma formacdo constante para a equipe. Neste intuito surgiu o projeto
do Curso de Formacao e Capacitacdao em Educacdo Ambiental, que teve sua primeira

versdo realizada em 2009.

Este curso, com grande teor pratico, apresenta metodologias de trabalhos em
EA, bem como valores, trajetérias e fundamentos da EA critica. Busca, através de
debates, dindmicas de engajamento coletivo, oficinas e atividades de conexdao com a

»29 entre os educadores ambientais,

natureza, a formacdo de novos “moleques mateiros
desenvolvendo os aspectos logicos e afetivos de uma subjetividade ecologica
(CARVALHO, 2005), de modo a fundamentar a pratica destes educadores, independente
do projeto e seus objetivos em que este se der. Tem a duracao de 20 horas, realizado em

trés dias consecutivos, sempre no inicio do ano.

Vale ressaltar que, por ser direcionado para a propria equipe que atua e/ou ira
atuar nos projetos do Instituto, o programa do curso tende a mudar de ano para ano,
acompanhando a demanda apresentada pelos proprios educadores, em uma proposta de
formacdo continuada. Um dos objetivos desta proposta é balizar o conhecimento
tedrico, estimular a reflexdo critica e diversificar a formacao dos educadores, de modo
que um curso nunca é reproducao do outro. Por ter em vista a formacao de educadores
ambientais enquanto sujeitos ecoldgicos, grande parte do curso é desenvolvida em
contato direto com a natureza, em locais especificos do Parque Nacional da Tijuca

(PNT).

Devido a diversificacdo da demanda de trabalho do IMM no ano de 2012, com
publicos, tematicas e objetivos bem distintos, o curso de formagdo em 2013 teve grande
foco na construgdo conceitual sobre os aspectos da EA critica, direcionada ao contexto

de atuacao pratica destes educadores (projetos de EA formal, programas de EA para
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licenciamento ambiental, oficinas praticas e projetos que discutam a tematica dos

residuos solidos).

No programa do curso foram promovidas trilhas interpretativas*’, atividades de
exploracdo sensorial na natureza, palestra sobre a EA e a proposta pedagodgica do
Instituto, mesa redonda com professores/pesquisadores universitarios, oficinas e

dinamicas, tal como sera apresentado a seguir.

Processo de acompanhamento do curso e producdo de dados

Uma vez que sou uma das coordenadoras deste curso e durante o seu
acompanhamento me dividi entre os procedimentos de dados para a pesquisa e as
tarefas referentes a producdo do curso, tive um auxiliar, entre os educadores ambientais
em formacao, que ficou a cargo de registrar suas impressdes no caderno de campo, bem
como avaliar as praticas metodologicas®'. Além disto, foram aplicados questiondrios e

realizados grupos focais com os educadores que participaram das duas etapas do curso.

Como ja mencionado, o curso do IMM muda sua configuragdo de ano para ano,
sendo assim, os dados aqui utilizados foram produzidos a partir do acompanhamento da
quarta versao deste curso, realizada em janeiro/fevereiro de 2013. Na ocasido, contou
com um grupo de 27 inscritos, representantes de diversas areas do conhecimento:
pedagogia, engenharia florestal e quimica, turismo, ciéncias sociais e design em

sustentabilidade, além das que ja foram citadas anteriormente.

No quadro abaixo, o processo formativo foi dividido pelos seus trés dias de
duracdo (20 horas), com as atividades e objetivos especificos de cada encontro,

seguindo das atividades que mereceram destaque e alguns desdobramentos.
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Quadro III - Curso de Capacitacao e Formacao de Educadores Ambientais — IMM —

Etapa Formagao

Encontro Temas Objetivos Estratégias/Atividades
1 Abertura do curso Estabelecer a  coesdo, | Apresentacdo em roda;
envolvimento e sinergia do
A Pedagogia Mateira e a | grupo; Dinamica dos “escravos de
EA j6”
Apresentar o IMM e sua
Histéria ambiental PNT proposta pedagobgica | Apresentacio Power point
(Pedagogia Mateira), | sobre EA e a proposta do
Servicos ambientais da | aliada aos fundamentos da | IMM;
mata atlantica EA critica.
Dinamica sensorial “Historia
dos Sentidos”.
Apresentar a  histéria
ambiental do PNT e os
servicos ambientais como | Trilha interpretativa sobre
ferramentas para a reflexdo | servicos ambientais da Mata
sobre as relacdes | Atlantica e banho de
sociedade-natureza. cachoeira.
2 (0] papel do direito e | Explorar o papel do | Oficina de mascaras de
da EA no processo de | educador ambiental dentro | carnaval.
licenciamento do licenciamento
ambiental, através do | Mesa redonda: O papel do
didlogo entre diferentes | direito e da EA no processo

perspectivas que compdem
0 campo ambiental.

de licenciamento
palestrantes do
académico.

com
meio




Gestdo de Residuos e

Debater a dindmica dos

Mesa redonda: Gestdo de

Consumo: uma reflexdo | residuos na cidade e a | residuos e consumo: uma
critica da sociedade de | sociedade de consumo. reflexdo critica da sociedade
consumo. de consumo, com

Contextualizar a EA na | palestrantes no meio

A EA e os temas do
cotidiano.

problematica do lixo. empresarial e terceiro setor.

Dindmica “world café”: A
EA e os temas do cotidiano.

Refletir e propor
atividades praticas em EA
atreladas a  diferentes
temas discutidos durante o
curso.

Encerramento do curso

Avaliacdio do curso e
distribuicdo de certificados.

Avaliar o curso.

Encontro 1: Dindmica “escravos de J6”, dindmica “histéria dos sentidos” e trilha

Desdobramentos: [.ogo ap6s a apresentacdo em roda, recurso utilizado também nos
demais processos formativos acompanhados, foi proposta aos participantes, ainda em
roda, a dinamica “escravos de J6”. Nesta, todos cantam a conhecida cantiga infantil
“escravos de Jo, jogavam caxangd...” e fazem uma espécie de coreografia coletiva que
exige reflexo corporal, coordenagdao motora e bom humor. Esta atividade aquece o corpo
para a caminhada que viria a seguir e também funciona como um “quebra gelo” no
grupo, uma vez que todos se deixam levar pela diversdao. Neste caso, depois desta
dinamica os 27 participantes do primeiro encontro estavam mais entrosados e animados

para o que viria a seguir.

Outra dindmica que merece destaque é a atividade sensorial “histéria dos
sentidos”, realizada logo apds a apresentacdao de Power Point que expos a base teorica e
metodolégica que fundamenta o curso e o instituto. Os participantes fizeram, em
siléncio, uma trilha pela floresta até um local conhecido como “Recanto do Tai Chi
Chua”. Neste ponto todos foram vendados, deitaram em esteiras no chdo formando uma
roda, com os pés para o centro. A partir dai foi contada a histéria ambiental do macico
da Tijuca, que comeca com a presenca indigena e escrava, passa por desmatamentos

para plantio de café gerando falta d’dgua na cidade, reflorestamento com espécies
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exoOticas, até a formacdo do parque nacional, além de abordar a dindmica ecolégica da

mata atlantica e os beneficios ambientais que atingem a cidade do Rio de Janeiro.

A historia daquele local foi contada no meio da mata, através dos sons emitidos
pelos dinamizadores, sabores de frutos nativos e outras iguarias que os participantes
provaram sem ver, texturas que 0s tocaram nas maos, bragos e rostos, odores da floresta
que os despertavam o olfato e outras atividades sensoriais. Ao abrir os olhos novamente,
a primeira coisa que viam era a Mata Atlantica, personagem principal de uma histéria

que muitos sequer conheciam.

Logo ap6s a dinamica foi feito um rapido grupo focal onde foram expostas as
impressoes dos participantes sobre a experiéncia sensorial proposta, assim como colidas
sugestdes de demais estimulos sensoriais que poderiam, futuramente ser explorados.
Esta dinamica teve como objetivo aproxima-los do macico da Tijuca, local de trabalho
preferencial do IMM, mas também desperta-los para os estimulos sensiveis que podem

viabilizar uma pratica pedagégica diferenciada em EA.

De acordo com os relatos dos participantes, a atividade atingiu suas
expectativas®® uma vez que: “me transportou para outro tempo, imaginei este local
como ele ja foi um dia.”; “esta experiéncia de sentir a histéria do parque me fez olhar
pra ele de outra forma agora”; “muito boa esta atividade, divertida e reflexiva ao mesmo
tempo, faz a gente pensar a nossa relacdo com a natureza”; “fiquei sensibilizada...se a
histéria na escola pudesse ser contada assim de vez em quando...”. Estas sao algumas
das impressoes dos participantes colhidas logo ap6s a dindmica, mas pode-se dizer que a
aceitacdo e envolvimento foram gerais, demonstrando que dinamicas que unam

sensibilizacdo ambiental e exploracdo sensorial podem ser boas ferramentas de

formacao.

A tltima atividade deste encontro foi uma trilha interpretativa até a Cachoeira
das Almas, onde os educadores em formacdo foram convidados a exercitar um novo
olhar mais sensivel a Mata Atlantica e a natureza como um todo. Pode-se dizer que a
dindmica sensorial e a trilha foram atividades complementares, uma vez que uma

exercita o que a outra relaxa. Ao longo da trilha foram passadas algumas informagdes
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sobre a dindmica ecolégica da floresta e os servicos ambientais que esta presta para a
cidade e seus habitantes. O dia acabou com um banho de cachoeira, onde os

participantes puderam relaxar e conversar sobre a experiéncia vivida.

Encontro 2: Oficina de méscaras e mesa redonda

Desdobramentos: O segundo dia de formacdo foi realizado no auditério do Instituto

Geénesis, PUC — Rio e iniciou com uma oficina de mascaras de carnaval com elementos
reutilizados, uma vez que este se deu durante a semana que precedia o carnaval. Esta
atividade estimulou a criatividade individual e o espirito coletivo, pois eles se

entreteram e interagiram uns com os outros.

Apos a atividade lidica houve uma mesa redonda com professores convidados,
reconhecidos pelos seus trabalhos e pesquisas na area ambiental. A mesa “O papel do
direito e da educacdo ambiental no processo de licenciamento ambiental” foi um debate
entre diferentes perspectivas do campo ambiental representadas pelos professores Dr.
Marcelo Motta (PUC-Rio), Dr. Fernando Walcacer (PUC-Rio) e Dr. Mauro Guimaraes
(UFRRJ). O objetivo desta atividade foi enriquecer o conhecimento sobre o direito
ambiental e o licenciamento ambiental, refletindo sobre o trabalho do educador
ambiental neste contexto. Apo6s as falas dos palestrantes, os participantes tiraram
dividas e expuseram opinides, o que enriqueceu ainda mais o debate. Esta atividade foi
muito elogiada nas avaliagoes feitas com os participantes, pois a presenca dos
professores com expertise em areas especificas que compdem o campo ambiental
abertos ao didlogo, apresenta a interdisciplinaridade na formacdao dos educadores

ambientais e a possibilidade destes trabalharem inter e transdisciplinarmente.

Encontro 3: Mesa redonda, dindmica “World Café” 33_e avaliacdo

Desdobramentos: Assim como a mesa redonda do dia anterior, esta contou com
convidados que atuavam em diferentes atividades relacionadas ao campo ambiental.

Marcos Rangel, representante de uma empresa de compostagem industrial e urbana®*,

33

34



102

Liliane Prohmann, representante de uma empresa de saneamento ambiental e Hannah
Mendonga representante da ONG CoopAlianga, que trabalha com cooperativas de
catadores de residuos debateram a questdo ambiental urbana com foco na problematica
dos residuos. Outro ponto de avaliacdo positivo do curso foram as mesas redondas
compostas por representantes do meio académico e também meio empresarial e terceiro

setor, atores distintos dentro da dinamica do campo ambiental.

Apbs a mesa redonda foi proposta uma atividade adaptada da metodologia
“World Café” que visa o didlogo, o comprometimento e a sinergia dos envolvidos. Este
método de conversacdo pressupOe dividir os participantes em pequenos grupos que
devem dialogar sobre determinada tematica ou pergunta, neste caso foi “A EA e os
temas do cotidiano”, no intuito de sintetizar um pouco todos os temas abordados
durante o curso. Sendo assim, os grupos deveriam debater esta questdo pensando em
atividades praticas (oficinas, dindmicas, entre outras) para trabalharem determinados
temas do cotidiano pela EA. Depois de 20 minutos os participantes trocam de grupos,
mas sempre fica um “ancora” que nao deve trocar de grupo, e tem o papel anotar de
passar aos novos que chegam ao grupo, o que havia sido criado, estimulando também
que estes tragam ideias do que estava sendo debatido nos outros grupos, formando desta

forma uma polinizagdo cruzada entre os grupos e suas ideias.?

Ao final deste encontro, os participantes preencheram uma avaliacdo (ANEXO
IV) e receberam seus certificados. Dentre as atividades/dinamicas mais bem avaliadas
pode-se destacar todas as atividades realizadas no Parque Nacional da Tijuca, em
especial a “historia dos sentidos”, a mesa redonda sobre licenciamento ambiental e a

metodologia “World Café”.

3.3.4 Concluindo...

Como vimos o acompanhamento de diferentes processos formativos em EA, a
analise de suas praticas e impressdao dos educadores em formacdo sobre as estratégias
adotadas serviram de substrato para a reflexdo sobre algumas orientacdes que podem ser

experimentadas para a formacdao de educadores ambientais criticos e comprometidos
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com uma educagdo para a transformacdo. Como fuga as armadilhas paradigmatica
(GUIMARAES, 2004) e em oposicdo a uma EA conservadora, apresento no préximo

capitulo as sete orientagOes formativas que, por ora, concluem este estudo.

Convido os leitores a encararem este trabalho enquanto exercicio de uma praxis
pedagbgica em que, os elementos captados a partir das relagdes travadas em campo
influenciam e sdo influenciados pela pesquisa, possibilitando que os educadores em
formacdo e os educadores formadores (que também estdo em constante formacao)
intervenham durante o processo de pesquisa e, possibilitando também, que esta pesquisa

intervenha nos processos formativos, em suas versoes futuras.

Sendo assim, encarando este trabalho como exercicio da praxis, as orientagdes
formativas que serdo apresentadas a seguir ndo sdao verdades absolutas e modelos
unicos, mas um balizamento de interlocucdo para quem se encontra no movimento
formativo de educadores. A partir de arcabouco tedrico e pratico e de todos os
elementos captados em campo, foi possivel pensar nestas orientacOes enquanto
caminhos possiveis para a formacao em EA, que devem ser percorridos futuramente, de
modo que esta pesquisa se retroalimente, sendo ela validada ou contradita a partir da

experimentacao pratica.

4 CONSIDERACOES FINAIS: ORIENTACOES PARA A FORMACAO DOS
EDUCADORES AMBIENTAIS

A presente pesquisa se inscreve no campo da educagdo ambiental (EA) critica,
com foco nos processos que formam educadores para trabalhar as questGes
socioambientais em diferentes espacos pedagdgicos, ndo somente a sala de aula formal.
Sendo assim, esta pesquisa acompanhou, ao longo de dois anos, trés diferentes
processos formativos, ou cursos em EA, com o objetivo de refletir sobre a formacgado dos

educadores ambientais e propor orientagdes para tal formacao.

O estudo foi desenvolvido a partir da triangulagdo de métodos qualitativos,
caracterizada pela integracdo das referéncias tedricas no campo da EA critica, que nos
atentam para armadilhas paradigmaéticas (GUIMARAES, 2004) das praticas em EA; da

minha experiéncia pratica de 13 anos atuando como educadora ambiental e dos dados
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qualitativos produzidos ao longo do processo de acompanhamento de trés cursos,
através de entrevistas, questionarios e grupos focais com os participantes. Com base na
analise dos dados, foram desenvolvidas algumas orientacdes para a formacdo de

educadores ambientais criticos que serao apresentadas posteriormente.

Vale ressaltar que tais orientacdes sdo fruto de um processo de préaxis
pedagdgica, na medida em que o estudo da teoria, a intervencao em determinadas
atividades e a observacao de outras, junto com a avaliacio dos educadores em
formacdo, foram varidveis da pesquisa que dialogaram durante todo o seu
desenvolvimento. Assim, vista como um processo, esta pesquisa nao traz conclusoes
definitivas, e nem poderia, uma vez que ndao ha nenhuma certeza, ou verdade absoluta a

ser defendida, mas interpretacdes e analises sistematizadas com rigor cientifico.

Tal como exposto no primeiro capitulo, a pesquisa foi norteada pelo contexto
contraditério em que se amplia 0 campo ambiental e, consequentemente, o espago para
a EA; porém ao mesmo tempo em que se observa o agravamento das questdes e
conflitos socioambientais por todo o globo terrestre. Neste sentido, uma das principais
questdoes que nortearam este estudo foi: como formar educadores ambientais cuja
formacdo inicial deu-se pelo modelo tradicional de educagdo, referenciado pelo
paradigma disjuntivo da sociedade moderna, o qual €, comprovadamente,
desinteressante, fragmentado e ndo contextualiza a educacdo com os processos da vida?
Além desta questdao, esta pesquisa foi direcionada pela busca de uma proposta de
formagdo que se contraponha ao modelo educacional conservador, sem que a mesma se

perca na armadilha paradigmatica discutida anteriormente.

Para tal, foram acompanhados trés cursos com ptblicos, objetivos e propostas
pedagogicas distintas e suas atividades descritas e analisadas. Foram também coletadas
as impressdoes dos educadores ambientais em formacdo e daqueles que os estavam
formando sobre as atividades, tematicas e metodologias propostas. A partir do didlogo
integrado entre as perspectivas tedrica e pratica do processo formativo, foi possivel
destacar algumas orientacdes para a formacdo de educadores ambientais, as quais
apresento enquanto resultado parcial deste estudo. Considero como parciais esses

resultados, pois como ja mencionado, esta é uma pesquisa aberta em que nao é possivel



ao pesquisador controlar todas as variaveis envolvidas apresentando-as enquanto certeza

cientifica, tampouco foi este um dos objetivos do estudo.

Portanto, as orientacdes que se seguem sdo apenas recomendacdes de uma
pesquisa baseada na praxis em sua conducao. Tais orientagdes ndo poderiam deixar de
seguir esta linha, sendo, depois de validadas enquanto pesquisa cientifica,
experimentadas enquanto vivéncia pratica, em futuros processos de formacao de
educadores ambientais. Visto pela perspectiva da praxis, os resultados deste estudo ja
transformaram a minha atuacdo enquanto educadora ambiental, e espero que possam vir
a atingir também outros educadores que, ao mesmo tempo, formam e sdo formados pela

EA.

Nas linhas a seguir apresento os resultados desta pesquisa sob o formato de
algumas orientacdes formativas para a EA, deixando claro que as mesmas podem vir a
serem contestadas futuramente por mim e/ou outros educadores pesquisadores. Assumo,
mais uma vez, estes resultados como um mecanismo da praxis, revisitando, refletindo e
propondo novos horizontes para a minha propria atuacao enquanto educadora ambiental

e formadora de educadores ambientais, processo também em formacao.

Portanto, ndo pretendo aqui afirmar serem estes os “pontos-chaves” para a
formacao de educadores que trabalhem a EA em sua perspectiva critica e politica,
visando e trabalhando para a transformacdo de realidades locais conflitantes no aspecto
socioambiental. Trago esta proposta como um exercicio de minha “postura praxica”;
pesquisando, praticando, refletindo e propondo novas trilhas para os caminhos da EA a

da formacao de seus profissionais.

A seguir apresento sete orientagdes formativas construidas a partir da
triangulacdo entre estudo e exercicio intelectual, experiéncia empirica e observacao
participantes com coleta de dados qualitativos. Todas as estratégias formativas
destacadas no capitulo anterior dos trés cursos acompanhados, assim como a avaliagao
destas estratégias pelos atores envolvidos foram tomadas como base para a constru¢ao
das orientacOes formativas. Estas refletem ndo somente os dados coletados em campo,
como também as reflexdes geradas a partir de minha vivéncia enquanto educadora
ambiental e pesquisadora. Sendo assim, junto com as orientacdes formativas apresento

algumas estratégias metodoldgicas assimiladas no acompanhamento dos cursos ou
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desenvolvidas por mim, em processos de construcao coletiva que, a meu ver,

enquadram-se nas orientagdes que se seguem.

4.1 Construcdo do ambiente coletivo

A EA na perspectiva tedrica aqui assumida, ndo é uma técnica em que se pode
ser capacitado individualmente e estar apto a desenvolver projetos praticos. Ainda em
consolidacdo, com aumento de demanda crescente e contextualizada em um campo
controverso, a EA é desenvolvida em sua identidade critica, a partir de processos
coletivos de construcao de ideias, definicdo de objetivos e criagdo de propostas. Para tal,
acredito que uma das orientacoes formativas em EA seja a construcao de um ambiente
coletivo, de pertencimento ao grupo, capaz de gerar sinergia e envolvimento por parte

dos individuos.

A educacdo bancaria (FREIRE, 1987) que caracteriza grande parte de nossa
educacdo tradicional, condiciona ao individualismo intelectual e pratico. Muitas vezes
procuramos algum curso, pensando no que esta formagao pode nos beneficiar intelectual
e/ou profissionalmente. Nao no que podemos contribuir ao processo formativo, aos
professores e demais formandos. No processo formativo em EA a valorizacao de cada
um como membro de um grupo em que o conhecimento se faz a partir da interacdo e
troca de experiéncias, é essencial para superar o ambiente formativo tradicional em que

professores “sabem”, alunos “aprendem” e o siléncio impera.

Portanto, cabe aos dinamizadores dos cursos promoverem estratégias que
possibilitem a construcdo de um coletivo, onde os educadores ambientais em formacao
possam se conhecer, interagir e aprender a trabalhar juntos. Para tal, algumas dindmicas
chamadas como “quebra-gelo” no inicio das atividades sdo bem vindas, quando
colocadas estrategicamente. Metodologias de apresentacdo dos participantes em roda
sao ferramentas interessantes que descontraem o ambiente, assim como dindmicas que
exercitam o corpo e demais sentidos. Para iniciar qualquer processo formativo todos
devem se apresentar, e por que nao fazer desta apresentacdo uma dinamica de estimulo

ao engajamento coletivo?



A construcao de um ambiente educativo engajado é uma condigdo, a meu ver,
essencial ao processo formativo diferenciado e esta orientacao pode ser trabalhada
durante todo o curso, ndo somente com dindmicas de apresentacdo ou “quebra-gelo”
(como por exemplo, a dindmica “escravos de j6”, vista no terceiro processo formativo),

mas também com atividades de trabalho em grupo.

Em alguns dos cursos acompanhados, mesas redondas e palestras foram seguidas
por dindmicas de trabalho em grupo, onde os educadores em formacdo puderam
interagir entre si com foco nas questdes debatidas na palestra. Estas dinamicas
contribuiram positivamente para o processo formativo, uma vez que o trabalho em
grupo é um formato que permite que cada participante dé sua contribuicao,
enriquecendo o processo formativo e construindo, ao mesmo tempo, identidades
coletivas. Além disto, as atividades em grupo aproximam os participantes e possibilitam
momentos de interacao, diversdo e lazer, o que, na perspectiva critica, pode promover o
reencantamento pela aprendizagem e potencializar a construcio e troca de

conhecimentos.

De acordo com alguns relatos colhidos em campo, principalmente no primeiro
processo formativo, que teve o maior tempo de duracdo (doze meses), as professoras
muitas vezes pensaram em desistir do curso, mas pelo envolvimento que tinham
construido com o coletivo, permaneceram até o fim. Algumas chegaram a falar sobre a
forma com que os professores/coordenadores do curso se dirigiram aos educadores,
estimulando e incentivando sempre a permanéncia e a superacao dos desafios como um
ponto fundamental para o sucesso do mesmo, ou seja, além do interesse individual, a
forca das relacGes interpessoais construidas durante o curso. Portanto,  acredito
que a formacdo em EA deve ser também, uma formacdo que se da nas relacdes que
serdo estabelecidas ao longo do percurso e para tal, a construcio de um coletivo
engajado, mobilizado e interessado é o primeiro passo para que a vontade se materialize

em acdo transformadora.

4.2 Apresentacao e resgate constante da base tedrica

Como vimos no Capitulo 2, as praticas em EA no Brasil tém se caracterizado,

majoritariamente, por armadilhas paradigmaticas (GUIMARAES, 2004) que acabam
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por formar um campo empirico fragilizado e que ndo dé4 conta das reais demandas de
transformacao social, fazendo frente a crise ambiental da atualidade. Isto por que a
legislagdo ambiental, assim como diversas areas do campo avancaram, mas a forma em
que estas mudancas tém sido aplicadas ndao mudaram muito em 40 anos, o que tem
como consequéncia a ndo incorporagdo da transformacdo na sociedade e o agravamento

das questdes socioambientais.

Muitos dos programas e projetos em EA que surgem ndo sao “eficazes” na
medida em que trabalham a EA como se fosse um campo tnico e singular. Como visto
anteriormente, é num terreno instavel e conflituoso que se insere o trabalho do educador
ambiental e, justamente por isso os projetos que orientam este trabalho precisam de uma

base tedrica e conceitual solida.

Em uma das palestras do Prof. Dr. Celso Sanchez, no primeiro processo
formativo acompanhado, ouvi uma fala que me faz sentido agora: “Todos os projetos de
EA falam de interdisciplinaridade. Que vai ter uma equipe interdisciplinar e que o
objeto é interdisciplinar, mas esquecem da dificuldade que é trabalhar

interdisciplinarmente, comecando pela concordancia de agendas (...)”.

Muitos projetos sdo escritos e aprovados como uma fraca base teérica em que
conceitos como interdisciplinaridade e transdisciplinaridade sdao mencionados como
ferramentas tedrico-metodologicas simples para atingirem objetivos especificos.

Segundo Neffa:

Nesse aspecto, mais do que considerar a interdisciplinaridade como principio
de organizacdo do trabalho cientifico, esse enfoque metodolégico se impde
pela necessidade de apreensdo das multiplas determinagdes (sociais,
culturais, politicas, econémicas etc.) e das mediacdes histéricas que o
condicionam, assim como, dos multiplos usos que se faz desse conceito.
Nessa oOtica, as questdes de natureza curricular e do processo ensino-
aprendizagem sdo discutidas na perspectiva de compreender e transformar a
realidade, garantindo a convivéncia criativa entre as diferencas. (NEFFA,
2013)

E ainda, em relagdo a transdisciplinaridade, Neffa nos elucida que:

A transdisciplinaridade é uma teoria do conhecimento que apresenta a
capacidade de articular multireferencialidade do ser humano e



multidimensionalidade do mundo, de compreender processos, de estabelecer
um didlogo entre diferentes dreas do saber, postulando uma nova atitude.
(NEFFA, 2013)

Assim como nos alertou o professor Celso Sanchez em sua fala, o trabalho
interdisciplinar ndo é algo simples e, por isso, estes projetos devem estar fortemente

referenciados e os conceitos claros.

Alguns anos atuando praticamente como educadora ambiental me mostraram
que a caréncia de uma base teodrica que oriente o trabalho do educador acaba gerando
praticas superficiais, caracterizadas por armadilhas paradigmaticas. A EA enquanto
praxis pedagogica precisa de conteuido que alimente a reflexdo critica e que, a partir do
engajamento coletivo, gere movimentos de transformacdo da realidade material. E o
exercicio intelectual critico e o engajamento de acdo coletiva que, reciprocamente,

conduzem a “postura praxica”.

Sendo assim, a segunda orientacdo formativa apresentada sinaliza a importancia
da construcdo e do resgate constante de uma base tedrica que direcione o processo
formativo. Mesmo nao sendo indicado propor atividades de discussdes tedrico-
conceituais apenas, é importante apresentar alguns conceitos fundamentais, obras e
autores da EA, estimulando a reflexdo critica e autocritica e, construindo o campo
tedrico da EA ao mesmo tempo em que forma os educadores que irdo atuar sobre este

campo.

Portanto, atividades como palestras e mesas redondas com pesquisadores e
profissionais da area, aulas que busquem apresentar de forma clara e interessante o
movimento ambientalista histérico de onde surge a EA critica e as proprias bases
conceituais desta, mostram-se como importantes estratégias que seguem esta orientacao

formativa.

Vale ressaltar que o primeiro e o segundo processos formativos acompanhados
demandaram que seus educadores em formacgdo escrevessem artigos e projetos com
justificativa e bases de referéncia, o que pode ser considerado uma enriquecedora
estratégia metodologica. Como ja mencionado, o exercicio intelectual retroalimenta a
praxis e a concentracao, escrita e pesquisa necessarias a este tipo de tarefa sdo

ferramentas tteis ao trabalho do educador ambiental.
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Sendo assim, acredito que para formar educadores ambientais criticos é preciso
apresentar e debater coletivamente sobre o campo da EA, estimulando a reflexdao que
gera incomodo e a possibilidade de engajamento e superacdo. E importante que o
educador ambiental em formacdo tenha acesso a obras e autores que trabalham para a
consolidacdo do campo. Certamente isso nao significa ser “massacrado” com um
programa de nivel académico, a ndo ser que esta seja a proposta do curso. Mas é
fundamental ser estimulado a leitura, a escrita, ao aprendizado constante e a curiosidade
intelectual de modo a enriquecer os debates e acOes propostas ao longo do processo

formativo.

4.3 Dinamizacao do processo formativo

Tendo mencionado a importancia do coletivo e das bases tedricas para a
formacdo de educadores ambientais, a terceira orientacdo formativa aqui apresentada é a
busca constante pela dinamizagdo do processo formativo. Como montar um programa
formativo que tenha uma base teérica fundamentada e passe isto para os educadores em
formacao, e, ao mesmo tempo, ndo seja desinteressante e mono6tono? De acordo com
algumas estratégias observadas ao longo da pesquisa, o engajamento do grupo passa
também pelas experiéncias individuais que estdo sendo promovidas, portanto,
dinamicas, oficinas praticas e atividades artisticas mostraram-se estratégias para a

dinamizacdo do processo formativo e o envolvimento dos participantes.

Algumas atividades acompanhadas que estabeleceram vivéncias educativas
dindmicas foram a meu ver: apresentacdo de videos, confeccdo de crachds durante a
dindmica de apresentacdo coletiva; oficina de diagnostico socioambiental participativo;
dindmica de construcdo conceitual em etapas; dinamica sensorial “Historia dos
Sentidos”; trilha interpretativa; confeccdo de mascaras de carnaval e dinamica “World

Café®”

A EA deve ser mais do que cognitiva, ela pode e deve trabalhar as perspectivas
sensoriais e afetivas durante o processo pedagégico de formagdo. Dindmicas que

estimulem o sentido pleno de humanidade, a criatividade e imaginacao, bem como

36



sejam promotoras de momentos relaxantes, em que os educadores possam brincar e se
divertir, sdo indicadas aqui como orientacao formativa em EA. Vale ressaltar também,
que este tipo de atividade exige, geralmente, energia e engajamento e que, portanto,

pode vir a ser combinada com outras ferramentas pedag6gicas menos interativas.

4.4 Vivéncia integral do processo formativo

A quarta e, em minha opinido, mais importante orientacdo formativa para a EA
refere-se a promocdo de uma vivéncia integral do processo formativo. O paradigma
disjuntivo (MORIN, 2011) nos condiciona a separar aspectos cognitivos e afetivos, o
teorico do pratico, o humano do natural. Geralmente ao iniciarmos um processo
formativo, tendenciamos a uma postura passiva e distante, quase profissional, e
esperamos conteidos e técnicas que nos transmitam conhecimentos novos que devem
ser “consumidos” por no6s — a disjuncdo entre o conhecimento transmitido e o

conhecimento vivido.

Sob a perspectiva da EA critica, os conhecimentos sdao construidos coletivamente
e o foco é transferido, do resultado do curso, para o processo de formacao. Portanto, os
cursos em EA podem ampliar o seu escopo metodoldgico, propiciando estratégias que
estimulem que os educadores em formacgdo (e os proprios formadores) vivam a EA,

interagindo entre si, com o ambiente e com as questdes ambientais.

Essa foi uma estratégia presente nos trés processos formativos acompanhados e
aprovada unanimemente pelos envolvidos. Os trabalhos de campo e imersdes em campo
sdo propostas que vao de encontro a esta orientacdao. A partir de um coletivo solido que
compartilhe uma orientacdo tetrica critica e engajado, em um curso dindmico, sair de
sala de aula, promover atividades em ambientes naturais ou visitas a locais inseridos em
contextos socioambientalmente conflituosos sdo acdes que deveriam estar presente em

qualquer processo formativo em EA.

As vivéncias em campo acompanhadas ao longo da pesquisa, de certa forma,
geraram incémodo por parte dos educadores em formacdo, o que influenciou

diretamente a escolha das tematicas e atividades apresentadas nos trabalhos finais.
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Outro ponto positivo é que a interacdio com o meio possibilita a apreensao
multissensorial de conhecimentos e a troca entre os participantes, uma vez que supera o
formato tradicional de aula e contextualiza as questdes trabalhadas em sala, podendo ser

também, considerada uma ferramenta de dinamizagao do processo formativo.

No segundo curso acompanhado, a imersdao de dois dias no sitio possibilitou,
além do fortalecimento do coletivo, momentos de vivéncia integral em EA. A troca de
ideias e o trabalho engajado aproximaram os educadores em formacdo da propria
formagdo, ampliando a intimidade entre educadores formandos e formadores,
ampliando também a perspectiva de meio ambiente a partir de atividades de

consagracao das mudas e meditacao.

Para promover este tipo de vivéncia é indicado buscar a superacdo da
perspectiva cognitiva de um processo formativo, em que o legado seja somente
conhecimento e conteido racional. A EA pode e deve estimular o viés sensorial,

espiritual e afetivo em suas formagoes, logicamente, sem perder sua estrutura tedrica.

Durante os campos e as imersdes, além de trocar conhecimentos sobre os temas
debatidos em sala e construir novos conhecimentos a partir da experiéncia empirica, o0s
participantes geralmente fazem suas refeicdes em grupo, criando novos momentos de
interacdo; conversam e entrevistam atores envolvidos com dindmicas socioambientais
que sdo trabalhadas em sala de aula, promovendo o didlogo, a abertura para as diferenca

e a possibilidade de gerar conhecimentos e habilidades a partir de questoes da vida real.

Os trabalhos de campo envolvem os educadores em formacdo mostrando-se
excelentes ferramentas de superacdo de rotinas acriticas que fragilizam o processo
formativo. Pode-se dizer que o trabalho fim da EA é a dinamizagdo positiva da relacao
entre sociedade e natureza. Dentro desta orientagdo, é recomendavel pelo menos uma
atividade de vivéncia integrada com a natureza, por curso. Pois, como lembra Carvalho
(2005), para a formacdo dos educadores ambientais enquanto sujeitos ecolégicos ha a

condicdo de estabelecer identificacdo afetiva e politica com a conservagao da natureza.

Quando se pensa na formacédo de professores em educacdo ambiental, outras
questdes se evidenciam. Uma delas é de que a formacdo de professores
comporta uma dimensdo que transcende 0s objetivos programéaticos dos



cursos e metodologias de capacitacdo. Trata-se da formacdao de uma
identidade pessoal e profissional. Desta forma, quaisquer que sejam estes
programas e metodologias, estes devem dialogar com o mundo da vida do(a)s
professore(a)s, suas experiéncias, seus projetos de vida, suas condicdes de
existéncia, suas expectativas sociais, sob pena de serem recebidos como mais
uma tarefa entre tantas que tornam o cotidiano do professor um sem fim de
compromissos. (...) Assim, a formagdo de professores em EA, mais que uma
capacitacdo buscando agregar uma nova habilidade pedagdgica, desafia a
formacdo de um sujeito ecol6gico. (CARVALHO, 2005, p.13)

Como a autora nos alerta, a subjetividade ecologica pode ser o caminho para a
EA (por exemplo, pessoas que tém uma relacdo de proximidade com a natureza desde
crianca e podem vir a escolher, ideologicamente uma carreira em EA) ou, vice versa,
como € mais o meu caso (pessoas que, ao trabalharem com EA, desenvolvem a

subjetividade ecologica, o interesse e o prazer de interagir com a natureza).

Portanto, sendo uma via de mado dupla que forma educadores ambientais
enquanto sujeitos ecoldgicos e sujeitos ecologicos enquanto educadores ambientais, 0s
processos formativos em EA podem explorar os trabalhos de campo e imersdes em
ambientes naturais, ndo somente como aulas de campo (com foco em conteido
ambiental), mas também como momentos de fortalecimento desta subjetividade

ecoldgica no grupo e nos individuos em formacao.

De acordo com os dados da pesquisa, as atividades de campo, em geral,
contribuem de forma significativa para o interesse, participacao e assiduidade dos
envolvidos no curso, além de promoverem conhecimentos de novas realidades. As
atividades de campo e imersoes realizadas em ambientes naturais, além de trabalharem
estes elementos, aproximam os educadores em formacao da natureza, relembrando-os
constantemente de que eles também sdo natureza. O contato com a natureza traz
beneficios fisicos e mentais que contribuem para a constru¢do de subjetividades
ecologicas; portanto, os trabalhos de campo e imersdes em ambientes naturais sao vistos
aqui como estratégias metodolodgicas primordiais para a promocdo da vivéncia integral

dos processos que formem educadores ambientais enquanto sujeitos ecologicos.

“O educador ambiental é um caso particular do sujeito ecolégico e, sendo
assim, integra este projeto identitdrio maior atualizando-o em algumas de
suas possibilidades. Isto ndo significa que partilhar desta identidade
ecologica seja necessariamente um pré-requisito para tornar-se educador
ambiental. Em vérios casos o caminho pode ser inverso, ou seja, da EA para
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a identidade ecoldgica. A EA tanto pode ser fruto de um engajamento prévio
ou constituir-se num passaporte para o campo ambiental.” (CARVALHO,
2005, p.7)

4.5 Materializacao da EA em propostas de atuacao pratica

Mais do que trabalhar para a construcdo e fortalecimento de uma consciéncia
ecoldgica coletiva, a EA tem o desafio de materializar-se em agOes praticas de
transformacdo da realidade. Portanto, a quinta orientacdo formativa diz respeito a
promocao de estratégias para que os educadores em formacgdo concretizem, em forma de
um trabalho pratico, a formagdo. Para transformar os conhecimentos construidos e as
experiéncias vividas em trabalho, os processos formativos podem propor estratégias

metodolégicas que superem a perspectiva meramente reflexiva da EA.

De acordo com Carvalho (2005), “poderia-se dizer que, como herdeira do
movimento ecoldgico e da inspiracdao contracultural, a EA quer mudar todas as coisas. A
questdo é saber como, por onde comecar e os melhores caminhos para a efetividade
desta reconstrucdo da educacao” (pag.12). Ao estimular a reflexividade e a criticidade
em seus educadores, ela corre o risco de perder-se em sua critica, em seu impeto
transformador, ndo construindo os meios materiais para a transformacdo “diante do
impasse do tudo ou nada: ou mudar todas as coisas ou permanecer a margem, sem

construir mediagoes adequadas”. (CARVALHO, 2005, p.13)

Sendo assim, a demanda de um projeto final, que deveria ser escrito, aplicado e
apresentado posteriormente, a submissao destes ao crivo académico, sob o formato de
artigos cientificos, assim como a criacdo de oficinas e atividades praticas, foram
estratégia importantes para a superacdo desta perspectiva meramente reflexiva,

fomentando a acdo nos processos formativos acompanhados nesta pesquisa.

Além disso, ao serem solicitados a propor e desenvolver suas préprias ideias,
aplicando-as, dentro de suas possibilidades, os educadores em formacdo ndo se
restringiram a somente estudar e debater a EA. Eles puderam experimentar os desafios e
possibilidades de se trabalhar com ela, estimulando algumas habilidades importantes
para isso, tais como: trabalho em equipe, concentracdo, criatividade, superacdo de

desafios, producdo e operacionalizacdo dos projetos, pesquisa, sintetizacdao de ideias,



divulgacdo dos projetos, habilidade textual, comunicacdo e contato com os educandos,

entre outras.

Ao demandar aos educadores realizacdo de um projeto pratico ao término do
curso em seus ambientes de trabalho, o primeiro curso acompanhado proporcionou aos
professores atuarem como educadores ambientais: trabalhando empiricamente o
processo de escrever o projeto, justificar e mensurar a proposta, metodologias e
materiais, até realizar a acdo pontual ou projeto continuado e apresentar os resultados,
desafios e possibilidades de ampliacdo. Assim, estes puderam deparar-se com 0s
conflitos de interesses e frustracdes que surgem ao longo do trabalho de EA critica e
que, mesmo submetido muitas vezes a adaptacdes e reformulacdes, mostrou-se, pelos

relatos colhidos em campo, gratificante e encantador.

Além do desenvolvimento e apresentacdo dos projetos finais, outras estratégias
metodoldgicas observadas em campo se mostraram favoraveis a superacao da
perspectiva meramente reflexiva dos processos formativos em EA. Entre elas destacam-
se: customizacdo e alocacdo das lixeiras comunitarias, distribuicdo de panfletos
explicativos e abaixo assinado pela cidade, durante a imersdo proposta no segundo
curso e desenvolvimento de metodologias de trabalho durante a dinamica “World Café”,
no terceiro curso acompanhado. Tais estratégias trabalharam a materializacdo da EA em
acdes praticas, contribuindo significativamente para a vivéncia integral dos processos

formativos.

Sendo assim, como orientacdo formativa, recomendo que os cursos em EA
estimulem nos seus educadores em formacao a superacdo de desafios e a materializacao
da EA sob o formato de um projeto final que deve ser idealizado, escrito e aplicado
coletivamente. Pelas dificuldades de se trabalhar nesta configuracdo, é aconselhavel
também que o planejamento do curso garanta o acompanhamento/tutoria presencial dos
grupos de educadores, durante o processo de desenvolvimento dos projetos. Os tutores
(coordenadores e professores dos cursos) podem orientar os grupos e ajudar a superarem
determinadas dificuldades que podem se estabelecer na realizacdo dos projetos. Ressalto
aqui que os desafios e conflitos sdo inerentes ao trabalho do educador ambiental e o
objetivo desta estratégia é, mais uma vez, a valorizacdo do processo de formacao pratica

deste, portanto, mesmo se 0s projetos desenvolvidos sofram mudangas ou nem venham
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a ser viabilizados, o caminho trilhado pelo educador em formacao para a realizacao do

projeto final é legado de um processo formativo que se propoe a ser vivencial.

4.6 Duracao e estruturacao estratégica

Como visto acima, o processo formativo em EA deve ser dinamico e vivencial,
trabalhar sobre uma base conceitual sélida, fortalecendo a perspectiva coletiva, e
fomentar a materializacao da EA em atuagOes praticas. No entanto, estas orientacoes
precisam fundamentar-se em um programa planejado temporal e estruturalmente, de
forma estratégica. Isto por que, a maneira em que o curso estd estruturado pode
favorecer a dispersdo, ou seja, a perda de interesse individual e/ou enfraquecimento do

ambiente coletivo.

De acordo com os relatos das educadoras em formacdo e das
coordenadora/professoras do primeiro processo formativo acompanhado, o periodo de
tutoria foi muito longo (trés meses) e realizado por videoconferéncia ou e-mail. Isto
desmotivou algumas das participantes e afastou-as, de certa forma, de um processo

formativo que ainda estava em curso e em sua fase de finalizacao.

Seguindo esta orientacao, é recomendado planejar bem o tempo de duracao do
curso e a estruturacao das atividades ao longo deste tempo, de modo que atividades
dindmicas e de demanda energética sejam mescladas com atividades de exercicio
intelectual ou criativo. O mesmo vale para os trabalhos de campo e/ou atividades
vivenciais. Estas estimulam a participacdo e envolvimento, porém, muitas vezes,
precisam ser realizadas aos finais de semana (devido ao tempo), o que pode gerar
também certa indisposicdo por parte dos educadores em formacdo, por perderem
sucessivos dias de descanso. Portanto, independente se o curso é de curta ou longa
duracdo, recomenda-se que as atividades de campo e imersdes sejam pensadas para

estimular a participacdo e o interesse do grupo, ndo provocar desinteresse e frustragao.

O mesmo pode-se pensar sobre as estratégias de resgate da base teérica. E
desejavel que estas estejam envolvidas com atividades de dinamizacdao do processo

formativo, tal como a mesa redonda realizada no terceiro processo formativo



acompanhado, que foi seguida de uma dindmica de trabalho pratico em grupo,

fundamentada nas questdes previamente debatidas.

Considero isso uma orientacdo formativa, pois acredito que de nada adianta
formar um coletivo engajado, critico e motivado, e perder esta dinamica por uma ma
estruturacdo de tempo e metodologias. De acordo com o que foi observado em campo,
todos os processos formativos acompanhados tiveram baixas de participacao.
Logicamente, cada desisténcia tem uma razdo pessoal, porém os relatos colhidos em
campo, nos levam a concluir que muitas destas baixas podem ser explicadas por

desinteresse e desmotivacdo em determinadas etapas dos cursos, mal planejadas.

Assim, colocamos aqui enquanto sexta orientacdo formativa, a atengdo ao tempo
e estrutura do processo formativo, de modo a estar sempre estimulando o envolvimento,
a participacao, o interesse e a vontade de se estar ali, dos educadores em formacdo. Em
caso de processos formativos que demandem a realizagdo de projeto final, recomenda-se
que o processo de acompanhamento dos projetos pelos tutores seja presencial e

dinamico, de modo a manter a proximidade e o engajamento dos participantes.

4.7 Abertura para o inesperado

O ser humano, em toda a sua racionalidade e planejamento, ndo pode dar conta
de todos os acontecimentos que se seguirdo a partir do desencadeamento de um
processo de dindmica social. Pois a dindmica social se constréi e reconstroi na esfera da
vida; e na vida, nem tudo o que da errado é inesperado e nem tudo o que da certo é
previamente pensado. Sob a perspectiva de uma educagdo para a vida no mundo e para a
transformacdo deste, ha de se convir que, assim como na dinamica social, o inesperado

faz parte do processo.

Sendo assim, acredito que, mesmo sendo um processo formativo em EA
orientado por todos os pontos que discutimos anteriormente, este deve estar sempre
aberto para o que ndo é planejado, para o que os educadores em formacgdao podem vir a
trazer para dentro do processo formativo, intervindo e interagindo com ele. Como ja
mencionado, ndo ha metodologia fechada e padronizada para a formacdo de educadores

ambientais. Cada educador e cada coletivo educador esta inserido em uma realidade de
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vida dindmica, possui uma bagagem pessoal e profissional, experiéncias vividas,

transformacoes pelas quais tenha passado.

E importante ter abertura para o inesperado, nio somente enquanto postura
moral do processo formativo, mas enquanto fundamento metodol6gico em si, de modo
que, ao longo do curso, seja possivel ir colhendo de forma organizada as impressdes dos
educadores em formacdo, garantindo que ao ser formado, este forme quem o esta
formando, de modo que o processo formativo seja ele mesmo, o exercicio da praxis que

pretende estimular em seus educadores.

Porém, como estar aberto para o inesperado, o novo, tendo que seguir uma
estrutura, um tempo, um contetido e ainda transformar as experiéncias em vivéncias
praticas? O que a minha experiéncia em EA me mostra é que nao basta querer “estar
aberto” para o inesperado que novas questdes irdo surgir. Muitas vezes nos propomos a
esta abertura, ao didlogo e a construcao coletiva durante os processos formativos e nos
deparamos com siléncios, vergonha ou falta de “costume” em participar. Afinal a nossa
educacdo tradicional é focada na mudanca comportamental e passiva, ndo desenvolve
aspectos proativos! Por isso proponho que esta abertura para o inesperado seja uma
orientacdo metodolégica, de modo que o processo formativo esteja preparado e munido
de ferramentas para captar e promover este inesperado, ou seja, a bagagem, as opinides
e as propostas dos educadores em formacao, e utilizd-lo enquanto fundamento para o
processo formativo, aproximando assim e cada vez mais a formacdo em EA da vida dos

educadores.

Porém, poucas estratégias acompanhadas em campo poderiam ser enquadradas
nesta sétima e tltima orientacdo formativa em EA. Vale assinalar que eu, propria, jamais
havia pensado sobre essa até o presente e longo momento de construir os resultados
desta pesquisa, em que me deparei com elementos inesperados e imprevistos, mas que

deram sentido as reflexdes que baseiam este trabalho.

Dentre as estratégias metodologicas descritas anteriormente, aquelas que
identifico enquanto captadoras de aspectos inesperados foram, na verdade os grupos
focais utilizados como ferramentas de producdo de dados qualitativos. No segundo

processo formativo acompanhado, foi realizado um grupo focal de avaliacdao do curso



(disciplina) com os educadores em formacdo. Neste momento eles verbalizaram os
pontos fortes e fracos da disciplina, relataram suas experiéncias e sugeriram novas
propostas. Entre as ideias que surgiram, uma foi levantada por todos os presentes: a
sugestdo de que, futuramente, cada educador em formacdo apresentasse o seu ambiente
de trabalho para os demais, de modo a trocar efetivamente as experiéncias vividas na
EA. Outro grupo focal aconteceu apos a dinamica sensorial “Historia dos Sentidos”, no
terceiro processo formativo acompanhado, quando os educadores debateram as suas

experiéncias durante a dindmica e sugeriram novos elementos para a mesma.

No primeiro caso, o grupo focal sobre o curso em si, as sugestdes inesperadas
trazidas pelos participantes ndo chegaram a ser incorporadas no programa da disciplina
devido aos estraves da estrutura académica, porém foram de grande valia para que o
professor regente repensasse e reformulasse o curso. Ja no segundo caso, relativo ao
grupo focal que debateu apenas a dindmica “Historia dos Sentidos”, as ideias dos
participantes foram incorporadas na metodologia, de modo que, como mencionado, esta
ja foi replicada quatro vezes em outros processo formativos desenvolvidos pelo Instituto

Moleque Mateiro do Educacdao Ambiental.

Desta forma, acredito que, assim como foi nomeada aqui esta tltima orientagao
formativa, as reflexdes que a ela me levaram surgiram a partir de elementos
inesperados, captados ao longo da pesquisa, pelo dialogo e troca com os educadores
ambientais em formacao, caracterizando assim a pesquisa-formacao e a intervencdo dos

sujeitos pesquisados na pesquisa.

O processo formativo em EA pode ter uma estrutura e um planejamento
favoraveis a formacdo de um coletivo engajado, uma identidade tedrico conceitual
solida um uma metodologia dindmica e vivencial e, ainda assim, estar aberto para
elementos novos, trazidos pelos sujeitos em formacdo. Mesmo que ndo seja possivel
“reformar o barco em alto mar”, ou reformular o processo formativo em andamento, por
qualquer empecilho estrutural ou burocratico, os elementos inesperados podem e
devem, no exercicio da praxis pedagogica, servirem de subsidio a futuros processos

formativo, num movimento constante de retroalimentacdo destes cursos.

De volta ao inicio...
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Ao longo de dois anos esta pesquisa foi caminhando e me fazendo caminhar
pelas trilhas da EA brasileira e de minha pratica, de modo que ao término desta, posso
percebé-la enquanto o préprio processo que me forma como educadora ambiental. Ao
me abrir para o inesperado (com todo o estimulo e apoio de meu orientador), pude ir
além do que me propus ao iniciar este curso de mestrado. Mergulhando de corpo inteiro
no “caldeirdo da praxis” me transformei profundamente e a isto, considero que o
verdadeiro objetivo deste mestrado foi alcangcado, a minha propria formagdo enquanto

educadora pesquisadora.

Somente ao me deixar levar por esta pesquisa e estando aberta aos elementos
inesperados (que ao longo de dois anos, foram muitos) foi possivel chegar aos objetivos
que a impulsionaram. Sendo assim, no acompanhamento analitico de processos
formativos em interlocucdo com o referencial tedrico trabalhado, gerando reflexdes
criticas tedrico-metodologicas, acredito que contribuira com o processo de consolidacao

do campo da EA e na formacdo de educadores ambientais, na perspectiva critica.

Além deste objetivo geral, julgamos que a pesquisa atingiu seus objetivos
especificos ao acompanhar diferentes processos formativos de EA, investigando-os a
partir de suas praticas; analisando a percepcao dos educadores em formacdo sobre o
proprio processo formativo, enquanto sujeitos da pesquisa; dando assim subsidios a
construcdo das orientacdes formativas apresentadas enquanto resultado da praxis desta

pesquisa formacao.

Um dos questionamentos que nos deparamos logo no inicio deste processo foi o
de como estabelecer uma praxis pedagogica que fosse consequéncia da perspectiva
critica da EA. Esta questdo norteou a pesquisa, de modo que estas orientagdes nao sejam
elas também, caracterizadas enquanto armadilhas paradigmaticas, procurando
solucionar os conflitos inerentes ao campo da EA a partir dos mesmos pressupostos que

0s geram.

Sendo assim, acredito que as sete orientacoes formativas descritas anteriormente
ajudam a consolidar a perspectiva critica na formacdo de educadores ambientais, pois
sao produtos da praxis pedagégica de uma pesquisa formacao; dialogam com a teoria

critica e a superam, na medida em que apontam para a materializacdo desta na formacao



e ndo somente enquanto discurso. Através da praxis “da acdo e reflexao no mundo para
transforma-lo” estas orientagcOes estabelecem a relacdo dialégica que possibilita que a
formagdo do educador ambiental supere os modelos formativos tradicionais, fechados

em si e pouco envolventes.

A préaxis foi também o mecanismo que direcionou esta pesquisa, dialogando a
critica ao mundo com a autocritica a prépria pesquisa. Este exercicio nos permite ter
humildade de admitir que nada aqui é certeza absoluta, tudo deve ser vivenciado
enquanto formagdo. O puro leitor talvez ndo perceba e até ndo concorde com o que é
lido e captado apenas intelectualmente. Para mim, que vivi e me transformei ao longo
deste processo, a certeza de que este € um produto da praxis e que, portanto, possibilita

a consolidacdo da EA critica na formacao de educadores ambientais é latente.

Como dito, este processo continua e tais orientacoes formativas serao
experimentadas na pratica, no V Curso de Formacdo em EA do Instituto Moleque
Mateiro de Educacdo Ambiental, ndo apenas enquanto “experimento cientifico”, mas
como vivéncia pedagdgica de modo que a praxis continue a conduzir a formacao dos
educadores ambientais. Possibilitando assim que esta perspectiva tedrica seja mais do
que meramente critica a EA conservadora e hegemonica; um dia poderemos nds ser os
hegemonicos e sera que conseguiremos fazer o nosso exercicio autocritico, meio pelo
qual nos transformamos ao tentarmos transformar? A meu ver, para trazer mudanga
material, a EA critica tem que ser a educacdo para a vida no mundo, com seus conflitos,

desafios e armadilhas.

Isto por que o educador ambiental ndo trabalha numa situacao de laboratoério,
onde ele tenha controle de todas as variaveis, pois atua num campo “vivo”. A EA é a
educacio da vida, dos conflitos, das interacdes, das diferencas e das transformacdes. E
preciso formar o educador ambiental para a educacdo da vida, que ndo se restringe
apenas a vida de cada um de nds, nem mesmo apenas a vida humana, mas que
contemple a vida como um todo, de modo que este promova ambientes educativos
capazes de dinamizar as questdes da vida, identificando problemas, superando desafios.
Criando assim um movimento conectivo de superacao dos referenciais disjuntivos que
particularizam as acOes, fragmentam percep¢oes, dinamizando por praxis pedagogicas

acoes coletivas potentes para a transformacdo da realidade socioambiental em que nos
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encontramos. Movimento emergente de dentro da sociedade, a mesma que gera tantas

contradigoes.

Na vida em sua plenitude, ndo alienada e dicotomizada, reflexdo e acdao nao se
separam por completo; ao contrario, criamos a nossa materialidade a partir de
movimentos reflexivos que se transformam em agdes concretas, a0 mesmo tempo em
reciprocidade a prética alimenta esta reflexao, num processo dialogico, ou seja, a praxis

é a forma que nos estabelecemos no mundo.

A EA é teorizada a0 mesmo tempo em que é materializada pelos educadores.
Portanto, para que tenhamos educadores ambientais preparados para criarem estes
ambientes educativos que estimulem a praxis em seus educandos, preparando-os e
preparando-se para a dindmica da vida, os processos formativos também devem, a meu
ver, serem inscritos num exercicio da praxis. Ha tampo tempo pensamos em intervir no
mundo pela educacdo, a fim de transforma-lo em algo melhor, e ha tanto tempo agimos

de forma contraditéria.

A EA precisa se consolidar de modo novo no campo de educagdo brasileira,
integrando reflexdo e acdo numa préaxis pedagogica que busque a superacdo da crise
socioambiental, por promover a participacao ativa dos envolvidos e, ao mesmo tempo, o
reencantamento pelo ato pedagogico, o prazer da troca e da construcdo de

conhecimentos entre educadores e educandos no processo de intervencao na realidade.

Acredito que estes conhecimentos construidos a partir de um movimento
reflexivo e critico, em sua dimensdo individual e social, podem vir a alimentar
processos de transformacdo material da realidade socioambiental. Assim, a EA pode se
aproximar de uma educacdo para a vida, de forma metaforica, do mesmo modo que a
quantidades de magas possiveis em uma semente nos é desconhecida, os frutos da EA
baseada na praxis sdo poténcias desconhecidas. Havia uma maca com dez sementes,
uma delas atingiu o solo, transformando-se em uma enorme macieira que deu frutos por
décadas, enfrentando as adversidades climaticas, alimentou muitas pessoas. Uma

semente que “transformou o seu mundo”.



Esta pode ser uma analogia para o processo longo, imprevisivel, porém
fascinante, de uma educagdo que se propoe ir se transformando no mundo, enquanto

busca transforma-lo... E de educadores que se educam ao educar quem educara.
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6 ANEXOS

Anexo A — Entrevista Aberta realizada com os participantes do Curso de Formacao de

Educadores Ambientais na Baixada Fluminense, realizado pelo GEPEADS/UFRRJ

Anexo B - Roteiro da entrevista semiestruturada realizada com os participantes do IV

Curso de Formagao e Capacitacdo de Educadores Ambientais IMM.

Anexo C — Avaliacdo individual preenchida pelos alunos da disciplina “Educacao e
Ambiente: Multiplos Olhares, Saberes e Perspectivas no Processo Formativo”,
ministrada pelo Professor Mauro Guimardes no curso de mestrado em Educacao,

Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, UFRRJ.

Anexo D - Avaliacdo Individual do IV Curso de Formagao e Capacitacdo de Educadores

Ambientais IMM, realizada com os participantes do mesmo.

Entrevista Aberta
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Avaliacdao do Curso de Formacao de Educadores Ambientais na Baixada Fluminense

GEPEADS/UFRRJ

0] que te trouxe ao curso:

O que vocé esta levando deste curso para sua vida pessoal e profissional?

Qual foi a estratégia, atividade ou tema que mais te marcou neste curso e por qué?

Pontos positivos e negativos da estrutura do curso:

Se voceé fosse convidado a participar do planejamento e uma nova versao deste curso, o

que vocé mudaria?

Este curso ajudou a transformar algo em vocé? Caso afirmativo, o que foi?

Entrevista Semiestruturada



IV Curso de Formacao e Capacitacao de Educadores Ambientais

IMM

Qual a sua formacao e experiéncia profissional?

Por que procurou a educacao ambiental?

O que é meio ambiente para voce?

O que é educagdao ambiental para vocé?

Voceé se considera um educador ambiental?

O que é preciso para ser um educador ambiental, em sua opinido?

No que se resume o trabalho do educador ambiental?

Quais sao as suas expectativas com 0 curso?

Vocé tem algum projeto de educacdo ambiental em mente e que gostaria de
colocar em pratica? Caso afirmativo, descreva resumidamente suas ideias.
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Disciplina Educagdo e Ambiente: Multiplos Olhares, Saberes e Perspectivas no
Processo Formativo
Questoes para Reflexdo e Construgdo Conceitual
Tematicas: Meio ambiente, problemas ambientais, cidadania, educagdo e EA.
1) Descreva a primeira imagem que lhe vem a cabeca sobre meio ambiente?

2) Na sua perspectiva quais sao os problemas ambientais? Para vocé quais sao as causas
destes problemas?

3) O que € ser cidadao? Ha relacdo entre o exercicio da cidadania e os problemas
ambientais? Qual?

4) Qual é para vocé o papel da educagdo no mundo atual?

5) O que é para vocé Educacao Ambiental? Exemplifique:



Avaliacao Individual
IV Curso de Formacao e Capacitacao de Educadores Ambientais

IMM

1) Como vocé explicaria para alguém sobre este curso?

2) Quais metodologias e tematicas vocé achou mais significativa?

Por qué?

3) O que é educacao ambiental para vocé?

4) Vocé acha que este curso contribuiu para sua formacdo enquanto educador
ambiental? Por qué?

5) O que vocé acha que faltou ou que poderia melhorar a qualidade do curso?

6) Vocé faria novamente o curso do IMM, ano que vem?

7) Aproveite o espago abaixo para escrever alguma reflexdo sobre a educagdo
ambiental. Seja livre e use toda a sua imaginacao e opinido.
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