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“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas CRIAR POSSIBILIDADES
para a sua producdo ou a sua construcdao. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

(Paulo Freire)



RESUMO

RIBEIRO, Jonathan Ferreira. O ensino de lingua portuguesa na Educacdo de Jovens e
Adultos: perspectivas de professores do Ensino Médio de Nova lIguacu. 2020. 107 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares).
Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2020.

O ensino de lingua ndo vai bem; ja esta na boca de muitos a critica de que a escola ndo
estimula a formacéo de leitores, ndo forma alunos capazes de ler e entender manuais, relatorios,
codigos, instrucbes, poemas, cronicas, resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais e muitos
outros materiais escritos e também de produzir por escrito esses materiais (ANTUNES, 2009).
O objetivo desta pesquisa € discutir as perspectivas de professores de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio que atuam na educacdo de jovens e adultos sobre a lingua e o0 ensino de lingua na
escola. Utilizamos os aportes da pesquisa qualitativa e realizamos entrevistas semiestruturadas
com trés professores de uma escola estadual do municipio de Nova lguacu, que atende o maior
nimero de turmas de EJA na rede estadual do municipio. A pesquisa revelou que os
professores entrevistados sdo oriundos de instituicdes publica e privadas e que sua formacao
ndo contemplava o ensino na EJA e que, apesar de ndo terem optado pelo campo, decidiram
nela permanecer. A pesquisa revelou, ainda, que apesar de terem aprendido a lingua portuguesa
através da memorizacdo da gramética normativa, os professores buscam desenvolver a
compreensdo e a escrita de textos mediante o desenvolvimento de projetos pedagdgicos,
eventos culturais e analise de fragmentos das redes sociais e que trabalhar como a realidade dos

alunos é a forma ideal para que se tenha uma aprendizagem significativa.

Palavras chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Lingua Portuguesa na EJA.

Perspectivas docentes



ABSTRACT

RIBEIRO, Jonathan Ferreira. Portuguese language teaching in Youth and Adult Education:
perspectives of Nova Iguacu High School teachers. 2020. 107 p. Dissertation (Master in
Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Institute of Education /
Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica/Nova
Iguacu, RJ, 2020.

Language teaching is not going well; the criticism that the school does not encourage
the training of readers, does not train students capable of reading and understanding manuals,
reports, codes, instructions, poems, chronicles, summaries, graphs, tables, articles, editorials
and many others is already on the lips of many other written materials and also to produce these
materials in writing (ANTUNES, 2009). The aim of this research is to discuss the perspectives
of Portuguese teachers of high school who work in the young and adult education about
language and language teaching at school. We used the contributions of qualitative research
and carried out semi-structured interviews with three teachers from a state school in the
municipality of Nova Iguagu, which serves the largest number of EJA classes in at Nova Iguagu
High School. The survey revealed that the teachers interviewed come from public and private
institutions and that their training did not include teaching at EJA and that, despite not having
chosen the field, they decided to stay there. The research also revealed that despite having
learned the Portuguese language through the memorization of normative grammar, teachers
seek to develop understanding and writing of texts through the development of pedagogical

projects.

Keywords: Youth and Adult Education. Portuguese Language Teaching at EJA. Teaching

perspectives
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INTRODUCAO

A primeira experiéncia que tive com a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) comegou
quando eu era estudante no Ensino Médio, Curso Normal (2004-2007), no estagio obrigatorio
na EJA. Em 2007, estive nas turmas do primeiro segmento e foi l& que me encantei por esta
modalidade de ensino. Desenvolvi um conjunto de atividades sob a orientagdo dos professores
regentes que sempre me apoiavam e me conduziam nesse primeiro contato com os alunos e
alunas da EJA. Nesse contato inicial, eu apenas observava a pratica dos professores e tentava
fazer parecido, mas, sentia que faltava algo para melhorar minha atuacdo com aqueles alunos

tdo esperancosos e dispostos para aprender.

Nos anos de 2008 a 2011, cursei licenciatura plena em Pedagogia e tive novamente a
oportunidade de vivenciar o trabalho com a EJA ndo somente com os alunos e alunas, mas
também com os professores. Nessa ocasido, voltei na mesma escola em que havia feito o
estagio do Curso Normal, porém, dessa vez, meu contato com a EJA foi mais intenso, pois
estive diretamente com os alunos auxiliando-os nas suas atividades e contribuindo com sua

aprendizagem.

Eu era docente dos anos iniciais, mas 0 meu coracdo estava voltado para EJA. No
periodo de estagio, do curso de Pedagogia, uma das professoras ficou doente e como nédo havia
outro docente pra substitui-la, o diretor perguntou se eu poderia dar aula na turma durante
aquele periodo. Foram quase trés semanas experimentando aquela oportunidade. Foi uma das
melhores experiéncias que pude vivenciar. Nesse periodo, eu chegava em casa alegre e
contando as experiéncias positivas que eu la tivera e com isso, tive o privilégio de contagiar
meus avos com a minha fascinacdo pela EJA e os dois, o Sr. Almir e a Sra. Maria Lina
cursaram do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Meu av0, concluiu com sucesso
seus estudos. Mas, infelizmente, minha amada avd, veio ao 6bito quando estava concluindo o
Ensino Médio. A certeza que carrego € que todos os seus esfor¢os durante sua trajetéria escolar

foram gloriosos. Eu via seu amor e dedicacdo pelos estudos todos os dias.

Em 2013 e 2014 trabalhei como professor contratado da SEEDUC/RJ e nesta ocasido
eu cursava Licenciatura em Letras, mas estava como docente na disciplina de Filosofia nas
turmas de Ensino Médio. Lecionei para varias turmas e inclusive, para trés turmas de EJA em
2013. Em 2014, fui surpreendido com a perda de algumas turmas diurnas e mais uma vez fui
agraciado com quatro turmas da Nova Educacéo de Jovens e Adultos (NEJA). Trabalhei em um

CIEP quase no interior de Nova lguacu e foi la que comecaram as minhas inquietacfes e
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fizeram com que eu despertasse para essa pesquisa.

Durante os seis meses que estive lecionando para as turmas do “NEJA”, percebi
diversas dificuldades que os docentes encontramos no cotidiano da sala de aula. Eram muitos
enfrentamentos. As dificuldades cotidianas, tais como alunos intimidando o professor,
desanimos, alunos usuarios de drogas, maes com seus bebés em sala, pais de familia exaustos
depois do dia todo de trabalho, alunos com dificuldades educacionais especiais, alunos com
dificuldades na leitura e escrita, senhores e senhoras com dificuldades no aprendizado além da
desmotivacdo docente. Presenciei de perto a dificuldade de alguns colegas de trabalharem
porque os alunos da turma iam embora no intervalo e assim, o professor seguinte, nao
conseguia entrar em turma. Presenciei também docentes que ndo sabiam como dialogar com a

EJA e entre outras questfes que tentaremos discutir ao longo da pesquisa.

Em 2015, meu contrato de trabalho terminou mas, minhas inquieta¢cdes ndo. Eu sabia
que haviam questdes que eu precisaria compreender para ter suporte e no futuro poder

dialogar e auxiliar os alunos nos desafios futuros.

Entendo que o fato de ter atuado estes anos em sala de aula, trabalhado direto ou
indiretamente como esses alunos e alunas da EJA me fizeram refletir sobre algumas questdes
de cidadania, autonomia e respeito. Além de residir no mesmo municipio onde estagiei e
trabalhei, estas vivéncias tornaram possivel uma aproximacéo que possibilita experimentar, de
varias maneiras, o cotidiano dos estudantes jovens e adultos. Isso gera varias questdes - visto
que o campo da pesquisa € o proprio espaco de atuacdo e vivéncia do pesquisador. Logo, a
angustia de compreender os inUmeros eventos que perpassam a modalidade da EJA se torna
intensa. Entretanto, compreendemos que para o limite curto de tempo uma pesquisa de
mestrado é preciso especificar precisamente, com muito cuidado, o que se quer extrair dos

sujeitos da pesquisa.

A EJA é uma modalidade de ensino que foi criada pela grande necessidade de
oferecer uma oportunidade as pessoas retornarem seus estudos que por algum motivo nao
tiveram acesso ao ensino. Tem como tarefa, nesse contexto, estimular jovens e adultos lhes
proporcionando ndo apenas o0 acesso a sala de aula, mas cidadania. O professor da EJA deve
redirecionar concepgbes e conceitos em sua organizacdo pedagogica, considerando as
especificidades desse segmento. Dentro desse contexto, o educador da EJA deve propor um
ensino que almeje resgatar a cidadania do individuo, bem como sua autoestima e também o
interesse de participar da sociedade, a partir da promocédo de situagdes que desenvolvam o
pensamento critico e reflexivo sem deixar de considerar os conhecimentos e habilidades de

que esses sujeitos dispdem adquiridos de modo informal, em suas experiéncias acumuladas,
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cotidianamente, na comunidade onde vivem e nos espacos de trabalho.
Analisando a Constituicdo Federal em vigor no que se refere a educacdo como direito
de todos, percebemos que ndo hé restri¢do de publico e que todos os cidaddos tém direito a uma
educacdo de qualidade gue garanta o desenvolvimento do estudante, o preparo para exercer a

cidadania e para qualificacdo para o mercado de trabalho (BRASIL, 1988).

Segundo Santos, (1996), a cidadania ndo é nata, ela é algo que se constroi com o tempo
até se enraizar em cada cultura; ela é algo que se aprende e, por isso, deve ser valorizada, pois
também é algo que se conquista. Entdo, dessa forma, entende-se que estamos sempre em

processo de cidadania, sempre postos a aprendé-la e conquista-la cada vez mais.

Paulo Freire mostra um fato que € essencial para a entendermos a relevancia deste
estudo: a educagio é um processo de humanizagio dos sujeitos. E exatamente esta perspectiva
que permite a construcdo da cidadania na existéncia dos individuos. Nesse sentido, Freire
(2015, p.26) afirma:

O que eu quero dizer é que a educacdo, como formagdo, como processo de
conhecimento, de ensino, de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no
mundo dos seres humanos, uma conotacdo de sua natureza, gestando-se na
histéria, como a vocacdo para a humanizagdo (...). Em outras palavras e talvez
reiteradamente, ndo é possivel ser gente sem, desta ou daquela forma, se achar
entranhado numa certa pratica educativa. E entranhado ndo em termos
provisorios, mas em termos de uma vida inteira.

A EJA tem sido um assunto relevante e de grandes desafios para os educadores, com
isso, faz-se necessario que as escolas se organizem a estes novos perfis de alunos e alunas que
sdo muito diversos. Essa diversidade pode ser etaria (adolescentes, jovens, adultos ou idosos),
de género, étnico ou cultural, entre outros. Os quais necessitam de um modelo pedagdgico
diferenciado. Para isso é preciso elaborar propostas que atendam os anseios e necessidades do

aluno, procurando respeitar sua identidade cultural. Segundo GADOTTI (2009, p. 85),

Uma educacdo para a compreensdo mutua, contra a exclusdo por motivos de
raca, sexo, cultura ou outras formas de discriminacdo e, para isso, o educador
deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente conhecendo a
realidade desses aprendizes é que havera uma educacdo de qualidade e a real
pratica da cidadania.

Entretanto, percebe-se que a escola tem dificuldade em trabalhar com as turmas da EJA
e é preciso um olhar mais especifico para contribuir com uma educa¢do multicultural - uma
educacdo que desenvolva o conhecimento e a integracdo na diversidade. Percebemos, muitas
vezes, na fala de professores e alunos da EJA uma vivéncia muito restrita das praticas
educativas priorizando meramente o aspecto cognitivo dos educandos sem considerar que eles

aprendem de corpo inteiro: sentimentos, emocdes, tristezas, sonhos, esperangas. Assim,
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acredita-se ser fundamental oportunizar aos educadores (as) e académicos (as) um olhar sobre o
seu proprio trabalho, um curriculo multicultural para proporcionar aos seus educandos(as)
experiéncias de vida. Isso significa construir e compreender essas relagdes entre educacéo,
cidadania e humanizacéo.

A cidadania e humanizacdo dentro do ambiente escolar tém como prioridade as relagdes
e inter-relacfes que ocorrem no cotidiano desse espaco, valorizando as experiéncias e vivéncias
dos estudantes na perspectiva de torna-los autbnomos e de adquirir consciéncia critica dos
processos historicos, politicos, econdmicos e tecnoldgicos da sociedade (CALLAI, 2014).
Porém, historicamente 0 acesso a educacdo, cidadania e humanizacdo tornou-se um privilégio
de poucos nesse sistema, pois ndo € garantido pelo Estado como deveria. A Constituicéo
Brasileira (1988) nos traz importantes esclarecimentos a respeito da responsabilidade do Estado

perante a educacdo. Vejamos o0s artigos:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

§ 1°- O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2°- O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico,
ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 9394/96 aborda
sobre a responsabilidade do Estado. Esta lei tem uma grande importancia para aqueles que
lidam com a educacdo, porque é ela que traz um respaldo legal e uma diretriz sobre os rumos
da educacdo no Brasil. A LDB diz o seguinte sobre a responsabilidade no Art. 4 nos incisos VI

e VII:

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl -oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola;

Apesar das prescri¢@es legais, a garantia do direito & educagdo tem sido um desafio. No
caso especifico do ensino da lingua esse desafio estd relacionado ao fato de os professores,
muitas vezes sem perceber, trabalnam a lingua apenas nas questdes estruturais e ndo tem se
dado a importancia para as questdes externas da lingua. Nesse sentido, um grande estudioso da

Lingua Portuguesa, Geraldi (1996, p. 71) afirma:
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O ensino tradicional da lingua portuguesa investiu, erroneamente, no
conhecimento da descrigdo da lingua supondo que a partir deste conhecimento
cada um de nds melhoraria seu desempenho no uso da lingua. Na verdade, a
escola agiu mais ou menos como se fosse necessario saber como a forca da
agua se transforma em energia e esta em claridade na lampada que acendemos.

Entdo, partindo desta perspectiva limitei esta pesquisa a pensar as perspectivas dos
professores de Lingua Portuguesa das escolas publicas estaduais em Nova lguagu. Analisando
a aprendizagem que o aluno realiza no decorrer de sua vida, inclusive da lingua, vemos que €
um processo construido na sua interacdo com o meio e mediado por pares. Para Vigotsky
(2007), o homem ¢é um ser social e histérico. Transforma o meio e é transformado por ele.
Portanto, o conhecimento ndo é visto como algo que pode ser adquirido passivamente de fora
para dentro. O aluno é sujeito ativo do seu conhecimento que atingido sobre o objeto.

Consequentemente, como um processo interacional, a lingua, sofre influéncias do meio
em que se estd inserido e interage com o grupo social no qual o sujeito estd, conforme

constatamos no trecho do Pardmetro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa:

O aluno deve perceber que a lingua é um instrumento vivo, dinamico,
facilitador, com a qual é possivel participar ativa e essencialmente da
construgdo da mensagem de qualquer texto. As experiéncias conseguidas pela
escuta e leitura de textos, bem como pelo exercicio frequente de expressar
ideias oralmente e por escrito, sdo grandes fontes de energia a impulsionar
novas descobertas e a elaboragdo e difusdo de conhecimento. (BRASIL, 2002,
p.12)

E necessario que a escola consiga organizar curriculos, projetos e praticas
educacionais que promovam situacdes adequadas de aprendizagem sistematicas e planejadas,
em que o aluno da EJA esteja efetivamente relacionando-se com a lingua oral e escrita. Sobre

esses processos 0s Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam que:

E importante que se criem situagdes nas aulas de Lingua Portuguesa para que
os alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua em
instancias publicas, isto é, para que possam acompanhar exposicdes e
palestras, atuar em debates, entrevistas e assembleias, géneros em que 0S US0S
da linguagem apresentam registros diferentes daqueles usados em situacfes
cotidianas, ou seja, géneros fortemente marcados pela escrita. N8o se trata de
aprender a falar “certo”, como prescreve a gramatica normativa, mas de
aprender a falar em publico, monitorar sua fala em fungéo da reacéo da plateia,
tomar nota de aspectos relevantes em uma exposi¢cdo ou palestra para
compreender o conteudo tratado etc. (BRASIL, 2002, p.13)

Para que haja éxito no processo de ensino e aprendizagem precisamos focar em
praticas pedagdgicas que tenham como principio a necessidade de mediacdo, de orientacdo por

parte do professor, o qual reconhece que, embora o aluno construa conhecimentos fora do
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espaco escolar, a escola é um espaco privilegiado para essa construgdo e aprendizagem dos
conceitos adquirido historicamente pela sociedade.

Contudo, no caso da Lingua Portuguesa, o ensino da lingua desde o inicio se resumia
apenas em explorar a gramatica normativa tradicional; ditando assim regras a serem seguidas.
Essa gramatica baseia-se na dicotomia certo e errado, mostrando as formas corretas de se
pronunciar as palavras. Por anos, os professores da lingua e as escolas desconsideraram todos
0s outros campos da linguistica, como o ensino da sociolinguistica, géneros textuais, fonética e
fonologia, semantica, sintaxe, etc. Seguindo uma tradicdo, o ensino de lingua portuguesa
focava apenas em ensinar a Norma Culta que era voltado principalmente a elite da sociedade
brasileira. No periodo colonial a educacdo era voltada para a alfabetizacdo e a Unica classe
social que dava sequéncia ao ensino era a classe dominante, pois as praticas de leitura e escrita
eram e sdo mais presentes nesse meio social (BRASIL, 2002). Assim, Dionisio (2010), afirma
que ensinar portugués era levar ao conhecimento dos alunos as regras gramaticais, de
funcionamento dessa variedade linguistica de prestigio.

Os alunos da EJA passam por diversas dificuldades durante sua trajetéria na escola,
uma delas o fracasso escolar, que é quando os educandos ndo compreendem e ndo aprendem
determinados contetdos que sdo ministrados em sala de aula, ou seja, é a incapacidade da
escola em ensinar. Outra é o analfabetismo funcional que contribui muito para os desafios no
ensino da lingua.

Apesar de estudiosos dedicarem muito tempo de sua vida em descobrir formas préaticas
e eficientes para ensinar jovens e adultos a tdo “misteriosa” Lingua Portuguesa, ¢ gritante a
necessidade de uma mudanca radical nesta forma de ensino, como evidencia Antunes (20009,
p.15):

(...) 0 ensino de lingua ndo vai bem ja é, cada vez mais, uma constatacdo de
dominio comum. Embora néo se possa generalizar, ja esti na boca de muitos a
critica de que a escola ndo estimula a formag&o de leitores, ndo deixa os alunos
capazes de ler e entender manuais, relatérios, cédigos, instrugdes, poemas,
cronicas, resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais e muitos outros
materiais escritos. Também ndo deixa 0s alunos capazes de produzir por escrito
esses materiais. Ou seja, tem ‘uma pedra no meio do caminho’ da aula de
portugués.

A EJA esta no centro de debate sobre a exclusdo social e a desmoralizagdo do ensino,
pois mais que uma questdo de escassez educacional, insuficiéncia ou inexisténcia de
escolaridade, o analfabetismo é um fenémeno de exclusdo social e de marginalizacéo

econémica, de compulsério afastamento politico e de privacdo de beneficios sociais, dos

direitos civis e da falta de acesso as varias formas de expressao da cultura.
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A taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil caiu de
7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, mas ndo alcancou o indice de 6,5% estipulado, ainda para
2015, pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE). As informagfes estdo no modulo Educacao da

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, divulgado pelo IBGE.

Em ndmeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhdes de pessoas que ainda
ndo sabem ler e escrever. A incidéncia chega a ser quase trés vezes maior na
faixa da populagdo de 60 anos ou mais de idade, 19,3%, e mais que o dobro
entre pretos e pardos (9,3%) em relacdo aos brancos (4,0%).

Quatorze das 27 unidades da federacdo, porém, ja conseguiram alcancar a meta
do PNE, mas o abismo regional ainda é grande, principalmente no Nordeste,
que registrou a maior taxa entre as regides, 14,5%. As menores foram no Sul e
Sudeste, que registraram 3,5% cada. No Centro-Oeste e Norte, os indices
ficaram em 52% e 8,0%, respectivamente. (IBGE, 2018, documento
eletrdnico)

Segundo os PCNs, (2002) “o dominio da linguagem se constitui como condicdes de
possibilidade de plena insercdo social. E por meio da linguagem que os individuos se
comunicam, tém acesso a informacédo, expressam e defendem pontos de vista, produzem
conhecimentos”. Ao ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa assumir a responsabilidade de
contribuir para que seus alunos tenham o acesso aos saberes da fala e da escrita estritamente
necessarios para que cada um seja capaz de interpretar os diferentes textos que circulam, de
assumir a palavra, de produzir textos eficientes nas mais diversas situacdes do cotidiano.

Por sua vez, o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), realiza entrevistas
domiciliares e amostras estratificadas com alocacdo proporcional a populacdo brasileira em
cada regido. Em cada edicdo, entrevistam cerca de 2.002 pessoas entre quinze e sessenta e
quatro anos de idade que residem em zonas urbanas e rurais de todas as regides do pais. Tem
um intervalo de confianca estimado de 95% e a margem de erro maxima estimada é de 2, 2
pontos percentuais, para mais ou para menos.(INAF, 2018).

O INAF procura contribuir para a defesa dos direitos educativos dos brasileiros. Quando
analisa os niveis de alfabetismo no pais, coloca em debate o préprio significado de que de
acordo com o INAF (2018), “nédo pode se restringir a uma visdo binario de alfabetizado versos

nao alfabetizado e sim de um processo gradativo de aquisicao e consolidacao de habilidades”.

O estudo é organizado com base em um teste cognitivo e um questionario
contextual. Os itens que compdem o teste de Alfabetismo envolvem a leitura e
interpretacdo de textos do cotidiano (bilhetes, noticias, instrugdes, textos
narrativos, gréaficos, tabelas, mapas, andncios, etc.). O questionario contextual
aborda caracteristicas sociodemograficas e praticas de leitura, escrita e célculo
que os sujeitos realizam em seu dia a dia. A definicdo de amostras, a coleta de
dados e seu processamento sdo feitos por especialistas do IBOPE Inteligéncia
com o mesmo rigor com que realizam seus demais trabalhos. Para o
desenvolvimento dos instrumentos de medicdo de habilidades, assim como
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para a interpretacdo dos resultados, o Inaf conta com a expertise da Acdo
Educativa — organizacdo que hd mais de vinte anos desenvolve projetos de
pesquisa e intervencdo no campo da Alfabetizacdo e educacdo de jovens e
adultos — e a contribuicdo de especialistas de importantes centros universitarios
do pais. (INAF, 2018, p. 6)

Dos anos de 2001 a 2005, todos os levantamentos foram realizados anualmente
e, 0 foco se alternava entre leitura /escrita e matematica. Em 2007, foram incorporados muitos
avancos metodoldgicos que permitiram a integracdo dessas duas dimensdes num mesmo banco
de itens e numa mesma escala de proficiéncia. a partir de entdo, as pesquisas nacionais
comecaram a serem feitas em espacos mais longos com edi¢Ges em 2009, 2011, 2015 e 2018
(INAF, 2018).

No ano de 2015, houve uma reestruturacdo na escala de interpretacdo de
resultados que objetivou melhorar o dimensionamento dos resultados. Haviam quatro niveis de
alfabetismo originalmente definidos e estes foram reorganizados em cinco. ndo foram alterados
os niveis “alfabeto” e “rudimentar” que juntos definem o “analfabetismo funcional”. Os niveis
basico e pleno que antes pertenciam ao grupo do funcionalmente alfabetizados foram
reorganizados em trés: elementar, intermediario e proficiente. Esta nova organizacdo permite
discriminar melhor a populagdo com maior dominio de habilidades de alfabetismo, bem como
melhor detalhar as praticas que compdem esses grupos com base na revisdo da escala de
proficiéncia. O quadro a seguir sintetiza as diferencas entre o agrupamento vigente até 2011 e a
nova estrutura implementada a partir de 2015.

Niveis de Alfabetismo segundo escala Inaf — comparativo antes e depois de revisdo em 2015

Niveis de Alfabetismo

Utilizados até 2011 GRUPOS Utilizados a partir de 2015
(4 niveis) (5 niveis)
Analfabeto Analfabeto
ANALFABETOS
Rudimentar FUNCIONAIS Rudimentar
Elementar
Basico
FUNCIONALMENTE Intermediario
ALFABETIZADOS
Pleno Proficiente

Fonte: INAF 2018.

A tabela abaixo elucida a evolugdo das medidas de proficiéncia de cada um dos
cinco niveis no periodo de 2001 — 2002 a 2008.
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2001- | 2002- | 2003-| 2004- | 2007 |2009 |2011 | 2015 2018
2002 | 2003 | 2004 | 2005

Analfabeto 33,3 33,5 |34,0 33,8 |34,7 |31,3 |[293 35,1 31,5

Rudimentar 76,6 76,5 |758 75,8 |76,3 |78,2 |78,2 77,9 77,7
Elementar 106,8 |106,6 |106,5 | 106,8 |108,0 | 108,3 | 108,1 | 107,6 108,1
Intermediario | 127,9 |127,6 |127,6 | 127,9 |128,7 |127,3 |126,8 | 126,8 127,2
Proficiente 148,7 |148,7 |148,7 | 148,6 |148,9 | 147,3 | 146,5 | 146,0 147,0

Total populacdo| 99,1 98,7 99,6 100,2 |102,8 |106,4 | 106,1 | 105,1 104,8
Fonte: INAF, 2001 — 2018.

Observando os resultados, “numa escala mais usual de 0 a 10 e tomando como

referéncia os dados de 2018, pode-se dizer que as pessoas classificadas pelo Inaf como
Analfabetas tirariam a nota 1,6; aquelas classificadas em nivel Rudimentar receberiam nota 3,9;
0s que sdo caracterizados como tendo Alfabetismo em nivel Elementar, 5,5; 0os que estdo no
nivel Intermediério, 6,6; e os Proficientes, 7,4. Como se pode observar as notas seriam

consistentes ao longo de todo o periodo” (INAF, 2018).

Assim, a partir das perspectivas apresentadas acima, estabelecemos O objetivo geral
desta pesquisa foi: identificar as perspectivas de professores do Ensino Médio de uma escola
publica de Nova lIguacu sobre o processo de ensino da Lingua Portuguesa na EJA. Como
objetivos especificos buscamos: 1) compreender os processos formativos dos professores de
Lingua Portuguesa para atuar na EJA,; 2) identificar as compreensdes dos professores a respeito
do processo de ensino da Lingua Portuguesa a partir de como narram suas praticas; 3) entender

as perspectivas dos docentes sobre a EJA.

Em relacdo a abordagem metodoldgica, esta pesquisa é qualitativa, uma vez que se
preocupa, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais, Chizzotti (2000, p. 79) em seus

estudos afirma que:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

Dessa forma entendemos que essa metodologia possui uma natureza basica, com
objetivo explicativo e baseia-se nos procedimentos metodoldgicos de pesquisa bibliografica e

documental, uma vez que lancard méo dos dois aportes metodologicos, com nuanca de pesquisa
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de campo. Assim, para que esta pesquisa e seus resultados sejam produtivos, a investigacdo se

movimentara em trés etapas.

A primeira etapa consiste em estudo bibliogréfico e documental, e a construcéo de
uma linha do tempo, relatando os momentos que marcaram o inicio e todo caminho percorrido
que inclui uma primeira revisao sobre os conceitos abordados, historico da EJA no Brasil e no

Estado do Rio de Janeiro.

No que tange a pesquisa bibliogréfica, entendemos como Gil (2007, p. 32) que:

[...] feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias teéricas publicadas com o
objetivo de recolher informag6es ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta. (GIL, 2007, p.32)

Na tentativa de discutir as questdes levantadas na investigacdo, realizamos as pesquisas
bibliografica e documental como técnica exploratdria. Para Oliveira (2016) a pesquisa
bibliografica € uma modalidade de estudo e analise de documentos de dominio cientifico tais
como livros, periodicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.
Sendo que "o mais importante para quem faz a op¢do pela pesquisa bibliogréfica é ter a
certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente do dominio cientifico"”
(OLIVEIRA, 2016, p. 69).

Segundo Gil, a pesquisa documental segue os mesmos preceitos da bibliografica. Para o

autor:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a
fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisao, etc. (GIL 2007, p. 32)

Na segunda etapa, dando prosseguimento ao trabalho, foi realizada a pesquisa de
campo, com a intencdo de captar as informagfes dos docentes presentes no cenario da EJA.

Para Lima (2004, p. 51), a pesquisa de campo:
[...] pressupbe a apreensdo dos fatos/varidveis investigados, exatamente onde,
quando e como ocorrem. Nessas circunstancias, o pesquisador deve definir o

que e como ird apreender, considerando o objetivo da pesquisa realizada e da
realidade investigada.
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Foi feita uma reflexdo a partir da compreensdo dos docentes sobre 0s processos de
ensino de lingua portuguesa entrevistando trés professores do Ensino Médio de uma escola de
Nova lguagu, buscando, conforme explicita Pérez Gomez (1992, p. 103), perceber o0s

professores como:

[...] o sujeito da analise que faz de seu prdprio cotidiano, implicando a imerséo
consciente do homem no mundo de sua experiéncia, num mundo carregado de
conotacdes, valores, intercAmbios simbdlicos, correspondéncias afetivas,
interesses sociais e cenarios politicos.

A pesquisa de campo permitird a observacdo direta e a investigacdo da realidade,
através da técnica de coleta de materiais, neste caso, com a aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas aos docentes que representam uma amostra do universo estudado. Este tipo de
procedimento permitira a obtencdo de respostas diretas que dependem apenas da colaboracdo
do entrevistado. A aplicacdo da entrevista sera realizada em duas etapas. As questdes serdo
lidas aos participantes e as falas gravadas, para, apds, serem transcritas. Como aponta Trivifios
(1987, p. 146):

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos
que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa.
Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas a partir das
respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador
entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a entrevista
semiestruturada “[...] favorece ndo so a descrigdo dos fendmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensio de sua totalidade [...]” além de manter
a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informagdes.

A terceira etapa foi feita uma sistematizacdo dos dados levantados a partir das
entrevistas semiestruturadas e analise dos dados a luz dos aportes teéricos e das categorias
utilizadas para a pesquisa e também a sistematizacdo geral, no interior do qual serdo articulados
0s novos elementos tedricos e as analises provenientes dos dados coletados. Revisdo e digitacéo
do texto final.

A estrutura proposta para a dissertacdo contém, além da introducdo e da concluséo,
trés capitulos. No I CAPITULO — A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
BRASIL E RIO DE JANEIRO traz o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
algumas defini¢Bes preliminares sobre o assunto, e o historico das bases legais da EJA no
Brasil, com andlise a educacdo nas constituicdes do pais, desde o periodo colonial até
atualmente, no Rio de Janeiro com o programa da Nova EJA. O 1l CAPITULO - A
LINGUA PORTUGUESA E SEU ENSINO: PERSPECTIVAS ESCOLARES E
SOCIALIS, este capitulo apresenta algumas reflexdes a partir da perspectiva de alguns autores
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que trabalham com o conceito de lingua e o ensino de lingua e a respeito analfabetismo e o
analfabetismo funcional e quais instrumentos sdo usados para verificar o nivel de
conhecimento. No 111 CAPITULO - Resultados da pesquisa, mostramos os resultados da
pesquisa, composto pela apresentacdo das falas dos sujeitos entrevistados, em dialogo com

autores que tratam das tematicas abordadas.

Na sequéncia, as consideracdes finais, algumas reflexdes originadas por este trabalho,
na perspectiva de uma contribuicdo social para os docentes de Lingua Portuguesa, aos

estudantes da EJA e a sociedade em geral.
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| CAPITULO
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): BRASIL E RIO DE JANEIRO.

“A educag¢do de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma
plena participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em
favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico,
além de um requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justiga”.

(UNESCO, 1997)

Este capitulo apresenta um panorama histdrico da EJA no Brasil, faremos uma analise
do processo de evolucdo dessa modalidade apresentando os momentos importantes, a evolugéo
da formacdo dos professores, bem como, as politicas publicas que corroboraram para
construcdo dessa modalidade de ensino. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino assegurada por nossa Constituicdo Federal. Quando esta traz em seu
artigo 205 que a educacdo € direito de todos e dever do Estado juntamente com a familia
(BRASIL, 1988), considera-se entdo que o Estado e todos os entes federados devem dispor de
politicas publicas para a garantia desse direito.

Nossa trajetéria metodoldgica especialmente nesse capitulo, consistiu na revisao
bibliogréafica e analise documental com o objetivo de evidenciar cenas importantes sobre a EJA
no periodo do império até os dias atuais. Nosso arcabouco tedrico foi Colavitto e Arruda,
(2014); Haddad; Di Pierro (2000); Paiva (1973); Vieira (2004); Strelhow, (2010); Gadotti;
Romado (2006). As pesquisas desses autores contribuiram para a construcdo dessa pesquisa.
Dessa forma, podemos ver na citacdo a seguir que a Educacdo dos adultos, ndo era prioridade,

como até hoje nos dias atuais.

As reformas da década de 20 tratam da educa¢do dos adultos ao mesmo tempo
em que cuidam da renovacdo dos sistemas de um modo geral. Somente na
reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o
ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30 (PAIVA, 1973, p. 168).

1.1 — Educacéo de Jovens e Adultos: das primeiras iniciativas a atualidade

A EJA se despontou no Brasil na época de sua coloniza¢do com a chegada dos Jesuitas
com a missao de alfabetizar (catequizar) todos que faziam parte da populagdo, com o propdsito
de trabalhar a parte religiosa, ,ou seja, a fé . O uso da Lingua Portuguesa nessa época era usado
como aculturacdo dos nativos que ali moravam (PAIVA, 1973). Porem, com a chegada da
familia real e o desmonte dessa estrategia com a expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, a

educacdo de adultos tem uma regresséo e a responsabilidade de alfabetizar a populagdo volta
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para o Império conforme afirma Strelhow (2010).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), “além de difundir o evangelho, tais
educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam o0s oficios necessarios ao
funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos
escravos negros”. Mais tarde, os religiosos ficaram encarregados de uma escola diferenciada
para os filhos dos colonizadores, chamadas escolas de humanidades. Haddad e Di Pierro (2000,
p. 109) destacam que “com a desorganizagao do sistema de ensino produzido pela expulsao dos
jesuitas do Brasil em 1759, somente no Império voltaremos encontrar informacGes sobre acdes
educativas no campo da educagado de adultos”.

Durante toda a historia, tentou-se estabelecer um sistema educacional de qualidade que
alcancasse o0s brasileiros. Porém, essa tentativa evoluiu com muita lentiddo. A primeira
Constituicdo Brasileira, de 1824, garantiu a instrucdo priméria e gratuita para todos os
cidaddos, também, para os adultos, ou seja, a “A instrugdo primaria ¢ gratuita para todos os
cidadaos” (BRASIL, 1824), mas entre os cidaddos estavam excluidos os escravos. Uma lei
especifica versaria sobre a instrucao e esta foi aprovada em 1827: “em todas as cidades, vilas e
lugares populosos havera escolas de primeiras letras que forem necessarias” (BRASIL, 1878).
Definia-se, ainda, questbes relacionadas ao pagamento e formacao de professores, contetdos e
métodos de ensino, entre outros temas. Ndo havia mencéo ao tipo de aluno esperado, a quem as

escolas de primeiras letras seriam voltadas ou proibidas.

Num pais pouco povoado, agricola, esparso e escravocrata, a educagdo escolar
ndo era prioridade politica e nem objeto de uma expanséao sistematica. Se isto
valia para a educacdo escolar das criancas, quanto mais para adolescentes
jovens e adultos. A educacdo escolar era apanagio de destinatarios saidos das
elites que poderiam ocupar fun¢Bes na burocracia imperial ou no exercicio de
funcbes ligadas & politica e ao trabalho intelectual. Para escravos, indigenas e
caboclos — assim se pensava e se praticava — além do duro trabalho, bastaria a
doutrina apreendida na oralidade e a obediéncia na violéncia fisica ou
simbolica. O acesso & literatura e a escrita era tido como desnecessério e indtil
para tais segmentos sociais. (BRASIL, 1824, art. 179, 832)

O direito a educacao era apenas destinado para a elite. O acesso a leitura e a escrita para
0s menos favorecidos era considerado desnecessario. Nesse contexto social, Machado de Assis

(1992, vol. 11, p. 345) fez uma critica relevante ao texto da constitui¢éo:

A nacdo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos residentes neste pais que
podem ler; destes uns 9% ndo leem letra de mdo. 70% jazem em profunda
ignoréncia. (...). 70% dos cidaddos votam do mesmo modo que respiram: sem
saber porque nem o qué. Votam como vao a festa da Penha por divertimento. A
Constituicdo € para eles uma coisa inteiramente desconhecida. Estdo prontos
para tudo: uma revolucdo ou um golpe de Estado. (...). As instituicGes existem,
mas por e para 30% dos cidadaos. Proponho uma reforma no estilo politico.
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Cabe destacar que durante o periodo Imperial, so era considerada cidadd uma pequena
parte da populacdo da elite econdmica que, para si, fazia valer os direitos constitucionais
conquistados, ficando excluidos os negros, indigenas e a maioria das mulheres. Como
agravante da exclusao, foi instituido um ato adicional de 1834 que delegava a responsabilidade
pela educacédo basica as Provincias e a educacdo das elites ao governo Imperial. Essa medida
significou uma imposicdo de competéncias a instancia administrativa a funcdo de educar a
maioria, e a menos favorecida socialmente ficava com os menores recursos (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

No decorrer desse periodo pouquissimo foi feito para os jovens, adultos ou criancas. O
pouco que se fez se deve a algumas provincias que fizeram esforgos localizados. Por isso, 0
Brasil chegou ao final do Império com um quadro de 250 mil criangas atendidas, para uma
populacdo total de 14 milhdes. O Brasil tinha, entdo, antes da Primeira Republica, 82% da
populacdo analfabeta, com idade acima de 5 anos (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Entende-se
que, desde o Periodo Colonial, existia uma escola, embora cheia de mazelas, para o0s
trabalhadores e escravos e para a elite econdémica da época, uma escola diferenciada, com
recursos e oportunidades bem melhores de aprendizagem. Assim, caracterizando-se, uma
dualidade na escola gque, passa também pela Primeira Republica, conforme Haddad e Di Pierro
(2000, p. 110),

[...] nossas elites, que ja haviam se adiantado no estabelecimento constitucional
do direito a educacdo para todos — sem propiciar as condi¢des necessarias para
sua realizacdo -, viam agora esse direito unido a um dever que cada brasileiro
deveria assumir perante a sociedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA comecou a delimitar seu lugar na histéria da
educacdo no Brasil a partir da década de 30, quando foi implementado um sistema publico de
educacdo elementar no pais. A ampliacdo das ofertas de ensino, a atribuicdo de
responsabilidades aos estados e municipios, impulsionadas pelo governo federal, originaram
esforcos articulados, em ambito nacional, para inclusdo de jovens e adultos ao ensino
elementar, sem, no entanto, considerar especificidades das faixas etéarias e experiéncias vividas
pelos educandos.

Durante o periodo Vargas, por volta de 1930, um acontecimento importante ocorreu na
reformulacéo do papel do Estado brasileiro que foi o seu fortalecimento como Nagdo. Este fato
se configurou na Constituicdo de 1934, onde a Carta Magna, nos aspectos educacionais, propos
um documento chamado Plano Nacional de Educacdo que reafirmava o direito de todos e 0
dever do estado para a educagdo. Apenas no final dos anos de 1940 que a EJA comecgou a
ganhar importancia como politica educacional sendo reconhecida e teve um tratamento

particularizado (Haddad; Di Pierro, 2000).
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Em 1940, alguns movimentos sociais adquiriram forca em prol da educacdo de adultos
com a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Nesta década, o estado
brasileiro aumentou significativamente suas responsabilidades com a EJA apds anos de
auséncia durante o periodo colonial, Império e Primeira Republica ganhando uma politica
nacional em educacdo com a vinculacéo de verbas (HADDAD; DI PIERRO, 2000). O Estado
comecou a se fortalecer e expandir os direitos sociais em resposta a populagdo crescente e cada
vez mais urbana que pressionava por melhores condigdes de vida.

Nesse periodo, foi criada a Organizacao das NacGes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), em 1945 que tinha como objetivo, mostrar ao mundo todas as injusticas
com a educacdo e, principalmente, a de adultos. Conforme Haddad; Di Pierro, (2000, p. 111),
“no processo de desenvolvimento das nagdes categorizadas como ‘atrasadas’”. E uma realidade
que, ao longo do século XX o nimero de analfabetos vem diminuindo e na metade dos anos de
1990, atingiu em percentual aproximado de 15% dos jovens e adultos no Brasil.

Em conformidade com Haddad; Di Pierro (2000, p.111):

“Os fatos demonstram um grande desafio para sanar as dificuldades
educacionais da EJA, ndo s para que, ndo foi a escola, mas para quem ndo
atingiu a aprendizagem suficiente a participacdo na vida econémica, politica e
cultural para seguir aprendendo ao longo da vida™.

A Europa, América do norte e Sudeste asiatico iniciaram um movimento em prol da
educacdo continuada ao longo da vida dos Jovens e Adultos proporcionando o direito a
escolarizacdo basica e oportunizando aos jovens e adultos, o direito a formacdo geral e
profissional. A aquisicdo de novos conhecimentos e informacdes era cada vez mais valorizada
nas sociedades pds-industriais tornando a formacdo continuada indispensavel (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

Lucci (2004, p.1), identifica mudangas sociais importantes: “Um tipo de sociedade ja
ndo baseada na producdo agricola, nem na industria, mas na producgdo da informacéo, servicos,
simbolos (semiotica) e estética”. Esse grande advento chamado de “sociedade do
conhecimento” ou “era poés-industrial”, nasceu com a segunda guerra mundial devido ao
desenvolvimento das tecnologias, da industria, da comunicacdo, dos avancos midiaticos e,

sobretudo, da substituicdo da mé&o de obra humana pelas méaquinas (Lucci, 2004).

Lucci (2004, p. 1) enfatiza que:

[...] a sociedade pds-industrial se diferencia muito da anterior e isso se percebe
claramente no setor de servicos, que absorve hoje cerca de 60% da méo de obra,
total, mais que a indUstria e a agricultura juntas, pois o trabalho intelectual é muito
mais frequente que o manual e a criatividade, mais importante que a simples
execucdo de tarefas.
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Essa sociedade pds-industrial advém das situacdes da era industrial, do aumento da
expectativa de vida da populacdo, da tecnologia, dos avancos das midias e da escolarizacao.
Nesses tempos de mudangas importantes a adequacdo do trabalhador se faz necessério. O
grande desafio era ser mais eficiente. Esse periodo buscava-se realizar o maior nimero de
coisas num menor tempo possivel, caracteristica marcante da sociedade industrial. Hoje, com
as novas tecnologias, sobram mé&o de obra e infelizmente, uma parcela pequena de
trabalhadores preparados mantém seus empregos. Esse perfil profissional bem preparado,
segundo Lucci (2004, p. 1):

[...] formacéo global e sdlida; conhecimento extra — computacdo, dominio de varias
linguas; polivaléncia — condicOes de atuar em varias areas; cultura ampla — dominio
de informagGes culturais e tecnolégicas; capacidade de inovagdo — predisposicdo
para mudangas; atualizagdo — reciclagem continua dentro da atividade; capacidade
analitica — postura critica; interpretacdo antecipada das necessidades futuras
da sociedade; interacdo e emocao e razdo integradas facilitardo o desempenho.

Diante desse cenario politico e social, Magda Soares mostra seu posicionamento

explicando que:

[...] ndo ha, em sociedades grafocéntricas® possibilidade de cidadania sem o amplo
acesso de todos a leitura e a escrita, quer em seu papel funcional — como
instrumentos imprescindiveis a vida social, politica e profissional — quer em seu
uso cultural — como forma de prazer e de lazer. (SOARES, 2003, p.58)

Para Soares (2003, p. 57):

[...] ao pensarmos em alfabetizacdo e cidadania, é preciso, aqui também, e de novo,
fugir a uma interpretacdo linear desses dois termos, atribuindo-lhes uma relagdo
causa consequéncia, em que a construcdo da cidadania seja vista como dependente
da alfabetizaclo; esta deve ser entendida como um componente, entre muitos
outros, da conquista, pela populacéo, de seus direitos sociais, civis e politicos.

Observando esse contexto, a alfabetizagdo € um instrumento de muita importancia para
a vivéncia e sobrevivéncia politica, social, econdmica e se torna ainda necessaria para adquirir
bens culturais, privilégios, prestigio e poder (SOARES, 2003).

Na histdria é notério a total falta de investimentos publico em qualidade na qualidade da
educacdo no Brasil. Varios fatores como a vontade dos governantes, a falta de seriedade nas
reformas administrativas e, mais as medidas educacionais tomadas no Golpe Militar de 1964
que impediu as reformas de base que haviam sido anunciadas na época. Esses problemas

contribuiram para gerar um quadro significativo de marginalizagdo social dos iletrados e
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analfabetos funcionais. Uma das consequéncias disto foi a retirada legal, por parte das classes
trabalhadoras do Brasil, do maior patrimonio da humanidade: a socializagdo dos conhecimentos
produzidos e acumulados pela humanidade através da escrita (Soares, 2003).

Um grande desequilibrio foi provocado a partir desse déficit educacional brasileiro.
Desequilibrio que comprometeu os anseios de desenvolvimento econdmico e tecnologico de
forma plena, além de comprometer o crescimento qualitativo do bem-estar social da populagéo
(BRASIL, 2000).

Os estragos permanecem até os dias atuais, pois 0 pais continua comandado por uma
elite que aprova, todo momento, 0S retrocessos sociais e concentram 0S recursos e poder,
usufruindo de boas condi¢fes de vida que a pos-modernidade oferece, enquanto isso, grande
parte da populagdo sobrevive em condicBes precérias o que é decisivo e condiciona o fracasso
escolar. Neste contexto social, triste e desprivilegiado, criancas, jovens, adultos e idosos
brasileiros estdo inseridos. A falta de estimulo de estudar somada os momentos de dificuldades
das classes populares, as menos favorecidas, fazem como que alunos e alunas continuem a
“engordar” as estatisticas de reprovagdo e evasao escolar. Tudo isso contribui para a distor¢ao
série/idade o que atrapalha o fluxo escolar (BRASIL, 2000).

No quadro a seguir apresento algumas datas importantes para o processo historico da
EJA no Brasil:

Quadro 1- Processo historico da EJA: 1930 a 2007

Ano Acontecimento
Periodo Jesuitas comecam um processo de alfabetizacdo com os indios, e moradores
. com o objetivo de catequizar e implementar a fé catélica no meio deles.

Colonial

1930 Jesuitas sdo expulsos, e a responsabilidade da educacgdo passa ser do Império
educacdo comeca a despontar no pais

1934 Criacdo do Plano Nacional de Educacao

1940 Foi regulamentado o Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), criadg
pelo professor Anisio Teixeira®

1945 Duras criticas sao feitas, e o ensino dos adultos comeca a ser repensado.

1947 Cria-se o Servico Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA) voltado ad
ensino Supletivo; surge a 1% Campanha Nacional de Educagdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) e 0 1° Congresso Nacional de Educagéo de
Adultos.

1 Criado pelo professor Anisio Teixeira. Esse fundo tinha como objetivo garantir recursos permanentes para 0 11
1Criado pelo professor Anisio Teixeira. Esse fundo tinha como objetivo garantir recursos permanentes para o
ensino primario. Anisio Teixeira se preocupava com a desigualdade econdmica e cultural reinante entre os
municipios, o que ocasionava a formacao desigual dos alunos.
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1949 O Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos.

1950 E realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA)
1960 O Movimento da Educacgéo de Base (MEB)
1967 O governo militar cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizacad

(MOBRAL), com o intuito de alfabetizar funcionalmente e promover umg
educacgéo continuada.

1970 Destaca-se no pais o ensino supletivo

1971 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 5.692/71) (BRASIL
1971).

1980 Implantar a Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos

(Fundacédo Educar), vinculada ao Ministério da Educacdo, que ofertava apoic
técnico e financeiro as iniciativas de alfabetizacao existentes.

1996 Surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (n°
9.394/96), que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ad
ensino béasico e ao dever publico sua oferta gratuita, estabelecendc
responsabilidades aos entes federados através da identificacdo e mobilizagac
da demanda, com garantia ao acesso e permanéncia. (BRASIL, 1996)

2003 Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo dd
Analfabetismo, lancando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele
incluidos o Projeto Escola de Fabrica (voltado para cursos de formacaq
profissional), 0 PROJOVEM? (com enfoque central na qualificacdo para g
trabalho unindo a implementacdo de a¢cdes comunitarias) e o Programa de
Integracdo da Educacgéo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultog
(PROEJA®) (VIEIRA, 2004).

2007 Ministério da Educacdo (MEC) aprova a criagdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB)* passando, todas ag
modalidades de ensino, a fazer parte dos recursos financeiros destinados §
educacdo (BRASIL, 2007)

Quadro construido pelo autor com base nos autores (PAIVA, 1973), (STRELHOW, 2010).

Com Base nos dados do quadro acima entendemos que a EJA avangou com a
implantagdo do supletivo no Brasil através do documento “Politica para o Ensino Supletivo”
que tiveram como relator Valnir Chagas. A EJA foi estabelecida como modalidade de ensino
como afirma (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 116) :

2 E um novo programa unificado de juventude que visa ampliar o atendimento aos jovens excluidos da escola e da
formacdo profissional e foi criado a partir da integracdo de seis programas ja existentes - Agente Jovem, Saberes da
Terra, ProJovem, Consorcio Social da Juventude, Juventude Cidada e Escola.

www.secretariadegoverno.gov.br/noticias/2007/09/not02 05092007

3 Proeja. O Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja) tem como objetivo a escolarizacéo e a formag&o profissional de jovens e adultos.

www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=99

4Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagdo Basica é um conjunto de fundos contabeis formado por recursos dos
trés niveis da administracdo puablica do Brasil para promover o financiamento da educagdo basica publica.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fundo_de Manuten%C3%A7%C3%A30_e_Desenvolvimento_da Educa%C3%A7%C3%A30
B%C3%Alsica
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[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em “uma nova concepgdo de
escola”, em uma “nova linha de escolarizagdo ndo formal, pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de
diretrizes nacionais”, e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino
Regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpenetracdo esperada entre
os dois sistemas.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) o Ensino Supletivo tinha o objetivo de
reformar e recuperar o0 atraso de outros programas e ou projetos que ndo deram certo. O
MOBRAL ¢é extinto em 1985 e a Fundacdo EDUCAR ocupar o seu lugar com as mesmas
caracteristicas do programa anterior, com a Unica diferenca que era o investimento que nao
tinha para alavancar e dar condicdes para que o projeto tivesse continuidade.

Em 1990 o processo de descentralizacdo da EJA acontece, e toda responsabilidade da
alfabetizacdo passa para 0os municipios, como afirma Haddad e Di Pierro (2000, p. 121), ao

comentar sobre a extin¢do da Fundacéo:

Representa um marco no processo de descentralizagdo da escolarizagdo bésica
de jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de responsabilidade
publica dos programas de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos
da Unido para os municipios. Desde entdo, a Unido ja ndo participa diretamente
da prestacdo de servicos educativos, enquanto a participacdo relativa dos
municipios na matricula do ensino basico de jovens e adultos tendeu ao
crescimento continuo [...].

Nessa direcdo, 1990 é marcado pelo grande aumento nos ndmeros de adultos
analfabetos no Pais, em termos quantitativos chegava a 17.762.629. Os nimeros assustavam, e
0 governo Collor de Mello com a intencdo de diminuir 70% desses numeros, criou-se a
Comissdo do Programa Nacional da Alfabetizacdo e Cidadania que, aos poucos, foi-se
desarticulando, tendo em vista, a completa fragmentagdo e desvinculacdo do Programa e da
Comissdo na liberacdo de recursos (MACHADO, 1998). Nesta década, a articulacdo em torno
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), reafirmou a
institucionalizacdo da modalidade EJA substituindo a denominacdo Ensino Supletivo por EJA.
A Declaracdo de Hamburgo (UNESCO, 1997, p. 2):

[...] apresenta novos desafios as préaticas existentes, devido & exigéncia de um
maior relacionamento entre os sistemas formais e os ndo formais e de
inovacdo, além de criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser
encarados mediante novos enfoques, dentro do contexto da educacgdo
continuada durante a vida. Promover a educacdo de adultos, usar a midia e a
publicidade local e oferecer orientagdo imparcial sdo responsabilidades de
governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal dever ser a criacdo
de uma sociedade instruida e comprometida com a justica social e 0 bem-estar
geral.

Em 1997, a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacdo de Adultos, resultado da V
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Conferéncia Internacional para a Educagédo de Adultos (CONFINTEA) enfatiza que:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor
do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico,
além de um requisito fundamental para a construcdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica
(UNESCO, 1997, p.1).

A mudanca de ensino supletivo para educacao de jovens e adultos teve um peso muito
grande. A mudanca do conceito ao mudar a expressdo de ensino para educagdo mostrou uma
amplitude no conceito, que gerou linhas e condi¢cdes que deram inicio a varios processos de
formacdo. (SOARES, 2002, p. 12). Nessa perspectiva, nos anos de 2003 a 2006, o governo
Lula Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003 a 2006), cria o programa Brasil Alfabetizado

e junto com ele, suas trés linhas, voltados para a modalidade EJA, veja no quadro a seguir:

Quadro 2 — Programas para EJA criado pelo Governo Luiz Ignécio Lula da Silva.

» Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacdo profissiona

com duragao minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos;

+  PROJOVEM que esta voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, con
escolaridade superior a 42 série (atualmente o 5° ano), mas que ndo tenha
concluido o ensino fundamental e que ndo tenha vinculo formal dg

2005 trabalho;

» Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio parg
Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educacéo profissional técnica em

nivel de ensino médio.

Quadro elaborado pelo autor

Com a criagdo dos programas especificados no quadro a cima, a EJA tem um novo
modelo de ensino que visa alcangar trés publicos, os jovens inseridos no nivel fundamental, a
formagéo profissional béasica e formacéo profissional técnica. As acdes estabelecidas por esses

programas buscavam a radicalizacdo do analfabetismo e a insercdo dos jovens no mercado de
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trabalho.

A Educacdo de Jovens e Adultos é um campo de préticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido escrito.
Primeiramente, porque abarca processos formativos diversos, onde podem ser
incluidas iniciativas visando a qualificacdo profissional, o desenvolvimento
comunitério, a formagdo politica e um sem nimero de questdes culturais
pautadas em outros espagos que ndo o escolar. (DI PIERRO, JOIA &
RIBEIRO, 2001, p.58).

De acordo com o embasamento tedrico que nos debrugamos até aqui, percebemos que
é necessario mais de quatro anos de educacdo bem-sucedida para caracterizar uma pessoa
alfabetizada diante das exigéncias da sociedade, o que coloca a metade dos jovens e adultos
como analfabetos funcionais. Para Haddad e Di Pierro (2000), os fatos demonstram um grande
desafio para sanar o déficit educacional na EJA, ndo s6 para quem nao foi a escola mas para
quem ndo atingiu a aprendizagem suficiente a participagdo na vida econdmica, politica e
cultural para seguir aprendendo ao longo da vida. Nas sociedades pds-industriais a educacéo
estd sendo cada vez mais valorizada e relacionada a aquisicdo de novos conhecimentos e
informacdes, tornando a formacao continuada indispensavel (HADDAD; DI PIERRO, 2000).
A Educacdo de Jovens e Adultos se expressa na atualidade como um conjunto de
desafios educativos que busca dar resposta aos problemas decorrentes das desigualdades
socioeconémicas, politicas e culturais que afetam a humanidade em escala global.
Nesse contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Educacdo de Jovens e Adultos se tornou uma
Modalidade da Educacdo Basica com caracteristicas proprias. A LDB n° 9.394/1966

reconheceu a Modalidade EJA nos seguintes termos:

Art. 37- A Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢Bes integradas e complementares entre si.
(BRASIL, 1996)

Dando sequéncia o art. 38 da LDB alterou a idade minima para os exames de
certificacdo. A Lei n®5.692/1971 era 18 anos como idade minima para os exames do 1° Grau e
21 anos para 0 2° Grau. Dessa forma, a LDB 9.394/1996 apresenta a idade minima de 15 anos
para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio. A diminuicdo da idade para a

realizacdo dos exames supletivos resultou a entrada de jovens, consequentemente vitimas do
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fracasso escolar com o objetivo de uma certificacdo rapida, nas salas de aula da EJA, com um
publico s6 de adultos passou a ser salas repletas de jovens.

A partir de maio de 2000, foi promulgado o parecer 11/2000 que tratou sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Os objetivos do
documento foram: o estabelecimento e a criacdo de processos educativos de qualidade;
restauracdo de um direito educativo negado ao aluno; a criacdo de modelos pedagdgicos
préprios para a modalidade e a consideracdo, por parte dos professores/gestores, das
especificidades do trabalho docente com alunos jovens e adultos (BRASIL, 2000). Segundo
Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000) sdo trés funcdes estabelecidas para EJA:

Fungdo
reparadora

Fungdo Funcao
equalizadora qualificadora

Conforme o parecer conceitua vejamos a seguir:

‘Funcio reparadora’, que se refere ao ingresso nos circuitos dos direitos
civis, pela restauracdo de um direito negado, assim, além de proporcionar a
presenca de jovens e adultos nas escolas, necessita ser pensada como um
modelo pedagdgico préprio, a fim de criar situacdes pedagdgicas e satisfazer a
necessidade de aprendizado de jovens e adultos.

‘Funcio equalizadora’, que além de proporcionar maiores oportunidades de
acesso e permanéncia na escola, aos que até entdo foram mais desfavorecidos e
também devem receber proporcionalmente maiores oportunidades que outros,
de modo que se estabeleca a trajetoria escolar e, por fim, readquira a
oportunidade de um ponto igualitario no jogo conflitual com a sociedade.
‘Funcdo qualificadora’, que corresponde as necessidades de atualizacdo e
aprendizagem continua. (BRASIL, 2000, p.07-12)

Assim, destacamos os diferentes conceitos concernentes a situacdo da Educagdo de
Jovens e Adultos no decorrer de seu processo historico, entender a presenca de perspectivas de
EJA. Sendo assim, encontramos uma perspectiva de Educacdo de Jovens e Adultos, uma
modalidade de ensino que percebemos como uma educagéo repositora da Educacdo Baésica, e
por outro, a defesa de uma EJA com as finalidades reparadora, equalizadora e qualificadora,
ou seja, uma educacdo que pretende incluir ao invés de excluir. E nesse contexto que

nomeamos como emancipadora essa nova EJA. Dessa forma, para melhor distinguirmos as
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duas perspectivas de Educacdo de Jovens e Adultos, apresentamos a seguir um quadro sintese

das suas concepgdes, construido pela autora

1.2. — Programa “Nova EJA” ou “NEJA” no Rio de Janeiro

Com as modificagdes feitas durante os seus 21 anos de existéncia, a LDB sofreu
mudancas e varios textos foram incluidos e excluidos. A redacdo mais importante que se
destacou no ambito da EJA no ensino medio foram as alteracGes ocorridas a partir da Lei no
11.741, de 2008. Essa lei regulamenta a educacéo profissional e, ao referir-se a EJA, inclui no
art. 37 da LDB, o paragrafo 3o, determina que “a educagdo de jovens e adultos devera
caminhar junto, preferencialmente, com a educagdo profissional (BRASIL, 2008)”. No parecer
CNE/CEB no 11/2012 destacamos o trecho do artigo 40:

O art. 40 da LDB prescreve que a Educacdo Profissional € desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular, entendendo-se por este tanto o ensino
regularmente oferecido para adolescentes, na chamada idade propria, quanto o
ensino escolar organizado para jovens e adultos, na modalidade Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), nos termos do art. 37 da LDB, em especial quanto ao
§ 30, do referido artigo, na redagdo dada a ele pela Lei no 11.741/2008
(BRASIL, 2012).

Dentro da educacdo basica, a EJA possui um modo de existir com caracteristicas,
metodologias e funcdes especificas para atender ao perfil dos seus discentes. Dessa forma, a
unido da Educacéo Profissional e a Educacdo Bésica, sofreriam mudancas com essa juncao.

E notdrio que muito se tentou adequar & oferta de educacéo as diferentes realidades do
povo brasileiro. Entre essas tentativas, podemos citar o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), no ano de 1967, os Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEP), implantado de 1981 a 1994 na rede de estadual de ensino do Rio de Janeiro (Hottz,
2018).

No tocante a EJA, segundo Hottz (2018), existiu um movimento consensual e gradativo
de que essa modalidade né&o poderia restringir-se somente a alfabetizagcdo de jovens e adultos.
Era necessario bem mais que se preocupar com o letramento em Lingua Portuguesa e
Matematica do individuo. Essas politicas apenas se preocupavam em corrigir o fluxo
série/idade e ndo em assegurar a continuidade desses sujeitos em seus estudos ( BRASIL,
2000).

Paiva (2005) retrata bem essa visao:
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No atual momento politico, depois de passar um ano no embate da prioridade
para a alfabetizacdo de adultos, defendida pelo MEC x continuidade da EJA,
bandeira antiga dos educadores e dos Féruns, o governo brasileiro reconhece o
movimento histérico nacional e internacional de luta em defesa do direito a
educacdo para todos [...]. A partir de 2004 investe no alargamento politico da
EJA, entendendo que um programa de alfabetizacdo, sem garantir o direito a
continuidade, é pouco para fazer justica social a tantos excluidos do direito a
educagdo. Assim, estabeleceu que a continuidade de estudos é meta inalienavel
da EJA, que também se pde, como desafio, a garantia do acesso ao Ensino
Meédio, por via da mesma modalidade.

(PAIVA, 2005, p. 201)

Para a autora, a universalizacdo do ensino se faz presente ndo apenas aos que estdo em
idade certa para se matricularem na educacao basica, mas também precisa se estender aos que
sofreram privacgédo da educacdo publica. Tal privacdo prejudicou a formacao desses individuos
gue por sua vez, ndo conseguiram ter a escolarizacao na época adequada.

Sobre o Parecer n. 11/2000 do CNE, ele detalha toda a trajetoria politica e histérica da
consolidacdo da EJA nas etapas da educacdo basica. Esse documento ratifica a importancia
dessa modalidade enquanto assunto importante no Plano Nacional de Educacdo que na época

estava tramitando no Congresso Nacional.

Os déficits do atendimento no Ensino Fundamental resultaram, ao longo dos
anos, num grande nimero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo
lograram terminar o ensino fundamental obrigatério. Embora tenha havido
progresso com relacdo a esta questdo, o numero de analfabetos é ainda
excessivo e envergonha o pais. [...] todos indicadores apontam para a profunda
desigualdade regional na oferta de oportunidades educacionais e a
concentracdo de populacdo analfabeta ou insuficientemente escolarizada nos
bolsdes de pobreza existente no pais. (BRASIL, 2000, p. 47)

Mesmo hoje, esses déficits educacionais, sao menores, mas ainda existem. E por isso
muitas politicas publicas sdo propostas para tentar igualar o primeiro segmento do Ensino
Fundamental aos paises desenvolvidos até 2022. Espera-se que o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Baésica (Ideb) alcance 6,0 para essa primeira etapa da educacdo basica que é o
equivalente aos indices de qualidade dos sistemas de educacdo dos paises desenvolvidos. Para o
segundo segmento do Ensino Fundamental essa meta de 6,0 esta prevista até o ano de 2026 e
em 2029 o Ensino Médio regular devera alcancgar o Ideb de 6,0 (Hottz, 2018).

Na tentativa de garantir uma educagdo de qualidade na modalidade de EJA, a
SEEDUC/RJ repensou a forma de oferecer abarcou seus alunos no programa de avaliagédo
diagnostica da chamado de SAERJINHO que foi implementado em abril de 2011, tendo origem
no sistema de avaliagdo externa estadual SAERJ, que foi implementado no estado do Rio de
Janeiro em 2008. O SAERJINHO é considerado uma das a¢Oes previstas da avaliacdo externa

da rede de ensino e dessa forma, monitorariam e acompanhariam o desempenho dos estudantes
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nas competéncias e habilidade propostas no curriculo de cada um dos quatro modulos do curso
(Hottz, 2018).

Uma importante politica surgiu da necessidade de promover aces corretivas com
interferéncia rapida no meio social. Pessoas que ndo haviam concluido seus estudos na idade
prépria ou que por algum motivo deixaram de frequentar a escola no ensino regular,
configuraram um problema para o poder publico e, por esta razdo, precisava de uma
intervencdo imediata por parte dos governos (Hottz, 2018). A LDB (1996) mesmo se
preocupando em mencionar no seu texto a relevancia da EJA, cabe ao Poder Executivo e aos
Conselhos de Educacdo oferecerem essa modalidade de ensino a popula¢do (BRASIL, 1996).
No dia 26 de agosto de 2003, a EJA foi instituida para o ensino médio de acordo com a

deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), n. 285 que no artigo 1° menciona:

Os cursos de Educagio de Jovens e Adultos autorizados pelo Orgéo
competente do Poder Publico Estadual e oferecidos por institui¢fes de
ensino privadas ou publicas que ndo integrantes da Administracdo
Publica Direta do Estado e dos Municipios, devidamente credenciadas,
qualquer que seja a metodologia aplicada, ndo terdo duracéo inferior a
24 (vinte e quatro) meses, quando se tratar de ensino correspondente as
quatro Gltimas séries do Ensino Fundamental, nem inferior a 18
(dezoito) meses, quando em nivel equivalente ao Ensino Médio. (RIO
DE JANEIRO, 2003).

Analisando o documento acima, ao oferecer o ensino médio na modalidade EJA, a
SEEDUC organizou esse modelo de ensino em trés fases semestrais. Existia uma similaridade
entre esse formato de EJA e as séries anuais do ensino médio que era ofertado em horario
parcial no estado do Rio de Janeiro. A mesma estrutura das disciplinas que eram dadas no
ensino regular era trabalhada nas trés fases da EJA. Se opondo a essa estrutura ofertada, em
2012, instituiu-se a Nova Politica para Educa¢ao de Jovens e Adultos “Nova EJA” que estava

voltada para o ensino médio. O Parecer 091 que diz:

Para efetiva implementacdo desta politica foi construida uma metodologia
completa, composta dos seguintes elementos: 1 — Matriz curricular
especifica; 2 — Formacdo de professores da EJA; 3 — Material Didatico
impresso do aluno; 4 — Material do professor; 5 — Processo de avaliagdo de
estudo; 6 — EJA virtual. Todos elementos estdo concatenados
temporalmente, tendo como base a matriz curricular. A matriz curricular de
referéncia esta estruturada em 4 médulos [...] A estrutura organizacional das
disciplinas da area de Ciéncia Humanas (Lingua Estrangeira, Historia,
Geografia, Artes, Filosofia e Sociologia) e as da area de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Quimica, Fisica e Educacdo Fisica) estdo distribuidas
em periodos alternados, o que ndo se aplica as disciplinas de Matematica e
Lingua Portuguesa, presentes nos 4 mddulos. (RIO DE JANEIRO, 2012, p.
48)

38



Essa nova estrutura curricular e organizacional planejada para a EJA mobilizou a
Subsecretaria de Gestdo de Ensino (Sugen) que objetivava apenas: assegurar a continuidade dos
estudos dos alunos e alunas da EJA, concluintes do Ensino Fundamental, sem danos a
aprendizagem.

Na tentativa de universalizar o Ensino Fundamental e manter os jovens com idade
escolar na educacéo basica do ensino regular, a EJA assume um percentual de matriculas muito
menor. Entretanto, o numero e o percentual de alunos no estado do Rio de Janeiro sofreram
reducdo nos ultimos anos (Hottz, 2018). A tabela a seguir nos mostra um retrocesso
consideravel nas matriculas de 2015 em relacéo a 20009.

TABELA1- Matriculas no ensino meédio regular e EJA, presencial e

semipresencial, no estado do Rio de Janeiro:

) 2009 2011 2013 2015
ENSINO MEDIO N % N % N % N %
Propedéutico 579.64 70,6| 563.4| 762| 553.260 7d 534501 77,2
40.3 4,9 32.3 4.4 22.130 31 20.199 2,9
Regular Normal
|ntegrado 15.3 1,9 13.8 1,9 21.356 3 28.261 4,1
Presencial e 1856 226 1292] 17,5| 107.676 19 109.408 158
EJA semipresencial
Total 821.0( 100,0 738.9( 100,0| 704.422 100 692.459| 100,0

Fonte: Hottz (2018), com base nos dados do Inep.

Percebemos que no ano de 2015, a reducdo do numero das matriculas em
relacdo a 2009 chegou a 41,1% no Rio de Janeiro. Fazendo um comparativo com o
cendrio brasileiro, este sofreu uma queda de 17,9% (de 1.547.275 para 1.270.198
matriculas). Esses dados registrados pelo Inep apontam um declinio aqui no Rio de

Janeiro e esse evento, merece nossa atencdo (Hottz, 2018).

A Profa. Dra. Jaqueline Ventura (2016), da faculdade de Educacdo da

Universidade Federal Fluminense, destaca que:

[...] esse dramatico quadro de reducdo ndo se justifica, pois tinhamos
uma elevada demanda potencial em 2010. Os dados oficiais tracam um
cenario preocupante: ndo se constituiram politicas puablicas que
garantam o direito a escolarizacdo, visto ser evidente que a oferta de
EJA estd muito aquém das necessidades da populacéo.

De acordo com a SEEDUC/RJ, a politica de reformulacéo da oferta de EJA no estado
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do Rio de Janeiro foi iniciativa para garantir politicas publicas que assegurassem o direito a
escolarizacdo para os alunos e alunas da EJA no estado. Apesar de sabermos que o nimero de
matriculas sofreu reducdo importante, segundo a Suplan da SEEDUC, hd um nudmero
consideravel de vagas de EJA ofertadas e ndo preenchidas desde a implementacdo dessa nova
proposta curricular (Hottz, 2018).

Diante de todos os desafios que cercam a EJA, a reducdo do nimero de matriculas fica
em outro plano em virtude dos indices de reprovacéo e evasdo na EJA. Hottz (2018), diz que
“embora o Inep ndo divulgue estatisticas de rendimento para EJA disponibilizando o0s
nameros de reprovacdo, aprovacdo e abandono somente para o ensino regular, as
tabelas a seguir, apresentardo as taxas de rendimento da EJA em fases e em méddulos
no periodo de 2011 a 2014”.

TABELA 2 — Taxas de rendimento para EJA organizada em trés fases

semestrais:
2° SEM. 1°SEM.| 2°SEM| 1°SEM 2° SEM.
2011 2012 2012 2013 2013
Abandono/Repettnciapor 392% | 40.2% B0% - -
FASE | frequéncia
Aprovados 41,8% 48,4% 56,0% - -
Repeténcia por nota | 190% | 113% 6.0% - -
Abandono/Repeténciapor| 268% | 281% | 24.9%]  234% -
FASE Il frequéncia
Aprovados 56,1% 61,2% 70,4% 70,4% -
Repeténcia por nota | 170% | 108% AB% | 63% -
Abandono/RqJetérdapon 19,0% 20,1% 16,5% 14,4% 7,5%
FASE llI frequéncia
Aprovados 68,0% 75,0% 80,4% 82,5% 91,5%
RepeténCIa por nota 13,1% 4,9% 3,1% 3,1% 1,0%

Fonte: Hottz (2018), dados disponibilizados pela SEEDUC-RJ.

O problema fica claro na medida em que as taxas de abandono e reprovacéo por
frequéncia ficam em evidéncia. A evasdo e a reprovacdo por frequéncia estao
representadas num anico percentual, tendo em vista que ambas situagdes finais, muitas
vezes, representar uma mesma realidade. Esses alunos que foram reprovados por
frequéncia, de acordo com os dados, na maioria dos casos, ndo apresentaram nota
suficiente para a provacdo e simultaneamente, apresentaram um namero grande de

faltas. Durante as trés fases semestrais, observamos uma diminuicdo gradual das taxas
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de abandono e reprovacdo, no entanto, aumentaram as taxas de aprovacdo. Essa
realidade podemos verificar no formato da EJA em quatro mddulos semestrais.
Vejamos a tabela 3:

TABELA 3 — Taxas de rendimento para EJA organizada em quatro moédulos

semestrais
1°SEM.[2° SEM. | 1° SEM.| 2° SEM.
2013 | 2013 | 2014 | 2014
Abandono/ReFHé’lja mr 33,2%]| 40,6% 35,2% 41,5%
. frequéncia
MODULO 1 Aprovados 61,5%| 51,7%| 59,3% 52,4%
Repeténcia por nota 53%) 7% | 55% 6,1%
Abandono/Repeténcia por - 24,5%| 31,.2% 29.4%
. frequéncia
MODULO 2 Aprovados - 69,5%| 63,5% 66,0%
Repeténcia por nota - 6,0% | 54% 4,6%
Abandono/Repeténcia por - - 15,5% 24,3%
. frequéncia
MODULO 3 Aprovados - - 81,2% 70,5%
Repeténcia por nota - - 3.3% 5.2%
Abandono/Repsténdia por - - - -
. frequéncia
MODULO 4
Aprovados - - - -
Repeténcia por nota - - - -

Fonte: Hottz (2018), dados disponibilizados pela SEEDUC-RJ.

Em 2013 e 2014 percebemos um cenario melhor para os primeiros modulos da
EJA, diferentemente da EJA em fases que apresentava taxas de evasdo e reprovacao
por frequéncia muito grande. Cerca de 40% em 2011 e 2012. A EJA em moédulos,
registrou indices de 33,2% e 35%, respectivamente no primeiro semestre letivo de
2013 e no primeiro semestre letivo de 2014. Nos demais modulos, se mantiveram na
mesma perspectiva de nimeros apontados para EJA em fases semestrais, mostrando
que existe uma forte tendéncias de os alunos e alunas ndo continuarem até o final do

Curso.

Entendemos que existem diversas razdes para que o aluno jovem e adulto deixa
de frequentar a escola. Por isso temos um numero expressivo de distorcado série/idade.
Mas vemos também que muitos desses jovens e adultos procuram persistir para

concluir seus estudos na educacdo basica. Dentre os varios motivos que os levam a
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persisténcia sao: ascender profissionalmente e assim poderem receber um salario mais
digno, ingressar no nivel superior e até mesmos, voltarem ao meio social enquanto

cidad3os ativos e participativos.

A grande tarefa é auxilia-los na concretizacdo desse desejo. Toda essa
realidade exige do estudante da EJA um esforco muito grande para concluirem o
Ensino Médio e alcancar niveis de competéncias condizentes a essa etapa da educacéo
basica. Embora a EJA sendo criada para atender essa demanda de especifica, ndo se
deve apenas certificar esse aluno deixando-o em um grau de inferioridade de acesso e
competitividade dos demais alunos do ensino regular (Hottz 2018). O aluno que
concluir o ensino médio, nos quatro modulos semestrais com a Nova EJA, tera mais
oportunidade, em mais tempo, de aprendizagem e mais condi¢des de obterem uma
formacdo mais solida e com isso, os deixardo em igualdade para alcancarem seus

objetivos ap06s a educacéo basica.
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Il CAPITULO
A LINGUA PORTUGUESA E SEU ENSINO: PERSPECTIVAS ESCOLARESE
SOCIAIS

O capitulo Il procura apresentar algumas reflexdes a partir da perspectiva de alguns
autores que trabalham com o conceito de lingua e o ensino de lingua e a respeito analfabetismo
e o0 analfabetismo funcional e quais instrumentos sdo usados para verificar o nivel de

conhecimento.

2.1 Reflexdes sobre a lingua e seu ensino na escola

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacdo na qual estdo inseridas
praticas pedagdgicas e sociais no ensino de Lingua Portuguesa. E como tal, precisamos pensar
de que forma o professor de lingua podera contribuir na aprendizagem dos alunos sem nos
esquecer do fazer social que se reflete no uso da lingua e na percepcdo que os estudantes
possuem da cultura, da historia e da politica.

E necesséario destacar que o professor de Lingua Portuguesa precisa ser capaz de
estabelecer as relacdes entre linguagem, a cultura e a sociedade e repensar todas as mudancas
ocorridas na sociedade, fazendo relacdo entre diversidade linguistica e as transformacdes
sociais, historicas e politicas.

Bechara (2006, p. 37), destaca a dimensdo historica da lingua, mas também sua
dimensdo funcional. A primeira “como produto cultural historico, constituida como unidade
ideal, reconhecida pelos falantes nativos ou por falantes de outras linguas, e praticada por todas
as comunidades integrantes desse dominio linguistico™ e a segunda como "uma lingua unitaria
quanto ao dialeto, ao nivel e ao estilo". Nesse caso, de acordo com Bechara (2006) “uma lingua
que apresenta um ou poucos estilos € uma lingua morta e funciona como veiculo de
comunicagdo para comunidades determinadas que tém sua propria lingua”.

No modelo de sociedade, globalizada, letrada, todos que ndo reconhecem os codigos
linguisticos estdo, inevitavelmente, as margens e desta forma, ficam sem o acesso ao
conhecimento e sdo privados de exercer seus direitos como cidadao.

Entendemos que sem o dominio da linguagem o sujeito fica sem possibilidades de
insercédo social. E é por meio da linguagem que o individuo se comunica, acessa as informacoes
e dialogam articulando seu ponto de vista e produzem conhecimento. Quando a escola assume
0 compromisso de ensinar Lingua Portuguesa precisa se assegurar que os alunos terdo pleno
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acesso a fala e a escrita que capacitaram esses sujeitos a interpretar os diferentes textos e
produzirem textos eficientes nas mais diversas situagdes.

Isso ndo significa que as pessoas ndo letradas, analfabetas, ndo tenham o dominio da
linguagem. Pelo contrario. Esses individuos podem ndo ter dominio pleno da escrita, mas
dominam muito bem a oralidade e se fazem comunicar de forma satisfatoria.

No que se refere ao ensino de lingua na EJA é importante que se tenha um olhar
diferenciado para as necessidades de cada aluno. Na EJA, os alunos precisam de uma atencao
especial, pois muitos trazem uma bagagem de conhecimentos especificos de devem ser
valorizados e utilizados na aprendizagem de Lingua Portuguesa. Vejamos a seguir como era o
modelo de ensino a partir da década de 60 e como se dava o desenvolvimento da lingua no
exterior.

Nas décadas de 60 e 70, um novo modo de perceber a lingua veio do desenvolvimento
da Escola de Praga. Assim, pareado de quadros bem informados os quais demonstravam 0s
elementos que compunham o processo de comunicagdo, estavam as funcfes da linguagem de
Roman Jakobson, a semidtica de Charles Sanders Pierce e muita influéncia das teorias da
comunicacdo e da midia que, juntas, contribuiram para uma visdo de lingua como instrumento
social de comunicacdo ou como um conjunto de signos que tem como funcdo estabelecer a
comunicagdo. Desse modo, estavam assegurados a lingua o seu carater social, o seu valor como
cddigo ou instrumento e conjunto de signos e a sua funcéo de transmitir informagdo, comunicar
intencdes de falantes (Mendes, 2012).

As concepcoes formalistas de lingua ainda exercem influéncia nos estudos sobre a
linguagem. A concepgdo de lingua como instrumento de comunicagdo (ou como conjunto de
signos que se presta a comunicacgdo) parece ser a mais operacional, pelo menos no ambito das
instituicBes que formam professores e também na esfera educacional de um modo geral.

Assim, a partir da segunda metade do século XX, comecou a ser difundido uma
outra forma de conceber a lingua. Nesse momento, arraigado nas tendéncias

sociointeracionistas e enunciativas de estudos de linguagem,

Os desenvolvimentos de areas como a sociolinguistica, a pragmatica, a
linguistica da enunciagdo, a analise do discurso, a linguistica textual, a
linguistica aplicada, para citar as mais influentes, provocaram um
deslocamento das visOes sistémicas de lingua, ja naturalizadas, para trazer para
o foco a lingua como lugar de interagcdo, como dimensdo através da qual os
individuos atuam no mundo e se constituem como sujeitos — a lingua é, mais
do que tudo, acdo entre sujeitos situados social, histdrica e culturalmente.”
(MENDES, 2012, p. 671)
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Nos ultimos anos, estudiosos (POSSENTI, 1996; GERALDI, 1993; SOARES, 2002)
tém tratado concepgdes de lingua e sobre o conceito de ensino de lingua, enfatizando a
concepcdo da norma-padréo da lingua como instrumento de luta dentro das relagdes de poder
que permeiam sociedades como a nossa. Ha ainda autores (LOPES; SILVA, 2018) que
defendem o ensino de lingua como instrumento politico e propéem uma abordagem de uma
pedagogia translingue que se refere a “uma abertura geral a pluralidade e a diferenca no modo
como as pessoas usam a lingua” (LOPES; SILVA, 2018, p. 700). Pensando nesses moldes,
(CESAR E CAVALCANTE, 2007) trazem o conceito de lingua tradicional e como acontece
sua relacdo com o estado para garantir a homogeneidade e o bom funcionamento politico para
criar uma representatividade de identidade nacional. No texto “Do singular para o
multifacetado: o conceito de lingua como caleidoscopio”, as autoras trabalham com questdes
minoritarias a respeito através de pesquisas linguisticas no Brasil como surdos, indios,
imigrantes, descendentes de imigrantes, afro descendente. Este texto nos chama a uma reflexao
sobre as questdes do dialeto, bilinguismo, multilinguismo entre outros. E importante também
compreendermos que esta pesquisa nos leva a pensar sobre as variedades linguisticas existentes
no Pais. Essas variedades sdo encontradas em nossas salas de aula da EJA onde temos um
publico muito variado de diversas regides do Brasil com sua prépria forma de uso da lingua.

No livro intitulado: “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola”, Possenti (1996), que é
militante na causa do ensino de gramatica, apresenta no referido livro reflexdes que feitas ao
longo da sua trajetéria. Ele relata, nas paginas da apresentacdo, como, tendo partido de
polémicas sobre a importancia de ensinar gramatica normativa nos cursos de letras e na escola
de ensino bésico, ou de discussdes sobre as relagdes entre linguistica e ensino do portugués, e
tendo debatido essas questdes com publicos diversos, chegou a formular uma espécie de
decalogo do professor de lingua materna. Assim, Possenti (1996) afirma que: 1- “O papel da
escola é ensinar Lingua padrdo”; 2- “Damos aula de que a quem”?; 3- “Néo ha Linguas faceis
ou dificeis”; 4- “Todos os que falam sabem falar”; 5- “Nao existem Linguas uniformes”; 6-
“Nao existem Linguas imutaveis”; 7- “Falamos mais corretamente do que pensamos”; 8-
“Lingua ndo se ensina, aprende-se”; 9- “Sabemos o que os alunos ainda ndo sabem”?; 10-
“Ensinar Lingua ou ensinar gramatica”?

Logo no primeiro capitulo, Possenti, dialoga com o fato de que a escola tem por
objetivo o ensino do “portugués padrao” ou de criar condi¢des necessdrias para que seja
aprendido. Pensando nisso, poderiamos questionar por que nao ensinar as variedades da lingua
também?

Quando estamos diante dos alunos da EJA percebemos claramente que dominam a

lingua de forma varidvel. Isso ndo significa que eles ndo dominam o portugués, mas, quando
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sdo apresentados a gramatica da lingua, eles comecam a aprender as diferencas entre lingua e
fala. N&o ensiné-los ¢ cair no famoso “preconceito” de que o aluno da EJA nao sera capaz de
dominar o uso do dialeto padrdo. Esse tipo de tese, como menciona Possenti, pertence ao
campo da “natureza politico-cultural” que de acordo com o autor, “¢ uma violéncia, ou
injusti¢a, impor a um grupo social os valores de outro grupo”. De fato, € notdrio que a norma-
padrdo € pertencente dos grupos mais privilegiados e por esta razdo, muitas vezes, sdo
excludentes.

O aluno que esta numa sala de aula da EJA ja foi excluido pela sociedade, visto que
pertence a uma parcela da populacéo que tém direitos basicos negados como € o caso do direito
a educacdo. Pensar que ele ndo seja capaz de assimilar a norma-padréo é novamente exclui-lo
de ficar em igual conhecimento com os outros alunos que seguiram a escolaridade no fluxo
desejado e considerado ideal. O pensamento da classe dominante é impor o dialeto padréo aos
menos desfavorecidos como se esse dialeto “fosse tnico e valido”, violentando culturalmente
as classes populares. De forma que ao impor a norma-padrdo também estariam sendo impostos
valores culturais da classe dominante descreditando os saberes culturas das classes menos
favorecidas. O interessante é observarmos que quando a classe popular aprende a cultura e o
dialeto dominante, esses individuos ganham e muito. A lingua pode servir a mais de uma
ideologia como afirma Possenti.

E importante atentarmos que o falante ndo esta restrito a apenas a uma variante da
lingua. Esse individuo quanto mais cedo for apresentado a outras variantes, mais chances de
aprender e ampliar seus conhecimentos se forem expostas a elas de forma consistente. Outra
informacéo relevante que atinge diretamente os métodos de ensino diz respeito a forma de
aquisicdo linguistica. Para o autor, os estudantes aprendem a lingua em situagdes “praticas
efetivas, significativas, contextualizadas”, nas quais ¢ importante fazer-se entender pelo outro e
entender o que o outro diz. Existe a necessidade de se pensar no carater funcional da
linguagem. Possenti quer dizer que “(...) ndo se aprende por exercicios, mas por praticas
significativas”, e as correcdes, embora presentes, ndo ocorrem por meio de exercicios. E
novamente o autor enfatiza: “Na vida, na rua, nas casas, o que se faz ¢ falar e ouvir. Na escola,
as praticas mais relevantes serdo, portanto, escrever ¢ ler.” (Possenti, 1996, p.52)

Outro ponto que nos chama atencdo ¢ quando o autor pergunta: “ensinar lingua ou
ensinar gramatica”? Segundo Possenti, (1996, p. 53) “os professores precisam compreender que
0 dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica”.
Isso é notdrio nas classes de EJA. Os alunos usam a lingua portuguesa e até outras linguas,
como o espanhol e o inglés sem ter o dominio da gramatica. Isso explica quando eles

pronunciam palavras em outros idiomas sem conhecer a estrutura sintatica, semantica ou
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morfologica daquele idioma. Vemos que € possivel aprender uma lingua sem conhecer o0s
termos técnicos. Essa aquisicdo do saber facilita-os no cotidiano ao estarem como 0s
estrangeiros na praia, ou nas bancas de roupas e acessorios vendendo seus produtos.

A autora Magda Soares, em seu livro “Linguagem e Escola”, discute de forma
detalhada os problemas que envolvem o ensino de lingua. Alem de ser um livro informativo,
compreendemos que seu conteudo seja atemporal, mas, que podem ser aplicados na atual
realidade de muitas escolas brasileiras. E notério que para a autora, se faz necessario questionar
o0 papel da escola como formadora de conhecimento e se esta exerce bem esse papel.

A autora considera que a teoria da deficiéncia linguistica e a teoria das diferencas
linguisticas atribuem a escola a fungdo da adaptacdo do aluno & sociedade. Mostra que a
diferenca existente nas duas teorias esta na solucdo para o fracasso escolar: a primeira faz uma
proposta educacional — a educacdo compensatoria — inaceitdvel dada a falsidade de seus
pressupostos, enquanto que a segunda propde o bidialetalismo funcional.

Soares (2002) apresenta a teoria da deficiéncia linguistica de Basil Bernstein logo no
comeco trabalho. De acordo com esta teoria, os alunos oriundos das camadas populares tém
muito mais dificuldades nas escolas devido a pobreza do contexto cultural em que estdo

inseridos.

“Esta teoria vem contrapor a ideia de que os alunos sdo responsaveis individualmente
pelo seu fracasso escolar, por trazerem consigo uma inaptidao para aprendizagem. Para
a teoria do déficit linguistico, o principal problema estaria na linguagem deficiente, no
coédigo restrito, usada pelos alunos provenientes das classes trabalhadoras. Essa
linguagem se caracterizaria pelo vocabulo pobre, pela sintaxe desconexa, por diversos
erros de concordancia e prondncia. As criangas deficitarias linguisticamente
enfrentariam, assim, um grande obstaculo a aprendizagem escolar e esse déficit seria a
causa dos problemas da educacdo popular”. (SAMPAIO, 2009, p.2)

Na EJA, por mais que o aluno apresente algum tipo de dificuldades em relacdo a
linguagem oral, este aluno consegue atingir seus objetivos ao passar sua mensagem. Mesmo
que ele tenha sido privado culturalmente por questdes diversas existe comunicacdo e diadlogo de
interacdo nas aulas de lingua portuguesa e quando apresentados a norma-padrdo, associam
como seus conhecimentos ja trazidos de vida.

Segundo a teoria da deficiéncia linguistica, dentro de uma lingua existe um dialeto
padrdo, uma norma que a classe dominante faz o uso, e um uso nédo padréo, informal, usado
pela classe menos favorecida. A escola ndo tem o papel de extinguir o dialeto ndo culto, mas
sim contribuir para que seus falantes aprendam a usar a norma padrdo quando for necessario de
acordo com a situagdo. Chamamos de bidialetalismo funcional que consiste que “as classes
mais pobres devem aprender na escola a linguagem usada pelas classes dominantes para se

adequarem ao sistema” (Sampaio, 2009). Essa teoria foi uma grande importancia, mas ainda
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ndo satisfaz os estudiosos que se atentam com a tematica da igualdade social. Para Soares
(2002, p. 69):

(...) o problema que hoje se coloca para escola, em relagdo a linguagem, é o de
definir o que pode ela fazer, diante do conflito linguistica que nela se cria, pela
diferenca existente entre linguagem das camadas populares, as quais
conquistam, cada vem mais, o direito de escolarizacéo, e a linguagem que é
instrumento e objetivo dessa escola, que é a linguagem das classes
dominantes.

E importante pensar que nas classes de EJA sejam trazidos diversos tipos de texto e
linguagem para familiarizar os alunos com a norma-padréo. Dessa forma, esses alunos estardo
mais preparados na hora de redigir textos que sdo exigidos pela classe dominante. Na EJA além
de trabalharmos textos regidos pela norma-padrdo € necessario que se tenha a preocupacao de
apresentar as variedades existentes no Brasil. As varias formas de escrita e de oralidade
respeitando a tradicdes das regides brasileiras.

Na escola, a linguagem e a cultura dos estudantes de origem das classes dominantes,
elitistas, sdo transformados em capital cultural, em valor no mercado da cultura. Noutra
vertente, os alunos das classes dominadas, populares, possuem uma linguagem considerada
ilegitima e esté ai a origem de suas dificuldades, j& que a escola é o espaco em que se privilegia
a cultura dominante. Significa que enquanto os a