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Resumo

CONCEICAO, Marcella Melo Silva. Conflitos socioambientais e seus Reflexos nas Praticas
Pedagogicas Escolares — O Caso da Ilha da Madeira, Itaguai/RJ. 2015. 142p. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de
Educacdo e Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/ Nova Iguacu, RJ, 2015.

ApO0s constatar a crise socioambiental vigente, percebe-se que novas maneiras de lidar
com os problemas ambientais e sociais devem ser elaboradas para uma melhor condicéo da vida
planetaria. Crise esta relacionada ao modo de vida hegeménico, cujo foco se volta para a
producdo e acimulo de riquezas. Neste contexto, justificou-se a escolha dos sujeitos da pesquisa
a partir dos conflitos socioambientais travados entre atores com interesses divergentes de uma
determinada regido. O campo empirico para a realizacdo do trabalho é a localidade da Ilha da
Madeira, bairro situado na cidade de Itaguai, regido da Costa Verde da cidade do Rio de Janeiro.
O bairro possui um histérico de chegada de diversos empreendimentos que gerou fortes
impactos na dinamica social da regido assim como problemas ambientais graves. A
comunidade, que vivia essencialmente da pesca, foi bastante modificada, passando a sobreviver
de turismo e méo de obra para as industrias que se instalaram. Para entender a realidade que 0s
cercam, partimos para a observacdo da formacdo dos estudantes da regido, a partir da Unica
escola existente no bairro, que contempla o ensino fundamental ministrado para as criangas da
comunidade. Sera que os conflitos socioambientais vivenciados pela comunidade aparecem no
cotidiano escolar? Sera que esses problemas auxiliam na formacéo de sujeitos criticos dentro
desta comunidade? Esses foram questionamentos que conduziram a pesquisa, no sentido de
compreender como este quadro gritante de conflitos se reflete nas préaticas docentes, formadores
dos jovens da regido. Apos a pesquisa documental, na qual se percebe o histérico de conflitos
travados, a escola EImo Baptista Coelho foi o ponto de analise. Foram entrevistadas quatro
professoras da escola, a fim de perceber em seus discursos a incorporacdo das questdes
socioambientais e da Educacdo Ambiental na praxis realizada. Utilizou-se como metodologia
de andlise a ATD (Analise Textual Discursiva), para que se pudesse tratar os discursos no
sentido de perceber quais eram as tendéncias destas praticas. Desse modo, foi possivel revelar
a concepcao sobre as questdes socioambientais na pratica docente, a fim de compreender como
estas podem contribuir para a formacdo de educandos criticos e reflexivos dentro das
contradi¢des socioambientais globais.

Palavras-chave: Conflitos Socioambientais, Educacdo Ambiental, praxis escolar.



Abstract

CONCEICAO, Marcella Melo Silva. Environmental conflicts and their Impacts on
Pedagogical Practices School - The Case of Madeira, Itaguai / RJ. 2015. 142p. Dissertation
(Master of Education, Contemporary Contexts and Popular Demand). Instituto de Educagéo e
Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/ Nova
Iguacu, RJ, 2015.

Noting the current environmental crisis, one realizes that new ways of handling the
environmental and social problems are to be elaborated for a better condition of planetary life.
Crisis is related to the hegemonic way of life, whose focus turns to the production and
accumulation of wealth. In this context, it is justified the choice of research subjects from the
Social and Environmental Conflicts waged between actors with diverging interests, of a
particular region. The empirical field for the realization of this work is the locality of Madeira
Island, a district situated in Itaguai city, the Costa Verde region of the city of Rio de Janeiro.
The district has a history of arrival of several businesses that generated strong impacts on the
social dynamics of the region and serious environmental problems. The community, who has
lived essentially by fishing, were highly modified, and they started living upon tourism and as
labor to industries that have settled there. To understand the reality around them, we have started
with the observation of the students training in the region at the only existing school in the
district, which comprises the elementary education provided to children in the community. Do
environmental conflicts experienced by the community appear in the school routine? Do these
problems help in the formation of critical subjects within this community? These were questions
that conducted the research in order to understand how this flagrant picture of conflict is
reflected in the teaching practices, formers of young people in the region. After the documental
research, in which it is perceived the history of conflicts waged, EImo Baptist Coelho School
was the point of analysis. Four school teachers were interviewed in order to discern in their
speeches the incorporation of environmental issues and the Environmental Education in the
praxis performed. It was used as an analytical methodology the TDA (Textual Analysis
Discourse), so that the speeches could be treated in order to understand what the trends of these
practices were. This made possible to reveal the conception of social and environmental issues
in teaching practice in order to understand how they can contribute to the formation of critical

and reflective learners in the overall social and environmental contradictions.

Key-words: Social and environmental conflicts; environmental education; school practice
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INTRODUCAO

O mundo vem enfrentando uma grande crise socioambiental, aceita e debatida por
muitos, mas também refutada por uma parcela da populacdo. Como nédo ver os acontecimentos
recentes ligados a alteracdo do clima, a extin¢do de espécies, os desabamentos, o surgimento
de novas doencas, e a desordem social que se instalou em nossas comunidades? Esses fatores
sdo claramente percebidos pelo tipo de organizacdo social na qual nos encontramos,
influenciados pela busca excessiva de acumulacdo do capital pela expropriacdo da natureza,
numa geracgéo crescente de riqueza, mas com sua distribuicao extremamente concentrada pelos
detentores dos meios de producao.

E neste contexto de foco na producio e consumo que se insere a pesquisa. Meus estudos
foram pautados nas relagfes sociais, na relacdo do ser humano com o meio ambiente e na
construgdo do pensamento/acdes reflexivas sobre a maneira de lidar com as questdes
socioambientais. A crise socioambiental com a qual lidamos hoje é fruto da busca incessante e
incansavel pela producédo de bens de consumo. Para se produzir € necessaria matéria prima, esta
retirada da natureza por tecnologias agressivas; por meios de producéo geradores de residuos
toxicos e descartes inadequados, com a finalidade de producédo crescente de mercadorias em
grande parte descartaveis e supérfluas voltadas para um mercado que exclui grande parte da
populacdo. Tudo isso realizado sobre o bem comum, que é de todos - 0 meio ambiente. Bens
naturais que ndo sdo repostos e muito menos renovaveis.

Neste trabalho, justificou-se as escolhas pautadas nos conflitos socioambientais?
presentes entre sujeitos da sociedade. A Poluicdo de uma praia é um grande problema
ambiental, suas consequéncias sdo facilmente percebidas, mas o que causa esta polui¢do? Essa
poluicdo é causada por todos igualmente? Ela reflete contradicdes da apropriacdo privada dos
bens naturais no uso e disponibilidade de bens publicos? Que relagdes espaciais desiguais se
manifestam para que haja o acimulo de lixo em uma regido? Inevitavelmente, ha outros

embates sociais conflitantes para que a regido sofra com tais consequéncias. Me debrucei sobre

1 A discussdo sobre Conflitos socioambientais, vulnerabilidade socioambiental, zona de sacrificio, justica

ambiental serdo apresentadas no capitulo 1.
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tais aspectos para elaboracdo de um trabalho que visou compreender como comunidades
percebem os conflitos por tras dos problemas ambientais, causados em regides fortemente
impactadas pela chegada de grandes investimentos em busca da exploracao dos recursos locais,
estabelecendo as “zonas de sacrificio” (ACSELRAD, 2005).

Me dispus a olhar para o espaco de constru¢do do conhecimento, como idealizo o espago
escolar, de regides cuja comunidade esta imersa em conflitos socioambientais caracterizada
pela chegada do capital, exploracdo de bens naturais e subalternizacdo da populacéo local. O
cendrio empirico é a localidade da Ilha da Madeira, municipio de Itaguai - Baia de Sepetiba —
RJ. A llha da Madeira, bairro de ltaguai, era conhecida por suas belas praias e paisagens, que
veio sendo historicamente ocupada como espaco de vida por uma comunidade tradicional de
pescadores. Ha algumas décadas vem recebendo grandes investimentos, dando lugar a
indUstrias, estaleiros e um porto que escoa 0 minério produzido na regido e por isso grandes
conflitos foram travados neste espaco em disputa (LOPES, 2013).

Uma primeira incursdo do grande capital foi a chegada de uma industria nos anos 1970
- a Inga Mercantil — fazendo emergir um novo cenario, antes pouco conhecido pelos moradores.
Grandes alteragdes foram feitas na paisagem do local e a populagdo foi surpreendida por
mudancas socioambientais graves. Desde entdo, o quadro de instabilidade na Ilha s6 se agravou
com a chegada de outros grandes empreendimentos nas duas Gltimas décadas. A comunidade
local resiste as mudangas, mas a qualidade ambiental e a manutencdo das condicBes de
reproducao dos seus modos de vida na Ilha sdo cada vez piores e muitos dos pescadores ja nao
conseguem mais sobreviver apenas das atividades pesqueiras. Este quadro vem se
intensificando com a chegada dos investimentos mais recentes e consequente migracdo de
trabalhadores de diversas partes do Pais para 0s novos empreendimentos, diversificando a
populacdo e reconfigurando a organizacdo socioecondmica local com a ldgica do capital, estas
que antes viviam de atividades mais artesanais.

Minha trajetoria como educadora me fez voltar os olhares para as relacdes sociais
presentes nestes conflitos, mas especificamente para o universo escolar e toda a comunidade
envolvida. Completei minha licenciatura em biologia a fim de mergulhar no espago educativo.
Comecei a ministrar aulas de ciéncias e a tematica ambiental sempre me chamou bastante
atencdo. Ao entrar para a rede municipal de Itaguai, pude vivenciar como aquela regido era
acometida pela demasiada e rapida industrializagdo e vi emergir problemas sociais tipicos da
urbanizacéo desenfreada, da alta especulagdo imobiliaria e da destruicio dos ecossistemas. E

nesta perspectiva que me detive entdo a olhar para tais problemas da regido, agora de cunho
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socioambiental, cujo desenvolvimento vem destruindo a comunidade em questédo e gerando
grandes reflexos em todo o municipio.

A pesquisa se propds a obter dados deste universo com a intencionalidade de mostrar
como se configuram, em seus limites e possibilidades as praticas pedagdgicas escolares em
localidades com os conflitos listados. Como uma escola localizada nesta comunidade reflete
em suas praticas os conflitos socioambientais levantados? Apresento as analises baseadas no
discurso assumido pelos professores diante deste quadro gritante na qual esta imersa a escola.
Hé& intencionalidade pedagdgica em formar cidaddos criticos? Pensando nestas questdes,
componho um quadro que nos possibilita perceber que tipo de énfase € dada na formagao
discente, além de levantar as possibilidades de Educagdo Ambiental (EA)? que va de encontro
com as demandas locais.

O objetivo principal no qual o objeto de estudo e minhas interpretagdes me levaram foi
compreender como comunidades escolares de regides que vem sofrendo fortes transformacdes
em seu espaco geografico, percebem e refletem em suas praticas pedagogicas os conflitos
socioambientais presentes no processo de transformacéo da realidade local. Para alcanca-lo
necessitei cumprir algumas etapas eleitas fundamentais a fim de tornar concisa a discussao
proposta. Estas foram: Levantamento bibliografico acerca da chegada dos empreendimentos a
regido, assim como dos conflitos socioambientais travados entre a populacdo e as novas
empresas que se instalaram; Analise das percepcdes e praticas em EA realizada pelos
professores com o intuito de perceber se eles incorporam os conflitos socioambientais como
estruturantes da realidade local; Entender e desenvolver como a inser¢cdo dos conflitos
socioambientais no trabalho pedagogico pode consolidar uma abordagem critica de EA.

Utilizei revis@o bibliografica de conceitos fundamentais para a pesquisa; a saber:
Educacdo Ambiental critica; impactos socioambientais da expansdo capitalista; vulnerabilidade
socioambiental e justica ambiental. Como pesquisa documental inicial, levantei as politicas
oficiais de incentivos para a chegada do grande capital a regido de estudo. Como foi a
implantacdo das industrias? Que incentivos foram dados para a instalacdo das industrias na
regido? A escola foi outro ponto de andlise. L4, investiguei o olhar dos professores para com 0s
conflitos regionais. Que apropriagdo eles tém do tema? Que trabalho desempenham para a

formacgédo de seus alunos em relacdo a questdo ambiental? Para isso, o passo inicial foi o

2 Estara presente a expressdo ‘Educacdo Ambiental’ em diversos momentos do texto, por isso me referirei a ela

como EA.
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reconhecimento da escola da llha e a escolha de um grupo de professores interessados na
questdo ambiental em suas préaticas pedagogicas dentro deste espaco em disputa, identificados
pela propria escola. Apos esta identificacdo, o trabalho analisou que concepgdes séo levadas
aos alunos juntamente com o discurso elaborado pelos professores. A coleta de dados se deu
atraveés de entrevistas semiestruturadas com gravacao de audio e video para a discussdo do tema
proposto. Realizamos a coleta de dados sobre as percepc¢des e praticas dos professores acerca
da EA realizada por eles dentro do espaco escolar. Por ultimo, a analise se deu no ambito de
situar no campo da EA, como a inser¢do do conflito socioambiental no trabalho pedagégico
pode consolidar a perspectiva de uma EA critica e emancipatoria no espaco escolar.

O trabalho esta organizado da seguinte maneira: o primeiro capitulo traz a discussao de
conceitos tedricos e pressupostos norteadores. Neste capitulo, apresento topicos que embasardo
a discussdo durante toda a dissertacdo. No segundo capitulo, contextualizo o cenério empirico
e 0s problemas socioambientais inerentes a regido. Nele, esta descrito onde se localiza a Ilha da
madeira, sua historia, seus habitantes e os aspectos econdmicos. Estd presente também a
chegada dos investimentos antigos e novos submetidos a regido, as mudangas ambientais
ocorridas e as implicacOes sociais das mesmas. No terceiro capitulo a discussdo se volta para o
campo da pesquisa, se ocupando das teorias da educacao e do espago escolar. No quarto e Gltimo
capitulo apresento a metodologia utilizada, os dados coletados na escola, juntamente com o0s
passos para sua conseguinte analise e discussdo. Finalmente, apresento as consideracdes finais,
ressaltando a interpretacédo da realidade, a observacao das questdes levantadas na pesquisa e 0
levantamento de estratégias para a consolidacdo da EA critica frente aos conflitos observados.
Ressalto que além do primeiro capitulo, as discussdes tedricas ocorrerdo ao longo do texto,

contextualizando e embasando as narrativas presentes.
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1. REFERENCIAS E PRESSUPOSTOS PARA A PESQUISA

1.1 O Capitalismo e a Crise Socioambiental

O mundo vive uma crise socioambiental, travada entre fatores sociais, como a pobreza
a falta de infraestrutura das cidades, a falta de saneamento basico, a fome e a desnutricéo,
ligados a problemas ambientais graves, tais como desflorestamento e mudancas dréasticas na
paisagem, superaquecimento global, alteraces climéticas, entre muitos outros. Quando estes
fatores se veem associados, emergem as condicdes de crise, esta arraigada a uma crise
civilizatoria e dos paradigmas da sociedade moderna, ligada ao modelo hegemdnico ocidental,
que segundo Guimardes (2006a), vem nos apresentando um caminho Unico a seguir.

Neste topico iremos acompanhar o contexto histérico que precedeu a crise, a partir dos
interesses travados desde o inicio do processo de industrializacdo até o ocorrente em terras
brasileiras. Em seguida, partimos ao compartilhamento de notas sobre a crise ambiental
mundial, indo desde a escala local a global e explanando os possiveis motivos e seus

desdobramentos.

1.1.1 Contexto histérico

O mundo enfrentou diversos ciclos que levaram a uma crise dos bens naturais que
podemos observar hoje. Esta crise teve como precedente as agdes para 0 avanco e manutencao
dos processos tecnologicos, que viam na natureza suporte material para a producéo de bens de
consumo. Nos séculos XVIII e XIX, os avancos tecnologicos e as descobertas cientificas
comecaram a consolidar novos paradigmas na sociedade ocidental. E neste periodo que as
primeiras reinvindicagdes quanto ao modo de producéo capitalista passam a ser questionados.
As péssimas condicdes de vida das cidades, principalmente para a classe proletaria (que por
ndo deter os meios de producdo era obrigada a trabalhar grandes jornadas, com baixos salarios
e a viver em ambientes insalubres), propiciou o surgimento de movimentos operarios exigindo
melhores condigdes de vida e criticando 0 modelo de sociedade por considerar este a causa de
todos os males com que os homens se defrontavam (PORTO GONCALVES, 1989).

Ja no século XX guerras e polarizacBes surgiram, tendo grandes efeitos sobre a
sociedade e 0 meio ambiente. Durante a segunda guerra mundial, houve um periodo intenso de
desenvolvimento da inddstria armamentista, 0 que apontava para um potencial efeito negativo

sobre o meio natural. O poder destrutivo da guerra foi amplamente demonstrado com fabricagédo
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de bombas nucleares, producéo intensa de armamentos e de materiais para suprir as demandas
da guerra, além da reconstrucao que ocorreria em seguida nos paises afetados. Neste mesmo
século o Planeta se polarizou em capitalistas, liderados pelos EUA, e socialistas, liderados pela
Unido Soviética. O periodo po6s segunda guerra mundial foi marcado pela corrida ideoldgica,
politica e tecnoldgica entre os blocos formados. Os paises europeus eram incentivados a
reconstrucdo e ao desenvolvimento, tanto de um lado quanto do outro da dicotomia da época.
A corrida incessante por tecnologia levou a um super desenvolvimento industrial. Este
momento de intenso avango cientifico e industrial, as custas da natureza, demonstrou toda a
capacidade humana de influenciar e causar danos ao ambiente. Segundo Zborowski,

A polarizacdo capitalismo versus socialismo consolidou em tais
regimes uma reparticdo geopolitica culminada por uma corrida
ideoldgica, econbmica, tecnoldgica e armamentista de proporcdes
globais, tendo por base o acelerado desenvolvimento tecnoldgico e a
industrializacdo sob brutais processos de exploragdo da natureza e da
forca de trabalho: a Guerra Fria (Zborowski, 2008, p. 68).

Com o sucesso do bloco capitalista, a nova légica de mercado foi imposta e 0s
paradigmas da sociedade moderna, ratificados. A busca pelo desenvolvimento econdmico se
intensificou a partir de investimentos no campo técnico-cientifico, gerando impactos ambientais
e sociais em larga escala. Foi a partir deste movimento que eclodiram naturalistas questionando
0 modo de lidar com a natureza e de se apropriar dela para o desenvolvimento. A partir dos
anos 60 é que o modo de vida estimulado pela ideologia capitalista passa a ser questionado: a
maneira de lidar com a natureza, as relagdes trabalhistas e as reinvindica¢Ges quanto a qualidade
de vida (LOPES, 2013).

Estava posto em xeque ndo apenas o paradigma moderno, mas também
a ideologia capitalista e a cultura ocidental: toda uma estrutura social e
seu ‘modelo de desenvolvimento’ passam a Se tornar os principais
culpados pela destruicdo da natureza. A questdo ambiental era
percebida como, acima de tudo, uma crise civilizacional (Zborowski,
2008, p. 70).

Neste momento surgem diversos movimentos que defendem ideias contrarias. Sao eles:
os hippies, movimento pacifista e movimento jovem beatnik. Um dos grupos, 0s
neomalthusianos, defendia a ideia de que a causa da degradacdo ambiental era o elevado
crescimento demografico. J& os zeristas creditavam a culpa no acelerado desenvolvimento
econémico e defendiam a desaceleracdo. Além destes movimentos contra hegemonicos havia
0S marxistas e anarquistas, que levavam em consideracdo toda a estrutura social para explicar
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0s problemas estruturais da sociedade capitalista atual. Para eles, a estrutura de sociedade
vigente ndo era compativel com um padrdo de vida justo e nem com um meio ambiente
saudavel. Neste caso, a defesa ia contra os padrdes de consumo e de producéo da sociedade.

Foi produzido em 1987 pela ONU um relatorio intitulado “Nosso Futuro Comum?”,
também conhecido por Relatério Brutland, que discutia e punha em xeque a relacdo entre
desenvolvimento e degradacdo ambiental. Foi um dos primeiros documentos oficiais em que as
discussdes ndo se davam de maneira isolada, integrando e pensando nos problemas ambientais
causados pelo desenvolvimento. Este documento foi uma das diretrizes adotadas na realizagéo
da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, amplamente
conhecida por ECO-92, ocorrida no Rio de Janeiro. O texto apresenta a concepcdo de
desenvolvimento sustentavel, dando continuidade ao desenvolvimento econdmico, interagindo
com o social, cultural e politico, sem desconsiderar as limitacdes ambientais. O relatorio fez
com que o discurso ambiental entrasse na agenda das prioridades politico-econdmicas, dando
voz aos ambientalistas que emergiam defendendo o meio ambiente. Em contrapartida também
promoveu um falso consenso que acabou por camuflar os problemas existentes. Acredita-se
que o relatorio atendeu a interesses diversos, agindo de maneira diplomatica e ndo ingénuo
como foi tratado na época (LIMA, 2003). Desde entdo varias conferéncias e reunides
internacionais foram realizadas pelo mundo para discutir os rumos ambientais. Tratados foram
assinados, novas ideias sobre como viver em harmonia com o ambiente foram discutidas, mas
0 que se percebe é que o desenvolvimento econémico deteve o poder das decisGes no cenario
mundial. A tecnologia e a ciéncia continuam a se desenvolver desenfreadamente produzindo, a
cada minuto, milhdes de novos bens de consumo para a populacéo planetaria, agravando ainda
mais a crise socioambiental com a qual temos que lidar.

No Brasil, o histérico de exploracdo ambiental perdura desde o periodo colonial. O
pensamento exploratorio dos colonizadores levou a exaustdo de muitos recursos naturais de
nossas terras. A ideia de col6nia de exploracao fez do Brasil posto de retirada de bens para a
metropole em seus diversos ciclos produtivos: inicialmente Pau-brasil, seguido por cana e ouro
e, posteriormente, café. E no século XX, precisamente a partir da década de 1950, que o Brasil
inicia seu processo de industrializacdo estreando também novas maneiras de degradagédo do
ambiente. Com a ditadura militar, a partir de 1964, o ciclo de industrializacdo e
desenvolvimento passa a ser palavra de ordem. Neste periodo ocorreu a abertura do Pais para

indUstrias estrangeiras, aceleracdo na construcdo e desenvolvimento das cidades, incentivo a
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mecanizagdo do campo e & monocultura. Os resultados das grandes injecdes de investimentos

foram rapidamente sentidos pela sociedade. Loureiro afirma que,

Fica evidente o quanto o processo de mecanizac¢do e de concentragdo
em centros urbanos acarretou danos, decorrentes diretamente da
dindmica industrial; seja pela reducéo da demanda de méo-de-obra na
producdo e crescente absorcdo de pessoas no setor de servigos,
organizados em cidades; seja pela progressiva demanda de fontes
energéticas, fator de esgotamento dos combustiveis fésseis, fonte de
energia por exceléncia das sociedades contemporaneas. (Loureiro,
2002, p. 42)

Viola (1992, p. 9) garante que “durante a década de 70 o Brasil foi um dos principais
receptores de industrias poluentes transferidos do hemisfério Norte devido ao avanco da
consciéncia ambiental” na regido, levando as fabricas a se firmarem em outras localidades do
Planeta. Apesar da grande repressdo e da baixa qualidade de vida promovida pelo regime
imposto no Brasil, houve diversas denuncias a respeito dos problemas ambientais causados pelo
grande desenvolvimento industrial. Os militares ndo pareciam se importar com o0
descontentamento em relacdo a tais problemas e foi neste periodo antidemocratico e
desenvolvimentista que o Brasil levou para a Conferéncia de Estocolmo (Conferéncia da ONU
sobre 0 ambiente humano) em 1972 o discurso antiambientalista priorizando a entrada de novas
industrias para geracdo de emprego e renda. A ndo preocupacao brasileira com os problemas
ambientais teve péssima repercussao internacional, ocasionando uma mobilizacdo que levou a
institucionalizacdo por 6rgdos publicos e privados de mecanismos de controle da poluicao
gerada pelas industrias (ZBOROWSKI, 2008).

Chegamos aos anos 70 em ritmo de "milagre econémico”. Contrariando
as tendéncias internacionais de protecdo ao meio ambiente, 0 regime
militar deu sustentacdo para o crescimento econdémico a qualquer custo,
sem nenhuma preocupacdo ambiental. Isto abrangia alguns
megaprojetos, como Usina Nucelar de Angra, no Estado do Rio, a Usina
Hidrelétrica de Tucurui, a Transamazbnica e o Projeto Carajas, na
Amazdnia. Em resposta, o Brasil recebeu uma onda de criticas, do
exterior. O governo colocou-se na defensiva, espalhando a opinido de
gue a defesa do meio ambiente seria uma espécie de conspiracdo das
nacBes desenvolvidas para impedir o crescimento do pais (Czapski,
1998, p.38).
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O ambientalismo brasileiro tinha um perfil tendencioso ao Conservacionismo e pouco
afeito as questdes sociais da esquerda. No final dos anos de 1970, diversos exilados retornaram
com ideias em prol do ambientalismo dos paises europeus. Mas apenas no inicio dos anos de
1980 é que movimentos com carater libertario e emancipatorio passam a aparecer, ainda ligados
a uma classe média em ascensdo no Brasil. Ndo havia muito didlogo entre os ambientalistas e
0S movimentos sociais, ja que os Ultimos também nao defendiam causas ambientais. E s6 em
meados da década de 1980 o movimento ambientalista passa a ter espaco como movimento
social, fortalecendo a luta e passando a olhar para a dindmica dos conflitos socioambientais.
Segundo Carvalho, 2001

Essas lutas evidenciam a dimensdo do conflito de interesses em torno
dos bens ambientais e a0 mesmo tempo por formas culturais de uso do
meio ambiente, demarcando a questdo ambiental como uma luta por
reconhecimento cultural e por direitos de cidadania (Carvalho, 2001, p.
148).

E neste contexto que as questdes sociais juntamente com as ambientais passam a compor
um guadro, com mais clareza, de problemas e conflitos socioambientais, para 0s movimentos
de defesa das minorias. Passa-se a perceber o envolvimento da degradacdo ambiental com as
questdes ligadas a organizagédo da sociedade e de seu modo de vida. A ligacdo entre esses dois
eixos fez emergir discussdes e questionamentos pertinentes e embasados sobre os problemas
ambientais e sociais da época, 0 que levou ao que denomina-se hoje de ‘socioambiental’. A
partir dai, com a abertura econdmica p6s periodo ditatorial, 6rgdos regulamentadores foram
institucionalizados e leis e novas regulamentacdes criadas para se ter um maior controle sobre

0 meio ambiente do Brasil.

1.1.2 Notas sobre a Crise Socioambiental

Hoje ja se pode chamar de consensual a ideia de crise socioambiental na qual vivemos.
Sabemos o0 qudo grave ela é quando nos detemos a olhar para os diversos problemas sociais e
“catastrofes naturais” que acometem a Terra frequentemente. A crise socioambiental atual
caracteriza-se principalmente por sua origem antropica, ou seja, 0S seres humanos em sua
organizacdo socio econdmica vém, durante décadas, interferindo e modificando os espacos
naturais, configurando um embate entre interesses sociais e economicos. A modificagao direta
das paisagens vem causando danos irreversiveis aos sistemas naturais, que podem ser

facilmente observados nos mais diversos acontecimentos relacionados a dindmica planetaria.
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Segundo Welzer (2010), as intempéries climaticas poderdo afetar a América, a Africa e a
Eurasia, em escalas geograficas inimaginaveis. Como resultado da chuva acida e do aumento
do efeito estufa, as areas agrarias tenderdo a ser improdutivas, ja que os fatores abioticos
afetardo o equilibrio da biosfera, enquanto que as bacias hidrograficas migrardo de extensas e
densas, para escassas e contaminadas em virtude dos impactos ambientais promovidos pela
ocupacdo urbana irregular e pelo descarte de materiais contaminados nos corpos d’agua, além
de diversos outros efeitos ligados a poluicdo, o desflorestamento, a retirada de minério, entre
outros.

Mas a crise socioambiental ndo estd ancorada apenas na degradacdo ambiental. Segundo
Rodrigues e Placido (2011) esta é uma crise que esta abarcada em outras de origem econémica,
ética, moral e até politica. Esta arraigada ao modo de desenvolvimento que se deu durante o
processo de estabelecimento da sociedade atual. Leff (2000, p. 41) complementa: “a crise
ambiental ndo s6 se manifesta na destruicdo do meio fisico e bioldgico, mas também na
degradacéo da qualidade de vida, tanto no &mbito rural como no urbano”.

N&o podemos negar que a crise socioambiental tem implicacdes diretas na qualidade de
vida de toda populacéo planetaria. Os danos gerados no ambiente se refletem no territério, no
modo de vida e no sustento das popula¢des. Em nossa sociedade baseada em classes, 0s menos
favorecidos acabam por serem ainda mais impactados pela degradacdo ambiental. Isso €
causado pela grande desigualdade social em que as populagdes se encontram. O despejo de lixo
sem tratamento e a falta de saneamento basico sdo alguns dos problemas inerentes as
populacdes mais vulneraveis socialmente. Segundo Marx (2008), a desigualdade social € um
fendmeno causado pela divisdo de classes e que por haverem, nessas divisdes, classes
dominantes, estas se utilizam da miséria como instrumento para manter o dominio estabelecido
sobre as classes dominadas, numa espécie de ciclo.

A exacerbada degradagdo ambiental, juntamente com as mazelas sociais que temos
lidado nas ultimas décadas emana do modelo de sociedade no qual nos estruturamos. O modo
de vida imposto, claramente hegemdnico, requer que se tire do ambiente a matéria necessaria
para a perfeita manutencdo do estilo de vida neoliberal e se devolva a ele os rejeitos dos
processos produtivos, além de sua destruicdo para o estabelecimento das cidades. Segundo
Braga (2013), para produzir desenvolvimento econdmico, areas verdes sdo desmatadas ou
desflorestadas e a atmosfera e a hidrosfera sdo constantemente contaminadas e poluidas por
gases e substancias toxicas. Para o capitalismo é preciso produzir, é importante agregar valor

aos produtos primarios e para isso é necessario que o meio natural seja substituido por
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pavimentacgéo, estradas e caminhos que permitam o escoamento de mercadorias numa escala
global. Neste modelo é importante que as fronteiras estejam abertas e 0s paises se comuniquem
para que a circulacédo seja possivel em todo o Planeta, e tudo isso as custas da natureza. Loureiro

(2002) aponta as causas estruturais da degradagdo ambiental promovidas pelo capitalismo:

a) Expansdo e manutencdo da demanda, o que implica um consumo elevado, em termos de

media per capita e, em decorréncia, uma enorme pressao sobre a natureza.

b) Livre mercado e propriedade privada, que respaldam a cultura da sobre-exploracgéo dos
recursos naturais e humanos, com abundancia material e mercantilizacdo da vida em

todas as suas formas de manifestacéo [...].

¢) Cultura do consumo, visto que o mercado, para se manter em movimento, gerar lucros

crescentes e reaquecer a economia, necessita de aumento da producgéo e consumo. [...].

d) Marginalizacdo de grandes parcelas da populagdo do sistema produtivo e da vida

social, resultando na alienacéo e na defesa da sobrevivéncia a ““qualquer custo™.

A economia capitalista € baseada na producdo e no consumo de bens. Para que a
engrenagem continue a funcionar gerando lucros para os detentores dos meios de producéo, a
populacdo é constantemente estimulada a consumir, gerando uma sobrecarga ao meio ambiente.
O consumo hoje € a principal fonte de fortalecimento do sistema capitalista. Como nem toda a
populacdo detém os meios de producéo, a maior parte da sociedade vive as margens do processo
produtivo, servindo de mao de obra alienada e explorada. No estado de crise em que nos
encontramos, as classes subalternas sdo demasiadamente prejudicadas, levando a uma
deterioracdo da qualidade de vida desta populacdo. E importante frisar que a matéria prima
retirada do ambiente muitas vezes ndo é renovavel e em muitos casos é completamente
degradada nesse modelo de desenvolvimento capitalista, deixando as margens a percepcao de
que os bens naturais sdo um direito de todos, ndo podendo/devendo ser utilizados para beneficio
de uma Unica classe. O que ocorre € que 0 modelo privatista adotado pela l6gica do capital
acaba por legitimar o0 monopolio dos bens naturais a partir da propriedade privada, impedindo
0 acesso das populagdes menos favorecidas economicamente aos mesmos. Ainda em Rodrigues

e Placido:
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Assim, consoante tal visdo fragmentada e neoclassica da crise
socioambiental, desconsidera-se que 0s processos de producdo, a
distribuicdo e o consumo de mercadorias decorrentes de uma
apropriacdo privada de bens comuns/coletivos e calgados em relagoes
de dominagcéo e exploracdo ao longo dos anos, sdo o cerne da crise em
que vivemos (Rodrigues e Placido, 2013, p. 1).

Como a sociedade ¢ dividida em dominantes e explorados, é claramente reconhecido
que os atores sociais ndo sdo igualmente responsaveis pela degradacdo ambiental. Os atos
individuais auxiliam em uma maior preservacdo ambiental, mas como citado no video ‘A
historia das coisas’ (story of stuffs)®, amplamente divulgado na internet, os residuos produzidos
pelas pessoas sdo somente a ponta de um grande iceberg, j& que os grandes causadores da
poluicdo e da degradacdo ambiental ficam com as industrias produtoras dos bens de consumo.

Ha duas grandes correntes que tentam justificar a crise ambiental. A primeira delas foca
na escassez, visando a preservacao dos recursos naturais, como se a questdo fosse meramente
ecologica. Neste discurso esta imbuida a ideia de manutencao do sistema hegeménico, ja que o
cerne est4 baseado na preservacdo para a continua produgdo. Na segunda corrente, a crise
ambiental é vista de forma mais complexa, sendo a relagdo entre sociedade e natureza
extremamente proxima e interligada. Nesta visdo, a sociedade atribui valor historico e cultural
ao territorio, travando com ele relagcBes muito mais complexas.

A sociedade procura maneiras de lidar com a crise, mas o que se percebe é que a classe
dominante reinventa maneiras para “mascarar’ os problemas causados por ela. O discurso
antigo, entdo, vai ganhando novas roupagens para minimizar e garantir a tranquilidade de seus
sistemas impostos. ldentificamos claramente esta postura quando nos deparamos com 0
discurso do ‘desenvolvimento sustentavel’ que na verdade ndo passa de mais uma maneira de
manuten¢do do sistema produtivo em questdo, servindo de argumento para a ratificagdo dos
paradigmas subliminares. A ideia de irreversibilidade e impoténcia faz com que a populacéo se
conforme com o ‘novo’ velho sistema, aprisionando-a aos ja falidos métodos de preservacéo
ambiental.

A EA surge neste cenario como uma maneira de lidar com a natureza e com a crise
socioambiental. A sociedade impotente a tal cenario e percebendo que a crise realmente aparece

de maneira consolidada, legitima a pratica de EA quase que consensualmente. A primeira

3 Video disponivel na internet, no link: https://www.youtube.com/watch?v=3c88_ZOFF4k, acessado em
10/10/2013.
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medida voltada para a EA foi a criagdo da Lei n® 9.795 de 1999, que institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental/PNEA, consolidando as praticas em EA em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, voltados para a educacdo formal ou ndo formal. Desde entdo, a
educacdo passa a deter a responsabilidade de formar educandos (cons)cientes da crise
socioambiental e refletir sobre as possiveis formas de intervir e mudar tais perspectivas. Mesmo
com praticas rasas e sem uma reflexdo mais complexa, interligando sociedade e meio ambiente
nos espacos educativos, as politicas voltadas para EA evidenciaram a urgéncia de se olhar para
os problemas socioambientais. A EA surge como esperanca para se pensar na relagdo téo

complexa entre os fatores sociais e ambientais da sociedade moderna.

1.2 A Educagéo Ambiental

Na sociedade da qual fazemos parte, ha grande énfase e importancia aos processos
educativos, isso porque é através deles que praticas sociais sao consolidadas e reafirmadas
constantemente. A educacdo emerge como pratica para a construcdo da dimensédo social. Os
individuos sdo educados dentro de uma logica que rege a sociedade em todas as instancias.
Como apontado por Carvalho (2004b), a educacéo constitui uma arena, um espaco social que
abriga uma diversidade de praticas de formacéo de sujeitos. E neste espaco de disputas que
emergem os conflitos e tensdes que balizam tal processo. Mas é nele também que ao se deparar
e entender a realidade, os sujeitos tém a possibilidade de refletir e interferir sobre o mundo que
0s cerca.

Por outro lado, a crise ambiental que temos consciéncia que enfrentamos, nos levou a
olhar para o “ambiente’, transbordando uma demanda esquecida: a reflexdo sobre as praticas de
vida em sociedade na relacdo com o ambiente, mais precisamente, da sociedade que estamos
acostumados a lidar. Percebemos a insustentabilidade das praticas no modo de vida que
alcancamos, emergindo questdes e demandas inerentes a educagdo, mas que nos foi incitado a
ndo ver durante décadas. Neste contexto, a EA visa suprir uma necessidade historica inerente
ao processo educativo: a percepcdo e avaliacdo do modelo hegemdnico de sociedade com a
reflexdo integrando os problemas ecol6gicos, sociais, econémicos, politicos e culturais
inerentes a ela. O que nos permite olhar para os problemas socioambientais causados por este
modelo de constituicdo da sociedade; ou melhor, entender a crise civilizatéria que nos

deparamos do ponto de vista da relacdo que se travou com o meio natural.
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1.2.1 A Educacdo Ambiental Critica

A EA em que me debrugo, da um novo adjetivo as questdes educativas, agora de cunho
ético-politico: EA critica e emancipatoria. A EA em sua esséncia apresenta um pensamento
ideoldgico, mas a diversidade de maneiras de se pensar tais processos, acaba por demandar
diferentes correntes politicos-pedagdgicas. A diversidade de praticas e conceitos tornam fluidas
as concepcOes acerca de EA, tornando-as insuficientes na consolidagdo de uma praxis que visa
a transformagdo da sociedade. Por isso a EA critica, enquanto vertente politica, capta o
pensamento no qual nos debrugamos para refletir a educagdo (ambiental). Segundo Carvalho,

E possivel denominar educacio ambiental a praticas muito diferentes
do ponto de vista de seu posicionamento politico-pedagdgico. Assim,
torna-se necessario situar o ambiente conceitual e politico onde a
educacdo ambiental pode buscar sua fundamentacdo enguanto projeto
educativo que pretende transformar a sociedade (Carvalho, 2004b,
P.18).

Esta linha se baseia na reflexdo critica de EA, que segundo Espinoza* “é o encontro da
EA com o pensamento critico dentro do campo educativo”. Esta forma de pensar a EA esta
fundada na ideia de educacdo critica proposta e defendida por Paulo Freire no Brasil, a partir
dos ideais democraticos de Educacao Popular, que segundo ele seria capaz de formar sujeitos
sociais emancipados. Além de romper com uma visdo de educacdo tecnicista, difusora e
repassadora de conhecimentos, convocando a educacdo a assumir a mediagdo na construgéo
social de conhecimentos implicados na vida dos sujeitos (CARVALHO, 2004b).

A EA critica vem se consolidando no lugar das teorias mais conservacionistas, ditas
hegemonicas (DIAS, et al., 2011). Tais vertentes em EA visam manter a ordem social vigente,
baseada em mudangas individuais, para a conservacdo ambiental. Segundo Guimarées (2004
b), essa concepcdo de educacdo, ao se colocar inapta de transformar uma realidade (a qual ela
propria € um dos mecanismos de reproducdo), conserva 0 movimento de constituicdo da
realidade de acordo com os interesses dominantes — a logica do capital, ndo tendo compromisso
para a superagdo dos problemas socioambientais.

Ja a proposta na qual me filio, propGe que o modelo hegemdnico do qual fazemos parte,

ndo tem como se sustentar por muito tempo e, além de pensarmos nas questdes ambientais, €

4 para uma aplicacdo do pensamento de Espinoza a intervencao social ver Sawaia (2002) e para uma aplicacdo a
educacdo ambiental ver Costa-Pinto (2003).
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preciso olhar para o modelo de sociedade no qual estamos inseridos. Em uma sociedade cuja
prioridade se volta para o capital, a EA critica tem por funcdo promover a reflexdo, com o
consequente empoderamento dos sujeitos individuais e coletivos, para que possam se tornar
agentes de transformacdo da realidade que os cerca. A EA critica e emancipatéria, entdo,
aparece com o papel de incentivar a formacdo de cidadaos criticos, capacitando-os a realizar

reflexdes sobre seu mundo e a interferir no mesmo. Segundo Loureiro,

A acdo emancipatdria é o meio reflexivo, critico e autocritico continuo
pelo qual podemos romper com a barbarie do padrdo vigente de
sociedade e de civilizagcdo, em um processo que parte do contexto
societario em que nos movimentamos, do “lugar” ocupado por cada
sujeito, estabelecendo experiéncias formativas, escolares ou ndo, em
que a reflexdo problematizadora da totalidade, apoiada numa acéo
politica, propicia a constru¢cdo de sua dindmica. Emancipar ndo é
estabelecer o caminho Unico para a salvagdo, mas sim a possibilidade
de construirmos os caminhos que julgamos mais adequados a vida
social e planetéria, diante da compreensdo que temos destes em cada
cultura e momento histérico, produzindo patamares diferenciados de
existéncia (Loureiro, 2006b, p. 146).

Além do pensamento critico e das demandas sociais, a EA critica surge com uma
demanda estritamente relevante: compreender a relagcdo ser humano - natureza e intervir sobre
os problemas e conflitos ambientais causados pelo uso inadequado e arbitrario dos bens
naturais. Neste cenario onde 0s seres humanos sdo postos hierarquicamente como superiores,
estd consolidada uma visdo antropocéntrica, levando a uma relacdo dicotomizada entre
sociedade e natureza. Nesta relacdo, esta claro que uma elite de seres humanos domina o
ambiente natural podendo tirar dele aquilo que bem entendem. Esta visdo dificulta o
entendimento da importancia dos bens naturais para a manutencao da vida no Planeta e das
relagdes sociais que se travam dentro de uma comunidade.

E facil delimitar problemas causados pela degradacio socioambiental em nossa
sociedade. O uso pela apropriagdo privada dos bens naturais, baseado em relacGes de
dominacao e exploracdo, implica em uma diminuicdo da oferta dos mesmos disponiveis e uma
destruicdo da natureza pela espoliacéo dos recursos naturais. Estes fatos tém implicac6es diretas
na degradacdo socioambiental de nossas comunidades. O que a EA critica se propde é formar
sujeitos capazes de atuar na superacgao destas contradi¢des, contribuindo na construcdo de novas
relacOes entre sociedade e natureza na produgao e consumo, em novos valores de integracdo da
vida no Planeta, gerando o desenvolvimento de uma nova ética ambiental e social. O

movimento € para a consolidacdo do pensamento coletivo em detrimento as a¢des individuais,
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visando assim consolidar novas formas de lidar com o elemento natureza, imprescindiveis para
a manutencdo da vida e garantia de sua qualidade. Visa também a convergéncia entre

reinvindicacdes sociais e ambientais.

1.2.2 A EA critica e as praticas pedagogicas

Depois de muito se discutir EA no Brasil, as praticas que visam se comprometer com as
questdes ambientais passaram a tomar espaco no cenario escolar. Hoje, ela aparece como tema
transversal dos PCN® sendo sugerida sua realizacio nos espacos educativos, além dos diversos
projetos que povoam a escola, incorporando a dimensdo ambiental em sala de aula. E
importante que a EA seja trabalhada de maneira critica, devendo superar a mera passagem de
conceitos ecologicamente corretos e a¢des individuais, focados nas mudangas comportamentais
dos educandos (GUIMARAES, 2004a).

O que se percebe é que o0s projetos e as intervengdes em EA dentro da escola, estdo
voltados para a superacdo dos problemas ambientais pelas ac¢bes individuais, passando a
responsabilidade das causas e das resolugdes destes problemas para a populacédo. Este foco nas
acOes individuais cria o sentimento de impoténcia ja que para haver mudanca, todos deveriam
ser bastante conscientes de seus papéis dentro do sistema. Este fato torna rasa a discussao,
tirando o foco dos verdadeiros causadores da degradacdo ambiental e dos problemas sociais
que precisamos lidar. Essas acGes também descolam qualquer problema ambiental das acdes
politicas e sociais, sem ter uma implicacdo direta sobre a raiz da quest&o.

As industrias e a agricultura sdo grandes responsaveis pela degradacdo ambiental, mas
ao voltar o foco para os individuos, os responsaveis pelos empreendimentos se tornam isentos
da responsabilidade para com os problemas ambientais gerados. Pensar nas questdes ambientais
focando no individuo é estar preso a “armadilha paradigmatica” (GUIMARAES, 2004b). Tal
armadilha esté galgada na ideia de inércia que nos é imposta por conceitos que limitam as agdes
dentro da sociedade hegeménica. Por se tratar de uma armadilha, as acbes de EA movidas
dentro do espaco educativo caem sobre a mesma maneira de lidar com as questdes

socioambientais, ja ineficientes para lidar com tal problemética. Acaba-se entdo, por ratificar

> Os PCN, Parametros Curriculares Nacionais, constituem-se em documentos que sédo referéncia para o ensino
formal no Brasil. Ele apresenta maneiras na qual temas relevantes precisam ser trabalhados na escola. Um deles,
é a Educacdo Ambiental que se apresenta de maneira transversal, ou seja, sugere-se esta presente permeando todas

as disciplinas escolares.
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praticas que buscam mudar comportamentos particulares, tirando o foco de mudancas mais
eficazes como a acdo-pensamento coletivo. Tais paradigmas acabam por gerar uma “pedagogia
redundante” (GRUN, 1996), atrelado ao fazer pedagdgico de caminho tnico, fixo e rigido que
pretende (e vem se tornando) inquestionavel. Isso acaba levando a reproducdo de uma EA
conservadora dentro da escola, indo por caminhos que ratifiquem as agbes impostas pelo

pensamento hegemdnico. Ainda segundo Guimaraes,

A Educacdo Ambiental critica objetiva promover ambientes educativos
de mobilizacdo desses processos de intervencao sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes
superar as armadilhas paradigméaticas e propiciar um processo
educativo, em que nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores,
nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na
transformacéo da grave crise socioambiental que vivenciamos todos
(Guimarées, 2004b, P.30-1).

O importante a realizar dentro das praticas escolares (e fora dela) é uma EA que vise
objetivos mais complexos, adequadas a uma realidade também complexa. A EA critica que
defendemos entende que as a¢des pedagogicas precisam se voltar para um ambiente repleto de
dindmicas, em constante aprendizado e que os individuos precisam participar de um movimento
coletivo gerador de sinergia®. E fundamental que o fazer pedagdgico esteja coerente com o
movimento da realidade social, percebendo seus embates e interferindo nos mesmos a fim de
gerar mudancas relevantes na dindmica da sociedade. O movimento de resisténcia é
fundamental para a consolidacdo do pensamento critico, além da producdo de conhecimento
contextualizado, que ndo fique apenas na transmissao de conceitos ja prontos e fechados aos
educandos.

Na visdo critica de EA, o que queremos é estimular nos educandos/ educadores a
confianga na potencialidade transformadora da acdo pedagogica articulada a um movimento

conjunto, vinculando os mais diversos saberes. Ainda em Guimardes (2004b), a EA critica,

[...] exercita a emogdo como forma de desconstrugdo de uma cultura
individualista extremamente calcada na razdo e a construcdo do
sentimento de pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo,
representado pela comunidade e pela natureza. Incentiva a coragem da
rendincia ao que esta estabelecido, ao que nos d& seguranca, e a ousadia
para inovar. Desta forma, a Educacdo Ambiental critica se propbe a

& Movimento complexo de agio conjunta que ao se somarem geram algo maior que as partes isoladamente
(Guimaraes, 2004a).
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desvelar a realidade, para, inserindo o processo educativo nela,
contribuir na transformacdo da sociedade atual, assumindo de forma

inalienavel a sua dimensao politica (Guimaraes, 2004b, p. 32).
O trabalho com a EA precisa estar presente em todas as instancias educacionais,
perpassando os niveis dentro da escola e extrapolando seus port@es, apresentando-se inclusive
nas esferas de Educacgdo ndo formal. Pensando nisso é que Lipai et. al (2007) apresenta algumas

etapas que necessitam ser desenvolvidas na escola:

e Na educacdo infantil e no inicio do ensino fundamental é importante enfatizar a sensibilizacao
com a percepcdo, interagdo, cuidado e respeito das criangas para com a natureza e cultura

destacando a diversidade dessa relacéo;

e Nos anos finais do ensino fundamental convém desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e

interpretativo das questdes socioambientais bem como a cidadania ambiental;

e No ensino médio e na educacao de jovens e adultos, o pensamento critico, contextualizado e
politico, e a cidadania ambiental devem ser ainda mais aprofundados, podendo ser incentivada
a atuacao de grupos ndo apenas para a melhoria da qualidade de vida, mas especialmente para
a busca de justica socioambiental, frente as desigualdades sociais que expdem grupos sociais

economicamente vulneraveis em condicdes de risco ambiental;

e Quanto ao ensino técnico, no &mbito do ensino médio e educacgdo superior, é fundamental o
conhecimento de legislacao e gestdo ambiental aplicaveis as atividades profissionais enfatizando

a responsabilidade social e ambiental dos profissionais;

¢ Naeducagdo superior, seria vantajosa a criacdo de disciplina ou atividade que trate da educacéo
ambiental, de legislacdo e gestdo ambiental, incluindo o enfoque da sustentabilidade na

formacao dos profissionais que atuam nas diferentes areas.

A ideia é desde novos, os educandos terem a percepcdo da importancia da dimenséao
socioambiental, se sensibilizando com as questdes e articulando os atores que fazem parte da
sociedade, compondo-a em suas diversas modalidades. Quando jovens, é necessario que
reflitam sobre as praticas e entendam de onde vem os problemas e como podemos soluciona-
los, pensando em sua possibilidade de agente transformador da realidade. Os adultos precisam

se tornar educadores, entendendo a dinamica das rela¢cbes humanas e sociais para que assim
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possam se tornar e formar cidadaos reflexivos e detentores de possibilidades para a mudanca
socioambiental que tanto almejamos. E necesséria a instrumentalizacdo dos atores sociais para
uma insercéo politica no processo de transformacédo da realidade socioambiental. A EA deve
ser voltada para todos, j& que € necessario o fortalecimento das agdes para lidar com a
emergéncia do enfrentamento para superacao da crise que tem aflorado em questdes ambientais,
mas possui suas raizes aprisionadas na desigualdade social, nos conflitos socioambientais e na

injustica ambiental.

1.3 Conflitos e Vulnerabilidade Socioambientais

O cenario de degradacdo socioambiental € compartilhado por todos os individuos do
Planeta. Mas sera que ele afeta a todos igualmente? Com tranquilidade, podemos afirmar que
0s processos de apropriacdo e uso do territorio e dos recursos naturais afeta com maiores
impactos negativos as populacbes menos favorecidas economicamente. Isso porque o0s
interesses na apropriacdo e no uso do territério se ddo de maneiras diferentes. Enquanto que
para as classes subalternas o territorio aparece como possibilidade de moradia e sustento, para
as classes opressoras o interesse é por qudo rentavel aquele espaco e os bens naturais podem se
tornar. Pensando na disputa pelo territorio, os detentores do capital acabam por se apoderar dos
espacos de bem comum, se instalando em locais antes ocupados por comunidades dos mais
diversos tipos, com diferentes histdricos culturais e maneiras de organizacéo social. Este quadro
leva a um estado de vulnerabilidade socioambiental de popula¢6es que viviam em seu territério,
e este, por alguma razdo, se tornou interessante ao capital. Para Acselrad (2006), a
vulnerabilidade socioambiental € configurada por grupos sociais pouco favorecidos e em
condigdes que, por alguma adversidade ambiental, se tornam propensos a uma determinada
problematica. As situacfes sdo baseadas em condi¢cdes ambientais cotidianamente agravadas
pelos aspectos sociais em que 0 grupo se insere. Para Esteves, o termo vulnerabilidade
socioambiental

[...] se justifica porque a vulnerabilidade aos riscos ambientais depende
de fatores sociais, econémicos, tecnoldgicos, culturais, ambientais e a
relacdo destes com o ambiente fisico-natural, envolvendo, portanto, a
dindmica social e a dindmica ambiental, esta Gltima, inclusive, quando
em estado de degradacdo (Esteves, 2011, p. 75).

Geralmente, algumas localidades passam por processos de urbanizagdo desenfreados e

sofrem impactos pelas atividades produtivas, gerando problemas ambientais e sociais. Estes
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problemas quando em consonancia com populagdes menos favorecidas que vivem na
localidade, acabam levando a vulnerabilidade desses grupos. A falta de acdes do Estado, que
ndo se debruca para a resolucdo das problematicas, agrava o quadro socioambiental das
comunidades. Nas cidades, os desastres causados pelos problemas socioambientais como
deslizamentos, enchentes e inundacGes séo presentes nessas regides, onde a populagdo carente
sofre com a falta de saneamento e infraestrutura adequada. Deschamps (2004) define a
vulnerabilidade desses grupos como ‘a probabilidade de o individuo (ou grupo) ser afetado
negativamente por um evento naturallambiental, ou contaminado via um elemento da natureza’.

A economia capitalista vé o ambiente como componente externo as relagdes de
producéo, sendo percebido como recurso ao desenvolvimento. E neste contexto que aparecem
os conflitos socioambientais, que se pode entender como conflitos sociais relacionados ao modo
de apropriacéo e uso dos elementos da natureza envolvendo relagdes de poder onde 0s sujeitos
envolvidos constroem uma “dimensdo ambiental” para suas lutas (ACSELRAD, 1995). O
territério passa a servir aos interesses econdmicos, perdendo seu carater social, e 0s atores
envolvidos tendem a vivenciar conflitos. Esses grupos séo representados pelo Estado, pelas
empresas, movimentos sociais, ONGs e grupos sociais vulnerdveis como comunidades
ribeirinhas, col6nias de pescadores, comunidade urbanas, entre outros.

Conforme Carvalho & Scotto (1995), o conceito de conflito socioambiental pode
também ser definido como o tipo de conflito social “que expressa uma luta entre interesses
opostos, que disputam o controle dos recursos naturais € o uso do meio ambiente comum”.
Assim, o0 que se expressa nestas lutas s@o as relagbes de tenséo entre “interesses
coletivos/espacos publicos e interesses privados/tentativas de apropriacédo de espacgos publicos”.

Para Acselrad (1992), todo problema ambiental resulta de um conflito social entre
interesses privados e bens coletivos que se desenrolam na tensdo entre os maltiplos usos dos
recursos naturais num dado territorio ou espago. Mesmo quando 0s componentes ambientais
ndo sao passiveis de apropriacdo privada, como é o caso do ar e da agua, individuos mediados
por relacOes territorializadas de poder podem alterar a qualidade desses recursos naturais
através de uso impréprio dos mesmos, privando grupos humanos de usufruirem desses bens
com qualidade, gerando assim, conflitos sociais. E ainda segundo Platiau et al. (2005), os
conflitos socioambientais diferem dos demais tipos de conflitos presentes na sociedade
brasileira por englobarem coletividades em torno de bens difusos, com base em uma legislacéo

que, por vezes, ainda € incipiente.
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Platiau et al. (2005) citam que a diviséo dos atores relacionados a um determinado
conflito pode gerar situacbes de grande complexidade, principalmente quando envolve a
sobreposicdo de questBes politicas, econdmicas e ideoldgicas. Esses autores ainda destacam
que a multiplicidade de percepgOes sobre a forma de uso dos recursos naturais gera conflitos
em todos os niveis, desde o local até o global, com vieses econdmicos, sociais, culturais e
politicos, entre outros mais difusos. Segundo eles, o reconhecimento das interconexdes, ou
inter-relacbes entre as dimensdes econémicas, sociais, ambientais, culturais e politicas é

fundamental para a mediagdo dos conflitos (DIAS et. al., 2012).

1.4 O movimento por Justica ambiental

O Movimento por Justica Ambiental surgiu no EUA nos anos de 1980, a partir de lutas
de caréter social, territorial e ambiental (ACSELRAD, 2005). No inicio, 0 movimento surgiu
como racismo ambiental, j& que os bairros de populacdo essencialmente negra eram 0s mais
afetados pela degradacao do ambiente. Depois, percebeu-se que as demandas giravam em torno
de questdes sociais urbanas ligadas a proximidade de fontes de contaminacdo ambiental. Estava
mais que observado que a distribui¢édo da poluicao se dava em maior escala em regides de poder
aquisitivo baixo levando ao estabelecimento de uma luta calcada em valores também sociais.
Como ja discutido, a apropriacdo do meio natural se da de maneira desigual, j& que a
mercantilizacdo dos territorios também é algo imposto em nossa sociedade. As consequéncias
sdo observadas em populagbes que tem sua comunidade adentradas por grandes
empreendimentos para se instalarem. Este quadro denominado Injustica Ambiental emerge de
fatores ambientais servindo aos interesses de alguns e prejudicando o convivio social e as
relacdes humanas dos pertencentes a regido. Sabemos que os bens naturais ndo sao ofertados a
todos de maneira igual, ou seja, ha grupos que se apropriam da natureza para dela usufruirem,
retirarem sua matéria prima, privando outros da sua utilizacdo, acarretando na néo
democratizacdo do uso da terra, do ar e da agua existente.

Muitas comunidades partilham territérios com ecossistemas nativos, se instalando perto
de mangues, rios e matas habitada por diversos organismos silvestres. Com o tempo, muitas
regides passam a se tornar valiosas para o estabelecimento de grandes industrias. Porém, muitas
vezes abrigam populacdes mais carentes, que acabam tendo sua dindmica de vida alterada pela
chegada do capital. Isto vem acontecendo no cenario empirico de nossa pesquisa, a llha da

Madeira, Itaguai, zona da Costa verde, Estado do Rio de Janeiro.
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Nestas situagdes, a populacdo local se vé desvalorizada, tendo sua histdria desconsiderada
juntamente com a cultura e dinamica da comunidade estabelecida. Quando populacdes, que
vivem as margens do processo produtivo, se veem obrigadas a lidar com a chegada do capital,
ocasionando mudancas extremas na paisagem e alterando a qualidade de vida local, se veem
sem maneiras de defesa. Para se contrapor ao quadro da Injustica ambiental e defender o direito
das minorias é que emerge a ideia de justica ambiental, que segundo Bullard (2004), define-se
como “tratamento justo e o significativo envolvimento de todas as pessoas, independente de
raga, cor, nacionalidade ou rendimento, no desenvolvimento, implementagéo e cumprimento
das leis, regulamentagdes e politicas publicas ambientais” (BULLARD, 2004, p. 46). Segundo
Castilho (2012, p. 46) 0 movimento por justica Ambiental expressa, assim, igualdade, equidade,
respeito a dignidade da pessoa humana, busca por transformacéo e por uma situacdo mais justa.

O movimento por justica ambiental percebe que ha desigualdade na exposi¢ao aos riscos
pelas populacGes, fazendo com que a acumulacdo de riquezas se dé a partir do prejuizo das
comunidades pertencentes ao espaco ocupado e a penalizacdo ambiental dos mais despossuidos
(ACSELRAD, 2010). Assim, percebemos que a ocupacao danosa do territorio se da em areas
desvalorizadas e com politicas maledveis, ausentes na limitacdo deste mercado. Isso gera uma
diminuicdo dos custos da producdo, acompanhado de um discurso de geracdo de empregos e
receitas publicas como beneficio, mas impondo-se como praticas poluentes e regressdo dos
direitos sociais. Ainda em Acselrad, Justica ambiental é, portanto, uma no¢éo emergente que integra
0 processo historico de construcéo subjetiva da cultura dos direitos.

Em 2001, foi criada a primeira rede em prol da Justica ambiental no Brasil, a partir das
discussdes travada no Seminario Internacional de Justica Ambiental e Cidadania que ocorreu no
Rio de Janeiro. As questdes voltadas para justica ambiental foram ampliadas, ndo se atendo as
questdes do racismo ambiental de quando criada no EUA, tempos antes. Como primeira acao foi

feita uma declaracdo de principios e préaticas a serem ratificados pela rede:

a — assegurar que nenhum grupo social, seja ele étnico, racial ou de classe, suporte uma
parcela desproporcional das conseqiiéncias ambientais negativas de operacoes
econdmicas, de decisdes de politicas e de programas federais, estaduais, locais, assim
como da auséncia ou omissao de tais politicas;

b — assegurar acesso justo e equitativo, direto e indireto, aos recursos ambientais do
pais;
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c — assegurar amplo acesso as informagdes relevantes sobre o uso dos recursos
ambientais e a destinacao de rejeitos e localizacdo de fontes de riscos ambientais, bem
como processos democraticos e participativos na definicdo de politicas, planos,
programas e projetos que lhes dizem respeito;

d — favorecer a constituicdo de sujeitos coletivos de direitos, movimentos sociais e
organizacOes populares para serem protagonistas na construgao de modelos alternativos
de desenvolvimento, que assegurem a democratiza¢éo do acesso aos recursos ambientais
e a sustentabilidade do seu uso. (Acselrad, 2004a, p.13-20)

O que vemos acontecer é a chegada expressiva do capital em regides mais pobres, por
conta das agdes de grandes empresarios, que delimitam o cenario econdmico. Geralmente
procuram  regides/cidades  pouco  desenvolvidas  economicamente,  prometendo
desenvolvimento. Para isso procuram vantagens financeiras para a instalacdo de seus
empreendimentos, liberdade de remessa de lucros, estabilidade, vantagens fiscais, terreno de
graca, flexibilizagdo de normas ambientais, urbanisticas e sociais. Caso isso ndo seja oferecido,
ameacam deixar a regido, migrando para outras que oferecam melhores possibilidade de
ganhos. Neste cenario, procuram impor as localidades a aceitacdo de niveis elevados de
degradacdo ambiental e poluicédo rejeitados por paises e setores sociais mais ricos que julgam
relevante as questdes ambientais em seu territério. Sdo muitas as lutas defendidas pela justica
ambiental no Brasil, dentre elas, Acselrad destaca:

a defesa dos direitos a ambientes culturalmente especificos —
comunidades tradicionais situadas na fronteira da expansdo das
atividades capitalistas e de mercado; a defesa dos direitos a uma
protecdo ambiental equanime contra a segrega¢do socioterritorial e a
desigualdade ambiental promovidas pelo mercado; a defesa dos direitos
de acesso equanime aos recursos ambientais, contra a concentracdo das
terras férteis, das aguas e do solo seguro nas maos dos interesses
econdmicos fortes no mercado (Acselrad, 2010, p. 114).

Os atores mais pobres da populacdo acabam ficando com os custos ambientais do
desenvolvimento. A vulnerabilidade que se observa esta ligada a transferéncia dos maiores
custos ambientais para as populacdes com poucas possibilidades de mobilidade e menor
capacidade de organizacdo e resisténcia politica. Por isso, precisam ser armados e defendidos
por estratégias contra praticas que levam a deterioragdo das condigdes de vida, ou seja, é
importante que as ages em justica ambiental possam dar ferramentas para que essas populacdes

resistam aos processos de dominacdo e exploracdo. Mas o0 que se percebe é que muitas vezes
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ndo ha politicas consistentes de licenciamento e fiscalizagdo para o fortalecimento dos
movimentos de resisténcia e as politicas sociais incipientes acabam levando tais populacdes a
sucumbir aos empregos gerados pelos estabelecimentos. Percebemos também que a articulacéo
entre os membros € dificultada pela a¢do de politicas do proprio mercado. Levando tais fatores
em consideracdo, as questdes ambientais passaram a fazer parte dos movimentos sociais que
buscam fortalecer os movimentos de resisténcia dessas minorias. Para termos uma sociedade
mais justa ambientalmente € necessario o fortalecimento de atores sociais que se veem
fragilizados pelas agdes utilitarias de mercado.

Mesmo com o movimento de Justica ambiental em evidéncia e a tentativa de
fortalecimento de minorias que vivem conflitos socioambientais em seu territério, observamos
que o processo de urbanizacao brasileiro vem arrastando problemas e injusticas ambientais.
Hoje, grande parte da populacgdo brasileira vive em cidades (84%), que cresce com problemas
tipicos: segregacdo socioespacial, formando periferias desprovidas de servigos e equipamentos
urbanos; formas precéarias de moradia, inclusive em areas de risco e com saneamento deficitario
(particularmente o esgotamento sanitario) e ocupagfes de areas ambientalmente frageis por
todas as classes sociais, fazendo da ocupacéo irregular uma regra € ndo uma excegdo como
deveria ser. Forma-se entdo, uma estrutura social caracterizada por condicdes diferenciadas de

acesso a habitacdo, servigos e equipamentos urbanos (NAME e BUENO, 2013).

Os mais pobres ndo tém espago nesses projetos licenciados urbanistica
e ambientalmente e, sobretudo, ndo tém forca politica para reverter tais
processos. Em muitos casos Justica e Promotoria Publica séo acionadas
para se pressionar as populaces a deixarem suas casas (acusadas de
precéarias, em risco ou ilegais, conforme laudos técnicos), sem devida
compensacdo ou sendo alocados em areas inadequadas e distantes,
realimentando os processos de exclusdo social e injustica ambiental
(Name e Bueno, 2013, p.6).

Neste mesmo cenario, a Justica ambiental aparece para garantir os direitos das
populacbes em relacdo ao territério no qual fazem parte. Segundo Santos (2002), a ideia de
territorio é constituida pelo espaco fisico mais a identidade da popula¢do, mostrando a
importancia da organizagao social para a formacdo do mesmo. Ou seja, as populagdes muitas
vezes, vulneraveis, constroem na localidade lagos e raizes que sdo atributos fundamentais para

a ideia de territorialidade. Segundo Santos,

o territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas
de coisas superpostas. O territorio tem que ser entendido como territorio
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usado, ndo o territério em si. O territério usado é o chdo mais a
identidade. A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos
pertence. O territorio é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS,
2002, p. 10).

E ainda Oliveira et. al., o territoério,

[...] comporta multiplas dimensdes, como a simbdlica e a juridica e se
refere ao espaco geogréafico sobre o qual um grupo encontra e estabelece
suas condicOes de abrigo e sobrevivéncia. Assim, o territério pode ser
compreendido como 0 espaco concreto em si (com seus atributos
naturais), que é apropriado (ou ocupado) por um grupo social, que por
sua vez alicerca raizes e uma identidade com este espaco (Oliveira,
Duarte e Freitas, 2010, p. 127).

Mas esses territdrios, de interesse privado, passam a sofrer as condi¢fes das “zonas de
sacrificio”, (ACSELRAD, 2005) que sdo locais que possuem condices favordveis para o
estabelecimento de empreendimentos, sem que a comunidade seja levada em consideracéo. Ou
seja, areas com atividades econdmicas que geram problemas ambientais préximas a
assentamentos humanos, com moradores pobres e com pouca capacidade de pressao politica de
resisténcia a proximidade de atividades poluidoras. Nestes casos, sdo descartadas as politicas

sociais em prol do desenvolvimento econémico.
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2. CONTEXTUALIZANDO A ILHA DA MADEIRA E SEUS
PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS

Neste capitulo, estdo explicitadas informacGes sobre a Ilha da Madeira, bairro do
municipio de Itaguai, onde estao localizadas as obras dos grandes empreendimentos, causadoras
das evidentes mudancas na dindmica populacional. Esta presente a pesquisa documental sobre
a chegada dos investimentos juntamente aos incentivos realizados. Apresento o historico da

degradacdo ambiental sofrido na regido assim como os caminhos a serem seguidos.

2.1 A Cidade de Itaguai: Historia e Localizacdo

O cenério empirico da pesquisa € a Ilha da Madeira, bairro do Municipio de Itaguai,
Baia de Sepetiba, Costa Verde, Estado do Rio de Janeiro. A Historia de Itaguai, antiga Sao
Francisco Xavier de Itaguai, terra antes ocupada por indigenas, se inicia em 1818 quando a
entdo vila passou a ser pouso de viajantes que passavam para ir a Minas Gerais e Sdo Paulo. A
vila possuia terras férteis e por isso teve grande progresso até 1880, com papel importante no
comeércio e na agricultura, utilizando mao de obra escrava. Nas terras, eram produzidos café,
aguardente, agucar e farinha. Apos a lei Aurea, Itaguai caiu em decadéncia econdmica e sofreu
com o éxodo dos ex-escravos para outras regides. Em 1892, a vila ganhou o status de cidade e
passou a ser chamar apenas ltaguai. Em 1910, a estacdo ferroviaria da cidade foi aberta e até
1960 era utilizada apenas para transporte de passageiros. A partir de 1939 a imigracdo de
japoneses vindos de S&o Paulo foi grande na regido e apds 1946, muitos outros imigrantes
passaram a habitar a localidade. Em 1960, a cidade passou a se desenvolver apresentando
caracteristicas industriais. Segundo Lopes (2013), até a década de 1960 a base econémica do
municipio girava em torno da agricultura, pesca e turismo, vivendo ciclos de relativa
estabilidade econémica e demogréafica. Ao longo do tempo, a agricultura foi perdendo forca.
Hoje, subsiste produzindo variedades de frutas (banana, abacate, manga, goiaba, coco etc.) e
outros produtos: mandioca, algoddo, café, cha entre outros (IBGE, 20127; LEITE LOPES,
2004). Ao longo de sua histdria, muitas regides foram agregadas e desmembradas de seu

territério passando a ter a configuracéo atual (Figura 1).

" IBGE. [homepage da Internet]. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acessado em
jul./2014.
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Figura 1 - Delimitacdo do Municipio de Itaguai (fonte: Google Maps, Marco/2014)

O processo de industrializacdo do Municipio iniciou-se com a inauguracdo da industria
Inga, na Ilha da Madeira em 1964 e em 16 de dezembro de 1976 foi inaugurada a NUCLEP,
por meio do Decreto n°® 76.805, a Nuclebras Equipamentos Pesados S/A que tem como
especialidade a producdo de equipamentos pesados para usinas nucleoelétricas®, fornecendo
equipamentos para as usinas Angra I, 11 e 111. Atualmente a NUCLEP é vinculada ao Ministério
da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (NUCLEP, 2012). Em 1973, o governo do
entdo Estado da Guanabara, promoveu estudos para implantacdo do Porto de Itaguai, destinado
a atender o complexo industrial de Santa Cruz, situado na Zona Oeste do Rio de Janeiro. Com
a fusdo dos estados da Guanabara e do Rio de Janeiro, em 15 de marco de 1975, a implantacéo
do porto ficou a cargo da Companhia Docas do Rio de Janeiro. As obras foram iniciadas em
1976. Neste mesmo periodo € emblemaética a construcao da rodovia Rio — Santos (BR 101) que
trouxe maior mobilidade a regido, favorecendo a chegada de mais industrias. O Porto foi
inaugurado no dia 7 de maio de 1982, com a operacdo, a época, dedicada a descarga de alumina

para a Valesul e carvdo para a CSN e em 1987 foi iniciado o Programa Nacional de

8 Usinas que produzem energia elétrica a partir da divisdo do 4&tomo, tendo como matéria prima minerais altamente radioativos,

como o urdnio. Fonte: http://ambientes.ambientebrasil.com.br Acessado em jul./2014.
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Petroquimica para o periodo de 1987 a 1995. Em 1994, novos investimentos na regido
permitiram a ampliacdo do Porto de Itaguai e em 2005, ocorre uma renovacdo no ciclo
econdmico a partir da inauguragdo da Companhia Siderdrgica do Atlantico ThyssenKrupp
(TKCSA), que tem a sua planta localizada no bairro de Santa Cruz/RJ, mas que mantém o porto
particular com dois terminais instalado na baia de Sepetiba, proximo a Ilha da Madeira (PACS,
2009).

Em 2007, iniciaram as negociagdes para o projeto do Porto Sudeste, denominado pela
empresa de ‘Superporto Sudeste’, um terminal privado da empresa de logistica LLX do grupo
EBX, voltado para exportacdo de minério de ferro. As obras iniciaram no final de 2009, com
previsdo de inauguracédo para final de 2013. A inauguracdo nao ocorreu e as obras pararam por
questdes financeiras ligadas ao empresario, dono dos investimentos. Atualmente, o porto foi
vendido para um consorcio formado pela Impala, divisdo da trading holandesa Trafigura, e 0
Mubadala, fundo soberano de Abu Dhabi. A previsdo é que estivesse pronto em agosto de 2014.
Em 2010, teve inicio, também na llha da Madeira, a construcdo do Estaleiro de Base Naval
(EBN) que servird para a construcdo de submarinos convencionais e nucleares, um
empreendimento que envolve a parceria entre a empresa Odebrecht, a DCNS (uma empresa
francesa), e também, com uma participacdo simbolica, da Marinha do Brasil.

Além dos empreendimentos citados, existem outros que estdo sendo instalados, ou
planejados, para 0 Municipio de Itaguai: 0 Arco Metropolitano; o projeto de revitalizacdo do
porto; fala-se na construgao de mais um porto, no caso uma parceria entre a Gerdau, Companhia
Siderurgica Nacional (CSN) e Petrobrés, com foco na exportagdo de ago e apoio logistico para
embargue de petroleo da camada do pré-sal (Jornal Negocios e Investimentos, 2012). Dentre as
grandes empresas que j& estdo presentes na regido destacam-se: a NUCLEP; Cia. Docas,
TKCSA; LLX/MMX; Vale do Rio Doce; Companhia Siderargica Nacional (CSN); Usiminas;
Gerdau; Furnas; Odebrecht e Petrobrés.

Segundo o CENSO 2010, a cidade de Itaguai tem uma populacdo de 109.091 habitantes,
com estimativas de 115.542 em 2013. A area da cidade € de 275,87 Kmz2. 95% da populacéo
vive em areas urbanizadas e a densidade demografica é de 395,45 hab/Km2. O processo
industrial levou a um aumento da populacdo local na ultima década em 33%. Atualmente,
Itaguai esta sofrendo com a grande populacdo em seu territério que acaba por provocar grande
especulacdo imobiliaria e falta de infraestrutura basica para atender a populacdo. As
oportunidades de emprego vém se tornando escassas pela parada de investimento que ocorreu

com 0s novos empreendimentos que aportam na regido. Dados do CENSO (2010), Pesquisa
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Mensal de Emprego (PME), mostram que houve uma desaceleracdo na criacdo de novos
empregos, e o IDH da cidade gira em torno de 0,715. Ainda segundo CENSO (2010), da
educacéo infantil ao ensino médio ha um total de 32.931 pessoas, em 147 instituicdes de ensino
da cidade, sendo 94 publicas e 74 municipais. As outras 20 instituicbes de ensino sdo de
responsabilidade do Governo do Estado, onde é oferecido o ensino médio regular.

Itaguai tem um enorme potencial industrial, sendo considerado o maior da regido
metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, aléem de se encontrar em uma area geoeconémica
considerada das mais importantes do Brasil: entre Rio de Janeiro, S&o Paulo, Belo Horizonte e
Vitoria. L& esta sediado a ZPE (Zona de Processamento de Exportagdo) do Estado do Rio de
Janeiro, focado no mercado internacional. As empresas situadas na regido se beneficiam de uma
lei municipal de 1993, que isenta por dez anos, qualquer empresa que gerar mais de 30

empregos, do pagamento de taxas de obras.

2.2 A llha da Madeira

A llha da Madeira, bairro localizado no municipio de Itaguai, é hoje cenério de grandes
conflitos territoriais e socioambientais. Isto porque a regido esta localizada em um cenario
estratégico para a carga e descarga de diversos materiais. Situada na Baia de Sepetiba, a regido
se tornou cobicada por ser porta de entrada e saida de produtos provenientes do transporte
aquaviario, alem de ter muitas jazidas de minérios no territorio. Além disso esta localizada no
eixo sudeste, principal regido econdmica brasileira. Neste topico, apresentarei a historia do
bairro juntamente com os dados estatistico da populacdo atual, seguido pela histéria da
implantacdo do primeiro grande empreendimento aportado na localidade. Continuo no proximo
subtopico, delimitando a chegada dos novos empreendimentos a regido. O Gltimo subtopico
apresenta dados acerca dos conflitos socioambientais presentes na regido ocasionados pela

instalacdo das novas industrias e a mudanca excessiva da paisagem e da vida dos habitantes.

2.2.1 Historia e Dados Atuais

Com a colonizagéo, os indigenas que habitavam a regido diminuiram consideravelmente
0 tamanho de sua populagédo, dando lugar aos portugueses. Um deles, proveniente da Ilha da
Madeira, Portugal, batizou as novas terras em homenagem a sua cidade natal. A ilha que era
cortada pelo rio Mazomba /Cacéo, foi aterrada e ligada ao continente em 1957. Antes, 0s

moradores ndo tinham carros e a locomocéo era feita a pé ou de bicicleta. A subsisténcia dos
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moradores era feita através da pesca e alguns sitios que produziam para o abastecimento
proprio. No periodo que vai de 1957 a 1964, ocorreram as primeiras grandes mudancas na
paisagem da llha da Madeira: as ruas foram abertas, os rios aterrados, houve a ligacdo com o
continente e instalacdo da Cia Ingad Mercantil, primeira inddstria de zinco do Pais. As novas
mudangas levaram também ao primeiro ciclo da crise ambiental na Ilha: desflorestamento de
mata nativa, e aterramento dos manguezais e poluicao da Baia. A ilha tem uma grande orla com
praias belas e calmas, abriga a APLIM, associacdo de pescadores e lavradores da Ilha da
Madeira. Ha apenas uma escola, com cerca de 110 alunos, que abrange toda a educacgéo Infantil
até o final do ensino fundamental. Segundo relatos, haviam duas escolas municipais no bairro,
mas uma delas foi desocupada e fundida a outra, que foi construida para abrigar todos os
seguimentos, sendo inaugurada em 2011. As delimita¢cfes do bairro da Ilha da Madeira podem

ser visualizadas na Figura 2, abaixo.
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Figura 2 Delimita¢do do Bairro da Ilha da Madeira — Itaguai (Fonte: Google maps, margo/2014)

A llha da Madeira tem seu litoral componente da Baia de Sepetiba, local propicio para
a pesca mas também area que permite escoamento de producao, 0 que gerou muitos interesses
por parte de grandes empresarios que acabaram por se instalar na orla local. Hoje, grandes
empreendimentos estdo instalados e alguns outros estdo em processo de construgdo no
territério. Grandes ciclos industriais se deram na localidade por conta da chegada de grandes

investimentos o que modificou intensamente a paisagem e a vida dos moradores.
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2.2.2 A chegada da Cia Inga Mercantil: as primeiras grandes modificacfes na paisagem
da llha

Em 1957, a Ilha da Madeira comeca a sofrer com as grandes transformagdes em seu
territério. Além da chegada de tratores que expandiram as ruas, uma grande industria comecou
a se movimentar para entrada e instalacdo na localidade. O que os moradores ndo sabiam e ndo
conseguiam enxergar é que o fato da ampliacdo das ruas estava ligado a instalacdo da industria

Ing& Mercantil, primeira produtora de zinco do Brasil. Segundo Lopes,

As mudangas eram observadas com um misto de espanto e
deslumbramento com as novidades, ou com a expectativa de quem
vivencia e observa a ‘chegada do progresso’ (Lopes, 2013. P. 111).

Para a populacao, os impactos gerados pela instalacdo de uma grande indUstria ndo eram
conhecidos e por isso a surpresa foi 0 sentimento observado naguele momento até iniciarem 0s
conflitos. A industria precisava de terrenos para sua construcdo. Foi quando os moradores
comecaram a sofrer pressdes para venderem suas casas com a alegacdo de que nao poderiam
estar ali, j& que muitos deles ndo tinham os documentos regulamentadores das moradias.
Segundo a mesma autora, a empresa chegava com um discurso pronto e ameagava 0os moradores
de forma juridica. Muitos deles, sem entender, acabavam saindo das casas. Os que tinham
documentos e entendiam o0 que estava acontecendo, acabavam negociando melhores
indenizacBes. Ndo ha relatos de grandes processos de mobilizagdo, nem expressivos
movimentos de resisténcia por parte da populagdo neste primeiro momento. Em depoimentos,
0s antigos moradores alegaram ndo ter tido conhecimento e nem mesmo tempo para
organizarem tais mobilizagdes. A empresa ndo estava disposta a recuar e sua decisiva investida
para a obtencao dos terrenos foi o corte de agua das familias de algumas regides onde a indUstria
se instalaria. Muitos moradores relatam que foi um processo bastante traumatico para diversas
familias da Ilha da Madeira.

Em 1965 a Cia. Inga Mercantil passou a funcionar produzindo Zinco de alta pureza para
exportacdo e em 1974 incorporou a sua linha de producéo o Cadmio. No processo de purificacao
dos materiais, grandes quantidades de impurezas com metais pesados eram produzidas gerando
residuos contaminados que na época eram estocados no patio da empresa (Figura 3) formando
uma verdadeira pilha de rejeitos (ANSELMO, 2011).
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Figura 3 - Foto aérea da pilha de rejeitos no patio da Cia. Inga (Fonte: ANSELMO 2011).

Além dos residuos contaminantes, ex-trabalhadores da Companhia afirmam que muito
dos rejeitos eram jogados diretamente no ambiente, principalmente no mangue e nas aguas da
Baia de Sepetiba. O cenario da Ilha da Madeira agora contava com uma industria de grande
porte que precisava de mdo de obra, 0 que acabou por gerar a expansdao do turismo, o
desmatamento para a construgdo do empreendimento, a chegada de novos moradores e 0
enfraquecimento do principal meio de subsisténcia dos Madeirenses: a pesca artesanal. Lopes
(2013) diz que o Brasil passava por uma politica de incentivo a pesca comercial, 0 que gerou
um enfraquecimento na pesca de subsisténcia e levou a uma escassez de peixes na Baia de
Sepetiba por conta dos grandes barcos de pesca que passaram a circular na regido. Todos os
fatos forcaram os moradores da llha a deixarem suas ocupag0es iniciais e se voltarem para o
trabalho na industria ali instalada. O que néo era de conhecimento da populacéo € que os rejeitos
produzidos na fabricacdo dos metais eram tdxicos, o que gerou um aumento consideravel de
doencas ligadas ao sistema respiratorio, além dos relatos sobre a falta de preparo dos
trabalhadores resultando em muitos casos de graves acidentes dentro da Industria.

A APLIM, Associacdo de Pescadores e lavradores da Ilha da Madeira, teve um papel
importante na denlncia de rejeitos, que por 20 anos, foram jogados no solo e/ou nas aguas da
baia sem nenhum tratamento. Mas foi s6 em 1984 que a indUstria comecou a tomar
providéncias para diminuir os impactos desses rejeitos na comunidade. Ela construiu um dique
argiloso para armazenar os residuos, tanques de acumulacdo de agua, uma estacao de tratamento

de residuos e outros tipos de controle para minimizar o problema. Na época ndo haviam
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preocupac¢des ambientais visiveis e muitas das exigéncias dos 6rgdos licenciadores impostas a
industria ndo foram cumpridas sem que ela sofresse qualquer penalidade.

Segundo moradores, as preocupacfes em relacdo ao meio ambiente s6 comecaram a
partir da década de 90. Mesmo assim, a industria ainda ndo cumpria as regulamentacGes
exigidas a ela. Em 1996, aconteceu o primeiro desastre ecolégico ligado a Cia. Inga. Por causa
de fortes chuvas, um dique gque continha rejeitos rompeu-se contaminando uma grande area. Na
época diziam que o0s organismos contaminados tinham uma proporcao de 60 vezes mais metais
pesados do que o permitido pelo Ministério da Saude (LEITE LOPES, 2004). Este fato trouxe
prejuizos principalmente para 0s remanescentes pescadores artesanais da regido, ja que a noticia
levou a populacdo a parar de consumir pescados e muitas familias ficaram sem forma de
sustento. Depois de ndo cumprir as obrigacdes para com seus rejeitos, em 1997, a Cia. Inga
Mercantil entrou em concordata e foi fechada, deixando ainda toneladas de rejeitos toxicos em
suas dependéncias. Estima-se que 10 milhGes de toneladas de cadmio e zinco foram despejadas
na baia em 20 anos (ANSELMO, 2011). Os empresarios, donos da Inga ndo sofreram nenhuma
forma de punicéo, deixando dividas trabalhistas e um enorme estrago ambiental na pacata llha
da Madeira. Em 2008, os terrenos da Inga foram a leildo, sendo vendidos por 72 milhdes de
reais. Em 2009, comecou o trabalho junto com o Governo do Estado para descontaminagéo do
terreno. Os trabalhos estdo sendo realizados com participacdo de pesquisadores da PUC/RJ e
da COPPE/UFRJ (REVISTA CIDADANIA E MEIO AMBIENTE, 2009).

2.2.3 A chegada dos investimentos mais recentes

Para a construcdo da Cia. Ingd Mercantil, o Banco Nacional de Desenvolvimento
Econémico (BNDE), atual BNDES, concedeu crédito de Cr$ 1,4 bilhdo (cerca de R$ 510
milhdes) para apoiar o inicio da industrializacdo das reservas de zinco no Brasil, além dos ja
conhecidos incentivos fiscais para instalacdo de industrias apoiados pelo Governo Federal. A
ida de novas inddstrias para a regido foi inevitavel, mesmo com toda vulnerabilidade deixada
pela antiga produtora de Zinco e Cadmio. Além dos incentivos ficais dados pelo Governos
municipal, estadual e federal, muitas determinacGes em forma de lei e portarias que ratificam o
processo industrial na regido foram elaborados, dando ainda mais propriedade as novas

construcdes. Alguns exemplos sdo citados no trabalho de Placido, 2012 (P. 47):

e Lei Estadual 466 (RIO DE JANEIRO, 1981) — Dispde sobre o Zoneamento Industrial da
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro;
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e Portaria 176 (RIO DE JANEIRO, 1983) do Conselho Deliberativo da Regido
Metropolitana do RJ — classificam as Zonas de Uso Estritamente Industrial (ZEI) e as
Zonas de Uso Predominantemente Industrial, onde Itaguai e Santa Cruz se inserem.

e Lei n® 2.274 (BRASIL, 1994a) e Decretos 1.278 (BRASIL, 1994) e 20.811 (RIO DE
JANEIRO, 1994b) — criam e determinam providéncias sobre a Zona de Processamento de
Exportagdes — ZPE de Itaguai.

e Lein®3.055 (RIO DE JANEIRO, 1998) - autoriza o Poder Executivo a criar o Sistema de
Apoio Industrial ao Porto de Sepetiba (atual Itaguai), ficando o Poder Executivo
autorizado a criar o Sistema de Apoio Industrial ao Porto de Sepetiba, destinado a
incrementar a instalacé@o de estabelecimentos industriais nas areas de convergéncia para
o0 Porto de Sepetiba.

e Lein®4.185 (RIO DE JANEIRO, 2003) — institui o Programa de Fomento a Atividade
Econdmica na Regido do Porto de Sepetiba — PRO-SEPETIBA, concedendo financiamento
aos empreendimentos que se instalarem na area de influéncia do Porto, o que envolve o0s
Distritos Industriais de Santa Cruz e o municipio de Itaguai.

Com ajuda dos incentivos e com a perspectiva de ampliacdo do sistema de exportagéo,
em 1982, foi inaugurado também nas proximidades da Ilha da Madeira o Porto de Itaguai, obra
do Governo do Estado da Guanabara com financiamento de institui¢cdes publicas como: BNDE,
Banco de Desenvolvimento do Estado do Rio de Janeiro (BD-RIO) e da Empresa de Portos do
Brasil S.A (PORTOBRAS)®, o projeto foi viabilizado ficando sob a gestdo da Companhia
Docas do Estado do Rio de Janeiro (CDRJ)*. O porto esta localizado na costa norte da baia de
Sepetiba, no municipio de Itaguai, estado do Rio de Janeiro, ao sul e a leste da Ilha da Madeira
(LOPES, 2013). Com a instalagdo do Porto, a comunidade da lIlha da Madeira sentiu
diretamente seus impactos na principal praia da regido, a praia do coracdo e a imposicdo de
restricdo as areas de pesca, inclusive impedindo os pescadores de chegarem as areas
tradicionais. E Importante destacar que o controle, a zona de influéncia e a producéo do porto
esta longe de ser gerida pela comunidade e pela politica regional, tendo escalas muito maiores
de influéncia politica e econdmica.

A Companhia Siderurgica do Atlantico ThyssenKrupp (TKCSA) foi outra grande

industria a se instalar em uma regido préxima a llha, no entorno da Baia de Sepetiba. Com sede

9 Empresa que foi criada pelo Governo ditatorial de Geisel e que funcionou entre 1975 a 1993.

10 Sociedade de economia mista, vinculada & Secretaria de Portos da Presidéncia da Republica - SEP/PR, é a Autoridade
Portuéaria responsavel pela gestdo do Complexo Portuario Fluminense, que atualmente compreende os Portos do Rio de Janeiro,
de Itaguai, de Niterdi e de Angra dos Reis.
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em Santa Cruz, municipio do Rio de Janeiro, a empresa construiu um porto com acesso
diretamente a baia que esta em atividade desde 2009. O grupo de investidores é formado pela
ThyssenKrupp com 73,13% das acOes e pela Companhia Vale do Rio Doce (CVRD) com
26,87%. Projetada para ser a maior siderurgica da América Latina, com capacidade de producao
de 5 milhdes de toneladas de placas de ago por ano (LOPES, 2013). A producéo do complexo
siderurgico esta voltada para exportacdo, atendendo a outras unidades da ThyssenKrupp das
quais 80% da producéo vai para os Estados Unidos e 20% para a Alemanha (THYSSENKRUPP
CSA, 2013). Além de ter o terreno onde a industria foi construida cedido pelo governo estadual,
os Governos federal, estadual e municipal apoiaram o projeto com financiamento de R$ 1,48
bilhdo do BNDES e a dispensa de impostos fiscais municipais (ISS) por 5 anos e estaduais por
12 (PACS!, 2009; RIMA, 2005).

O mais recente investimento a regido é o Porto Sudeste, empresa formada pela LLX
Operacgdes Portuarias, unidade logistica da Mineracdo e Metélicos S/IA (MMX) ambas
pertencentes ao Grupo EBX. A empresa recebeu autorizacdo para sua constru¢do em uma area
de aproximadamente 100 hectares. As obras comecaram em 2009 com previsdo de termino para
2013. Hoje, em 2014, as obras ainda ndo foram concluidas. A MMX/LLX solicitou empréstimo
de R$ 1,8 bilhdo do BNDES, valor que representava 75% do total do montante relativo aos
investimentos de bens de capital (JB*?, abril/2009). Em 2009 foram liberados R$ 70 milhdes e
2010 o banco aprovou R$ 805 milhdes. Em 2012 mais 900 milhdes foram liberados (Valor
Econdmico, 10/2012; MMX, 2012).

Junto com as obras do Porto Sudeste, comecaram também as obras para a implantacéo
do estaleiro e Base Naval para a construcdo de submarinos convencionais e de propulsédo
nuclear com 50% das cotas sob controle da Odebrecht, 49% da DCNS francesa (grupo francés
que atua no setor naval), e 1% da Marinha do Brasil. Em concordancia com a Marinha do Brasil
e 0 governo brasileiro, as referidas empresas terdo o controle do empreendimento por 20 anos.
Apds esse periodo, o controle passa a ser da Marinha do Brasil*3. Todos o territorio da llha da

Madeira é considerado Porto de Itaguai segundo RIMA (2010). A area envolvida é de 980 mil

UPACS (Instituto de Politicas Alternativas para o Cone Sul). [Homepage da Internet]. Disponivel em:
<http://www.pacs.org.br>. Acesso em: jul. de 2013.

12Jornal do Brasil de Abril de 2009.

13 Dados retirados do Site: http://www.defesabr.com/MB/mb_estaleiro_submarinos.htm#Intro, acessado em
jul/2014.
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metros quadrados, dos quais 750 mil m2 na agua. O Acesso ao Estaleiro se dara através de um
tunel que também esta em construcéo na localidade. O empreendimento contard com dois pieres
de 150 metros cada, 3 docas secas de 170 metros, das quais duas serdo cobertas. A previsdo é
de que o primeiro submarino (scorpéne) deixe o estaleiro em 2017 (MARINHA DO BRASIL,
2012/2013).

Desde a chegada dos primeiros investimentos, a Ilha passou por intensas transformacdes

e momentos de crise. Lopes (2013) traz o resumo das mudancgas ocorridas na Figura 4:

Tha da Madeira
Ciclos de Crise

16 anos

—

u%[} - Instalagdo da Cia Ingd

il :
1976 - Instalacdo do Porto de Itaguai

1994 - Ampliacio do Porto de I@
16 anos
@ - Instalago do Porto da TKCSA

05 anos

| 2010 - Instalagdo do Porto Sudeste
e Estaleiro Naval

Figura 4 - Fatos com grande impacto no territorio da llha da Madeira —-RJ (Fonte: LOPES, Vera F. M.,
2013)

18 anos

As mudancas na llha da Madeira foram intensas e podemos dizer devastadoras para 0s
moradores e principalmente para a comunidade pesqueira que tira da Baia o sustento de suas
familias. A Figura 4 mostra periodos de crise com a chegada dos investimentos, comegando
pela Companhia Ing4 Mercantil. Ap6s 16 anos, houve entdo a instalacéo do Porto de Itaguai e
a volta dos problemas socioambientais a regido. Depois de mais 18 anos de calmaria e do
retorno a uma “possivel” tranquilidade entre os moradores, ocorre a ampliacdo do Porto de
Itaguai, e apds mais 16 anos mais um empreendimento chega a Ilha da Madeira: a instalagdo
do porto da TKCSA. Neste momento, percebe-se que sem muita diferenca temporal, ha
finalmente a chegada das obras de instalacdo do Porto Sudeste e do estaleiro naval, trazendo

novamente a angustia dos conflitos entre os moradores e empresarios.
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2.2.4 Os problemas socioambientais e a tensdo entre moradores e 0S NOVOS

empreendimentos

Como relatado acima, a Cia Inga Mercantil fragilizou intensamente a area ambiental da
Ilha da Madeira tanto no momento de sua constru¢do quanto nos desastres registrados na
histdria da industria, além dos grandes impactos sociais gerados pela sua chegada e instalacéo.
Com a chegada dos outros empreendimentos, os problemas socioambientais continuaram a
acontecer e a causar problemas. A cidade de Itaguai e principalmente a comunidade da llha da
Madeira se viu diante de diversas e novas dinamicas sociais inerentes ao processo de
industrializacdo, como a grande migracao de cidadaos, o crescimento desordenado da cidade, a
falta de infraestrutura de servicos, pouca infraestrutura sanitaria, ocupagéao de areas improprias
e 0 aumento da criminalidade. Os custos ambientais também foram e sdo bem altos quando se
trata da construgcdo de grandes empreendimentos em regides antes ocupadas por ecossistemas
nativos. A destruicdo dos meios naturais também traz prejuizos sociais como o aparecimento
de novas doengas, infestacao por pragas e invasao de animais silvestres.

As industrias chegaram e vem se instalando com o aval de muitas instancias que fogem
da competéncia da comunidade, que se v& sem representatividade quanto as decisfes a serem
tomadas em seu territdério. Diversas audiéncias publicas foram realizadas mas as
reinvindicacdes dos moradores ndo foram ouvidas nem levadas em consideracdo. Os problemas
com a Ing4, fizeram a populacdo abrir os olhos quanto aos desastres que estes tipos de
empreendimentos podem gerar, mas o que se percebe é que ha pouca organizagéo e articulagdo
para que as reivindicacdes se tornem legitimas. A comunidade entdo, se percebe na inércia, sem

maneiras de lutar para ter seus direitos garantidos. Ainda em Lopes,

[...]Jas empresas usam de varios subterfugios desde ameagas a
integridade fisica e cooptacdo para fragmentar a organizagdo dos que
estdo diretamente implicados nos conflitos. Ha muita descrenca nos
processos decisdrios coletivos. As audiéncias publicas sdo usadas pelos
setores publicos e empresariais como espacos de manipulacdo da
populacdo (Lopes, 2013, P. 125).

Além das imposic0es feitas, as empresas se utilizam também do discurso de que a Cia.
Inga Mercantil ja poluiu e destruiu a regido, levando a populacdo a pensar que tal quadro ja esta
determinado e que ndo sdo 0s novos empreendimentos os grandes causadores dos maleficios.

Elas chegam com o discurso do progresso, da geracdo de empregos, de maiores investimentos
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que levardo a melhorias na salude e educacgdo, entram nas escolas, levam os alunos as obras
incitando o pensamento de futuro promissor, escondendo a outra face, a da destruicdo e dos
problemas socioambientais caracteristicos do processo de monopolizacdo das areas antes
habitadas por familias.

Depois da Cia. Inga, em 1976 comecaram as obras para a instalagdo do Porto de Itaguai.
Com a construcao e seu consequente funcionamento, foram observados muitos problemas de
cunho ambiental: a supressdo da vegetacdo préxima, a modificacdo no regime dos corpos
d'dgua, a agressdo aos ecossistemas vizinhos e a polui¢do dos recursos naturais. Apds o inicio
de seu funcionamento, nas operagdes de manuseio, armazenagem e transporte da carga e nos
servigos de manutencdo do local e das embarcacGes, se observa grande producdo de residuos
solidos e liquidos, em muitos casos jogados diretamente na baia. Ha também a poluicdo do ar
e do solo causados diretamente pelo seu funcionamento. A polui¢do atmosférica acontece por
causa das caldeiras que queimam combustivel para o funcionamento da industria e a do solo
acontece pelo langcamento de dejetos toxicos que sdo ou armazenados ou diretamente liberados
na terra, contaminando até mesmo o lencol freatico. As familias do bairro ainda sofrem com a
poluicdo sonora e alteracdo da paisagem. Outros grandes problemas gerados por um Porto € o
perigo de vazamento de 6leo durante as operagdes das embarcacdes e a transferéncia de espécies
de outras regides que podem se tornar pragas e que sdo trazidas agarradas ao casco Ou nas
chamadas agua de lastro. Apos a instalagao do Porto, a praia que era considerada a melhor pelos
moradores, a praia do coragdo, foi destruida. Na época da construgdo, os moradores
questionaram a relevancia da licenca ambiental feita pela FEEMA. Dentre as reivindicagoes,
argumentaram que a dragagem da baia para as construcfes revolveria o assoalho marinho,
trazendo para a superficie os dejetos lancados pela Cia. Inga, o que atrapalharia bastante a pesca.
Mas outros problemas vinham ganhando maiores dimensdes no novo cenario, como a
prostituicdo infantil e 0 aumento da incidéncia de AIDS (LOPES, 2013) tirando o foco dos
movimentos. As obras continuaram e finalmente o porto foi instalado.

Os conflitos se agravaram novamente com as obras para a construcdo do braco da CSN
na llha. Os primeiros problemas apareceram logo no inicio das obras, quando dendncias
apontaram para o desmatamento dos manguezais, que segundo a LEI n® 4.771/65 sao
consideradas Area de Preservacdo Permanente (APP). Foi produzido o relatério de Impacto
Ambiental (RIMA) e nele estavam descritos o0s possiveis problemas ambientais gerados pela
inddstria, o mais grave realizado pela usina termoelétrica movida a carvdo mineral e a unidade

de producdo de cimento, que tem emissGes de poluentes atmosféricos acima dos aceitaveis
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(RIMA, 2005). Apesar do relatério, as licencas continuavam sendo concedidas e a industria
avancava em seu processo de construcdo. Muitas criticas eram feitas as licencas dadas pelos
Orgédos gestores, 0 que acabou por mobilizar a populacdo e outros 6rgdos envolvidos, como
ambientalistas, ONGs e pesquisadores. Os estudos sobre o segmento de produgdo das
siderurgias revelavam grande nimero de substancias toxicas dentre as quais: poeira mineral,
cromo, niquel, benzeno, tolueno, xileno, hidrocarbonetos, acido sulfarico, componentes
volateis de piche de carvéo, todos potencialmente cancerigenos. Ocorreram entdo, diversas
manifestacOes de pescadores protestando acerca dos novos acontecimentos na llha. Os proprios

moradores denunciavam posturas coniventes do governo, mas de fato, nada era feito.

Ali onde construiram o porto da TKCSA era um local de desova de
peixes e crustaceos, destruiram muito manguezal, morreu muito peixe,
a pesca caiu muito, foi uma fase dura (Depoimento de membros da
APLIM, 2012, in: Lopes 2013, p. 134).

A pesca se tornou bastante problematica no periodo. O barulho das obras afugentava os
peixes, 0s bercos de nascimento das espécies tinham dado lugar ao canteiro de obras e o trafego
de embarcacGes de empresas prejudicava a tranquilidade da pesca. Em 2008, foi registrado o
primeiro acidente com um pescador, 0 que gerou grande mobilizacdo popular. Mas a empresa
se manteve distante e ndo se responsabilizou pelo ocorrido. As manifestagcbes tomaram grandes
proporcdes entre 2006 e 2008 e varios grupos sociais de outras localidades passaram a apoiar a
luta da populacdo Madeirense contra os problemas causados pelas obras da TKCSA. Este
processo causou o fortalecimento da luta e uniu os pescadores da Baia de Sepetiba. Neste
momento de tensdo entre as partes, a populagcdo comecou a sofrer coergdo. Pessoas com papel
importante na comunidade sofreram intimidagGes, coibindo muitas vezes o ato de pescar. Um
lider da pesca sofreu ameagas diretas de morte e o caso teve repercussao na Comissao de Defesa
dos Direitos Humanos e Cidadania da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro
(LOPES, 2013).

Com repercussao internacional e em se tratando de uma empresa Alema, em 2010, um
grupo de pescadores foi para a Alemanha participar da reunidao anual dos acionistas da TKCSA
para denunciar os problemas sociais e ambientais causados pela construcdo da empresa. Muitas
audiéncias publicas eram realizadas, mas os pescadores ndao tinham muita voz e muitas vezes,
pela linguagem utilizada, ndo compreendiam o que realmente iria acontecer. A pratica de

compensacdo ambiental passou a ser bastante utilizada. Por conta dos acontecimentos, as
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organizacOes entre os pescadores foram se rompendo dando lugar novamente a inércia dos
movimentos em relacdo as construcdes.

Ja em funcionamento, em 2010, um problema em uma das linhas de producdo da
TKCSA fez com que houvesse uma explosdo liberando particulas inalaveis, denominada
“chuva da prata”. Segundo estudos da FIOCRUZ, as particulas liberadas eram altamente
poluentes e estdo associadas a diferentes problemas de salde, incluindo problemas respiratorios
e aumento da incidéncia de cancer. O INEA entdo, passou a ter um maior envolvimento com a
questdo, servindo como um mediador entre as acfes populares e a empresa. Muitas criticas
foram feitas ao INEA que acabava por ndo ajudar a resolver os embates e se mostrava em uma
posicao de defesa da proposta estatal. Neste periodo, os conflitos s6 se maximizaram. Diversas
acdes ocorreram durante o periodo de instalacdo da TKCSA, desde o embate com a populagédo
até acbes do ministério publico que mostravam irregularidades no licenciamento ambiental das
obras da TKCSA (LOPES, 2013, P.139/140).

Mais um ciclo de tensdes se inicia ha comunidade da Ilha da Madeira, com a chegada
das obras de instalacdo do Porto Sudeste e do estaleiro de base naval. Os conflitos com os
moradores recomecaram no inicio das obras em 2009. Mais uma vez, 0 processo de remogao
comega, mas agora 0s empresarios, que ja tem experiéncias anteriores (0 mesmo grupo foi
responsavel por diversas remocdes para a constru¢do do Porto do Acu), ofereceram maior
valores pelas casas, mas como de costume, quem se recusasse, passava a sofrer ameagas e
pressGes com processos de remogdo. Segundo os meios de comunicacgdo da época divulgaram,
a associacdo de pescadores moveu cinco acOes judiciais contra a LLX. Com as primeiras
movimentacdes, uma explosao para a abertura de um tuinel causou muitos problemas entre os
moradores, que alegaram ter tido uma chuva de pedras em suas casas, além do forte estrondo.
Isso os levou a um protesto nos portdes da empresa. Com as obras, 0 acesso ao bairro se tornou
muito complicado, ocorreram diversas mudancas e muitas obras de acesso estdo sendo feitas
isolando a comunidade dos locais mais proximos. Este processo dificultou (e continua
dificultando) a locomocédo dos moradores e tornou 0 ambiente um verdadeiro canteiro de obras.

Um filme sobre os conflitos ocorrentes na llha da Madeira foi produzido a fim de dar
voz aos moradores da regido quanto as bruscas mudancas em seu territorio. “Territério de

sacrificio ao Deus do Capital”** é um documentario produzido por pesquisadores que a partir

14 Documentério produzido pela equipe do projeto de pesquisa ‘A construgdo compartilhada de cenarios

exploratérios e prospectivos entre atores envolvidos em conflitos socioambientais — o caso do passivo ambiental
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dos relatos dos moradores, evidencia os problemas e conflitos gerados a partir da chegada da
MMX/LLX e todas as transformacbGes que ocorreram desde a extinta Companhia Inga
Mercantil. Com os pesquisadores, a producédo do filme e os acontecimentos que ainda estavam
a ocorrer com a TKCSA, em 2010, os moradores se sentiam motivados a criar movimentos de
resisténcia, com manifestagdes e denuncias. Mas no final de 2010, 0 movimento j& ndo era o
mesmo. As obras da MMX funcionavam intensamente e o movimento de resisténcia foi
desaparecendo na comunidade. As medidas compensatorias adotadas pela equipe do Superporto
desmembraram as liderancas dos movimentos, enfraquecendo-os. Além disso, as casas eram
compradas a valores mais altos e os moradores, vendo a rapida destruicdo e a formacéo de um
canteiro de obras ao redor das propriedades acabavam por ceder e vender suas casas para 0S
empresarios. O clima de conspiracdo se tornou intenso. As medidas compensatorias trouxeram
rompimento entre lagcos como no caso das associa¢cfes de pescadores da Baia de Sepetiba, uma
relacdo que ja era fragilizada se tornou ainda mais, j& que jogos de interesse foram incentivados.
As liderancas se enfraqueceram e para completar o cenario ja bastante fragilizado, no final de
2009 deram inicio a construcdo do estaleiro (LOPES, 2013).

O RIMA (2010) para instalacdo do estaleiro, destaca alguns problemas causados pelas
obras: desmatamentos de areas, remocdo e movimentacdo de material proveniente de
terraplanagem, dragagem, aterros, intensificacdo de veiculos pesados para o transporte de carga.
Mas também destacam 0s pontos positivos: aumento da oferta de emprego na regido; aumento
de arrecadacdo municipal e da geracdo de renda para o setor terciario; aumento da demanda de
servicos publicos. A populacdo sofre com a ansiedade do pleno funcionamento do estaleiro:
aumento dos niveis de ruido; aumento de emissdo de poeiras; intensificacdo do fluxo de
veiculos pesados; geracao de residuos sélidos e efluentes; supressdo da vegetacéo, alteracdo do
patriménio arqueoldgico e historico, dragagem dos sedimentos marinhos, entre outros.

Sabe-se qudo problemética é a instalacdo de grandes empreendimentos em regides
puramente residenciais. O bairro da Ilha da Madeira vivenciou e tem vivenciado esses
problemas bem de perto e de maneira infeliz, constantemente. Os conflitos socioambientais
travados neste espago de disputa tornam o embate entre as partes extremamente cruel e sem
muitas garantias para a populacdo mais vulnerdvel. O embate entre as forgas hegemonicas e as

populacdes periféricas se torna um campo de disputa bastante desigual, ja que a primeira se

da Companhia Mercantil e Industrial Inga’, da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV/Fiocruz)

com dire¢do de Fabiana Melo Souza. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XxuRDnxJFkw.

53



utiliza de material ideoldgico no controle e submissdo dos grupos vulneraveis. Nestes casos,
fica claramente enunciado que os problemas socioambientais ndo sdo homogéneos na
sociedade, se tornando mais presentes em regiGes onde aparecem interesses para com os bens

naturais e a caracterizagéo de minorias. Segundo Zborowski,

Distribuicdo dos beneficios assim como dos riscos e danos ambientais
¢ desigual, portanto o meio ambiente ndo é um bem comum
universalizado, e a crise ambiental ndo abrange homogeneamente a
humanidade. (Zborowski 2008, p. 16)

Hoje a llha da Madeira continua passando por grandes mudangas em seu territorio.
Depois de meses paradas, as obras para finalizacdo do Porto Sudeste se intensificaram. A Praia
de fora, como é conhecida uma das poucas praias que restaram na regido, vem sendo tomada
pelo pier do Superporto (fig. 5a), deixando uma pequena faixa de agua. As obras para a
implementacdo do estaleiro naval, tomam conta da entrada da llha. Toda a parte de acesso ja
esta sendo concluida e o viaduto que liga a Ilha ao resto do municipio, construida sobre o Rio
Cacao também ja passou a operar, assim como as pistas adjacentes de acesso e instalacdo do
estaleiro, construidas sob o mangue. Os tlneis de acesso e escoamento da producéo do local

também tomam grande parte do territério com as obras.

AREA
INTERDITADA

Figura 5 - Mudancas na llha da Madeira — Itaguai, RJ. (a) Pier do Porto Sudeste na Praia de “fora”; (b)
Grande area de mata da llha Interditada para instala¢do do Porto (Fonte: Conceicéo, Marcella M. S.
Jun./2014).

E muito frequente o sentimento de impoténcia e saudosismo dos moradores. Muitos
relatam que grande parte da Ilha ja ndo pode mais ser acessada e que muito foi modificado e

destruido ao longo dos anos. Grande parte deles passaram a vida na regido e temem pelo

54



desaparecimento da populacdo, j& que além das casas ja arrendadas para as construgdes, muitas

outras estdo a venda, temendo piores condicBes de vida na llha.
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3. DELIMITANDO O CAMPO DE ESTUDO

Neste capitulo, discutiu-se o conceito de campo abordado por Bourdieu a fim de uma
aproximacgdo com o espaco escolar. Como a escola é permeada por tensdes que se desdobram
das relacOes de poder e submissdo, julgou-se relevante tal aproximacgéo, para que se possa
delimita-la como um campo fértil a ser investigado. Debateu-se também o conceito de espaco
escolar juntamente com as disputas e conflitos travados neste ambiente e a construgdo de
riquezas inerentes a ele. Para finalizar a andlise, tratou-se da praxis pedagdgica enquanto

ferramenta para o processo emancipatorio.

3.1 Teoria sobre campo: dialogando com Bourdieu

Inicialmente o bairro da Ilha da Madeira era formado por uma populagéo basicamente
ligada a uma estrutura com atividades artesanais. Mas como ja vimos, por todos 0s
acontecimentos recentes, a identidade desta populacdo vem sendo alterada, ja que muitas
familias vém abandonando a regido enquanto outras tém se instalado a fim de trabalhar nos
empreendimentos que estdo em fase de construcdo. Os embates, a nova caracterizagdo e o
constante movimento de renovacao desta populacdo configuram nosso campo de estudo.

Segundo Bourdieu, um campo pode ser compreendido como um espaco estruturado de
posicOes, onde agentes estdo em concorréncia pelos seus troféus especificos seguindo regras
igualmente especificas (BARROS, 2003, p. 120). O campo esta arraigado no conceito de espaco
social onde as pessoas compartilham os mesmos processos de lutas, florescendo o engajamento
as mesmas causas. Ainda Bourdieu (apud BONNEWITZ, 2005, p. 60)

Em termos analiticos, um campo pode ser definido como uma
rede ou uma configuracéo de relagdes objetivas entre posi¢des. Essas
posicbes sdo definidas objetivamente em sua existéncia e nas
determinacbes que elas impdem aos Seus ocupantes, agentes ou
instituicdes, por sua situacao (situs) atual e potencial na estrutura da
distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja
posse comanda o acesso aos lucros especificos que estdo em jogo no
campo e, a0 mesmo tempo, por suas relagdes objetivas com outras
posic¢des (dominacgéo, subordinagdo, homologia etc.)

Para Bourdieu, as relacfes do campo sdo, muitas vezes, conflituosas, e isto € natural e
estruturante do mesmo. Dentro do campo se percebem posi¢Oes estruturadas que nao se

equivalem e que independem dos ocupantes (por exemplo, o presidente da APLIM e o dono de
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um grande empreendimento que esta a se instalar na comunidade). Tais posi¢des evidenciam
um espaco social “caracterizados por assimetrias e diferencas relativamente estaveis em termos
de distribuicdo e acesso a recursos de varios tipos, poder, oportunidades e chance na vida”
(THOMPSON, 2007, p. 198).

No entanto, este espaco social que reflete as relagdes dentro do campo, apesar de
compartilhar interesses em comum, apresenta agentes com recursos e competéncias diferentes.
Configura-se em um espaco de disputa entre individuos possuidores de poder (maior poder
econdmico, politico, que influenciam as decisdes do campo) e a classe subalterna. Aqueles que
possuem maior poder dentro do campo passam a intervir nas relagdes travadas, ditando as regras
a serem seguidas e gerando estratégias para se conservarem com o poder, utilizando-se de
artificios de subversao. Enquanto os dominados passam a compor uma relacao de tenséo e forca
entre os agentes do campo.

Um campo é concebido, assim, como um espa¢o social
multidimensional de relagbes sociais entre agentes que
compartilham interesses em comum, [...]. E um espaco de disputa
entre dominantes e dominados. Entre 0s agentes que possuem um
acumulo maior de capital (poder) para intervir e deformar o campo
(definir quais sdo os troféus legitimos, as regras de entrada, os limites
de subversdo etc.) e empregam estratégias para conservarem suas
posicbes e aqueles desejosos de abandonar sua posicdo de
dominados empregando, geralmente, estratégias de subversdo. Desta
forma pode-se dizer que a estrutura do campo € um estado da relacédo
de forca entre os agentes engajados na luta (Mello, 2013 p 2.).

Dentro do campo, as posic¢des se definem relacionadas as outras, onde cada um s6 exerce
uma posicdo, pois ha outras estruturantes que vado tecendo as relagdes no espago social.
Seguindo este raciocinio, além da importancia dos agentes que tomam determinadas posicoes
dentro do campo é fundamental entender como essas relaces foram travadas e estruturadas
para o surgimento dessas posic¢Oes dentro deste espaco que ndo deixa de ser de disputa entre 0s

atores sociais. Segundo Barros,

As posi¢Oes que marcam qualquer campo se definem em
relacdo a critérios. Verdadeiros eixos que estruturam o espaco,
permitindo que um ocupante realmente possa existir em relacéo a
alguma coisa. Desta forma, falar de um campo é mais do que
descrever as posi¢Oes ocupadas e as lutas e estratégias de
conservacao ou de subversdo do atual estado da relacao de forcas.
E analisar em que medida estes eixos de estruturagio foram
definidos e redefinidos como tais ao longo da histéria especifica
do campo (Barros, 2003, p. 113).
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Pode-se descrever 0 espaco social como um espago multidimensional de posicoes, tal
que toda posicdo atual pode ser definida em funcdo de um sistema multidimensional de
coordenadas, cujos valores correspondem aos valores de diferentes variaveis pertinentes
(BOURDIEU, apud, BONNEWITZ, 2005, p.53). Bourdieu destaca ainda que alguns critérios
precisam ser contemplados para que o espaco social seja considerado um campo: é necessario
que o espaco social tenha relativa autonomia, que possua uma dinamica propria, estabelecendo
fronteiras simbdlicas que demarquem “seu territdrio, seus agentes, suas regras, seus troféus,
seus mecanismos de ingresso e de exclusdo” (BARRQOS, 2003, p. 40). Em suma, é preciso que
haja o reconhecimento por parte dos agentes de um ou mais objetos de luta comuns, é cogente
também, em qualquer campo, a existéncia de objetos de disputa e pessoas que conhecam e
reconhecam as leis imanentes do jogo, bem como os objetos de disputa e estejam dispostas a
disputar o jogo, sendo este 0 objetivo e objeto de luta permanente; e finalmente, a Gltima lei do
campo é a tendéncia organica de impedir e dificultar a acdo de qualquer agente externo ao
campo que vise subverter suas regras de ingresso, definicdo de valores e acesso aos troféus.

O espaco social no qual estamos imersos apresenta muitas das caracteristicas de campo e
por isso, passamos a olhar para ele desta maneira com o intuito de compreender as relacoes
travadas entre os elementos constituintes a partir das leituras bourdieuanas. O bairro da llha da
Madeira possui diversas tensdes arraigadas em seus processos de luta e resisténcia ao longo do
tempo, com agentes que compartilham de interesses comuns e esfor¢cos para manterem a
identidade enquanto comunidade. Mesmo sendo um bairro, ele apresenta caracteristicas
peculiares, tendo em seu espaco representacdes da sociedade como a escola que atende as
criancas da comunidade, onde foi focada a pesquisa. Esta populacdo se encontra sem maneiras
de suportar as condi¢Ges de embate com a chegada do capital e o fortalecimento do campo é
fundamental para o processo de resisténcia.

3.2 O espaco escolar

A escola enquanto instituicdo aparece como mais uma das diversas instancias que
compde a sociedade. Depois de passar por diversas mudancgas ao longo do tempo, atribui-se o
papel da escola: ensinar. Mas 0 que sera ensinar? O que deve ou ndo ser ensinado? E apenas

este 0 papel desempenhado pela escola nos dias atuais? Pensando nestes questionamentos que,
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a partir de referenciais tedricos da educacéo, comegamos a discutir sobre o papel desempenhado

pelas instituicbes de ensino no Brasil.

3.2.1 Espaco de disputas e conflitos x construcéo e riquezas

O processo educativo, intrinseco ao homem, ocorre desde o inicio das civilizagoes,
sendo este, principalmente, papel da familia e da vida em comunidade. Como aprendiam
executando, o processo de aprendizagem nédo ocorria longe da vida do trabalho. Mas, por uma
necessidade do sistema, as primeiras instituicbes organizadas comecaram a aparecer no século
XVI1I, momento em que o capitalismo surgia na Europa, com a revolugdo industrial que ocorrera
em 1750. A burguesia, que ja gozava do processo educativo, passa a promover a alfabetizacédo
e 0 ensino basico para que as classes mais baixas pudessem servir de méo de obra nas industrias
que surgiam, e para formar cidadaos disciplinados para o trabalho (Coimbra, 1989). Neste
momento, a escola serve para a formacdo de trabalhadores, disciplinando-os e fazendo a
manutencdo da classe, e para os filhos dos proprietarios, para dirigirem os bens de seus pais
(BUFFA, 1996). Percebe-se, neste momento, que uma determinada classe vé a necessidade de
elaboracdo de um ambiente que pudesse corroborar com os ideais que eclodiam na época.
Segundo Coimbra,

Vemos a Escola surgindo com claras fung@es: inculcar os valores,
habitos e normas da classe que domina, ou seja, inculcar a ideologia
burguesa e, com isso, mostrar a cada um o lugar que deve ocupar na
sociedade, segundo sua origem de classe (Coimbra, 1989, p.15).

Neste contexto, a escola surge como “aparelho ideologico do Estado” (ALTHUSSER,
1998) tendo como funcgéo o fortalecimento dos ideais capitalistas, impondo a visdo de mundo e
de vida de uma burguesia em ascensdo. Concebida desta maneira, a escola passa entdo a ter um
papel neutro, escondendo as diferencas de classes e gerando a iluséo de iguais oportunidades a
todos que a ela tem acesso. A ideia de que a escola surgiu de uma necessidade humana também
ndo corrobora com a criacdo da mesma nos moldes supracitados, ela é criada com um certo
objetivo a ser cumprido: fortalecer e garantir o poder de determinada classe social que é

dominante, a partir da transmisséo de conceitos como postura e costumes da vida em sociedade.

A Escola, que se coloca como neutra, tem por finalidade ensinar 0s
valores, habitos e costumes de uma determinada classe social,
colocando-os como naturais e universais. Ao lado das informacdes
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chamadas cientificas e mesmo embutidas nelas, temos uma ideologia
gue mostra 0 que € certo e 0 que é errado, 0 que é bom e 0 que € mau.
A competicdo, a submissdo a ordem estabelecida, o medo as
autoridades, o respeito a hierarquia sdo mostrados e ensinados como se
sempre tivessem existido e, portanto, passam a ser percebidos como
naturais. (Coimbra, 1989, p.15)

Por ter sido concebida desta maneira, a escola traz em seu cotidiano diversas tensdes
que se refletem nos jovens que passam por ela. Percebe-se claramente a ratificagdo dos maus e
bons alunos dentro deste espaco. Os que ndo conseguem aprender sédo considerados mal
alimentados, os carentes, atribuindo o fracasso escolar as classes sociais inferiores. Os bons
alunos, geralmente de classes mais altas, tendem a seguir uma carreira e ser bem sucedidos
enquanto que aqueles intitulados maus alunos tendem ao fracasso, ratificando ainda mais as
classes sociais dentro do sistema. Neste sentido, ela passa a produzir, durante longas décadas,
uma sociedade marcada pela diferenca de classes, na qual a meritocracia é a maneira para a
ascensdo social. Mas em uma sociedade em que as chances nao sao iguais para todos, isso é
evidente na cultura escolar, pode-se criar um ambiente menos desigual, com oportunidades e
bem estar? Pelo menos a instituicdo escolar, se pensada dentro das possibilidades na qual foi
criada, ndo levara a uma sociedade mais igualitaria, pelo contrario, continuara seu papel de
manutencdo do sistema capitalista, que tem como esséncia a geracao e acumulo de lucro.

As contradicdes, entdo, passam a fazer parte da realidade escolar, pois apesar da escola
atender aos idearios hegeménicos, ela pode promover o desenvolvimento do pensamento, do
raciocinio e, se engajada, pode levar a problematizacédo das situacdes do cotidiano, levando a
rupturas. E indispensavel compreender que a sociedade é influenciada por diversos fatores
(sociais, culturais, politicos etc.), sugerindo a necessidade de leitura e posicionamento diante
das regras estabelecidas e a escola contribui como campo para reflexdo sobre o que se € imposto.
Segundo Saviani, (1992, p. 16), a educacéo é atividade necessaria para a existéncia humana,
uma vez que as atividades praticas sao mediadas por uma gama de conhecimentos produzidos
pelas geracOes anteriores, e 0s conhecimentos acumulados, precisando ser reelaborados dentro
destes espacos.

Para corroborar com a producdo de sujeitos, numa perspectiva transformadora a préatica
docente deve vir acompanhada da acdo reflexiva, sempre questionando 0s mecanismos
excludentes utilizados pelas instituicbes de ensino. Apesar da sua forte articulacdo com o
Estado, se percebe um local onde as lutas podem ser incentivadas e as contradigdes se fazem

presentes, gerando um ambiente propicio para o debate e para o fortalecimento das acGes
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criticas e contra hegemonicas. A escola € um espaco de reflexdo, de construcdo do
conhecimento, para o fortalecimento das contra ideologias (GRAMSCI, 1982). Coimbra (1989)
continua afirmando ser importante fortalecé-las e expandi-las para que uma pedagogia de

emancipacao possa assumir forca politica.

Em nossa atuacdo, podemos fazer mais do que simplesmente denunciar
as funces da instituicao escolar em nossa sociedade e, nds, educadores,
ndo podemos ignorar isso em nosso trabalho. Pretendemos, sim, operar
uma ruptura e tornar possivel uma outra I6gica, uma outra realidade.
Assim, se a Escola hoje € um espaco produzido pelos dominantes, mas
se nela encontramos fissuras e campos para atuacdo, podemos através
de nossa pratica agudizar suas contradi¢des e conflitos, buscando a todo
momento questionar os modelos que nos sdo impostos como
verdadeiros e procurar caminhos, que nao os apresentados oficialmente,
gue nos permitam expandir forcas que possam interferir no cotidiano
dos diferentes mitos veiculados pela Escola e em suas praticas de
exclusdo. (Coimbra, 1989, p. 16).

Mas ha de se pensar nas praticas realizadas dentro dos espagos escolares, que podem
tanto ir contra este primeiro papel, a favor da hegemonia, atribuido a escola, como corroborar
para a manutencdo do mesmo. Sdo nas ferramentas elaboradas dentro desses espagos que se
ratifica o objetivo escolar. Os curriculos homogéneos, que nao prezam pelas especificidades
locais e muito menos individuais e que atendem a uma parcela da populacéo escolar, geralmente
burguesa, auxiliam no processo de reproducédo dos ideais dominantes. Assim como os métodos
avaliativos, que tendem a estabelecer critérios padronizados de ensino, ndo consideram a
heterogeneidade dos educandos. Os educadores acabam por confirmar a perspectiva
hegemdnica educacional ao utilizar tais praticas de exclusdo, percebendo-as como natural e,
portanto, neutras. Muitas vezes, eles ndo percebem a importancia que exercem no processo
educativo e acabam por transmitir tal neutralidade que ndo existe nas relagbes de poder
estabelecidas na sociedade.

E importante o questionamento sobre a funcéo social da escola. Historicamente, coube
a instituicdo escolar a guarda e a responsabilidade social de transmissdo do conhecimento
(MENDONCA, 2011). Mas hoje a escola ainda tem esta funcdo? Para os tedricos do campo da
EA, a escola vai além da compreensdo de conceitos cientificos, ela vai de encontro a
humanizac¢&o dos individuos, da formacdo para a vida em sociedade, mas sem esquecer a luta
de classes, o direito ao bem estar e a dignidade humana. A escola é o local onde o conhecimento

do senso comum deve ser valorizado e conviver em harmonia com 0s conhecimentos
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cientificos. E o local onde se constroi a aprendizagem e onde ocorre o processo de socializagio
para a vida adulta e em sociedade. Ainda para Saviani (1991), a escola é uma institui¢do cujo
papel consiste na socializagdo do saber elaborado. Enfatiza ainda que ela exista para propiciar
a aquisicdo dos instrumentos que possibilitem o acesso a esses saberes, sendo necessario que
as atividades da escola sejam organizadas sob o foco de sua fungdo formativa. Neste sentido, é
importante que este espaco seja reflexo das relagbes, das lutas sociais, assim como da
socializacdo da cultura e da apreensdo de conhecimento. Somacal destaca o papel da escola

enquanto contra hegemonica,

[..] compreende-se que a escola é em sua essencialidade uma
organizacdo capaz de produzir cultura, potencializar a criacdo e a
capacidade de transformacdo da realidade, pois é constituida por
pessoas que se encontram em um determinado tempo e espaco. Assim,
pode ter como ponto de partida a propria condi¢do (Somacal, et. Al,
2011, p.1).

Como a escola é produto da sociedade, que esté historica e culturalmente situada, ela
sofre influéncias, estando em constante processo de modificagdo. Como se configura em um
espaco produzido pelas relacGes entre os atores que a compdem, ela pode agir como

transformadora de uma realidade injusta. Segundo a mesma autora,

[...] a escola torna-se espaco privilegiado de producdo e de
transformacdo do saber sistematizado. As praticas e as agcdes que
organizam devem ser eminentemente educativas, de forma a atingir
0s seus objetivos, que se fundamentam na formacdo de sujeitos
participativos, criticos e criativos, considerando que a socializagao
do conhecimento historicamente produzido e acumulado pela
humanidade seja o instrumento central dessa formacdo condigéo
(Somacal, et. Al, 2011, p.2).

Apesar de se constituir inicialmente com a funcdo de manutencao de um sistema
no qual se deseja, a escola € produzida e construida por individuos da sociedade, que ao se
engajarem em uma pratica critica pode propiciar o rompimento com estruturas enraizadas no
sistema e construcdo de novas maneiras de pensar e lidar com a sociedade, que vai se
constituindo ao longo do tempo. Este espaco é também constituido por um enorme potencial
para a producéo de riquezas, estas voltadas para a aprendizagem significativa, para a formagéo
do ser enquanto sujeito e a maneira de ser e estar no mundo. Os curriculos devem ir de encontro

as especificidades locais e do publico atendido, sem a rigidez que se encontra hoje dentro dos
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espacos formativos e as préaticas voltadas para a construgdo do pensamento critico e formador

de cidadaos conscientes da realidade e das lutas sociais nas quais a sociedade se estabelece.

3.2.2 As LimitacOes do espac¢o educativo: trabalhando-as para superéa-las

Depois de discutir o papel da escola diante da sociedade, é importante entender o0s
limites atribuidos aos espacgos educativos para a elaboracdo de estratégias para sua superacao.
A escola se apresenta com mais uma instancia social, sendo responsavel pela adequacéo dos
educandos a vida em comunidade, assim como responsavel pela coexisténcia dos saberes
populares e cientificos. A formac&o politica e cultural também fica a cargo da escola, ja que se
configura como espaco fértil de discussdo e expressao de cultura e militancia. Neste sentido, a
escola aparece com uma gama infinita de possibilidades que precisam ser geridas de maneira a
atender toda a demanda social que lhe é inerente.

A diversidade é uma das grandes tensGes que se vivencia atualmente dentro dos espagos
escolares, se configurando como um ponto fragil desta organizacdo. Como a escola, enquanto
espaco formativo, consegue lidar com a diversidade em seu interior? Em uma sociedade tdo
diversa quanto a nossa, € preciso se preocupar com formacédo de cidaddos que compreendam e
respeitem as diferencas. A intolerancia com o que é diferente estq bastante presente no
cotidiano, sendo claramente percebida e vivenciada nas relaces dentro dos espagos educativos.
Neste sentido, a escola precisa se tornar um espago de convivéncia onde os conflitos sdo
trabalhados e ndo camuflados ou ratificados. Como formadora da vida em sociedade, a escola
necessita se ocupar dessa discussdo, a fim de promover a reflexdo e gerar o pensamento
transformador.

Diante dos problemas de aprendizagem, as praticas educacionais também precisam ter
suas limitagdes rompidas, objetivando propiciar um processo educativo eficaz. Para reverter o
quadro dos baixos indices atribuidos a educagdo é preciso um curriculo contextualizado, a
realizacdo de uma pratica problematizadora, que sensibilize o despertar do aluno para 0s
problemas locais e globais através de um curriculo multicultural. Trazer a realidade dos
estudantes para dentro dos espagos formativos se configura como ferramenta importante no
trabalho docente. A cultura precisa fazer parte dos curriculos para agregar a todos e reiterar as
diversas formas de ser e de estar no mundo, em busca de uma escola pluralista e competente
que articule a diversidade cultural dos alunos com seus proprios itinerarios educativos (Gadotti,
2000).
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Entretanto, € relevante destacar que a escola ndo pode ser responsavel por toda a
educacdo dos individuos, o processo educativo se da nas relagdes de sua vida cotidiana. As
relacdes dentro da comunidade, o convivio social, sdo importantissimos para a elaboracao
critica da vida em comunidade. E importante que as outras instancias de convivéncia estejam
presentes, assim como 0s espacos ndo formais de educacdo que também contribuem para a
construcdo do conhecimento. Sdo espacos ricos, muitas vezes voltados para a apresentacédo
pratica de conteddos que podem ser mais facilmente apreendidos a partir da vivéncia, como &
0 caso dos museus, das feiras de ciéncias, das bibliotecas, entre outros.

Continuando pela vertente da produgdo de conhecimento, além de se ter uma escola
engajada politica e culturalmente, é essencial que as familias sejam parte integrante e alicerce
para o desenvolvimento dos saberes, uma vez que é necessario 0 envolvimento de diversos
atores para o sucesso escolar. As familias que se engajam no processo de ensino e aprendizagem
de seus jovens, acabam por construir uma atmosfera que favorece a elaboragcdo dos
conhecimentos, sendo importante para a comunidade e para a propria escola. Os espacos
escolares devem atender as demandas de elaboracdo dos conteudos, mas ela ndo pode ser
responsabilizada por todo o processo educativo, ficando também a cargo das familias e das
relagdes com outros espacos formativos.

E preciso lutar contra as limitagdes impostas ao processo educativo, através das politicas
de engessamento das acOes docentes. Uma das ferramentas utilizaveis é atraves da elaboragédo
engajada dos chamados PPPs, projetos politicos-pedagogicos. O Projeto politico pedagdgico de
uma escola visa formar a base a ser seguida dentro do espago de ensino, levando em
consideracao suas especificidades, dando a direcdo politica e principalmente pedagogica na
qual a escola se engajard. Em uma gestdo democratica, o projeto € constituido junto com a
comunidade escolar. Sendo assim, cada projeto sera unico, elaborado e executado pela sua
escola, considerando a realidade local, respeitando as tensdes e diferencas tdo presentes nestes

espacos. Para Gadotti,

O projeto pedagdgico da escola esta hoje, inserido num cenério
marcado pela diversidade. Cada escola é resultado de um processo de
desenvolvimento de suas proprias contradi¢fes. N&o existe duas escolas
iguais. Diante disso, desaparece aquela arrogante pretensdo de saber de
antem@o quais serdo os resultados do projeto (Gadotti, 2000, p.36)

A elaboracdo e execucdo dos projetos fazem parte de uma gestdo democratica que
precisa ocorrer nos espacos educacionais. Isto porque se faz necessaria uma escola autbnoma,

onde seus integrantes sejam atores envolvidos no processo da formacéo cidada, deixando a ideia
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da educagdo como mero aparelho reprodutor da ideologia estatal, para uma escola participativa
da comunidade, cuja acdo democratica leve para dentro de seu espaco a prépria comunidade.
Para ocorrer aprendizagem, € importante que os estudantes sejam sujeitos do processo, o0 que
justifica sua participacdo na elaboracdo do seu projeto de vida escolar, deixando de atuar como
meros clientes da escola e se tornando sujeitos ativos da mesma (Gadotti, 2000). Os saberes
precisam ser contextualizados, levando em consideracdo os problemas e desafios locais para
uma pratica docente que faca sentido. Uma maneira de lutar contra a homogeneizacdo dos
curriculos, das acdes e, sobretudo, da préatica docente é a participacdo ativa no espaco escolar.
A escola precisa romper suas limitages a fim da execucdo de uma educacdo mais
comprometida, que tenha como finalidade, a elaboracdo do ser enquanto vivente e integrante

de uma realidade complexa. Gadotti resume,

Se 0 estado, a sociedade civil e a sociedade econdmica entenderem
melhor qual é o papel da educagdo na formacdo para a cidadania e para
0 desenvolvimento, poderdo criar maiores condi¢des para gerar 0s
recursos para a construcdo de uma escola de qualidade para todos, isto
é, uma escola que, além de formar o aluno para o mercado de trabalho
e para a vida em sociedade, seja capaz de forma-lo para o exercicio
pleno de seus direitos e deveres (Gadotti, 2000, p. 48).

As diferencas, os problemas de aprendizagem e o fracasso escolar sdo inerentes ao processo
educativo, mas ndo devem ser acdes engessantes do trabalho pedagogico, ao contrario, devem
servir de estimulo para a reinvencdo dos curriculos e dos PPPs, a fim de uma educacgéo de

qualidade, critica e transformadora da realidade. Para Correia e Bonfim,

Essa pode parecer uma visao ingénua, mas temos consciéncia que a
educacdo por si s6 ndo faz milagres, nem salva a sociedade de suas
mazelas; que, sozinha, ela ndo € capaz de realizar todas as
transformacOes necessarias para que a sociedade brasileira ganhe um
outro modelo. Contudo, ndo podemos negar a forca instrumental da
educacdo, pois ela oferece aos educandos os instrumentos que podem
permitir-lhes agir com resisténcia e proposi¢oes consequentes frente a
opressdo social em que vivem para que possam interagir e assumir seu
papel de sujeitos histéricos e responsaveis pelos proprios destinos.
(CORREIA e BONFIM, 2008, p. 61)

Apesar das limitagdes abordadas, a educacdo € a ferramenta essencial para a tomada de
consciéncia (critica) que se busca para a transformacdo social. Ela pode ser limitada por

diversos fatores (fracasso escolar, problemas estruturais, falta de estimulos dos professores,
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entre outros), mas se a intencionalidade pedagogica estiver voltada para a reflexdo-acéo, onde
ha possibilidades de enfretamento dos problemas e o olhar para com a construgdo de uma

sociedade renovada, ha esperanca de transformacéo.

3.2.3 A Préxis Pedagobgica: Teoria e pratica que se complementam

Em se tratando dos objetivos sociais da escola, j& vimos os papeis que ela precisa
desenvolver perante a comunidade. Mas e a praxis pedagogica? A praxis é a acdo principal da
construcdo de uma educacdo renovada e transformadora que se pretende alcancar. A praxis
pedagdgica € a pratica sustentada, racionalizada com a teoria que a acompanha no sentido de
integracao, ou seja, a pratica educativa em consonancia com a reflexdo a fim de um resultado
gue seja consistente enquanto sua finalidade educativa. Ela € a vivéncia do exercicio reflexivo
ao tratar as questdes educacionais dentro dos espacos escolares. A atividade docente € ao
mesmo tempo prética e acdo, e é exatamente o processo reflexdo-acao-reflexdo que constitui a
praxis.

Partindo do ato pedagdgico enquanto acdo libertadora, a praxis aparece como juncéo
entre teoria e pratica que a partir da dialogicidade visa cumprir a proposta transformadora. Para
Freire, todo percurso de libertacdo perpassa pelo senso comum até a imersdo no senso critico,
utilizando-se do saber popular para a atuacdo no processo reflexivo, na tomada de consciéncia

critica e nas decisdes para uma praxis realmente libertadora (CORREIA e BONFIM, 2008).

A préaxis educativa deve assumir um carater critico reflexivo e integrar
0s contetdos curriculares com as probleméticas atuais, de modo a
potencializar o processo de aquisicdo do saber, de aprendizagem. N&o
qualquer saber, mas aquele que instrumentalize o educando para
assumir-se como sujeito da propria histéria, da histéria de sua
comunidade e da histdria de seu povo (CORREIA e BONFIM, 2008,
p.62).

Neste contexto, o professor é o gestor da aprendizagem, assumindo o lugar de sujeito da
praxis pedagdgica realizada. A aula em si é uma pratica social, sendo este um evento imerso
nas esferas politica, econdmica e social, gerida pelo professor, que se organiza como uma
atividade que exige dedicagéo, esforco e tempo a fim da producéo do resultado, a saber, a
producéo do conhecimento pelos estudantes e pelo proprio professor. E muito importante que
os professores se reconhegam enquanto produtores de seu projeto pedagdgico e que assumam

a responsabilidade na formacéao do estudante. Ferreira (2008, p. 185) continua,
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[...] O professor como sujeito que nao reproduz apenas o conhecimento,
pode fazer do seu préprio trabalho de sala de aula um espaco de praxis
docente e de transformagdo humana. E na acdo refletida e na
redimensdo de sua pratica que o professor pode ser agente de mudancas
na escola e na sociedade.

A praxis que norteia o trabalho pedagdgico deve estar engajada com o esforgo para a
transformacéo da realidade dos sujeitos, tendo o cuidado em ndo se reduzir a projetos de difuséo
das inovagOes que visam a modernizacdo de atitudes e comportamentos a partir de uma
perspectiva produtivista e unidimensional ligada a logica do capital. Caso a préatica ndo atinja
esta dimensdo, a intervencdo educativa torna-se limitada (NORONHA, 2008), uma vez que

havera a ineficiéncia da acdo transformadora. Ainda em Noronha (2008, p. 87)

O desafio de formar um educador que seja capaz de colaborar na
construgdo de conhecimentos socialmente significativos, como uma
sintese entre as experiéncias e 0s conhecimentos produzidos nas
condigdes sociais e culturais dos processos de vida e de trabalho dos
educandos e 0s conhecimentos universais elaborados pelo conjunto da
humanidade, torna-se central em uma proposta de formacdo. As
respostas a este tipo de formac&o inscrevem-se na tradicdo marxista e
gramsciana de uma filosofia da praxis. Pois somente uma filosofia da
préxis pode realizar esse movimento permanente de articulacdo das
vivéncias do senso comum e o do saber elaborado tendo como objetivo
a superacdo da consciéncia ingénua e naturalizada.

A formacédo do professor deve ter uma sélida base teorica e epistemologica para a
condigdo de produgdo de movimento permanente entre o particular e o universal, entre a parte
e 0 todo, ampliando sua visdo de mundo, sem se deixar levar para as visdes fragmentadas e
desistoricizadas do mercado. A tendéncia é a reducdo da formacdo dos professores a boa
execucdo de competéncias e reduz o ato pedagogico a resolucdo de problemas do cotidiano
(NORONHA, 2008). O professor deve se apresentar como mediador do processo educativo,
potencializando os conhecimentos socialmente significativos. A escola, neste contexto, se
apresenta como o locus da praxis, fundamental para a articulagdo entre teoria e pratica.
Articulacdo esta que ndo pode ser pormenorizada muito menos subordinada a logica
produtivista da atual forma historica do capitalismo que reduz a educacdo ao processo de
formacgéo de competéncias e adapta¢des ao mercado. O educador precisa se integrar formando

uma ponte para a profunda articulacao entre a praxis fragmentada do senso comum e a praxis
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transformadora, comprometida e organica onde se fundem os conhecimentos do cotidiano aos
conhecimentos elaborados de modo a garantir a construcdo de um saber unitario critico e

indagador.
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4 PESQUISA REALIZADA

O presente estudo teve como referencial politico-ideoldgico o materialismo histérico-
dialético, que se baseia na concepcao de sociedade a partir das forgas produtivas que nelas se
estabelecem historicamente, formando oposicoes e contradi¢bes. Ela se enquadra na pesquisa
por estarmos lidando com o modelo de sociedade hegemdnico, no qual as forcas produtivas
vém ditando a realidade concreta dos integrantes e moradores da Ilha da Madeira, bairro do
municipio de Itaguai, Rio de Janeiro, alterando a dindmica local e se estabelecendo como
grandes interventores da realidade em questéo, gerando as contradi¢cdes desse desenvolvimento
vivenciada na materialidade da vida dos atores sociais imersos nessa nova organizacgao.

O presente estudo também se deu numa perspectiva de estudo de caso, ja que visou-se
a compreensdo dos acontecimentos de uma regido especifica, debrucando sob os fenémenos
ocorridos em locais cuja chegada de empreendimentos altera significativamente a vida da
populacdo. Mas baseado nas especificidades locais e em nossas interpretacbes, néo
pretendemos generalizar os resultados, mas nos basear em nossos limites e possibilidades para
uma interpretacdo mais ampla deste tipo de acontecimento, além de contribuir para o campo da
pesquisa em ciéncias sociais, EA e conflitos socioambientais. A coleta dos dados se deu através
de visitas a comunidade, com producéo de cadernos de campo, entrevistas e notas gravadas em
audio.

A pesquisa que foi realizada compartilha de um viés socioldgico bastante demarcado.
Por isso, minha metodologia foi escolhida conforme as ideias sobre como “olhar” para as
informacdes iam se delimitando dentro das discussfes e montagem do projeto inicial. O recorte
metodoldgico precisava se ater aos discursos produzidos pela comunidade em questéo,
analisando as préticas sociais imbuidas no mesmo, além de refletir a maneira como cada agente
pesquisado se apropria de uma determinada visdao de mundo. A metodologia que emergiu em
meio as discussdes travadas foi a Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e
Galiazzi (2006), perspectiva que leva em consideragdo o discurso enquanto expressdo da
pratica, revelando o contexto histdrico, social e politico que se molda e é moldado por esses

fatores nos atores pesquisados.
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4.1 A Metodologia utilizada

Apos a coleta de dados feita atraves de entrevista semiestruturada, revisao bibliogréafica
e anotacdes de campo, elegemos como metodologia a Analise Textual Discursiva, por entender
que esta nos levaria a uma interpretacdo consistente dos dados, ja que se leva em consideracao
os discursos produzidos pelos professores a fim de compreender a realidade em que estdo
inseridos. Nesta metodologia, a interpretacdo dos discursos € essencial para darmos
direcionamento as discussdes acerca dos conflitos socioambientais e praticas dos professores
realizadas no espaco educativo, fazendo ressaltar a intencionalidade a partir de suas falas. E
importante ressaltar que as interpretacdes foram realizadas a partir das impregnac6es do campo
e dos referenciais tedricos adotados pela pesquisadora em questao, ndo sendo a intengédo esgotar
as possiveis interpretagdes quanto ao reconhecimento do objeto de estudo.

A Andlise Textual Discursiva € constituida por um conjunto de procedimentos a serem
aplicados no material de analise e tem como objetivo compreender os fendmenos investigados
a partir da analise qualitativa dos dados. Neste modelo de andlise, é imprescindivel a
apropriacdo dos textos — produzidos a partir das entrevistas e observac6es - denominado corpus
pelo autor, pois s6 assim poderdo emergir conceitos centrais para as respostas procuradas
(Moraes, 2003, p. 192).

Para o desenvolvimento da metodologia é fundamental que haja a desmontagem dos
textos — ou unitarizagcdo — primeira e importante etapa, em que emergem ideias e compreensdes
acerca do objeto estudado. A leitura dos textos se da de maneira a significa-los a partir de um
processo de intepretacdo, visto que toda leitura ja é uma interpretagdo, mas nunca com o
propdsito de determinar conceitos, entendendo que um texto pode ter inUmeras interpretacdes.
Como ja& mencionado, as interpretacdes se dardo de acordo com os referenciais tedricos

adotados pelo analista. Segundo Moraes,

[...]Jentendemos que a analise textual parte de um
conjunto de pressupostos em relacdo a leitura dos textos que
examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto
de significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre
seus conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicagdo
desses novos sentidos e significados € o objetivo da analise.
(Moraes, 2003 P. 193).

A desconstrugé@o precisa ocorrer para que haja o surgimento de ideias, a fim de se

destacar conceitos importantes e significativos do texto, surgindo assim as unidades de analise.
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Em seguida, inicia-se o processo de categorizagdo das unidades que se destacaram. Esta etapa
do processo se da pelo agrupamento de elementos semelhantes com a formacao de categorias.
A formacéo das categorias pode se dar de maneiras diferentes: a partir do método dedutivo, em
que as categorias sdo criadas antes da desmontagem dos textos, contemplando o que se quer
responder na pesquisa; Pelo método indutivo no qual as categorias vao sendo formada a partir
da necessidade de agrupamento das unidades de anélise; e 0 método misto, que mescla a
categorizacao a priori com a emergéncia de categorias que serdo formadas ao longo da analise.

A proxima etapa a ser cumprida pela metodologia é a elaboracdo de argumentos que
sustentem as escolhas categdricas e que as unam como premissas para substanciar o que se quer
responder com a pesquisa. E neste momento que a anélise se impregna pelas interpretacdes do
autor fazendo emergir compreensdes do corpus analisado. Como terceira etapa da analise,
temos a expressdo das compreensdes atingidas, com a producdo dos metatextos, que séo o
produto da interpretagcéo do ator, levando em consideracdo a categorizagdo e as unidades de
analise que surgiram ao longo do percurso.

As entrevistas realizadas com os professores, tiveram como proposito entender como a
mudanca significativa de contexto social da populagdo da Ilha da Madeira interferiu no processo
educativo, vivenciado pela Unica escola da localidade. Em se tratando das transformacdes
socioambientais da regido, a ideia foi perceber se tais mudancgas passaram a compor a agenda
escolar da comunidade a partir dos discursos do corpo docente e das préaticas exercidas por eles
neste espago de construcdo. Como entendemos a escola como parte integrante e reflexo dos
pressupostos da sociedade, olhamos para as construgfes do discurso a fim de compreender
como as relacdes de poder se ddo neste espaco e fora dele, nesta comunidade significativamente
transformada pela chegada das empresas.

Foram entrevistadas quatro professoras, todas indicadas pela direcdo da escola, pelo
critério de identificacdo com as questdes ambientais. Duas delas professoras do segundo

segmento e outras duas do primeiro segmento do ensino fundamental.

4.2 A Coleta de dados

Para a formacdo do Corpus de analise, como abordado pela metodologia da ATD, foi
feita uma vasta revisdo bibliografica tendo como base o cumprimento dos objetivos da pesquisa,
como a investigacao da chegada dos investimentos na regido e a histéria de conflitos vivenciado

pela comunidade. Além disso, foram feitas visitas regulares a comunidade, para
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reconhecimento e apropriacdo do campo de pesquisa. Foram realizadas observagdes da Ilha e
da comunidade escolar com a producédo de diversas anota¢Ges de campo. Para 0 cumprimento
do objetivo central do trabalho, elaboramos um roteiro de entrevista semiestruturada (ANEXO
I) com questdes que induzissem o pesquisado a respostas sobre a tematica ambiental, os
conflitos socioambientais da regido e suas praticas pedagdgicas. As entrevistas foram
respondidas em visitas diferentes a unidade de ensino, geralmente no tempo livre dos
professores e cada uma delas duraram em torno de quinze a vinte e cinco minutos. Os audios
completos com todas as entrevistas realizadas encontram-se em arquivo, podendo ser

consultada a qualquer momento com a autora deste trabalho.

4.2.1 A Escola EImo Baptista Coelho

A Escola Municipal EImo Batista Coelho est4 situada no bairro da Ilha da
Madeira, na Estrada Joaquim Fernandes, vizinha a praia principal da Ilha. A escola possui dez
turmas, contemplando todo o Ensino Fundamental e a Pré-Escola. Possui 14 professores e
funciona em horario integral para os alunos, que iniciam as aulas pela manhd, tendo atividades
complementares no periodo da tarde até a saida as 17:15. A Unica escola da Ilha atende em
torno de 110 alunos em todos os segmentos citados™®.

A escola é recente, construida em 2012, numa parceria entre a prefeitura da
cidade de Itaguai e a empresa recém chegada a regido, a MMX. Segundo relatos de professores
e da propria direcdo, a escola tinha sede em uma outra regido da llha, chamada por eles de Vila,
onde aconteceu a maior parte das desapropriacdes para a instalagdo do Superporto Sudeste.
Hoje, o prédio em que funcionava a escola ainda existe, mas os moradores do entorno ja
desapropriaram as casas e 0s que restaram, estdo sofrendo com a pressao para a venda restante
das moradias. O local j& ndo apresenta mais condigdes para sobrevivéncia, ja que com as obras
e com o consequente funcionamento do Porto, muitos caminhdes e Onibus levando os
trabalhadores trafegam pela regido, tendo constante barulho e poluicédo do ar pelo minério que

serd armazenado nos patios do Porto.

15 Dados do CENSO escolar 2013, retirado do site: http://www.gedu.org.br (Acessado em 21/11/2014).
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Figura 6 - Escola Elmo étista Coelo;
(a)Imagem da fachada da escola; (b) Placa fixada na escola mostrando a parceria da MMX com a prefeitura
na construcdo da escola. (Fonte: Conceicdo, M.M.S, out/2014).

A escola é bastante organizada e limpa. A diretora nos recebeu sem impedimentos, sendo
bastante solicita a colaborar. Os alunos pareceram bem calmos em todas as visitas que fizemos
a unidade. A unidade parece bastante estruturada, com merenda, dgua gelada e salas que
comportam bem os estudantes. As turmas sdo pequenas, contando com media de 15 alunos por
turma. Um fator negativo da estrutura da escola é o calor, ja que ndo ha impedimento para a
entrada do sol, as salas ficam ensolaradas pela manhé deixando-as bastante quentes ao longo
do dia. Para amenizar o quadro de calor, as salas sdo equipadas com ventiladores. Ha também
quadro branco e carteiras individuais enfileiradas. Além das salas de aula h4 uma quadra
poliesportiva onde sdo ministradas as aulas de educacdo fisica, uma biblioteca e salas que

acomodam a parte administrativa, como secretaria e direcao.

4.2.2 Os professores Entrevistados

Durante a primeira visitacdo a escola, fomos recebidos pela diretora, a qual se mostrou
bastante aberta a ajudar no processo de construcdo da pesquisa. Segundo a metodologia
estabelecida, pedimos indicagfes do corpo docente que se identificasse com as questdes
ambientais dentro da escola. Foram entdo indicados quatro nomes, que compuseram NOSS0S
pesquisados. Estes foram dois professores do primeiro ciclo, Ensino Fundamental | e outros

dois do Ensino Fundamental Il, que ministram aulas de Ciéncias e Geografia.
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Mesmo sabendo que segundo os documentos oficiais redigidos pelo MEC' a EA
apareca como tema transversal e por isso deve ser trabalhada por todas as disciplinas escolares,
entendemos que ainda existem no espaco escolar areas bem demarcadas de ensino, por isso
resolvemos trabalhar com professores que se identificam com a questdo ambiental e indicados
pela diretora da escola.

Foram entrevistadas quatro professoras: a primeira ministra aulas para a turma de 4°
ano. Ela utiliza como material de apoio as apostilas sobre EA de um projeto de parceria entre o
municipio e a concessionaria que administra as estradas da regido, a CCR. Neste ano, a apostila
trata assuntos de transito, mas segundo a professora isso ndo a limita em tratar o meio ambiente
com os alunos. Esta professora tem formacdo no curso normal (formacdo de professores) e
trabalha na Ilha da Madeira ha vinte e quatro anos. A segunda professora, também ministra
aulas para o primeiro segmento, mas com a turma de 5° ano da escola, e sua formagéo também,
é o curso normal. Ela também utiliza as apostilas da parceria e o tema central da mesma é
educacdo Ambiental. Segundo relatos das duas docentes que utilizam o material, julgam ser de
qualidade, abordando temas interessantes para o cotidiano dos alunos. Quando perguntadas

sobre o material, respondem:

No6s temos até um livro, [...] um livro de educacéo ambiental, né...falando sobre tudo isso que
a gente fala, s6 que de maneira mais ludica, da um livrinho para cada um... um material ludico,
assim bonito, livre, pode fazer no livro, entdo é bem legal sim.

(Professora do 5° ano falando sobre o material da parceria da prefeitura com a CCR)

Eu ja trabalho com ele ha 4 anos, eu acho bacana sabe, porque eles gostam dos personagens,
entendeu? E bem feito, sabe... eles sempre tém projetos, reunides para conversar sobre o
projeto pra vocé tentar falar sobre o material, dar ideias para vocé, entéo eu acho bacana.

(Professora do 4° ano sobre o mesmo material)

As outras duas professoras entrevistadas dao aula de Ciéncias e Geografia, disciplinas
gue tem uma aproximacdo maior com as questdes abordadas na pesquisa. As duas ministram
aulas para todo o segundo seguimento do ensino fundamental da escola. A primeira, professora

de Geografia, € professora ha sete anos e trabalha na escola hé dois. A professora de Ciéncias

16 parametros Curriculares Nacionais: meio ambiente e satde. Brasilia, MEC, 1997.
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d& aula h& seis anos e esta na escola ha dois. As duas professoras moram no Bairro de Campo
Grande, zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. Quando perguntadas, as quatro professoras
disseram se identificar com a questdo ambiental, trabalhando o tema constantemente em sala
de aula. As entrevistas foram realizadas entre os meses de agosto e novembro, na propria escola.

As entrevistas entdo disponiveis no anexo Il desta dissertacao.

4.3Anélise dos discursos produzidos

Utilizaremos para nossas analises os discursos produzidos pelos agentes pesquisados a
fim de obter interpretacGes acerca da incorporagdo dos conflitos socioambientais da regido
estudada no espaco escolar. Pretendemos aqui perceber as manifestacdes que contemplem as
questdes socioambientais como estruturantes de uma pratica que leve em consideracao o meio,
em constante e severas modifica¢cbes em que vive esta comunidade. Entendemos o discurso
como elemento constituido por relagdes sociais, entre interagdes e praticas. E no discurso que o
pensamento sobre determinada condicdo emerge. O discurso enquanto pratica, constrdi-se em uma
relacdo dialética moldando as relacdes existentes na sociedade e sendo moldada por elas. Segundo
Fairclough:

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da
estrutura social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem:
suas proprias normas e convengdes, como também relagdes, identidades
e instituicdes que lhe sdo subjacentes. O discurso é uma pratica, nao
apenas de representagdo do mundo mas de significacdo do mundo,
constituindo e construindo 0 mundo em significado (Fairclogh, 2001,

pag. 91).

Ou seja, o discurso emerge de um quebra-cabeca formulado por fatores sociais, ponto
de vista politico, interagindo com o ambiente e emergindo das orientacBes internas de cada
individuo. O discurso tem o poder de modificar os individuos que os cercam, se consciente e
reflexivo, e também é modificado constantemente pelo ambiente externo. Partindo deste ponto
de vista, compreendemos que apesar da complexidade dos discursos produzidos na pesquisa,
ele pode revelar fatores importantes sobre o ambiente escolar, as praticas e visdes que sdo

apreendidas pelos estudantes a partir do ponto de vista dos professores pesquisados.
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4.3.1 As teméticas e categorias formadas para a analise

Como parte da metodologia utilizada para as andlises, os textos produzidos através das
entrevistas foram desmontados, formando unidades, no processo de unitariza¢éo proposto pela
ATD. Apds esta etapa, as unidades foram agrupadas saltando categorias representativas das
ideias. A aglutinacdo em categorias do texto é imprescindivel para a interpretacdo do que
aparece como mais significante das entrevistas. A partir dai, cada categoria requer uma
interpretacdo levando-se em consideracdo as unidades ressaltantes e o objetivo da pesquisa.
Nos topicos a seguir, estdo organizadas as cinco tematicas ressaltantes, juntamente com suas
unidades de sentido que deram origem as categorias formadas e que serdo trabalhadas nas

interpretacdes das entrevistas a fim do cumprimento do objetivo da pesquisa.
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a) Tematica: Concep¢bes de Educacao

/ Unidades de Sentido

Virou professora por vocagéo;

Acredita que sem educacao ndo chegaremos a lugar nenhum;
Acha interessante a crianca chegar sem saber e sair sabendo da escola;
Trazer elementos de fora da comunidade para a realidade do aluno;
Formar criangas sabedoras do conhecimento;

Trabalhar na profissionalizacdo dos jovens;

Importante para a formacéo da consciéncia ambiental;
K Importante como meio de mudar a realidade

~

/

CATEGORIAS EMERGENTES

Educacéo para formagdo humanista

Educacao Instrumental
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b) Tematica: Percepcdo das Questdes Ambientais

-

\

Unidades de Sentido

Praias poluidas da Ilha;
Aterramento do Mangue;
Mudanca na populacgéo;

A falta de infraestrutura pelo aumento da populagéo;
Falta de tratamento adequado para o lixo e esgoto;
Poluigdo do ar e do solo pelo minério;
Descarte irregular do lixo;

Problemas no fornecimento de agua e energia elétrica;
Poluicéo do ar e do solo;

CATEGORIAS EMERGENTES

Percepcéo superficial

Percepcéo relacional
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c) Tematica: Percepc¢do de Educacdo Ambiental

-~

\

Unidades de Sentido

Meio ambiente como totalidade;
Tratar o ambiente de maneira saudavel;

e se posicionando diante dos problemas;
Cada um fazer um pouquinho para o bem do Planeta;
Conscientizagdo das questdes ambientais;
Pequenas mudancas de habitos;
Criangas como agentes modificadoras de habitos.

~

Olhar 0 ambiente em que estdo de maneira critica, formando opinides

/

CATEGORIAS EMERGENTES

Percepcéo critica de EA

Percepgdo Conservadora de EA
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d) Tematica: Percepc¢do dos Impactos Socioambientais

Unidades de Sentido

Migracdo para outras localidades;
Conflitos com os moradores;
Indenizac&o/desapropriacao das casas;
Resisténcia em se manter na llha;
Desocupacéo da escola da Vila;
Historia de vida da populacéo ligado ao convivio social,
Problemas no transito;
Problemas na pesca;
Professores com rouquidéo;
Migracdo de populacdo de outros Estados;
Infraestrutura prejudicada;
Poluicdo intensa do ar pelo minério que causa problemas respiratério;
N&o hé prevencdo de doengas;
Danos em unhas, cabelos e pele;
Circulacdo de grandes navios;
Desaparecimento do Mangue;
Geracdo de empregos;
Oferecimento de curso técnicos em parcerias com a prefeitura;
Novas estradas; Construcdo de viadutos e do arco metropolitano;

CATEGORIAS EMERGENTES

Percepcao negativa dos Impactos Socioambientais;

Percepcdo positiva dos Impactos Socioambientais;




e) Tematica: Praticas em Educacdo Ambiental

Unidades de Sentido

Préaticas que visam o reconhecimento da comunidade;
Os impactos ambientais no entorno da escola;

Trabalho em aula com textos sobre degradacdo do ambiente;
Conteudos trazendo a a¢do antrdpica no espaco geografico;
Discusséao de questdes que levem ao desenvolvimento de cidadaos criticos, para
se posicionarem sobre a realidade em questéo;

Pesquisa com cartazes, pecas e musicas para feiras (feira do conhecimento
promovida pela prefeitura de Itaguai), trabalhando a reciclagem.
Utilizagéo de apostilas feitas pelo projeto CCR;

Producdo de gotejador para discutir irrigagéo na agricultura;

Horta feita com pneus na escola
Discusséo pratica sobre o lixo, esgotos e manilhas nas praias da regiao.
Projeto 3 R’s;

Coleta de 6leo para projeto que o troca por material de limpeza.

CATEGORIAS EMERGENTES

Préticas Reprodutivistas

Préaticas transformadoras
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4.3.2 Abordagem das tematicas e categorias encontradas

ApOs a sistematizacdo das entrevistas, iniciaremos a interpretacdo das categorias
construidas. Utilizaremos referenciais que embasardo as escolhas categoricas assim como a
visdo de mundo na qual nos debrugamos para a interpretacdo dos dados encontrados. As
categorias construidas emergiram das unidades destacadas. Pela metodologia proposta, este é
um momento de ressignificacdo do corpus a partir do agrupamento de ideias comuns, que
possam levar a elucidacdo das tematicas.

Percebe-se que as categorias e tematicas encontradas partilham de elementos comuns,
em uma espécie de interdependéncia que nos leva a complementariedade entre as partes. Essas
relagdes nos levam a tentativa de melhor compreender os elementos constituintes das narrativas
levando em conta a subjetividade dos textos (MORAES, 2003). Iremos, a partir daqui, delinear
as categorias que foram encontradas a partir das tematicas encontradas.

4.3.2.1 A Tematica Concepcdes de Educacéo e as categorias emergentes

Nesta tematica, as unidades que ressaltaram diziam respeito as concepcdes dos
pesquisados, mostrando como sua relagdo com a educacdo se deu e o que eles pretendem
guando estdo exercendo sua profissdo. A primeira pergunta da entrevista foi referente a
motivacdo dos mesmos ao escolher a educacdo como atividade seguida por questdes que o
induziam a refletir sobre a inten¢do dos mesmos ao ensinar.

Partimos das concep¢es de educacao para entendermos que direcionamento se dara ao
processo educativo. Percebemos que, ao entender tais concepgOes, estamos levando em
consideracdo a “bagagem” do professor, ou seja, as concep¢les formadas ao longo da sua
existéncia, tracada pelo ambiente em que vive, pela sua condi¢do social, econdémica, sua
historicidade e seus processos de formagdo inicial e continuada. Essas ideias sdo 0S
conhecimentos ou as representacdes construidas pelos individuos de uma sociedade, levando
em consideracao os fatores que moldam o pensamento e produzem como resultado os discursos
e praticas. S&o os conhecimentos derivados da leitura de mundo por parte dos individuos, e da
necessidade que os individuos tém de responder e resolver os problemas do cotidiano
(FLORENTINO, 2004).
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O que se pretende € entender quais as motivacdes e objetivos se tem com 0 processo
educativo. Acreditamos que tais fatos implicardo na praxis pedagogica de cada um deles, ja que
a praxis é construida a partir da teoria em consonancia com a pratica, que esta impregnada de
concepgOes prévias e ressignificagdes gerando novas interpretacdes e maneiras de lidar com a
construcdo do conhecimento.

Julga-se relevante também o processo de ressignificacdo dado pelos processos de
formacédo por entender que a formacdo dos professores coo um processo de (re)construcéo
gradual e continua de seu conhecimento profissional, cuja intencionalidade visa a construcao
de estratégias para a superacdo dos problemas da préatica cotidiana e da educag&o tradicional.
Esta construcdo deve desenrolar-se em um contexto de explicitacao, reflexdo e discussdo sobre
seu conhecimento profissional prévio e de seu confronto com novas concepgdes, para
possibilitar mudangas ao mesmo tempo conceituais, metodologicas e atitudinais nos
professores.

Percebemos que as concepcdes e acdes docentes inicialmente simples e na maioria das
vezes implicitas, passam através da reflexdo, para outras progressivamente mais complexas e
conscientes, “embasadas em uma visdo integradora das relagbes entre ciéncia, ideologia e
cotidianidade e no desenvolvimento dos principios de autonomia, diversidade e negociacdo
rigorosa e democratica de significados (PORLAN E RIVERO, 1998, p. 56). A partir do
agrupamento das unidades, surgiram categorias representativas da tematica explicitada, que

foram destacadas e discutidas abaixo.

e Educacéo para formagédo humanista

Vivemos em um momento de crise e inversdo de valores. Este momento representado
pela luta para acumulo do capital em detrimento da qualidade de vida, destruicdo dos meios
naturais e mazelas sociais na qual temos que lidar, vem se mostrando bastante fortalecido e
imposto como um acontecimento consolidado, sem grandes maneiras de se modificarem. Este
quadro leva a um constante movimento de estagnacdo dos processos de luta e resisténcia,
levando a sociedade a caminhar para um estado de inércia e principalmente de submisséo
perante os valores economicistas bem estruturados e regente do estilo de vida atual.

A Categoria formada leva em consideracdo as concepcdes enquanto estruturantes de
uma visdo para formacdo humanistica dos alunos pelos educadores. Esta visdo tem como

pressuposto a formacdo da criticidade dos educandos através do cultivo dos principios éticos e
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da formacdo de sujeitos comprometidos com a maneira em que 0os homens vem se organizando

enguanto sociedade.

Uma formacdo humanistica teria de estar efetivamente
comprometida com a preparacdo para a vida em sociedade,
perseguindo certas dimensdes fundamentais desta, tais como a
dignidade pessoal, o reconhecimento do préprio valor como
pessoa e do valor dos outros, o desenvolvimento da autonomia
pessoal e um projeto de vida coerente e exitoso para si, 0
respeito aos semelhantes e a0 meio ambiente, a construcéo de
uma visdo de mundo coerente e critica, a capacidade de
estabelecer vinculos sociais e de atribuir significado as agdes e
as coisas, uma compreensao temporalmente situada de si e da
sociedade em que vive, a orientacdo mediante valores
universais, etc. (Censi e Favero, pag. 3, 2008)

Neste sentido, a formagao humanistica tem a pretensdo de formar os individuos para a
vida em sociedade num processo dialético e dialdgico. Por isso, julga-se importante pensar a
educacdo como saida para lidar com o estilo de vida moderno. A educacao desponta como um
meio de lidar com os problemas da sociedade de uma maneira a formar pessoas que possam
refletir sobre o que estd imposto, ndo aceitando, mas questionando e entendendo a raiz dos
problemas enfrentados por grande parte do Planeta. Os educadores precisam ter uma Vviséo
engajada e, enquanto meta, priorizar a discussao e o debate para que seja despertado o interesse
pela vida em sociedade nos educandos, a fim de se obter seres questionadores, pensantes,
entendendo a realidade que os cercam como o somatorio de fatores que lhes sdo impostos pelos
detentores de poder. E importante o estimulo do sentimento de pertencimento, pois ao se sentir
parte, 0s jovens passam a perceber a importancia da luta e da possibilidade de resisténcia e
mudangas.

Esta visdo é partilhada pela EA critica, jA que esta tem como pressuposto o
empoderamento das classes subalternas, a pretensao de formar cidadaos criticos, pensantes, que
sejam capazes de interferir em seu meio em prol da sociedade, repensando os limites e
possibilidades da vida em comunidade. Assim como a valoriza¢do do meio natural, a formacéo
humanista também vai de acordo com a formacgdo baseada em diversos fatores (sociais,
politicos, histéricos e econdbmicos) na formacéo do individuo enquanto vivente.

Historicamente, compreendemos a ndo preocupacao com a formacdo humanista, ja que
para a manutencao do modelo de vida atual, ndo é interessante que hajam questionamentos, que

haja publico contra as determinacfes que sdo geradas em prol das decisdes que visem 0s
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beneficios da apropriacdo do capital. Mas para isso, é preciso engajamento por parte dos
educadores para que com esforco se consiga romper as barreiras que cercam a formacéo critica
e unir os elos de uma educacdo problematizadora, cujo foco € formar cidad&os integrantes e
participantes da sociedade. Esta percepcdo favorece o desvelamento dos conflitos
socioambientais da realidade local, por entender que a perspectiva dos conflitos favorece o

desenvolvimento da formacdo humanista.

e Educacdo para formacéo Instrumental

Apesar de entendermos a necessidade emergente da formacéo de individuos pensantes
e criticos aos sistemas determinados, a educacdo instrumental ainda tem grande espaco nas
praticas escolares. Chama-se assim por entender que esta é uma maneira de instrumentalizar os
alunos, ou seja, dar instrumentos para a vida em sociedade. Estas ferramentas sdo informacoes
gue possam auxilia-los a encaixar-se no estilo de vida dominante a partir de uma l6gica que
visa sua formacao técnica.

Nesta logica, os individuos sdo treinados para a execucao de especificas funcbes dentro
da realidade que os cercam, voltadas para um mercado exigente e que estd em constante
transformac&o. Esta perspectiva esta dentro das tendéncias pedagdgicas liberais (LIBANEO,
1990), na qual os individuos sdo educados para o desempenho de funcdes sociais, de acordo
com suas aptiddes, reproduzindo a légica dominante. As praticas escolares tendem a néo
vivenciar o cotidiano do educando que se volta para a profissionalizacdo. Uma das
caracteristicas citadas por Libaneo (1990) é o processo transmissor vivenciado pelos estudantes,
onde o professor tem o papel de passar seu conhecimento enquanto os alunos o recebem.

Esta modalidade de ensino tem suas raizes nas praticas tecnicistas dos anos setenta e até
hoje ainda paira na sociedade, j& que as demandas de mercado clamam por médo de obra
especializada em determinado setor produtivo. Essa especializagéo, ou a formagédo meramente
para o mercado de trabalho expropria o cidadao do capital cultural do qual necessita para a vida.
N&o ha preocupacdo com a formacdo do ser enguanto parte de um todo, com visfes que vao
além do individualismo, fazendo-o compreender e formar-se enquanto pessoa. O que falta,
nestes casos, € a formacdo voltada para o rompimento e a superagéo, para o enfrentamento do

modo de vida capitalista.
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4.3.2.2 A Tematica Percepcdo das questdes Ambientais e as categorias emergentes

Nesta tematica levamos em consideracdo as percepcfes das questdes ambientais pelos
professores. Cotidianamente, lidamos com problemas ambientais relacionados ao descarte
irregular do lixo, a falta de saneamento basico que polui corpos d’agua, a retirada de cobertura
vegetal de muitas regides entre outros gritantes e diversos problemas ambientais. Todos esses
fatores influenciam a vida em comunidade, seja trazendo doengas, ou causando desastres
“naturais” como as enchentes e os deslizamentos de terra que afetam milhares de pessoas. E
facil perceber que esses fatos estdo relacionados a destruicdo do Planeta e ao papel que o ser
humano desempenha perante a natureza e a coletividade.

Sabe-se da existéncia dos problemas, mas de quem sera a responsabilidade dos desastres
gue acontecem e acometem a todos? Grande parte da culpa é atribuida a populacéo, que ao
viverem em condi¢cdes mais precarias acabam por contribuir com a degradacdo do meio
ambiente. Mas 0 que se deve questionar é o0 quanto a populacdo é culpada pelos prejuizos
ambientais. Muitas vezes, tais situages ocorrem por falta de alternativa da sociedade como € o
caso das ocupacdes irregulares, causada pela distribuicao desigual de renda. O favorecimento
do acumulo de capital por poucos acaba levando a maior vulnerabilidade dos civis, como
discutido no capitulo 1, que por sua vez, leva a uma maior degradacdo do entorno em que estdo
inseridos.

Outro ponto chave da questdo estd no consumo desenfreado, fortemente induzido pelas
industrias marqueteiras, que tem como proposta 0 aumento das vendas com consequente
aumento da producéo e giro de mercado. As industrias, a agricultura e a agropecuaria sdo 0s
grandes responsaveis pela degradacdo ambiental. O caso da 4gua é bastante emblematico neste
cenario: no relatdrio produzido pela ANA (Agéncia Nacional de Aguas)®’ em 2013 indica os
dados atualizados de 2010 que 72% da agua doce do Brasil foi consumida pela irrigacéo, 7%
pela industria, 11% pela agropecuaria e apenas 10% pelo uso doméstico (urbano 9%, rural 1%).

Percebe-se entdo que a economia de 4gua consumida pela populagdo ndo sera a grande

maneira de lidar com o problema da falta d’agua mundial. Neste sentido, priorizar atos que se

17 Relatdrio retirado do site: arquivos.ana.gov.br, Relatério de conjuntura de recurso hidricos, edicdo 2013,
acessado em 05/01/2015.
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voltam para a manutengdo do pensamento individual e nos atribuir a responsabilidade pelas
grandes destrui¢des, nao serdo solucbes para 0s problemas ambientais planetarios.

Os atos de consciéncia ambiental sdo validos, mas o0 que ndo se pode pensar € que sdo
estes atos os grandes protagonistas da crise socioambiental planetéria. Estes atos, na verdade,
s&o muito valiosos, j& que eles podem levar a um processo de amenizagao dos problemas mas
nunca a sua solucdo. A maior parte dos problemas sdo gerados pela producdo de bens de
consumo em larga escala e pela producdo de alimentos que € visivelmente feita para um
mercado econdmico, sem nenhum cunho social.

Unimos as unidades de sentido e descobrimos qual era a elaboragdo realizada pelos
educadores acerca de problemas ambientais presentes na Ilha da Madeira e também suas
percepcdes quanto ao ambito planetario. Percebe-se que ha duas grandes tendéncias: a
percepcdo superficial, na qual ha a constatacdo do problema, atribuindo-os a populacéo e
transferindo também a solugdo para os cidadaos; e a segunda, denominada percepgéo relacional,
na qual os educadores percebem os problemas ambientais e os relacionam com questdes
maiores, como a busca pelo capital e a manutencéo do estilo de vida, fazendo uma espécie de

relagdo entre causa e efeito dos problemas com a realidade em que se insere.

e Percepcdo Superficial

Considerando as questbes ambientais como um problema a ser combatido pela
populacao, a percepcao superficial se atém a constatacdo do problema e a atribuicdo do mesmo
a sociedade sem olhar para os grandes causadores e responsaveis pela degradacdo ambiental.
Ou seja, a percepcao superficial atribui a sociedade a responsabilidade pela crise ambiental e
também entende que séo os cidadaos, ao mudarem seus habitos, a saida para o combate a crise.
N&o ha um aprofundamento nas questdes e nem um olhar critico da situacdo.

Esta perspectiva se apresenta de modo bastante simplista, na qual ndo ha relagGes entre
0 modo de vida capitalista e 0s problemas ambientais, apontando para um Unico caminho: a
mudanca da consciéncia da populacdo. Mas sera tdo simples assim? Na verdade, os grandes
problemas ambientais ndo sdo causados por grande parte da populacéo e sim pelo modo de vida
que a populacéo leva, ndo o que se quer, mas a que se tem. N&o se deixa op¢oes de mudanca, a
ndo ser dos habitos individuais, como poupar agua ou reciclar o lixo. O que se deve entender é
que essas pequenas mudancas ndo sao suficientes para uma mudanca tdo significativa como a

que se precisa ter para sairmos da crise socioambiental vigente. Segundo Layrargues,
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E inescapavel perceber que o atual modelo societario hegemonico
armou-se muito bem para se defender de toda e qualquer tentativa de
mudanca radical de sua légica: ela ndo sera radical e profundamente
alterada por conta propria, isso é certo (Layrargues, in Torres e
Loureiro, 2014, p.9)

Partindo dos conceitos apresentado por Layrargues, percebe-se entdo que o modelo
imposto procura maneiras de reverter qualquer possibilidade de interferéncia, até mesmo
colocando a responsabilidade pela crise nos individuos da sociedade, enquanto que as grandes

mudangas sd serdo possiveis, com uma transformagéo deste modelo.

e Percepcao relacional

Na percepgdo relacional, busca-se entender como s&o percebidos os problemas
ambientais, relacionando os fatores envolvidos nas questdes emergentes. Neste sentido,
percebe-se que ha correspondéncia entre a crise ambiental e fatores sociais estando estes
intimamente associados. Nesta percep¢édo, ha o entendimento de que os problemas ambientais
ndo sdo de mera responsabilidade da populacdo, mas de fatores politicos e principalmente
econdmicos da sociedade.

Nesta categoria, a percepcao dos problemas esta associada a compreensdo de que eles
sdo causados por determinada relacdo de poder. Ou seja, o verdadeiro causador do problema
socioambiental existente vem dos danos causados pelas instancias que visam a apreensdo do
capital, enquanto maneira de se relacionar com a sociedade. Esta percepcdo favorece o
desvelamento dos conflitos socioambientais instalados na realidade local, ja que tem a
capacidade de gerar uma perspectiva de questionamento dos problemas ambientais, a partir da
ideia relacional entre a raiz causadora dos problemas e as consequéncias observadas na

dindmica da crise planetaria.

4.3.2.3 A tematica Percepcao de Educacdo Ambiental as categorias emergentes

A importancia da percepcdo de Educagdo ambiental pelos professores é facilmente
percebida neste trabalho, ja que se baseia nos pressupostos da mesma para respaldar as analises
acerca do objeto de estudo e entender como se da o processo de construcdo da EA dentro do

espaco escolar. Partimos do pressuposto que esta percepcao nos facilitara o entendimento sobre
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as praticas realizadas, ressaltadas no discurso elaborado pelos profissionais que as promovem.
De maneira ndo ingénua, entende-se que os discursos nem sempre aparecerdo de maneira
completamente refletida nas praticas, mas como ja citado, percebe-se que o0s discursos sao
imbuidos de visdo de mundo, transformando e sendo transformado pela pratica da vida
cotidiana. Considerando a tematica proposta, chegou-se a formacdo de duas categorias

fundamentais: a percep¢do conservadora e a percepc¢ao critica de EA.

e Percepcdo Conservadora de EA

A concepgéo de EA conservadora se baseia em a¢fes que visam a manutengdo do cenario
que se vive em detrimento da superacdo do mesmo. Atualmente, a EA é tratada de maneira
periférica nos espacgos de formacao, ndo se dando a devida importancia para a construgdo de
ideais revolucionarios, tendenciando a uma visdo demasiadamente individualista, focada em
praticas que pregam a mudanca de atos particulares. Este olhar da EA tem uma perspectiva
fragmentada, na qual os educandos sdo responsaveis por pequenas mudancas de habitos e
posturas e principalmente reducionista, partindo-se da ideia de que pequenas modificacGes

fardo a mudanca de um sistema evidentemente em crise.

“Uma acdo educativa que ndo seja capaz de contribuir
significativamente na transformacdo de uma realidade, através da
formacdo de cidaddos ativos s6 permitira a conservacdo da realidade tal
qual como esta. Se for esta a agéo educativa que vem sendo realizada
na maior parte das vezes na escola, temos a predominancia de uma
educacdo ambiental conservadora que pouco contribui na superagéo da
grave crise ambiental a na construgdo de um mundo melhor” (Viegas &
Guimardaes, 2004).

Outro viés que se toma ao falar de EA conservadora é a ideia de conscientizacdo dos
estudantes. A conscientizagdo dos mesmos é importantissima para a superagdo dos
paradigmas da sociedade moderna desde que 0 processo se dé de maneira critica, ou seja
partindo-se da problematizacdo dos conhecimentos a partir do contexto social para a
transformacdo de uma consciéncia ingénua em consciéncia critica (Freire, 2005;2011)
visando a producgédo e apropriacdo do conhecimento, diferente da ideia de “educacéo
Bancaria” ( FREIRE, 2005, p. 66) onde o processo se d& de maneira unilateral, realizada
pelo professor sobre o aluno. O que se pode perceber € que o processo de “conscientizacao”

se da de maneira meramente transmissora, no qual os professores, neste modelo detentor
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das ferramentas de ensino, transmitem informacGes sobre a EA acreditando que havera
mudancas expressivas dos conhecimentos pelo aluno. Mas a verdade é que o processo de
ensino e aprendizagem precisa acontecer de maneira significativa, ou seja, precisa partir da
realidade do aluno, da identificacdo e apreensdo dos contetidos para que haja sentido. Sem
isto, voltamos ao processo depositario, apontado por Freire.

Para a pratica daquela educacdo (problematizadora) é necessario
considerar o educando como sujeito da acdo educativa, e ndo como
objeto passivo desta, o que implica que sua participacdo no processo
deve ser dar em todos os niveis, inclusive na definicdo conjunta do
conteudo programatico. (Delizoicov, 1982, p. 32)

A EA baseada em atos comportamentais nao é a solucdo para as mudancas que se quer
atingir com a Educacdo Ambiental critica. O comportamento gerador de ac¢des individuais

precisa se tornar coletivo para a existéncia de um novo projeto societério.

e Percepcao critica de EA

A EA critica, como ja foi levantado no primeiro capitulo, tem por funcédo a elaboracéo
do pensamento transformador, que rompa com 0s pressupostos arraigados na sociedade. Esta
visdo dentro da escola é fundamental para a producao de agentes transformadores, ja que 0s
estudantes que vivem em regides com o tipo de conflito listado sdo os dirigentes que tornardo
possivel uma mudanga, interferindo nos conflitos e problemas regionais. O que se quer com a
visdo critica da EA é a elaboracdo de discursos que priorizem a reflexdo, que facam pensar
sobre causas e efeitos dos conflitos socioambientais. Pretende-se perceber nas falas a
elaboracdo de conceitos que visem o entendimento das situagcdes propostas a estes educandos,
para gque possam perceber seu entorno, e que isto possa servir de exemplo para o0s
acontecimentos globais, podendo assim ter um olhar critico ndo apenas para a sua localidade

mas para os problemas enfrentados pelo Planeta. Para Torres, et. al,

[...] o sujeito critico e transformador, é formado para atuar em sua
realidade no sentido de transforma-Ia, ou seja, é o sujeito consciente das
relacGes existente entre sociedade, cultura e natureza, entre homem e
mundo, entre sujeito e objeto, porque se reconhece como parte de uma
totalidade e como sujeito ativo do processo de transformagdes socio-
historico-cultura. (Torres, et. al, in Loureiro e Torres, 2014, p. 15)
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Neste sentido, pretende-se olhar para as falas que tendenciem para a visdao de mundo
ampliada, relacional, que se destaque enquanto reflexiva e problematizadora, para que assim se
possa entender a visdo na qual os alunos formados nestas regides irdo perceber a sua
comunidade. Os estudantes precisam se perceber enquanto atores da sociedade, se sentindo e
fazendo parte do meio em que vivem e interferindo no mesmo para a melhoria da qualidade de
vida regional e global. Como as outras categorias que beneficiam o desenvolvimento do
pensamento critico, a percepcdo da EA critica favorece a visibilidade dos conflitos
socioambientais no sentido de construgdo dos ideais transformadores, a partir da ideia conflitiva

na sociedade.

4.3.2.4 A Temética Percepgdo dos Impactos Socioambientais e as categorias emergentes

As novas categorias aflorantes dizem respeito a temaética sobre conflitos
socioambientais. Mais uma vez, a importancia desta surge como um dos pilares da pesquisa,
para entender os problemas ambientais relacionados o0 meio social. No caso da Ilha da Madeira,
os conflitos sdo ressaltantes, ja que a instalacdo das empresas interferiu diretamente na
comunidade. Durante a estruturacdo das categorias, percebe-se duas grandes vertentes
relacionadas aos conflitos socioambientais, sdo elas: A percepcdo negativa acerca do tema
abordado, demonstrando a visdo probleméatica que se tem das mudangas ocorridas, e a
percepcao positiva onde sdo ressaltados pontos que beneficiaram a populagao de alguma forma,
a partir das transformacdes ocorridas no territério. Diferente das outras tematicas abordadas, a
percepcao dos impactos favorece a desvelamento dos conflitos socioambientais, por entender
que estes impactos sé@o causados pela dindmica de expropriagcdo inerentes da sociedade
capitalista e como consequéncia, geram os conflitos socioambientais. O conjunto dos impactos,
tanto positivos quanto negativos, contribuem para a percepcao da tensdo que fazem emergir a

condicgéo para os conflitos.

e Percepcdo Negativa dos Impactos Socioambientais;

Durante a promocdo das categorias, percebe-se claramente a percepcdo negativa em
relacdo aos impactos socioambientais em que esta inserida a comunidade estudada. Em se

tratando de bem estar, os conflitos gerados pelos impactos emergem como conceito
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fundamental para a estruturagdo da comunidade. Neste tipo de ambiente, a populagéo se vé
prejudicada pelos conflitos travados, a partir da dinamica do capital.

Ao instalar grandes empreendimentos em regiGes antes ocupadas por comunidades
tradicionais, grandes transformagfes ocorrem, com a movimentacdo de obras, estabelecendo
alterac@es substanciais da dindmica populacional. Geralmente ha grandes prejuizos na satde da
populacdo, que além de ter que lidar com todas as mudancgas ocorrentes, ainda passam a sofrer
com a poluigédo causada pelos produtos das industrias instaladas. A polui¢do do ar tende a causar
danos ao sistema respiratério, levando a doencas como bronquite, asma e pneumonia. Relatos
de problemas graves de saude foram evidenciados depois da instalagdo da empresa TKCSA,
vizinha da localidade de estudo deste trabalho.

Pensando em comunidades vulneraveis percebe-se grande perda da qualidade de vida e
bem estar da populagéo, considerando que novas dindmicas passam a acontecer, a populagéo
passa a ser composta por novos integrantes, muitas vezes trabalhadores dos empreendimentos.
Sem contar que as praticas de subsisténcia e a calmaria da localidade acabam por desaparecer
nestas situacOes. A infraestrutura das cidades também € um ponto bastante questionado quando
se trata da instalagdo de novos polos industriais. Geralmente as cidades passam a ser de maior
interesse econdmico, trazendo um inchago urbano que em muitos casos causam especulagdo
imobiliaria e problemas estruturais como saneamento basico, falta de escolas e hospitais, entre
outros. Especificamente na llha da Madeira, a pesca, forma de subsisténcia tradicional da
populacdo esta praticamente extinta, obrigando os trabalhadores a se ocuparem de ouras formas
de sustento.

e Percepcao Positiva dos Impactos Socioambientais;

Apesar dos impactos serem encarados como grandes prejuizos para a comunidade,
pontos positivos também sdo destacados na nova organizagdo sdcioespacial emergente. Em
comunidades mais carentes de servigos e estrutura, a chegada de grandes empreendimentos
significa também a chegada do progresso, ou seja, com a implementacdo de empresas e
indUstrias nas regiGes novos postos de trabalho sdo disponibilizados, gerando a possibilidade
de mais renda para a populagdo. A méo de obra local muitas vezes, é absorvida no periodo de
instalacdo das industrias ja que ndo € necessaria especializa¢do para o trabalho, sendo eles

geralmente, mais bragais, na construcao dos empreendimentos.
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Mas apds este primeiro momento, os trabalhadores precisam ter alguma especializacéo
para o trabalho e por conta disto ndo s&o mais mao de obra das empresas. E ai que as empresas
passam a trazer méo de obra externa, alterando consideravelmente a dinamica da localidade. O
positivo, para as comunidades, € que como estratégia de adesao social, as empresas geralmente
firmam parcerias com o setor pablico investindo em escolas técnicas afim da geracdo de mao
obra que possam ser absorvidas. Outro fator apontado como relevante é a infraestrutura da
comunidade, com a construcdo de pontes, viadutos e asfaltamento das ruas. Ha grandes
investimentos na infraestrutura que precisa atender a propria empresa, mas que trazem
beneficios para a comunidade.

Neste tipo de acontecimento, no qual ha mudancas drésticas de organizacgdo social das
relacdes de producdo, os processos de resisténcia se fortalecem, se articulam emergindo como
um ponto positivo dos impactos, o que desvela os conflitos. H& maior envolvimento e
engajamento na luta pela populagéo para a permanéncia na localidade. As comunidades, que
sofrem tais processos, veem suas histdrias ameacadas e se apropriam do resgate das raizes para
lutarem em processos de defesa dos locais. E importante a consolidacdo dos movimentos de

resisténcia para 0s processos de transformacao social.

4.3.2.5 A tematica Préaticas em Educacdo Ambiental e as categorias emergentes

Juntamente com as outras teméticas abordadas, pretendeu-se entender como as praticas
realizadas no espaco educativo contribuem para a percepcgdo dos conflitos vivenciados pela
comunidade. Consideramos esta tematica como a principal para elucidacdo das questdes da
pesquisa, posto que pelas praticas, juntamente com as outras tematicas, se pdde perceber como
a préxis é realizada no espaco escolar. O que é dito no discurso dos professores é executado ao
se desenvolver um trabalho pratico? Como acontece a discussdo dentro do campo da educagéo
ambiental considerando todos os conflitos ja varias vezes citado?

A pratica pedagogica vai ser formulada a partir dos discursos assumidos, ja que ela é a
ferramenta que se utiliza para chegar ao processo de ensino e aprendizagem de maneira
satisfatoria. Olhando para o conjunto de praticas que surgiram nos discursos dos professores e
depois, no tratamento metodoldgico, destacamos duas categorias que evidenciaram as
tendéncias resultantes: a primeira diz respeito a discursos voltados para as praticas
reprodutivistas, com foco na reproducdo da concep¢do comportamentalista; conscientizadora,

transmissora de conhecimento; focada nas ac¢Ges individuais e pontuais. E a segunda, préticas
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de cunho transformador, visando a quebra de paradigmas, a priorizagdo da visao critica e da
reflexdo-acdo. Olhamos para os discursos a fim de encontrar pistas sobre os desdobramentos

das préticas realizadas em aula, a fim de constatar que vertente elas se encaminham.

e Préticas Reprodutivistas

Como ja citado, as praticas reprodutivistas vao de encontro a visdo conservadora, pois
esta relacionado a manutencdo do senso comum, do pensamento ja determinado na sociedade.
Estas praticas sdo imbuidas do discurso comportamental no qual o fazer dos individuos vai
determinar o futuro do Planeta. Tais atos, quando realizadas nos espagos escolares, nédo
garantem uma efetiva transformacdo do pensamento, indo de encontro a reproducdo de
conceitos ja dominantes.

As aces individuais dificilmente levardo a resultados relevantes perante a dindmica
planetaria dos conflitos socioambientais, entdo o que se pretende é a elaboracao de praticas que
levem as acdes coletivas, focadas nos causadores dos problemas, e ndo apenas em acoes
pontuais que levem a uma mudanga comportamental.

Deixa-se claro que ndo é a negagdo dos comportamentos individuais, € importante a
separacdo do lixo, a economia de &gua e de energia elétrica, entre todas as outras agdes
individuais que se conhece, todas elas devem ser executadas, mas é além disso: é a
problematizacdo da questdo da agua, do consumo e da geracdo de lucros para uma pequena
parcela populacional. O que se pretende é a transformacdo do pensamento comum, é a
elaboracdo do pensamento no sentido de nos questionarmos sobre as verdadeiras causas dos
problemas socioambientais globais, assim como a parcela de culpa de cada individuo, suas

escolhas e a consequéncia das mesmas.

e Préticas transformadoras

As Praticas transformadoras sdo as que visam a quebra dos paradigmas, se configuram em
acoes que buscam a reflexdo que alimente uma pratica diferenciada, propondo-se a abertura da
visdo de mundo. As préaticas escolares em EA podem corroborar para ideais mais
conservadores, reproduzindo em seu discurso pensamentos do senso comum, ja tomados como
verdadeiro, mas também podem ser apresentadas como uma maneira problematizadora de trazer

a realidade vivida nas relacdes sociais para dentro da escola, para serem representadas e
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ressignificadas de maneira a entender o processo e discutir acdes para sua superagdo. Segundo

Oliveira,

Acredita-se em ac¢des participativas, criticas, verdadeiramente cidadas
e politicas, consolidadas no discurso contra hegemdnico, e ndo em uma
participagdo meramente executora de acfes predeterminadas pela
I6gica dominante. (Oliveira, 2013, p. 73)

Nesta perspectiva, se da énfase a relevancia da participacdo social e a vivéncia dos
processos educativos, buscando justica social e o exercicio da cidadania pelos educandos. O
que se pretende é a busca pelo fortalecimento das rela¢6es sociais e pela coletividade, trazendo
elementos que possam gerar a consciéncia critica, que para Freire (2009) € um processo de
transformacdo do modo de pensar e agir em que a acdo individual e coletiva se imbricam em
uma nova forma de ser e estar no mundo, transformando o sujeito social e suas relacdes
materiais com os outros e com o proprio mundo (OLIVEIRA, 2013, p. 77).

Como a ultima categoria abordada capaz de desvelar os conflitos socioambientais, as
praticas transformadoras, a partir de uma perspectiva dos conflitos, alicerca os ideais de
emancipacao e criacdo da consciéncia critica dos estudantes, favorecendo a mudanca que tanto

se almeja no campo da EA.

4.4 Analise das entrevistas com os professores

Como analise da pesquisa, serdo apresentados os pontos de vista dos quatro professores
pesquisados ja citados. Pretende-se aqui fazer uma interpretagdo das respostas dadas nas
entrevistas semiestruturadas a luz das categorias formadas, abrangendo a temaética produzida.
A fim de néo identificar os professores pesquisados, por julgar irrelevante o reconhecimento
dos mesmos para 0 cumprimento do objetivo da pesquisa, serdo identificados por nimeros,
sendo assim, Professor 1 e 2 para as professoras do 1° segmento de ensino, do 4° e 5° ano,
respectivamente. E professoras 3 e 4, para as professoras do 2° segmento de ensino, professoras
de geografia e ciéncias, respectivamente.

Julgamos que a partir das analises conseguiremos apresentar e fazer consideragdes
acerca do reflexo dos conflitos socioambientais na incorporagdo da EA no espaco escolar e
ainda perceber as praticas enquanto transformadoras, a fim de promover a reflexdo dos

educandos e promocao de uma visdo critica a luz dos conflitos e da EA. Depois das categorias
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formadas e discutidas, pegou-se partes das falas dos professores entrevistados a fim de
exemplificar as unidades de sentido produzidas. Algumas transcri¢cbes foram ligeiramente
alteradas para melhor entendimento, mas sem que houvesse prejuizos e/ou modificagdes no

sentido do texto. As analises podem ser acompanhadas a partir do topico abaixo.

4.4.1 Concepcdes de Educacao

Neste topico destaca-se os discursos elaborados na perspectiva das concepgdes de
educacdo elaborada pelos professores a fim de ressaltar os objetivos tragcados por eles no
processo educativo. Levou-se em considerac¢do o que trazem como elementos estruturantes em
seu pensamento, julgando relevante o uso das concep¢les para entender que o discurso que
trazem influenciara diretamente em sua acéo pedagdgica.

Para dar inicio a andlise, percebe-se nos discursos as concepc¢des acerca da formacao
humanista, que destacamos como aquela voltada para a formacéo da criticidade, para a vida em
sociedade e a reflexdo sobre maneira de transformacdo da mesma pelos educandos. Dos
discursos expostos, 0 que apresentou mais elementos da formagdo humanista foi o da professora

3, 0 qual destaca a importancia da formacéo critica dos educandos:

Eu acho que é justamente tentar fazer com que eles percebam é.... 0 meio em que eles
estdo, justamente tentar olhar de um jeito critico, entendeu? Formando opinido, tendo
posicionamento diante desta realidade deles, né? Aqui na Ilha a gente vé muito isso porque
assim, as vezes eles ndo conseguem até mesmo por uma questdo de maturidade, eles ndo
conseguem alcancar o quanto essas modificacdes todas no espac¢o geografico interferiu na vida
de cada um e isso aqui na ilha fica muito claro, muitas criancas que nasceram aqui, 0S pais
nasceram aqui, os avés eram daqui e de repente se viram numa condicao de ter que deixar esse
lugar e ir para um outro lugar, mudando toda a estrutura de vida.

Professora 3(Professora de Geografia)

O discurso assumido pela professora 3 estd baseado na preocupacdo com a formacdo
perante os problemas ambientais locais, juntamente com a ideia do conhecimento para o
posicionamento dentro da comunidade. Percebe-se também o ideal de estrutura da comunidade
— suas raizes — como fundamental para o processo de reconhecimento enquanto pertencente da

localidade para uma maior apropriagdo dos conflitos existentes.
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Tem-se, em outros discursos, a presenca de elementos que remetem a perspectiva de
melhora do futuro, tendo a educacédo este papel. Ao dar este ponto de vista, percebe-se uma
preocupacao com elementos fundamentais da educacdo humanista ligados a preparacéo para a

vida em sociedade, a dignidade pessoal e ao desenvolvimento da autonomia:

Eu acho sim, muito bacana a pessoa néo saber nada e chegar a algum lugar, né? E eu
comecei com alfabetizacdo entdo pra mim era uma gloria vocé saber que a crianga chega sem
saber ler e sair de 14 lendo devagarinho, mas lendo, entdo pra mim foi mais isso. [...] Meu
objetivo seria né formar criancas realmente sabedoras do conhecimento, e hoje vocé sabe que
ndo é muito assim, né? E mais quem realmente quer e o restante vocé sabe que ndo esta
querendo, que ndo quer isso, né?

Professora 1(Professora do 4° ano)

Educacéo é fundamental né? Sem ela a gente ndo vai chegar muito longe entéo, precisa
melhorar muitas coisas mas com pouco que a gente tem a gente tem que tentar fazer o melhor
possivel, é o que eu tenho tentado assim, as vezes da vontade de sair correndo da sala gritando,
chorando, ai eu sento tento me acalmar e tenho que fazer... e vou tentando fazer da melhor
maneira possivel dentro das limita¢6es dele mas vou fazendo [...] e eles que vivem aqui na llha
o mundo pra eles é muito restrito, sabe?! Pra eles, eles ndo conseguem ver além da Ilha, além
de Itaguai parece que fica mais restrito entdo tem que trazer tudo pra realidade daqui pra eles
entenderem.

Professora 4 (Professora de Ciéncias)

A apreensdo do conhecimento aparece como uma perspectiva para a professora 1, que
lista como um dos seus objetivos formar educandos “sabedores do conhecimento”, valorizando
0 processo educativo. Mesmo com seu Vviés humanista, a professora 1 apresenta uma visdo
negativa, desacreditada, na qual atribui aos educandos a vontade de aprender. J& a perspectiva
da professora 4, apresenta um ponto de vista positivo, no qual mesmo com todos os problemas
enfrentados, ela tenta fazer o melhor em seu processo de ensino e aprendizagem. Percebe-se
elementos em seu discurso que versam sobre a expansao dos horizontes dos estudantes,
trazendo elementos de fora para a realidade dos alunos.

Uma das unidades desta tematica que surgiram no processo de desmontagem dos textos foi
relacionado a motivacdo ao se tornarem educadoras. Todas as professoras entrevistadas
assumiram ter sido por vocagéo o ato de terem escolhido a formagéo de professores/ licenciatura

como profissdo. Segundo a definicdo retirada do dicionario vocacdo “E uma inclinacdo, uma
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tendéncia ou habilidade que leva o individuo a exercer uma determinada carreira ou profissao;
Ou ainda uma competéncia que estimula as pessoas para a pratica de atividades que estdo
associadas aos seus desejos de seguir determinado caminho; Por extensdo, vocagao é um
talento, uma aptiddo natural, um pendor, uma capacidade especifica para executar algo que vai
Ihe dar prazer*®. Olhando para as definigdes, julgou-se relevante o destaque desta unidade por
entender que os professores, de alguma maneira, atribuem a eles um “dom” para 0 processo
educativo, enriquecendo a analise no sentido de pensar a pratica a partir de algo que ja Ihes
parece intrinseco.

A outra categoria encontrada foi a percepcdo da formagdo instrumental que
caracterizamos como uma perspectiva que leva em consideracdo a instrumentalizacdo dos
educandos para a adequacao ao mundo do trabalho. No horizonte da pesquisa em apresentacéo,
se percebe esta maneira como mais uma ferramenta para a manutengdo da ordem social em
vigor, dado que esta se apresenta como um modo de formar mé&o de obra para 0 mercado, sem

perspectivas de transformacao e apenas de sustentacao do que ja se conhece.

[...] A gente tenta, entendeu? A gente aqui na escola esta fazendo varias saidas, varias
palestras a respeito dessa importéancia, deles tentarem se qualificar para poderem pegar essas
vagas que irdo surgir né, e tomar consciéncia justamente dessa mudanca, que agora nao vai
poder ser de qualquer forma, né? Eles vao ter que ter qualificacdo para assumir esses postos
de trabalho.

Professora 3 (Professora de Geografia)

[...] a gente bate na tecla, tem que estudar, fazer técnico, porque essa parte bracal (de
construcdo das empresas) vai acabar daqui a pouco entdo vai ter o que? Os escritdrios, né?
Ent&o vocés precisam estar preparados para isso, a gente trabalha muito, nono ano entéo falo
0 tempo inteiro, gente vamos fazer um curso técnico, olha as empresas, a gente esta sempre
falando para eles.

Professora 4 (professora de ciéncias)

Dentre as entrevistadas, duas das professoras apresentaram a preocupagdo com a
formacgédo instrumental, visando a ocupacdo de postos de trabalho pelos estudantes nos
empreendimentos que se instalaram na comunidade. Em todas as entrevistas foi citado a questédo
da especializacéo para a 0 éxito no preenchimento das vagas ofertadas. Para as professoras, 0

sucesso da vida profissional depende da especializagdo que os educandos terdo, seja com cursos

18 Retirado do site: http://www.significados.com.br/vocacao/ acessado em 14/12/2015.
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técnicos ou maiores especializagdes como 0s cursos universitarios. Um fato curioso € que em
todos os discursos percebeu-se tendéncias humanistas e instrumentais, evidenciando que nédo
ha algo definido e sim uma combinacdo de possibilidades atribuidas ao processo educativo. O
problema estaria quando se dicotomiza estas duas perspectivas, se enfatizando apenas numa
perspectiva instrumental, de adaptacdo a realidade como est, fragilizando a dimens&o critica,
emancipatoria e transformadora da Educacéo.

Percebe-se também que a questdo ambiental esta muito atrelada ao processo educativo,
em dois dos discursos, as professoras explanam a responsabilidade da educacdo perante os

problemas ambientais, como evidenciado a seguir:

Eu acho que ¢ a Gnica que pode [a educacao] porque as vezes as familias ndo tem essa
visdo mas ai a gente ensinando aqui eles levam para casa e comeca a trabalhar o que a gente
ensina aqui em casa, minha filha mesmo aprende na escola e me cobra: - “mée vocé jogou
papel’, ai meu deus, esqueci que joguei, entdo assim as vezes a gente faz mesmo sem pensar e
se a crianca ela aprende na escola ela vai passar adiante em casa e surte efeito porque os pais,
as vezes, nem se preocupavam com aquilo [...].

Professora 4 (Professora de Ciéncias)

[...Jeu acho que desde pequenininho, eu acho que tudo aquilo que a gente, desde o
primeiro segmento, da educacao infantil se a gente vem colocando essas questdes ambientais
eu acho que a crianca ja vai crescendo com uma mentalidade diferente, né talvez se eu, hoje
eu tenho 45 anos, talvez se 1a na época da minha educacéo infantil a gente j& tivesse a questao
ambiental na escola talvez nosso planeta hoje estivesse de uma maneira diferente mas a gente
nao tinha, a gente nem se preocupava com isso, isso ndo fazia parte da nossa realidade,
enquanto faltou mesmo, faltava mesmo a visdo futura se de repente a gente tivesse essa
conscientizacdo hoje ja seria diferente né? A gente ja ndo ia mais jogar o lixo em qualquer

lugar [...]
Professora 3 (Professora de Geografia)

Elas atribuem a educacdo o papel de debater as questdes ambientais para que possam
ser levadas a outras instancias da vida cotidiana do aluno e assim gerar uma “consciéncia
ambiental”. Esta “consciéncia” estd ligada a métodos de preservacdo do meio ambiente,
acreditando que assim, se resolvera a problematica ambiental global. A reflexdo das questdes
que causam os problemas ambientais é de fundamental importancia, mas entende-se que o
pensamento simplista da preservagdo nao levara a mudangas radicais, ja que a raiz do problema
estd baseada nas relac@es de poder e producdo dentro da sociedade. So a reflexdo-acdo que leve
a uma mudanca da estrutura da sociedade surtird efeito ao pensarmos uma solucéo para tal
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problematica. Neste sentido, apesar de indicios de concep¢do humanista, a visdo das professoras
acaba por, presa a “armadilha paradigmatica” (Guimaraes, 2004a), ratificar uma visdo simplista

da educacéo e da sua capacidade e possibilidade de gerar transformacao.

4.4.2 Percepcao das Questbes Ambientais

Ap06s muito problematizar as questdes ambientais vividas na Ilha da Madeira, passamos
neste momento a analisar o discurso das educadoras quanto ao tema proposto. A relevancia
desta tematica para o trabalho estd intrinsicamente ligada a investigacdo acerca da
caracterizagéo dos problemas ambientais e como eles aparecem no discurso considerando que
esta concepcdo sera um dos principios norteadores para 0s ideais que se quer alcancar com a
educacdo ambiental escolar. O professor deve procurar entender e se apropriar das questdes
ambientais emergentes para que possa produzir estratégias para sua reflexdo e embate. Muitos
problemas ambientais sdo citados pelas professoras entrevistadas. Porém o que se quer analisar
é a vertente com que esses problemas sdo incorporados. Foram produzidas duas categorias que
dizem respeito a percepcéo superficial e relacional de um determinado problema ambiental. Na
primeira, a percepcdo superficial, é caracterizada pela constatacdo do problema, sem maiores
questionamentos e uma definicdo dos verdadeiros geradores do mesmo. J& na percepcgao
relacional, os problemas sdo percebidos e ha o entendimento entre a causa e o efeito,
estabelecendo relagcdes que denunciam questGes maiores para a ocorréncia de determinado
problema ambiental. No Discurso abaixo, pode-se perceber a delimitacdo de problemas
ambientais ocorridos na Ilha pela professora 4:

Primeiro que assim 0 mais gritante e lamentavel € a praia que ndo pode encostar porque
é totalmente contaminada, entéo as vezes, a gente vai coletar algum material mas assim com
muito cuidado pra ndo ter contato com a 4gua porque da micose, fica todo mundo se co¢cando
sei que 14, mas assim o mangue ali onde tem a estrada agora eles relatam que destruiram muita
coisa, aterraram pra construir as estradas, a propria vila onde a maioria dos alunos moravam
porque a escola era super grande, mas depois que entraram essas empresas, que foram
diminuindo, que foram vendendo as casa e tal[...] A gente vé sempre, lixo em qualquer lugar,
gente que corta arvore so porque ta fazendo uma sombrinha a mais, s porque nao queria, la
na minha rua esses dias cortaram uma arvore gigante, eu disse gente eu ndo acredito, s
porque estava fazendo sombra, menina a arvore era linda, gigante, cheguei la estava s6 o
tronco. Entdo assim séo pequenas coisinhas, assim jogar lixo em qualquer lugar, papel de bala
entdo sdo coisas que... € educacdo mesmo, se ndo tem essa educacdo ambiental de ndo fazer
porque vai prejudicar vai continuar fazendo sempre, ndo adianta multar, ndo adianta, eles néo
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vao jogar aqui porque tem alguém fiscalizando mas vao jogar ali porque ndo tem ninguém
vendo, é assim que funciona.
Professora 4 (Professora de ciéncias)

Olhando para o discurso elaborado, percebe-se a compreensédo de problemas ambientais
na llha pela professora com a consequente relacdo com a chegada e instalacdo das empresas,
tanto no aterramento do mangue para a construcdo de estradas quanto na desapropriacdo da
antiga escola para a alocacgao da empresa, demonstrando uma percepcao relacional da situagéo.
O cuidado que se deve ter é que apesar da professora conseguir relacionar os problemas
ambientais com a chegada das empresas, esta relacdo ainda aparece de maneira simplista em
seu discurso, ndo conseguindo atingir uma dimenséo politica e complexa inerente ao processo
de instalacdo de empreendimentos em regides estratégicas.

Em seguida, ela relata problemas ambientais ligados ao seu cotidiano, atribuindo-os
apenas a ac¢0es pontuais, antrdpicas, sem relaciona-las a processos maiores, demonstrando uma

visao mais superficial da tematica. Em seguida tem-se o relato da professora 3:

Essa questdo mesmo do Porto, entendeu? Esse transito de navios, né? E que é uma
grande preocupacao porque vai acabar trazendo poluicdo, entendeu? Pra uma coisa que ja
nao e tao limpa, ja ndo é tdo limpa, a questao da praia ne? A questédo do esgoto, o lixo, a gente
vé muito lixo ali na orla né, vocé passa e o lixo é colocado de qualquer jeito, entendeu? Entéo
quer dizer, e a preocupacao mesmo com a questao do mar né, do entorno da ilha. O manguezal
ja foi, né? Infelizmente 0 manguezal ja foi, foi aterrado o manguezal, que é a parte ali do
viaduto, o viaduto passa justamente ali do lado da empresa, ele passa justamente onde era o
mangue, ele passa até por cima de um riozinho, um cérregozinho que passa ali. [...] Ah sim,
eu acho que uma questdo agora que ta muito latente é a questdo da 4gua, né da seca entendeu?
Porque na realidade tem a ver com o desmatamento, tem a ver com a queimada, 14 longe 14 na
Amazonia e que ta afetando a gente aqui no sudeste, quer dizer vem a questdo da agua mas por
tras da agua vai vir a energia elétrica, né nossa energia é gerada predominantemente pelas
usinas hidrelétricas, se os reservatdrios estao secos a gente vai... eu estou muito preocupada
com esse verao.

Professora 3 (Professora de geografia)

A professora 3 apresenta uma preocupacao bastante intensa com a inauguracao do Porto.
Para ela, ele trara ainda maiores problemas para a llha, como é o caso da poluicdo do ar pelo
minério e o transito de navios na regido, associando os problemas ao funcionamento do mesmo.

Esta visdo se filia a uma percepcéo relacional, porém ainda simplista, na qual atribui ao porto a
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responsabilidade por eventuais problemas ambientais que acometem/acometerdo a localidade.
Ela também relaciona a questdo da agua com outros problemas como o desmatamento e as
gueimadas.

As professoras percebem claramente as alterag6es na vida da comunidade e dos alunos
por conta dos problemas ambientais inerentes a regido. Um dado relevante é que ao tratar as
problematicas ambientais, todas as professoras citaram o lixo como sendo um grande problema,
tanto na Ilha da Madeira quanto em seu cotidiano fora da regido. Todas elas citaram o
aterramento do mangue para a construcdo de estradas como um grande problema ambiental

ocorrente da Ilha da Madeira. A seguir, os relatos das professoras 1 e 2:

O mundo esta vivendo esse grande impacto... ndo é porque ndo acontece certas coisas
aqui, mas acontece em outro lugar, né? Nés estamos vivendo isso ai, muito lixo, muita
producéo, muito consumismo faz com que a gente produza muito lixo que principalmente, eu
acho, no Brasil ta faltando essa cultura de reciclar, da separacéo do lixo, ai um lugarzinho ou
outro tem aquela cestinha de papel, mas ndo tem um recolhimento, ndo tem realmente, entdo
isso ai, eu acho que um problema muito sério é o nosso lixo[...] vocé joga, infelizmente as
pessoas também ndo tém muito essa cultura de jogar o lixo no lixo, joga em qualquer lugar e
ai vem enchente né, tem varios problemas acarretando isso ai, entope tudo...

Professora 2 (Professora do 5° ano)

No caso, como é minério vocé sente o ar totalmente alterado né? Até porque se bater
vento sabe que o0 minério vem e acabou e ali é puro minério e ainda nem comegou assim o
trabalho legal, imagina quando comecar, eles estdo em treinamento, o manguezal foi aterrado
até pra passar a estrada, porque a estrada tem que ficar afastada um pouco da onde vai passar
0 minério, entdo até o manguezal foi aterrado, vocé olha assim as criancas vocé vé que todas
elas estdo com doencas, como te falei, respiratorias, vira e mexe, entdo alterou muito o
ambiente aqui, muito a vida deles e o ambiente aqui na Ilha.

Professora 1(Professora do 4° ano)

No discurso da professora 2, pode-se perceber que a questdo do lixo € algo bastante
preocupante. Ela faz uma relacao entre o problema do lixo e 0 consumismo, mostrando uma
percepcdo relacional mais engajada da questdo, j& que o0 consumismo apresenta-se COmo uma
das ferramentas de manutencao do sistema. Ela também entende que a reciclagem é uma saida
para a reducdo, mas ainda de uma maneira simplificada, demonstrando que ndo hd uma

percepcao critica da situacdo. No relato da professora 1, pode-se perceber a preocupacdo com
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a poluicdo do ar atribuindo tal problematica ao funcionamento dos empreendimentos. A

Alteracdo na vida da comunidade é bastante evidente nos discursos.

4.4.3 Percepcéo de Educacdo Ambiental

Nesta categoria, demonstra-se como os professores que se identificam com as questoes
ambientais concebem o conceito de EA. A importancia da analise deste conceito se torna
relevante para que se possa entender como o campo da EA é delimitado pelos profissionais que
sdo responsaveis por leva-la para dentro do espaco escolar e trabalha-la como é descrito nos
programas nacionais e como acreditamos ser importante estar presente de maneira critica. Ao
falar de EA percebe-se nos discursos duas tendéncias: A educacdo Ambiental critica, que vai
contemplar a percepcao transformadora de educacéo e a visdo conservadora, no qual ha somente
a manutencdo do que estd imposto. Abaixo, demonstro os discursos das quatro professoras

entrevistadas:

Eu acho que é vocé tratar o ambiente que vocé vive independente de ser a natureza, né?
O ambiente que vocé vive saudavel né, que a gente... meio ambiente a gente imagina so plantas,
animais, né? Eu acho que ndo, ambiente é o ambiente, até aqui dentro da sala tem que ter um
ambiente limpo pra vocé viver bem, entdo quando eu falo ambiente, meio ambiente é 0 meio
em que vocé vive total porque de repente vocé ta aqui na sala ta tudo sujo... Entdo é so
natureza? N&o! E o lixo, é ensinar a reciclar, é ensinar ndo jogar qualquer coisa fora, ndo
deixar papel, tipo assim, meio ambiente pra mim € isso, € 0 ambiente que vive no geral, dentro
de casa, na sala, na escola, na rua né, plantacéo, é tudo, pra mim € isso.

Professora 1(Professora do 4° ano)

E o0 que eu sempre falo, gente, t& ruim? Ta! Mas s6 vai mudar se nés mudarmos, cada
um tem que fazer um pouquinho. Ah! desligar a torneira na hora de escovar o dente € muito
pouco, mas se todo mundo fizer ja vai ser um montédo né, um montdo de agua economizada
entdo, eu passo isso pra eles, o meio ambiente, 0 bem estar do meio ambiente, como 0 nosso
aqui vai depender de cada um, se cada um fizer sua parte, melhora agora se cada um deixar
pra que gquando todo mundo fizer eu vou fazer ai ninguém faz, é isso que eu sempre passo, de
pouquinho em pouquinho que a gente consegue grandes resultados.

Professora 4 (Professora de Ciéncias)
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Nos discursos acima, percebe-se que o conceito de Educacdo Ambiental estd muito
atrelado ao de meio ambiente, fazendo uma discussdo sobre 0 ambiente em que se vive. Para a
educacdo Ambiental critica, 0 ambiente como sendo constituido por espacos naturais e aqueles
modificados pelo homem, aparece de maneira coerente. A tendéncia € considerar meio
ambiente apenas espagos naturais, com presenca de vegetacao e animais, mas segundo Reigota

0 meio ambiente é

[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relacBes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam processos de criagdo
cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de transformagao do meio natural
em construido (REIGOTA, 2002, p. 14).

Por isso, 0 meio ambiente é constituido de elementos da vida cotidiana, onde habitamos,
os locais de convivéncia da sociedade. A visdo conservacionista de EA enxerga o meio
ambiente como 0s meios naturais e como possuidor de recursos para a vida humana, apontando
para comportamentos de conservacao e gestdo ambiental. Esta concepcéo leva entéo, a tentativa
de preservacdo como praticas de reciclagem e reutilizacdo de materiais, visao esta superficial
da crise socioambiental instaurada. Tendo em vista tal concepgdo, percebe-se a constante
disjungdo entre 0 meio ambiente e 0 homem, como se os seres humanos ndo fossem parte
integrante do mesmo. Segundo Guimardes (1995), é preciso superar a dicotomia homem
natureza, a fim de se obter uma percepc¢éo do todo, de parte integrante.

O que se observa nos dois discursos acima € a EA como criadora de habitos, partindo
de uma viséo individualista, na qual a execucéo de determinados procedimentos seria suficiente
para a superacao da crise ambiental, tedenciando para uma viséo conservadora. O que se busca
é levar para o espaco escolar a reflexdo acerca do assunto, para que os estudantes percebam a
dimensdo das questdes ambientais, como destacado na fala da professa 3, ao expressar o que

entende por educacdo Ambiental:

Eu acho que Educacdo Ambiental é justamente vocé esta trazendo pro aluno essas
questdes, né? De meio ambiente, das problematicas, das questdes mesmo dos tipos de poluicéo,
dos tipos de agressdo ao meio ambiente, 0 que esse progresso todo traz pro meio ambiente e
pra ele esta se posicionando diante disso e justamente ser um cidadao critico das suas atitudes
e também das atitudes dos outros para poder se posicionar né, eu acho que ndo é uma questao
s de tomar conhecimento do assunto e deixar pra |4, né? E Tomar conhecimento e tomar um
posicionamento tanto na sua vida enquanto individuo engquanto sociedade, né?

Professora 3 (Professora de Geografia)
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Esta visdo esta mais proxima das tendéncias criticas, ja que tem como intencdo fazer os
estudantes pensarem sobre a condicdo em que se encontram, a tomar posicionamento sobre a
realidade que os cercam. Ao falar sobre os impactos do progresso se esta priorizando as relacées
de poder, visualizando as transformagdes ocorrentes a partir da chegada do capital em
determinada regido. No Ultimo discurso apresentado, percebe-se uma nédo apropriacédo da EA,
onde os materiais chegam prontos a escola e sdo utilizados. A EA neste caso, € reduzida a
problemas ambientais que sdo trabalhados em aula pelas apostilas provenientes de um projeto

realizado na escola:

Nos temos até um livro, se vocé quiser depois dar uma olhadinha, que na verdade o
grupo CCR nova Dutra é que faz esse trabalho, eles também que bancam esse projeto (...) entao
a maioria dos municipios, S&o Paulo também, outros estados, a CCR faz esse trabalho, é um
livro de educacdo ambiental, né? falando disso tudo que a gente fala mas de maneira mais
Iudica, da um livrinho pra cada um ... (vocé acha que o material agrega? Vocé consegue
trabalhar as questfes?) Sim, é um material assim para as criancas, ltdico assim bonito, livre,
podem fazer no livro, entdo é bem legal sim. (Ele contempla o que vocé pensa de Educacgdo
Ambiental?) Sim, ele fala de todas as questdes ambientais, tanto poluicdo visual, sonora, né?
Do ar, tudo, ele ali pega todos os tipos de poluicéo, do lixo, né? Das aguas, entdo exatamente,
é bem amplo ali naquele livro.

Professora 2 (Professora do 5° ano)

O que se pbde observar nos discursos é a percepcdo de diferentes tendéncias, onde hora
o discurso se apropria de uma visdo mais critica com elementos transformadores e hora
aparecem com visdes mais conservacionistas sobre a EA, demonstrando uma tendéncia ainda
imatura dos discursos acerca do tema. E importante ressaltar que por ser o discurso uma
ferramenta moldada por diversos atores sociais, vivéncias e visao de mundo, ha de se considerar
esta mesclagem como tracos de senso comum relacionadas a vertentes mais elaboradas do

pensamento.

4.4.4 Percepcao dos Impactos Socioambientais

A percepcao sobre os impactos socioambientais foi a mais citada nas entrevistas realizadas
com os professores, j& que por vivenciarem a realidade da Ilha, eles conseguem perceber as
grandes modificacGes que ocorreram na vida da comunidade, lidando diretamente com as

criancas e jovens. Muitos impactos sdo percebidos, demonstrando claramente a alteragéo na
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dindmica do bairro da Ilha da Madeira e seu entorno. Destacaram-se diversos pontos negativos
que configuram a relagdo entre a comunidade e 0s novos empreendimentos, assim como foram
apresentados pontos positivos da chegada e instalacdo das empresas. Apresento alguns relatos

relativos as percepcdes negativas e positivas acerca dos impactos na regiao.

[...] aescolaeralana Vilaai depois que veio pra cé que e os alunos vieram, mas depois
comecou a ser indenizadas as familias e eles foram indo embora, mas assim o impacto tanto
social como ambiental é muito grande e a davida que eles tem, ndo sabem se a escola vai
continuar aqui, se vai fechar porque a cada dia tem mais gente indo embora, a marinha vai
chegar entéo ta todo mundo num suspense né, e eles ficam super arrasados porque a maioria
nasceu e cresceu aqui, viveram da pesca que ndo tem mais praticamente e eles nem podem
mais pescar porque tem relato que eles me contam que tem fiscalizagéo, expulsa mesmo o barco
deles, entéo assim eles estdo....muitos se mudaram, foram pra Coroa Grande para continuar
vivendo da pesca mas...muitos queriam também, muitos alunos queriam ser pescadores, ai eu
falo gente mas vocés vado pescar aonde porque aqui ndo da mais... falei pensa em outra
profissdo, mas assim mexeu com tudo né, até com o sonho dos coitadinhos, os bichinhos
queriam ser pescadores nao tem mais, vao ter que sonhar de outra forma se quiserem continuar
aqui.

Professora 4 (Professora de Ciéncias)

A professora 4, apresenta em seu discurso a sensacdo de incerteza vivida pela
comunidade e presente no cotidiano escolar, jA que muitos dos antigos moradores estdo
deixando a regido por causa das obras e do consequente funcionamento das empresas. A historia
de vida da comunidade tambeém aparece em seu relato, demonstrando uma nostalgia por parte
dos estudantes. Esses pontos levantados sdo enquadrados em uma percepcdo negativa dos
impactos na regido. Ndo € dificil perceber esse sentimento por parte da comunidade. Muitos
dos moradores relatam as mudancas de maneira triste, saudosista, corroborando para a ideia de

supressdo das raizes da comunidade pela implantagdo da empresa.

No inicio teve [conflito com os moradores] até eles estavam falando se ndo vendessem,
se um ndo vendesse seria mais dificil tirar sim, mas como, eu acho assim, visam muito o
dinheiro, né e como deram um dinheiro muito alto, os moradores daqui sempre foram humildes,
pescadores, entdo descobriram assim a facilidade de ter o financeiro, ai comegaram a vender
tudo, ai os conflitos eram, eles se preocuparam muito nesse sentido. Hoje quem ficou esté se
sentido mais ameacado, vocé entendeu? Quem pegou o dinheiro no inicio foi embora, hoje
quem ficou ta tendo [dificuldades] porque ja teve barricada, fecharam ali até por causa de,
nao podia passar por causa de poeira, ja teve, entendeu? A pesca aqui acabou praticamente,
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eles vao pra restinga que é 0 mais perto entdo vocé sempre teve esses conflitos nesse sentido,
vira e mexe tem problemas no transito porque as firmas vém pra almoco aqui e danam a tacar
carro ali e ndo quer saber entdo vira e mexe tem esses tipos de conflito.

Professora 1(Professora do 4° ano)

Alterou, até por conta dessas questdes que eu ja mencionei, né, a questdo da atividade
econdmica que foi transformada, a questdo que muitos tiveram que se deslocar daqui, ir morar
no centro de Itaguai ou em Coroa Grande, né? Entdo quer dizer, eles tinham toda uma
estrutura aqui na llha né, tinha a vila, tinham as casas, a prépria escola veio de la pra c4, isso
tudo ai teve sobre a vida dele, uma mudanga muito radical, comentam sobre isso, eles assim
por terem os avos, 0s pais, né? Que vivenciaram uma outra realidade e apesar deles serem
novos né, eles tém essa questdo que — ah ndo era assim, a praia ta suja, entendeu?

Professora 3 (Professora de Geografia)

Curioso perceber que todas as quatro professoras entrevistadas citam a questdo da
mudanca da escola de local ja que o antigo endereco se tornou inacessivel para a comunidade.
E na regifo citada, chamada de Vila, que esta parte do canteiro de obras do Superporto Sudeste.
A regido, que abrigava diversas casas foi desapropriada, tendo sido pagas indenizacfes aos
moradores para que deixassem o local. Em toda a Ilha da Madeira aconteceram desapropriacoes
e a venda das casas continua ocorrendo. Elas citam também a mudanga da popula¢do como uma
das principais consequéncias da instalacdo das industrias, chamando a atencdo para 0 novo
perfil populacional (trabalhadores e familiares das industrias e pessoas trazidas pela
oportunidade de maiores rendas como donos de bares e restaurantes).

Também apontam para a mudanca da atividade econémica realizada pelos moradores:
a pesca € 0 assunto mais abordado ao se tratar das alteracdes na Ilha. Muitos dos pescadores se
mudaram para regides vizinhas e outros continuam a morar na Ilha mas se deslocam para outros
locais, caso queiram continuar a viver da pesca. Muitos deles, passaram a exercer outras
fungdes: comegaram a trabalhar como méo de obra bracal nas industrias ou passaram a trabalhar

com turismo fazendo transporte aquaviario para ilhas vizinhas. Seguem os discursos:

Completamente o impacto, porque aqui eles viviam de pesca entdo ja ndo tem mais
isso... a propria saude ai, isso ai ficou uma coisa muito negativa, acho até um pouco o convivio
social também que vieram, foi o que nds falamos, vieram muitas pessoas eles ja estavam
acostumados aqui todo mundo se conhece, mas como progresso tem seu lado bom e ruim... o
positivo sdo as chances, a oportunidade de emprego que gerou, isso ai € inegavel, entendeu,
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inclusive muitos pais deles trabalham né, nessas firmas e eles futuramente véo se qualificar
para se encaixar nesses empregos ai, e tem bons empregos, agora tem que estar qualificado,
esse realmente, e um pouco o crescimento também da prépria cidade que aqui sempre foi uma
cidade mais pacata mais interiorana e com isso mexeu ndo s6 aqui, mas como mexeu com todo
0 centro da cidade também.

Professora 2 (professora do 5° ano)

[...]até em termos de salde vocé vé que hoje em dia a respiracao das criancas esta
piorando, nos, os professores hoje temos problemas de fala, sente, tanto é que a gente chega
em casa é poeira pura, € cabelo, unhas ressecadas entdo a gente ta sentindo essa mudanca
muito grande e afeta aqui, claro né.

Professora 1 (Professora do 4° ano)

[...] O ar que se respira aqui estd muito complicado, se respira poeira com minério,
entdo os problemas respiratorios é coisa pra... talvez ndo agora nao vao sentir muito isso, mas
daqui a alguns anos pra frente vocé pode ter certeza que isso ai... vai ter um problema... eu
ndo vejo realmente um trabalho aqui na llha é, até os governantes mesmo né, fazer um trabalho
de prevencdo, ndo tem esse suporte, ndo tem pra eles, é isso ai, vamos respirar isso ai e ta tudo
certo, entendeu? Eu acho que a parte do governo, até das proprias firmas eles ndo fazem um
trabalho de prevencao, eu acho que isso € um problema que futuramente vai ficar muito sério.

Professora 2 (Professora do 5° ano)

As professoras 1 e 2 (do primeiro segmento) chamam a atencdo para os problemas de
saude ocasionados pela implementacdo do Porto com o transporte de minério. Elas apontam
para a poluicdo do ar, relatando que ja sentem as diferencas que ocasionam problemas
respiratorios. A professora 1 relata que sente suas unhas e cabelos frageis. Ja a professora 2
aponta para 0 descaso das autoridades frente a tais problematicas, ndo ocorrendo qualquer
politica de prevenc¢do ou informacéo aos moradores. Ja 0s pontos positivos dentre os impactos

Socioambientais listados, todas as professoras indicam 0os mesmos:

Positivo é justamente esse, dar emprego, emprego de carteira assinada coisa realmente
certinha ali, pra quem se profissionalizou né, e o0 progresso e meio de estrutura também pro
municipio agora tem estradas 6timas, tem o arco metropolitano, rodoviario, ndo sei, que
facilitou muito né, os outros municipios chegarem até aqui entdo assim, mas assim o porto, séo
varias oportunidades, que se eles souberem aproveitar, profissional vai ser muito, pra trabalho
é muito bom.[...] Por enquanto € méo de obra bracal.

Professora 4 (Professora de Ciéncias)
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No caso seria 0 emprego que deu mais possibilidades, né tipo assim, SENAI tudo esta
trazendo cursos de aperfeicoamento para esses jovens para poder ter uma profissdo melhor e
poder interagir nessas firmas. No caso, s6 seria mais assim, pra mim seria 0 emprego a parte
de geracé@o de empregos e esses cursos que estdo vindo pelo SENAI, esses cursos que estao
ajudando esses jovens, seria mais isso, jovem aprendiz, isso ja ajuda né, o jovem a ter no¢ao
do que ele quer.

Professora 1 (Professora do 4° ano)

As quatro professoras, acreditam ser pontos positivos, a grande oportunidade de
empregos geradas na regido. Relatam que muitos dos pais de alunos trabalham nas obras que
estdo acontecendo. Um fato curioso que aparece nos discursos é a preocupacao com a
especializacdo dos alunos para ocuparem os postos de trabalho que estardo disponiveis com o
fim das obras. Elas apontam para a importancia da especializacdo lembrando dos cursos
técnicos que estdo chegando a regido, geralmente em parceria entre a iniciativa privada e o
governo do municipio. Elas afirmam também que sem esta especializacdo esses postos ndo
poderdo ser ocupados pela populacdo local. Um outro ponto abordado como positivo sdo as
obras de modernizacdo do espaco publico da comunidade. Muitas obras como a de
modernizacao da orla, modernizacdo e criacdo de estradas de acesso, dentre outras vem sendo

feita para a melhoria da infraestrutura da regiéo.

4.4.5 As Praticas em Educacdo Ambiental

Juntamente com as outras categorias ja abordadas neste capitulo, trataremos as praticas
em EA para que possamos entender como esse conjunto de a¢des presentes no discurso pode
refletir os conflitos socioambientais da llha da Madeira no cotidiano escolar, fazendo os alunos
entenderem, e mais que isso perceberem seu entorno, julgarem a importancia dos
acontecimentos e das transformacdes locais, para que possam se tornar criticos diante das
situacdes globais. Ao tratar das praticas escolares voltadas para a EA, percebe-se duas grandes
tendéncias, as praticas voltadas para a reproducdo do estilo de vida ocidental, vigente e imposto
e as préaticas transformadoras que se aproximam da visdo critica de EA e tém como funcéo
promover o olhar inovador e revolucionario dentro do espaco formal de educacéo.

No discurso dos professores percebe-se as categorias adotadas por eles ao tratar a

educacdo ambiental e os conflitos socioambientais da Ilha da Madeira no espago escolar.
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Durante as entrevistas, as professoras foram perguntadas se fazem educagdo ambiental em suas

aulas.

Trabalho direto, até porque eu fiz pds em educacdo Ambiental ai eu trabalho, a gente
ta sempre fazendo algum trabalhinho, as vezes eles, € — ah professora, falar disso de novo, eles
acham que é chato, assunto chato, ai eu falo ndo mas tem que falar, vamos falar. Esse dias
mesmo sexto ano, a gente saiu pra dar uma volta justamente sobre os impacto ambientais no
entorno da escola, a gente comecou a ver,[...] pra fazer as casas eles destroem um monte de
arvore fica aquela terra toda fica deslizamento de terra ai fui explicando, entao assim é 6timo,
a gente fotografou depois todo mundo fez trabalho sobre isso, entéo estou sempre trabalhando
essas ideias né, que para gente mudar o meio ambiente pro bom, pro bem depende da gente,
pro mal também, entdo ja que o mal ja esta instalado vamos tentar transformar pro bem. Trago
textos pra eles lerem sobre meio ambiente como preservar, animais em extingéo, tudo voltado
pra isso. Tem aluno aqui que mora em area onde teve deslizamento de terra, eu aproveitei o
assunto, a gente foi la ver onde era o deslizamento, a gente falou sobre o assunto, foi muito
bom.

Professora 4 (Professora de Ciéncias)

Percebe-se no discurso da professora 4, a utilizagdo do entorno da escola para tratar os
problemas ambientais dentro da sala de aula. Uma maneira de utilizar os elementos da realidade
local para trabalhar conceitos importantes em aula. Freire aponta para a importancia da

utilizacdo da realidade nas praticas educativas,

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteddo programatico da
educacdo. O momento deste buscar € o que inaugura o dialogo da
educacio como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a
investigacdo do que chamamos Universo Tematico do povo ou o
conjunto de seus temas geradores” (Freire, 2005, p.101)

Freire vai buscar nas praticas cotidianas a inspiragdo para uma educagdo
contextualizada, permeada de sentidos para os estudantes e libertadora. Outra ferramenta
didatica mencionada pela professora € a utilizacdo de textos, que também se configura como
material didatico rico para a apreensdo dos conhecimentos e questionamentos pelos alunos. O
que se deve indagar é como esses textos sdo trabalhados em sala de aula, podendo ser apenas
mais uma fonte de informacdo, como os livros didaticos, mas também, se trabalhados de
maneira reflexiva, podem se apresentar como boas ferramentas para auxiliar o processo de

ensino e aprendizagem.
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Trabalho Educacdo Ambiental nas minhas aulas, porque com geografia fica muito facil
vocé trabalhar a questdo ambiental, na geografia vocé néo tem dificuldade porque até mesmo
a questao do conteudo hoje de geografia ele vem puxando muito pra questdo ambiental, né?
Quando a gente, a interferéncia do homem no meio ambiente, € 0 meio ambiente interferindo
na vida da sociedade, na vida daquele espaco geografico entdo na geografia é muito facil,
entendeu? [...] na feira de ciéncias e tecnologia n6s temos uma horta que nés fizemos aqui em
pneus, aproveitando, reciclando os pneus e na feira de ciéncias eu trouxe pra eles, nés fizemos
um gotejador né? A irrigacdo por gotejamento, atraves da garrafa pet, nGs montamos pra
poder a gente economizar agua na hora de irrigar a plantinha, entdo sdo pequenos movimentos
que a gente faz dentro do possivel né, porque a gente tem todo um curriculo pra cumprir e
avaliacbes pra serem aplicadas, mas assim sempre que tem a oportunidade a gente vem
trazendo mais essas questdes de pesquisa, mais de desenvolver algo préatico, até mesmo essas
guestdo da gente sair, olhar o nosso entorno, ver o lixo ali na praia, quando eu sai, sempre que
eu saio ali com eles, eu passo ali no pier, a saida e chegada né, dos barcos de pesca entdo quer
dizer, as pessoas acabam largando muito lixo, eles chegam nos barcos que levam lanche,
bebidas, tudo chega ali, eles largam o lixo de qualquer maneira, entendeu? Entdo mostrando
pra eles essa questdo do lixo na praia, a questao do esgoto, né a gente vé as valas, a gente vé
as manilhas, esgoto saindo 14 dentro do mar, entendeu? A gente fotografou e tudo, de
reconhecimento desses problemas, que no dia a dia a gente pode, eles podem estar
movimentando, primeiro eles mesmos mudando de atitude se é que tem essa atitude de jogar o
lixo na rua né, e depois em casa ter essa preocupacdo né, onde que eu vou deixar meu lixo?
Onde o caminhé&o vai passar para pegar para ndo largar em qualquer lugar.

Professora 3 (Professora de Geografia)

Como apontado por Freire, € muito importante a contextualizacdo dos contetdos para
uma pratica emancipatoria, transformadora. A professora 3, afirma que a disciplina na qual
leciona é bastante facil de tratar a tematica abordada, ja que no proprio conteddo programatico
ha questdes fortemente abarcadas pela EA. Ela relata a producdo de uma horta na escola,
utilizada como ferramenta didatica. A horta escolar se configura como um material bastante

rico, se contextualizado com o mundo exterior, como aponta Bertoloto,

As escolas sao um reflexo da sociedade, e a geografia uma préatica social
inerente a todo agrupamento humano, no qual se transforma o espaco e
a natureza. Portanto, é importante que haja um espaco-tempo
permanente na escola, para pensar a geograficidade de nossa existéncia.
Para que os alunos consigam estabelecer tais relagdes, o caminho a ser
percorrido deve passar pela compreensdo dos fendmenos locais,
articulados com outras instancias espaciais, percebendo diferengas e
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semelhancas entre os territérios, regides e, sobretudo entre os lugares.
(Bertoloto, 2013, p.10)

Os trabalhos com hortas dentro do espaco escolar sdo 6timas ferramentas para se
trabalhar questbes que levem em consideracdo o cuidado e a manutencdo da terra, o
reconhecimento da importancia e assuntos relacionados ao uso e manejo dos ambientes
naturais. Em seguida, a professora relata a execucdo de um projeto pratico para a execucao da
irrigacdo por gotejamento, outra pratica rica para a apreensdo de conceitos importantes da vida
em comunidade. Nesta pratica, podem ser abordadas teméaticas como o problema da falta de
agua no Planeta, o0 consumo e 0 manejo da mesma e novas maneiras de lidar com o uso.

Ela continua demonstrando a preocupagdo com o curriculo que precisa ser cumprido
dentro da escola. Os curriculos, se contextualizados, ndo precisam se tornar empecilho na
pratica do professor e sim servir como base para o andamento do processo de ensino e
aprendizagem. Percebe-se um engessamento na préatica docente por conta das cobrancas na
execucdo dos curriculos nas escolas. O que se deve indagar é a relevancia de um curriculo
extenso que nao priorize a aprendizagem significativa mas sim a quantidade de informacdes

que devem ser meramente transmitidas. O que se pode dizer, segundo Arroyo € que

Os curriculos ndo sdo contetidos prontos a serem repassados aos alunos.
Sd0 uma construcdo e uma selecdo de conhecimentos, valores,
instrumentos da cultura produzidos em contextos e praticas sociais e
culturais (Arroyo, 2007 p.4).

Logo, entende-se o curriculo como uma soma de experiéncias escolares, que sdo
formuladas em torno do conhecimento, junto as relaces sociais e que sdo responsaveis pela
identidade dos estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esfor¢os pedagdgicos
desenvolvidos, com inten¢Ges educativas, nas instituicdes escolares (MOREIRA e CANDAU,
2007). Por isso, € necessario que se priorize e principalmente se contextualize temas relevantes
para cada realidade dentro dos espacos educativos, fazendo os estudantes pensarem sobre sua
condigéo existencial junto com os fatores que compdem sua comunidade.

Mesmo demonstrando preocupacdo com os contetidos a serem ministrados, a professora
3 reconhece 0s problemas locais e os utiliza para demonstrar diversos problemas dentro da sua
disciplina e dentro do local em que vivem. Ela relata em outro momento que levou os estudantes

para conhecerem o Superporto Sudeste numa tentativa de demonstrar os prds e contras de
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grandes empreendimentos como este. Ela encerra seu discurso falando da problematica do lixo

e do esgoto que é potencializado com o turismo na regiao.

Eu trabalho o livro, independente do livro também a gente tem que estar sempre
falando, as vezes surge um assunto a gente ja pega um pouco aquele gancho vai tentando
conscientizar o maximo que a gente pode, pede pra eles fazerem desenhos, inclusive esse grupo
CCR teve concurso de desenho sabe, a gente ta esperando a resposta pra ver se ganhou alguém
daqui ou ndo, entdo existe esse incentivo[...] porque eu gosto muito assim, igual nés estamos
fazendo, é conversando, eu gosto de ouvi-los né, porque eles que, um ou outro que ndo mora
aqui, mas a maioria mora aqui entéo eles ouvem as coisas dentro de casa, dos pais né e acabam
trazendo né e a gente fica sabendo de coisas, vocé vé o outro joga cimento, ou ele ouve de
alguém ou alguém... entendeu... e realmente este livro ta bem dentro né... ajuda bastante.

Professora 2 (Professora do 5° ano)

A gente trabalha muito assim com cartaz, pe¢a, musica, eu ja trabalhei muito aquela
da madeira, se eu ndo me engano era ateé da lana, eles dancam, eles gostam muito de dancar,
a gente trabalha muito assim, entendeu? N6s temos a feira do conhecimento aonde nés
tentamos colocar né, para trabalhar com reciclagem, a gente tenta trabalhar esse tipo de coisa,
para alertar eles, entendeu, pro que tem que ser, mas assim trabalho de pesquisa, € mais nesse
sentido.

Professora 1(Professora do 4° ano)

Durante a entrevista, a professora 2 mostrou seu envolvimento como o projeto
proveniente da concessionaria administradora das estradas da regido CCR. Projeto este voltado
para EA escolar. Ela cita que além do trabalho com a apostila, ela tenta em suas aulas falar do
assunto, buscando maneiras de conscientizar os alunos. Ha um cuidado a ser tomado neste
ponto, pois trabalhos de conscientizacdo podem se tornar meramente transmissivos, no qual o
professor fala e os alunos “apreendem”. Segundo Paulo Freire (2005), ha maneiras
significativas de aprendizagem que decorrem do envolvimento direto do aluno. As maneiras
em que os estudantes sdo meros receptores de informacéo sdo as menos eficientes se tornando
muitas vezes, até empecilho para a aprendizagem. Ela afirma também que gosta de ouvi-los,
conversar sobre os assuntos do dia a dia, metodologia interessante de trabalho, ja que muitas
vezes 0s alunos ndo conseguem se expressar nos espagos educativos.

Ja a Professora 1, se volta a trabalhar aspectos culturais como ferramenta para a
aprendizagem da EA escolar. Como séo criancas de faixa etaria menor (professora do 4° ano),

ela se apropria de maneiras mais ludicas, como musica, danca e teatro para lidar com os
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problemas ambientais da llha e seu entorno. A professora também cita a reciclagem como
maneira de estar pensando a EA. Em outro trecho a professora 2 também cita a reciclagem
como uma pratica na qual acredita ser relevante ao tratar a EA dentro do espaco escolar. A
reciclagem ou uso dos 3 R’s dentro da escola se torna relevante quando bem contextualizados,
trazendo uma discussao mais aprofundada sobre o consumo, a producéo de lixo, a reutilizacdo
do lixo e o processo de reciclagem. Ao se trabalhar a reciclagem de um modo
descontextualizado ele passa a se mostrar como mais uma maneira reprodutivista das praticas
atuais, sem um potencial de mudanca ideoldgica.

Um fato bastante significativo é perceber que todas as professoras entrevistadas que se
identificam com a questdo ambiental, acham relevante o trabalho na area, mas todas elas
trabalham de forma isolada, sem a unido entre os atores da escola. Os trabalhos séo realizados
individualmente com as suas turmas e ndo h4 uma mobilizacdo da escola para com estes
problemas, assim como né@o se percebe interferéncia da escola diante da comunidade e dos

problemas vivenciados por ela.

4.5 Discussao dos dados encontrados na escola

A pesquisa realizada com os professores revelou conceitos importantes sobre a visdo
dos mesmos ao trabalhar a EA num contexto tdo peculiar quanto o apresentado na llha da
Madeira. Durante a pesquisa, pode-se compreender como eles se apropriam da tematica, como
concebem os conflitos socioambientais, o papel da educacdo perante a comunidade e sobretudo
a abordagem da problematica em sala de aula. Sabe-se dos limites da metodologia empregada,
mas entende-se a riqueza da investigacdo na percepcdo dos discursos que versa sobre as
problematicas ambientais, ja que estes atores fazem parte do cotidiano dos educandos e tais
perspectivas estardo presente nas praticas desenvolvidas no espa¢o educativo.

Durante a investigacdo da primeira categoria, associada a temética sobre as concepgdes
de educacéo, percebe-se que as professoras prezam pela formacdo humanistica, querendo para
seus alunos a formacao enquanto cidadaos, fazendo-os perceber seus direitos e deveres dentro
da comunidade. Elas se atentam para o papel da educacdo enquanto formadora de uma
consciéncia critica, entendendo a importancia dos elementos da comunidade na constitui¢do da
escola. Atribuem a educacdo o papel de melhoria do futuro dos estudantes com a consequente
valorizagdo do processo educativo. A ideia de melhoria do futuro se associa a uma visdo

otimista da educacdo assim como em muitos relatos percebe-se a educagdo enquanto intrinseca
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na vida dos professores, demonstrando uma espécie de dom o0 que gera uma aproximagao com
questdes de cunho emocionais.

Mesmo percebendo a natureza humanistica nos discursos, ha uma preocupagdo com a
formacdo técnica dos alunos, que chamamos instrumental. Esta preocupacgdo esta baseada na
formacé&o dos jovens para a ocupacao de postos de trabalho. Muitos dos jovens das comunidades
como a estudada precisam se encaixar no mercado de trabalho prematuramente. A escola é
fundamental para a preparacdo dos mesmos para conseguirem essa colocacdo. O que se discute
é a formacdo para a instrumentalizacdo. O processo educativo ndao pode ter o foco voltado
apenas para a ocupacao de postos de trabalho de mé&o de obra voltadas para os interesses do
mercado/Capital. A escola, como mais uma instancia da sociedade, é responsavel por gerar
ferramentas que o levem a se formar enquanto seres pensantes, detentores de direitos,

desenvolvendo a consciéncia critica. O papel da educacdo vai além,

Educar [...] é visibilizar o que foi escondido para oprimir, dar voz aos
que ndo sdo escutados; é educar para conscientizar, para desalienar,
para desfetichizar, para desmercantilizar a vida; é educar para a
emergéncia do que ainda ndo €, o ainda-ndo, a utopia; é também educar
para a ruptura, para a rebeldia, para a recusa; é fazer da educacéo, tanto
formal, quanto ndo-formal, um espago de formagdo critica e cidada, e
ndo apenas de formacdo de mdo-de-obra para 0 mercado; é inventar
novos espacos de formacao alternativos ao sistema formal de educacéo
e negar a sua forma hierarquizada numa estrutura de mando e
subordinacdo; € educar para mudar radicalmente nossa maneira de
produzir e de reproduzir nossa existéncia no planeta [...] ( Gadotti,
2007, p.7).

A educacgdo instrumental reduz a visdo de mundo dos jovens, atrelando as préaticas
educativas a mera transmissdo de conhecimento para se adequarem a um mercado exigente. O
foco deve estar voltado para a formagdo humanista, sem esquecer que esta formacao ja levara
uma adequacdo ao mercado, formando os jovens para a vida em sociedade enquanto seres
politicos. E importante que se entenda que a formagéo instrumental acontece nas praxis dos
professores, pois é necessario que os jovens tenham condi¢des de entrar no mercado de trabalho,
mas 0 que ndo se pode perder como ideal é a realizagdo de uma praxis que leve a formacéo
humanista, e que tenha isso como diretriz para o trabalho docente. A perspectiva transformadora
precisa estar presente enquanto processo intrinseco da educacao, pois é por meio dela que os

cidaddos sdo formados para a vida em sociedade. Para a geragcdo de uma nova maneira de se

115



relacionar com elementos constituintes da sociedade, € necessario que o processo de ensino e
aprendizagem se engaje aos processos de luta e transformacéo social.

A segunda tematica analisada diz respeito aos problemas ambientais encontrados no
bairro da llha da Madeira. Nela, as professoras reconhecem os grandes problemas ambientais
vividos pela comunidade da Ilha, mas percebe-se uma dificuldade no entendimento das relagGes
de poder que permeiam as problematicas ambientais vivenciadas. Ndo ha uma clara percepc¢éo
de que os conflitos socioambientais refletem a contradi¢éo inerente a ocupacgéo do espaco pela
dindmica do Capital, em que h& o privilégio da apropriacdo privada de bens que sdo comuns -
coletivos, alterando toda a dindmica local para atender aos interesses particulares. Durante a
analise dos discursos, as professoras delimitam diversas questbes ambientais, desde o
aterramento do manguezal até o acimulo de lixo na regido. Em alguns casos, como é claramente
visto no bairro, elas atribuem o problema ambiental as empresas que estdo em processo de
instalacdo, mas ja outros problemas sdo atribuidos a populacdo, como apenas uma acao
antropica, culpabilizando-a pelos problemas. A solucdo dos mesmos também é atribuida a
populacéo através de acbes pontuais e individuais. A visdo sobre a resolucdo dos problemas
aparece de maneira incipiente, tendo elas um ponto de vista superficial das questdes ambientais.
Esta maneira de enxergar a problematica ambiental foi categorizada como percepcédo
superficial, ja que ndo se aprofunda nas causas dos maleficios observados.

Por terem uma situacdo bastante emblematica como exemplo, no caso o historico da
chegada de grandes empreendimentos e aqueles que ainda estdo em periodo de instalagdo na
Ilha da Madeira, ha a percepcao de que existe relacdo entre os problemas e as empresas, ja que
é senso comum na comunidade as grandes modificagfes socioambientais causadas no territério
por elas. Logo, as professoras que vivenciam aquela realidade, relacionam os problemas as
modificacOes, configurando a categoria percepcao relacional, mas ainda sem perceber maiores
relagdes existentes no processo. Ao sair deste ambiente e constatarem os problemas ambientais
de seus cotidianos fora da Ilha, elas perdem o referencial dos causadores, atribuindo-os, mais
uma vez, a populacdo, o que demonstra uma visdo ainda mais superficial da problematica.
Mesmo nos discursos em que aparece a Vvisdo relacional, a percepgdo versa sobre uma
perspectiva deveras simplista, gerando relages lineares de causas e consequéncias dos
problemas ambientais. Um problema ambiental ndo é gerado em uma determinada regido de
maneira aleatdria, havendo diversas relagfes que permeiam tal problematica. A culpabilizagédo
tende a ocorrer em atores que estdo diretamente envolvidos com o processo, sem perceber que

caso aqueles atores ndo tivessem agindo sobre determinados ambientes, outros, com a mesma
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intencionalidade, estariam exercendo aquele papel. Isso porque o processo de degradacgdo é
inerente ao estilo de vida hegemonico, no qual localidades estratégicas vao ser alvo da
apropriacéo pelo capital privado, sendo ele o gerenciador das relagdes da sociedade.

Percebe-se claramente uma néo definicdo enquanto uma tendéncia fixa no pensamento,
aparecendo nos discursos a visdo relacional ainda incipiente, apresentada sem o
estabelecimento de relagcbes maiores e mais complexas da vida em sociedade, e mais
ressaltadamente a visdo superficial, onde ndo conseguem trazer elementos que demonstre as
diversas relagdes que compde a problemética ambiental, eu seus discursos.

A visdo relacional precisa estar bem definida para os professores, pois séo eles os
principais atores de mediacdo para a construcdo do pensamento dentro dos espacos escolares.
Para lidar com os mais diversos problemas ambientais vivenciados atualmente, € preciso
entender que as relacdes de poder estio agregadas aos problemas ambientais. E Preciso integrar
as varias dimensdes da sociedade para a superagdo da problematica ambiental. Como aponta
Lima, (2004, p.97)

A noc¢do de integracdo procura superar os frequentes reducionismos
verificados no tratamento da questdo ambiental que se refletem nas
praticas educativas com prejuizo para educadores e educandos. Trata-
se, portanto, de introduzir uma abordagem complexa no trato dos
problemas ambientais que incorpore todos os aspectos bioldgicos,
sociais, psicolégicos, éticos, politicos, tecnoldgicos, econdmicos e
culturais envolvidos na construcdo e na busca de solugdes para os
problemas socioambientais.

Em se tratando da tematica sobre EA, os professores logo se voltam para a conceituacao
de meio ambiente, mostrando, para eles, uma aproximacao entre esses elementos. Nos discursos
apresentados ha a percepcdo em EA como criadora de habitos que possam levar a superacéao da
crise ambiental, visdo esta bastante reduzida da realidade, se aproximando de uma EA
conservadora. Ja em outro discurso a possibilidade de superacdo se vé atrelada ao
desenvolvimento da visdo critica dos estudantes. O que se percebe é um ndo amadurecimento
do conceito de EA pelos professores, 0 que pode levar a uma praxis ainda pouco eficiente, ja
que a proposta de EA transformadora requer um discurso e uma pratica que consolide
tendéncias emancipatorias no pensamento e na formacao dos estudantes. Como uma perspectiva
da EA critica, ha a ideia da promoc¢édo de um ambiente educativo de mobilizacdo dos processos
de intervencao sobre a realidade, para que se possa superar as armadilhas paradigmaticas
(GUIMARAES, 2004a) na qual os professores tendem a se prender. Tais armadilhas levam

praticas com o ideal transformador a contribuir para a manutengéo do pensamento conservador.
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Isto porque se configuram como conexdes estabelecidas do pensamento, arraigadas e moldadas
por uma racionalidade dominante, que gera um discurso que ratifica e reproduz as estruturas
sociais ja impostas. Mesmo com ideais transformadores, as armadilhas acabam por manter a
I6gica social que se conhece e a qual se quer combater.

O que se pretende é propiciar um processo educativo em que educandos e educadores
se formem e contribuam para o exercicio de uma cidadania ativa que vise a transformacéo da
crise socioambiental que vivemos (GUIMARAES, 2004b). Neste sentido, é importante se
pensar em praticas impregnadas de um olhar consolidado para com os preceitos da EA critica
pelos professores dentro dos espagos escolares. A visdo conservadora tende a vivenciar a
ratificacdo das questdes ja impostas no ambiente escolar, com praticas que se voltam para o
senso comum. Esta EA acaba por ndo cumprir seu papel enquanto possibilidade de superagédo
da crise, tornando-se mais uma das infinitas fungdes que precisam ser executadas pela escola
perante a comunidade. Mas um dos problemas intrinsecos ao desenvolvimento de diversos
papeis pela escola é o de ndo conseguir fazer com que todos as funcbes que lhe séo atribuidos
sejam executados de maneira eficiente.

As professoras entrevistadas tém clara percepcdo dos impactos socioambientais
ocorrentes na regido. Por serem fatos bastante presente na vida da comunidade, eles adentram
a escola por meio dos alunos, e elas facilmente conseguem identificar as modificacdes
ocorrentes no territdrio que se refletem diretamente no ambito social. Os impactos negativos
sdo os mais destacados por elas durante as entrevistas, entendendo que a chegada de grandes
empreendimentos altera significativamente o estilo de vida local e percebem que os pontos
levantados sdo prejudiciais a vida em comunidade. Tais impactos levam a um estado de
conflitos socioambientais vivenciado pela comunidade, que esta baseado na divisdo de classes
e na corrida pelo acimulo de capital de uma pequena parcela populacional. No caso da Ilha da
Madeira, os conflitos tém suas raizes nos interesses opostos representados pelo capital privado
e a sociedade civil da regido, que eclode em degradacdo ambiental. O que deve ficar claro para
os educadores em EA ¢ que o conflito socioambiental € um reflexo de uma dindmica maior do
proprio sistema.

Mesmo que de maneira mais discreta ha o apontamento para 0S impactos
socioambientais positivos, que sdo caracterizados pela maior oferta de emprego e renda e pelas
melhorias na infraestrutura local. Esta ndo deixa de ser uma caracteristica intrinseca do que as
professoras chamaram de “chegada do progresso”. As industrias precisam de mao de obra, logo

isso gerara postos de trabalho e a infraestrutura é necessaria para o escoamento de mercadorias
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e para o deslocamento dos empregados das empresas. Entende-se que essas sdo melhoria que
beneficiardo também a populacdo, mas o que se deve atentar € que elas s6 sdo realizadas porque
precisam atender a um publico especifico (interesses privados). De maneira nao ingénua,
entende-se também que para se ter o apoio populacional é preciso manter acdes em beneficio
da comunidade.

Os impactos socioambientais sdo bem aparentes e presentes na vida da
comunidade, e estes fatos aparecem de maneira intensa no cotidiano escolar. Os alunos, que em
sua maioria vivem na regido, percebem e trazem para a escola muitas das problematicas
socioambientais vivenciadas pelas proprias familias e amigos. As préaticas citadas nos discursos,
em muitos dos casos, se voltam para os problemas vivenciados na llha. Por ser um campo
bastante fértil para reflexdo, a prépria vida na comunidade propicia elementos essenciais para
discussdo de diversos aspectos que levem ao desenvolvimento de uma EA critica e
emancipatoria. Durante a analise das praticas, percebe-se que elementos do cotidiano da llha
entram para compor a EA realizada. Ao se pensar a incorpora¢do dos impactos socioambientais
enguanto norteadores destas acdes, eles geralmente estdo presentes no discurso das professoras.
A atencdo se volta em como o vieés critico e a percepg¢do dos conflitos enquanto determinantes
para os impactos sofridos na comunidade sdo incorporados.

O que se percebe € que algumas praticas sinalizadas pelas professoras tendenciam para
uma visao critica em EA, levando os alunos a pensarem sobre os impactos ambientais causados
pela instalagdo de empreendimentos, analisarem os problemas e perceberem as alteragdes na
dindmica de vida da regido. Em alguns relatos, percebe-se a preocupagdo na contextualizagdo
dos conteddos, com saidas para reconhecimentos da comunidade, praticas que levam a
exemplos de maneira de lidar com o meio ambiente e situacBes que buscam despertar o
estudante para determinados assuntos, importantes para a construgdo de um pensamento critico.
O que se ressalta é a ndo apari¢do da ideia dos conflitos socioambientais pelos professores,
demonstrando uma superficialidade da questdo. Atenta-se para uma possivel dificuldade em
relacionar os impactos percebidos como manifestacdo dos conflitos regionais, sendo possivel
até mesmo uma ndo apropriacao da atribuicdo dos problemas ambientais a questdes maiores e
mais complexas. Neste contexto, apesar das praticas serem ferramentas para o desenvolvimento
das diretrizes criticas, com a utilizacdo do meio em que vivem para o despertar dos estudantes,
elas ainda se distanciam do entendimento da complexidade das relagdes dentro da sociedade.

Percebe-se também propostas incipientes para o desenvolvimento da EA, com préaticas

pouco contextualizadas e de cunho mais transmissor. Essas praticas versam sob uma visdo que
119



leva a manutencdo das propostas que pouco alertam para uma transformacao da sociedade. As
praticas conservadoras de EA nao garantem acdes efetivas para lidar com a crise socioambiental
que vivenciamos e tem o papel de garantir o que ja esta dado. Por isso, essas praticas precisam
ser repensadas, para que a EA realizada dentro da escola se consolide enquanto agéo
transformadora, reflexiva e efetiva para o enfretamento da crise. Percebe-se que agdes como
esta tem sua base fundamentada nos atos que prezam a modificacdo de habitos individuais e
pontuais. Praticas como a reciclagem do lixo, que pregam apenas a reducdo da producédo do
mesmo pela populacdo, € um exemplo daquelas que se tornam insuficientes para se pensar a
dindmica de producgéo e consumo no Planeta. Essas praticas, so ratificam a ideia de que a culpa
da crise socioambiental mundial é da sociedade civil, tirando a responsabilidade da
problematica do estilo de vida que nos propde e que nos é imposto.

A intengdo com a praxis pedagogica, elaborada pelos professores, muitas vezes vem
permeada de conceitos criticos, engajados com um pensamento transformador, mas acabam por
realizar “mais do mesmo”, por cairem nas armadilhas paradigmaticas ja citadas anteriormente,
e elaboradas por Guimardes (2004a), isto porque tais armadilhas sdo fundamentadas em
ideologias de massa, que induzem ao pensamento hegemonico. Neste caso, as acOes
transformadoras passam a agir a favor da manutencéo da ideologia capitalista. O que fazer para
mudar este quadro? Primeiramente, se deve ter a percepcdo consolidada sobre tais artimanhas
do sistema para que se possa combate-la. Em seguida, é importante a concretizacdo do
pensamento critico, acompanhado da formacao dos professores, para que o ideal transformador
e a complexidade do sistema estejam solidas no discurso e possam ir de encontro a praticas
transformadoras.

Outra maneira da execucdo da EA na escola pesquisada foi a partir da utilizacdo de
apostilas, provenientes de um projeto executado pela concessionaria administradora das
estradas na regido. Segundo relatos, as apostilas sdo iguais, distribuidas para diversas cidades
entre os estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. As apostilas tratam de temas gerais de EA,
voltados, mais uma vez, para a mudanca dos habitos individuais. A regido estudada tem forte
peculiaridades em sua dindmica, como ja mencionado em diversas partes do texto. Como se
pode imaginar que as demandas locais serdo contempladas em uma apostila que se partilha com
dois Estados e diversas cidades diferentes? O que se percebe é que a EA é vista como maneiras
e habitos de preservacdo e cuidado com o0 meio ambiente, sem interferéncias externas, e muito
menos entende-se que as principais causas dos problemas ambientais estdo nas rela¢des sociais

travadas entre os atores da sociedade.
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A utilizacdo de apostilas se torna um problema ao ndo se levar em consideragéo as
especificidades locais para a elaboragcdo de um curriculo que atenda as demandas, sem haver a
participacdo dos professores, alunos e comunidade nos contetidos para um projeto politico-

pedagogico engajado, engessando o trabalho docente. Miralha et. Al (2012), resume

Ao introduzir uma “padronizacdo” da organizacdo curricular e do
trabalho desenvolvido no ambito das unidades escolares, 0s sistemas
apostilados de ensino ignoram as caracteristicas/especificidades de
cada escola, bem como os anseios e expectativas dos seus profissionais
e usuarios em relacdo a educagdo, comprometendo significativamente
a elaboracao e desenvolvimento de um projeto politico pedagégico real
e autbnomo (Miralha et. Al, 2012, p. 1115)

Os Alunos passam a realizar tarefas, sendo os professores uma espécie de executores.
Neste sentido, os temas abordados serdo aqueles impostos, sem que haja uma real reflexdo e

adequacao do curriculo. Os autores continuam,

Na realidade, o sistema apostilado de ensino contempla a reproducéo e
ndo a reflexdo. Os alunos executam as tarefas, mas ndo pensam sobre
as mesmas. Esse sistema ndo contribui para a criacdo de um sujeito
autbnomo e atuante na sociedade, reproduz uma nova forma de
opressdo, onde 0s educandos permanecem alienados da realidade a sua
volta por serem conduzidos apenas para a resolucéo de tarefas e néo a
reflexdo sobre o que realmente a tarefa quer transmitir (Miralha et. Al,
2013, p.1115)

Essas praticas precisam ser trabalhadas com cuidado para ndo gerarem o efeito inverso,
de concordancia com ideais que pouco fardo pelo bem estar da comunidade, pela reflexdo-acéo
dos estudantes e pela mudanga de paradigmas da sociedade moderna. As professoras que
trabalham com as apostilas apoiam a iniciativa o que leva a demonstrar uma visdo pouco
amadurecida da EA escolar e do que se deseja alcancar com ela.

As professoras se utilizam de elementos bastante ricos em suas praticas que caminham
para uma EA mobilizadora, mas ainda aparecem muitos elementos que retiram o foco da visao
critica e se delimitam como uma visdo conservadora de a¢des. A ideia de mudanca de habitos
poderia dar lugar ao discurso imbuido de acBes de intervencdo e participacdo dentro da
comunidade, assim como a utilizacdo das apostilas poderia ser substituida pela construcéo de
praticas em EA que levasse em consideracdo a participacdo da populacao, professores e alunos
para elaboragéo de agdes em EA que tivesse como parametro os problemas vivenciados onde a
ideia de conflito fosse abordada. O que falta é o amadurecimento da visdo critica pelos
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professores para que possam incluir/modificar em seus discursos elementos contextualizados e
libertadores para uma educagdo comprometida.

Este amadurecimento se dara a partir de uma formacao em EA que vise uma elaboracao
do pensamento complexo pelos professores, para que se possa consolidar a viséo critica, com
conceitos bem fundamentados, que permitirdo uma pratica mais engajada com bases sélidas na
concepcao emancipatéria de EA. A formacao inicial e continuada dos professores em EA é
fundamental para tornar consistente a postura do educador reflexivo, que vé na EA critica, a
maneira de abordar o tema no espago escolar. Como espaco legitimo de producdo de
conhecimento, com a formagdo em EA, a escola passara a questionar e refletir sobre sua propria
producéo de conhecimento (GUIMARAES et. Al, 2006). Para Queiroz,

E imprescindivel [...] a consolidag&o de uma educac&o critica no espago
de formacdo dos educadores, os quais, ao valorizar todos os saberes,
produzirdo conhecimento, ao invés de se limitarem a agdes rigidas e ao
reprodutivismo neste contexto de complexidade e contradi¢do (Queiroz
2013, p. 102)

Em relacdo a praxis realizada na escola, projetos de integracdo das diferentes turmas e
idades poderiam favorecer a promogcdo do pensamento critico, com praticas que pudessem
envolver toda a escola e que fossem permanentes, ocorrendo de maneira a vincular os diferentes
saberes e fortalecer as préaticas e procedimentos em EA. Ambientes como o pesquisado, a llha
da Madeira, se constituem como rica ferramenta para a elaboragdo e desenvolvimento da
criticidade entre a comunidade, ja que vivenciam conflitos socioambientais diariamente,
podendo estes constituir-se como temas geradores para a producdo de uma praxis que faz
sentido para os estudantes, aproximando-os do processo de ensino e aprendizagem e fazendo-
os olhar para as varias dimens@es dos problemas, como social, politico, cultural e até mesmo
historico, que compde o cenario conflitivo. O fortalecimento das praticas emancipatdrias dentro
da escola pode gerar interferéncias positivas na comunidade, suscitando intervencdes que
venham a corroborar para 0 movimento de resisténcia perante os conflitos e levar a acfes que
gerem a discuss@o dos acontecimentos.

O quadro das categorias encontradas nos da uma diretriz para o tipo de olhar que esta
sendo direcionado a praxis no espaco educativo pesquisado, no qual os conflitos
socioambientais vividos pelas estudantes influenciam significativamente a vida de toda a
comunidade. Muitas incorporagdes ainda precisam ser feitas no discurso e amadurecidas, mas

se pode observar praticas significativas no espaco escolar. E importante compreender que as
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professoras percebem os impactos causados pela apropriagdo do capital gerando conflitos, mas
precisam materializar a ideia de que estes fazem parte de uma dindmica complexa de interesses
que se contrapde. Assim como é importante o desenvolvimento de praticas que visem o
reconhecimento e a percep¢do dos problemas ambientais locais, como as que foram
apresentadas. Percebe-se concepgdes ainda pouco amadurecidas no sentido de corroborar para
a apreensdo da visao critica que precisam ser discutidas e elaboradas de maneira significativa
para as docentes. O foco em mudangas de habitos ainda € uma perspectiva muito presente na
construgdo da EA pelas professoras. Elas precisam perceber a importancia da discusséo e
reflexdo dos problemas vividos pela comunidade, relacionando-os a problematica maior e mais
complexa que gerou a crise socioambiental para que assim possam assimilar a visao critica

necessaria para uma pratica docente engajada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Resumem-se neste momento as contribuicdes deste trabalho para a percepc¢éo do reflexo
dos conflitos socioambientais de uma localidade, que tem sua histéria marcada por sucessivos
processos de expropriacdo do territorio, nas praticas pedagogicas escolares. Levando em
consideracdo as peculiaridades locais, buscou-se entender com maior refinamento como as
concepcOes acerca da teméatica Educacdo Ambiental e os conflitos socioambientais presentes
na comunidade se completam para formar um cenario de construgdo dos conhecimentos dos
jovens estudantes da regido. Sem uma perspectiva de esgotar a discussao, mas de contribuir
para a constru¢do do conhecimento no campo dos Conflitos socioambientais, da Educacéo
Ambiental e da Justica Ambiental. A pesquisa foi referenciada por tedricos do campo da
Educacdo Ambiental e do campo da educacdo no sentido de construir uma base tedrica que
sustentasse as concepcdes que acreditamos.

A pesquisa se delineou a partir da perspectiva inicial de construcdo do histérico regional,
na ideia de entender como se deu a chegada dos investimentos para a instalacdo das empresas
na regido. Historico este extenso, ja que a chegada do capital iniciou-se nos anos 1970, se
estendendo até os dias atuais. A chegada dos empreendimentos na llha trouxe mudancas
significativas no espaco-tempo da comunidade, modificando o modo de vida e de sustento da
populacdo. Muitos problemas ambientais passaram a compor o cenario abordado, além da
mudanca populacional e de infraestrutura local. Desde a chegada das empresas, identificou-se
através de revisdo bibliografica que muitos conflitos passaram existir, fortalecendo os
movimentos de resisténcia da comunidade, tendo seus momentos de maior representatividade
e outros de menor. Os impactos socioambientais continuam sendo fortemente identificados pela
populacéo e pela comunidade escolar.

A pesquisa de campo, realizada na unica escola da Ilha da Madeira — Itaguai, RJ, teve
como objetivo pesquisar os professores, no sentido de compreender como este quadro de
conflitos e modificacdes do territorio influenciam no processo educativo, a partir do discurso
elaborado e das préticas realizadas na perspectiva de producdo do conhecimento e formacao
critica dos estudantes.

Ao olhar para as entrevistas realizadas, percebeu-se que para as professoras, a formacéo
humanista € bastante importante para os jovens, mas o viés instrumental na qual ha preparacao
para 0 mercado de trabalho aparece como ponto bastante relevante do processo educativo. Ja a

percepcdo dos problemas ambientais acontece de maneira mais superficial do que relacional,
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demonstrando pouco entendimento sobre os causadores da problematica ambiental no Planeta.
O interessante foi perceber que os problemas ambientais sdo percebidos como parte da realidade
local. A percepcdo de Educacdo Ambiental foi outro ponto analisado nos discursos, no qual a
concepcdo critica se contrapds a visdo conservadora. Observou-se, durante a construgdo das
andlises, que ha uma percepgdo critica em alguns momentos, mas ha bastante tracos de uma
visdo mais conservadora, nos levando a pensar que é preciso um maior amadurecimento desta
concepcao pelas professoras. Os impactos socioambientais inerentes a regido foi mais uma
tematica analisada, que apontou para dois caminhos categoricos: percep¢do negativa e positiva
dos impactos. O caminho que teve maiores contribui¢des foi a percepgdo negativa dos impactos,
ja que pelo local ter um histérico de transformacdes em seu territdrio, sdo percebidos muito
mais impactos negativos a vida da populacdo. Em relacéo aos impactos, 0s pontos negativos e
positivos levam ao quadro de tenséo geradores dos conflitos socioambientais, tendo este o papel
de demonstrar as relagdes mais complexas entre os atores sociais. O que se pode perceber nesta
tematica foi a incorporacdo dos impactos enquanto estruturante de praticas em EA dentro da
escola, mas uma visdo que pouco contemplou os conflitos socioambientais, demonstrando
pouca apreensdo e entendimento de que os impactos sdo inerentes a dindmica de acimulo do
capital e da percepcdo de que ha interesses diferente quanto a apropriacdo e uso dos bens
comuns e naturais geradores dos conflitos.

E por ultimo, debrugou-se sobre as praticas em EA dentro do espaco escolar, onde
percebeu-se a¢des que caminham para uma mudanga no pensamento e outras insuficientes no
sentido da geragdo de mudanca ideoldgica, versando sobre uma perspectiva mais conservadora.
Percebeu-se também a possibilidade de praticas transformadoras caso o discurso acompanhado
por elas, tenha uma percep¢do consolidada sobre as temaéticas acerca dos conflitos
socioambientais abordados.

Segundo os discursos elaborados, os professores incorporam o0s impactos vividos pela
comunidade como estruturantes da pratica docente em EA, mesmo percebendo que alguns
pontos podem nao ser realizados de maneira a gerar o processo transformador do pensamento,
mas levando a discuss@o dos problemas e principalmente a percepgédo deles pelos estudantes.
Um fortalecimento dos ideais da EA critica e dos conflitos socioambientais é fundamental para
alicercar a praxis dentro deste espaco escolar e substanciar as discussdes para com 0S
estudantes, a fim de promover uma ruptura com o modelo cartesiano de ensino. O que se

percebe é uma tendéncia a reproducdo da praxis pouco questionadora, inerente a armadilha

125



paradigmética abordada por Guimardes (2004a), que mesmo com elementos criticos ndo se
consolida enquanto transformadora.

Sem duavidas, a inser¢cdo dos Conflitos socioambientais no trabalho docente pode
consolidar uma abordagem critica de EA. Como ja apresentado, Freire (2005) aborda em sua
obra, a importancia dos elementos do cotidiano para a construgdo do pensamento critico e
libertador. Ele acredita que trazendo esses elementos para dentro da escola, as praticas se
tornam significativas, despertando o interesse e aproximando o conhecimento da realidade.
Neste contexto de transformacBes do espaco geografico da comunidade, a discussdo dos
conflitos socioambientais causados pela chegada do capital € de fundamental relevancia no
trabalho docente. O entendimento das questdes que permeiam os problemas ambientais, como
0s atores sociais, politicos e culturais que influenciam para o quadro de conflitos, pode se
mostrar como ferramenta essencial para o fortalecimento da EA critica. E importante que alunos
e professores percebam a realidade de maneira mais complexa e a partir daquela realidade,
consigam chegar a relagcbes mais complexas para que percebem que é inerente ao proprio
sistema a perspectiva conflitiva que tem como resultado a degradacdo ambiental, levando a
situacdo de crise.

Acredita-se que a vivéncia dos conflitos — e a percepcao destes — pode levar a maiores
guestionamentos, sendo mais facilmente palpavel o trabalho em sala de aula. Olhar para
acontecimentos e fazer com que os alunos consigam interpreta-los, levando a discussédo, o
convivio e os questionamentos podem ser trabalhados cotidianamente para despertar o ser
politico de cada um. Sabe-se das limitagdes do cotidiano educacional e dos problemas
estruturais vivenciados pelos professores dentro das escolas brasileiras, mas o que nao se deve
perder, enquanto pensamento ideologico, é o potencial transformador da educacdo e a
perspectiva critica da praxis desenvolvida pelos docentes para o desenvolvimento do
pensamento critico. O que se pretende, enquanto educadores (ambientais) € a perspectiva da
criacdo de uma sociedade diferente, renovada, onde o foco esta voltado para o bem estar da
populacéo e da vida em consonancia com os diversos componentes do cosmos, percebendo que
somos parte integrante da natureza.

Como perspectivas futuras, esta pesquisa pode gerar frutos no campo da formagao
continuada de educadores ambientais, ja que em suas possibilidades, pode ajudar no diagnostico
de regides com as problematicas citadas, a fim da consolidacéo do trabalho pedagdgico. Assim
como o desenvolvimento de cartilhas e apostilas que sirvam de material para a concretizacdo

de préticas que auxiliem o processo. As possibilidades de se pensar o papel das disciplinas
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escolares também aparecem demarcadamente durante a pesquisa, ja que se pdde observar
campos do ensino bem delimitados ao se tratar a problematica ambiental no ambiente escolar.
A pesquisa, sem duvidas, retornara a escola de maneira a acrescentar novas perspectivas tanto
ao corpo docente quanto aos proprios alunos que sdo os principais atores da comunidade. Ha
de se pensar a crise ambiental, de se refletir sobre suas causas e efeitos e principalmente formar
pessoas que possam se comprometer para com os conflitos socioambientais globais e para isso

a educacdo engajada é fundamental no processo.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO E INSTITUTO
MULTIDISCIPLINAR

Programa de Po6s graduacdo em Educacdo, Contextos

Contemporaneos e Demandas Populares

Entrevista Semiestruturada
Entrevistas a serem realizadas com os professores da Escola EImo Baptista
Coelho - llha da Madeira, RJ.

Eixo | - Entendimento da Educacéo pelo professor.
Como o professor entende educacao?

O que motivou o professor a ter a educacdo como profisséo?
Qual o objetivo que o professor tem com a educagao?

Que relacéo existe entre educacéo e a realidade vivida pelos alunos?

Eixo Il - Entendimentos sobre problemas ambientais pelo professor.
O que é um problema ambiental?

Vocé vivencia alguma probleméatica ambiental em sua vida particular?
Vocé vivencia alguma problematica ambiental em sua vida profissional?

Aqui no ambiente onde vocé trabalha, ha problemas ambientais?

Eixo Il — Relacdo entre os problemas ambientais e a Educacéao.
A educacdo tem alguma relacdo com a problematica ambiental no mundo?
A educacéo tem alguma responsabilidade com a problematica ambiental no mundo?

Qual seria a responsabilidade da educacdo com a problemética ambiental?

Eixo IV - A Vida na llha da Madeira
Chegaram novos empreendimentos a Ilha. Isso alterou a dindmica de vida dos alunos?

Ha problemas ambientais na Ilha da Madeira?
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Que problemas ambientais se pode observar na Ilha?
O que de negativo foi trazido com a chegada dos novos empreendimentos?

O que de positivo foi trazido com a chegada dos novos empreendimentos?

Eixo V - Os conflitos socioambientais
Qual a influéncia dos problemas ambientais na vida dos moradores?

(Ex: aterrou 0 mangue. O que isso influencia na vida dos moradores?)

Eixo VI — Educacdo Ambiental e Trabalho pedagogico

O que é educacdo ambiental para vocé?

Vocé trabalha Educacdo Ambiental em suas aulas?

Como vocé trata as questdes presentes na comunidade em suas aulas?

Vocé ja realizou alguma prética que tenha considerado de educagdo ambiental?

Caso ndo esteja na pratica do professor, por que a questdo ambiental ndo aparece na pratica do

professor?

Caso o professor trabalhe com materiais/ projetos vindos de institui¢cdes ou da secretaria
de Educacéo...

Se o professor desenvolve projetos vindos de fora, como ele se apropria desse material?
Como o material chegou até a escola?

Por que a escola aceitou?

Quem os enviou?

Diante dos fatos, como a escola se porta neste cenario?

Como ela deveria se portar no meio dessa comunidade vulneravel?

Obs. 1: Os dados acerca do tempo de trabalho, onde mora, sua formacéo, sua area de
conhecimento, entre outros, foram respondidos em outro momento.

Obs2: Os professores participantes foram indicados pela diretora da escola pelo critério
de estar envolvido com questdes ambientais.

Obs3: A escola é pequena e até o0 momento foram selecionados para a pesquisa 4

professores, sendo 2 do segundo segmento do ensino fundamental e 2 do primeiro segmento.
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ANEXO I1

Os audios com as entrevistas realizadas na integra com os professores que fizeram parte
da pesquisa estdo em arquivo, na posse da autora do trabalho. Encontram-se disponiveis para

consulta. Caso necessitem acesso, entrar em contato.
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