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RESUMO

ROCHA, Renata Melo. Memorias da (o) Pedagoga (0): A Construcdo Docente pelas
Narrativas de Alfabetizacio e Letramento das (os) Estudantes da UFRRJ. 2020. 138p.
Dissertagdao (Mestrado em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares).
Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2020.

O presente trabalho buscou refletir sobre os caminhos pedagdgicos trilhados por oito mulheres e
um homem, estudantes do quarto periodo de Pedagogia do primeiro semestre de 2019, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro em seu ‘fazer-se professora (or)’, recuperando
memorias de diferentes momentos formativos, desde alfabetizacdo até os dias atuais. Essas
memorias sdo construidas por meio do uso de procedimentos metodologicos do atelié biografico
descrito por Delory-Momberger (2006) de carater qualitativo e singular e¢ pela intensa
valorizacdo do lugar de fala das (os) participantes. As (os) narradoras (es) ao longo da pesquisa
constroem suas ‘escrevivéncias’ em encontros nomeados: ‘Eu e minha infincia’, ‘Eu e as
letras’, ‘Eu e minhas escolhas formativas’ e por ultimo ‘Eu: ontem, hoje e amanha’, em uma
leitura de si nos trés tempos: passado, presente ¢ futuro. A pesquisa fundamenta-se na pratica
emancipatoria de biografar-se, acreditando que o lugar da (o) educadora (or) ¢ no movimento da
praxis. Nesse sentido as narrativas vao sendo alinhavadas a composicdo literaria de
‘escrevivéncia’ da autora Concei¢do Evaristo (2016) marcando as escritas de si como
representacdo de ‘corpo, condi¢do, experiéncia’ e principalmente como instrumento de
resisténcia feminina negra e de suas ‘memorias subterraneas’. A partir de entdo, sdo realizadas
reflexdes acerca da construgdo da (o) professora (or) na contemporaneidade tragando o percurso
historico da formacdo docente no Brasil em um debate sobre o processo de
desprofissionalizagdo do magistério e a urgéncia em construir uma formagdo de professoras (es)
que promova o entrelagamento da universidade, escola e politicas publicas. Por fim, a pesquisa
discute a docéncia na primeira etapa da educagdo basica dando destaque as (aos) professoras
(es) das classes de alfabetizagdo e a urgéncia de dialogarmos com Freire (1996) no que diz
respeito a educacdo como pratica para liberdade.Logo, o trabalho carrega consigo a intencao de
conceber através da biografizagdo a reflexdo das experiéncias formativas vividas pelas (0s)
futuras (os) pedagogas (0s), compreendendo suas historias de vida, seus espagos sociais de
letramento, seus movimentos de resisténcia, seus atravessamentos tedricos na tessitura singular
do fazer-se educadora (or) na contemporaneidade.

Palavras-chave:

Alfabetizagdo. Letramento. Atelié biografico. Narrativas de si. Formagao docente.



ABSTRACT

ROCHA, Renata Melo. Memories of pedagogue (0): The Teaching Construction by the
Literacy and Literacy Narratives of students from UFRRJ. 2020. 138p. Dissertation (Master
in  Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Institute of
Education/Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2020.

The present work sought to reflect on the pedagogical paths trodden by eight women and one
man, students of the fourth period of Pedagogy of the first semester of 2019, of the Federal
Rural University of Rio de Janeiro in his 'becoming a teacher (or)', recovering memories of
different formative moments, from literacy to the present day. These memories are constructed
through the use of methodological procedures of the biographical studio described by Delory-
Momberger (2006) of qualitative and singular character and by the intense appreciation of the
place of speech of the participants. The narrators throughout the research construct their
'writings' in named encounters: 'Me and my childhood', 'Me and the letters', 'Me and my
formative choices' and lastly 'I: yesterday, today and tomorrow', in a reading of themselves in
the three times: past, present and future. The research is based on the emancipatory practice of
biographing one,[1) believing that the place of the educator (or) is in the praxis movement. In
this sense, the narratives are being inline with the literary composition of 'writing' of the author
Conceigdo Evaristo (2016) marking the writings of themselves as a representation of 'body,
condition, experience' and mainly as an instrument of black female resistance and her
'underground memories'. From then on, reflections are made about the construction of the
teacher (or) in contemporaneity tracing the historical path of teacher education in Brazil in a
debate about the process of deprofessionalization of teaching and the urgency to build a
teacher's education (es) that promotes the intertwining of the university, school and public
policies. Finally, the research discusses teaching in the first stage of basic education,
highlighting the teachers of the literacy classes and the urgency of dialoguing with Freire (1996)
regarding education as a practice for freedom. Therefore, the work carries with it the intention
of conceiving through biographization the reflection of the formative experiences lived by the
future pedagogues, understanding their life histories, their social spaces of literacy, their
resistance movements, their theoretical crossings in the singular tessitura of being an educator
(or) in contemporaneity.

Keywords: Literacy. Literacy. Biographical studio. Self-narratives. Teacher training.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa sobre ‘tornar-se professora (or)’' na
contemporaneidade a partir das ‘escrevivéncias’*de pedagogas (0s) em formagdo com
centralidade em memorias vividas ao longo do processo de alfabetizacdo e letramento.
Além do periodo da alfabetizagdo outros momentos formativos vao ganhando destaque
de maneira que nossas (os) futuras (os) pedagogas (os) dialoguem com diferentes etapas
de suas historias de vida. A marca predominantemente feminina traduz a necessidade
que a pesquisa encontrou no decorrer de sua construcdo de ser espago de escuta de
mulheres, predominantemente negras3, no anseio por trazer a luz relatos de memoria das
protagonistas do processo de alfabetizacdo: nossas (os) futuras (os) professoras (es).

Inquieto-me pela questdo da alfabetizagdo desde minha formacao no Curso
Normal em 2005. Todavia, tornou-se latente desde que passei a ocupar a fungdo de
Orientadora Pedagdgica na rede publica, identificando fragilidades existentes no ensino
inicial da lingua. Desde entdo me questiono o motivo pelo qual nossas criancas das
classes populares enfrentam tantas dificuldades para serem alfabetizadas na idade certa.
Muitas delas ndo evadem, ndo sdo faltosas e ndo possuem nenhum tipo de laudo que
constate comprometimento de satde. Estdo em sua maioria matriculadas nas escolas
desde a educagdo infantil, expostas as atividades escolares e mesmo assim nao
concluem satisfatoriamente o ciclo de alfabetizacdo. Certamente o senso comum
apontaria algumas desculpas como: imaturidade, desnutri¢do, problemas familiares,
dentre outros aspectos centrados na culpabilizagdo da crianga ou até mesmo outras
desculpas voltadas para patologiza¢ao do processo ensino-aprendizagem. Mas, afinal, a
(0) professora (or) que esta a frente da alfabetizacdo ndo ¢ ouvida (0)? E preciso trazer
aquelas (es) que constroem a pratica alfabetizadora para discussdao! Pensar sobre a
pratica pedagdgica, sobre a formagao inicial e continuada, assim como a constru¢do de

saberes ao longo da carreira docente torna-se uma demanda urgente quando escolhemos

'Os substantivos no feminino encontram-se presentes no texto como uma escolha da autora para marcar
posicao do protagonismo da mulher na educa¢do. Logo, a escolha pelo substantivo feminino encontra-se
em conformidade com a metodologia que concebe as narrativas de si como ‘escrevivéncias’.

’Elaborado pela autora Conceicdo Evaristo que consiste em escrever sobre si ¢ sobre suas proprias
vivéncias. Nesse movimento de escrita a autora viabiliza narrativas de ‘memorias subterraneas’ que
dizem respeito a experiéncia coletiva de mulheres negras.

A pesquisa ndo tem centralidade na abordagem da questdo racial feminina. Contudo, essa tematica
atravessou o trabalho ao longo das constru¢des das ‘escrevivéncias’ e esteve presente em muitos achados
de pesquisa em um importante destaque ao feminino negro na docéncia.
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falar sobre alfabetizag¢do. Por esse motivo a pesquisa dialoga intensamente com Paulo
Freire e com seu entendimento da pratica educativa como uma pratica para liberdade.
Logo, muitos conceitos freireanos vao sendo entrelagados ao trabalho em um
movimento importante de escuta das (os) professoras (es) em constru¢do. Ouvir o que a
(o) professora (or) em construgdo tem a dizer é o primeiro passo para compreender
como nossas (os) docentes constroem-se e reconstroem-se ao longo da vida. E
imprescindivel que (re) conhegamos suas ‘escrevivéncias’, suas crengas € o surgimento
de suas identidades docentes que no fim traduzem aquilo que sdo e desejam ser
enquanto educadoras (es).

Assim sendo, revela-se como objetivo principal desse trabalho reconhecer como
nossas (0s) futuras (os) pedagogas (0s) constroem-se professoras (es) ao longo de suas
vivéncias formativas. Consequentemente a pesquisa objetiva de forma mais especifica
identificar como as (0s) estudantes da Pedagogia compreendem o ato de educar em uma
importante reflexao sobre a praxis docente no processo inicial de escolarizagao (classes
de alfabetizagdo) e quais sao as contribui¢des da Universidade como espacgo principal de
formacao desses profissionais.

A pesquisa traz em seu primeiro capitulo um apanhado histérico e também
conceitual a respeito da alfabetizagdo e letramento, temas de centralidade da pesquisa,
revisitados no capitulo quatro quando sao tecidas reflexdes acerca dos indicios presentes
nas narrativas. Inicialmente ¢ trabalhado o antagonismo entre os termos analfabetismo e
alfabetismo, assim como o surgimento do termo alfabetismo funcional e a construg¢do do
que ¢ ser alfabetizado no Brasil ao longo da histéria. Outro destaque do capitulo
conceitual ¢ o debate sobre o tempo de soberania dos métodos tradicionais de
alfabetizacdo, abordando as cartilhas e a perspectiva centrada em que ensina € na
ado¢dao de metodologias descontextualizadas. O capitulo agrega a discussdao dois
periodos trazidos por Soares (2008): ‘desinvencdo da alfabetiza¢do’ e‘reinvengdo da
alfabetizacdo’. Essas duas expressdes referem-se a dois momentos bastante singulares
na histéria de nossa educagdo e que reverberam até hoje. O periodo da ‘desinvencao da
alfabetizacdo’ refere-se a perda da especificidade do ato de alfabetizar, apos a
compreensdo equivocada do Construtivismo no Brasil por volta dos anos 80. E o
segundo periodo ‘reinvencdo da alfabetizacdo’ diz respeito ao movimento que vem

sendo vivenciado em reconhecer a necessidade de construcao de praticas de ensino do
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sistema de escrita alfabética entrelagadas ao uso de textos presentes no cotidiano social
dos sujeitos (letramento).

A ultima parte do primeiro capitulo compde-se na discussao do termo letramento
que ¢ diferenciado do termo alfabetizagdo, ao qual foi erroneamente interpretado como
sindnimo. Para tanto, sdo tecidas consideragcdoes em Street (2014) sobre letramento
ideologico (capaz de reconhecer todas as praticas sociais de escrita, dando visibilidade
aos letramentos marginalizados e subalternos dos diferentes contextos sociais e
culturais). Discute-se ainda o fenomeno da ‘pedagogizacao do letramento’ Street (2014)
afirma que h4 inumeras agéncias de letramento, sendo a escola apenas mais uma.
Contudo, destaca a importancia que a mesma possui no debate sobre letramentos, haja
vista que o campo educacional € um campo de disputas ideologicas que deve prezar pela
valorizacdo dos multiplos letramentos, principalmente os letramentos vernaculares.
Nesse sentido o termo ‘letramentos’, substantivo no plural, assume significado de
resisténcia e empoderamento das culturas marginalizadas e ndo prestigiadas pelo
curriculo.

O capitulo ‘As narrativas de si e os percursos formativos ’trata-se de um topico
tedrico-metodoldgico, com apresentacdo inicial dos instrumentos do atelié biografico de
Delory-Momberger (2006) e dos principais objetivos da pesquisa, descrevendo em
linhas gerais como o campo foi explorado. A metodologia adotada ¢ de carater
qualitativo, compondo-se na singularidade das falas. O ateli€ biografico ¢ também
espaco de formagdo, uma vez que os sujeitos pensam a respeito do que foram, sdo, e
serdo em um processo continuo de ressignificagdo. Para inaugurar as ‘narrativas de si’
neste trabalho realizo um relato autobiografico como instrumento que marca meu lugar
social de fala, contando por meio de minhas memdrias quem sou eu € como me
construo enquanto ser humano, professora e pesquisadora.

Também no segundo capitulo, sdo apresentados a organizacdo das etapas do
atelié¢ biografico e o roteiro dos encontros com nove estudantes da turma de quarto
periodo de Pedagogia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em meu estagio
em docéncia de ensino superior na disciplina de Alfabetizacao e Letramento. O primeiro
encontro, dos cinco previamente organizados, foi dedicado a esclarecer aos participantes
0s principais objetivos da pesquisa, apresentacdo de seus temas: ‘Eu e minha infancia’,
‘Eu e as letras’, ‘Eu e minhas escolhas formativas’, ¢ Eu: ontem, hoje ¢ amanha’,
contando ao final com a assinatura do contrato de participacdo. Os trés encontros
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tematicos ocorreram ao longo do primeiro semestre de 2019. No primeiro encontro ‘Eu
e minha infincia’, as (os) participantes divididas (os) em triades desenvolveram a
escrita de si, seguindo os encaminhamentos dados pela pesquisadora, alternando-se nos
papéis de narradora (or), escriba e ouvinte sobre como foi a infancia, onde nasceram,
como sdo suas familias. O segundo encontro ‘Eu e as letras’ ateve-se a tratar sobre o
principio da escolarizacdo nas classes de alfabetizagdo. O encontro ‘Eu e minhas
escolhas formativas’ falou a respeito da opg¢do por Pedagogia e também sobre a
trajetoria académica de cada estudante. Ao fim do encontro ‘Eu e minhas escolhas
formativas’ foram dados os encaminhamentos para a producdo da escrita final ‘Eu:
ontem, hoje e amanha’ e a necessidade de abordar neste Ultimo relato autobiografico a
juncao de tudo que fora discutido nos encontros anteriores, sem esquecer-se de tragar
uma projecdo futura de si. Diferente das outras escritas, essa deveria ser produzida
individualmente, com sua entrega combinada a principio para agosto. Apos alguns
imprevistos o encontro final de confraternizacao e de entrega da escrita ‘Eu: ontem, hoje
e amanhd’ ocorreu em meados de outubro. Vale ressaltar, que os escritos de todos os
encontros foram enviados por e-mail pela pesquisadora as (aos) participantes para que o
escrito final pudesse ser produzido.

O capitulo ‘Memorias de vida e formagdo: o olhar de si e do outro’ traz o
material escrito coletado, separado e organizado de acordo com as tematicas dos
encontros e a disposicao das triades. As escritas produzidas em ‘Eu e minha infancia’
fazem o resgate de memorias familiares e da primeira fase da vida. Em ‘Eu e as letras’
as narrativas centram-se no resgate de memorias sobre a alfabetiza¢do, com destaque a
figura da professora e sua metodologia. Em ‘Eu e minhas escolhas formativas’ os
sujeitos recuperam a memoria da escolha pela Pedagogia e o caminho percorrido até a
graduacao, com o compartilhamento de ‘escrevivéncias’ repletas de orgulho pelas
dificuldades superadas ao longo da vida. Finalmente, o escrito ‘Eu: ontem, hoje e
amanha’ abarca todas as lembrangas suscitadas nos encontros anteriores, contendo ainda
uma perspectiva pessoal e profissional para o futuro. Essa escrita, disponibilizada na
integra ao final da pesquisa, apresenta como nossas (os) futuras (os) pedagogas (os)
concebem a ideia do ‘ser professora (or)’ em um exercicio de leitura e interpretagdo de
si.

Ao final do terceiro capitulo as ‘escrevivéncias’ das (os) participantes
entrelacam-se a conceituacao de memoria, em um importante ancoradouro tedrico. Por
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meio dos tedricos Halbwachs (2006) e Pollak (1989) a memoria ¢ conceituada como um
fendmeno coletivo e imprescindivel para a constru¢do de uma identidade social. Logo,
as narrativas apresentadas nesta pesquisa sdo concebidas como construgdes coletivas em
um perfeito encontro com a abordagem de ‘escrevivéncia’ desenvolvida pela autora
Concei¢do Evaristo em ‘Becos da Memoria’ (2016) em uma composicdo literaria de
memorias individuais que encontram sua importancia ao remeterem-se as experiéncias
coletivizadas.

O capitulo ‘A formagao da (o) educadora (or)em uma reflexao em trés tempos’
infere sobre os principais indicios que emergiram das narrativas dos sujeitos, na dificil
constatagdo de como a profissdo docente deixou de ser desejada como futuro
profissional por muitos e cada vez mais desprestigiada com o passar dos anos. Posto
1sso, a pesquisa dialoga com a (o) educadora (or) em trés tempos, objetivando
compreender o que ¢ ‘ser professora (or)’ na contemporaneidade. A historia da
formagao de professores no Brasil ¢ recuperada, seguida por reflexdes acerca do
acelerado processo de desprofissionalizagao do magistério que convoca a reflexao sobre
a urgente recomposicdo dos cursos de formacdo de professores no que concerne a
formacao para profissdo. Para tanto, como perspectiva para uma possivel reformulagao
dos cursos de formagao de professores Novoa (2017) propde que seja criado um ‘entre-
lugar’: um espago de articulagdo entre a universidade, a escola e as politicas publicas.

Com destaque ao ‘fazer-se educadora (or)’ a feitura deste trabalho encontra na
reflex@o sobre a constru¢do da professora (or) alfabetizadora (or) um importante ponto
de ancoragem para pensar o ato de educar na contemporaneidade. Assim, o ultimo
topico desta pesquisa ‘O revolucionario ato de educar: nasce uma (um) alfabetizadora
(or)!” trata sobre a importancia da acdo docente no principio da educacdo bésica.
Retomamos a discussao sobre alfabetizacdo e letramento, sob a Ootica do fazer
pedagogico docente compromissado com a anunciacdo e com o chamado a ler o mundo
em um sistema cada dia mais alienador e silenciador das minorias.

Em ‘Memoérias da (o) Pedagoga (0): A Constru¢do Docente pelas Narrativas de
Alfabetizagdo e Letramento das (os) Estudantes da UFRRJ’ encontramos um trabalho feito a
muitas maos e com muitas histdrias que juntas carregam o desejo de serem ouvidas. Sao
memorias daquelas (es) que sdo o futuro da educacdo e que chamadas (os) a pensarem

sobre a docéncia sdo também convocadas (os) a falarem sobre si... As inquietudes que
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motivaram o inicio deste trabalho continuam vivas e nos trazem a esse lugar de luta e de

escuta!
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2. BREVE HISTORICO E CONCEITUACAO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Os Gltimos governos® vividos pelo Brasil alicercaram boa parte de seus
programas educacionais no tema alfabetiza¢do e assim o fazem porque mesmo hoje em
pleno século XXI somos assombrados pelos indices de analfabetismo e também de
alfabetismo funcional presentes no Brasil. Investigar o que ¢ alfabetizag@o e letramento
tornou-se um ato revoluciondrio se pensarmos a educag¢ao em seu carater emancipatorio
que se constitui de multiplos espagos de fala e luta. Mas a urgéncia de reflexdo consiste
em nos indagarmos por que mesmo imersos em um mundo cada vez mais digital e
grafocéntrico, ainda somos convocados a repensar a pratica docente nas classes de
alfabetizacdo?Por que essa tematica nao se esgota e em diferentes momentos historicos
trabalhos como este se propdem a estuda-la?

Com o objetivo de compreendermos a alfabetizacdo e o letramento e a
construcdo da (o) educadora (0) ao longo de sua trajetéria de vida, assinalaremos
conceitualmente, neste primeiro capitulo, os termos alfabetizacdo, alfabetismo,
analfabetismo e letramento, reconhecendo o que ¢ ‘saber ler e escrever’ no Brasil ao
longo da histéria. E perceptivel que carregamos as marcas de uma sociedade desigual,
na qual a discussdo sobre alfabetizacdo surgird da questdo do analfabetismo. Logo,
perceberemos que o termo analfabetismo tem maior destaque € que o mesmo foi
alterado ao longo da histéria brasileira pelo que foi considerado como ser analfabeto,
constatando que os termos alfabetizado e analfabeto sdo alterados conforme também
ressignificamos os conceitos de homem e sociedade. A Organizagdo das Nac¢des Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) constitui-se como um determinante na
construgdo de significado de alfabetizagdo em nosso pais, definindo o conceito de
analfabetismo ao longo das ultimas décadas, influenciando as diretrizes educacionais do
Brasil e dos demais paises de Terceiro Mundo.

Percorrendo a historia encontraremos no século XVIII o aparecimento do termo
analfabeto pela primeira vez no Brasil. De acordo com Mortatti (2004) no século XVIII
85% da populacdo brasileira era analfabeta. Na época a definicdo para analfabeto seria

aquele ‘incapaz de ler um jornal, um decreto de governo, um alvara da justica, uma

*Refiro-me aos governos dos ultimos quinze anos. Governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003 — 2011),
Governo Dilma Rousseff (2011 até o golpe de 31 de agosto de 2016) e Michel Temer (31 de agosto até
janeiro de 2019).
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postura municipal’ (MORTATTI, 2004, p. 53). Mais adiante, ao fim do Império o termo
tomou maior importancia com a proibi¢do do voto dos analfabetos em 1881/1882 por
meio da Lei Saraiva.

Outro importante marco histérico para uso dos termos alfabetizado e analfabeto
em nosso pais ¢ o nascimento da Republica. Vale ressaltar, que na Republica de acordo
com Mortatti (2004) reconheceu-se a necessidade de intervencdo institucional para
recuperar o ‘atraso do Império’. Fora implementado no Brasil um processo de
escolarizagdo de praticas de leitura e escrita, essenciais para implantacdo do projeto
politico e liberal da época com uma educagdo para ‘esclarecimento das massas’, isto &,
para adesdo e conformidade a ordem politica, social, econdmica e ideoldgica. Foi
também na Republica que por meio do sufragio universal aconteceram eleig¢des.
Entretanto, nem todos podiam exercer a cidadania: mulheres, menores de 21 anos,
mendigos, padres, soldados e analfabetos eram impedidos de votar. As leis (escritas)
reafirmavam que todos eram iguais, entretanto, ndo o eram na pratica. Assim sendo, a
sociedade cada vez mais organizada pela escrita trata de construir propositalmente uma
legitimagao da desigualdade, selecionando e excluindo aqueles que exerceriam ou nao a
cidadania.

Com o passar dos anos e com o surgimento de novas demandas sociais a
defini¢do de alfabetizado foi sendo alterada. Mortatti (2004) salienta que na década de
40 o sujeito alfabetizado deveria saber ler e escrever o proprio nome. Soares (2008)
ressalta que no fim da década de 50, o Censo definiu como alfabetizado alguém que
tivesse a capacidade de ‘ler e escrever um curto enunciado a respeito da vida cotidiana’.
Em 1978, a UNESCO surge pela primeira vez no Brasil com o termo alfabetizagdo
funcional como forma de compreender a alfabetizacdo como meio de adaptagdao as
necessidades sociais, anunciando novas discussdes possiveis sobre o que significa estar
‘funcionando’ socialmente. O termo alfabetismo funcional recebera uma conceituacao
‘forte’ e ‘fraca’. Em sua versdo forte estabelece um amplo debate sobre um novo termo

chamado de letramento, termo esse que trataremos mais adiante de forma minuciosa.

2.1Alfabetizacio: uma questido em foco ou desfocada?

Como foi dito no comeco do capitulo, a tematica da alfabetizacdo ¢ uma questao

muito atual e acrescida de debates, como uma ferida social latente que mesmo apos
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recorrentes programas ndo da sinais de significativa recuperagdo. Os ultimos dados
oficiais que temos a respeito da Alfabetiza¢do no Brasil s3o os da Prova Nacional de
Alfabetizagio (ANA)’ de 2016. Essa avaliacio ocorreu em todo territério nacional e
analisou mais de dois milhdes de estudantes do 3° ano de escolaridade do ensino
fundamental nos campos de leitura, escrita e matematica, com o objetivo de mapear a
aprendizagem ao fim do ciclo de alfabetizacdo. De acordo com os dados divulgados
pela ANA2016 mais de 54% das criancas do 3° ano do ensino fundamental encontram-
se nos niveis 1 e 2 (elementar e basico) da leitura, realizando apenas a decodificagdo de

palavras e textos simples com pouca inferéncia sobre os mesmos.

Grafico 1 — Gréfico de resultados da prova de leitura — Prova ANA

Fonte: Portal do MEC, Resultados da Prova Nacional de Alfabetizagao, 2017.

Ja no quesito escrita 34% dos estudantes do 3° ano encontravam-se também nos

niveis 1 e 2 (elementar e basico), isto €, sdo alunos que escrevem ortograficamente

> Foi utilizado como critério na Avaliagio Nacional de Alfabetizagio (ANA) o uso de matrizes
curriculares para Lingua Portuguesa e Matematica. Em Lingua Portuguesa essas matrizes
contemplaramhabilidades abrangendo desde a avaliagdo da leitura e escrita de palavras até a avaliacdo da
leitura e escrita de textos. Em Matematica foram consideradas habilidades a respeito dos eixos numérico e
algébrico, da geometria, das grandezas e medidas e do tratamento de informag¢des matematicas.
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palavras com estrutura candnica (consoante e vogal) e apresentam dificuldades em
palavras com estruturas mais complexas. Quanto aos textos, escrevem de forma
incipiente ou inadequada, ndo correspondendo ao que foi exigido pela questdo, com
auséncia de conectivos, com significativos desvios ortograficos e segmentacao ao longo

da escrita.

Grafico 2 — Gréfico de resultados da prova de escrita — Prova ANA

Fonte: Portal do MEC, Resultados da Prova Nacional de Alfabetizagao, 2017.

Desde entdo algumas mudangas ocorreram quanto as avaliagdes externas. Em
20180 ciclo de alfabetizacdo passou a abranger apenas 1° e 2° ano de escolaridade.
Frente aos dados alarmantes de defasagem na leitura e na escrita dos alunos ao final do
ciclo foram tracadas metas para alfabetizagdao até os sete anos de idade e a criagdo do
Programa Federal Mais Alfabetizacio®. A prova ANA, que avalia o final do ciclo de
alfabetizacdo, teve apenas seu nome substituido por Sistema de Avaliacdo da Educagao
Basica (SAEB) que ja em 2019 avaliou alguns alunos no 2° ano pelo regime de

amostragem. O que ndo mudou foi o tempo de espera para chegada dos resultados. As

% Programa Mais Alfabetizagdo foi criado em 2018 para ser implementado por dois anos em todo
Territorio Nacional e consiste na criacdo de um novo ator para as classes de alfabetizacdo: o assistente de
alfabetizagdo. Esse profissional, selecionado pelos municipios, atua em salas de aula do 1° e 2° ano dando
apoio aos alfabetizadores diariamente, trabalhando em regime de voluntariado.
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escolas continuam recebendo o retorno de suas avaliagdes muito tempo apods a
realizacdo das mesmas, dificultando que o trabalho pedagdgico dos docentes possa ser
reavaliado em uma supervalorizagdao quantitativa de resultados por meio da divulgacao
do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).

Outro aspecto a ser destacado no que se refere as politicas publicas ¢ a
descontinuidade dos programas governamentais, que muitas vezes fomentam
importantes discussdes, mas sao abandonados ao fim de um mandato. Até aqui podemos
elencar alguns importantes esforcos somados a alfabetizacdo no Brasil ao longo de
décadas, com a criacdo de diversos projetos voltados para formagdo continuada dos
professores: o recente Pacto Nacional de Alfabetizacdao na Idade Certa (PNAIC) ainda
em atividade, o programa Pro-Letramento de 2008, Programa de Formacado de
Professores Alfabetizadores (PROFA) de 2001 dentre outros. Além disso, ¢ perceptivel
que apesar dos esforgos a alfabetizacdo perdeu sua especificidade, tendo em vista o
complexo emaranhado de ideias e conceitos que passaram a ser agregados ao termo
alfabetizacdo e a quebra de paradigma com as discussdes sobre a perspectiva
Construtivista e o abandono ao uso dos métodos. A confianga naquilo que se fazia na
alfabetizacdo (mesmo que por meio de estratégias vagas e desconstituidas de sentido)
foi substituida por incertezas no momento de mediar o processo de ensino-
aprendizagem inicial do sistema de escrita alfabética’. Retomaremos a questio da perda
de especificidade na alfabetizagdo no préoximo tépico quando dissertaremos sobre as
‘querelas dos métodos’ e do surgimento do Construtivismo no Brasil.

Acredito ser cabivel para esta discussdo inicial sobre alfabetizacdo uma atencgao
e reflexdo do verbete extraido do dicionario on-line (2020):

Figura 1 - Significado do termo alfabetizacao

Significado de Alfabetizacao

substantivo feminino

Acdo de alfabetizar.

Difusdo do ensino primario, restrita ao aprendizado da leitura e escrita

rudimentar.

Fonte: site www.dicio.com.br

7 Sistema de escrita alfabética (SEA) é um sistema notacional que os individuos nativos de uma lingua
adquirem ao se apropriarem sistematicamente de sua estrutura com a internalizagdo de suas regras e
convengoes.
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Analisando a definicdo dada a alfabetizacdo pelo dicionario on-line
encontraremos resumidamente aquilo que Soares (2008) defende como a necessidade
em categorizarmos a alfabetizacdo como sendo o processo de aquisi¢do da lingua (oral e
escrita). E recorrente encontrarmos expressdes como ‘alfabetizagdo acontece por toda
vida’ como se este processo fosse algo duradouro e infinito. Quando pensamos em um
processo nunca interrompido estamos falando do desenvolvimento da lingua e que
compdem o conceito de letramento. A autora define alfabetizagdo como aquisicao do
codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita, reforcando a ideia de atribuir a
alfabetizagdo a exata importancia de sua especificidade. Logo, Soares (2008) defende a
necessidade do carater especifico do ensino sistematico do sistema notacional da lingua,
de forma a incentivar os educadores ao desenvolvimento de praticas alfabetizadoras

cada vez mais significativas em sala de aula. Sobre isso Soares (2008) destaca:

Nao parece apropriado, nem etimoldgica nem pedagogicamente, que o
termo alfabetizagdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua
escrita quanto o seu desenvolvimento: etimologicamente, o termo
alfabetizacdo ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisicdo do
alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever, pedagogicamente, atribuir um
significado muito amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a
especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizagdo de sua
natureza, na configuragdo das habilidades basicas de leitura e escrita,
na defini¢do da competéncia em alfabetizar (SOARES, 2008, p.16).

Soares (2008) reflete sobre o que chama de ‘desinvencdo da alfabetizacdo’, um
neologismo que nomeia a intensa e progressiva perda de especificidade do processo de
alfabetizagdo das ltimas décadas. Esse termo criado por ela foi publicado inicialmente
em 1980 e o mais alarmante ¢ que ¢ atual. Recorrentemente nos vemos as voltas com as
‘receitas infaliveis para alfabetizar’ que nao sabemos até qual ponto se diferenciam dos
textos e materiais ‘acartilhados’ tdo abomindveis e contraditoriamente replicados até
hoje.

Soares (2008) define ‘desinvencdo da alfabetizacdo’ como sendo uma quebra de
paradigma ocorrida na década de 80, com a difusdo de ideias cognitivistas, sob
denominacdo de Construtivismo, superando o entdo paradigma behaviorista. A autora
ressalta que inumeras contribui¢cdes foram advindas desse tempo e que a alfabetizagdo

passou a enxergar o educando como sujeito que interage continuamente com a lingua

escrita antes mesmo de ser alfabetizado, deixando cair por terra os antigos pré-requisitos
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de ‘prontiddo’ e ‘maturacdo’. Entretanto, na pratica, pela auséncia de uma apropriagao
correta do Construtivismo, esse periodo representou alguns equivocos, deixando a
sensagao de que tudo o que havia sido construido anteriormente deveria ser descartado e
estigmatizado. Criou-se um repudio aos ‘métodos de alfabetizacdo’ e crenca de que
apenas o contato cotidiano da crianca com materiais escritos seria suficiente para
alfabetizad-la. Os métodos constituiram, portanto, uma questdo a ser discutida e
aprofundada, ja que o abandono ao uso dos mesmos configurou um tempo de teorizagao
sem um direcionamento pedagogico especifico, isto ¢, sem um direcionamento pratico e

do processo de alfabetizacdo. Sobre isso Soares (2008) infere:

De certa forma, o fato de que o problema da aprendizagem da leitura e
da escrita tenha sido considerado, no quadro dos paradigmas
conceituais  “tradicionais”, como um problema, sobretudo
metodologico contaminou o conceito de método de alfabetizagéo,
atribuindo-lhe uma conotacdo negativa: ¢ que, quando se fala em
“método” de alfabetizacdo, identifica-se, imediatamente, ‘“método”
com os tipos ‘“tradicionais” de métodos — sintéticos e analiticos
(fonico, silabico, global etc.), como se esses tipos esgotassem todas as
alternativas metodologicas para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Talvez se possa dizer que, para a pratica da alfabetizagdo, tinha-se,
anteriormente, um método, e nenhuma teoria; com a mudanca de
concepgdo sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita,
passou-se a ter uma teoria, € nenhum método (SOARES, 2008, p.40).

Em outros lugares do mundo também foi notdrio o periodo perigoso e incerto
vivido pela alfabetizacdo a partir dos anos 80. Tanto Estados Unidos como Franga
realizaram pesquisas e observacdes diretas em turmas de alfabetizacdo para
responderem sobre as dificuldades de aprendizagem encontradas no desenvolvimento de
competéncias em leitura. De acordo com Soares (2008) nos Estados Unidos a whole
language, muito semelhante ao Construtivismo no Brasil difundida nos anos 80, passou
a ser contestada na década seguinte por abandonar o ensino sistematico da escrita
alfabética e ortografica e por apresentar ao longo do tempo resultados insatisfatorios na
alfabetizagdo. Alguns pesquisadores compreenderam no Brasil tal mudanca de rumo dos
americanos como retorno ao método fonico, devida a uma traducao literal do termo
phonics. Contudo, o que Estados Unidos fez foi refletir sobre seus resultados mal
sucedidos na escola, defendendo o retorno ao uso de praticas de carater fonoldgico

(énfase na relagdo grafema-fonema) ao processo de alfabetizagcdo no pais e ndo ao uso
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do método fonico. Sobre o periodo de discussdes vivido pelos americanos, Soares

(2008) destaca:

Nos Estados Unidos, desde o inicio dos anos de 1990 tem sido intensa a
discussdo sobre a aprendizagem da lingua escrita na escola, discussdo que se
concentra, sobretudo, em polémicas que contrapdem a concepgao holistica —
wholelanguage — & concepgdo grafofonica — phonics. 11 Em meados dos
anos de 1990, a wholelanguage, que vinha tendo grande difusdo no pais
desde meados dos anos de 1980, passou a ser contestada, sobretudo por
negar o ensino do sistema alfabético e ortografico e das relagdes fonema—
grafema de forma direta e explicita. Ja em de 1990, a publicagdo da obra de
Marilyn Jager Adams, Beginning to read :thinkingandlearningabout print,
levara a substitui¢do da oposi¢do phonics versus whole-word, em torno da
qual se desenvolvia, até entdo, o debate, pela oposicdo phonics versus
wholelanguage. Identifica-se um paralelo com o que ocorreu no Brasil
aproximadamente na mesma €poca, quando o debate que até entdo se fazia
em torno da oposi¢ao entre métodos sintéticos (fonico, silabacdo) e métodos
analiticos (palavragdo, sentenciagdo, global) foi suplantado pela introdugéo
da concepgdo “construtivista” na alfabetizagdo, bastante semelhante a
wholelanguage (SOARES, 2008, p. 42).

Soares (2008) afirma ainda que até mesmo o surgimento do termo ‘letramento’
obscureceu as competéncias inerentes ao processo de alfabetizagdo, como se fosse
obrigatdria a substituicdo de um termo por outro, ocasionando uma perigosa armadilha
conceitual. Logo, a autora nos convoca a pensar sobre a urgéncia de um novo momento:
‘reinvencdo da alfabetizagdo’. Nele ¢ imperativo o ensino do sistema convencional de

escrita alfabética através do uso de textos reais contidos no cotidiano do aprendiz.

2.2 A alfabetizacio e seus atravessamentos: da ‘querela dos métodos’ a ascensiao da

Psicogénese da lingua escrita

Para desenvolvermos uma discussdo sobre alfabetizagcdo nos dias atuais junto as
(aos) professoras (es) em formagao, fazem-se necessario que identifiquemos ao longo da
historia alguns aspectos que atravessaram a alfabetizacdo no mundo e em nosso pais.
Nesse sentido, Mendonga (2011) em um artigo sobre o percurso historico da
alfabetizacdo, sistematiza brevemente como o ensinar a ler e a escrever se deu ao longo
dos séculos a partir da invencdo da escrita em meados de 4000 a.C. A autora infere que
o alfabeto foi criado na Antiguidade, sendo a soletracio o primeiro método de
alfabetizacdo. Tratava-se de um método longo e complexo em que os aprendizes
primeiramente decoravam as letras do alfabeto, depois as decoravam no sentido inverso,
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para finalmente aprenderem sua grafia, levando cerca de quatro anos para que
alfabetizacdo fosse concluida. Na Idade Média o método de soletragdo continuou em
uso, assim como o ensino por meio da progressao ‘letra-silaba-palavra-texto’, com a
insercdo de textos religiosos € a rotina de ensino de trés letras por dia, originando a
expressao‘abece’.

No Brasil tivemos como marco na alfabetizagdo a chegada da Cartilha Maternal
de Jodo de Deus vinda de Portugal em 1870. O método de Jodo de Deus (palavracio®)
era inovador para época e veio de encontro com os métodos sintéticos por aqui
utilizados, travando a primeira querela de muitas outras em nossa histéria da
alfabetizacdo: métodos sintéticos’ (soletragdo, silabicos e fonicos) X métodos
analiticos'® (neste momento historico a palavracio). Ressalto que trataremos sobre
métodos e suas caracteristicas com maior detalhamento no ultimo capitulo, juntamente
com os relatos de memodria dos sujeitos da pesquisa acerca de seus processos de
alfabetizagdo.

De acordo com Mortatti (2008) o periodo entre 1890 e 1920 também foi
marcado por ‘querelas’ entre os métodos. Uma importante disputa aconteceu entre os
novos Testes ABC, do qual tratemos adiante, versus os métodos tradicionais (analiticos
e sintéticos) que durou de 1920 até meados da década de 70, seguido pela tltima e mais
importante ‘querela’, com auge na década de 80, originando a quebra do paradigma
behavorista com as discussdes sobre Construtivismo no Brasil. E importante salientar
que nesses periodos de disputas, mesmo em momentos de acentuada soberania de um
método sobre o outro, o Brasil ndo viveu uma homogeneidade metodoldgica, visto que
sempre houve resisténcia por parte de nossas (os) docentes € 0 uso concomitante de
diferentes métodos ao longo da historia. Mortatti (2008) ao falar sobre as ‘querelas de

métodos’ no Brasil sintetiza:

(...) 1°. momento (1876 a 1890) — disputa entre defensores do entdo
“novo” método da palavracdo e os dos “antigos” métodos sintéticos
(alfabético, fonico, silabico); 2°. momento (1890 a meados da década
de 1920) — disputa entre defensores do entdo “novo” método

¥ £ um método de alfabetizagio considerado analitico que toma como unidade inicial as palavras, que sdo
memorizadas por meio de repetitiva visualizagdo. Somente depois o método da palavragdo dirige-se ao
trabalho com silabas, letras e sons.

? Métodos sintéticos que apresentam inicialmente as unidades sonoras ou graficas e depois palavras,
frases e textos.

" Meétodos analiticos ao contrario dos métodos sintéticos partem do todo, isto ¢é, de textos, frases ou
palavras para as unidades menores da lingua: silabas e letras.
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analitico e os dos “antigos” métodos sintéticos; 3°. momento (meados
dos anos de 1920 a final da década de 1970) — disputas entre
defensores dos “antigos” métodos de alfabetizagdo (sintéticos e
analiticos) e os dos entdo “novos” testes ABC para verificagdo da
maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita, de que
decorre a introducdo dos ‘“novos” métodos mistos; 4°. momento
(meados da década de 1980 a 1994) — disputas entre os defensores da
entdo ‘“nova” perspectiva construtivista e os dos “antigos” testes de
maturidade e dos “antigos” métodos de alfabetizagdo (MORTATTI,
2008, p.96).

Nao podemos deixar de citar aqui o material pedagogico de maior adesdo na
alfabetizacdo atravessando séculos: as cartilhas. Diversas cartilhas fizeram parte do
cotidiano escolar ao longo de nossa historia: ‘Casinha feliz’, ‘Cartilha Sodré’,
‘Pompom, meu gatinho’, dentre outras. Em linhas gerais, as cartilhas mantiveram-se
como principal instrumentagdo didatica por séculos, ocupando suas folhas com ligdes
com o foco exclusivo na leitura. J4 a escrita era reduzida a caligrafia, o que exigia de
seus aprendizes bastante treino de copias. No entanto a cartilha ‘Caminho Suave’
merece destaque, pois teve cerca 400 milhdes de exemplares vendidos com um total de
132 edigdes. De autoria da professora Branca Alves de Lima, ‘Caminho Suave’ foi o
livro oficial de alfabetizacdo do Ministério da Cultura por quase cinquenta anos. Nele
havia a associacdo de palavra e imagem com a presenga de sentencas (criadas
artificialmente) com familias silabicas a serem trabalhadas, seguindo o método analitico
da palavragdo. Abaixo encontramos a capa de 1969 de uma das edi¢des da cartilha

‘Caminho Suave’ e uma ‘li¢ao’ exemplificando sua abordagem.

Figura 2- Capa e conteudo da Cartilha Caminho Suave — edi¢do de 1969

Fonte: Imagens da internet
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Para que as criangas aprendessem em suas cartilhas, em um plano seguro e bem
controlado de ensino era preciso que todas estivessem ‘prontas’ para tal. O conceito
psicoldgico de ‘prontidao’ nesse sentido era bastante conveniente, na medida em que os
aprendizes deveriam estar prontos para absor¢do do cdodigo a ser transmitido. Quando
digo codigo, ¢ importante fazermos aqui uma ressalva conceitual, visto que ndo usaria
este termo se estivéssemos dialogando com a Psicogénese da escrita por exemplo.
Todavia, quando falamos a respeito dos métodos tradicionais ¢ importante usarmos o
termo codigo porque se acreditava em uma educagdo bancaria, acumulativa em que os
aprendizes deveriam inicialmente decodificar e memorizar palavras, frases e textos.
Voltando a questdo de ‘prontidao’, foi na década de 30 que Lourengo Filho desenvolveu
a 1? edi¢ao do Teste ABC, que nada mais era que uma coletanea de sondagens para
averiguar se a crianga estava pronta para aprender a ler e escrever. Este teste consistia
em ‘avaliar’ um conjunto de habilidades envolvendo: memoria visual e auditiva,
coordenacdo motora e visio motora. De acordo com o primeiro paragrafo do prefacio do

Material Oficial do Teste ABC, Lourengo Filho esclarece:

A que se destinam os Testes ABC de que trata este livro?...
Fundamentalmente, a verificar nas criangas que procuram a escola
primaria o nivel de maturidade requerido para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Quando se saiba que esse nivel ndo apresenta
coincidéncia rigorosa com a idade cronoldgica, nem com a idade
mental de cada aluno, logo se percebe a importancia pratica de tal
verificacdo (LOURENCO FILHO, 2008, p.11).

O ‘Teste ABC’ com sua devastadora ideia de ‘prontidao’ logo adquiriu inimeros
adeptos, com surgimento de teorias como ‘caréncia cultural’ e de programas de
educacdo compensatéria. Morais (2014) disserta que esta teoria acreditava que as
criancas das classes populares que ndo conseguiam aprender teriam algum tipo
defasagem advinda de sua condig¢do social, sendo ‘culturalmente carentes’ e deveriam
ser submetidas aos periodos preparatdrios para alfabetizacdo. Ha nisso, como em tudo
em nossa sociedade, uma marca ideoldgica e hegemonica clara que atravessou décadas
e ecoa ainda hoje em discursos preconceituosos dentro e fora dos muros da escola.

Em conformidade com o que foi dito neste topico, podemos afirmar que o Brasil
viveu diferentes periodos de ‘querelas’ no tocante a alfabetizagdo. Contudo, ¢
fundamental que destaquemos o que hd em comum entre todos os métodos tradicionais

(analiticos e sintéticos): partem da premissa que os aprendizes sdo como tabula rasa e
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adquirem o conhecimento sobre o alfabeto recebendo informagdes prontas do exterior,
consolidando seus conhecimentos por meio da repeticdo do gesto grafico (copia) e da
memorizagao, sendo, portanto, uma concepgao de aprendizagem acumulativa. Mesmo
que ao longo das décadas disputas por um ou outro método acontecessem, apenas na
década de 80 com a chegada de discussdes acerca da Psicogénese da lingua escrita € que
de fato tivemos uma quebra de paradigma.

A década de 80 foi marcada pelo surgimento da perspectiva Construtivista no
Brasil e a propagag¢do das novas ideias da Psicogénese da lingua escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky a respeito de como a crianga aprende a lingua. Podemos
destacar as contribui¢des fundamentais que esta linha de pensamento inaugurou, ja que
pela primeira ousou-se pensar o processo de alfabetizagdo do ponto de vista do
aprendiz. Essa quebra de paradigma modificou tudo o que até entdo havia sido pensado
a respeito da alfabetizagdo. A Teoria da Psicogénese da lingua escrita em linhas gerais
rompeu com a ideia de que os aprendizes da lingua fossem receptaculos que estivessem
ou ndo prontos para receber a instrucdo inicial. Os sujeitos nativos da lingua pensam
sobre ela, desde que se entendem como sujeitos. Por conseguinte, inferem sobre a
lingua e sua estrutura e desconsiderar todo esse conhecimento significa desprezar o
aprendizado prévio dos educandos. As autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
desenvolveram a teoria com base em conhecimentos psicolinguisticos para
compreensdo da génese da escrita. Logo, as criangas eram observadas em experimentos
para que ao longo dos desafios propostos demonstrassem suas constru¢des cognitivas na
elaboracdo do sistema de representacdo da escrita. Ferreiro e Teberosky (1986)

explicam:

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida
como questionamento a respeito da natureza, funcdo e valor deste
objeto cultural que ¢ a escrita, inicia-se muito antes do que a escola
imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos
métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que
busca a aquisi¢@o de conhecimento, que se propde problemas e trata
de soluciona-los, segundo sua propria metodologia... insistiremos
sobre o que se segue: trata-se de um sujeito que procura adquirir
conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto ou mal
disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia
da lecto-escrita esqueceu [...] (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p.
11).
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De acordo com a Psicogénese ¢ possivel reconhecer ao longo do
desenvolvimento da escrita da crianga que a mesma perpassa por hipdteses bem
definidas classificadas basicamente como: pré-silabicas, silabicas e alfabéticas, com o
aparecimento de outras subdivisdes para dar conta das peculiaridades de cada hipotese.
Essas hipoteses foram definidas pelas autoras com o intuito de identificarem as marcas
que as escritas infantis carregam ao longo de seu desenvolvimento, e dessa forma,
propor aos educadores informagdes pertinentes ao trabalho com os alunos na descoberta
discente sobre a lingua. Ferreiro (1985) descreve como se da a transicado de uma

hipotese de escrita para outra:

[...] vao desestabilizando a hipdtese silabica até que a crianga tem coragem
suficiente para se comprometer em seu novo processo de construcdo. O
periodo silabico-alfabético marca a transi¢do entre os esquemas prévios em
vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser
considerada como unidade, mas que ela €, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreensdo do sistema
socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo
lado quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também ndo pode
estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por
silaba (ja que ha silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais
letras); pelo lado qualitativo, enfrentard os problemas ortograficos (a
identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem a identidade de
letras a de som) (FERREIRO, 1985, p. 13-14).

Mesmo ap6s intimeras contribui¢des da teoria da Psicogénese da lingua escrita
ndo podemos deixar de citar que a apropria¢do incompleta ou até mesmo deturpada da
teoria deu inicio ao que Soares (2008) chama de ‘desinvengdo da alfabetizacao’
(neologismo criado para discutir a auséncia de especificidade do processo inicial de
aquisi¢ao da leitura e da escrita). O método, como dire¢do a ser seguida, foi renegado e
tornou-se sinonimo de pratica tradicional. O proprio Construtivismo foi erroneamente
transformado em método e at¢ mesmo em cartilha e tudo aquilo que ha de profundo e
inerente a Psicogénese diluiu-se. Acreditou-se em uma apropriagdo incompleta da
perspectiva Construtivista de que a crianca aprenderia sozinha, apenas por ser exposta a
textos e outros materiais escritos.

Diante de tal conjuntura ao final do século XX somos convocados a uma
reflexao densa acerca do processo ensino-aprendizagem da lingua nas turmas dos anos
iniciais. E preciso recriar a alfabetizagdo, mas ndo no sentido de concebé-la de um jeito

novo e sim de reconstrui-la, reconhecendo os significativos avangos dados a partir das
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reflexdes sobre a génese da escrita e a construcdo cognitiva dos alunos e das
contribui¢cdes de carater fonoldgico na aprendizagem inicial da lingua. Soares (2008)
trata sobre ‘reinvencao da alfabetizacdo’ como sendo uma urgéncia em recuperarmos a
especificidade do processo de alfabetizagdo, perdida ao longo do periodo de
‘desinven¢do’ em que métodos e demais direcionamentos foram abandonados. Uma
pratica que os associe ao uso social da leitura e da escrita em uma perspectiva centrada
em como o aluno aprende. E nesse movimento que a autora langa suas ideias a respeito
da ‘reinvencdo’, ja que se trata de uma tomada de consciéncia pedagdgica com foco no
ensino direcionado do sistema de escrita alfabético, por meio do carater fonoldgico e
atrelado as contribuigdes da Psicogénese. Além disso, € preciso destacar a importancia
em conceber a alfabetizacdo ancorada a realidade, isto ¢, por meio do uso social da
leitura e da escrita, na superagdo de tempos de textos artificiais para aprender a ler e
escrever. Afinal, nossos educandos aprendem a ler lendo e escrever escrevendo aquilo

veem, ouvem e sentem no mundo!

2.3 O debate sobre letramento e suas contribuicoes para alfabetizaciao

O termo letramento teve sua apari¢ao no Brasil em 1986 na obra de Mary Kato
‘No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica’. Em 1988 ‘Adultos nao
alfabetizados - o avesso do avesso’ de Leda Verdiani Tfouni trouxe a definicdo do
termo letramento que a partir de entdo passou a estar presente em diferentes obras.
Atualmente varios autores nacionais encorajam-se a escrever sobre a tematica que no
Brasil tem se destacado pelas discussdes na educagao e mais especificamente no campo
da alfabetizacao.

Letramento vem do inglés literacy, termo criado no final do século XIX. Em
linhas gerais o letramento pode ser definido como o uso social da leitura e da escrita.
Em paises como a Franc¢a e Estados Unidos o termo letramento surgiu para dar conta de
mensurar as habilidades de leitura e escrita necessarias para que as pessoas interagissem
socialmente, ja& que havia sido constatado que uma parcela da populagdo, mesmo
alfabetizada, ndo dominava o uso competente da lingua no dia-a-dia. Sendo assim,
Estados Unidos e Franca, assim como muitos paises de Primeiro Mundo, analisam os
dados referentes aos ‘niveis de letramento’ separadamente de questdes de alfabetizagao.

No Brasil ocorre diferente, o termo letramento estd associado a aprendizagem da leitura
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e da escrita na escola, instaurando, portanto, uma nova discussdo sobre alfabetizacao.
Isso requer atengdo ja que no Brasil as medidas propostas para diminuir o analfabetismo
sao desenvolvidas para aplicacdo nas escolas e em outros paises sdo desenvolvidos
como projetos sociais para atender especificamente a parcela da populacdo que ainda
ndo esté alfabetizada.

Apesar de a escola ser a principal agéncia de letramento, o que acontece na
escola ¢ apenas mais um tipo de letramento social. Partindo desse pressuposto, temos
um termo de carater amplo que nos convoca a inumeras reflexdes e inquietagdes a
respeito de questdes culturais e da existéncia de letramentos dominantes, de quais
letramentos sdo legitimados e usados pela escola e o impacto existente no menosprezo
aos letramentos marginalizados nos processos de alfabetizagdo. A escola ensina uma
lingua viva, com suas peculiaridades ou ha supremacia de uma norma culta, engessada e
hegemonica?

Brian Street (2014) ¢ um dos principais pensadores do letramento e o organiza
em dois tipos de modelo: autdbnomo e ideoldgico. O letramento de modelo auténomo
isola o letramento como uma variavel independente de suas conjunturas sociais e
culturais. Nessa perspectiva, segundo Rojo (2007) o contato com o mundo da leitura e
da escrita ja seria suficiente para garantir desenvolvimento intelectual, social e
econdmico. E o que a UNESCO determina como alfabetismo funcional e até estipula
niveis. Street (2014) afirma que este modelo ¢ assim nomeado ‘autonomo’, pois sozinho
tem a pretensdo de representar a si mesmo e ser legitimo, marcando uma contradi¢do
importante de ser destacada porque todo modelo autonomo ¢ também ideoldgico, visto
que todos os processos de leitura e escrita estdo encaixados em relagdes de poder.

Sobre a definicdo de letramento autonomo, Street (2014) afirma:

Um argumento repetidamente trazido & tona neste livro ¢ o de que o
modelo “auténomo” é dominante na UNESCO em outras agéncias que
se ocupam de alfabetizagdo. Ele tende a se basear na forma de
letramento do “texto dissertativo”, prevalente em certos circulos
ocidentais e académicos, e a generalizar amplamente a partir dessa
pratica restrita, culturalmente especifica. O modelo pressupde uma
unica dire¢do em que o desenvolvimento do letramento pode ser
tracado e associa-o a “progresso”, “civiliza¢ao”, liberdade individual e
mobilidade social. Ele isola o letramento como uma variedade
independente ¢ entdo alega ser capaz de estudar suas consequéncias.
Essas consequéncias sdo classicamente representadas em termos de
“decolagem” econOmica ou em termos de habilidades cognitivas
(STREET, 2014, p.44).
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Ja o letramento de ‘modelo ideologico’ de acordo com Rojo (2007) vé as
praticas de letramento indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder e
reconhece o uso social da leitura e da escrita em diferentes contextos. Soares (2008)
trata de versdo fraca e forte de letramento, que muito se assemelha ao que Street (2014)
chama de modelo autdbnomo e modelo ideoldgico. O modelo fraco, isto ¢, o modelo
autonomo ¢ aquilo que compreendemos como alfabetismo funcional que mensura em
como os sujeitos ‘funcionam socialmente’ e o modelo forte ao modelo ideologico que
compreende um enfoque revoluciondrio, por considerar a construcao dos sujeitos por
viés socio-cultural.

Sendo assim, Rojo (2007) define que

(...) o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicologica, enquanto termo letramento busca recobrir os usos €
praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropologica e sociocultural
(ROJO, 2007, p.98).

Street (2014) trata ainda sobre letramento dominante, isto €, o letramento que ¢
legitimado pela hegemonia e definido como padrao. A escola como principal agéncia de
letramento legitima letramentos dominantes em detrimento de letramentos
marginalizados. Por exemplo, os textos classicos e géneros textuais como a poesia
encontram-se enraizados no curriculo escolar. O mesmo ndo acontece com o funk e rap,
estruturados como poesias, mas que nao sao legitimados como conhecimento letrado e
necessitam de um amplo movimento de resisténcia para permanecerem vivos. De
acordo com Rojo (2007) esses sdo letramentos locais ou ‘vernaculares’, ndo regulados,
controlados ou sistematizados por instituicdes ou organizagdes sociais, mas tém sua
origem na vida cotidiana, nas culturas locais. Logo, Rojo (2007)traz o termo
letramentos, no plural, pois ha uma heterogeneidade das praticas sociais de leitura,
escrita e de seus usos, surgindo também com os termos multiletramentos ou letramentos

multiplos, dando visibilidade as praticas contra-hegemonicas, silenciadas e

negligenciadas.
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No Brasil houve um processo que Street (2014) denomina de ‘pedagogizacao do
letramento’, isto ¢, o conceito ficou atrelado a escola e mais especificamente a
alfabetizacdo, perdendo seus varios outros significados. Mais identificando tal
fendmeno, Street (2014) aponta alguns aspectos importantes para reflexdo como: o
distanciamento entre lingua e sujeitos; a supremacia da escrita sobre a oralidade,
expressando a grande divisdo que ocorre entre as sociedades letradas e as dgrafas, numa
espécie de superioridade aquelas que possuem escrita; a preocupagao em ensinar os uUsos
formativos da lingua em detrimento da comunicagao; o ensino do letramento adequado

em sala de aula como competéncia da escola. Dessa maneira, o autor salienta que:

Dentro da escola, a associagdo de aquisicdo do letramento com o
desenvolvimento pela crianga de identidades e posi¢des sociais especificas; o
privilegiamento da lingua escrita sobre a oral; a interpretacdo da consciéncia
“metalinguistica” em termos de praticas letradas especificas e terminologia
gramatical; e a neutralizacdo e objetificacdo da lingua que disfarcam seu
cardter ideologico — tudo isso tem de ser entendido como processos
essencialmente sociais: eles contribuem para a construgdo de um tipo
particular de cidaddo , um tipo particular de identidade e um conceito
particular de nacao(STREET, 2014, p.43).

Logo, cabe a nods estendermos as discussdes no tocante ao letramento e a
alfabetizacdo, no sentido de ampliarmos nossos olhares, para que ndo estejamos nos
também replicando um discurso hegeménico. E no entrelacamento desses dois termos
que reinventamos o jeito de ensinar a lingua aqueles que mesmo antes de se apropriarem
dela ja a compreendem e levantam hipoteses sobre sua estrutura. A alfabetizagdo
necessita pautar-se em sua especificidade enquanto agdo, trazendo a luz o universo de
seus educandos e seus saberes prévios. E nesse ponto que se concentra a discussdo: na

valorizacao daquilo que os alunos sabem, acreditam e dizem...

2.4 ‘O mundo que se I¢ e d4 sentido a palavra’ — o aspecto social da alfabetizacio e

letramento das classes populares
“O Brasil foi inventado de cima para baixo, autoritariamente.

Precisamos reinventa-lo em outros termos.”

Paulo Freire
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Paulo Freire em sua obra ‘A Importancia do ato de ler’ traz para discussdo o
papel da alfabetizagdo na construcdo da cidadania, pois considera o ato de alfabetizar
também um ato criador e libertador. Compreendendo assim o processo de alfabetizacao,
mudamos a perspectiva da agao de alfabetizar e de fato, ndo conseguiremos dissocia-la
do letramento. Primeiramente, para Freire (1989) a alfabetizag¢do tem no alfabetizando o
seu sujeito, estando ele por meio da interagdo com seus educadores, desafiado a
construir e reconstruir a lingua.

Freire insiste em uma forma de alfabetizar focada no aluno, ressaltando que

(...) as palavras com que organizar o programa de alfabetizacdo deveriam vir
do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
linguagem, os seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicagdes, 0s
seus sonhos. Deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia
existencial e ndo da experiéncia do educador. A pesquisa do que chamava de
universo vocabular nos dava assim as palavras do Povo, gravidas de mundo.
Elas nos vinham através da leitura do mundo que os grupos populares
faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas no que chamava e chamo de
codificagOes, que sdo representacdes da realidade (FREIRE, 1989, p. 20).

Sob o mesmo ponto de vista, quando defendemos o aspecto social e
emancipatdrio inerentes ao ato de alfabetizar ndo estamos nos referindo a imagem
deturpada que o Capital constroi quanto ao papel revolucionario que a alfabetizagdo
teria para ascensdo econdmica e as graves consequéncias sociais do analfabetismo.
Inclusive, acredito ser de suma importancia que fagamos aqui algumas consideragdes a
respeito da ilusdo perpetuada pelo sistema capitalista no que concerne a alfabetizacao,
visto que ¢ imprescindivel em uma discussdo com educadoras (es) pensar o alfabetismo
e sua conceituacdo e apelo atual. Graff (1989) traz em um de seus artigos a questdo do
‘mito do alfabetismo’, afirmando que o mesmo constroi-se no senso comum como a
distintiva mais importante para definirmos um homem civilizado e uma sociedade
civilizada.

Acredita-se ainda hoje que uma sociedade civilizada possa ter sua civilidade
mensurada por seu conhecimento ‘letrado’, associando progresso e evolugdo a escrita,
como se sociedades agrafas ndo fossem produtoras de conhecimento. Sobre isso, Graff

destaca que:

(...) a evidéncia da Africa e do Novo Mundo revela que sociedades
complexas podem existir sem sistemas de escrita plenamente desenvolvidos
(inicialmente logo-silabicos) e que aquelas civilizagdes iniciais que ndo
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tinham escrita eram de complexibilidade comparavel as que tinham... ndo
existe nenhuma razdo Obvia pela qual algumas dessas devessem ter
desenvolvido sistemas de escrita e o resto ndo (GRAFF, 1990, p. 31).

Nesse sentido, Street (2014) chama de ‘grande divisdo’ a desqualificagdo da
oralidade, em uma nog¢do de que o discurso escrito codifica o significado por meio da
lexicalizag¢do e da gramatica e o discurso oral ¢ fragmentado e desconexo. Imerso nessa
‘grande divisao’ que o conceito de alfabetismo ¢ construido, desqualificando a
linguagem oral e também letramentos deslegitimados. Quando chamado a refletir sobre

o cunho ideoldgico existente na desvalorizagdo de determinados letramentos na

sociedade contemporanea, Street (2014) ressalta:

(...) suposta concordancia em torno do que constitui o letramento serve para
naturalizar sua propria posi¢do ideoldgica: ela ndo aparece como um
argumento a favor de seu proprio tipo preferido de letramento e cultura, mas
como um fato consumado da vida moderna, uma necessidade pela qual
somos todos conduzidos. Questionar suas alegacdes seria solapar o sucesso ¢
as realizagdes da nagdo, contestar sua propria identidade. Dentro desse
discurso, um apelo a pluralidade cultural e a variedade de letramentos se
assemelha a uma receita para caos (STREET, 2014, p. 143).

Ademais, o alfabetismo por sua propria definicao ‘fraca’ de atributo € capaz de
moldar e hierarquizar conhecimentos, com implicagdes politicas e ideologicas
importantes na sociedade moderna. Ao invés de ser causador de desigualdades, ndo
seria o alfabetismo engrenagem primordial para perpetuacdo das desigualdades? Basta
analisarmos o conceito de analfabeto como sindnimo de ignorancia, sem instrugao
formal, tabula rasa. Aproximar-nos-iamos assim do conceito de educagao bancaria, a
qual Paulo Freire teceu intimeras criticas. Freire (1989) discute sobre o carater divino
dado a instru¢do das palavras, atribuindo ao analfabeto status de sujeito vazio, perdido,
alheio as questdes pertinentes no mundo, definicao essa que poderia nos parecer distante

e obsoleta, contudo, permeia ainda nossa pratica cotidiana. Freire (1989) destaca:

(...) o carater magico emprestado a palavra escrita vista ou concebida quase
como uma palavra salvadora, ¢ uma delas. O analfabeto, porque nio a tem, ¢
um “homem perdido”, cego, quase fora da realidade. E preciso, pois, salva-
lo, e sua salvagdo esta em passivamente receber a palavra- uma espécie de
amuleto- que a “parte melhor” do mundo lhe oferece benevolamente. Dai
que o papel do analfabeto ndo seja o de sujeito de sua propria alfabetizagao,
mas o de paciente que se submete docilmente a um processo em que ndo tem
ingeréncia (FREIRE, 1989, p. 29).
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Nesse sentido talvez devéssemos reconhecer como o processo de alfabetizacdo
pode tornar-se uma armadilha em si mesmo, capaz de domesticar, ao invés de libertar.
A copia incessante de silabas e palavras desconexas e as propostas de textos cartilhescos
muito tém a ver com o furto daquilo que ¢ essencial para inser¢do no mundo: o
conhecimento critico da palavra. Estamos nds educadoras (es) implicadas (0s) na analise
aprofundada do movimento de alfabetizar, cabendo fazé-lo com responsabilidade,
incorporando vida ao ensino sistematico da lingua e propondo dialogo. Nesse sentido,
podemos identificar o entrelacamento das ideias de Street (2014) e Freire (1989).
Mesmo sem conceituar, Paulo Freire, em sua metodologia de alfabetizar pela palavra
geradora, estava sim alinhando seu trabalho ao letramento de carater ideoldgico. O
sucesso de sua pratica s6 foi possivel porque foi alicercado aos saberes de seus
aprendizes e naquilo que eles tinham a dizer. E isso s6 acontece em uma esfera intima,
reduzida a (o) docente e sua classe. Nao ¢ passivel de ser replicada como receita de
bolo. Se assim fosse possivel o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagio - MOBRAL'
do fim dos anos 60 seria até hoje utilizado nas escolas.

Sobre a necessidade de permear a alfabetizagdo de sentido, isto €, de trazer desde
a mais tenra idade, reflexdes a respeito das nossas praticas de letramento, daquilo que
nos traduz enquanto coletivo e que nos constréi enquanto individuos identitarios, Street

(2014) destaca:

Todo letramento ¢ apreendido num contexto especifico de um modo
particular e as modalidades de socializagdo e aculturagdo. O aluno esta
aprendendo modelos culturais de identidade e personalidade, ndo apenas a
decodificar a escrita ou escrever com determinada caligrafia. Se esse ¢ o
caso, entdo, deixar o processo critico para depois que eles tiverem
apreendido varios dos géneros letrados usados na sociedade ¢é descartar,
talvez para sempre, a socializacdo numa perspectiva critica. Quando
exatamente a maioria dos estudantes vai revisar e criticar seu aprendizado
escolar sendo durante o processo em que o vivenciam? (STREET, 2014, p.
154).

Freire (1989) traz uma frase singular e replicada em diversos trabalhos
académicos, pela importancia que tem no sentido de abarcar os conceitos de educagao

como pratica de liberdade: ‘a leitura do mundo precede a leitura da palavra’. Quando

""Foi o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio(MOBRAL) aprovado no ano de 1967 pela lei n. 5379,
com principios baseados em funcionalidade e aceleragdo do grupo de Jovens e Adultos analfabetos. Em
suma, o MOBRAL replicou a metodologia de Paulo Freire (‘Método da palavra geradora’). Contudo,
fracassou devido a fato de ter desprezado a principal caracteristica da metodologia de Paulo Freire que foi
a de ser uma pratica singular, construida com a partir da realidade discente.

38



nos debrucamos sobre essa frase compreendemos como ato de alfabetizar ¢ também um
ato politico e ideoldgico. Soares (2008) afirma que a alfabetizacdo ¢ um instrumento
necessario a vivéncia e até mesmo a sobrevivéncia politica, econdmica, social, e ¢
também um bem simbdlico e cultural de prestigio e de poder. Ao afirmarmos que a
leitura de mundo antecede a leitura da palavra, partimos do pressuposto que o mundo no
qual os sujeitos estdo imersos e os saberes que transbordam desses sujeitos sdo os
alicerces de sua aprendizagem. Todavia, essa premissa nao se confirma na pratica e a
dura realidade que temos € que cada vez mais existam sujeitos privados do exercicio

pleno de sua cidadania e de lutar por uma transformagao social. Soares (2008) reflete:

E isso porque a introdugio tanto da crianga, quanto do adulto no mundo da
escrita vem-se fazendo, quase sempre, mais para controlar, regular o
exercicio da cidadania que para libertar para esse exercicio. E uma
introdu¢do no mundo da escrita que ndo tem levado os individuos,
particularmente os das classes trabalhadoras, além do limiar desse mundo,
funcionando mesmo como fator de discriminagdo: alfabetiza-se para que o
individuo seja mais produtivo ao sistema, ndo para que se aproprie de um
bem cultural fundamental a conquista da cidadania... (SOARES, 2008, p.
175).

A (0) educadora (o) atual tem como obriga¢do posicionar-se frente a demanda
do processo de alfabetizar como uma (um) intelectual organico contra-hegemdnica
(0)". Essa acdo pedagogica deve ser orientada pela capacidade de construir uma préaxis
que de fato dé protagonismo ao sujeito que aprende, o capacitando para ler além das
palavras. Nossos educandos necessitam ler e reler o mundo que se apresenta, entender
suas contradi¢des, as imbricagdes que as mesmas ocasionam em nossas vidas e as
relagdes de poder diluidas nos diversos espagos sociais dos quais participamos. A escola
tem permitido minimamente ler a palavra, decodificd-la, muitas vezes excluida de
sentido, e ndo de construir leitores e escritores. At¢ quando estaremos reféns de um

processo de ensino-aprendizagem que condiciona e alimenta a desigualdade? Freire

(1989) ja refletia sobre essa urgéncia afirmando:

Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagdo
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nédo pudesse
reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras.
Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas

12 . . ~ . . A e . .
Conceito de Gramsci afirma que sd@o intelectuais organicos todos aqueles que disseminam, em

diferentes linguagens, ideias que fundamentam a concepg¢do de mundo do Capital. Dessa forma,
intelectuais organicos contra-hegemonicos sdo aqueles que evidenciam a dominagdo e alienacdo do
sistema capitalista.
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palavras as cabegas supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo
contrrio, enquanto o ato de conhecimento e o ato criador, o processo da
alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito (FREIRE, 1989, p. 19).

Tendo em vista os aspectos sociais implicados na acdo de alfabetizar, torna-se
inadidvel para o exercicio da cidadania o ensino vivo da lingua, indissociavel de praticas
de letramentos e comprometido com a valorizacdo das diferencas. Nesse sentido, no
instante que construo a presente pesquisa inquieto-me e ressignifico o meu proprio
movimento de escrita, uma vez que este trabalho pretende ser uma pesquisa com
pedagogas (os) em formagdo e ndo sobre pedagogas (0s) em formacao. Essa perspectiva
freireana da escuta coloca a pesquisadora e as (os) participantes da pesquisa em
processo formativo. Trabalhos como esse e inumeros outros comprometidos com a voz
da (o) educadora (or) s@o essenciais em tempos de crise na educagdo porque fomentam a
praxis. E na busca pelo que o outro tem a dizer, a ensinar e a aprender e pela
esperancosa pratica da escuta que detalharemos no préximo capitulo, com toda
importancia merecida, as memorias de algumas (uns) de nossas (os) pedagogas (0s) em
formagdo e o que compreendem sobre os processos de alfabetizagdo e letramento e
sobre ‘ser professora (or)’. Mas antes da apresentacdo de suas narrativas, farei eu
também um exercicio de biografizacdo. Portanto, antes de conhecermos as memorias
das (os) pedagogas (os) em formacao, deixarei vir a tona algumas de minhas memorias

e percursos formativos.
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3. AS NARRATIVAS DE SI E OS PERCURSOS FORMATIVOS
3.1 A pratica emancipatoria de biografar-se: relato autobiografico do meu

processo formativo

(...) Fui alfabetizado no chao do quintal de minha casa, a sombra
das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo
maior dos meus pais. O chdo foi o meu quadro-negro; gravetos,
o meu giz (...)

Paulo Freire

No decorrer da leitura de obras de Paulo Freire, descobri que por diversas vezes
0 mesmo revisitava suas memorias, no exercicio de compreensao de si mesmo como
educador. Tanto tratou em suas escritas sobre o valor do dialogo e da escuta que me
encorajo a trazer antes das escritas autobiograficas das (os) pedagogas (os) em
formacao, meu relato autobiografico, para assim como Freire, reconhecer-me diante de
minhas memorias.

Nasci e fui criada no municipio de Sao Joao de Meriti, Baixada Fluminense, em
uma familia de classe média baixa, composta por pai, mde e irmao mais velho. Meu pai
era policial militar e minha mae nao trabalhava fora, ambos completaram o ensino
médio no bairro em que mordvamos. Estudei inicialmente o Centro Cultural Vitoria (em
uma escola particular) até a antiga 4* série. Como estudei nessa escola desde os quatro
anos de idade e lembro-me com exatidao das professoras da educacdo infantil. Minha
primeira professora foi muito especial e lembro-me dela com muito carinho: professora
Jaqueline. Usava 6culos, era bem magra e alta e sorria bastante. Era doce e carinhosa
comigo. Lembro-me das horas de contagdo de historia, das cadeiras com 0s nossos
nomes e da esteirinha que usavamos para dormir em um determinado horario da aula. E
interessante que escrevendo essas lembrangas, veio o cheiro das bebidas do refeitdrio
quando chegava a hora do lanchinho.

Mais tarde na minha alfabetizacdo conheci a professora Janice, uma mulher
negra, bonita, alta com cabelos sempre muito bem penteados que eu achava muito
parecida com uma tia paterna. Ela era muito firme, rigida e lembro-me que estudava na
educagdo infantil no térreo do prédio e na antiga Classe de Alfabetizagdo C.A éramos
transferidos para o 1°andar. Mas nao s6 o andar era diferente, a atmosfera também era
porque tinhamos uma professora mais séria, cadernos, livros e deveres e a brincadeira

definitivamente tinha acabado. Brincavamos na hora do recreio somente e dividiamos
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esse momento com outros colegas de séries variadas. A professora Janice se sentava em
uma mesa que ficava em uma espécie de tablado e por esse motivo era superior aos
alunos. Todos os dias ela nos chamava para li¢ao. Ela se sentava na cadeira azul e nos
chamava um por um. Como nao conseguiriamos ler da altura em que estavamos ela nos
colocava em seu colo e cobrava a licdo da cartilha. O fato de eu me sentar no colo da
professora Janice me fazia muito bem, eu me sentia proxima a ela e me lembro de
gostar de ler os pedacinhos e formar as palavras. Ela escrevia na minha ligdo parabéns e
mostrava qual nova li¢do aprenderiamos e que eu deveria estudar as novas palavras.
Aquele momento era repleto de ansiedade e até hoje ao recorda-lo revivo certo
entusiasmo em lembrar esses detalhes. Infelizmente, ndo me lembro do nome da
cartilha, mas hoje fazendo uma analise das atividades e apresentacdes das palavras e
silabas acredito que se baseava na palavragdo. Em casa costumava organizar minhas
poucas bonecas em fila e minha mae conta que eu tinha um ‘didrio de classe’ e que
usava o pequeno quadro de giz, presente de minha avd materna, para escrever os
‘deveres’ dos alunos. Apesar de ter essa lembrancga viva sobre o inicio da alfabetizagao,
ndo me lembro de como foi o final deste ano € nem dos outros da primeira etapa do
ensino fundamental com tanta exatiddo quanto o principio da alfabetizacdo. Recordo-me
que nesta primeira etapa do ensino fundamental cometia muitos erros ortograficos e
tinha um livro para cada disciplina, sempre repletos de ‘atencdo’ porque eu apesar de
ser muito dedicada nas provas era bastante desatenta nas tarefas de aula e me esquecia
de acentuar as palavras. Meu irmdo sempre ameagava contar a0 meu pai sobre as
chamadas de aten¢@o nos livros caso eu contasse sobre suas travessuras. Hoje €
engracado lembrar-me disso, mas naquela época eu morria de medo de que meu pai me
chamasse atencdo. Ele era bastante rigido com as notas do boletim e com o estudo ¢ a
dedicagao na escola. Certamente eu nao tinha medo dele, mas sim medo de desaponté-
lo.

Na quinta série fiz prova para uma escola maior no centro da minha cidade.
Estudava no horério da tarde e meu irmao no horario da manha. Era uma escola catolica
e o uniforme era bastante tradicional. Estudei nessa escola durante todo o segundo
segmento do ensino fundamental e também no Curso Normal. A escola contava com
Ensino Médio e Curso de Formagdo de Professores. Lembro-me que na oitava série
enquanto os colegas nao sabiam qual profissdo seguir eu ja sabia que queria ser
professora. Meus pais aceitaram bem minha escolha profissional. Meu pai
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particularmente ficou muito orgulhoso da decisdo ja que minhas tias paternas davam
aulas em casa, mas nenhuma havia concluido o Curso Normal. Ingressei no Curso de
Formagao de Professores no ano de 2002 e o conclui em 2004. Ao final do ano de 2004
na cerimonia de colagdo de grau a diretora da escola me ofereceu uma vaga para
lecionar no ano seguinte para uma turma de segunda série. Lembro-me que meus pais
ficaram radiantes com esta noticia ¢ também com a minha aprovacdo para trés
universidades publicas para cursar Pedagogia. Optei pela Universidade Federal
Fluminense por ofertar as habilitacdes de magistério para séries iniciais, Orientagao
Pedagogica e Educacional e Gestao Educacional.

Em 2005 além de iniciar o ano como professora, também comecei a cursar
Pedagogia. Trabalhava todas as manhas e estudava a noite. O curso s6 oferecia esses
dois horarios e foi um grande desafio estudar tdo longe de casa. A volta era sempre
muito complicada devido a pouca oferta de transporte publico, mas eu estava muito
motivada. No ano de 2006 uma escola filial a que trabalhava me ofereceu uma turma
também de 2% série eu passei a ter uma tripla jornada todos os dias. Nesta época tive que
infelizmente cancelar algumas disciplinas, adiando o sonho de formar aos vinte e dois
anos na graduacdo. Entretanto, apesar de todo o sacrificio, dar aulas me ajudou bastante
na compreensao e engajamento no curso de Pedagogia. Em 2009 fui convocada para
assumir minha primeira matricula na Prefeitura de Nova Iguagcu como professora. Essa
sem duvida foi a experiéncia que mais contribuiu para minha formag¢do. Minha primeira
escola localizava-se em Comendador Soares. Permaneci trabalhando na escola
particular pela manha, na matricula de Nova Iguacu a tarde e estudando a noite.

No ano de 2010 estava me preparando para concluir meu curso de graduagdo
quando meu pai faleceu. Foi uma perda gigantesca para mim e para toda familia, mas
apresentei minha monografia ao final do ano como uma ultima homenagem ao meu pai.
Escrevi na monografia sobre Aprendizagem Significativa e tive como campo de
pesquisa minha turma de 4° ano da escola publica de Nova Iguagu. Em 2011 fui
convocada para segunda matricula na Prefeitura de Belford Roxo como professora.
Lecionei durante um ano em uma escola regular e em 2012 pedi transferéncia para uma
escola especial com horario vespertino. Necessitei fazer algumas alteragdes no horario
de trabalho, pois em Nova Iguagu fui remanejada para func¢ao de Secretaria Escolar com
aumento de minha carga horaria. Ambas as experiéncias foram bastante proveitosas
para minha formacao. Na secretaria escolar pude conhecer questdes administrativas e
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suas implicagdes na rotina pedagdgica da escola e a experiéncia com adultos com
necessidades especiais também me convocou para uma nova modalidade de ensino e as
adaptagdes pedagogicas necessarias para aprendizagem. Foi por conta das demandas da
educagdo especial que também em 2013 me inscrevi na Pds-Graduagdo em
Psicopedagogia pela Universidade Candido Mendes. A formacao foi muito importante,
pois tive contato com sindromes, transtornos e outros conhecimentos especificos da
realidade da educagao especial.

No comego de 2016 fui convocada para assumir a matricula de Orientagdo
Pedagogica pela Prefeitura de Belford Roxo. Solicitei exonera¢do da matricula de
professora no mesmo municipio e iniciei o desafio de ser Orientadora Pedagogica pela
primeira vez em uma escola dentro da comunidade do Castelar, centro da cidade de
Belford Roxo. Concomitantemente, também fui remanejada para Orientagao Pedagdgica
em Nova Iguacu, agora em uma escola localizada na Posse. A Orientagdo Pedagodgica,
assim como todas as outras fung¢des por mim exercidas, ¢ bastante desafiadora e
instigante. O desejo de fazer parte do processo de aprendizagem das criancas,
auxiliando os professores na construcdo do fazer pedagdgico sempre me inquietou.
Sempre desejei a fungdo para fazer mais que olhar e carimbar didrios e de fato me
orgulho de priorizar o apoio pedagogico. Em 2017 fui selecionada para fazer parte do
grupo de Formadoras do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
mediando um grupo de cerca de trinta e cinco professoras do 1°ano do municipio de
Nova Iguagu. Foi um momento de intenso aprendizado e trocas. Os encontros
aconteceram durante alguns meses e transformaram-se em momentos de formagao
bastante prazerosos. Em 2018 fui convidada para fazer parte do Nucleo de
Alfabetizagdao da Secretaria de Educag¢dao de Nova Iguagu, grupo ao qual faco parte até
hoje. O ano de 2018 também me reservou duas grandes realizagdes: a maternidade e o
ingresso no mestrado na UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Iniciei
o ano cursando duas disciplinas obrigatdrias e trabalhando em minhas duas matriculas.
Em maio meu filho Bento nasceu e tive que dar a pausa necessaria para maternidade.
No segundo semestre de 2018 retornei as aulas na UFRRIJ para cursar as disciplinas
optativas. Em 2019 retornei ao trabalho gradativamente e debrucei-me sobre a pesquisa.
Iniciei 0 ano com o estagio na turma de 4° periodo de Pedagogia na disciplina de

Alfabetizagdo e Letramento. Minha orientadora Patricia encorajou-me a fazer o estagio
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e a interagir com o grupo. Modifiquei o campo sobre o qual pesquisaria, interessando-
me pelas (os) pedagogas (os) em formacao e suas perspectivas, anseios e inquietudes.
Acredito que todas as experiéncias pessoais € profissionais nos constroem a todo
tempo e de fato somos a soma de tudo que vivenciamos e construimos. Hoje retomo de
forma breve essas memorias e percebo como sdo formativos todos os momentos de
minha vida. Mesmo tendo eu tragado aparentemente caminhar profissional linear,
identifico muitos atravessamentos em minha histéria e a importancia dos mesmos em
quem sou hoje: uma educadora pesquisadora. A importancia de ser mulher, mae e
professora pesa, mas ao mesmo tempo traduz quem sou e impulsiona meus passos na

instigante acdo de me reinventar.

3.2 Atelié Biografico: um pouco sobre a metodologia pautada nas singularidades

dos sujeitos e de suas memorias

Uma parte de mim ¢ todo mundo: outra parte ¢ ninguém: fundo sem fundo.

Uma parte de mim ¢ multiddo: outra parte estranheza e solidao.

Uma parte de mim pesa, pondera: outra parte delira.

Uma parte de mim € permanente: outra parte se sabe de repente.

Uma parte de mim ¢ s6 vertigem: outra parte, linguagem.

Traduzir-se uma parte na outra parte — que ¢ uma questao de vida ou morte — Sera arte?
Ferreira Gullar

Uma importante marca desta pesquisa ¢ a escolha metodoldgica e faz-se
necessario explicar o uso desta metodologia ¢ ndao de outra qualquer com viés
qualitativo. Em primeiro lugar ¢ preciso falar que nos, do grupo Curriculo, Cultura e
Pesquisa sob orientagdo da Prof'. Dr*. Patricia Bastos de Azevedo, somos
essencialmente educadoras, moradoras de regides periféricas do estado do Rio de
Janeiro e trazemos em nossas pesquisas marcas de quem somos e o anseio pela escuta e
pelo dialogo. Logo, ndo seria diferente que nossa orientadora estendesse ao grupo sua
escolha metodologica que coaduna com aquilo que acreditamos enquanto pesquisadoras
e também com a defesa que realizamos em nossos escritos no resgate das singularidades
nas narrativas.

O ateli€¢ biografico de projetos ¢ definido por Delory-Momberger (2006) como
um procedimento que pode ser utilizado no campo universitario ou profissional e tem

como objetivo inscrever a historia de vida em uma dindmica prospectiva que liga o
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passado, o presente e o futuro do sujeito fazendo emergir um projeto pessoal. A autora
salienta a importancia dessa metodologia como espago-formacao, ja que ao narrar sobre
si, 0 sujeito interpreta-se e reelabora-se, evocando memorias e experiéncias, numa
possibilidade de leitura de si e de projecao para o futuro.

Um elemento importante salta aos olhos quando falamos sobre o atelié
biografico de projetos: a narrativa. Ela é a centralidade do ateli€, j4& que nela sdo
traduzidas as memorias. Entretanto, ¢ fundamental destacarmos que a vida contada nao
¢ a vida, isto €, que o que € narrado nao constitui € ndo recupera o vivido. Nesse sentido

Delory-Momberger (2006) afirma:

Nenhuma pratica de formagdo pode pretender reconstituir por si s6 0
que seria o curso factual e objetivo do vivido; o 'objeto' sobre o qual
trabalham as linhas de formacdo pelas historias de vida ndo é,
portanto, 'a vida', mas as constru¢des narrativas que os participantes
do grupo de formacao elaboram, pela fala ou pela escrita, quando sao
convidados a contar suas vidas (DELORY-MOMBERGER, 2006,

p.362).
Além disso, a narrativa ¢ um objeto da linguagem que se constitui no momento
de sua enunciacdo. Por conseguinte, ela ndo estd fechada e limitada. Ao contrério, a
narrativa de acordo com Delory-Momberger (2006) ‘€ uma matéria instavel, transitéria,
viva, que se recompde sem cessar no presente do momento em que ela se anuncia’. A
autora destaca que mais importante que a historia narrada ¢ a compreensao de si que o
sujeito faz ao construir essa narrativa. Ele mergulha em seu emaranhado de lembrancgas

e memdrias e narra a versao que melhor o traduz diante de tais experiéncias. Delory-

Momberger (2006) infere que:

Nesse sentido, ndo € tanto a historia da vida reconstruida que importa em si,
mas sim o sentimento de congruéncia experimentado entre o eu - proprio € o
passado recomposto, a impressdo de conveniéncia que essa histéria toma
para mim no aqui e agora de sua enunciacdo. Ela ¢ a historia que eu me
atribuo e na qual eu me reconheco, ¢ a que me convém e a qual eu convenho,
a versdo ‘suficientemente boa’(DELORY-MOMBERGER, 2006, p.362).

Delory-Momberger (2006) salienta a importancia da narrativa na existéncia
humana quando a define como o lugar onde o individuo elabora e experimenta sua
historia de vida. Os acontecimentos que constituem nossa historia de vida estdo soltos,

agregados a outras tantas memorias que o ato de narrar organiza, ancora, dd sentido,
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conclui. Desse modo, o sujeito faz uma releitura de si mesmo como destaca Delory-

Momberger (2006):

O Eu atualizado do discurso ¢ a forma primeira na qual se institui o sujeito: é
o Eu que me inscreve ao mesmo tempo como sujeito-narrador € como
sujeito-ator da histéria, que eu conto sobre mim mesmo. Fic¢ao necessaria e
sempre renovada, o sujeito ¢ essa figura flexivel e varidvel ao qual ¢ dado se
compreender como autor de sua histéria e de si proprio (DELORY-
MOMBERGER, 2006, p.364).

Além das narrativas do vivido, o atelié¢ biografico fundamenta-se em oportunizar
um projeto de futuro, isto ¢, um ‘projeto de si’ em que constem elementos ainda nao
vividos, mas ja presentes no desejo dos sujeitos. Esse projeto de si ndo ¢ algo consciente
com detalhamento de metas, mas sim uma orientac¢do para o futuro que naturalmente vai
sendo desenhada pelo sujeito ao longo da reconstru¢do de sua histéria nos escritos
autobiograficos. Ao elaborar sua narrativa, o ateli¢ biografico de projetos fomenta que o
sujeito vislumbre aquilo que pode ser futuramente, deixando emergir potencialidades
projetivas, compreendendo a vida como uma experiéncia essencialmente formadora.

Sobre a organizagdo do ateli¢ biografico de projetos Delory-Momberger (2006)
afirma que o ideal ¢é que seja organizada em um grupo que nado ultrapasse o nimero de
doze pessoas. Todos os participantes deverdo estar cientes dos temas de cada encontro,
assim como de suas sinopses/roteiros e etapas principais.

As duas primeiras etapas constituem-se em familiarizar o grupo as informagdes
dos procedimentos metodologicos do ateli€é, com detalhamento das °‘regras de
seguranga’. Essas regras falam em linhas gerais sobre a responsabilidade pelo que ¢ dito
e ouvido nos encontros e da necessidade de engajamento do grupo para que as

memorias socializadas objetivem fim formativo e ndo terapéutico. Sobre isso, Delory-

Momberger (2006) delineia que:

Desde essa primeira fase sdo notificadas as regras de ‘seguranga’ visando
responsabilizar cada um sobre o uso que faz de sua palavra ¢ sobre o seu
grau de engajamento. Trata-se de uma palavra social, conscientizada na
relagdo com o outro, ¢ o formador deve chamar a atengdo sobre as emogdes
que acompanham certas atividades autobiograficas, a fim de evitar
‘derrapagens’ de ordem terapéutica que desequilibrariam o grupo e o fariam
sair de seu quadro de funcionamento e de sua finalidade. A animagdo do
grupo consiste aqui em administrar as ‘entradas em contato’ com as emogdes
¢ apelar para a co-responsabilidade do conjunto dos participantes no que diz
respeito & explosdo afetiva e emocional. E transmitida uma regra de
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discricdo e reserva sobre tudo o que serd contado no interior do ateli€
(DELORY-MOMBERGER, 2006, p.366).

Ainda na etapa inicial existe a ratificagdo coletiva do contrato biografico no qual
0s sujeitos confirmam sua participa¢do depois que o formador estipula todas as regras,
datas, horarios € moldes de como os encontros acontecerdo. Esse contrato pode ser oral
ou escrito e precisa ser detalhado e aceito pelos participantes. E nesse momento, que se
firma com os sujeitos o viés do ateli€ como metodologia autoformadora, enfatizando a
responsabilidade que cada participante precisa ter consigo € com o seu grupo. Afinal, a
histéria de cada um sera socializada e a importancia da palavra ¢ essencial para que a
metodologia seja bem sucedida.

As proximas etapas destinam-se aos momentos de escrita dos relatos
autobiograficos. Esses momentos alternam a escrita de si (individual) com momentos de
socializacdo da escrita de si por outro sujeito. Inicialmente os sujeitos produzem a
primeira narrativa, que ¢ individual e serd retomada posteriormente na ultima etapa.
Depois os encontros passam a ser estruturados em triades. A organizacdo dos sujeitos
em triades ¢ uma marca importante do ateli€ biografico que fomenta a socializa¢ao das
historias vividas e de suas ressignificagdes. Nessas triades sempre haverd um narrador,
um escriba e um ouvinte. Todos os membros da triade interagem a todo o momento
enquanto uma narrativa esta sendo socializada e cabe ao escriba registrar a narrativa. Ao
fim do encontro o escriba redige um texto em primeira pessoa daquilo que foi contado
pelo narrador. Sobre esse movimento de distanciar-se da propria historia e a0 mesmo

tempo aproximar-se da historia de outro alguém, Delory-Momberger (2006) infere:

O trabalho de reescrita, por um terceiro, inscreve-se novamente na
perspectiva de coeréncia narrativa, acima enunciada, e ‘objetiva’ aos olhos
de seu autor/ator a ‘historia de sua vida’. O percurso de apropriacdo de sua
histéria, que ¢ comum ao conjunto de praticas de historias de vida, passa
aqui pela busca compreensiva do outro e o distanciamento de si mesmo
(DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 367).

Ap6s o0 momento da triade cada participante ¢ convocado a escrever seu relato
autobiografico final, sem exigéncias de tamanho ou forma, recuperando todos os
escritos produzidos ao longo do atelié. Este texto ¢ retomado no ultimo encontro nas
triades e depois socializado com todos. A autora sugere que apés um més haja um novo
encontro entre os participantes para que fagam um ‘balango’ a respeito dos projetos de

si, assim como sobre os impactos do atelié no tragcado de vida de cada um.
48



3.3A pesquisa sob os eixos metodoldogicos do atelié biografico

Apo6s o detalhamento realizado no topico anterior sobre o ateli€ biografico de
projetos de Delory-Momberger (2006) ¢ de suma importancia reconhecer que este
trabalho se fundamenta metodologicamente em procedimentos do atelié biografico,
sendo possivel identificar elementos proprios, construidos pela autora e pelas (os)
participantes da pesquisa. Logo, destaco que me aproprio de procedimentos do ateli¢
biografico de projetos € ndo de toda a sua metodologia. Detalharei nos proximos
paragrafos como o campo foi explorado.

A pesquisa aconteceu no primeiro semestre do ano de 2019 durante meu estagio
em docéncia na disciplina Alfabetizagdao e Letramento, do quarto periodo de Pedagogia
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Ao me apresentar a turma contei
sobre minha pesquisa de mestrado, seus objetivos principais € também sobre os
instrumentos metodologicos do atelié biografico a serem adotados. Apos o didlogo
inicial sobre a pesquisa nove alunos manifestaram desejo em sua participagao.

O grupo denominado de ‘Memoérias do pedagogo'”® foi composto por nove
participantes com a presenca de oito mulheres e um homem, com faixa etaria que varia
dos 20 aos 60. Seus encontros foram estruturados para acontecerem as cinco da tarde,
antes da aula Alfabetiza¢do e Letramento, com o ultimo encontro marcado a principio
para o retorno do recesso de agosto. E preciso salientar que houve entre mim e o grupo
uma convivéncia do comego ao fim da disciplina, ja que eu estive com suas professoras
participando inclusive da escolha de textos e demais dindmicas e encaminhamento das
aulas. O fato de ter realizado o estagio com este grupo estabeleceu uma relacdo de
proximidade e confianga no uso dos instrumentos metodologicos do ateli€ biografico.

A composi¢do dos encontros foi idealizada em uma sequéncia cronologica, no
intuito de que as (os) participantes fossem convocadas (os) a recordarem
gradativamente cada etapa de suas vidas. As triades foram escolhidas aleatoriamente,
mantendo a mesma estrutura até o fim da pesquisa de maneira que a cada novo encontro
0s sujeitos retomassem a socializacdo de suas memorias de forma progressiva e
adquirissem cada vez mais confianca no grupo e na responsabilidade e respeito as

proprias memorias e as memorias do outro. Os momentos mesmo estruturados

13 , . . . ~ . . . . A .

Na época em que o referido grupo fora criado a autora ainda ndo havia identificado a importancia de
destacar também neste espago com o0s sujeitos o protagonismo feminino. Portanto, o nome do grupo foi
mantido no masculino em contraste com os demais escritos desta pesquisa.
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separadamente sdo complementares, o que propiciou a fluidez das narrativas e o
entrelagamento das historias. Para representar a intersecdo entre os encontros € sua

organizagao segue o esquema abaixo:

Figura 3 — Esquema do Atelié biografico

Fonte: Construgao da autora

O primeiro encontro foi organizado para que as (0s) participantes tivessem
contato com a proposta metodologica da pesquisa e os objetivos da mesma. Todos
demonstraram interesse pela pesquisa e desejaram participar das etapas que a constitui.
Em um segundo momento, formalizamos a participagdo com o contrato de seguranca.
Em seguida, foram definidas as datas dos encontros e a criagdo de um grupo de
WhatsApp denominado também como ‘Memorias do Pedagogo’ para comunicagdo. Ao
fim do primeiro encontro foi solicitado que as (0s) participantes trouxessem no encontro
seguinte um objeto que pudesse defini-los. Essa dindmica foi pensada como uma
estratégia para que todos pudessem falar sobre si de, recuperando a motivagdao da
escolha de tais objetos e a que memorias estariam ancoradas.

E importante ressaltar que todos os encontros seguiram o que Delory-
Momberger (2006) intitula como script, isto ¢, um roteiro que direciona os relatos de
memoria acerca de cada uma das etapas da vida. Segue abaixo o ciclo de encontros e os

encaminhamentos suscitados que serdo novamente descritos nos paragrafos seguintes.
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Figura 4 — Esquema do desenvolvimento dos encontros

Fonte: Construgdo da autora

O segundo encontro intitulado ‘Eu e minha infancia’, com as (0s) participantes
organizadas (os) em triades foi iniciado com a apresentacao dos objetos e a explicacao
sobre a escolha de cada um. Em seguida, cada participante contou como foi sua infancia
seguindo um roteiro orientado pela pesquisadora, podendo cada uma (um) acrescentar
informacdes caso julgasse pertinente. A dindmica das triades foi explicada, acordando
que a cada relato de memoria houvesse a presenca de narradora (or), escriba e
observadora (or). Optamos em nossos encontros por cada narradora (or) escolher sua
(seu) escriba e assim, conforme a (o) narradora (or) contava, suas vivéncias eram
registradas por outro alguém. E nesse sentido que Delory-Momberger (2006) define a
biografizacdo como a capacidade do sujeito narrar o préprio percurso de formacao,
reorganizar a memoria das experiéncias vividas, articulando-a em uma narrativa
autobiografica. Foram usados como encaminhamentos do roteiro para o segundo
encontro: Quem ¢ vocé? Quando e onde vocé nasceu? Por que vocé tem esse nome?
Como ¢ sua familia? O que vocé queria ser quando pequena (0)? Sua familia sonhava

com alguma profissdo para vocé? Quando comegou a estudar? Vocé se recorda de
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algum fato marcante em sua infancia? Apos os relatos, os participantes da triade
realizavam a leitura da escrita que a (0) escriba fez de suas memdrias, desencadeando
um diélogo.

No terceiro encontro ‘Eu e as letras’ em triades as (os) participantes foram
convocadas (os) a recordarem os momentos ligados a alfabetizagdo. Para isso, foram
usados os encaminhamentos: Como era a escola em que vocé foi alfabetizada (0)?Como
era a sala de aula? Como era sua (seu) professora (or)? Como foi essa etapa para vocé?
Teve dificuldades nesta etapa? Como eram as aulas? O que mais marcou te marcou
neste periodo? Foi obedecida a mesma dindmica do encontro anterior, com narradora
(or), escriba e observadora (or) e apds todos os registros a leitura e dialogo sobre as
memorias foram realizados.

O quarto encontro ‘Eu e minhas escolhas formativas’ objetivava que as (0s)
participantes refletissem sobre a escolha pelo curso de Pedagogia. Dessa vez, tivemos
problemas quanto ao horéario de chegada de algumas participantes e assim sendo, optei
que cada uma (um) fizesse a escrita de si e depois compartilhasse com sua triade para
que o encontro ndo fosse prejudicado. Para constru¢do do relato as (os) participantes
foram realizados os seguintes encaminhamentos: Por que vocé escolheu o curso de
Pedagogia? Que motivagdes o trazem a universidade? O que para vocé ¢ ser um
boa/bom professora (or)? Qual professora (or) te marcou? Em que fase de sua formacao
vocé a (0) conheceu? Vocé deseja ser educadora (or)? Se sim, que educadora (or) vocé
almeja ser? Que praticas vocé deseja assumir enquanto educadora (or)? Que
contribui¢cdes vocé€ espera do curso para sua formacdo? Apods a escrita dos relatos, as
(os) participantes fizeram as leituras e dialogaram. Ao final do quarto encontro,
ratifiquei que nos encontrariamos pela ultima vez apds o recesso com a entrega da
escrita final de si sob o titulo de ‘Eu... Ontem, hoje e amanha’.

O ultimo encontro aconteceu em meados de outubro devido a dificuldade que
algumas participantes relataram na incompatibilidade das agendas. As (0s) participantes
presentes entregaram suas escritas autobiograficas finais e socializaram como as
construiram, retomando seus pontos principais. Ao contrdrio do que ocorreu nos
momentos anteriores, ndo foi feito encaminhamento para este dia. Assim todas (os)
estiveram livres para dialogarem sobre as escritas e avaliarem suas experiéncias no

atelié.
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4. MEMORIAS DE VIDA E FORMACAQ: O OLHAR DE SI E DO OUTRO

Neste capitulo abordaremos o campo da pesquisa, dando protagonismo as falas e
relatos de memoria socializados nos encontros. Como foi dito anteriormente um grupo
de WhatsApp denominado ‘Memodrias do Pedagogo’ foi criado com o intuito de
divulgacdo das datas e horarios das reunides. Escolhi como imagem para o grupo uma
‘folha de caderneta de escola’, daquelas em que se carimbavam a presenca € que nos
dias de hoje caiu em desuso. A escolha da imagem serviu para ‘quebrar o gelo’ do
grupo, iniciando alguns relatos de como esse objeto esteve presente na vida escolar de
alguns. Como o grupo ¢ composto por pessoas de diferentes idades, o estranhamento de
alguns quanto a escolha da imagem do grupo foi motivo de muitos ‘kkkk’, j& que a nova

geracdo ndo a reconheceu imediatamente.

Figura 5— Imagem do grupo de WhatsApp ‘Memorias do Pedagogo’

Fonte: Pagina do site Pinterest'*

No primeiro encontro todos assinaram o ‘contrato de participagdo’ da pesquisa e
foi ratificado oralmente que os nomes serdo mantidos em sigilo e que todas as
informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para fins desta pesquisa. Dessa
forma, anunciarei brevemente cada um dos sujeitos, deixando com que os mesmos, por
meios de seus relatos, se apresentem ao longo do texto. Foi também esclarecido que a

escrita de si, assim como os relatos de memorias dos outros sujeitos, deveria ser

'* Disponivel em <https:/br.pinterest.com/pin/472103973408927651/?lp=true>. Acesso em: 19 ago.
2019.

53



produzida seguindo o esquema de género textual memorial. Vale ressaltar, que alguns
apresentaram dificuldades quanto a este tipo de escrita e preferiram elencar as ideias em
topicos, mesmo orientados pela pesquisadora.

O grupo ¢ composto por oito mulheres e um homem, com idades diversas, que
variam dos 20 aos 60 anos. Sao eles: Lucia (60 anos), Mel (50 anos), Calixto (45 anos),
Helena (38 anos), Elizabeth (35 anos), Alice (27 anos), Carla (24 anos), Rebeca (22
anos) ¢ Ariana (20 anos). Apesar de estarem cursando a disciplina Alfabetizagdo e
Letramento do 4° periodo de Pedagogia, alguns se encontram em periodos mais
avancados da gradua¢do como Helena (6° periodo) e Alice (9° periodo). Neste dia
Rebeca ndo compareceu devido a problemas pessoais. A seguir apresentamos as (0s)
participantes da pesquisa distribuidos em uma linha do tempo construida a partir do ano

de nascimento de cada uma (um).

Figura 6 — Linha do tempo das (os) participantes da pesquisa

Lucia

Calixte

1981 1992

Helena
Alice

Fonte: Producdo da autora

Como primeira proposta o grupo foi convocado a se definir por meio da escolha
de um objeto e ao longo dessa dinamica fui registrando em meu caderno as escolhas e
justificativas de cada uma (um). Calixto iniciou mostrando uma maleta de ferramentas.
Disse ter escolhido a maleta de ferramentas por ela ser ‘capaz de guardar’, fazendo
alusdo a si como uma pessoa capaz de guardar conhecimentos e aprendizagens. Carla
escolheu um smartphone pelo mesmo ser parte importante de sua vida e por ser fonte de
conhecimento e comunicagdo. Mel, a unica professora do grupo, escolheu como objeto
sua bolsa, pois a acompanha diariamente e tudo de que necessita para passar o dia estd
dentro dela. Mel leciona em uma escola publica de Duque de Caxias pela manha e a

tarde e carrega nessa bolsa: café da manha, almogo, materiais para dar aula, materiais da
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faculdade, remédios, maquiagem, relatando [me sentiria nua sem ela]ls. Ariana
escolheu como objeto um pincel de maquiagem. Afirmou ter ao todo possui setenta
pincéis e disse ser a maquiagem uma espécie de ‘fuga’ dos problemas. O pincel
escolhido por Ariana tem valor sentimental, pois foi comprado com seu proprio dinheiro
do primeiro trabalho. Alice escolheu a mochila que ganhou no comeco da faculdade de
sua avo que a criou como mae, ressaltando a importancia desse vinculo afetivo. Disse
que como a avo nao tinha dinheiro para dar-lhe um carro ou outro presente caro por ter
entrado na faculdade, deu-lhe essa mochila para que Alice nunca se esquecesse dela.
Lucia escolheu um colar artesanal como objeto. O colar foi fabricado em uma agao
social que a mesma participou com um grupo de pessoas de baixa renda em que Lucia
desenvolvia atividades como assistente social, sua profissdo atual. Elizabeth escolheu
dois objetos: uma foto de sua infancia e um livro. A foto escolhida marca sua entrada na
escola com cinco anos e a importancia do estudo e também da familia em sua vida. O
livro escolhido foi um presente dado por uma professora querida, livro esse que
Elizabeth guarda com bastante carinho, como simbolo de conhecimento. Helena
escolheu a Biblia e sua alianca de casamento. Helena relatou que sempre recorre a
Biblia em momentos de dificuldades do curso e a alianga representa sua familia e a
importancia de marido e filhos em sua vida.

As (0s) participantes da pesquisa foram organizadas (os) no esquema abaixo de
acordo com suas triades. Vale ressaltar, que recuperaremos ao longo da pesquisa a

organizac¢do explicitada no esquema a seguir.

"> As falas das (os) participantes da pesquisa serdo apresentadas ao longo do texto entre colchetes e em
destaque negrito.
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Figura 7- Organizacao das triades

Fonte: Produc¢do da autora

Os objetos trazidos pelas (os) participantes foram importantes para construgao
das triades e para o fortalecimento da relacdo de confianca. Através dos relatos sobre os
objetos pessoais, cada participante revelou um pouco de si e de sua trajetéria. O
momento da escuta da justificativa de escolha de cada objeto foi primordial, uma vez
que se tornou um momento de apresentacao de cada uma (um) e de reforco da relagao

de todos como um grupo.
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Figura 8— Fotografia da maleta de Calixto

Fonte: Fotografia feita pela autora

Figura 9— Fotografia do colar de Lucia

Fonte: Fotografia feita pela autora
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Figura 10— Fotografia do pincel de maquiagem de Ariana

Fonte: Fotografia feita pela autora

Figura 11— Fotografia do celular de Carla

Fonte: Fotografia feita pela autora
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Figura 12— Fotografia da bolsa de Mel

Fonte: Fotografia feita pela autora

4.1 Narrativas da infancia: o comeco da historia

Iniciamos o encontro sob o titulo de ‘Eu e minha infincia’ com a organizacao
das triades que de acordo com os eixos metodologicos do atelié biografico de Delory-
Momberger (2006) sdao organizadas de forma que haja sempre um ouvinte, um narrador
e um escriba. A organizacdo das triades foi explicada as (aos) participantes que se
alocaram espontaneamente.

A triade 1 formada por Calixto (45 anos), Mel (50 anos)e Carla (24 anos)
desenvolveu a dindmica de forma tranquila, alternando os momentos de escuta, registro
e fala. Nessa triade o primeiro a falar foi Calixto. Homem negro, de 45 anos, gentil e
atencioso com as colegas. Apesar de ndo ter escrito ¢ sargento da Aerondautica e acredito
que tenha omitido propositalmente esta informagdo, temendo talvez que sua fala
pudesse ser estigmatizada antes mesmo que nos conhecéssemos. Nascido em Nova
Iguacu no dia 02 de janeiro de 1974, teve uma infancia descrita como dificil, porém
muito alegre. Quando crianca ndo se lembra de sonhar em ter alguma profissdo. Da
infancia recorda que seu pai lhe ensinou eletricidade, enquanto sua mae o ensinou a
cozinhar. Quando convocado a pensar sobre seu primeiro contato com a escola usou a
palavra ‘dramaética’ como defini¢do. Estudou inicialmente em uma casa na rua em que
morava com uma professora chamada ‘Dona Lurdes’ da qual ndo guarda boas

recordagdes. De tanto chorar sua familia o levou para outra casa, também proxima de
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onde morava, dessa vez para estudar com a professora ‘Maria da Penha’, descrita como
acolhedora.

O segundo relato foi de Mel, iguacuana, nascida em 31 de janeiro de 1969,
definiu-se como uma pessoa determinada, porém insegura. Nao se recorda do motivo
pelo qual recebeu seu nome e assim como Calixto descreveu que teve uma infancia com
muitas dificuldades financeiras, mas feliz. Quando pequena Mel esbogava o desejo de
ser aecromoca. Assim como Calixto, Mel teve o primeiro contato com o mundo das
letras por meio da ‘educagao informal’, em uma casa proxima de sua residéncia. Ela ndo
lembrou nesse encontro do nome da professora, mas afirmou que este primeiro contato
foi agradavel, definindo a educadora como pessoa muito meiga e humilde.

Por ultimo, Carla, a mais jovem da triade, nascida no Rio de Janeiro em vinte e
nove de outubro de 1995 e atualmente moradora de Sao Jodao de Meriti, disse que ainda
estd se descobrindo. Sua infincia foi descrita como dificil, com intervalos de
felicidades. Carla ndo quis se aprofundar nas descrigdes a respeito de sua infancia, mas
¢ possivel que identifiquemos certo tom melancdlico. Sobre o que sonhava ser quando
crescesse Carla disse ndo pensar nisso quando crianga € que também nao se recorda se
seus pais sonhavam algo para seu futuro. Ao falar sobre a escola Carla a descreve como
um espago muito tranquilo em que so6 brincava e pintava.

A segunda triade fora formada por Lucia (60 anos), Ariana (20 anos) e Alice (27
anos). Lucia, nascida no Rio de Janeiro no dia vinte e sete de novembro de 1959
definiu-se como guerreira, determinada, militante dos direitos humanos, perseverante,
reinventando-se sempre. Seu nome foi escolhido por seus pais que se orgulhavam da
unica filha com os olhos claros. Quanto a infancia a descreveu com dificuldades com
pai alcoolatra. Lembra-se de muitas dificuldades econdmicas, porém de muita liberdade
e de muitas brincadeiras pelos quintais dos vizinhos em busca de frutas. Quando
pequena sonhava em ter uma profissdo que melhorasse a condi¢do social de sua familia.
Seu pai sonhava que Lucia fizesse concurso para Justica para que pudesse pedir
transferéncia para Pernambuco, estado de origem de sua familia. Lucia recorda-se que
estudou em uma explicadora onde foi alfabetizada. Disse ter aprendido também piano
na mesma ¢€poca, mas que esse conhecimento ‘perdeu-se’ pela vida. Depois da
alfabetizacdo estudou com outra explicadora e com dez anos fez prova para escola

primaria, passando para a 5% série.
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Ariana foi a segunda a falar. Jovem bonita com cabelos crespos, sempre bem
adornados e volumosos e que gosta de colorir o rosto, tendo inclusive escolhido o objeto
‘pincel de maquiagem’, nascida em Duque de Caxias no dia trinta de agosto de 1999,
disse ter tido seu nome escolhido por sua mae. Sua infancia foi definida como muito
proveitosa: [brinquei muito]. Quando pequena queria ser muitas coisas, menos
professora e ndo se recorda se sua familia idealizava algo para seu futuro. Emocionou-se
ao falar sobre seu primeiro contato com a escola e utilizou apenas a palavra ‘horrivel’
para definir essa primeira passagem.

Alice iniciou seu relato definindo-se como alguém que fala muito. Nascida no
dia vinte e cinco de fevereiro de 1992, Alice foi criada pela avo paterna e pelo pai e
disse ter seu nome sido pensado por sua mae durante a gravidez. Sobre sua infancia a
resumiu como livre e divertida, sonhava em ser escritora e quanto aos planos feitos por
sua familia, recorda-se que seu pai desejava que ela fizesse curso no Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC) esua avo sonhava que fizesse faculdade. Quando
convocada a pensar sobre o primeiro contato com a escola disse ter sido momento de
muito choro, mas que depois se tranquilizou.

A terceira triade foi composta por Helena (38 anos), Rebeca (22 anos) e
Elizabeth (35 anos). Helena iniciou seu relato definindo-se como uma pessoa muito
insegura ¢ confusa: [nao sei como me definir]. Nascida em Nova Iguagu no dia 15 de
agosto de 1981, Helena disse que seu nome foi escolhido em critério de desempate entre
seus pais. Lembra-se da infancia com muita alegria até os dez anos, quando seus pais se
separaram. Pensou em ser aeromoga, bailarina, apresentadora de TV e professora.
Quanto ao futuro seu pai queria muito que Helena fosse médica. Sobre a primeira
experiéncia na escola Helena disse ter sido inicialmente ruim, com sensacdo de
abandono, mas que ao ver a professora tudo mudou. Ela era para Helena como uma
[boneca grande] com longos cabelos.

Rebeca, nascida em Nova Iguagu no dia catorze de outubro de 1997. Disse que
apesar das pessoas a enxergarem como ‘fofa’ e meiga, ela ndo se vé da mesma forma.
Definiu-se como uma pessoa de muitos sonhos ¢ que fica ‘viajando’. As vezes seu
corpo estd em um lugar e sua mente em outro. Seu nome foi escolhido por seu pai que
gostou da sonoridade, mas sua mae queria que ela tivesse outro nome. Considera a
infancia a melhor fase de sua vida, pois foi o periodo que mais esteve proxima da
familia. Desejou ser quando pequena: bidloga, jornalista, professora e espid. Sua mae
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desejava que Rebeca fosse médica e seu pai que fosse professora de Histdoria. Quanto ao
primeiro contato com a escola disse ter sido ruim, pois achou que sua mae a deixaria
para sempre.

A terceira a fazer seus relatos de memoria foi Elizabeth, nascida na cidade do
Rio de Janeiro no dia dezesseis de dezembro de 1984, definiu-se como uma pessoa
complexa, exercendo varios papéis: mae, esposa, filha e aluna, dedicando-se a todas as
fungdes. Disse ter uma intui¢do agucada, considerando-se afortunada. Seu nome foi
escolhido por sua mae e inspirado em uma atriz de novela que ela gostava muito.
Lembra-se da infancia com alegria e disse ter vivido bons momentos na casa de seu avd
em Anchieta e que o local lembrava um sitio, cheio de arvores, frutas e animais.
Sonhava quando pequena em ser muitas coisas: professora, ‘paquita’, dancarina (para
viajar pelo mundo dangando), espid e médica. Sua mae nao chegou a revelar nenhum
desejo para seu futuro, mas Elizabeth acredita que ela desejasse que fosse dona de casa
como ela. Ja seu pai sonhava que Elizabeth fosse médica. Com relagdo ao primeiro
contato com a escola, Elizabeth disse ter esperado ansiosamente pelo primeiro dia de

aula e lembrou-se da foto que a definiu no primeiro encontro.

Figura 13 — Foto de Elizabeth

Fonte: Arquivo pessoal de Elizabeth

62



Ap0s a socializag@o entre as triades as (os) participantes foram informadas (0s)
do terceiro encontro e da temadtica sobre o processo de alfabetizacdo. Foi pedido que
fizessem uma busca em seus acervos pessoais por fotografias de infancia para que

pudéssemos somar as memorias do encontro.

4.2 As primeiras letras: memorias do processo de alfabetizacao

[Ela tinha um olhar meigo, uma voz doce... Quanta saudade].

Helena

O terceiro encontro foi um dos mais importantes, visto que percorre memorias
referentes a alfabetizacdo e as suas marcas temporais e sociais. Como no encontro
anterior, os relatos foram orientados pela pesquisadora por meio de indagacdes a
respeito de como as (0s) participantes foram alfabetizadas (o0s), quais suas principais
lembrangas desse periodo, como eram suas professoras, como eram suas atividades
escolares, métodos, praticas...

Em sua triade Calixto (45 anos) relatou ter sido alfabetizado na garagem de uma
casa pela professora ‘Dona Maria da Penha’ no ano de 1981 e que havia bancos
compridos que ladeavam uma mesa grande. Descreveu que usava uma cartilha e
desenhos mimeografados para cobrir e colorir. Disse nao ter tido dificuldades para ser
alfabetizado, pois a educadora era acolhedora e o espago era simples e familiar. Calixto
afirma que ndo alfabetizaria como foi alfabetizado, pois ha outras [formas de
alfabetizar|nos dias de hoje. Para justificar sua opinido, afirma que os métodos usados
em sua alfabetizacdo nao seriam [aceitos] nos dias de hoje, embora ainda estejam
presentes no Brasil.

Mel (50 anos) foi alfabetizada no ano de 1975 e diz ter sido um periodo
tranquilo sem dificuldades no processo. Estudava em uma casa e recordou-se da
professora chamada ‘Dona Dada’ que lecionava junto com suas filhas. Mel ndo se
lembrou do método utilizado pela professora, mas lembra-se que iniciou aprendendo
vogais e depois o alfabeto, com atividades em cartilha. A ‘escola’ era a varanda da casa
da professora ‘Dona Dada’ onde havia algumas cadeiras e mesa grande. Ao pensar
sobre seu processo de alfabetizacdo, Mel o define como [ruim, descontextualizado e
sem sentido], dizendo que nao alfabetizaria ‘de jeito nenhum’ como foi alfabetizada,
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acrescentando que as criangas precisam conhecer mais que letras e palavras sem
‘logica’.

Carla (24 anos) foi alfabetizada entre 2001 e 2002 e de acordo com suas
memorias em uma escola formal, com um grande patio, parquinho e outros brinquedos,
corredor com varias portas que davam acesso as ‘salinhas’. Carla recorda-se de um
pouco de sua rotina didria deste periodo descrevendo que ao final do corredor havia uma
pia onde escovava os dentes e lavava as maos. Quanto ao processo de alfabetizacdo em
si Carla nao se recorda com detalhes de como ocorreu, lembra-se que a professora se
chamava Neuza e que era muito ‘boazinha’. Diz ter a sensagdo de que esta fase tenha
sido dificil, pois aparentemente reprimiu muitas memorias desse periodo de vida.
Lembra vagamente que teve dificuldade na grafia da vogal ‘a’, de pintar vogais e
consoantes e de repetir todos os dias o alfabeto e numeracdao. Lembra-se também de
separar silabas e correlacionar o som das letras geralmente com nomes de animais.

Na segunda triade Lucia (60 anos) relatou que seu processo de alfabetizacdo
ocorreu por volta de 1971. Seus cadernos eram de pontilhados, copiando letras, silabas e
depois formando palavras e lendo cartilha. A ‘sala de aula’ era um cémodo da casa, com
carteiras de madeiras antigas, onde se sentavam dois alunos, um atrds do outro, com a
professora a frente com uma mesa cheia de livros. Sobre a professora, Lucia disse que
era de origem espanhola, atenciosa e carinhosa com as criangas. A outra professora,
com a qual aprendeu matematica, algebra, aritmética e literatura, era mais ‘carrancuda’
e ‘sisuda’ e usava a palmatdria. Lucia disse ndo se lembrar dos nomes de suas
professoras, mas que seus irmdos com certeza recordam-se devido a ‘reguadas’ que
levaram neste periodo. Nao se lembra de ter tido dificuldades no processo de
alfabetizacdo, pois era bastante esfor¢ada em aprender, afirmando que [era seu sonho
desvendar a magia dos livros e seus significados]. Ressalta que os alunos recebiam os
livros marcados e copiavam os deveres de casa e de aula, que depois eram todos
corrigidos. Sobre como avalia seu processo de alfabetizacdo, Licia salienta que acredita
ter tido o ‘melhor para época’ e que foi util para sua vida. Hoje ela ndo alfabetizaria da
mesma forma, por acreditar que a metodologia seja arcaica e tradicional, sem considerar
0 que os alunos ja apresentam de seu cotidiano, como ponto de ancoragem do ensino-
aprendizagem.

Ariana (20 anos) ao lembrar do periodo em que foi alfabetizada ndo soube
precisar bem o ano e afirmou que aos seis anos, isto ¢, em 2005, lia muito bem, mas que
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o que lia ndo fazia muito sentido para ela. Lembrou-se que suas primeiras professoras se
chamavam‘Tia Wonan’ e ‘Tia Ana Cldudia’ e que eram bastante tradicionais. Recorda-
se de um livro didatico, no qual havia palavras pontilhadas para cobrir, exercicios para
completar a letra que faltava, afirmando que: [a professora fazia sons com a boca
para ajudar a identificar cada letra]. Ariana disse ter tido dificuldades com encontros
vocalicos e consonantais ¢ que hoje avalia seu processo de alfabetizagdo como
ultrapassado, dizendo acreditar que com o passar dos anos os professores tenham
aderido a novos métodos. Ainda sobre a forma como alfabetizar, Ariana disse ndo
querer alfabetizar como foi alfabetizada, mas que em experiéncias de escolas
particulares foi: [obrigada a fazer uso do método tradicional].

Alice (27 anos) foi alfabetizada entre os anos de 1998 ¢ 1999 e de acordo com
seus relatos sua alfabetizagdao aconteceu dentro e fora da escola. Quanto a escola afirma
que era organizada, com carteiras enfileiradas, quadro negro e papéis com o alfabeto e
gravuras correspondentes as letras e sua professora chamava-se Ana Paula. Em casa,
Alice ressalta que seu pai passava copias para alfabetiza-la. Deste periodo Alice lembra-
se de cadernos de caligrafia e repeticao de palavras pausadamente, na intencao de que
ela reconhecesse o som e a grafia das palavras. Disse ter tido dificuldades normais de
qualquer crianga e ficar triste, pois enquanto seus amigos brincavam aos finais de
semana ela tinha que estudar porque seu pai queria. Alice afirmou que nao alfabetizaria
como foi alfabetizada porque sua alfabetiza¢ao foi composta de exercicios de caligrafia
e métodos que para ela eram chatos e sem sentido.

Na terceira triade, Helena (38 anos) recordou-se de seu periodo de alfabetizagao
que aconteceu em 1986 em uma escola descrita como ambiente acolhedor e uma sala de
aula ‘toda enfeitada’. Helena lembra-se do periodo de sua alfabetizagdo com bastante
carinho, deixando transparecer em seu relato oral muita saudade desse tempo. Disse ter
sido marcante e lembra com clareza da professora Ana Lucia, descrevendo-a como uma
mulher baixinha, magra, pele branca, cabelos nos ombros bem escuros. [Ela tinha um
olhar meigo, uma voz doce... Quanta saudade!].Helena disse ndo ter tido nenhuma
dificuldade na alfabetizagao e atribui o fato ao carinho com que sua professora conduzia
seu trabalho. Nao se recorda do método usado por ela, mas enfatiza que se esfor¢ou para
aprender tudo depressa. Helena sente-se agradecida por ter sido alfabetizada de uma

maneira ‘tranquila’ e que o prazer que tem hoje pela leitura se deve ao fato de como foi
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alfabetizada. Ela acredita que se porventura se tornar alfabetizadora seguira os passos de
sua querida professora Ana Lucia.

Rebeca (22 anos) foi alfabetizada em 2002 aos cinco anos de idade em uma
escola chamada ‘Algodao Doce’, descrita como sendo uma institui¢do pequena, com
poucas salas e um parquinho para recreacdo, citado no texto de Rebeca como [meu
parquinho]. Além dessa lembranca afetiva, Rebeca descreve a sala: [era branca e com
muitas imagens e letras coladas na parede. As mesas eram grandes e com
capacidade para quatro criancas sentarem ao redor dela]. Rebeca definiu sua
alfabetizagdo como ‘muito boa’ ja que terminou a pré-escola ja sabendo ler frases com
silabas complexas e também sabendo escrever. Sobre o método Rebeca lembra-se que a
professora usava ‘folhinhas’ com silabas e imagens e ndo se recorda de ter tido
dificuldades nessa etapa da escolarizacdo. Sua professora chamava-se ‘Tia Rosa’ e
Rebeca até hoje tem contato com ela, concebendo-a como uma professora muito
amorosa. Quando convocada a pensar sobre se alfabetizaria da mesma forma como foi

alfabetizada, Rebeca afirmou que sim, mas ndo utilizaria o ‘método das folhinhas’.

Figura 14 — Foto de Rebeca com a turma da escola

Fonte: Arquivo pessoal de Rebeca
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Figura 15 — Foto de Rebeca na festa da Pascoa na escola

Fonte: Arquivo pessoal de Rebeca

Elizabeth (35 anos) foi alfabetizada no ano de 1990, com seis anos pela ‘Tia
Leonor’, em uma escola pequena, sem patio, com cadeiras enfileiradas, quadro negro e
professora sozinha na frente. Ela afirma ndo ter tido dificuldades em seu processo de
alfabetizacdo, pois queria muito aprender a ler e a escrever. Lembra-se de escrever as
familias das letras: [lembro como se fosse hoje... ba, be, bi, bo, bu]. Avaliando sua
alfabetizacdo, Elizabeth descreve o processo como sendo mecanico, repetitivo e
enfadonho, podendo ter sido mais prazeroso e afirma que ndo alfabetizaria ninguém,
muito menos seus filhos, com este método. Ao falar sobre suas perspectivas quanto a
alfabetizacdo e que alfabetizadora deseja ser, Elizabeth afirma: [(...) devemos penetrar
no mundo da crianca e nio ela que deve se adequar ao nosso]. A mesma fecha seu
relato com uma citagdo de Paulo Freire: [A leitura do mundo antecede a leitura da

palavra].
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4.3 A (o) pedagoga (o) e suas escolhas formativas

[Tem muita gente boa lutando e chegou a minha vez!]

Calixto

O quarto encontro do grupo foi construido para que as (os) participantes
pensassem a respeito de suas escolhas profissionais até os dias de hoje, inclusive sobre o
curso de Pedagogia. Nesse encontro, devido ao atraso da participante Ariana € a
auséncia de Alice, a dindmica de escrita teve de ser repensada, j& que as triades estavam
incompletas. As (0s) construiram suas escritas e depois socializaram no grande grupo.
Ariana e Alice entregaram suas escritas apds o término do encontro.

Calixto (45 anos) ingressou na Universidade para dar prosseguimento aos seus
estudos e para contribuir para o desenvolvimento de sua comunidade. Disse ter
escolhido Pedagogia por sugestdo de sua irma que ¢ pedagoga. Quando convocado a
pensar sobre o que € ser um bom professor e sobre as praticas pedagogicas, Calixto
descreve que bom professor significa: [(...) ouvir e falar, dar e receber, iniciar e
encerrar]. Sobre professores que o marcaram ao longo da vida, Calixto cita novamente
a professora Maria da Penha, sua alfabetizadora, j& que para ele a mesma ¢ sindnima de
acolhimento. Relata ainda que deseja ser [um educador emancipatério, preocupando-
se com a escuta alteritaria, dialogicidade e otimismo critico, dentre outras
praticas]. Calixto anseia que o curso de Pedagogia amplie suas discussdes e mantenha
o apoio que tem recebido até aqui, elogiando os profissionais do Instituto
Multidisciplinar da UFRRJ que deixam claro que ndo se deve esmorecer: [(...) tem
muita gente boa lutando e chegou a minha vez!].

Mel (50 anos), a tnica professora do grupo, inicia seu relato afirmando: [Nao fui
eu que escolhi a Pedagogia. Foi a Pedagogia quem me escolheu]. Tornou-se
professora porque a ‘vida lhe deu uma chance’ e ela aproveitou, mesmo sentindo-se
perdida e com muito medo de entrar em sala de aula pela primeira vez. Trabalhou na
cidade de Mesquita, no estado do Rio de Janeiro, por dez anos como auxiliar de creche e
no comeco ndo queria ser professora regente, pois tinha receio de ndo saber fazer as
tarefas de responsabilidade do professor. Para sustentar a familia, prestou concurso para
Prefeitura de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, obtendo aprovacdo. Muitas das
‘escrevivéncias’ de Mel estdo repletas de inseguranca. E possivel ver em seus relatos
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uma busca por constru¢do de uma autoestima possivelmente arranhada pelas
adversidades vividas. Sobre sua pratica docente Mel diz esforcar-se para ser a melhor
professora que seus alunos possam ter e diz se inspirar nos professores da faculdade e
em alguns colegas que estudam com ela. Mel iniciou Pedagogia por causa de uma
amiga que a inscreveu na Plataforma Paulo Freire. Ela achava muito dificil conciliar os
estudos e o trabalho, mas a necessidade de aumentar seu saldrio a fez tentar. Apesar de
cansativo, Mel relata que gosta bastante do curso e que vem melhorando sua pratica
docente. Sobre o futuro, Mel deseja por enquanto terminar a graduagao, mas ja comega
a pensar em uma pos-graduagdo e ‘quem sabe um Mestrado’. Mel finaliza dizendo:
[Daqui pra frente quero ser diferente... vou me inspirar em vocés e nos colegas
para melhorar minha pratica e oferecer o melhor de mim no futuro dos meus
alunos, pois me sinto muito responsavel e amada por eles].

Carla (24 anos) escolheu o curso de Pedagogia gragas a influéncia de suas tias.
Cresceu ouvindo-as falarem sobre a profissdo de professora e afirma que isso a motivou
a escolher o curso, ja que quer conhecer mais afundo esse universo, adquirindo
conhecimento e se tornando uma profissional tdo boa quanto elas. Para Carla ser boa
professora ¢ ser atenciosa, dedicada e ter empatia pelos alunos, sabendo que cada um
tem uma historia e uma bagagem diferente. Carla cita a professora Neuza, da Educagao
Infantil, como um exemplo que a inspira por sua paciéncia, dedicagdo, dizendo ainda:
[Almejo ser uma educadora que os alunos possam se lembrar com carinho e com a
certeza de que aprenderam a matéria comigo]. Sobre suas expectativas na graduagao
em Pedagogia, Carla espera se tornar a [profissional que quer ser].

Ja na segunda triade Lucia (60 anos) realizou o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)com intengdo de cursar Historia ou Sociologia, mas sua pontuagdo ndo a
possibilitou tais escolhas, optando pelo curso de Pedagogia no Instituto
Multidisciplinar. E formada em Servigo Social e pos-graduada, desejando com o curso
em Pedagogia ter mais propriedade para atuar com jovens, mulheres e pessoas com
deficiéncia. Sempre teve empatia pela area de ensino, atuando profissionalmente em
projetos e outras agcdes com esse viés. Tem como inspiracdo a professora Ivone, que
lecionava Portugués, Texto e Literatura no antigo ginasio. Lucia diz ter sido ela a
impulsionadora de seus sonhos de continuar a estudar e alcancar a universidade,
dizendo: [Ela era uma criatura super querida e atenciosa com todos e no seu olhar
descobria nossos temores e nos envolvia em esperancal. Quanto as expectativas
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sobre o curso de Pedagogia, Lucia deseja ampliar seus conhecimentos com novas
préticas, revendo sua rotina profissional com visdo técnica e tedrica mais qualificada,
contribuindo com o desenvolvimento de sujeitos mais envolvidos com reflexdo do
mundo.

Ariana (20 anos) também ingressou na Universidade pelo ENEM, optando por
Pedagogia devido a conselhos recebidos por seus professores do Curso de Formagdo de
Professores (nivel médio). Ariana acredita que ser uma boa professora ¢ compreender-se
como mediadora, lembrando com carinho do professor Julio Cesar de Lingua
Portuguesa do segundo segmento. Recorda-se que ele contava sobre seus esforgos para
conseguir se formar e que isso serviu de licdo para ela, dizendo: [Quero ser uma
educadora como o Julio César, superar tudo e poder marcar a vida de um aluno
também]. Do curso de Pedagogia Ariana disse que os professores que motivam os
alunos a fazem ignorar tudo que possa fazé-la desistir de seus objetivos.

Alice (27 anos) afirmou que sua escolha pelo curso de Pedagogia ndo foi algo
que aconteceu naturalmente, pois inicialmente eu queria cursar Letras, mas como esse
curso havia sido ofertado apenas no hordrio da manha e ela ndo podia sair emprego,
optou pelaPedagogia. Durante sua trajetoria lembrou-se de admirar varios professores,
principalmente no Ensino Médio, mas ndo foi s6 por causa deles que escolheu essa
profissdo. Alice espera que durante a sua trajetéria como professora possa ensinar da
melhor maneira possivel, articulando as vivéncias dos alunos com as propostas
pedagogicas realizadas em sala de aula. Acredita que a melhor forma de estar proxima
de seus alunos seja por meio da afetividade. Como futuro deseja trabalhar na area
educacional, uma vez que realizou estagio por quase dois anos dentro de um Centro
Integrado de Educacdo Publica (CIEP) teve a confirmacao de que estava no caminho
certo. Quanto ao trabalho como educadora Alice diz gostar mais de lecionar para turmas
do 3° ao 5° do ensino fundamental e devido a esse fato ndo sabe se sera alfabetizadora,
mas caso seja espera fazer um bom trabalho.

Helena (38 anos) tentou vestibular pela primeira em 1998 para Psicologia e em
1999 para Medicina, mas ndo obteve aprovacao. Acreditou com isso que graduagao nao
era pra ela e resolveu trabalhar. Vieram casamento e filhos e chegou a cursar Ciéncias
Biologicas a distancia pelo Centro de Educagdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
(CEDERJ), mas ndo concluiu devido as dificuldades em ser mae e aluna ao mesmo
tempo e também por nao se adaptar ao modelo semipresencial. Em 2015 resolveu fazer
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ENEM e conseguiu aprovagdo para Servico Social na Universidade Federal do Rio de
Janeiro e Pedagogia na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Optou pela
Pedagogia pela proximidade com o trabalho e casa. Helena confessa em seu relato que
de inicio ndo gostava do curso e que Pedagogia ndo era sua primeira op¢ao na vida.
Achava curioso, pois quando crianga queria muito ser professora, brincava de
‘escolhinha’ e tinha grande admiracdo por varios professores que passaram por sua vida.
Reconhece que nao sabe quando a escolha de ‘ser professora’ se afastou. Hoje, quase
terminando o curso, afirma que muitas areas dentro da Pedagogia a interessam:
Orientacdo Educacional, Gestdo, Educagdao de Jovens e Adultos e Alfabetizagao.
Quanto as expectativas do curso, Helena anseia exercer a profissdo, ja que tem se
dedicado muito, tendo como inspiracdo sua professora da alfabetizagdo, alguns
professores do curso técnico de enfermagem e alguns professores da graduacao.

Rebeca (22 anos) tinha como objetivo o curso de Psicologia, pois sempre
admirou a profissdo e desejava conhecer os processos psicologicos individuais dos
sujeitos. No entanto, Rebeca ndo conseguiu a pontuagdo para Psicologia e optou por
Pedagogia. Fez essa nova escolha pelas referéncias que teve na educacdo basica. A
Universidade sempre foi um sonho para Rebeca que se recorda da aprovagdo de sua
irma no vestibular e como esse acontecimento a motivou a estudar para ingressar na
universidade. Rebeca compreende hoje, cursando Pedagogia, as alegrias e dificuldades
que encontrara na carreira docente e entende que ser professor €: [(...) acreditar em
mudancas do contexto atual, ressignificando os problemas e tendo esperanc¢a nos
individuos que educa]. Quando convocada a pensar em professores em que se inspira,
Rebeca recorda-se de Anderson, professor do Ensino Médio, com quem passou a
‘desconstruir pensamentos’ ¢ a pensar a realidade de uma ‘maneira diferente’.

Elizabeth (35 anos), assim como Lucia, desejava outro curso (Histéria), mas nao
foi aprovada devido a pontuacdo no Sistema de Sele¢do Unificada (SISU). A escolha
por Pedagogia nao foi tdo rapida, Elizabeth passou quatro dias pensando a respeito para
entdo escolher o curso. O fato de querer entender como seus filhos crescem e aprendem,
fizeram com que Elizabeth comecasse a se animar com o curso de Pedagogia. Para ela
uma boa professora deve ouvir seus alunos, tanto quanto ensina-los. Deve inspird-los a
darem o seu melhor. Elizabeth recorda-se da professora Leonor da 1% série e do
professor Antonio de Historia, que lecionava no segundo segmento do ensino
fundamental. Elizabeth o descreve como um o6timo ouvinte: [(...) ouvia nossas
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historias, nossos problemas, tentava entender eventuais quedas de rendimento dos
alunos. Ele inspirava a todos, sem excecio, e nos encorajava a fazer universidade e
a ler]. Quando convocada a pensar em que educadora deseja ser, Elizabeth anseia se
tornar uma educadora imaginativa, criativa, amorosa ¢ compreensiva, educando com
amor, ouvindo seus alunos por acreditar na importancia das criangas tornarem-se
autoras de seu processo de aprendizagem. Por fim, Elizabeth relatou que espera que o
curso de Pedagogia lhe forneca ferramentas para que possa realizar um bom trabalho, de
forma leve, criativa e enriquecedora. Acredita que o referencial teorico do curso esta
dando-lhe base para construir o melhor trabalho possivel com as criancas. Elizabeth

almeja fazer mestrado e doutorado também em educacao.

4.4 Pedagogas (0s) em construcio: ontem, hoje e amanha

Neste ponto nos debrucaremos sobre a escrita final das (os) participantes da
pesquisa que a produziram apds os encontros e as inferéncias proprias de cada momento
de socializacdo. A escrita final foi entregue em nosso ultimo encontro do grupo
‘Memorias do Pedagogo’ na UFRRJ na tltima semana de outubro de 2019. Neste
encontro estiveram presentes apenas Calixto, Lucia, Mel e Alice. As demais
participantes justificaram suas auséncias € enviaram suas escritas por e-mail. As (0s)
presentes leram suas escritas, dialogaram sobre elas e oralmente fizeram um ‘balanco
pessoal’ de como foi o atelié biografico de projetos para cada uma (um). Todos foram
unanimes em reconhecer o valor de cada um dos momentos de socializagdo de suas
histérias de vida. Logo, no que concerne ao conteudo das escritas finais € possivel
reconhecer em cada uma o quanto os momentos vividos no ateli¢ configuraram tempo
de formacao. Identifica-se que cada uma (um) em sua escrita final ndo teve a pretensao
de fazer apenas um ‘resumo’ daquilo que havia sido dito anteriormente e sim, uma
escrita que compreendesse o que foram, sdo e desejam para o proprio futuro.

Para apresentacao dos escritos finais optarei por apresentar as narrativas na
mesma ordem dos encontros como uma forma de organiza-las didaticamente. Portanto,
iniciaremos com as escritas da primeira triade composta por Calixto (45 anos), Mel (50
anos) e Carla (24 anos).

Calixto construiu sua escrita final fundamentando-se em todos os processos
formativos do qual fez parte. Ele ressalta o prazer que tem em pertencer ao curso de
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Pedagogia e o aprendizado até aqui construido. Inicia sua escrita contando a sensagado de
narrar sobre si: [Fui convidado a pensar no meu ontem, no meu hoje e no meu
amanha. Trata-se de um exercicio muito complexo, cuja dimensao do
aprofundamento, neste tempo e espaco de existéncia encontra na Pedagogia uma
parceria possivel e ideal]. Calixto demonstrou entusiasmo com sua escolha pela
Pedagogia afirmando: [Entendo este curso como uma grande oportunidade, onde
sou provocado pela pesquisa, pelas demandas da sociedade local e regional e pelas
leis das quais s0 tomei conhecimento aqui na Academia]. Calixto descreve que o dia-
a-dia na universidade ¢ um espaco de aprendizado continuo e que a interagdo e didlogo
com seus pares contribuem incessantemente para sua formagdo enquanto pedagogo,
ressaltando: [A Pedagogia me concede a oportunidade de conviver com varios
docentes genuinamente interessados no desenvolvimento de nossa sociedade. Sao
mulheres e homens dialégicos, empreendedores e interessados no avanco de seus
discentes. Tem sido uma experiéncia muito agradavel, mesmo diante das
dificuldades, da tentativa de conciliacio de emprego e estudo noturno, bem como
dos obstaculos internos e externos]. Sobre o futuro Calixto afirma que deseja se tornar
professor alfabetizador dizendo: [Quanto ao futuro, ao ser provocado sobre me
tornar um professor alfabetizador, vislumbro com frequéncia a possibilidade de
me dedicar a alfabetizacio e ao letramento de adultos que, como eu, passam por
anos desconhecendo-se como sujeitos de direito. Penso que, a partir da
alfabetizacdo e do letramento, sera possivel criar a sensibilidade necessaria para a
emancipacio e busca de direitos e oportunidades]. E perceptivel ao longo de toda a
escrita de Calixto a influéncia do curso de Pedagogia em seu discurso, ja que o mesmo ¢
atravessado por muitos referenciais teoricos estudados. Calixto conclui socializando seu
desejo em se tornar um professor comprometido com o didlogo e com a construcao de
cidaddos criticos afirmando: [Em meu memorial, construido aqui no Instituto
Multidisciplinar, deixei registrado, que o diidlogo e a escuta marcaram as
oportunidades que tive. Desse modo, pretendo ampliar minha compreensio para
que outros mais se apropriem de seus dialogos e avancem na direcao de um futuro
possivel e melhor dentro da sociedade].

Ja Mel (50 anos) construiu sua escrita final recuperando um pouco de cada um
dos encontros, descrevendo inicialmente sua historia [7* filha, nascida de parto
normal, em casa com parteira, como era de costume na época em que
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nasci].Contou na escrita final um pouco mais sobre sua familia, fato que ndo havia
dividido, nem mesmo no encontro ‘Eu e minha infancia’. Mel revela o grau de
escolaridade de seus pais e o valor atribuido ao estudo por sua familia: [Meus pais sé
estudaram até a 2" série primaria, mas mesmo assim aprendi muito com a minha
maie, que adorava ler e contar historia para os filhos. Minha mie me ensinava a
tabuada enquanto lavava as roupas no tanque. Ia me perguntando a tabuada e
assim nunca mais esqueci, me ensinava as atividades e quando niao sabia pedia
para que nossa vizinha Marli (in memoria) me ajudasse]. Mel elegeu sua escolha
pelo magistério como uma marca importante para definir quem ¢, afirmando que
inicialmente ndo pensava em ser professora: [Nunca pensei em me tornar professora,
sonhava em ser aeromoca, pois sonhava em voar. Terminei o Ensino Médio e
cursei Formacido Geral aos 18 anos. Fui trabalhar em uma loja de departamento
como caixa. Minha mae achava muito legal, afinal eu era a unica dos 10 filhos que
havia concluido o segundo grau como era chamado na épocal. Em seu escrito final
ha um relevante destaque ao que podemos chamar de ‘superagao’, visto que Mel revela
nunca ter almejado fazer faculdade e nem muito menos lecionar. Para ela cursar a
universidade era um sonho distante: [Curso superior nio estava nos meus planos,
achava impossivel passar no vestibular e sinceramente nunca tentei fazer, alias,
nem dinheiro para pagar eu tinha e nao conhecia ninguém que estava fazendo
faculdade. Na minha cabeca faculdade era pra rico]. Apos anos longe da escola, Mel
por intermédio de uma amiga resolveu fazer o Curso de Professores nivel médio em
busca de uma formacdo profissional. Foi entdo que ingressou como auxiliar de creche,
atuando por 10 anos na prefeitura de Mesquita. Mel descreve sua trajetoria profissional
com orgulho: [Voltei para escola e fiz mais trés anos de formacao de professor. Aos
36 anos me formei e passei em um concurso de auxiliar de creche da Prefeitura de
Mesquita onde trabalhei por 10 anos].Em seguida Mel narra como foi a conquista de
sua primeira matricula como professora da rede publica: [Finalmente resolvi fazer o
concurso de Duque de Caxias e sinceramente niao acreditava que poderia ser
aprovada, nunca acreditei muito no meu potencial e quando finalmente fui
aprovada e convocada morri de medo de assumir a turma. Venci todos os meus
medos e minha primeira turma foi com criancas de lano. Bebés lindos que
consegui desenvolver um trabalho muito legal com a ajuda das auxiliares
maravilhosas que tive o prazer de trabalhar]. Mel apés fazer uma retrospectiva
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profissional pensa em si como educadora no tempo presente afirmando: [Hoje trabalho
com o 1° ano e mais uma vez estou sendo desafiada na alfabetizacdo que acho
muito dificil, mas estou conseguindo superar]|. Sobre a universidade e sobre seu
futuro Mel constata: [A Universidade pra mim ainda é um desafio, a cada dia
aprendo um pouquinho com os professores e com os meus colegas]. E sobre seus
anseios no curso Mel conclui: [Escolhi Pedagogia para conseguir, ou seja, na
verdade quero ajudar e me tornar uma professora que faca diferenca na vida das
minhas criancas. E assim que vejo cada crianca que passa por mim: um desafio...
cada uma com sua especificidade].

Carla (24 anos) em sua escrita final ¢ bastante sucinta, destacando aspectos
referentes a infancia, sua familia, profissao e a escolha pela Pedagogia. Inicialmente
Carla recupera informagdes sobre o grau de instrucao de seus pais e sobre a influéncia
que os mesmos tiveram em suas escolhas formativas: [Meu pai tem o ensino
fundamental completo e apenas minha méae tem o ensino médio. Eles nunca me
impuseram o que ser ou o que fazer da vida. Sempre me deram liberdade para
escolher o que eu quisesse, mas foi minha mae que investiu em mim, pagando
cursos e dando apoio moral para que eu chegasse onde estou hoje]. Carla cita sua
alfabetizacdo como um retorno as memorias do periodo inicial de escolarizagdo:
[Minha primeira experiéncia escolar foi o Jardim de Infiancia, ndo lembro a idade
que aprendi a ler, mas sei que foi entre o Jardim e a classe de alfabetizacdo. Tenho
poucas lembrancas da minha alfabetizacio, me lembro que aprendi a ler
contornando as letras e nimeros, separando as silabas e cantando musiquinhas].
Em sua ultima escrita Carla novamente cita suas tias como grandes influéncias na
escolha pela Pedagogia dizendo: [Escolhi Pedagogia porque tenho tias que
trabalham na area e sempre me contam suas experiéncias. Também sempre gostei
de criancas e penso ser professora porque no estagio percebi mais ainda o quanto é
uma profissio gratificante e bonita]. Desde o inicio das dinamicas com os encontros
tematicos, Carla demonstrou-se a mais introspectiva de sua triade. Suas escritas sempre
foram bastante objetivas, por vezes elencou ideias em topicos ao invés de dissertar sobre
elas. Na escrita final como projecdo para o futuro ndo foi diferente. Carla recusou-se
inicialmente a pensar sobre o futuro, mas deixou pistas de um desejo intrinseco de ser a
melhor versao de si, mesmo sem definir se fara ou ndo a escolha pelo magistério: [Nao

penso muito sobre o meu futuro, somente vivo o presente pensando em fazer um
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futuro melhor pra mim, mas pretendo me tornar uma profissional dedicada,
experiente e boa no caminho que eu escolher seguir].

Lucia (60 anos) realizou uma escrita final emocionante com resgate a todos seus
momentos formativos, encerrando com uma avaliacdo sobre o ateli€é biografico. Ela
inicia seu escrito final dizendo: [A vivéncia quase que apaga nossas lembrancas
remotas de trajetoria da vida. Preciso parar o tempo e buscar meios de reavivar o
espirito do tempo entre os coloridos e os aromas em conseguir ativar ponte que
acessa o caminho da infancia]. Apos recuperar de forma breve sua infancia, Lucia
destaca suas primeiras escolhas formativas: [Lembro que aos 12 anos ja cursava o
antigo primario na Escola Suécia em Pilares Rio de Janeiro onde finalizei e em
seguida fui para o ginasio na Escola Estadual Rostham Pedro de Farias em
Cavalcante. Em 1980 conclui o ensino médio na Escola Estadual Olavo Bilac em
Sao Cristovao, enquanto técnico em contabilidade e ingressei no mercado de
trabalho]. Sobre cursar a universidade Lucia narra sua experiéncia em prestar
vestibular e sobre a graduacdo que conseguiu concluir apés anos: [O sonho de
participar do vestibular me concedeu entrar para graduacio em Engenharia Civil,
mas tive que interromper devido a realidade de vida. Contudo, a educagio e
aprendizagem sempre foram fatores constantes em minha vida onde pude
vivenciar muitas linguagens e interagir com culturas diversificadas diante das
oportunidades que a vida concedeu. Sobre seu retorno a Universidade Lucia infere:
[Em 2012 retornei a universidade junto com minhas filhas, hoje somos graduadas.
Eu me graduando em bacharelado Servico Social e pos-graduacio em Politicas
Sociais e Servico Social atuando na area de Gestao de Politicas Publicas].

Sobre a Pedagogia Lucia destacou seu desejo em se tornar uma profissional
envolvida com as questdes sociais, atrelando sua escolha pela Pedagogia a sua anterior
formagao em Servigo Social: [Mas o desejo de me aprofundar na area educacional
me trouxe para nova graduacido em Pedagogia e participando desse projeto que
nos envolveu em refletir em grupo e no individual sobre nossa atuacio e
contribuicio enquanto futuros profissionais pedagogos]. Lucia finaliza seu escrito
refletindo sobre seus aprendizados: [Toda essa experiéncia s6 me confirma os ensejos
e inquietudes em me qualificar para atuar de forma mais eficiente nesse universo
apurando e ampliando meus conhecimentos. Pretendo continuar sob dominio de
minha vontade nessa construcio e percepcao de desenvolvimento contribuindo por
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onde estiver em propiciar acesso ao direito do saber e aprendizado a populacio
visando ser um agente transformador de uma sociedade mais equinime e justal.

Ariana (20 anos) em seu escrito final destaca inicialmente como foi a infincia e
o estimulo dado por seus pais para os estudos: [Minha mie tem o fundamental
completo, mas meu pai nem isso. Os dois sempre incentivaram a mim e ao meu
irmao mais velho a estudar. Meu irmo por sua vez nio fazia muita questao dos
estudos, mas eu sempre fui estudiosa e mesmo com pouco aproveitamento escolar
devido a falta de estrutura do ambiente e até mesmo dos professores].Ariana
descreve alguns problemas enfrentados ao longo da educacdo basica, trazendo em seus
escritos alguns indicios de prejuizos ao seu aprendizado: [Minha matéria favorita era
Ciéncias e eu descobri isso por acaso quando por falta de professor eu peguei o
livro didatico e li sozinha a ponto de ficar apaixonada pelo sistema solar! |. Sobre a
escola Ariana relembra: [Minha primeira experiéncia escolar foi a de choro seguido
de felicidade por ter parquinho. ‘Me lembro’ de brincar de massinha de fazer
atividades para cobrir, de cantar musicas do lanchinho saida e de orar ao entrar
na escola. Aprendi a ler aos quatro ou cinco anos. Minha tia Wonan fazia sons com
a boca para identificarmos as letras. No decorrer do tempo me vi odiando
matematica e qualquer coisa que envolva numeros. Hoje com vinte anos nada
mudou, exatas me causa arrepios].Sobre o presente Ariana traz em sua escrita final
bastante entusiasmo em sua atuacdo na educacdo infantil, atrelando Pedagogia ao seu
projeto de futuro: [Hoje eu trabalho com Educacio Infantil em uma creche
localizada em Figueira Nova Iguacu. Amo o que facgo e faria escolha de Pedagogia
outra vez se fosse preciso. A extensio do meu curso normal me fez aprender mais
sobre o0 mundo da educacdo e isso me fez ter certeza de ser professora. Nao
costumo planejar meu futuro, mas me imagino estando concursadaj.

Alice (27 anos) em sua escrita final recuperou memorias de sua infancia,
descrevendo as brincadeiras que mais gostava: [(...) durante a minha infincia
brinquei bastante com meus colegas vizinhos de queimado, pique esconde,
bandeirinha e todas as brincadeiras de rua da década de 90]. Sobre sua familia
Alice informou que seus pais possuem o ensino médio e que fora criada pela avd que
sempre a estimulou cursar a universidade. Ainda sobre a infincia Alice reiterou o que
foi dito no encontro ‘Eu e minha infancia’ em que diz ter ficado sem estudar por um
periodo quando pequena e seu pai a ensinava em casa: [Aos 6 anos meus pais
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passaram por dificuldades financeiras e fiquei um tempo sem ir para a escola e por
conta disso meu pai fazia varios exercicios em casa comigo no qual eu fazia varias
repeticoes silabicas e exercicios grafomotores em um caderno de caligrafia, me
lembro de odiar tudo isso. Porém ele fazia esses exercicios todos os dias até que eu
aprendesse a ler e foi assim que eu aprendi].Sobre o presente Alice conta em seu
escrito final que hoje ¢ funcionéria publica, mas ndo atua na drea da educagdo e que
apesar da Pedagogia ndo ter sido inicialmente sua primeira op¢ao possui planos para o
futuro como pedagoga: [Hoje eu curso Pedagogia na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, como expliquei anteriormente nao escolhi esse curso, mas penso em
ser professora e também atuar como Pedagoga niao s0 na area educacional, mas
também no campo hospitalar e empresarial. Para isso pretendo fazer cursos de
pos-graduacio nessas diferentes areas. Futuramente me vejo formada e atuando
como Pedagoga em algum desses trés campos, ainda nao sei qual deles irei gostar
mais, por isso pretendo passar por todos eles e escolher qual deles irei atuar].
Helena, que esta finalizando o curso de Pedagogia, no decorrer de todo atelié
ressaltou sua alfabetizacdo em todos os seus escritos, considerando essa etapa da
escolariza¢do como um periodo significativo e importante para seu processo formativo:
[Entrei na escola com 4 anos, ja conhecia algumas letras e fui alfabetizada com
facilidade aos cinco anos por uma professora que jamais esquecerei. Uma situa¢ao
marcante eram as historias que criavamos os junto com ela]. Sobre o ingresso na
universidade e outras escolhas formativas, Helena, assim como Mel e Elizabeth, relata
muitas adversidades até conseguir cursar a graduacdo: [Tentei concursos militares e
vestibulares, mas sem éxito. Desisti. Achei que o universo académico nio era para
mim. Por isso, fui me dedicar a outras coisas: trabalhei e, casei e fui mae. Em 2004
tentei novamente fui aprovada em ciéncias biologicas pelo CEDERJ, mas estava
com bebé de 3 meses e ndo consegui prosseguir, abandonando no terceiro
periodo].Em geral, as mulheres do grupo que sdo maes da classe trabalhadora relataram
muitas dificuldades em conciliarem os estudos e a maternidade, revelando que o sonho
de cursar a universidade por vezes foi adiado e que o curso de Pedagogia por propiciar a
conciliacao entre a vida de mae, mulher, trabalhadora e estudante tornou-se um caminho
possivel para concretizagdo do sonho do ensino superior. E como se nos, mulheres da
classe trabalhadora trouxéssemos em nos (na historia das que nos antecederam) uma
genuina resiliéncia. ‘Aprendemos’ a renunciar desde cedo nossos sonhos frente as
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adversidades, mas nos ressignificamos e buscamos uma nova trajetoria. Helena relata
seu retorno a universidade apds alguns anos: [Com meu filho ja grande e estabilizada
no servico publico decidi fazer o Enem e fui aprovada em alguns cursos incluindo
Pedagogia na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Confesso que nao era
uma das minhas opc¢oes, mas decidi agarrar essa oportunidade e hoje vejo que foi
uma otima decisao].

Sobre sua perspectiva para o futuro, Helena afirma o desejo de trabalhar na area
da educagao, mas como todo estudante em reta final da graduagdo, encontra-se ansiosa
com a escrita da monografia (requisito para conclusdo) salientando: [Atualmente me
encontro na reta final do curso escrevendo o trabalho monografico e me sinto feliz
em ter escolhido a Pedagogia]. Sobre seus anseios em finalizar a graduagcdo Helena
conclui: [Espero conseguir trabalhar na area e prosseguir com minha formacao
(mestrado e doutorado), mas tenho medo e estou bastante preocupada com minha
situacio atual na universidade, pois estou com muitas dificuldades em concluir a
monografial.

Rebeca trouxe em sua escrita final sua projecao para o futuro como professora.
Além de vislumbrar como sera sua carreira no magistério, Rebeca narra inicialmente um
pouco de sua infancia contando sobre seus pais: [Meus pais niio ingressaram no
ensino superior. Meu pai Alcemir estudou até a quinta série no ensino
fundamental. Ele abandonou os estudos para trabalhar e ajudar a sua familia. Ja
minha mée estudou toda educac¢ido basica, mas deixou de trabalhar para me criar e
criar meus irmaos. Eles sempre se preocuparam com a nossa educacio e
desejavam que eu fosse médica ou professora de Histéria]. Rebeca ao recordar
novamente sobre o periodo de alfabetizagdo diz ter aprendido com maior facilidade
porque queria ser a professora: [(...) eu gostava de me imaginar como professora e
por isso logo quis aprender a ler e escrever. A minha alfabetizacdo foi muito boa,
tive professoras maravilhosas que tinham muito afeto e preparavam aulas sempre
diferentes que envolviam os educandos e produziam muitas aprendizagens].
Rebeca como outros participantes também nao tinha a Pedagogia como primeira opgao
no vestibular. Contudo, sua escrita final ndo nos revela frustracdes: [Atualmente
trabalho dando aulas de reforco dentro da minha casa. Curso Pedagogia na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Escolhi esse curso porque depois de
psicologia sempre quis trabalhar como professora e contribuir dentro dessa

79



profissio para construir uma educacdo diferente e emancipatoria]. Como
perspectiva de futuro Rebeca infere: [(...) no futuro me imagino sempre estudando e
também dentro de uma escola publica sendo educadora que se inspira em Paulo
Freire e compartilha saberes. Para isso eu pretendo sempre me colocar ao dispor
de meus alunos, compreendendo que eles sdo sujeitos ativos, criticos sociais e
produtores de conhecimento].

A ultima escrita ¢ da participante Elizabeth que encerra o toépico ‘Eu ontem, hoje
e amanha: um olhar de si para o futuro’. A escrita final de Elizabeth (35 anos)traz um
importante recorte de sua trajetoria escolar e o impacto da atuagcdo de suas (eus)
professoras (es) em sua escolha pelo magistério. Inicialmente Elizabeth traz relatos de
seu periodo de alfabetizagdao: [O processo todo era muito mecanico, onde
estudiavamos as familias, (da, de, di, do, du), e seguindo um processo todo
impessoal, onde nada daquilo fazia sentido pra nos, decorando frases como, Vovo
viu a uva, O peito do pé do Pedro ¢ preto, e por ai vai. Mas seguimos a orientacio
da professora, e fomos alfabetizados]. Apds recordar-se da alfabetizacdo Elizabeth
recupera outros periodos da educagdo basica: [Mais a frente no tempo, ja na terceira
série, me lembro de ter que decorar a tabuada, havia prova oral sobre ela, e a
professora ficava com a régua na mio, e batia na palma de quem errasse a
tabuada, nem dormi naquela semana, tive pesadelos, mas para minha sorte, eu
acertei tudo, e ganhei um bombom].

A escrita de Elizabeth ¢ bastante marcada por episddios vividos na escola, como
no trecho: [Na sétima série, a escola foi roubada enquanto estivamos em aula, foi
terrivel e apavorante, mas nossa professora nos defendeu. No final do ano a
diretora e as duas merendeiras foram presas por desvio de merenda escolar, eu
notava sempre que a comida chegava, mas s6 nos serviam danone com biscoitos e
fruta. Minha mae denunciou na CRE junto a outros pais, a policia esteve la, e ela
foi algemada na hora da entrada, enquanto estaivamos na formatura. Eu vibrei
logico, comecava entido o despertar de minha consciéncia, meu senso de justica, e o
valor da educacgao para todos nds]. A escrita final oportunizou que Elizabeth falasse
sobre um triste episddio de sua vida pessoal: [No ensino médio eu engravidei no
primeiro ano, era um menino, foi quando meu tormento na escola voltou. Ninguém
falava comigo, nem os professores, e sofri bullying das meninas sempre que estava
sozinha. Parei de ir a escola, e fiquei reprovada em trés matérias, quando eu perdi
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meu bebé com 32 semanas, decidi sair da escola, e ir pra outra que ninguém me
conhecia, meu avé financiou o resto do meu ensino médio e a dependéncia no
segundo ano. Mas nunca pensei em largar a escola]. Apesar de ter vivido
experiéncias dificeis, Elizabeth trouxe em sua escrita final também importantes
momentos escolares como no trecho em que cita incentivos: [Mas nem tudo foi ruim,
tive 0timos professores, que me incentivaram, que me inscreveram em CONcCursos
de literatura, que me fizeram querer ser uma pessoa melhor]. Sobre suas escolhas
formativas Elizabeth cita a graduacdo em Direito: [Claro que desviei meu rumo até
este momento, fiz direito, trabalhei na defensoria publica por dois anos como
estagiaria, me casei com minha alma gémea, tive trés lindos filhos, que ainda me
dao muito trabalho, e muitas alegrias também]. Elizabeth cita a maternidade como
um determinante para mudanga profissional ¢ na escolha pela Pedagogia: [Tenho
certeza que toda essa minha trajetoria me encaminhou para este lugar, para
querer fazer o melhor para os outros. A maternidade, neste caso, foi essencial para
a mudanca de carreira que tomei em minha vida. Eu desejei dar a melhor
educacido para meus filhos, e isso me trouxe a Pedagogia.

Sobre a identificagio com o curso Elizabeth infere: [Quando ingressei na
Pedagogia da UFRRJ, me senti no meu curso, senti como se finalmente estivesse no
lugar certo e fazendo aquilo em que acreditava. Nunca me senti assim no direito,
sempre fui aplicada, e conseguia bons resultados, mas nao me preenchia]. Elizabeth
finaliza seu escrito fazendo uma série de reflexdes a respeito do papel do magistério em
nossa sociedade: [Com isso, senti ainda mais, que o dever dos educadores é ajudar
os educandos a se conhecerem, a se amarem e amar os outros. Que a educacao
benéfica passa pelo amor, pelo bem, pelo olhar interessado e atendo do mestre.
Devemos educar com amor]. E possivel identificarmos que as palavras de Elizabeth,
assim como de outros participantes, sdo atravessadas pelos processos formativos
vivenciados ao longo de suas trajetorias de vida. A experiéncia do vivido na graduagao
de Pedagogia propicia uma perspectiva critica da realidade e da profissao docente, como
podemos perceber no trecho: [Pensando em todas essas questoes, acredito que minha
consciéncia de classe, meu espirito corajoso, meu senso de justica social, e minha
determinacio me fizeram querer dar minha contribuicdo a sociedade, sendo
professora do ensino basico, tentando deixar de lado tudo de ruim que vivi na
escola, e me inspirando naqueles mestres que tanto me ensinaram e me inspiraram
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a ser melhor]. Elizabeth projeta ser professora da educagdo infantil: [Acredito que
meu processo de alfabetizacio poderia ter sido melhor, mais humano, mais
divertido e mais proveitoso com certeza. E pretendo dar o meu melhor para ajudar
as criancas neste processo tao importante em nossas vidas. Eu desejo trabalhar
com educacio infantil, e em como este ambiente pode ser alfabetizador].

Dessa forma, encerramos aqui a escrita das (os) participantes da pesquisa e
trataremos no ultimo topico deste capitulo sobre uma abordagem conceitual sobre
memoria. Recuperaremos alguns trechos das narrativas com o objetivo de reapresentar

todas (0s) com o acréscimo de informacdes presentes na observagao da pesquisadora.

4.5A tessitura do vivido: entre linhas e memorias

“E ndo ha quem ponha um ponto final na historia”.

Conceigao Evaristo

O ato de biografar-se, de tomar-se protagonista da histéria, de narrar sobre si,
sobre suas proprias experiéncias ¢ um movimento € também um exercicio inédito para
muitas pessoas que a vida desde cedo tratou de silenciar. As (os) participantes
estranharam ter de escrever sobre si ¢ sobre a (0) outra (0). Somos cotidianamente
convocados a outros exercicios € nao ha lugar em meio ao caos da vida cotidiana para
refletirmos sobre quem somos e como nos construimos ao longo de nossas trajetorias.

Esta pesquisa desde o principio tomou como responsabilidade a escuta e assim
construimos encontros em que as pessoas puderam dividir suas memorias de
aprendizados, fraquezas, dores e tantas outras coisas que linhas e palavras ndo sao
capazes de contar...

A memoria € concebida pelos tedricos Halbwachs (2006) e Pollak (1989) como
um fendmeno coletivo, isto €, uma construgdao social. At¢é mesmo nossas lembrancas
que julgamos individuais, estdo intrinsecamente ligadas as relagdes que temos com
nossos pares. Podemos confirmar tal inferéncia sobre memoria no trecho que Mel
recupera uma lembranga que nio ¢ apenas sua: [7* filha, nascida de parto normal, em
casa com parteira, como era de costume na época em que nasci]. Logo, muito

daquilo que recordamos e concebemos como parte de nossas memorias ¢ construida

82



com base nos relatos de terceiros, dependendo dos testemunhos de outros para serem

concebidas e formatadas. Sobre isso, Halbwachs (2006) infere:

Nossas lembrangas permanecem coletivas ¢ nos sdo lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nos estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isto acontece porque
jamais estamos sos. Nao & preciso que outros estejam presentes,
materialmente distintos de nos, porque sempre levamos conosco certa
quantidade de pessoas que nao se confundem (HALBWACHS, 2006,
p.30).

As narrativas de si apresentadas nesta pesquisa trazem o passado remontado no
tempo presente. Logo, sdo memorias incompletas, parciais e também mutaveis,
revelando muito mais do que os sujeitos sdo no tempo presente do que necessariamente
uma reconstru¢do fiel do passado. Para que as memorias possam ser organizadas
Halbwachs (2006) afirma que € necessdrio que haja uma padroniza¢do de tempo e
espaco, afim de que exista a construgdo de uma coesao social, isto ¢, de memorias que
representem um grupo € que sejam fundamentais para criacdo de uma identidade
coletiva. Dessa forma, a memoria ndo ¢ algo que vive no passado. Ao contrario, a
memoria coletiva envolve e permanece viva nas pessoas no tempo presente,
constituindo o que sao individualmente e coletivamente.

Partindo dessa perspectiva consideramos a memoria como sendo uma construgao
que nos impulsiona e agrega pertencimento a um grupo. Nao estamos sozinhas (0s) e
nossas memorias traduzem muito mais que apenas nossas historias. Nossas memorias
sdo também memorias de muitas (0s) que vieram antes de ndés e compdem aquilo que
somos. Por esse motivo, coube aqui entrelacarmos as narrativas de nossas (0s)
participantes a abordagem sobre ‘escrevivéncia’ da autora Conceicao Evaristo que nada
mais € que a presenca de uma narrativa ficcional autobiografica composta por: ‘corpo,
condi¢do e experiéncia’. Assim o fazemos por considerar que as narrativas presentes
nesta pesquisa se assemelham ao que a autora realiza na obra ‘Becos da Memoéria’ de
2006. Nesse romance Concei¢ao Evaristo tragca como viveu a infincia na extinta favela
de Pindura Saia em Belo Horizonte, Minas Gerais que sofreu a sua desocupagdo em
decorréncia do processo de desfavelamento proposto pelo governo local na década de

70. Conceig¢do Evaristo, autora negra, militante € com obras literarias que fazem a

intersecdo entre a questao racial, de género e de classe traduz:
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“(...) a recordagdo daquele mundo me traz lagrimas aos olhos. Como
¢ramos pobres! Miseraveis talvez! [...] escrevo como uma homenagem
p6éstuma [...] Homens, mulheres, criangas que se amontoaram dentro
de mim, como amontoados eram os barracos de minha favela”
(EVARISTO, 2006, p. 29-30).

Em ‘Becos da Memoria’ Conceicdo Evaristo conta suas vivéncias através de
uma narradora-personagem chamada ‘Maria-Nova’. Essa ‘escrevivéncia’ recupera suas
memorias da infancia e também inaugura lugar de pertencimento e de dentncia que
perpassa pela consciéncia de sua ‘negritude’ que esta intrinsecamente ligada a sua

condi¢do de classe em uma luta antirracista. Assim sendo, Concei¢do Evaristo (2006)

nos comove no trecho:

- Menina, o mundo, a vida, tudo estd ai! Nossa gente ndo tem
conseguido quase nada. Todos aqueles que morreram sem se realizar,
todos os negros escravizados de ontem, os supostamente livres de
hoje, libertam-se na vida de cada um de nos que consegue viver, que
consegue se realizar. A sua vida, menina, ndo pode ser so6 sua. Muitos
vao se libertar, vao se realizar por meio de vocé. Os gemidos estdo
sempre presentes. E preciso ter os ouvidos, os olhos e o coracdo
abertos (EVARISTO, 2006, p. 103).

Pollak (1989) classifica memorias como as de Concei¢do Evaristo e de nossas
participantes como ‘memdrias subterraneas’ por pertencem a grupos marginalizados que
foram silenciados e minimizados na constru¢ao da memoria nacional. Juntamente com a
forma envolvente de escrita Concei¢do Evaristo concebe a ‘escrevivéncia’ como
instrumento de luta e discussdo sobre a didspora negra, recuperando a histéria daqueles
que sairam das senzalas para ocuparem os becos da contemporaneidade. Sobre

‘memorias subterraneas’ Pollak (1989) ressalta que:

Ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos marginalizados ¢ das
minorias, a histéria oral ressaltou a importidncia de memorias
subterraneas que, como parte integrante das culturas minoritarias e
dominadas, se opdem a "memoria oficial", no caso a memoria
nacional (POLLAK, 1989, p. 8).

As memorias trazidas neste trabalho sdo também ‘memorias subterraneas’,
construidas por pessoas oriundas das classes populares, negras em sua maioria € que
carregam consigo a historia de um povo, suas conquistas e desafios em uma sociedade
marcada pela discriminacdo racial e social em um ato de insubordinagdo. A escolha
pelos substantivos no género feminino em contraste com a norma oficial da lingua
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portuguesa serve aqui também para firmar posicdo da mulher e do destaque necessario a
sua fala, pensamento e posicionamento. Mel em sua narrativa refere-se a entrada na
universidade como o limite que ndo ‘era’ concebivel transpor: [Curso superior nao
estava nos meus planos, achava impossivel passar no vestibular e sinceramente
nunca tentei fazer, alias, nem dinheiro para pagar eu tinha e nio conhecia
ninguém que estava fazendo faculdade. Na minha cabec¢a faculdade era pra rico].
As marcas presentes nessa ‘escrevivéncia’ revelam as dificuldades encontradas pela
classe trabalhadora, majoritariamente negra, para entrar na universidade. Conceigao
Evaristo ao construir sua ‘escrevivéncia’ também revela os percalgos em viver em uma
sociedade desigual. A escrita de si € para autora, assim como também para Mel e todas
(os) demais, uma forma de marcar lugar, de empoderamento e de resgate da memoria
dos que a antecederam. A tessitura do vivido nesta pesquisa aconteceu por meio de
‘escrevivéncias’, construidas por oito mulheres e um homem, singulares que com suas
vozes trouxeram suas ‘memorias subterraneas’ para comporem também suas memorias
docentes.

Mel, professora da educacao basica, negra, mae e trabalhadora desde muito
jovem, resistiu a falar sobre si nesta pesquisa apresentando um olhar bastante
desconfiado, como se duvidasse do carater de escuta dos encontros. Foi soltando a voz
aos poucos € nao parou mais de falar. Falou sobre si, sobre seus alunos, sobre suas
vontades... Em suas ‘memorias subterraneas’ Mel retoma memorias da familia e de sua
infancia pobre: [Meus pais s6 estudaram até a 2* série primdria, mas mesmo assim
aprendi muito com a minha mie, que adorava ler e contar historia para os filhos.
Minha mie me ensinava a tabuada enquanto lavava as roupas no tanque. Ia me
perguntando a tabuada e assim nunca mais esqueci, me ensinava as atividades e
quando nao sabia pedia para que nossa vizinha Marli (in memorian) me ajudasse].

Calixto, sargento da Aerondutica, negro, pai ¢ morador da Baixada Fluminense
também nos convoca a refletir em ‘escrevivéncias’ sensiveis marcadas por suas lutas:
[Em meu memorial, construido aqui no Instituto Multidisciplinar, deixei
registrado, que o dialogo e a escuta marcaram as oportunidades que tive. Desse
modo, pretendo ampliar minha compreensio para que outros mais se apropriem
de seus dialogos e avancem na direcio de um futuro possivel e melhor dentro da

sociedade].
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Lucia, assistente social, mulher negra, avd que tanto me inspirou e fascinou ao
longo dos encontros, trouxe em suas ‘escrevivéncias’ relatos de uma infancia pobre e a
‘crenca’ de que a educacdo sozinha seria sindnima de ascensdo social: [Quando
pequena sonhava em uma profissio que melhorasse a condi¢do social de sua
familia. Seu pai sonhava que Lucia fizesse concurso para Justica para que pudesse
pedir transferéncia para Pernambuco, estado de origem de sua familia]. Rebeca,
jovem de 22 anos, estagiaria em uma escola particular de Nova Iguacu, dividiu em seus
escritos tracos de uma origem também dificil: [Meus pais nao ingressaram no ensino
superior. Meu pai Alcemir estudou até a quinta série no ensino fundamental. Ele
abandonou os estudos para trabalhar e ajudar a sua familia. J4 minha mae
estudou toda educacio basica, mas deixou de trabalhar para me criar e criar meus
irmaos. Eles sempre se preocuparam com a nossa educacio e desejavam que eu
fosse médica ou professora de Historia].

Além das dificuldades financeiras as mulheres do grupo revelaram em suas
‘escrevivéncias’ como aprenderam a abrir mao do sonho de cursar a universidade. As
‘escrevivéncias’ de Helena, mae, técnica de enfermagem da Prefeitura de Nildpolis, sdo
marcadas por frustracdes: [Tentei concursos militares e vestibulares, mas sem éxito.
Desisti. Achei que o universo académico nio era para mim. Por isso, fui me dedicar
a outras coisas: trabalhei e, casei e fui mae. Em 2004 tentei novamente fui
aprovada em ciéncias biologicas pelo CEDERJ, mas estava com bebé de 3 meses e
nio consegui prosseguir, abandonando no terceiro periodo].Sentimento semelhante
ao de Lucia que muitos anos depois, com as filhas crescidas, conseguiu realizar seu
sonho: [Em 2012 retornei a universidade junto com minhas filhas, hoje somos
graduadas. Eu me graduando em bacharelado Servico Social e pos-graduacio em
Politicas Sociais e Servi¢co Social atuando na area de Gestao de Politicas Pablicas].

Assim como Concei¢ao Evaristo (2006) traz em ‘Becos da Memoéria’ a voz de
sua mde em suas ‘escrevivéncias’, nossos sujeitos também trouxeram em suas narrativas
a importancia da familia com base do que sdo. Carla, a participante que se manteve mais
silenciosa nos encontros, jovem negra que trabalha atualmente como atendente de
telemarketing, revelou o significado do estudo para sua mae, pontuando a entrada na
universidade como algo do qual tem orgulho: [foi minha mée que investiu em mim,
pagando cursos e dando apoio moral para que eu chegasse onde estou hoje].
Ariana, a mais jovem do grupo com apenas 20 anos, também recordou o comecgo de sua
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escolarizagdo e do ‘valor’ dado por sua familia aos estudos: [Minha mie tem o
fundamental completo, mas meu pai nem isso. Os dois sempre incentivaram a mim
e a0 meu irmao mais velho a estudar. Meu irmao por sua vez nao fazia muita
questao dos estudos, mas eu sempre fui estudiosa e mesmo com pouco
aproveitamento escolar devido a falta de estrutura do ambiente e até mesmo dos
professores].

Certamente a Pedagogia fomenta em nossas (0s) participantes novas discussoes
e a possibilidade de projetarem-se muito além do que inicialmente imaginaram. Alice,
jovem de 27 anos, agente de satde e que finalizou em 2019 o curso de Pedagogia traz
em suas ‘escrevivéncias’ o entusiasmo pelas escolhas formativas que realizou até aqui:
[Hoje eu curso Pedagogia na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, como
expliquei anteriormente nio escolhi esse curso, mas penso em ser professora e
também atuar como Pedagoga niio so na area educacional, mas também no campo
hospitalar e empresarial. Para isso pretendo fazer cursos de pos-graduacio nessas
diferentes areas. Futuramente me vejo formada e atuando como Pedagoga em
algum desses trés campos, ainda nao sei qual deles irei gostar mais, por isso
pretendo passar por todos eles e escolher qual deles irei atuar]. Elizabeth, bacharel
em Direito, demonstra ter encontrado felicidade na Pedagogia e diversas vezes sua
narrativa transborda tal sentimento. Além disso, € possivel também identificarmos como
Elizabeth valoriza o espaco da graduagao como aprendizado para vida e pratica docente:
[Pensando em todas essas questdes, acredito que minha consciéncia de classe, meu
espirito corajoso, meu senso de justica social, e minha determinacio me fizeram
querer dar minha contribuicdo a sociedade, sendo professora do ensino basico,
tentando deixar de lado tudo de ruim que vivi na escola, e me inspirando naqueles
mestres que tanto me ensinaram e me inspiraram a ser melhor].

E assim nossas (os) futuras (os) pedagogas (0s) apresentaram-se e deixaram vir
suas ‘escrevivéncias’ como formas de se posicionarem no mundo. O passado traduzido
em suas narrativas nao ¢ algo acabado e sim matéria viva de proposi¢cdo do presente e
do futuro. Sdo ‘escrevivéncias’ majoritariamente de mulheres da classe trabalhadora que
desde muito cedo se curvaram frente as adversidades impostas por um sistema
explorador e silenciador das minorias, aprendendo com a dor a ter esperanga na

caminhada.
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5.A FORMACAO DA (O) EDUCADORA (OR) EM UMA REFLEXAO EM TRES
TEMPOS

“Ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-feira, as 4
horas da tarde... Ninguém nasce professorou ¢ marcado para ser
professor. A gente se forma como educador permanentemente
na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

Paulo Freire

Construir-se como professora (or) requer como veremos neste capitulo muito
além de conhecimentos tedricos especificos. E caminhar, praticar, falar, pensar e sentir
como professora (or), ressignificando tudo aquilo que aprendemos ao longo da vida e
que nos atravessa para que construamos uma identidade docente. E apesar de
conhecermos genuinamente a profissdo de professora (or), pois lidamos com esse oficio
desde a infancia, somente nos tornamos professoras (es) na pratica: construindo nossa
propria trajetoria.

Ao propormos uma discussao da (o) educadora (or) em trés tempos, faremos
aqui, assim como no ateli€, uma composi¢cdo da formacdo de professoras (es) no
passado, presente e futuro. Dessa forma, os escritos de nossas (0s) participantes serdo
ancoradouros para reflexdo de categorias a serem discutidas no que se refere a
construgdo da (o) professora (or) na contemporaneidade.

Nesse sentido, os achados da pesquisa vao sendo apresentados conforme
também vamos realizando a recomposi¢do da (o) docente em uma reflexdo de presente
passado e futuro. Falando sobre o passado, recuperamos a historia da formacdo de
professoras (es) no Brasil, realizando um apanhado historico que nos sirva como pano
de fundo para reflexdes acerca da docéncia. Em seguida, em uma analise sobre o
presente, discutimos com o apoio das narrativas a urgéncia da profissionaliza¢do
docente frente ao desmantelamento da educacgao.

No ultimo topico, numa projecao para o futuro, dialogaremos sobre o que inspira
nossas (os) narradoras (es) a serem educadoras (es), perpassando por memorias
presentes no periodo da alfabetizagdo em uma retomada a dois importantes conceitos da
pesquisa: alfabetizagdo e letramento. Face a face com suas memorias as (o0s)
participantes recuperam em suas narrativas ‘escrevivéncias’ que as (os) levam ao

encontro com o tornar-se ‘ser professora (or)’.
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5.1Um breve apanhado historico do Curso de formacao de professores no Brasil

Ao analisarmos os relatos de memoria nos deparamos com descrigdes a respeito
do primeiro contato com a escola e destacam-se os relatos das (os) trés participantes
(Mel, Calixto e Lucia)que descreveram sua escolarizacdo inicial como acontecendo em
espacos informais. Mel cita: [A ‘escola’ era a varanda da casa da professora ‘Dona
Dada’ que havia algumas cadeiras e mesa grande|. Como fora descrito se tratavam
de‘escolas’ que funcionavam em casas, com professoras legitimadas pela comunidade
na atribui¢do de ensinar as criangas locais, em uma estrutura caracteristica do periodo
anterior ao processo de democratizagdo do ensino no pais principalmente em areas de
periferia. Frente a isso uma importante reflexdo a respeito das professoras
alfabetizadoras de Calixto, Mel e Lucia e de tantos outros sujeitos brasileiros surge:
teria ‘Dona Dad4’ e ‘Dona Penha’ cursado Formacdo de Professores? Nao podemos
afirmar isso e nem tampouco realizarmos qualquer juizo de valor nesse sentido.
Contudo, faz-se imprescindivel inaugurarmos aqui uma discussdo sobre a formagao
docente recuperando sua historia. Sabemos que o Brasil engatinhou durante séculos no
que diz respeito a formagdo para o magistério e que em muitos momentos os pilares
dessa formagdo foram diluidos. Recuperaremos nos proximos paragrafos um apanhado
historico da formacao docente no Brasil no intuito de embasarmos nossa discussao.

Antes da apari¢do da primeira Escola Normal no Brasil algumas iniciativas nesse
sentido ja haviam sido tomadas. De acordo com Tanuri (2000) a Lei de 15/10/1827
estabelece a criagdo das escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império, criando concomitantemente exames para selecao de mestres
para tais escolas. Escolas de ensino mituo, destinadas ao ensino primario e a preparagao
docente, com formagdo exclusivamente pratica, também tiveram apari¢do no referido
periodo. Foi apenas em 1835 que foi criada a primeira Escola Normal no Brasil na
provincia do Rio de Janeiro, mas especificamente em Niteroi, que de acordo com Tanuri
(2000) tinha como objetivo habilitar pessoas para o ensino primario que nao tivessem
adquirido necessaria instrugdo nas escolas de ensino mutuo. Quanto ao curriculo
destacou-se por ser de natureza rudimentar, ndo ultrapassando o nivel do ensino
primario, limitando-se ao acréscimo de formagdo pedagodgica. E importante ressaltar o

insucesso das primeiras escolas normais no pais que formavam pouquissimos
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professores, devido a sua estrutura curricular deficitaria, mas também devido ao
desinteresse populacional da época.

Em 1849, Couto Ferraz, presidente da Provincia do Rio de Janeiro, fechou a
Escola Normal de Niteroi, substituindo-a pelo regime de professores adjuntos, que nada
mais era que a inser¢do de ajudantes aos professores regentes no intuito que
aprendessem e aperfeicoassem as praticas de ensino. Aos poucos uma apds outra Escola
Normal era fechada, sendo registradas em 1867 apenas quatro instituigdes do género,
nos estados de Piaui, Pernambuco, Bahia ¢ Rio de Janeiro. De acordo com Tanuri
(2000) a auséncia de compreensao acerca da necessidade de formagado especifica para os
docentes de primeiras letras e os minguados atrativos financeiros do magistério geraram
desinteresse da populagdo pela profissao docente e o declinio da Escola Normal nos
primeiros 50 anos do Império.

Contudo, com o surgimento dos ideais liberais atribuiu-se a Escola Normal uma
nova posi¢do na sociedade no que se refere ao significativo papel na instrugdo das
massas. Em 1883 o pais ja contava com 22 institui¢des de Escola Normal, inicialmente
com a presenca majoritariamente masculina. J& no fim do Império as mulheres
predominavam como publico da Escola Normal, marcando o comeco da acentuada
participacdo feminina na historia da educacdo nacional. A ideia de prolongamento do
papel de mae e a possibilidade de conciliagdo da profissao com os afazeres domésticos
tornaram-se 0s principais atrativos para entrada das mulheres no oficio docente e
solucdo para mao-de-obra para escola primaria.

De 1892 a 1896 fora fixada a reforma da instrugdo publica no estado de Sao
Paulo que estabeleceu um padrdo de organizagdo curricular e de funcionamento para as
Escolas Normais, com apelo por uma forma¢ao mais cientifica € ndo apenas pratica
como era a formagao dos professores até entdo. O modelo paulista foi estendido a todas
as regides do pais tornando-se referéncia para os demais estados. De acordo com
Saviani (2009) a criagdo de escola-modelo anexada a Escola-Normal configurou-se

como principal marca da reforma paulista. Sobre isso, Saviani (2009) destaca:

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos
contetidos curriculares anteriores ¢ énfase nos exercicios praticos de
ensino, cuja marca caracteristica foi a criagdo da escola-modelo anexa
a Escola Normal — na verdade a principal inovag¢do da reforma.
Assumindo os custos de sua instalagdo e centralizando o preparo dos
novos professores nos exercicios praticos, os reformadores estavam
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assumindo o entendimento de que, sem assegurar de forma deliberada
¢ sistematica por meio da organizagdo curricular a preparacdo
pedagdgico-didatica, ndo se estaria, em sentido proprio, formando
professores (SAVIANI, 2009, p. 145).

Mesmo apds a reforma paulista a Escola Normal ndo apresentou avangos
significativos em sua estrutura e em sua base curricular at¢ que em 19 de margo de 1932
Anisio Teixeira propos erradicar aquilo que chamou de ‘vicio de constituicao’ por meio
do decreto n. 3810 que em suma realizava criticas a uma formagdo que pretendia ser
simultaneamente uma escola de cultura geral e profissional, ndo sendo bem sucedida em
nenhum dos objetivos. Nesses moldes curriculares e sob inspiragdo do ideario da Escola
Nova'®Anisio Teixeira implantou no mesmo ano o Instituto de Educacdo do Distrito
Federal, seguido por Fernando de Azevedo com a criagdo do Instituto de Educagdo de

Sao Paulo em 1933. Sobre isso Saviani (2009) salienta:

Para esse fim, transformou a Escola Normal em Escola de Professores,
cujo curriculo incluia, ja no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1)
biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) historia da educagdo; 5) introdugdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c¢) pratica de ensino, realizada
mediante observacao, experimentagdo e participagdo, como suporte ao
carater pratico do processo formativo, a escola de professores contava
com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de infancia, escola
primaria e escola secundaria, que funcionavam como campo de
experimentagdo, demonstracdo e pratica de ensino; b) instituto de
pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacdo; d)
bibliotecas escolares; ¢) filmoteca; f) museus escolares; g)
radiodifusdo (SAVIANI, 2009, p.146).

E irrefutavel frente as transformagdes curriculares da Escola Normal neste
periodo a interferéncia da Pedagogia como conhecimento de carater cientifico na
construgdo de bases para as Escolas Normais em uma formagdo pedagdgico-didatica
dos futuros professores. Poucos anos apds, os Institutos de Educagdo do Distrito Federal
e de Sdo Paulo transformaram-se na base dos estudos superiores sobre educa¢do no

Brasil. Segundo Saviani (2009) o Instituto de Sdo Paulo foi incorporado a Universidade

'® Escola Nova foi um movimento surgido ao final do século XIX que se contrapunha ao que na época era
considerado como ‘tradicional’ em educagdo. Inaugura a discussdo de educagdo sob a centralidade no
aluno, afirmando que todos os individuos teriam direito a educac¢do independente de ordem econdmica e
social. O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932 traz a ideia de implantagdo de uma democracia
educacional.

91



de Sdo Paulo e o carioca a Universidade do Distrito Federal fundada em 1935. Essa
organiza¢do constituiu a base de formagdo para as escolas secundarias de todo pais,
definindo também o surgimento do curso de Pedagogia inicialmente criado na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, por meio do decreto de lei
n. 1.190 de 4 de abril de 1939. Essa formagao contava com um modelo chamado ‘3+1°
adotado pelas licenciaturas em Pedagogia, sendo trés anos para o estudo de contetidos
cognitivos € um ano para a formacdo didatica. Nascia, portanto, a configuragdo das
licenciaturas no Brasil, de carater basicamente cientifico ¢ de pouca carga horaria
didatico-metodoldgica. Logo, com a perda da escola-modelo a formacdo de professores
no ensino superior distanciou-se das demandas praticas da escola. Sobre isso Saviani

(2009) infere:

Cabe observar que, ao ser generalizado, o modelo de formagdo de
professores em nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo
suporte era as escolas experimentais as quais competia fornecer uma
base de pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos
formativos (SAVIANI, 2009, p. 146).

De acordo com Saviani (2009) a mesma orientagcdo prevaleceu para o ensino
normal, com a aprovacdo em ambito nacional do decreto de lei n. 8530 de 2 de janeiro
de 1946 conhecido como Lei Organica do Ensino Normal, em que o Curso Normal em
simetria com os demais cursos de nivel secundério foi também dividido em dois ciclos:
o primeiro correspondente ao ciclo ginasial do curso secundario com duragdo de quatro
anos (cujo objetivo era formar regentes do ensino primdrio e funcionaria em Escolas
Normais regionais) e o segundo ciclo, com duracdo de trés anos, correspondia ao ciclo
colegial do ensino secundario (com o objetivo de formar os professores do ensino
primario e funcionaria nas Escolas Normais e Institutos de Educacdo). Coube ainda a
Lei Organica estabelecer cursos de especializa¢ao de professores primarios para as areas
de Educacao Especial, Ensino Supletivo, Desenho, Artes e cursos de Administragao
Escolar para formacdo de diretores, inspetores e orientadores escolares.

O golpe civil-militar de 1964 trouxe algumas adequagdes no que diz respeito ao
campo educacional que passou a chamar os antigos cursos primario e médio de 1° grau
e 2° grau. Com isso, as Escolas Normais também desapareceram, surgindo a habilitagao
especifica de 2° grau para o magistério (HEM) pelo parecer n. 349/72 aprovado em 6 de

abril de 1972. A habilitagdo especifica para o magistério foi dividida em: uma com
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duracdo de trés anos (2200 horas) para docéncia até a 4 série e outra com duracdo de
quatro anos (2.900 horas) para docéncia até a 6* série do 1° grau. Portanto, a formagao
de professores foi diluida e reduzida a habilitacdo para docéncia, perdendo sua
especificidade formativa. Sobre esse movimento de descaracterizagdo da Escola

Normal, Tanuri (2000) infere:

Essa fragmentacdo do curso refletia a tendéncia tecnicista, que acabou
por conduzir a uma grande diversificagdo de disciplinas, especificas
de cada habilitacdo — por exemplo, Psicologia da Crianga, Psicologia
do Desenvolvimento Pré-Escolar, Problemas da Aprendizagem -, e a
um evidente prejuizo no que diz respeito as questdes concretas da
escola de 1° grau (TANURI, 2000, p.81).

O agravamento nas condi¢des de formagdo de professores na esfera nacional fez
com que o Governo em 1982 lancasse um projeto intitulado como Centros de Formagao
e Aperfeigoamento do Magistério — CEFAMs, com o intuito de revitalizar a Escola
Normal, com discussdo de projetos de estudo, pesquisas e propostas de acdo. As
propostas do MEC centravam-se na transformag¢do da Escola Normal em centro de
formacdo inicial e continuada para professores da educagdo pré-escola e das séries
iniciais. Em 1987 o projeto dos CEFAMs chegou a atingir 120 unidades em todo pais.
Por falta de continuidade o projeto findou-se no comego da década de 90, deixando
como legado, de acordo com Tanuri (2000), enriquecimento curricular, articulagdo entre
as disciplinas, exame seletivo para ingresso ao curso de formagao, desenvolvimento de
pesquisa-acao nas areas de alfabetizacdo e matematica, recuperagao ou implantacao das
escolas de aplicagdo, além da remodelagdo dos estdgios como atividade integradora.

Sobre as habilitagdes ao magistério ¢ preciso destacar ainda a lei n. 5692/71 que
definiu que o Ensino Superior seria responsavel pela formacdo de docentes para
lecionarem para as quatro ultimas séries do 1° grau e para o ensino do 2° grau em cursos
de licenciatura curta (3 anos) ou plena (4 anos). Ao curso de Pedagogia, além da
formagao de professores para o 1° grau, também foi conferida a atribuicdo de formar
especialistas em Educagdo (administradores, orientadores e supervisores escolares além
de inspetores de ensino). Saviani (2009) ressalta que paralelamente a esse ordenamento
em 1980 houve um amplo movimento pela reformulagdo dos cursos de Pedagogia e
Licenciatura com a ado¢do de um principio de docéncia como base identitaria de todos

os profissionais da educagdo. A maioria das institui¢des tendeu a situar como atribui¢do
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aos Cursos de Pedagogia a formagdo de professores para educacdo infantil e séries
iniciais.

Ja na década de 90 a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao — LDB 9394/96
delegou ao ensino superior a responsabilidade de formar os professores da educagao
basica. Como alternativa ao Curso de Pedagogia no que se refere a habilitacdo surgiram
os Instituto de Educagdo Superior e a Escola Normal Superior. Sem uma analise critica
e séria de tal contexto, poderiamos até mesmo comemorar essa iniciativa levando em
consideragdo apenas o apelo a pouca oferta de Ensino Superior em algumas regidoes do
pais. Entretanto, a grande preocupacdo reside em atribuir ao setor privado a
responsabilidade em formar nossos futuros professores com um curriculo
fundamentalmente pratico, com curta duracdo e distante de discussdes dos campos
tedricos e de pesquisa. Aguiar (2006) destaca o crescimento desordenado de cursos de

formagao de professores no ensino superior pelo setor privado:

As iniciativas do MEC induziram também a uma politica de
crescimento desordenado do ensino superior privado. Cabe destacar a
crescente expansao dos cursos normais superiores e do proprio curso
de Pedagogia, principalmente em institui¢des privadas, em sua grande
maioria sem histéria e sem compromisso anterior com a formacdo em
quaisquer de seus niveis ¢ modalidades. Dados oficiais do INEP/MEC
(2006) revelam que existem na atualidade 1.437 cursos de Pedagogia
e 1.108 cursos normais superiores, sem considerar os inumeros ISEs e
cursos de licenciatura criados também nesse periodo (AGUIAR, 2006,
p.825).

Muitas lutas foram travadas apds a publicacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao de 1996como a elaboracao de alguns documentos liderados pela Associagao
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE) com o intuito
estabelecer propostas curriculares nacionais para os cursos de formacao de professores.
Segundo Aguiar (2006) em dezembro de 1999 foi desencadeada uma ampla
mobilizagdo contra o Decreto n. 3.276/99, que estabelecia a exclusividade dos cursos
normais superiores para a formagdo dos professores. Em razdo de pressao das
universidades e entidades dos educadores no ano 2000 o termo ‘exclusivamente’ fora
substituido por ‘preferencialmente’ por meio do Decreto n. 3.554.

No que tange a questdo curricular devemos destacar as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para o Curso de Pedagogia, presentes nos Pareceres CNE/CP n.
05/2005 e na Resolugdo CNE/CP n. 01/2006. Essas apontam para um curso de

Pedagogia com énfase na docéncia da educagdo infantil e educacdo bésica, assim como
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preparo para elaboracdo, execucdo e acompanhamento de programas e as atividades

educativas. As ideias principais constam na integra do art. 4° do Parecer de 2005:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo
de professores para exercer fungdes de magistério na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educa¢do Profissional, na
area de servigos € apoio escolar ¢ em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo tnico. As atividades
docentes também compreendem participacdo na organizagdo e gestdo
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: I - planejamento,
execucdo, coordenacdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de tarefas
proprias do setor da Educagdo; II - planejamento, execugio,
coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; III - produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnologico do campo educacional, em contextos escolares
e ndo-escolares (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6).

Os espacos de atuacdo do pedagogo foram ampliados de acordo com as
diretrizes do curso de forma que foi prevista a articulacdo entre a docéncia, a gestdo
educacional e a producdo do conhecimento na area da educacdo. Segundo Aguiar
(2006) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNs)
preveem o curriculo com formagao tedrica no estudo das praticas educativas escolares e
ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo fundamentado na
contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos de saberes que atravessam a
Pedagogia. Dessa forma, foram extintas as habilitagdes em Administragdo, Supervisao e
Orientacdo Escolar dentro da licenciatura em Pedagogia, cabendo a pds-graduacao a

formagao de tais especialistas. Sobre isso, Aguiar (2006) destaca:

E o Parecer CNE/CP n. 3/2006 esclarece de forma mais definitiva as
davidas sobre a eventual observancia do disposto no artigo 64 da Lei
n. 9.394/1996, ao enfatizar, de um lado, que a licenciatura em
Pedagogia, realiza a formagdo para administragdo, planejamento,
inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional, em organizagdes
(escolas e orgdos dos sistemas de ensino) da educag@o basica e, de
outro lado, estabelece as condi¢cdes em que a formagdo pos-graduada
para tal deve ser efetivada. Desse modo, o Parecer reitera a concepgao
de que a formagdo dos profissionais da educacdo, para fungdes
proprias do magistério e outras, deve ser baseada no principio da
gestdo democratica (obrigatdria no ensino publico, conforme a CF, art.
206-VI; LDB, art. 3°-VIII) e superar aquelas vinculadas ao trabalho
em estruturas hierarquicas e burocraticas (AGUIAR, 2006, p. 834).
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Posto isto, o breve apanhado historico sobre a formagdo docente no Brasil nos
convoca a pensar sobre a urgéncia de uma Politica Nacional de Formacdo de
Professores e de investimento em agdes governamentais substanciais que deem conta da
valorizacdo da carreira docente. Ao longo dos séculos nenhuma ag¢do impactou
verdadeiramente a formacao de professores marcada pela descontinuidade curricular e,
por conseguinte, pelo acelerado processo de desprofissionalizacdo docente. Muito ha
para ser pensado e repensado coletivamente quando falamos de formagdo docente. O
que sabemos ¢ que ndo estamos inertes, assistindo a tudo alheios. Pelo contrario, somos
também autoras (es) de nossas historias formativas e pensar sobre isso ja vislumbra

parte do caminho que esté por vir.

5.2 Minha escolha formativa: o curso de Pedagogia no tempo presente!

“Daqui pra frente quero ser diferente... vou me inspirar em
vocés e nos colegas para melhorar minha pratica e oferecer o
melhor de mim no futuro dos meus alunos, pois me sinto muito
responsavel e amada por eles”.

Mel

O curso de Pedagogia ¢ hoje o caminho a ser trilhado por aqueles que desejam o
ingresso no mercado de trabalho como professores da educagdo basica. O curso foi
escolha formativa das (os) participantes desta pesquisa e também minha e de tantos
outros brasileiros que de diferentes maneiras optaram pela profissdo docente. Por que
escolher Pedagogia? O que o curso oferece enquanto formagao de professores? Muitos
sdo os questionamentos a serem feitos acerca da formagdo em Pedagogia e também do
que ¢ ser professora (or) nos dias atuais. De acordo com os escritos todas (o0s)
demonstraram satisfagdo em cursarem Pedagogia, detalhando ao longo de suas
narrativas suas impressoes sobre o curso. Elizabeth, que cursou anteriormente Direito,
descreve em sua escrita final como se sentiu ao iniciar a graduacdo em Pedagogia:
[Quando ingressei na Pedagogia da UFRRJ me senti no meu curso, senti como se
finalmente estivesse no lugar certo e fazendo aquilo em que acreditava. Nunca me
senti assim no Direito, sempre fui aplicada, e conseguia bons resultados, mas nao
me preenchia]. A escolha por uma graduac¢ao ¢ um marco, pois muitas vezes determina

o caminho profissional de toda uma vida.
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Para que aqui fagamos consideragdes pertinentes no que concerne a formagao
docente no curso de Pedagogia nos dias atuais ¢ fundamental que identifiquem os
inicialmente as inclinagdes que trouxeram nossas (os) futuras (os) pedagogas (os) até
este lugar de fala. Analisando os motivos pelos quais ingressaram na Pedagogia. Temos
basicamente escolhas fundamentadas em trés categorias: referéncia de pessoas préximas
(parentes professores, seus proprios professores da educagdo basica, colegas de
trabalho), baixa pontuacao na prova do ENEM e a opcao feminina pela Pedagogia.

De acordo com as narrativas desta pesquisa cinco dos nove sujeitos afirmaram
ndo ser a Pedagogia sua primeira opc¢ao de escolha no ENEM. Lucia que j& ¢ graduada
em Servigo Social idealizou retomar os estudos académicos cursando Historia, mas nao
obteve pontuacdo para ingresso: [realizou o Exame Nacional do Ensino Médio-
ENEM com intencdo de cursar Historia ou Sociologia, mas sua pontuac¢do nio a
possibilitou tais escolhas, optando pelo curso de Pedagogia no Instituto
Multidisciplinar]. Destacamos também no trecho a escolha possivel diante da
inviabilidade da graduagdo desejada. Mesmo ndo tendo sido sua opcao inicial hoje
Lucia encontra-se realizada em cursar Pedagogia e possui expectativas em relacionar os
conhecimentos pedagogicos a sua pratica como assistente social. Todavia, recordemos
que nao foi a primeira vez que Lucia precisou abdicar de desejos. Antes de cursar
Servigo Social ela iniciou Engenharia Civil: [O sonho de participar do vestibular me
concedeu entrar para graduacio em Engenharia Civil, mas tive que interromper
devido a realidade de vida]. Apds anos do sonho adiado e com as filhas mais velhas
Lucia conseguiu se formar. As ‘escrevivéncias’ das participantes da pesquisa sdo
semelhantes as de tantas outras mulheres trabalhadoras. Mel traz em sua narrativa:[Na
minha cabeca faculdade era pra rico]. Para ela a principio essa afirmagdo era uma
verdade irrefutavel. Um futuro determinado a massa feminina, negra pobre, mae e
trabalhadora. Contudo, ndo é. Ha resisténcia!

Helena que ¢ mae e foi aprovada em dois vestibulares para cursos e
universidades diferentes ¢ um exemplo da escolha pela Pedagogia por mulheres que
necessitam conciliar a maternidade, o trabalho e os estudos académicos: [conseguiu
aprovacdo para Servico Social na Universidade Federal do Rio de Janeiro e
Pedagogia na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Optei pela Pedagogia
pela proximidade com o trabalho e casa]. Como vimos no apanhado histérico sobre
formacdo docente, a partir do século XIX a entrada da mulher no magistério ocorreu
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para sanar a necessidade por mao-de-obra docente para o ensino primario, ocasionando
consequentemente o aumento do grau de escolarizagdo feminina no pais. A escolha
feminina pela docéncia hoje ainda ¢ motivada pelo anseio da mulher em conciliar seus
diferentes papéis na sociedade. Outro trecho de Helena suscita algumas reflexdes sobre
a primeira possibilidade profissional de muitas meninas: [(...) quando crian¢a queria
muito ser professora, brincava de ‘escolhinha’ e tinha grande admiracdo por
varios professores que passaram por minha vida]. Eu, assim como Helena, admirava
muito minhas professoras e por esse motivo também brinquei de ser professora com um
quadro dado por minha av6.O brincar de ‘escolhinha’ ¢ exercitar a possibilidade de
exercer uma profissdo que com o passar dos anos tornou-se predominantemente
feminina. A figura da professora € para muitas meninas a primeira representatividade da
mulher no mercado de trabalho formal e assim sendo, uma realidade possivel de futuro.

Agora tratemos de outro indicio identificado nas escritas: o desprestigio e
desvaloriza¢do social do magistério. Sdo esses fatores determinantes para que a
Pedagogia seja a segunda, terceira ou ultima op¢do para muitos, como pudemos
identificar em alguns trechos de narrativas. Rebeca em seu relato traz: [tinha como
objetivo o curso de Psicologia, pois sempre admirou a profissio e desejava
conhecer os processos psicolégicos individuais dos sujeitos. No entanto, nio
conseguiu a pontuacio para Psicologia e optou por Pedagogia]. Apesar de todos nés
conhecermos desde a infancia a profissdo docente e termos um apreco por muitos de
nossas (0s) professoras (es), a escolha pelo magistério tem se tornado cada vez menos
atrativa. A desvalorizacdo docente, o desmantelamento da educacdo como um todo e a
auséncia de uma politica de formacao de professores salientam a engrenagem neoliberal
de acentuacdo das desigualdades.

Limitar-nos-emos neste trabalho a abordagem do impacto do processo de
desprofissionalizagdo na formag¢do inicial das (os) professoras (es). De acordo com
Novoa (2017) a desprofissionalizagdo pode ser identificada nos baixos salarios, nas
dificeis condigdes de trabalho nas escolas, nos processos de burocratizagdo e de controle
do trabalho das (os) professoras (es), na formagao aligeirada, tecnicista, sem abordagem
aos aspectos social, cultural e politico, inerentes a profissdo docente, além da atribuicdo
da docéncia a pessoa que tenha ‘notorio saber’ e da privatizagdo da educacdo. Sobre

1sso Névoa (2017) infere:
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Estas tendéncias interligam-se com processos poderosos de
privatizacdo da educagdo. Ndo se trata, como no passado, de
consolidar escolas privadas como alternativa as escolas publicas. O
projecto politico da privatizagdo é, hoje, conduzido em nome da
“salvacdo” da dimensdo publica da educagdo. Ja ndo se trata de
edificar escolas ou colégios privados, mas de tomar conta dos rumos
da educagdo publica, através de formas de gestdo privada, da
contratacdo de empresas pelas entidades publicas ou da passagem para
grupos privados de fung¢des pedagdgicas, curriculares ou formativas.
Um entendimento errado das consequéncias da revolucdo digital ou da
conectividade para a aprendizagem contribui, também, para acentuar a
erosdo dos professores e da escola ptblica (NOVOA, 2017, p. 1110).

Como escolha, centraremos a discussdo em uma proposta sobre a formagao
inicial que va de encontro aos aspectos nocivos anunciados pelo processo de
desprofissionalizacdo. Novoa (2017) acredita em uma formag¢do que tenha como
esséncia o imperativo docente, na defesa de que deva existir desde seu inicio a conexao
entre os saberes tedricos académicos e a realidade da escola, em um movimento de
transformagdo da condi¢do socioprofissional dos professores.

Ao refletirem sobre suas escolhas formativas os sujeitos descreveram muitas
expectativas referentes a formacao em Pedagogia que se coadunam com o explicitado
por Novoa (2017). Mel destaca: [Daqui pra frente quero ser diferente... vou me
inspirar em vocés e nos colegas para melhorar minha pratica e oferecer o melhor
de mim no futuro dos meus alunos, pois me sinto muito responsavel e amada por
eles]. Elizabeth também traz: [(...) espera que o curso de Pedagogia lhe forneca
ferramentas para que possa realizar um bom trabalho, de forma leve, criativa e
enriquecedora]. As projecdes presentes nos trechos nos revelam expectativas por um
curso engajado com a reflexao teoria-pratica. Contudo, podemos afirmar que o curriculo
atual contempla tais expectativas? Seriam nossas (os)pedagogas (os) melhores bacharéis
que professoras (es)? Em que medida o distanciamento entre teoria e pratica na
formacao tem contribuido para desprofissionalizagdo docente?

O curso de Pedagogia, assim como outras licenciaturas, constroi-se com base em
um curriculo que estipula quais disciplinas serdo abordadas, assim como suas
respectivas cargas horarias. A pesquisadora Gatti (2010) questiona-se sobre o impacto
do que chama de ‘formagdo panordmica’ para o magistério encontrada nos curriculos
atuais de licenciatura, afirmando que hd uma insuficiéncia formativa que nao prepara o
futuro professor para planejar, ministrar ¢ avaliar atividades de ensino. Em um projeto

intitulado ‘Formacao de professores para o ensino fundamental: instituigdes formadoras
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e seus curriculos’ a autora realiza um levantamento sobre a formagdo de professores
com base em dados curriculares de licenciaturas de abrangéncia nacional. Sobre o
levantamento acerca dos curriculos e ementas nacionais analisados, Gatti (2010)
constata:

a) o curriculo proposto pelos cursos de formacdo de professores tem
uma caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar
bastante disperso;

b) a analise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de
formagdo especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas;

c) as disciplinas referentes a formagdo profissional especifica
apresentam ementas que registram preocupagdo com as justificativas
sobre o porqué ensinar; entretanto, s6 de forma muito incipiente
registram o que € como ensinar;

d) a propor¢do de horas dedicadas as disciplinas referentes a formacéo
profissional especifica fica em torno de 30%, ficando 70%para outro
tipo de matérias oferecidas nas instituicdes formadoras; cabe a
ressalva ja feita na analise das ementas, segundo a qual, nas
disciplinas de formacdo profissional, predominam os referenciais
tedricos, seja de natureza socioldgica, psicologica ou outros, com
associacdo em poucos casos as praticas educacionais;

e) os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educagdo basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Educagdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formacdo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles
sdo abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil
associacdo com as praticas docentes;

f) poucos cursos propoem disciplinas que permitam algum
aprofundamento em relagdo a educagdo infantil (GATTI, 2010, p.
1372).

Nesse sentido nos aproximamos do que Noévoa (2017) chama de urgéncia em
uma‘formagao para profissdo’ e uma ‘profissao para formagao’. Confesso que ao ler o
termo profissionalizagdo pensei imediatamente em algo vinculado ao tecnicismo, mas
nao ¢ em definitivo sobre isso que o autor disserta. Para melhor explicar os termos
‘formagdo para profissdo’ o autor retoma uma discussdo acerca da Escola Normal,
desmistificando a ideia de que a mesma fosse fundamentalmente técnica e
empobrecedora. Ressalta que estas instituicdes se constituiram no passado como
importantes espacos de desenvolvimento de métodos, produgdo de materiais didaticos e
inovagdes pedagogicas de seu tempo e que possuiram escolas modelo como espacos de
investigacdo da pratica pedagogica.

Tornar-se professora (or) perpassa pela aquisicdio de um conjunto de

conhecimentos e habilidades que de acordo com Gatti (2010) sdo inerentes ao exercicio
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profissional docente. Vai além de conhecimentos especificos ensinados pelas
licenciaturas e sem os quais o professor ndo suportaria o ingresso nas salas de aula.
Atualmente as estruturas curriculares de nossas licenciaturas nao dialogam com a escola
o que ¢ fundamental para que os sujeitos ao longo de sua formagdao construam
conhecimentos profissionais. Sobre o conceito de profissionalizacdo Gatti (2010)

define:

(...) € o conjunto de caracteristicas de uma profissdo que enfeixam a
racionalizacdo dos conhecimentos e habilidades necessarias ao
exercicio profissional, e que a profissionalizagdo de professores
implica a obtengdo de um espaco autdnomo, proprio a sua
profissionalidade, com valor claramente reconhecido pela sociedade.
Nao ha consisténcia em uma profissionalizagdo sem a constituicdo de
uma base solida de conhecimentos ¢ formas de acdo. Com estas
conceituagdes, estamos saindo do improviso, da ideia do professor
missionario, do professor quebra-galho, do professor artesio, ou
tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a concepg¢ao
de um profissional que tem condicdes de confrontar-se com
problemas complexos e variados, estando capacitado para
construir solucdes em sua acdo, mobilizando seus recursos
cognitivos e afetivos (GATTI, 2010, p. 1360, grifo da autora).

Portanto, estamos falando aqui de uma formagdo que ensine a ser professora
(or), dialogando com as necessidades praticas da escola no tempo presente. De acordo
com Noévoa (2017) € preciso que a formagao favoreca o sujeito a aprender a ser, a sentir,
a agir, a conhecer e a intervir como professor e para tal o lugar institucional para
formagdo deve ser o encontro das varias realidades que configuram o campo docente.
Por conseguinte, o autor ndo defende o tecnicismo nem tampouco o ensino sistematico
de praticas de ensino ou o aumento de carga horaria de estdgio supervisionado. Ao
contrario, Novoa (2017) defende um novo espaco de formacao inicial baseado numa
aprendizagem cognitiva, pratica e moral do magistério. Propde uma institui¢dao
formativa que seja um ‘entre-lugar’, um espago de articulagdo entre a universidade, a
escola e as politicas publicas. Dessa parceria, o autor ressalta o aprendizado mutuo entre
0s espacgos ¢ a articulacao entre os saberes tedricos e as demandas escolares cotidianas.

Quando Calixto cita que deseja: [ser um educador emancipatorio,
preocupando-se com a escuta alteritaria, dialogicidade e otimismo critico, dentre
outras praticas], identificamos a proximidade entre sua fala e a crengca em uma

formacdo docente pautada na articulagdo entre universidade, escola e as politicas
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publicas. O ‘entre-lugar’ também presente nos anseios formativos de Calixto ¢ o espago
de entrelacamentos, sugerindo alternancia entre momentos de forte pendor teorico e
momentos de trabalho nas escolas. Trata-se de uma terceira realidade, atribuindo a todos
o ‘estatuto de formador’ construindo uma ‘comunidade de profissionais docentes’, em
que o professor académico e o professor da educagdo bésica colaboram ativamente para

formagao dos licenciandos. Sobre isso Novoa (2017) ressalta:

Este ponto ¢ particularmente importante, pois obriga a dar igual
dignidade a todos os intervenientes no processo de formagdo. Sem
isso, ndo ha verdadeira cooperagdo ou participacdo, mas apenas
paternalismo ou autoridade dos universitarios sobre os professores. E
fundamental que haja mobilidade entre as universidades ¢ as escolas.
E preciso que todos tenham um estatuto de formador, universitarios e
professores da educagdo basica. SO com igualdade de tratamento
conseguiremos um encontro auténtico entre mundos que se conhecem
mal ¢ que vivem em situacdes de grande disparidade, tanto nas
condigdes materiais de vida como na imagem social que deles se
projecta. S6 assim conseguiremos construir comunidades profissionais
docentes, que sejam comunidades de aprendizagem ¢ de formagéo, ¢
ndo meras reproducdes de uma “teoria vazia”, que tantas vezes marca
0 pensamento universitario, ou de uma “pratica vazia”, infelizmente
tdo presente nas escolas (NOVOA, 2017, p.1117).

Além disso, Gatti (2010) questiona em sua pesquisa o espago dedicado a
problematizacao da realidade profissional atual nas licenciaturas em uma proposta que
transcenda a simples observagdo. E sabido que a vida em sala de aula encontra-se
repleta de angustias e dificuldades que muitas vezes a (0) professora (or) recém-formada
(o)ndo estd preparado para lidar. Rebeca, mesmo sem atuar ainda como professora,
destaca em seu escrito os desafios da sala de aula: [ser professor é ‘acreditar em
mudancas do contexto atual’, ressignificando os problemas e tendo esperanca nos
individuos que educa]. Nesse sentido, o ‘entre-lugar’ ¢ também espaco de agdo
publica, de forma que os estudantes imersos nas demandas de suas comunidades
conhecem a diversidade de suas realidades culturais, em um movimento que inaugura
uma capacitacao in loco.

A formacgdo de professoras (es) do ‘entre-lugar’ proposta por Névoa (2017)
sozinha ndo modificard o processo de desprofissionaliza¢cdo docente. Contudo, trata-se
de uma importante reflexdo rumo a constru¢do de uma formacao alicercada na escuta da
educagdo basica e de seus sujeitos. E preciso que questionemos a formagdo docente, sua

estrutura e pouca articulagdo com a escola. Afinal, como preconiza Paulo Freire pensar
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em educacdo ¢ desequilibrar, duvidar, suspeitar, lutar, tomar partido... H4 muito a ser
feito no que concerne a formacao de nossas (os) futuras (os) professoras (es), pois ha

muito que fazer no que diz respeito a escola.

5.30 revolucionario ato de educar: nasce uma (um) alfabetizadora (or)!

“Eunice continuou e aprofundou o trabalho de meus pais. Com ela, a leitura da
299

palavra foi a leitura da ‘palavramundo’”.

Paulo Freire

Como discutimos anteriormente, os processos de desprofissionalizagdo docente e
o desmantelamento da educacdo no pais t€ém afastado cada vez mais nossos jovens da
escolha pelo magistério. E dificil e doloroso ser professora (or) no Brasil. Entretanto,
quando escolhemos este caminho o devemos fazé-lo conscientes de que hd um
importante grupo de sujeitos das classes populares que necessitam de um trabalho
pedagdgico sério e comprometido com o didlogo € com a liberdade. Mesmo que a (0)
pedagoga (o) ndo queira ser de fato alfabetizadora (or) € inerente que sua pratica
educativa esteja impregnada de conceitos alfabetizadores. Por isso, considero que o
trabalho desagua neste topico com uma importante reflexdo acerca da primeira etapa da
escolarizagdo e também de um decisivo imperativo docente: a alfabetizagao.

Se o ato docente ¢ um ato revoluciondrio, podemos aqui considerar o ato de
alfabetizar como uma agdo de resisténcia! Quando digo isso, o fago, pois acredito no
poder da acdo pedagodgica que prioriza a escuta, a valorizagdo dos sujeitos e de seus
letramentos em uma atmosfera em que todos tém vez e voz, construindo e reconstruindo
seus conhecimentos acerca da lingua. O verbo € resistir, pois nenhum outro seria cabivel
em um pais com acentuada desigualdade social e marginalizacio da cultura popular. E
preciso que tenhamos profissionais imbuidos na constru¢do de praticas que capacitem
os alunos em sala de aula para leitura de mundo e ndo estamos aqui apenas
parafraseando Paulo Freire, estamos falando da leitura do mundo dos educandos e de
seus letramentos ‘vernaculares’, aqueles que sdo desprezados pela cultura oficial e
hegemonica, mas que consolidam a alfabetizacdo como ato de resisténcia.

Nesse sentido, Calixto infere: [Quanto ao futuro, ao ser provocado sobre me
tornar um professor alfabetizador, vislumbro com frequéncia a possibilidade de
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me dedicar a alfabetizacdo e ao letramento de adultos que, como eu, passam por
anos desconhecendo-se como sujeitos de direito. Penso que, a partir da
alfabetizacido e do letramento, sera possivel criar a sensibilidade necessaria para a
emancipacio e busca de direitos e oportunidades].Identificamos neste relato de
Calixto, atravessamentos de cardter formativo, essenciais para construcao da identidade
docente e, além disso, importante indicio do protagonismo da (o) alfabetizadora (or)para
sociedade. Quando Calixto fala sobre alfabetizacdo e letramento ele certamente refere-
se ao processo de alfabetizagdo que tem como alicerce o trabalho com multiplos
letramentos, recuperando um conceito, ja debatido anteriormente, de valorizar os
géneros discursivos presentes nas praticas sociais cotidianas. Nesse sentido podemos
ainda extrair do relato de Calixto, homem negro da periferia, a representatividade que se
encontra implicita em seu discurso e em sua esséncia.

A representatividade ¢ um elemento muito importante e muito tem a ver com as
praticas de alfabetizacdo e letramento, haja vista que ¢ na primeira infancia que
realizamos nosso contato inicial com o ‘mundo letrado’. Entretanto, esse ‘mundo
letrado’ nao ¢ composto somente pelos letramentos elitizados de origem branca,
patriarcal e de carater hegemonico. Esse mundo letrado ¢ o grafite que embeleza os
muros da comunidade, sdo os poemas de Carolina Maria de Jesus, o funk, o rap... E
tudo que reside nas memorias subterrdneas que precisam ser perpetuadas nas escolas
como letramentos fundamentais para construcao de uma identidade social.

Sobre a construgdo do discurso nos deparamos com o escrito de Calixto que se
remete a ‘conceitos bakthinianos’ e soa também como discurso revolucionario.
Podemos identificar que o discurso de Calixto ndo estd sozinho. Ele estd atravessado
por inimeros teodricos, com os quais Calixto se identifica, mas também ¢ atravessado
pelas vozes de seus pares. Bakthin (1979), referendado por Calixto, acredita que o
discurso nao ¢ feito sozinho e sim na interacdo com o outro. Portanto, nossos
enunciados sdo repletos do outro e constituem-se como fendmeno social. Sobre a

construgdo do discurso baseado na alteridade'’, Bakthin infere:

Nossa fala, isto €, nossos enunciados (...) estdo repletos de palavras
dos outros. (Elas) introduzem sua propria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificamos. (...) Em

17 . . ~ . .
Termo usado por Bakthin para explicar a constru¢do do discurso no movimento de busca e
reconhecimento de si mesmo por intermédio da relagdo solidaria com os outros.
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todo o enunciado, contanto que o examinemos com apuro, (...)
descobriremos as palavras do outro ocultas ou semi-ocultas, e com
graus diferentes de alteridade (BAKHTIN, 1979, p. 314/318).

Além das reflexdes de Calixto, ao longo deste trabalho nos deparamos com
outras reflexdes a respeito da pratica docente e mais especificamente sobre a
alfabetizacdo no encontro ‘Eu e as letras’. Esse foi propositalmente o encontro
destinado a discutir as memorias das praticas de alfabetizacdo e letramento e de fato
muito foi resgatado. Como nao nos surpreende, haja vista a historia da alfabetizacdo no
Brasil, todas (os) participantes relataram memorias sobre a alfabetizacdo atreladas aos
métodos. E inevitavel que assim seja, ja que vivenciamos séculos de soberania dos
métodos sintéticos e analiticos, com um importante destaque ao método sildbico. Lucia
relata: [(...) cadernos eram de pontilhados, copiando letras, silabas e depois
formando palavras e lendo cartilha]. Alice, trinta e trés anos mais jovem que Lucia,
tem descricdes semelhantes, confirmando que a alfabetizagdo por meio dos métodos
tradicionais perdura ao longo das décadas: [(...) lembra-se de cadernos de caligrafia e
repeticio de palavras pausadamente, na inten¢io de que ela reconheceria o som e a
grafia das palavras].

Frente a tais indicios ¢ importante que facamos aqui uma reflexdo nao mais com
relacdo ao método, visto que muito ja fora discutido nesse sentido. Mas acredito que
seja aqui espago para pensarmos sobre o papel da formagdo docente na pratica
alfabetizadora atual. Todas (0s) as (0s) nove participantes trouxeram-nos relatos de uma
alfabetizacdo moldada por métodos tradicionais, cadernos de caligrafia, exercicios
repetitivos... Até mesmo os mais jovens apresentam em seus escritos caracteristicas de
uma alfabetizacdo centrada no sujeito que ensina. Todavia, questiono-me: como essas
(es)pedagogas (0s) em construcao irdo compor sua identidade docente alfabetizadora?
Se a fizessem apenas escoradas em suas memorias teriamos a perpetuagdo de métodos
descontextualizados e enfadonhos. E ha muito que refletir nesse sentido, principalmente
ao analisarmos os curriculos de Pedagogia que dedicam uma carga horaria irrelevante as
discussdes sobre alfabetizacdo e letramento. H4 na grade atual da licenciatura de
Pedagogia no Instituto Multidisciplinar da UFRRJ a oferta de apenas duas disciplinas
obrigatorias na discussdo dessa tematica: Alfabetizacdo e letramento (4° semestre) e

Ensino de Lingua Portuguesa (6° semestre), em uma carga horaria restrita, haja vista
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que essa (es)pedagogas (os) atuardo como professoras (es) alfabetizadoras (es) da
educagao basica.

No mesmo encontro em que falaram a respeito de seus processos de
alfabetizacdo na infancia houve também um momento para que os avaliassem, sendo
indagados se alfabetizariam como foram alfabetizados. Surgem entdo valiosas reflexdes
que fazem emergir novos indicios. Ao reconstruirem no presente suas memarias sobre o
processo de alfabetizacdo, reconhecemos criticas aos métodos e aos encaminhamentos
tradicionais do aprendizado inicial da lingua e nesse sentido apontamentos acerca da
escrita mecanica e de copias (caligrafia). Em contrapartida, também emergem ideais
entrelagados a conceitos de letramento, de didlogo, de alteridade, destacando notoria
influéncia dos processos formativos na constru¢do do discurso da (o) futura (o)
pedagoga (0).

Mel define seu processo de alfabetizacdo como: [‘ruim’, descontextualizado e
sem sentido, dizendo que ndo alfabetizaria ‘de jeito nenhum’ como foi
alfabetizada, acrescentando que as criancas precisam conhecer mais que letras e
palavras sem °‘logica’]. De forma semelhante Alice infere: [nao alfabetizaria como foi
alfabetizada porque sua alfabetizacido foi composta de exercicios de caligrafia e
métodos que para ela eram chatos e sem sentido]. Lucia relata que foi alfabetizada
com o uso de cartilhas e conclui sobre a utilidade: [(...) acredita ter tido o ‘melhor
para época’ e que foi util para sua vida. Hoje ela nao alfabetizaria da mesma
forma, por acreditar que a metodologia seja arcaica e tradicional, sem considerar
0 que os alunos ja apresentam de seu cotidiano, como ponto de ancoragem do
ensino-aprendizagem].

Muito além de descricdes metodoldgicas, os escritos acima nos revelam
posicionamentos importantes de nossas (os) futuras (os) pedagogas (os) acerca da
alfabetizagdo e porque ¢ possivel, ou melhor, ¢ primordial a constru¢dao de uma pratica
alfabetizadora diferente daquela vivenciada na infancia. Em seu dultimo livro
‘Alfabetizagdo - A questdo dos métodos’, vencedor do prémio Jabuti de 2017, Magda
Soares faz importantes reflexdes sobre os métodos e se de fato o método € a questdo da
alfabetizacdo. Como j& debatemos anteriormente no topico A alfabetizagdo e seus
atravessamentos: da ‘querela dos métodos’ a ascensdo da Psicogénese da lingua escrita
do Capitulo 1, os alfabetizadores fizeram uso dos métodos tradicionais de forma quase
que unanime ao longo de séculos e assim sendo, pouco fora modificado em cartilhas e
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exercicios para aprender a ler e escrever no pais. A chegada do pensamento
Construtivista e, mais especificamente na alfabetizag¢do, inaugura a polarizagdo entre o
paradigma fonologico'® ¢ o paradigma construtivista. Por esse motivo, o foco na
discussdo sobre alfabetizacdo centrou-se no método. Entretanto, entendo que a
centralidade da discussdao em relagdo a alfabetizagdo deva ser o sujeito cognoscente, isto
¢, 0 sujeito que pensa e como ele pensa a lingua em seu contexto social. Licia ao
ponderar sobre sua futura pratica educativa, conversa com Soares (2017) no que se
refere ao alfabetizar letrando: [(...) nao alfabetizaria da mesma forma, por acreditar
que a metodologia seja arcaica e tradicional, sem considerar o que os alunos ja
apresentam de seu cotidiano, como ponto de ancoragem do ensino-aprendizagem].
Soares (2017) discute que o método sozinho nao € a questdo da alfabetizacgdo e
que a alfabetiza¢dao nao ocorre sem um caminho. Defende que nao ¢ possivel alfabetizar
sem entrelacar o ensino explicito da lingua ao letramento, apresentando o conceito de

‘alfabetizar letrando’. Sobre essa perspectiva Soares (2017) define:

Em outras palavras, a crianga se insere no mundo da escrita tal qual
como ¢é: aprende a ler palavras com base em textos reais que lhe foram
lidos, que compreenderam e interpretaram — palavras destacadas
desses textos, portanto, contextualizadas, ndo palavras artificialmente
agrupadas em pseudotextos, ndo mais que pretextos para servir a
aprendizagem de relacdes grafema-fonema; e aprende a escrever
palavras produzindo palavras e textos reais — ndo palavras isoladas,
descontextualizadas, ou frases artificiais apenas para pratica das
relagdes fonema-grafema; e ao mesmo tempo vai ainda aprendendo a
identificar os usos sociais e culturais da leitura e da escrita,
vivenciando diferentes eventos de letramento e conhecendo varios
tipos e géneros textuais, varios suportes de escrita: alfabetizar
letrando (SOARES, 2017, p. 350, grifo do autor).

Ainda sobre o relato de Lucia nos chama atencdo o uso de dos adjetivos
‘melhor’ e “util’ presentes no trecho: [(...) acredita ter tido o ‘melhor para época’ e
que foi util para sua vida], fazendo men¢do ao método tradicional usado em sua
alfabetizagcdo. Mesmo tecendo criticas ao método Lucia faz no trecho uma avaliagdo do
jeito como foi alfabetizada tomando como prerrogativa a Historia. Fora alfabetizada de
acordo com seus relatos em 1971, em meio a ditadura militar e na época muito daquilo
que discutimos hoje a respeito de alfabetizacdo nao seria concebido. Quanto ao termo

“atil’ faco uma consideragdo a respeito do ensino explicito (muito caracteristico dos

18 ~ A . ~ . . .
Relagdo de correspondéncia entre letra-som em uma representagdo do sistema de escrita alfabética como
um sistema notacional.
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métodos tradicionais) da lingua que foi diluindo-se com o tempo, sendo atualmente
recuperado no que Soares (2008) chama de tempo de ‘reinvencdo da alfabetizagdo’. O
ensino explicito ¢ “Util” e necessario ao educando sim, considerando-se que inicialmente
¢ indispensavel que haja a aprendizagem das letras, de seus sons e da relacdo fonema-
grafema, para que mais adiante o educando tenha autonomia para decifrar (leitura) e
cifrar (escrita) a lingua. Todavia, ndo ¢ suficiente como nos recorda a narrativa de
Elizabeth no respeito ao uso de diversos letramentos e na contextualizacdo dos
enunciados que precisam conversar com a realidade social dos educandos: [devemos
penetrar no mundo da crianca e nio ela que deve se adequar ao nosso|.

A escrita reduzida a copia foi indicio presente nas ‘escrevivéncias’ que melhor
detalharam processos tradicionais de alfabetizagdo. Nesse sentido, Alice ressalta: [(...)
nao alfabetizaria como foi alfabetizada porque sua alfabetizacio foi composta de
exercicios de caligrafia e métodos que para ela eram chatos e sem sentido]. A
discussdo acerca da escrita como processo discursivo na alfabetizacdo merece a nossa
atencao. Smolka (1988) em um livro considerado um manual para formacao docente
traz a escrita discursiva na infancia como a base para constru¢do do processo de
alfabetizagdo, defendendo a premissa que s6 se ‘aprende a escrever escrevendo’. A
autora constroi sua pesquisa ancorada no estudo de escritos infantis. Todavia, podemos
nos apropriar de suas contribui¢des também para a alfabetizacdo de jovens e adultos,

haja vista sua relevancia no campo educacional. Smolka (1988) infere:

Nesse sentido, a alfabetizagdo é um processo discursivo: a crianca
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a falar, a
dizer o que quer pela escrita. (Mas esse aprender significa fazer, usar,
praticar, conhecer. Enquanto escreve, a crianca aprende a escrever e
aprende sobre a escrita.) Isso traz para as implicagdes pedagogicas os
seus aspectos sociais e politicos. Pedagogicamente, as perguntas que
se colocam, entdo, sdo: as criancas podem falar o que pensam na
escola? Podem escrever o que falam? Podem escrever como falam?
Quando? Por qué? (SMOLKA, 1988, p.63).

Nenhum dos relatos de memoria traz recordacdes de produgdes textuais na
primeira etapa de escolarizag@o. Essa auséncia nos revela a necessidade de pensarmos a
respeito da escrita discursiva como forma de organizagdo de ideias, em que os sujeitos
reconstroem suas memorias por meio de seu discurso interior, trazendo marcas de sua
realidade socio-cultural. E isso muito tem a ver com o que fora defendido ao longo desta

pesquisa, tendo em vista que ao construirmos uma alfabetizagdo que legitime a escrita
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discursiva, estamos também valorizando os letramentos dos educandos ¢ seus modos de
ver e sentir o mundo. A estranheza com a qual compreenderam a escrita autobiografica
¢ exemplo de como escrever ¢ tido muito mais como um dom do que como um
exercicio.

Sobre a autonomia docente um trecho da escrita de Ariana chamou-me atencao:
[disse ndo querer alfabetizar como foi alfabetizada, mas que em experiéncias de
escolas particulares foi ‘obrigada a fazer uso do método tradicional’]. Apds fazer
criticas aos métodos tradicionais, Ariana, em um desabafo, afirma té-lo usado na
alfabetizacdo em uma escola particular. Nao faremos nesta pesquisa desdobramentos
sobre o desrespeito a autonomia do professor, nem tampouco o debate aos
encaminhamentos de institui¢cdes privadas no que se refere a alfabetizacao. O destaque a
fala de Ariana acontece aqui para pensarmos em como nossa pratica necessita dialogar
com a teoria € mais que isso, como a teoria abordada em nossos espagos de formacao de
professores precisa dialogar com a pratica para que ndo caiamos em uma armadilha
paradigmadtica. A pratica precisa transcender o discurso ¢ o desabafo de Ariana ¢ um
entre tantos outros desabafos de professoras (es) que, ndo sé no setor privado, mas
também no servigo publico, ressignificam suas praticas e constroem uma identidade de
resisténcia frente a tantas imposi¢des disfarcadas de ‘programas de alfabetizagdo’ que a
toda hora ‘descobrem’ a receita infalivel de como alfabetizar. E de fato uma armadilha
que ameaca a autonomia docente e a sua capacidade de criar espagos de dialogicidade.

Finalmente recuperaremos um dos indicios mais importantes da pesquisa: a
influéncia da (o) professora (or) alfabetizadora (or) para vida de seus educandos.
Quando questionados se possuiam uma inspiracdo para profissao, Helena citou sua
professora alfabetizadora ‘Ana Lucia’. A descricdo de Helena ¢ repleta de boas
recordacdes ¢ muito carinho: [Ela tinha um olhar meigo, uma voz doce... Quanta
saudade!]. Além do carinho, Helena reconhece na postura da professora ‘Ana Lucia’
adjetivos importantes que dialogam com aquilo que acredita enquanto estudante de
Pedagogia, dizendo:[sente-se agradecida por ter sido alfabetizada de uma maneira
‘tranquila’ e que o prazer que tem hoje pela leitura se deve ao fato de como foi
alfabetizada. Ela acredita que se porventura se tornar alfabetizadora, seguira os
passos de sua querida professora Ana Lucia].

Nossa historia de vida, nossas relagcdes e principalmente nossas inspiracdes
também constituem o saber docente. Tardif (2000) afirma que o professor se constrdi
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como tal antes mesmo de entrar em um curso de formacao, isto ¢, constroi-se ao longo
de sua trajetéria de vida e por meio de suas relagdes sociais. Quando destacamos os
escritos de Helena no que se refere a sua professora alfabetizadora Ana Lucia
identificamos que a mesma ensinou muito além de ler e escrever... Ana Lucia sem saber
ensinou também Helena a ser professora!

A alfabetizagdo ¢ um periodo muito importante na vida e na escolarizagdo e
precisa estar impregnada de sentido, de escuta e também de amor, dado que ¢ nesse
tempo que iniciamos nossa construgdo como sujeitos leitoras (es) e autoras (es) de
nossas historias. Paulo Freire em diversas obras faz referéncia a sua professora
alfabetizadora Eunice, como sendo uma grande inspiracdo para sua docéncia. Em
depoimento dado a revista Novo Escola ele descreve:

Quando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de
seus 16, 17 anos. Sem que eu ainda percebesse, ela me fez o primeiro
chamamento com relagdo a uma indiscutivel amorosidade que eu
tenho hoje, e desde ha muito tempo, pelos problemas da linguagem e
particularmente os da linguagem brasileira, a chamada lingua
portuguesa no Brasil. Ela com certeza ndo me disse, mas ¢ como se
tivesse dito a mim, ainda crianga pequena: “Paulo, repara bem como ¢
bonita a maneira que a gente tem de falar!” E como se ela me tivesse
chamado. Eu me entregava com prazer a tarefa de “formar sentengas”.
Era assim que ela costumava dizer. Eunice me pedia que colocasse
numa folha de papel tantas palavras quantas eu conhecesse. Eu ia
dando forma as sentencas com essas palavras que eu escolhia e

escrevia. Entdo, Eunice debatia comigo o sentido, a significa¢do de
cada uma (Revista Nova Escola, em dezembro de 1994).

A (o) professora (or) alfabetizadora (or) realiza o que Paulo Freire descreve
como ‘chamado’, numa convocacdo a ler o mundo, que comeg¢a muito antes da
escolarizagdo, mas que encontra seu apice na classe de alfabetizacdo. Nessa fase a (o)
educadora (or) ¢ aquela (e) que além de ensinar as palavras também inspira seus
educandos a dizé-las e os empodera a dizé-las bem alto! Em tempos sombrios de
desprezo ao valor da (o) professora (or) ¢ que enaltecemos nossa capacidade de
ressignificar nossa pratica ¢ de assumir de maneira corajosa uma identidade de
resisténcia. Por esse e por muitos outros motivos € que fazemos deste trabalho uma
homenagem a todas as ‘Dona Maria da Penha’, ‘Dona Dad4’, ‘Neuza’, ‘Wonan’, ’Ana
Claudia’, ‘Tia Leonor’, ‘Ana Lucia’, ‘Ana Paula’ e ‘Tia Rosa’, ‘Tia Janice’ e a tantos
outras (os) educadoras (es) alfabetizadoras (es) que inspiraram e inspiram nossa

caminhada.
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6.CONCLUSAO

‘Memorias da (o) pedagoga (0) em construgdo: o fazer-se educadora (or) pelas
narrativas de vida, alfabetizacdo e letramento de estudantes da UFRRJ’ pode ser
definida como uma pesquisa que ao comprometer-se com a escuta de algumas vozes,
tornou-se eco de muitas outras. Assim sendo, o trabalho que trataria quase que
exclusivamente sobre ‘memorias de alfabetizagdo ¢ letramento’ teve em si
desdobramentos que abarcaram categorias fundamentais para compreensao do ‘ser
professora (or)’ na contemporaneidade. Sao linhas tecidas com o respeito merecido a
tantas memorias que foram aqui suscitadas para que ideias e conceitos pudessem ser
alinhados e pensados coletivamente. Mais que conclusdes a pesquisa anuncia o
chamado a reflexdo da formacao inicial das (os) professoras (es) da mesma forma que
reconhece o valioso leque de indicios ainda nao explorados na riqueza das
‘escrevivéncias’ aqui compartilhadas.

Ao assumirmos lugar de escuta de ‘escrevivéncias’ assumimos também uma
postura de insubordinacao frente a realidade alienadora. Assim sendo, as ‘memdrias
subterraneas’ que foram aqui se revelando e desvelando o mundo ndo sdo memorias
apenas de Mel, Calixto, Carla, Lucia, Ariana, Alice, Helena, Rebeca e Elizabeth... Essas
vozes transcenderam suas memorias individuais alcan¢ando a dimensao coletiva. Nisso
repousa o primeiro de muitos dos ensinamentos dessa pesquisa: ‘ninguém da voz a
ninguém!’. O que fizemos aqui foi o humilde e necessario exercicio da escuta e do
aprendizado sobre a libertadora acdo de escrever sobre si.

Ao construir a intersecdo entre as narrativas de nossas (0s) participantes e a
metodologia das ‘escrevivéncias’ surge o segundo ensinamento que fora aprendido por
meio da biografizacdo para liberdade exercitada por Concei¢ao Evaristo (2016) na obra
‘Becos da Memoria’: ‘a escrita ¢ um ato de liberdade’. Logo, citar Paulo Freire na
finalizagdo deste trabalho torna-se obrigatorio por sua defesa pela pedagogia da
libertagdo e também como ato de resisténcia frente ao movimento que tenta em vao
silencia-lo. Freire (1987) disserta sobre a necessaria ‘consciéncia da desumanizagao’
tanto por parte daquele que oprime como de quem é oprimido. E entdo, que ao
retomarmos as ‘escrevivéncias’ percebemos que ha nessas escritas potencialidade
libertadora, ndo s6 de quem as escreve, mas também de quem as l€. Freire (1987) ao

tratar sobre a ‘desumaniza¢gdo humana’ niao a faz considerando-a como vocagdao do
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homem. Ao contrdrio, o autor infere que o processo de ‘desumanizagdo’ se da pela
injustiga, exploracdo e opressdo. As ‘escrevivéncias’ aqui transcritas manifestam o
movimento realizado pelos sujeitos em construirem suas trajetorias de vida contrariando
a logica perversa imposta pelo sistema.

Isto posto, chegamos ao terceiro ensinamento sobre as ‘escrevivéncias’: ‘ndo ha
futuro dado quando estamos na luta!’. Em suas reflexdes Freire (1987) fala sobre o
futuro da ‘massa dos oprimidos’ como sendo contrario de‘destino’. A transgressao das
(os) narradoras (es) desta pesquisa, em sua maioria negras (os), oriundas (os) de
familias pobres que chegam a universidade para escreverem sua historia e
consequentemente a historia do que os antecederam, marca um futuro que ndo esta pré-
concebido. Quando fala de liberdade, Freire (1987) afirma que quando a
conscientizagdo pde em ameaga o status quo, entdo podemos chama-la de liberdade.

Como falaremos sobre liberdade sem também falarmos sobre educacao? E como
falarmos de educacdo sem falarmos sobre a (o) educadora (or) e o educando? Ao longo
desta pesquisa revisitamos ‘escrevivéncias’ em que professoras (es) foram recordadas
(0os) e consequentemente seus saberes docentes. Mais que conteudos essas (es)
professoras (es) ensinaram e ainda ensinam a sermos professoras (es). Somadas a essas
memorias refletimos a posi¢do docente na atualidade em uma contemporanea discussao
sobre desprofissionalizacao. Podemos dizer que este seja nosso quarto ensinamento: ‘a
formacdo docente exige reflexdo sobre a pratica’. Freire (1996) em ‘Pedagogia para
autonomia’ elenca algumas prioridades no que concerne a pratica educativa e
sua‘reflexdo critica’ ¢ uma delas. As ‘escrevivéncias’ aqui socializadas exprimem nos
trechos reservados as expectativas sobre a formacgao e atuacdo em sala de aula o desejo
de que a formagdo em Pedagogia os capacite nessa reflexdo critica sobre a pratica da
qual Freire (1996) faz referéncia. Entretanto, ¢ sabido que nossas licenciaturas reservam
pouco tempo para discussdes sobre as demandas da escola e quando fazem sdo
incipientes para formagao profissional da (o) educadora (or). Diversas vezes ja ouvi: ‘a
teoria ¢ muito bonita, quero ver na pratica’, referindo-se a realidade docente e seus
percalgos. Por que a teoria necessita caminhar distante da pratica? Por que a
universidade ao longo de sua histéria manteve-se pouco afetada as demandas da escola?

Nesse movimento é que constato o quinto ensinamento conduzido pelas
reflexdes presentes neste trabalho: ‘€ preciso firmar posicado como professora (or)’. E
como fazé-lo sem parecermos ingénuos? O sistema no qual estamos imersos incentiva a
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privatizagdo da educacdo e a formacao aligeirada de nossas (os) futuras (os) professoras
(es), além do descaso com nossas escolas e da lamentavel remuneracdo do magistério.
Logo, ‘firmar posicdo como professora (or)’ ¢ acreditar que a docéncia ndo possa ser
também por nds secundarizada, haja vista sua real importincia para constru¢do da
sociedade. Por conseguinte, partindo da recomposicdo da formacdo de professores
Novoa (2017) nos fala sobre o ‘entre-lugar’ como uma possibilidade. Um espago
hibrido de entrelagamento entre a universidade, escola e as politicas publicas em uma
alternativa possivel para findar o abismo existente entre a Academia e escola.

Como preconizamos nesta pesquisa ‘fazer-se professora (or)’ ¢ um processo que
acontece ao longo de nossa trajetoria em que a identidade docente se constroéi na soma
de nossas memorias, socializagdes ¢ momentos formativos. Assim sendo, construimos
nosso ethos docente, aquele que direciona o nosso olhar profissional, conforme vamos
também nos construindo e ressignificando. Aproximando-nos do final da pesquisa
retomamos a pratica alfabetizadora que nos remete ao sexto grande ensinamento deste
trabalho: ‘fazer uso da palavra transforma, pois dizé-la empodera’. As narrativas
compartilhadas exemplificaram o ‘poder da palavra’ e o importante movimento de
resisténcia no ato de ‘toma-la para si’. Para que se faga uso do discurso e principalmente
do discurso escrito, muito legitimado e supervalorizado em nossa sociedade
grafocéntrica, ¢ preciso estar alfabetizado criticamente. Assim torna-se crucial a
compreensdo da acao alfabetizadora como propulsora do desenvolvimento de cidadaos
criticos e emancipados.

As ‘escrevivéncias’ compartilhadas, em trechos sobre alfabetizagdo, trouxeram a
n6s memorias de praticas educativas arraigadas a educagdo bancaria. Mais que ‘questao
de métodos’ reconhecemos ao longo deste trabalho que a ideologia que perpassa por
nossa pratica ¢ determinante para criar espaco de criatividade ou silenciamento.
Portanto, ¢ necessario que haja sim o método, isto ¢, um caminho a ser seguido desde
que nosso direcionamento pedagogico esteja permeado pelo didlogo. Além disso, Freire
(1987) reitera que ensinar a realidade como se a mesma fosse algo alheio a experiéncia
existencial do educando ¢ furta-lhe a oportunidade de construir conhecimento. No
processo de alfabetizagdo em que se compreende o discente como ‘receptaculo’ a
palavra docente ¢ oca, sem significagdo, pois ao invés de propor reflexdo preocupa-se

exacerbadamente com a transmissao daquilo que esté posto.
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Encontramos em discussdes contemporaneas sobre alfabetizagdo e letramento
importantes referéncias para pensarmos a pratica pedagogica como um todo. Centramos
inicialmente a pesquisa na alfabetizacdo, mas acredito que caiba nesse momento
extrairmos das propostas debatidas aquilo que possa favorecer tanto a pratica dos (as)
alfabetizadoras (es) quanto a pratica docente como um todo, chegando com isso, ao
sétimo ensinamento da pesquisa: ‘ensinar perpassa pela descoberta’. Descoberta
discente e docente! A (0) educadora (or) critica (o) e dialdgica (o) aprende o tempo todo
frente as inimeras descobertas que realiza na mediacdo com seus educandos. E nesse
ponto a alfabetiza¢do tem muito a nos ensinar ja que foi principalmente por reflexdes
sobre o ato de alfabetizar que discussdes sobre a génese da escrita e o letramento
ganharam espago dentro da escola. Lembremo-nos que o Construtivismo, representado
no campo da alfabetizagdo pela Psicogénese da lingua escrita, configurou no Brasil uma
quebra de paradigma que possibilita que hoje fagamos tais reflexdes. A descentralizagdo
do processo ensino-aprendizagem naquele que ensina e em seus métodos inaugurou
uma mudanga de perspectiva no que se refere ao aprendizado inicial da lingua e de uma
maneira geral na valorizacdo do protagonismo do sujeito cognoscente na construgao de
seus saberes. Ademais, diversos autores debrugaram-se sobre o conceito de letramento,
aproximando-o do campo da alfabetizagdo em uma compreensdo de que além da
necessidade em reconhecer como se da aprendizagem seja também fundamental que
esta ocorra em solo significativo, isto ¢, fazendo uso de textos cotidianos. As
contribuigdes da apreensdo do conceito de‘letramentos’ sdo iniimeras e transcendem o
campo da alfabetiza¢do, configurando um oitavo ensinamento: ‘¢ tarefa do educador
permear de sentido o que se ensina’.

Levando-se em consideracao tudo que fora aqui discutido acredito que o nono e
décimo ensinamentos deste trabalho possam construir consideragdes que se distanciam
de serem conclusdes, mas que encerram por ora o que nos propomos refletir. Tornar-se
professora (or): ‘ndo acontece sem o didlogo e a escuta’. Defendemos no protagonismo
das ‘escrevivéncias’ um poderoso caminho que nao deve ser desfeito que ¢ o de
fomentar a biografizacdo para liberdade. Além disso, esta pesquisa nos ensina o mais
valioso de todos os ensinamentos: ‘somos todas (os) seres inacabadas (os)’. De acordo
com Freire (1987) o nosso ‘inacabamento’ € o que possibilita a mudanca e a construgdo

do novo.
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Na constatacdo de meu ‘inacabamento’ ¢ que reconhego que muito ha para ser
discutido. Indicios como a feminizacdo da educagdo, as ‘memorias subterraneas’ e seus
letramentos dentre outras categorias que emergem das ‘escrevivéncias’ merecem serem
revisitados e refletidos com maior atencdo e detalhamento futuro. Logo, a presente
pesquisa, que ja anunciava em suas linhas iniciais ndo ter pretensdo de dar respostas
prontas, conclui que mais que certezas deixamos aqui inquietudes. Por acreditar na

(3

pratica docente problematizadora que vislumbra a praxis como amago do ‘ser
professora (or)’ ¢ que nossos escritos ndo encontram um ponto final. Somos

essencialmente inacabadas (o0s). Aceitamos no maximo um ponto e virgula;
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ANEXO A - Escrita final de Calixto
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ANEXO B — Escrita final de Mel
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ANEXO C - Escrita final de Tatiana
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ANEXO D- Escrita final de Lucia
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ANEXO E — Escrita final de Ariana
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ANEXO F- Escrita final de Alice

Escrita Final.

SouAlice, nasciem 25 de fevereiro de 1992 em Laranjaras no Fio de Janewo. Fin cnada por
minha avo matema em MNilopolis, durante a minha mfancia bringuei bastante com meus
colegas vizinhos de quenmado, pique- esconde, bandennha e todas asbnncadeiras de rua da
década de 90.

Meus pais possuem o ensino meéedio completo, mas nenlnm deles mgressouna faculdade, a
rmunha avo gue me cnoununca disse wma profissdo exata e a tinica coisa que ela dizia era que
eu e mirtha i3 mais nova tinhameos que estudar e fazer faculdade.

Minha primeira expenénaa escolar fol aos 4 anos em uma escolinha que ficava na ma da
rmunha casa, durante a educagiomfantl eu gostava muwto de r a escola e bancava mmuto de
escolmha em casa ensinando dever para as bonecas.

Aoz § anosmeus pails passaram por dificuldades financeiras e figquelum tempo sem ir para a
escola e por conta disso, meu pai fazia vanos exercicios em casa comigo no gqual eu faza
vanasrepeticdes silabicas e exercicios grafomotores emum cademo de cahgrafia, me lembro
de odiartudo 1ss0. Porem ele fazia esses exercicios todos os dias até que eu aprendessealer e
fo1 assim que eu aprend a ler.

Eu estudeitodo o meu Ensino Fundamental e o Ensmno Medio no Colegio Estadual Aydang,
de Almeida, hoje eu sou funcionanoe publica mas nio atuo na area da educagio.

Hoje eucurso Pedagoma na Umiversidade Federal Bural do Fio de Janero, como expliquel
acima ndo escollu esse curso mas penso em ser professora e tambem atuar como Pedagoga
ndo s0 na area educacional, mas tambeém no campo hospitalar e empresanal. Para 1ss0
pretendo fazer cursos de pos graduacio nessas diferentes areas.

Futuraments me vejo formada e atuando como Pedagoga em algum desses 3 campos, ainda
nao sei qual deles irel gostar mais por isso pretendo passar por todos eles e escolher qual
deles ire1 atuar.
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ANEXO G- Escrita final de Helena

Meu nome Helena. Mas se Nova Iguacu no dia 15 de agosto de 1981.
Tive uma infancia maravilhosa, guarda um excelente recordagGes em minha
memorna e coragdo. Gostava de bnncar de faz de conta, casinha, bonecas.
Meus pais ndo tiveram oportunidade de estudar, mas sdo alfabetizados. Mio
tenho lembranca deles dizendo o que gostarnam que eu fizesse quando era
pequena; jJa maior eu me lembro do meu pai dizendo que gostana que eu fosse

medica (sonho que ele ndo conseguiu realizar).
entrel na escola com 4 anos e ja conhecia algumas letras e fui alfabetizada
com facilidade aos cinco anos por uma professora que jamais esquecerel. uma
situacdo marcante eram as histénas que cnavam os junto com ela.
seguir meus estudos sempre com dificuldade em matematica, mas com muita
afinidade com disciplinas humanas ( histona, literatura, geografia). Sempre
gostel de ciéncias e biologia.

Mae ensino médio cheguel a ganhar um concurso de redacdo e ful eleita
editora-chefe do jornal da escola. Tentei concursos militares e vestibulares,
mas sem éxito. Desisti. Achel que o universo académico ndo era para mim. Por

1550, ful me dedicar a outras coisas: trabalhel e, casel e fui mae.

Em 2004 tentei novamente foi aprovada em ciéncias bioldgicas pelo CEDERY,
mas estava com bebé de J meses e ndo consequi prosseguir, abandonando no
terceiro periodo.Com meu filho jJa grande e estabilizada no servigo publico
decidi fazer o Enem e fui aprovada em alguns cursos incluindo pedagogia na
Universidade Federal rural do Rio de Janeiro. Confesso que ndo era uma das
minhas opcoes, mas decid agarrar essa oportunidade e hoje vejo que foi uma
otima decisdo.

Atualmente me encontro na reta final do curso escrevendo o trabalho
monografico e me sinto feliz em ter escolhido a pedagogia.

Espero conseguir trabalhar na area e prossequir com minha formacdo
(mestrado e doutorado), mas tenho medo e estou bastante preocupado com
minha situacdo atual na universidade, pois estou com bastante dificuldades em
concluir a monografia.
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ANEXO H- Escrita final de Rebeca
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ANEXO I — Escrita de Elizabeth

Minhas memarias comecam ainda na pré escola, quando minha mée me levou a
escola pela primeira vez. Eutinha § anos, e naquela época a escola mesmo S0 comecava aos
7 anos, na primeira série. Me lembro de ficar muito feliz, sempre quis ir a escola.

Depois disso, me lembro do meu processo de alfabetizacdo, j na escola poblica,
aos sete anos. O processotodo era muito mecdnico, onde estudavamaos as familias, (da, de di,
do, du), e seguindoum processotodoimpessoal, onde nada daquilo fazia sentido pra nos,
decorando frases como, Vovo viua uva, O peito do pé do Pedro & preto, e por ai vai. Mas
seguimos a orientacdo da professora, & fomos alfabetizados.

Seguindo em frente nas minhas recordagoes, me lembro de uma professora de
que ndo gostava, pois era muito rigida, e muito distante, jamais nos tocava, ela era da segunda
série, melembro deter pedido para mudar deturno varias vezes a minha mae, e tambem fiquel
com medo deir g escola por uma semana, minha mie conversou comigo, & me Convenceu a
suportar a professora.

Mais a frente no tempo, ja na terceira série, me lembro de ter que decorar a
tabuada, havia prova oral sobre ela, e a professora ficava com a régua na mao, & batia na
palma de quem errasse a tabuada, nem dormi naquela semana, tive pesadelos, mas para
minha sorte, ev acertei tudo, e ganhei um bombam.

Ma quinta série, o professor de artes cénicas virou professor de portugués, e
aplicava a réqua em quem abria a boca para reclamar dos seus textos.

Masétimasérie, a escolafoiroubada enquanto estavamos em aula, foi terrivel e
apavorante, mas nossa professora nos defendeu. Mo final do ano a diretora e as duas
merendeiras foram presas pordesvio de merenda escolar, eu notava sempre que a comida
chegava mas s& nosserviam ganong com biscoitos e fruta. Minha mée denunciou na CRE
junto a outros pais, a policia esteve |a, e ela foi algemada na hora da entrada, enquanto
estavamos na formatura. Euvibrei logico, comecava entao o despertar de minha consciéncia,
meu senso de justica, & o valor da educacdo para todos nos.

Eminhavida escolarsempreteve estes episodios inacreditaveis e nada felizes.
Queria que issotivesse cessadono primeiro segmento do ensino basico, mas sequiu adiante
até o terceiro ano domeu ensino médio. E isso porque eu era considerada boa aluna, nao
faltava oufazia bagunca, fazia meus deveres e ajudava Sempre meus professores, Escreviano
quadro, e sempre era representante, mas acredito que o despreparo ¢ a falta de perspectiva,
fazem nossos professores sequirem reproduzindo essas praticas antipedagogicas e até
violentas para com os alunos.

Certavezum professorde educaciofisicamandou as meninas deitaremno chab,
enquanto 0s meninos passavam por cima de nos. [ssotudo porque estavamos com colicas e
menstruadas, e nosrecusamos a jogar futebol. Contudo, ndo deixei por menos, assim que
acabou atortura, eu liderei minhas amigas a secretaria e denunciamos o professor a diretora
Rejane (otima), e ela 0 suspendeu e o denunciou porlesoes corporais de natureza leve, enfim.
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Mo ensino médio eu engravidei no primeiro ano, eraum menino, foi quando meu
tormento na escola voltou. Minguém falava comigo, nem os professaores, e sofri bullying das
meninas sempre que estavasozinha. Parei deir g escola, efiqueireprovada em trés matérias,
quando eu perdimeu bebe com 32 semanas, decidisair da escola, eir pra outra que ninguém
meconhecia, meu avo financiou oresto domeu ensino médio e a dependéncia no segundo
ano. Mas nunca pensei em largar a escola.

Mas nem tudo foi ruim, tive otimos professores, que me incentivaram, que me
inscreveram em concursos de literatura, que mefizeram querer seruma pessoa melhor. Claro
gue desviei meu rumo até este momento, fiz direito, trabalhei na defensoria publica por dois
anos comoestagidna, me casei com minha alma gémea, tive trés lindos filhos, que ainda me
ddo muito trabalho, & muitas alegrias também.

Tenhocerteza quetoda essa minha trajetoria me encaminhou para este lugar,
para querer fazer o melhor para os outros. & maternidade, neste caso, foi essencial para a
mudanca de carreira quetomei em minha vida. Eu desejei dar a melhor educacido para meus
filhos, eisso me trouxe a pedagogia.

Juandoingresseina pedagogia da UFRR, mesentinomeu curso, serticomose
finalmente estava no lugar certo, efazendoaquilo em que acreditava. Munca me sentiassim no
direito, sempre fui aplicada, e conseguia bons resultados, mas ndo me preenchia.

Comisso, sentiainda mais, que o deverdos educadores € ajudaros educandos a
seconhecersm, a S& amarem e amar os outros. Que a educacio benéfica passa pelo amor,
pelo bem, pelo olhar interessado e atendo do mestre. Devemos educar com amaor.

Pensando em todas ezsas questdes, acredito que minha consciéncia de classe,
meu espirito corajoso, meu senso de justica social, & minha determinacdo mefizeram querer
dar minha contribuicdo a sociedade, sendo professora do ensine basico, tentando deixar de
lado tedo de ruim que vivi na escola, e me inspirando nagqueles mestres que tanto me
ensinaram & me inspiraram a ser melhor.

Finalizo minhas memarias com meu desejo de me formar e ajudar na educacio
nao somente de meus filhos, mas na educacio de todas aquelas criancas quecruzarem minha
sala de aula e minha vida.

Acredito que meu processo de alfabetizacdo poderia ter sido melhor, mais
humano, mais divetido e mais proveitoso com certeza. E pretendo dar o mew melhor para
ajudar as criancas neste processotido importante em nossas vidas. Eu desejo trabalhar com
educacio infantil, & em como este ambiente pode ser alfabetizador.

Peco desculpas se me alonguei demais, mas quandocomeco, fico com prequica
de parar.

Um grande beijo Renata, & meu desejo de que nossas carreiras s&jam bem
sucedidas.

Bonne chance.
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