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RESUMO

MOURA, Rafaela Cruz de. FORMA(;AO DE PROFESSORAS NA
SOCIOEDUCACAO: género e sexualidades numa unidade de privacdo feminina
do DEGASE/RJ. 2020. 99 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Contextos
Contemporéneos e Demandas Populares). Instituto de Educacdo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova
Iguacu, RJ, 2020.

Existem pedagogias para a discussdo de género e sexualidades entre as grades do
DEGASE feminino? E possivel tal reflexio? Esta pesquisa teve como objetivo geral
identificar se na formacdo dos profissionais e em sua préatica pedagogica utilizada ha
caminhos que possibilitem a abordagem de questbes relacionadas a género e
sexualidades com as adolescentes do sistema socioeducativo do Estado do Rio de
Janeiro. Para compor a investigacao, utilizamos uma entrevista semiestruturada para as
professoras que lecionam no espaco. O estudo foi analisado na perspectiva de uma
unidade feminina por ter demandas e especificidades distintas da masculina. O cenario
da pesquisa nos possibilitou entrevistar 10 (dez) professoras mulheres. Compreender o
espaco, a formagdo que os profissionais apresentam para trabalhar nele e ser empatica
no olhar sob a condigdo que estas meninas se encontram séo norteadores fundamentais
desta pesquisa. A partir da analise das respostas das interlocutoras, foi possivel
identificar que ha uma discussdo aberta sobre tais teméaticas em algumas disciplinas, o
que ndo se configura a maioria. Os relatos nos revelaram que grande parte das
professoras ndo dialogam com esses termos, e as que conseguem trazer uma discussao
para sala de aula buscaram de forma independente uma formacdo e capacitacdo nos
assuntos. Género e sexualidades sdo dois temas debatidos em oficinas, projetos e
pesquisas realizados por profissionais que trabalham no espaco, porém ndo chegam a
sala de aula do DEGASE em sua totalidade. Destaca-se, portanto, a necessidade de se
pensar pedagogias e formacdo inicial e continuada para a discussdo de género e
sexualidades nas salas de aula do sistema socioeducativo feminino.

Palavras-chave: Formacéo de professoras, género, sexualidades, DEGASE.



ABSTRACT

MOURA, Rafaela Cruz de. TEACHER TRAINING IN SOCIO-EDUCATION:
gender and sexualities in a female deprivation unit of DEGASE / RJ. 2020. 99 p.
Dissertation (Master in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands).
Institute of Education / Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio de
Janeiro, Seropédica/Nova lguagu, RJ, 2020.

Are there pedagogies for the discussion of gender and sexualities among the female
DEGASE grades? Is such reflection possible? This research had as general objective to
identify if in the formation of the professionals and in its used pedagogical practice
there are ways that make possible the approach of questions related to gender and
sexualities with the adolescents of the socio-educational system of the State of Rio de
Janeiro. To compose the investigation, we used a semi-structured interview for teachers
who teach in the space. The study was analyzed from the perspective of a female unit
because it has different demands and specificities from the male unit. The research
scenario allowed us to interview 10 (ten) female teachers. Understanding the space, the
training that the professionals present to work on it and being empathetic in the look
under the condition that these girls find themselves are fundamental guidelines of this
research. From the analysis of the responses of the interlocutors, it was possible to
identify that there is an open discussion about such themes in some disciplines, which is
not the majority. The reports revealed that most of the teachers do not dialogue with
these terms, and those who manage to bring a discussion to the classroom independently
sought training and qualification in the subjects. Gender and sexualities are two topics
discussed in workshops, projects and research carried out by professionals working in
the space, but they do not reach the DEGASE classroom in its entirety. Therefore, the
need to think about pedagogies and initial and continuing training for the discussion of
gender and sexualities in the classrooms of the female socio-educational system is
highlighted.

Key words: Formation of teachers, gender, sexualities, DEGASE.
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INTRODUCAO

Entre memdrias académicas e militantes

A graduagdo na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, campus
Seropédica, no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia e a trajetéria académica e
militante que construi dentro dela me trouxeram indmeros questionamentos e
ensinamentos ao longo de quatro anos e meio.

O envolvimento com o movimento social chamado “Levante Popular da
Juventude”, cujo tema central é a luta de massas contra as desigualdades sociais e a
favor de um projeto politico popular para o Brasil que alcance, de fato, a populacao
menos favorecida, foi o primeiro espago de discussdo e de afirmacdo como mulher,
feminista, que defende o campo dos direitos humanos fundamentais, garantidos pela
Constituicdo Federal e pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

As reunides, discussdes, espacos de formacgdo, encontros e organizacdes para
algumas manifestacfes nas ruas do Rio de Janeiro e baixada fluminense contra racismo,
corrupgdo, abuso de poder, machismo, feminicidio, aumento da passagem, foram
construindo a mulher militante que sou hoje.

Vale ressaltar que tudo que li, vivi e construi em espacos académicos como
congressos, apresentacfes de trabalhos, movimento estudantil de pedagogia, eventos
sobre educacgdo foram fundamentais e contribuiram para a construcdo deste estudo e de
minha vida.

Louro (2014), ao se apresentar como pesquisadora discorre sobre a forma como
é construida a marca feminista na sua histéria, o que dialoga com a trajetoria que

construi até aqui. Segundo a autora

Se hoje me reconhe¢o como uma estudiosa feminista, tenho conviccéo de que
esta identidade foi sendo produzida, construida, questionada e assumida em
multiplas relacbes e praticas cotidianas, ao longo de vérios anos. Tal
identidade (que continua se fazendo e se transformando) também é um
resultado aberto e provisério. (LOURO, 2014, p. 11)

Ao final da graduacdo, pensando na funcdo potencializadora que o (a) professor
(a) tém no processo de formacdo das pessoas, comecei a analisar se a educacdo teria o
papel de ressocializacdo em ambientes como uma penitenciaria feminina.

Nesse caminho, finalizei o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia com a
pesquisa intitulada “O papel da Educagdo de Jovens e Adultos no processo de

ressocializagdo da mulher no sistema prisional feminino: o que diz a educadora”.
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Apos investigar a modalidade de ensino basico da EJA na perspectiva de uma
professora que leciona na penitenciéria feminina do Rio de Janeiro, percebi tamanha
vontade de prosseguir com estudos nos espacos privados de liberdade olhando para o
viés da formacdo de professores e professoras.

Ao fazer uma reflexdo sobre minha formacdo como educadora, percebi a
auséncia da discussédo sobre educacdo em espacos privados de liberdade e o quanto isso
favorece para a invisibilidade de professores e professoras que lecionam nestes espacos
e a precariedade da formacdo de quem manifesta interesse em trabalhar no sistema
prisional.

A educacdo é um direito fundamental para todos e todas, e isso inclui mulheres,
homens e adolescentes que cometem algum crime ou ato infracional. Diante disso, ndo
h& como negar a existéncia de professores e professoras nas penitenciarias e em espagos
de medidas socioeducativas.

A inquietacdo sobre a formacdo de professores e professoras aumentou e, com
IS0, surgiram novos questionamentos frente a conjuntura atual da nossa sociedade que
se encontra submersa a retrocessos e discursos que ferem os direitos humanos e a
Constituicdo Federal de 1988.

Ser mulher, feminista e que defende os direitos humanos sdo estere6tipos
contestados e ndo aceitos na atual situacdo politica em que estamos vivendo.
Representantes do Estado, religiosos e movimentos ligados a partidos conservadores
lutam contra toda forma de pensamento emancipatorio, desconstruido e que defenda a
equidade de direitos.

Diante disso, me vi questionada a refletir sobre a discussdo de género, uma vez
que o conceito se inicia a partir dos estudos da mulher (LOURO, 2014) e senti a
necessidade de ndo separar da pesquisa 0s tracos de uma pesquisadora feminista. Me
permiti pesquisar a discussdo de género e sexualidades no DEGASE (Departamento
Geral de Acbes Socioeducativas), a partir da formacdo dos professores e professoras
que lecionam neste espaco.

Ao ingressar no mestrado pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc), Linha 3: Educacédo e
Diversidades Etnico-Raciais, comecei a participar do Laboratério de Estudos de Género,
Educacdo e Sexualidades (LEGESEX) coordenado pelo orientador Prof. Dr. Jonas

Alves Silva Jr.
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O espago de discussao e troca de experiéncias que o Laboratorio proporcionou
foram fundamentais para a construcdo da pesquisa e para um modelo de sociedade sem
machismo, misoginia, homofobia, sexismo, transfobia, racismo e outras formas de
opressao.

Diante disso, para compor esta investigacdo, utilizamos diversos autores que
contribuem para a construcao de ideias e conceitos acerca dos temas em questéo, sendo
eles: Beauvoir (1980), Louro (2014, 2018) Teles (1993), Mclaren (2016), Scott (1995),
para contextualizar o conceito de género e os estudos feministas; hooks (2018),
Crenshaw (2002), Davis (2003, 2016), que trazem a problematica da interseccionalidade
e da importancia de entender de quais mulheres estamos falando e de suas
especificidades; Butler (2018), e Foucault (2014, 2018) que compdem o estudo com a
teoria sobre sexualidades e as relagcbes de poder; Amaro (2016, 2017), Butler (2018),
Gomes (1996), Junqueira (2009, 2013) para contextualizar as questdes de género e/ou
sexualidades na educacao.

Para compor a questdo metodologica, buscamos Bastos e Santos (2013),
Manzini (1990/1991), Minayo (1994) e Godoy (1995) para dialogar com o conceito de
pesquisa qualitativa e entrevista semiestruturada; Fachinetto (2008), Julido (2019),
Soares e llgelfritz (2002) e Vidal (2017), para compor as ideias de socioeducacéo e
privacao de liberdade; Freire (2014), Gatti (2010), Tardif (2002) e Arroyo (2011) para
trazer a contextualizagdo da formacdo de professores (as).

Em consonancia com este percurso, apresentamos o estudo da formacdo de
professoras que lecionam no Departamento Geral de Acdes Socioeducativa — Novo
DEGASE de uma unidade feminina, tendo como objetivo geral analisar a discussdo
de género e sexualidades neste espaco e identificar se na formacdo e na pratica
pedagdgica ha espacos para problematizar as questdes de género e sexualidades
com as adolescentes do sistema socioeducativo feminino do Rio de Janeiro.

A justificativa para este estudo caminha pela relevancia de estar em constante
reflexdo sobre a formacdo do professor e professora sob o olhar da discussdo de dois
temas polémicos e questionados na atual conjuntura do cenario educacional do pais,
dentro de um espaco de medidas socioeducativas que historicamente é visto como um
lugar marginal de punigé@o para menores em conflito com a lei.

Esta investigacdo esta imersa em um contexto histérico atual de resisténcia e
reafirmacdo dos direitos humanos fundamentais, no qual a profissdo professor (a) se

encontra desvalorizada e em constantes ataques. Segundo Ribeiro (2017) “a tomada de
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consciéncia sobre o que significa desestabilizar a norma hegemdnica € vista como
inapropriada porque ai se esta confrontando poder”. (p. 79). Tomar consciéncia dessas
lutas e se apropriar delas é fundamental para a desconstrucdo do que se é colocado
como senso comum, universal.

Discutir género e sexualidades em todos os espacos é um ato politico e discutir
em espacos restritos de liberdades com meninas que cometem atos infracionais é um ato
revolucionario. E entregar uma educacao critica, emancipatdria, feminista para meninas
que, por diversos motivos, perdem a perspectiva de viver, de se entender como mulher,
de questionar e refletir por seus direitos e suas sexualidades.

Tal investigacdo esta inserida no contexto da socioeducacao, conceito que surge
a partir do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, na lei n° 8.069 em julho de
1990, na implementacdo das medidas socioeducativas adotadas para adolescentes de 12
anos completos a menores de 18 anos de idade que se envolveram em atos infracionais.
O documento é um marco legal e regulatério junto do SINASE! nos direitos humanos
fundamentais dos jovens e adolescentes.

O Plano Nacional de Atendimento Socieducativo registra em sua apresentacéo

que

A socieducacdo é imprescindivel como politica publica especifica para
resgatar a imensa divida histérica da sociedade brasileira com a populagéo
adolescente (vitima principal dos altos indices de violéncia) e como
contribuicdo & edificacdo de uma sociedade justa que zela por seus
adolescentes. (BRASIL, 2013, p. 8)

A metodologia utilizada para este trabalho ¢ de cunho qualitativo, o qual,
segundo Godoy (1995) viabiliza ao/a pesquisador/a obter os “dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo” (p. 58).

Para o0 levantamento das informacbes, utilizamos uma entrevista
semiestruturada, as quais, para Manzini (1990/1991, p. 154), apresenta as respostas de
uma forma mais livre e menos padronizada. As entrevistas, cujo roteiro se encontra no
apéndice 1 (um), foram direcionadas para professoras que lecionam no espaco de

medidas socioeducativas da unidade feminina do DEGASE. Além disso, sua realizacdo

! O SINASE - Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo é um documento responsavel pela
regulamentacdo da execucdo das medidas socioeducativas destinadas aos adolescentes que cometeram
atos infracionais.
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sO foi possivel ap6s uma carta de apresentacdo direcionada a diretoria do espaco
pesquisado, disponivel no anexo 1 (um) desta pesquisa.

A pesquisa é um labirinto de diversas portas que se abrem e/ou se fecham. No
primeiro momento, tinhamos como procedimento de pesquisa um questionario, porém
ndo conseguimos retorno dos/as profissionais que tivemos contato. O siléncio das
professoras frente ao questionamento da discusséo de género e sexualidades fez com
que mudassemos o caminho, por isso, optamos pela entrevista semiestruturada.

A trajetoria da pesquisa nos possibilitou articular a entrevista com outros
procedimentos que, de alguma forma, contribuiram para a construcdo do estudo. S&o
eles: um levantamento de pesquisas inspirado na metodologia estado da arte, que
apresentou baixa quantidade de estudos que dialogam com esta temética; a investigacao
e analise dos documentos que envolvem a discussé@o de género e sexualidades, que
identificou e assegurou a problematizacao destes dois termos no contexto educacional, e
a propria entrevista, que trouxe a voz de algumas professoras e o siléncio de outras.

Diante do exposto, a estrutura desta pesquisa estd organizada em 6 capitulos: O
primeiro, intitulado “O que dizem as pesquisas anteriores? ”, refere-se a dissertacoes e
teses ja concluidas na tematica apresentada com o intuito de fazer um levantamento de
pesquisas realizadas na area e tornar reconhecida as investigacdes referentes ao assunto
pesquisado utilizando um recorte temporal entre os anos de 2012 a 2018 — ano da
implementacdo do SINASE - e refinando-se para buscas de pesquisas na area da
Educacéo.

No segundo capitulo, “As politicas de atendimento ao adolescente em conflito
com a lei”, apresentamos um breve caminho histérico das politicas de atendimento para
adolescentes que cometem atos infracionais, e posteriormente discorre sobre a “Escola
em privagdo de liberdade: Departamento Geral de A¢oes Socioeducativas (DEGASE)”
apresentando as medidas socioeducativas e 0 espaco pesquisado.

O terceiro capitulo é sobre as “Pedagogias entre grades: a pratica a partir da
formacao de professoras no sistema socioeducativo”, que trata sobre como professores
e professoras que lecionam no espa¢o de medidas socioeducativas trabalham; a logistica
do lugar; e a pedagogia utilizada por eles e elas. Esse capitulo tem uma subdivisao que
descreve o “Espago de formagéo e capacitagdo: Escola de Gestdo Socioeducativa
(ESGSE) Paulo Freire Escola de Gestdo Socioeducativa — ESGSE”, espaco de

formacdo e capacitacdo do DEGASE e apresenta em “A discussdo de género e
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sexualidades no DEGASE: E possivel?” as publicacdes realizadas neste espaco que
dialogam com a tematica género e sexualidades no sistema socioeducativo.

O quarto capitulo, cujo titulo ¢ “Género e sexualidades: feminismos,
desigualdades e privacdo de liberdade” apresenta todas as nuances que estes temas
trazem. O conceito de género e sexualidades, as ondas do feminismo, a relagédo da
desigualdade de género, sexualidades, raca e classe presente na sociedade e a
especificidade da menina privada de liberdade.

O quinto capitulo, “Educacdo, género e sexualidades: didlogos, tensbes e
desafios” trata sobre a relagcdo entre educagéo, género e sexualidades, os desafios da
profissdo professor (a) e os documentos e leis que asseguram a discussdo de género e
sexualidades no subcapitulo intitulado “Marcos legais: o que dizem as leis e
documentos sobre género e sexualidades na educagdao?”

O sexto capitulo, “Caminhos metodoldgicos: primeiros passos no DEGASE” é 0
espaco em que abordamos a metodologia utilizada para tal estudo, apresentamos o
campo da pesquisa e 0s imprevistos apresentados na trajetéria da construcdo desta
investigacéo.

O sétimo capitulo, “Entre os siléncios e as vozes das professoras” traz as
contribuicdes das interlocutoras que se propuseram a participar da pesquisa e a analise
de suas vozes diante do que foi exposto.

Por fim, as “Consideracdes finais: saberes em construcdo” é o espaco de
sintese, reflexdo e articulacdo dos dados construidos com o objetivo da pesquisa.

O percurso da investigacdo apresentado serviu para refletir sobre pedagogias que
dialogam com os assuntos de género e sexualidades no contexto da socioeducacédo e
repensar a formacdo e qualificacdo dos profissionais que lecionam para as adolescentes

gue cometem atos infracionais.
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1. O QUE DIZEM AS PESQUISAS ANTERIORES?

Nos Ultimos anos, observou-se um aumento de pesquisas relacionadas a
educacdo em seus diferentes aspectos e perspectivas. O reconhecimento de estudos
nessa area contribuiu com o crescimento de investigacdes que valorizam o Estado da
Arte, que tem como objetivo produzir um levantamento de todo conhecimento que ja foi
realizado sobre um determinado assunto.

Segundo Romanowski e Ens (2006)

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva da
abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados e
aspectos que sdo abordados em detrimento de outros. A realizagdo destes
balancos possibilita contribuir com a organizacdo e analise na definicdo de
um campo, uma area, além de indicar possiveis contribuicdes da pesquisa
para com as rupturas sociais. A analise do campo investigativo é fundamental
neste tempo de intensas mudancas associadas aos avancos crescentes da cién-
cia e da tecnologia. (p. 38-39)

A contribuicdo do Estado da Arte para esse estudo visa a valorizacdo e
visibilidade das tematicas da formacdo de professores e professoras que lecionam no
espaco de medidas socioeducativas (DEGASE) a partir da discussdo de género e
sexualidades.

As pesquisas sobre formacdo de professores e professoras em espacos restritos
de liberdade sdo invisibilizadas e pouco conhecidas pela sociedade. A negacdo da
educacdo como um direito nesses espacos continua sendo uma pauta invisivel para uma
parte da populacéo, logo, a necessidade de reafirmar e embasar teoricamente a pesquisa
se torna fundamental, pois refletir sobre a discussdo de género e sexualidades em um
espaco restrito de liberdade feminino continua sendo visto como marginalizado pelo
Senso comum.

Ao analisar investigacbes com o viés voltado para mulheres e adolescentes
privadas de liberdade, percebemos a baixa quantidade de estudos, o que fortalece a
importancia da investigacdo pautada nas questfes de género como categoria de analise

para entender tal invisibilidade. Segundo Fachinetto (2008)

A temética de estudo que envolve a situacdo das mulheres e adolescentes
privadas de liberdade tem sido negligenciada ha anos, em funcdo da pouca
visibilidade que é dada ao problema. Soares e llgenfritz (2002, p. 63)
apontam que os estudos criminolégicos consagrados a criminalidade
feminina sdo raros e, quando existem, aparecem como titulos acessorios, em
curtos capitulos subsidiarios de obras que privilegiam sempre o criminoso
masculino. (p. 107)
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A preocupagdo com a discussdo de tais teméticas feita por professores(as) no
momento de retrocessos em que 0 pais se encontra justifica a necessidade de construir
uma pesquisa que envolve questdes sociais, raciais, de género e pautada na garantia dos
direitos humanos fundamentais.

O cenario educacional esta imerso em disputas de poder pelos representantes da
populacdo que utilizam do conservadorismo e do fundamentalismo religioso para
compor a forma de governar e pensar o projeto educacional do pais. Para exemplificar
tal feito, estes se apoiam no Movimento Escola Sem Partido (MESP),? criado em 2004 e
coordenado pelo advogado Miguel Nagib, cujo objetivo é combater o que eles chamam
de “ideologia de género” nas escolas alegando que professores e professoras S&0
doutrinadores politicos e ideoldgicos. No entanto, hd uma grande diferenca quanto a
realidade vivida no chdo da escola, pois ha uma responsabilidade de professores e
professoras diante de tal discussdo visto que a escola reproduz e reflete o conceito de
género e de sexualidades no cotidiano escolar.

Diante disso, buscamos fazer um levantamento e andlise inspirado na
metodologia do “Estado da Arte”, a partir de pesquisas sobre a tematica da formacao
de professoras no sistema socioeducativo acerca da discussdo de género e sexualidades.
Utilizamos como instrumento de busca o Catdlogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e como
procedimento de analise uma consulta dos resumos encontrados para identificar o foco
da pesquisa, um refinamento — ferramenta disponibilizada pelo instrumento de busca da
Capes com o objetivo de delimitar os trabalhos por areas —, das pesquisas para a area de
conhecimento em Educacdo e um recorte temporal de 2012 a 2019. A escolha por este
recorte é justificada por ser em 18 de janeiro de 2012, instituido pela lei n® 12.594, o
ano da implementacdo do SINASE, politica que regulamenta a execucdo das medidas
socioeducativas destinadas a adolescentes que cometem atos infracionais.

A priori, a busca na biblioteca on-line da CAPES foi realizada com 0s termos
“Formacao de professores (as), socioeducacdo, género e sexualidades”. A busca revelou
1.188.389 (um milhdo, cento e oitenta e oito mil, trezentos e oitenta e nove) trabalhos
com esses termos. Com o recorte temporal de 2012 a 2019 e refinando para area de
conhecimento em Educac&o, o resultado revelou 3.470 (trés mil, quatrocentos e setenta)

pesquisas.

% A proposta do “Escola Sem Partido” nio foi aprovado no congresso. O projeto foi arquivado.
Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/ Acesso em: 16/03/2020, as 11:58.


https://www.programaescolasempartido.org/
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O numero de trabalhos apresentado na busca foi maior do que o esperado e, ao
fazer uma breve consulta do material encontrado, percebemos que o0s temas eram
divergentes e fugiam das palavras-chave buscadas, o que limitou a apresentacdo e
impossibilitou uma breve consulta das pesquisas.

No mais, apresentamos no apéndice 2 (dois) desta pesquisa 0s 7 (sete) estudos
encontrados nesta busca que dialogam com a dissertagdo. Nesta primeira busca,
identificamos mais teses na modalidade de Doutorado do que de Mestrado Académico
ou Mestrado Profissional.

Dos trabalhos destacados no apéndice 2 (dois), somente trés dialogam com a
perspectiva de género e/ou sexualidades que investigamos. A pesquisa de doutorado
intitulada “As marcas do género na trajetéria infracional juvenil: um estudo com
meninas em cumprimento de medida socioeducativa”, realizada em 2018 pela
Universidade Catolica de Brasilia, teve como objetivo identificar a relacdo entre a
identidade de género das meninas privadas de liberdade do Distrito Federal e o ato
infracional cometido, com foco na histéria de vida e processo de escolarizacéo.

A tese de doutorado “Sexualidades e identidades de género no contexto do
carcere: representacfes sociais de jovens presidiarias”, defendida em 2017 pela
Universidade Federal de Sdo Paulo, discute as representacfes sociais de mulheres
jovens do sistema prisional feminino de S&o Paulo sobre identidade de género,
sexualidades, orientacdo afetivo-sexual, praticas e comportamentos dentro do presidio.

Por ultimo, a dissertacdo de mestrado intitulada “Registros de um sonho: jovens
mulheres privadas de liberdade fotografando seus projetos de vida”, realizada em 2018
pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, teve como foco conhecer
0s projetos de vida das meninas que cumprem medidas socioeducativas no Rio Grande
do Sul e analisar como a Politica Publica de Socioeducacdo auxilia e abarca as
especificidades femininas através do Programa de Oportunidades e Direitos
Socioeducativos. Este estudo tem um principio de pesquisa participante e do que a
autora chama de hermenéutica feminista.

A segunda busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) foi com o termo
“socioeducagdo”. Optamos por buscar este termo separadamente para ter outro
panorama de pesquisas realizadas nesta tematica, tendo em vista que a primeira busca

resultou uma grande quantidade de pesquisas, impossibilitando a leitura de todos os
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resumos. Foram encontrados 217 (duzentos e dezessete) resultados e, apds o
refinamento, mudou para 48 (quarenta e 0ito) pesquisas.

Foi utilizada como caréter de analise a consulta dos 48 (quarenta e oito) resumos
para identificar o foco das pesquisas de mestrado e doutorado. Apresentamos estes
estudos no apéndice 3 (trés) desta pesquisa. Em relagcdo ao quantitativo de trabalhos,
também houve uma anélise a partir da modalidade de ensino. ldentificamos que os
trabalhos em nivel de Mestrado Académico séo superiores aos de Doutorado e Mestrado
Profissional.

O recorte temporal entre os anos de 2012 a 2019 nos revelou um comeco lento
de produgdes acerca do tema ‘“socioeduca¢do”, no entanto, no ano de 2017 houve um
aumento significativo do quantitativo de pesquisas nesta tematica, tendo um declinio
nos anos posteriores.

A busca neste termo nédo evidenciou trabalhos que dialogassem com a tematica
proposta. O que encontramos foram pesquisas especificas de temas diversos dentro da
perspectiva da “socioeducagao”.

Optamos por detalhar 3 (trés) trabalhos publicados em instituicdes federais do
Estado do Rio de Janeiro, que contribuiram com esta pesquisa. Utilizamos como
procedimento de analise a leitura dos resumos das 48 (quarenta e 0ito) pesquisas
apresentadas na segunda busca do catalogo.

A pesquisa “A justica restaurativa no sistema socioeducativo: analise de uma
experiéncia”, realizada em 2017 pela Universidade Federal Fluminense, analisou a
experiéncia de rodas de conversa no sistema socioeducativo, seguindo os principios do
conceito de Justica Restaurativa e a Comunicacdo N&ao-Violenta. Tal investigacdo foi
um dos estudos utilizados para compor esta pesquisa. Os dados apresentados pela
autora, que atualmente atua como pedagoga no sistema socioeducativo do Estado do
Rio e Janeiro, foram fundamentais para entender a realidade do DEGASE. A pesquisa
apresentou o exercicio da fala e escuta, a valorizacdo do protagonismo e do potencial
dos adolescentes em conflito com a lei.

A pesquisa intitulada “A génese das primeiras escolas no Departamento Geral de
Ac0es Socioeducativas do Rio de Janeiro (DEGASE/RJ): uma escolarizacdo sul-generis
(1994-2001)”, defendida em 2017 na Universidade Federal do Rio de Janeiro, teve
como objetivo apresentar o processo historico do inicio das escolas inseridas no
contexto da socioeducacdo. Este trabalho foi um estudo importante para compor e

entender sobre a criacdo do Colégio Estadual Luiza Mahin, que se encontra no interior
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da unidade feminina do DEGASE. Foi utilizado como base para analisar os dados o
relato de experiéncia de professores (as), relatos de uma diretora, pesquisa documental
através do “Livro de Ocorréncias” da instituicdo, jornais e imagens para compor e
fornecer mais dados sobre o processo de formalizacdo das escolas no DEGASE.

O estudo intitulado “Aprisionando para educar adolescentes em conflito com a
lei: memdria, paradoxos e perspectivas”, realizado em 2013 pela Universidade Federal
Fluminense, também foi uma das pesquisas fundamentais para contextualizar este
trabalho. A autora apresenta e analisa as politicas publicas em direitos humanos na
socioeducacdo e o paradoxo entre as praticas cotidianas dos adolescentes privados de
liberdade. Concluiu-se que as préaticas punitivas da socioeducacao se articulam com as
tensbes do cotidiano dos adolescentes, gera dispositivos disciplinares e controle do
encarceramento, resisténcias e subjetivacdo dos adolescentes com a ideia de
“menor/bandido”, “adolescente em conflito com a lei/socioeducando” e enfatiza ao final
do trabalho a necessidade de investimentos em estudos, pesquisas e formagdo para
educadores e equipe multidisciplinar que compde o sistema socioeducativo.

O estudo feito a partir de um levantamento inspirado no Estado da Arte
contribuiu para a pesquisa, pois evidenciou trabalhos ja realizados na tematica ou
semelhante a mesma, trouxe um panorama do que ja foi publicado e valorizou as
pesquisas na area da Educacdo, formacdo de professores (as), género, sexualidades e,
principalmente as que tiveram um recorte para a educacdo em espagos que cumprem
medidas socioeducativas.

As palavras-chave desta pesquisa sdo tematicas que se encontram imersas em
polémicas e discussdes politicas. A conjuntura nacional reforca os (as) professores (as)
a refletir sobre esses assuntos no dia-a-dia e a luta dos profissionais de educacgédo que sdo
a favor de debates sobre género e sexualidades nas escolas e, especificamente as que se
encontram dentro de espacos restritos de liberdade como o DEGASE. A luta é continua.

O direito fundamental humano dos alunos e alunas de ter uma educacao critica,
que os ajude a pensar e refletir sobre a sociedade, mesmo privados de estar em convivio
com seus pares ndo é fixo, precisamos estar sempre em luta para que ele permaneca
Vivo.

Ap0s apresentar algumas pesquisas anteriores a este estudo, no préximo capitulo
apresentaremos 0 espago pesquisado — DEGASE -, o conceito das medidas
socioeducativas, o caminho entre 0 ECA e o DEGASE e os documentos legais que

asseguram tais medidas.
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2. AS POLITICAS DE ATENDIMENTO AO ADOLESCENTE EM
CONFLITO COM A LEI

A politica da socioeducagdo ndo é recente, assim como também ndo é recente a
pratica de atos infracionais cometidos por adolescentes. A resposta para este cenario é o
encarceramento destes jovens que, desde o periodo colonial, vem aprisionando adultos e
jovens como forma de correcdo pelos delitos e atos infracionais cometidos.

Segundo Abdalla

As histérias das instituicGes responsaveis pela privagdo de liberdade e pelo
aprisionamento de criancas e adolescentes com objetivo de recolher, reprimir
e educar se entrelacam com a histéria da assisténcia, da educacdo e da
seguranca no Brasil. (2013, p. 42).

Nas décadas de 1940 e 1960 houve diversas mudancas a marcaram a histéria do
atendimento aos adolescentes. As instituicdes de atendimento ao adolescente que
comete atos infracionais, em regime de internacdo, se iniciam na era Vargas com 0
Servico de Assisténcia a0 menor — SAM (1941)3, que teve como fungdo sistematizar,
orientar e normalizar os servi¢os de atendimento ao adolescente internados por atos

infracionais. O Art. 22 apresenta que o SAM tem por finalidade

a) sistematizar e orientar os servigos de assisténcia a menores desvalidos e
delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares;

b) proceder a investigagdo social e ao exame médico-psicopedagdgico dos
menores desvalidos e delinquentes;

c) abrigar os menores, a disposi¢do do Juizo de Menores do Distrito Federal;
d) recolher os menores em estabelecimentos adequados, a fim de ministrar-
lhes educacdo, instrucdo e tratamento sémato-psiquico, até o seu
desligamento;

e) estudar as causas do abandono e da delinquéncia infantil para a orientacdo
dos poderes publicos;

f) promover a publicacdo periddica dos resultados de pesquisas, estudos e
estatisticas. (Art. 28, 1941)

Apesar destas finalidades e objetivos do servico, o SAM apresentava uma
disparidade entre a teoria e a préatica. Violéncia e ociosidade e outros tipos de préaticas
faziam parte do cotidiano dos adolescentes. Abdalla (2013) aponta que “o SAM
encarnou, durante mais de vinte anos, o0 modelo correcional-repressivo. Seus
estabelecimentos tinham estrutura e funcionamento analogos aos do sistema

penitenciario e eram mais violentos que as casas de corre¢cdo da época” (p. 62).

3 Lei No 3.799, de 5 de novembro de 1941. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-1ei-3799-5-novembro-1941-413971-
publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em: 28/01/2020.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-3799-5-novembro-1941-413971-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-3799-5-novembro-1941-413971-publicacaooriginal-1-pe.html
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Paralelo a isso, no auge da ditadura militar, cria-se a Fundagdo Nacional de
Bem-Estar do Menor — FUNABEM (1964), * com o objetivo de implementar diretrizes
politicas para o atendimento ao adolescente que pratica atos infracionais e substituir o
SAM. O Art 52 apresenta a finalidade da fundagéo

A Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor tem como objetivo formular e
implantar a politica nacional do bem-estar do menor, mediante o estudo do
problema e planejamento das solucbes, a orientacdo, coordenacdo e
fiscalizagdo das entidades que executem essa politica. (Art. 5%, 1964)

A substituicio da SAM pela FUNABEM ndo mudou as caracteristicas da
instituicdo. Os espacos continuavam sendo vistos como depdsito de criangas e
adolescentes privados de liberdade, que tinha como ideologia um controle social e
“limpeza” para a seguranga da sociedade. Era apresentado um novo discurso de
atendimento aos adolescentes em conflito com a lei que tinha como premissa a

humanizacdo n os atendimentos. Abdalla apresenta este cenario descrevendo que

A FUNABEM sucumbiu a doutrina do encarceramento, repetindo os mesmos
erros do SAM. A diferenca é que agora, ao lado da acdo desumana e
desagregadora no interior das instituicdes, havia o discurso humanista. A
rigor, o discurso repetido a exaustdo encobria as desumanidades recorrentes
nessas unidades prisionais. (2013, p. 66)

Outro dado relevante este periodo sdo as diferentes modalidades de internacao
que permaneceu entre os dois 6rgdaos — SAM e FUNABEM. Segundo Cémara (2017),
ambos abrigavam “menores abandonados” (apreendidos por perambular pelas ruas das
cidades), “carenciados” (entregues pela propria familia que alega impossibilidade
econdmica da criacdo) e aqueles considerados “anti-sociais” (autores de infragdo
penal)” (p. 68).

Camara (2017) também apresenta em sua pesquisa dados relevantes em
reportagens € imagens que os anos de 1980 e 1990 foram “uma nova base juridica e
institucional para os “menores” (p. 70). A crise do atendimento ao adolescente e as
péssimas condicBes encontradas no interior da FUNABEM ja era uma realidade.

O Jornal “O Globo”, em 1978, publicou uma entrevista com o presidente da
FUNABEM apresentando o panorama das condi¢cdes sociais que o adolescente em

conflito com a lei esta passando naquele dado momento.

Menores vitimas de uma sociedade injusta, de um meio social muito fragil,
de marginais, menores submetidos a toda sorte de caréncias, se ndo de ordem
alimentar pelo menos de ordem familiar (...). Esse menor, sem duvida
nenhuma € vitima do meio social. Nesse ambiente de marginalidade em que
0s menores vivem eles sdo submetidos a uma escala de valores que passam a

4 Lei Ne 4513, de 1° de dezembro de 1964. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/1950-1969/L.4513.htm Acesso em: 28/01/2020, as 14:14.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.513-1964?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1950-1969/L4513.htm
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adotar. Eles passam a entender, por exemplo, que € correto roubar ou tirar
alguma coisa de alguém (...). E um produto do meio. (...) O problema do
menor é estrutural e s6 pode ter uma solugdo quando houver a preocupacao
de todos os participantes da vida social. (p. 2)°

O presidente reconhece a crise do atendimento e delega a responsabilidade deste
cenario para as condi¢cdes econdmicas e sociais e a desigualdade presente entre elas. Ao
mesmo tempo, chama a atencéo para o dever da sociedade em participar do processo de
formacdo destes adolescentes e apresenta a condi¢do dos adolescentes em conflito com

a lei como um produto do meio, estrutural.

O pequeno menino marginal que comeca levando uma fruta da feira parte
para levar uma carteira e depois passa ao assalto mais organizado. (...) é
preciso meditar sobre as condi¢Oes de vida desse menino, pois SO assim naés
chegaremos as causas dessa conduta e s6 assim poderemos trabalhar para
minimiza-la. (p.2)

Em 1982, a nova presidente da FUNABEM, que afirma para o “Jornal do Brasil”
que “As unidades operacionais por ela diretamente administradas nao devem ser
entendidas como depdsito de criangas. Sua capacidade deve ser respeitada. Elas sdo, na
verdade, laboratorios destinados a estudar” (p. 14). ® Apesar do discurso da presidente
apresentar uma instituicdo que de fato valoriza a educacao neste espaco, ndo era o que
acontecia no interior da FUNABEM.

No ano de 1990, o governo Collor de Mello cria a Fundacdo Centro Brasileiro
para a Infancia e Adolescéncia — FCBIA, que teve como objetivo executar as medidas
socioeducativas, e posteriormente, o Centro Brasileiro da Infancia e da Adolescéncia —
CBIA, 6rgao responsavel por coordenar, formular e normalizar a Politica de Defesa de
Direitos da Crianca e do Adolescente.

As tensdes e desafios que envolviam o atendimento ao adolescente em conflito
com a lei evidenciava a necessidade de uma politica que atendesse e responsabilizasse o
Estado por estes jovens.

Nesse mesmo periodo historico, a promulgacdo do ECA foi um ponto de partida
para uma nova perspectiva e concepc¢do de direitos, assisténcia e protecdo para criancas

e adolescentes, sobretudo aos que cometem atos infracionais.

® Jornal “O Globo”, 20/08/1978, domingo, Matutina. Caderno “Jornal da Familia”, p.2. Disponivel em:
https://acervo.oglobo.globo.com/busca/?tipoConteudo=pagina&pagina=&ordenacaoData=relevancia&all
words=FUNABEM+&anyword=&noword=&exactword=&decadaSelecionada=&anoSelecionado=&mes
Selecionado=&diaSelecionado Acesso em: 27/01/2020.

® “Jornal do Brasil”, 16/12/1982, quinta-feira, 1° Caderno “Ensino”, p.8. Disponivel em:

http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=030015 10&PagFis=54803 AcCesso em:
27/01/2020.



https://acervo.oglobo.globo.com/busca/?tipoConteudo=pagina&pagina=&ordenacaoData=relevancia&allwords=FUNABEM+&anyword=&noword=&exactword=&decadaSelecionada=&anoSelecionado=&mesSelecionado=&diaSelecionado
https://acervo.oglobo.globo.com/busca/?tipoConteudo=pagina&pagina=&ordenacaoData=relevancia&allwords=FUNABEM+&anyword=&noword=&exactword=&decadaSelecionada=&anoSelecionado=&mesSelecionado=&diaSelecionado
https://acervo.oglobo.globo.com/busca/?tipoConteudo=pagina&pagina=&ordenacaoData=relevancia&allwords=FUNABEM+&anyword=&noword=&exactword=&decadaSelecionada=&anoSelecionado=&mesSelecionado=&diaSelecionado
http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=030015_10&PagFis=54803
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O CBIA participa da destituicdo da FUNABEM e, partir desse cenario o
DEGASE ¢ criado, em meio a um periodo de redemocratizacdo e surgimento de
movimentos sociais ligados a defesa da infancia e juventude, e em didlogo com politicas
que voltadas para os direitos humanos, obedecendo aos principios da Constituicdo
Federal de 1988 e do ECA.

O ECA exigiu uma mudanca e reestruturacdo da politica e do conceito de
atendimento ao adolescente em conflito com a lei. Vale destacar que o DEGASE integra
no ano de 2008, a partir do més de junho, a estrutura da Secretaria de Estado de
Educacdo (SEEDUC). Apos ter passado por diversas estruturas entre 1994 e 2008, passa
a integrar a SEEDUC, o que em principio pode ser analisado como um movimento de
fortalecimento do carater educativo da politica socioeducativa, pois a maioria foi ligada
a secretaria de justica.

No Brasil, 0 DEGASE ainda é o Unico 6rgdo socioeducativo a compor uma
Secretaria de Educacdo. Podemos observar que na pratica 0 DEGASE atuou de forma
autbnoma e que nos ultimos trés anos um diadlogo mais efetivo vem sendo construido.
Entretanto, essa organizacdo institucional tem permitido afirmar e defender a finalidade
educativa e dar solidez a esta

Abdalla (2013) destaca que

A criacdo do DEGASE atendeu ao novo reordenamento das politicas publicas
no pais, preconizadas na Constituicdo de 1988, cujo texto valoriza a
descentralizacdo politico-administrativa, atribuindo aos ¢rgéos federais
fungBes normativas e coordenadoras e aos 6rgdos estaduais e municipais a
coordenacdo e execucdo dos programas de protecdo a crianca e ao
adolescente. (p. 79)

Apesar de o sistema ter sido criado trés anos ap6s o inicio do ECA, o espaco
permaneceu com as mesmas caracteristicas das outras instituices: aprisionamento e
controle. Abdalla (2013 p. 40) descreve esse espago afirmando que “essas institui¢des
totais proibem explicitamente o contato fisico dos aprisionados com o exterior. Portas
fechadas, paredes altas, arames farpados fazem parte do aparato real criado para
possibilitar o seu éxito”.

A seguir, apresentaremos 0 DEGASE e a descricdo das medidas

socioeducativas.
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2.1 Escola em privacdo de liberdade: Departamento Geral de Ag0es
Socioeducativas (DEGASE)

O Novo DEGASE é um espaco vinculado a Secretaria de Educacdo do Estado
do Rio de Janeiro criado pelo decreto n° 18.493, em 26 de janeiro de 1993, que tem
como responsabilidade executar as medidas socioeducativas proposto pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA e apoiado pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE, sendo aplicada, no caso de adolescentes, de 12 a 18 anos de
idade que comentem atos infracionais previstos pela Constituicdo de 1988.

Segundo Abdalla (2013) “a inimputabilidade ndo quer dizer irresponsabilidade.
Isto €, 0 adolescente, assim como a crianga, ndo recebe pena, como o adulto, diante da
infracio cometida; sio inimputaveis” (p. 69), ou seja, segundo o cddigo penal’, o
adolescente menor de 18 anos € isento da pena por ndo entender o ato cometido como
um crime/ato infracional.

A partir da constatacdo de que o adolescente esta em conflito com a lei, 0 ECA
estabelece algumas medidas socioeducativas em seu Art. 112. S&o elas: | — adverténcia;
Il — obrigacdo de reparar o dano; Il — prestacdo de servicos a comunidade; IV —
liberdade assistida; V — insercdo em regime de semiliberdade; VI — internagdo em
estabelecimento educacional.

As medidas em meio aberto sdo subdivididas em quatro: | — a adverténcia é a
medida que alerta o adolescente e 0s responsaveis por tal sobre o ato infracional
cometido; Il — a reparacé@o de danos determina a reparacdo a partir do ato cometido pelo
adolescente, seja por ressarcimento ou devolucdo do patriménio violado; Il — € a
prestacdo de servicos a comunidade por um periodo de até seis meses, que pode ser
realizada em hospitais, escolas e outros estabelecimentos, no entanto, ndo deve
prejudicar a frequéncia escolar do adolescente e a IV — liberdade assistida que
determina o acompanhamento, orientacdo e auxilio para o adolescente por uma pessoa
capacitada e nomeada pelas autoridades responsaveis.

As medidas de privacdo de liberdade sdo subdivididas em duas: V — a
semiliberdade, que é a medida mais restritiva depois da internacdo, determina atividades

externas, sendo escolarizacdo e profissionalizacdo itens obrigatorios; por fim, a ultima

" Art. 27 - Os menores de 18 (dezoito) anos séo penalmente inimputéveis, ficando sujeitos as normas
estabelecidas na legislagdo especial. (Redacdo dada pela Lei n® 7.209, de 11.7.1984). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del2848compilado.htm Acesso em: 01/02/2020, as
13:21.
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medida é a VI — internacdo, medida mais rigorosa previstas pelo ECA que determina a
privacédo de liberdade dos adolescentes.

A internacdo em unidades de medidas socioeducativas sé podera ser aplicada,
segundo o Art. 122 do ECA®, quando:

| - Tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia a
pessoa;

Il - Por reiteragdo no cometimento de outras infragcdes graves;

[l - Por descumprimento reiterado e injustificAvel da medida anteriormente
imposta.

O DEGASE, mesmo sendo o espaco de cumprimento das medidas
socioeducativas mais severas do ECA por ter a privacdo de liberdade do/a adolescente,
tem como proposito de internacdo o carater educacional e pedagdgico. No entanto, a
forma como € conduzido o cotidiano no espago remete ao que Foucault (2014) aponta
como um aparelho disciplinar dos corpos adolescentes a partir do controle dos mesmos.
Segundo Abdalla (2013)

Apesar da existéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o controle
continuava sendo a palavra de ordem das unidades de internacdo. Era preciso
controlar os internos, ndo importava a forma. As condicfes de vida nessas
unidades também ndo pugnavam pela dignidade. (p. 81)

Apesar do conflito com a lei, € importante salientar que os/as adolescentes sdo
sujeitos de direitos. O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE,
documento de apoio fundamental para contextualizar o espaco e as medidas
socioeducativas, € um conjunto de acles, regras que tem como principio integrar a
socioeducacdo com os demais sistemas de garantias de direitos.

Para o SINASE, as medidas socioeducativas devem contribuir para a construcdo
da identidade do/a adolescente em conflito com a lei, respeitando a diversidade cultural,
de género, sexual e étnica. As medidas socioeducativas para este sistema tém como
objetivo

| - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do
ato infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparacao;

Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos
individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de
atendimento; e

Il - a desaprovacdo da conduta infracional efetivando as disposi¢des da
sentenca como parametro méaximo de privagdo de liberdade ou restricdo de

& Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm Acesso em: 27/01/2020, as
14:36.
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direitos, observando os limites previstos em lei. (BRASIL, 2012, Art. 1° - §
20).°

As medidas socioeducativas devem estar em diadlogo e comprometidas com a
familia, poder publico e comunidade, respeitando o contexto em que o/a adolescente
esta inserido/a.

O recorte de género realizado nesta pesquisa nos mostra que existe uma Unica
unidade do DEGASE no estado do Rio de Janeiro que atende o publico feminino, ou
seja, as meninas sdo recepcionadas, passam pela internacdo proviséria e cumprem a
medida socioeducativa neste mesmo local.

O espaco é situado em um complexo de unidades socioeducativas na Ilha do
Governador e tem capacidade para 44 (quarenta e quatro) adolescentes. Segundo o
diretor atual da unidade, que ja fora professor do DEGASE e mantém um
relacionamento de respeito e boa convivéncia com as adolescentes, “o lugar ndo foi
pensado para o publico feminino ”. Os materiais de uso diario ndo sdo disponibilizados
para as adolescentes, como por exemplo: roupas intima, absorventes.

Apos apresentar o contexto do DEGASE, no proximo capitulo discutiremos a

formacdo do (a) professor (a) que leciona neste espaco.

° Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase).
Disponivel em: https://central3.to.gov.br/arquivo/422114/ Acesso em: 24/12/2019.
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3. PEDAGOGIAS ENTRE GRADES: A PRATICA A PARTIR DA
FORMACAO DE PROFESSORAS NO DEGASE

Formacdo. Palavra forte e fundamental para o debate sobre professores e
professoras, visto que a reflexdo da pratica docente é permanentemente questionada.

Diante disso, buscamos Paulo Freire para entender o contexto historico que
estamos vivendo e que, de algum modo, reflete na formacdo dos professores (as).
Educar € uma relacdo entre pessoas; a formacao também.

Quando Freire (2014, p. 25) pontua que “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto um do outro” — trata-se da retratacdo do respeito para com o outro,
da relacdo professor (a)-aluno (a) e do saber escutar, que é fundamental para a
construcdo da formagao.

Sobre o saber escutar e ter percepcbes e consideracfes sobre a realidade do

educando ou educanda, Freire (2014 p. 78-79) destaca que

Como educador, preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura de mundo que
0s grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do
mais de que o seu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de
maneira alguma, nas minhas relagBes politico-pedagdgicas com 0s grupos
populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explica¢do do
mundo de que faz parte a compreensdo de sua prépria presen¢a de mundo. E
tudo isso vem explicitando ou sugerido ou escondido no que chamo de leitura
de mundo, que precede sempre a leitura da palavra”.

A mesma perspectiva de leitura de mundo que os (as) professes (as) deve ter
com os (as) alunos (as) é a mesma que devemos ter para contextualizar a formacéo do
mesmo. A escola — instituicdo que atua na construcdo dos individuos — é um dos
principais mecanismos estruturais da sociedade. Quando hd uma mudanga no campo
politico, por exemplo, a educacdo muda junto, por isso € fundamental ler o mundo,
entender as estruturas da sociedade para compreender a educacdo e os profissionais que
nela atuam: os (as) professores (as).

Para entender tal questao, é necessario refletir o que foi pensado para a formacéo
de professores (as) nessa perspectiva.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica em nivel

superior e para formacdo continuada assegura no capitulo V, Art. 13, paragrafo 2 ° que
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Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos conteddos especificos
da respectiva area do conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contelddos relacionados aos fundamentos da
educagdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacgéo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11)

O documento garante no capitulo de estrutura e curriculo para formacéo de
professores/as uma qualificacdo que englobe questbes especificas relacionadas aos
direitos educacionais dos (as) adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, bem
como conteldos relacionais as questdes de género, sexualidades, relagdes étnico-raciais
e direitos humanos, que sdo questBes pertinentes e dialogam com a tematica desse
estudo.

Em novembro de 2019, tal documento foi editado revendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores/as n° 02/2015. Esta nova
resolucdo substitui a anterior, com foco na estrutura dos cursos e adequacdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento oficializado em 2017, que
regulamenta as aprendizagens essencial a serem trabalhadas nas escolas brasileiras
publicas e privadas de ensino, da educacgéo infantil ao ensino medio, visando garantir o
direito a aprendizagem e desenvolvimento pleno de todos/as estudantes do pais.

Apesar de ser assegurado e regulamentado pelas diretrizes, a realidade nos
cursos de licenciatura em Pedagogia € outra, sendo poucas as universidades que tém em
sua ementa a discussdo da educacdo vinculada a espacos privados e restritos de
liberdade.

A escolarizacdo neste contexto ndo se desvincula com a socioeducacao e, assim,
é esperado do/a professor/a um olhar mais direcionado para a realidade e especificidade
do/a aluno/a. Nesse caminho, e fazendo uma relacdo com a leitura de mundo de Paulo
Freire, Arroyo (2011) destaca que “a escola ndo se limita a transmitir saber acumulado,
mas reconhece que na escola, nas salas de aula ha autores, que continuam esses
processos de partir de experiéncias sociais de resisténcia” (p. 282)

O espaco restrito de liberdade é um ambiente mergulhado em violacdo de
direitos, no qual o (a) adolescente perde sua liberdade de ir e vir; sua alimentacdo e
higiene sdo restritas; perde o contato e convivio com seus familiares.

E fundamental ter a visio de “leitura do mundo” nesse contexto e entender o
meio em que esses individuos estdo inseridos. Essa percepcao faz parte do processo da

formacdo. Quando o (a) professor (a) leciona numa sala de aula com grades, onde
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alunos e alunas estdo em privacdo de liberdade, a necessidade de compreender o
contexto em que eles e elas estdo inseridos se torna fundamental para a prética docente.
Segundo uma publicagdo do DEGASE sobre “A¢des socioeducativas: Formagao

e saberes profissionais”, a formacao do profissional que leciona no DEGASE

precisa refletir sobre o lugar em que estd atuando, sobre as ferramentas de
trabalho que lhe sdo ofertadas, suas funcOes e acdes para que possa também
refletir sobre si, seu tempo, sobre seu papel social, seu estar no mundo e sua
atuacdo sobre ele e, apds conhecer-se como profissional, elaborar estratégias
para atuar com os adolescentes, e ndo para os adolescentes. (2015, p. 211)

Por isso, o trabalho pedagdgico precisa estar em constante reflexdo sobre a
condicdo que as adolescentes se encontram para que elas possam perceber-se como
parte da sociedade; ressignificar planejamentos e conteldos a partir do contexto e
realidade da aluna em conflito com a lei é parte do processo.

A pedagogia utilizada entre as grades da sala de aula do DEGASE deve ser
construida, na dinamica de um processo instavel. O lugar, a superlotacdo, o cotidiano,
as historias de vida, o medo e a frustragdo de estar entre grades: tudo faz parte do
desenvolvimento educacional deste ou desta adolescente em conflito com a lei.

A sala de aula de um espaco de medidas socioeducativas é um ambiente onde ha
um actmulo de relacdes de poder (FOUCAULT, 2014), sendo ela configurada pela
instituicdo escola e prisdo — espaco em que ha privacdo de liberdade, classificacdo e
disciplina de individuos. Neste caso, a disciplina e o controle dos corpos séo utilizados
como estratégia de controle, enfrentamento e escolarizagdo como mecanismo de uma
futura insercao social.

A educacdo no DEGASE, mesmo sendo vinculada a Secretaria de Educacao, €
um campo marcado por contradi¢des. Na teoria, o formato educacional é apresentado
como formal, regular, mas, na pratica, professores (as) buscam adaptar as atividades a
partir da realidade das alunas.

No geral, os cursos de formacdo de professores (as) ndo fornece qualificacdo
para esse espaco, mesmo sendo assegurado por documentos. Ha diversos desafios na
formacdo de professores (as). Gatti (2010) destaca em seus estudos que ha uma

distancia consideravel entre teoria e pratica na carreira docente.

Pela analise realizada foi possivel constatar que: a) o curriculo proposto pelos
cursos de formacdo de professores tem uma caracteristica fragmentaria,
apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso; b) a anélise das
ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de formagdo especifica,
predominam as abordagens de carater mais descritivo e que se preocupam
menos em relacionar adequadamente as teorias com as praticas; ) as
disciplinas referentes a formacao profissional especifica apresentam ementas
que registram preocupacdo com as justificativas sobre o porqué ensinar;
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entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o que e como ensinar
(GATTI, 2010, p. 1371)

Alinhar teoria e pratica € uma lacuna presente na formacdo dos (as)
professores/as desde o inicio. E fundamental que os profissionais estejam em constante
reflexdo sobre a prépria préatica, no intuito de aprimorar os conhecimentos no cotidiano

e ter uma dimensdo mais ampla, reflexiva e critica. Tardif (2002) discorre que

a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual
os professores retraduzem sua formacéo e a adaptam a profissao, eliminando
0 que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdes com a realidade vivida
e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. (p. 53)

A prética deve ser considerada em todo o processo de formagao, ao passo que 0
todo também deve ser considerado neste cenario. A instituicdo escolar, por exemplo, é
um espaco que também interfere na pratica, a logistica, os horarios, ou seja, um
conjunto de experiéncias a as atitudes cotidianas influenciam no desenvolvimento da
formacdo do/a professor/a e na construcao dos saberes.

O DEGASE viabiliza para os profissionais um espaco de formacéo interna para
capacitar professores (as), pedagogos (as), agentes socioeducativos, psicologos, entre
outros. E uma forma de atualizar e dar visibilidade para a formacdo em espagos
privados de liberdade para adolescentes que cometeram atos infracionais.

Na préxima secdo, apresentaremos o0 espaco destinado as formacdes e

capacitacdes para os profissionais do DEGASE.

3.1 Espaco de formacdo e capacitacdo: Escola de Gestdo Socioeducativa
(ESGSE) Paulo Freire
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Figura 1: Muro da Escola de Gestdo Socioeducativa Paulo Freire — ESGSE, Rio de Janeiro, 2018.
(Registro meu)

A ESGSE é uma escola cujo foco se configura numa politica de formacao e
capacitacdo de todos os profissionais que trabalham no DEGASE. Foi criada em 2001
pelo Decreto n° 29.113, no entanto, foi nomeado como “Escola Socioeducativa”. Em
2008, o Decreto n° 41.144, alterou a estrutura e organizacao do espaco, e passou a ser
chamado de “Escola de Gestdo Socioeducativa Paulo Freire”. O espago tem como
premissas:

. O foco da Escola sempre foi a atuacao na formacéo e capacitagdo
dos servidores do Degase, mas se estende a todos os operadores do sistema
socioeducativo, além de pesquisadores e servidores de outros 6rgdos que
atuam no sistema de garantia de direitos, em especial os profissionais dos
Centros de Referéncia Especializados em Assisténcia Social (CREAS), que
executam as medidas socioeducativas em meio aberto.

. Esta unidade de formacdo tem como objetivo o estudo, a pesquisa, a
producdo cientifica e a capacitacdo dos interessados em ampliar seus
conhecimentos e trocar experiéncias na area da socioeducagdo. A Escola
apresenta ainda estrutura administrativa e académica para a
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certificacdo dos cursos, palestras, seminarios e féruns oferecidos pelo
Novo Degase.

o Em quinze anos de existéncia, a ESGSE ja atendeu mais de dois mil
servidores e membros da sociedade civil em geral, se tornando uma
referéncia na area da formacédo socioeducativa continuada. S6 nos ultimos 6
anos de existéncia, a unidade ja ofereceu aproximadamente 150 cursos, além
de fazer o acompanhamento de quase 100 pesquisas na area da
socioeducacdo e acompanhar mais de 200 estagiarios.

. Todo o trabalho da Escola de Gestdo resulta ndo sé na capacitagdo de
profissionais da area, mas também promove a articulacdo entre instituicGes
governamentais e ndo-governamentais, pesquisadores, universidades, e
outros organismos, gerando o dialogo e embasamento necessarios para a
formulaco e alinhamento das politicas institucionais.™

A formacéo e capacitacdo neste contexto se apoia no que Abdalla (2015) destaca
como “proposta de cooperagdo e parcerias com universidades e entidades da sociedade
civil” (p.15). Estes se organizam para oferecer a formagdo e capacitagdo aos
profissionais do DEGASE, fomentando as politicas publicas de atendimento ao
adolescente que cumpre as medidas socioeducativas.

O contexto da socioeducacdo, a realidade do espaco, o relacionamento entre
professor (a)-aluno (a) esta relacionado com a formacédo do (a) profissional que leciona
no DEGASE. Abdalla (2015) destaca que

O saber dos socioeducadores é um saber proprio, e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deste, com a sua historia profissional, com a relacéo
que estabelece com os adolescentes e suas familias no cotidiano, em seu
espaco de atuacdo, com 0s outros atores sociais na instituicdo e na rede
socioeducativa. (p. 15)

O objetivo do espagco € atualizar com formacgBes continuadas e pesquisas
professores e professoras, agentes socioeducativos, pedagogos (as), psicdlogos (as),
assistentes sociais e outros (as) profissionais do sistema socioeducativo. O espaco fisico
é composto por uma sala de aula, uma sala de reunido e um auditorio. A escola tem
espaco para pesquisa, producédo e divulgacdo de livros, estagios e formagdo continuada,
colocando o tema em evidéncia para a comunidade académica e social e, com isso,
valorizando a profissdo dos que ali trabalham.

A ESGSE exp6e no seu acervo algumas publicacdes de referéncia no que diz
respeito ao sistema socioeducativo do Estado do Rio de Janeiro. Sdo elas: “Acbes
Socioeducativas — Saberes e praticas” (2013); “Juventudes, politicas publicas e
medidas socioeducativas” (2013); “Delinquéncia juvenil, politicas publicas e direitos
humanos” (2014); “Diversidade, violéncia e direitos humanos” (2015); “AcOes

socioeducativas — formagdo e saberes profissionais” (2015); “Ac0es socioeducativas —

19 Disponivel em: http://www.novodegase.rj.gov.br/esgse/index.php/menu-quix-sobre-a-esgse Acesso em:
26/01/2020, as 19:14.
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estudos e pesquisas” (2016); “Dicionario do Sistema Socioeducativo do Estado do Rio
de Janeiro (2016); Acdes Socioeducativas — Sistema de garantia de direitos e justica
restaurativa” (2018); “Trajetoria de vida, violéncia e vulnerabilidade” (2019).

Apbs apresentar o0 espaco de formacdo e capacitacdo e suas publicacdes,
discutiremos se neste local h4 caminhos para a discussdo de género e sexualidades no
DEGASE.

3.2 Adiscussdo de género e sexualidades no DEGASE: E possivel?

O DEGASE, através da Escola de Gestdo Socioeducativa Paulo Freire (ESGSE),
Orgao da Secretaria de Estado de Educagdo do Governo do Estado do Rio de Janeiro,
vem construindo uma colecdo de livros*', desde 2013, cujo objetivo é tornar plblico
pesquisas cientificas realizadas por professores e professoras, pesquisadores e
profissionais da area socioeducativa. A publicacdo € um marco importante da politica
Socioeducativa no Estado do Rio de Janeiro e referéncia de pesquisa que envolve teoria
e pratica. No site da ESGSE, é possivel ter acesso a nove publicacbes do DEGASE.
Diante disso, destacamos as publicacbes que tém em seu conteddo estudos que
dialogam com a tematica género e sexualidades. S&o elas:

e “Juventudes, politicas publicas e medidas socioeducativas” (2013). Esta
publicacdo, dxs autorxs Elionaldo Fernandes Julido e Soraya Sampaio Vergilio,
apresentou em seu conteido um artigo intitulado “No case feminino: educagdo nao
formal um processo contra-hegemonimo?”, escrita pelas pesquisadoras Dirceia Fajardo
e Karina Vogel.

O estudo teve como objetivo refletir sobre a educacdo ndo formal como um
processo contra- hegemdnico em um Centro de Atendimento Socioeducativo Feminino.
Este trabalho implicou também a reconstrucdo da autoestima das adolescentes e
possibilitou uma educacao que pudesse inclui-las na sociedade, sobretudo no mundo do
trabalho.

e “Delinquéncia juvenil, politicas publicas e direitos humanos” (2014). A

publicacdo, organizada pelos pesquisadores Elionaldo Fernandes Julido, Janaina de

11 Os livros com as pesquisas estdo disponiveis no site da biblioteca do DEGASE. Disponivel em:
http://biblioteca.sophia.com.br/terminal/6681/ . Acesso em: 20/12/2019 as 14:50.



http://biblioteca.sophia.com.br/terminal/6681/

39

Fatima Silva Abdalla e Soraya Sampaio Vergilio, teve como uma das pautas a discussao
da tematica sexualidades em um dos artigos.

O trabalho intitulado “A visita intima de adolescentes no Sistema
Socioeducativo como dispositivo para enunciacdo de questdes relativas as
sexualidades”, dxs autorxs Juraci Brito da Silva, Graziela Contessoto Sereno e Hebe
Signorini Gongalves teve como objetivo discutir sobre a visita intima, instituida a partir
da Lei 12.594 de 2012 (SINASE). A visita foi utilizada como um dispositivo de analise
nesta pesquisa, pois evidencia questdes da sexualidade dos adolescentes.

e “Diversidade, violéncia e direitos humanos” (2015). A publicacéo trouxe em
suas pesquisas trés artigos que versam sobre a questdo de género e sexualidades. Séo
elas:

1. “Reflexdes sobre orientacdo sexual e identidade de género no sistema
socioeducativo do Rio de Janeiro” dxs autorxs Aline Menezes de Barros e Elionaldo
Fernandes Julido, que teve como objetivo refletir sobre a socioeducacéo e os desafios na
construcdo de politicas publicas que dialogassem e respeitassem a diversidade dos
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas.

2. “A adolescente em conflito com a lei: perspectivas tedricas tradicionais e
feministas” das pesquisadoras Ana Lucia Galinkin, Carolina Knihs de Camargo,
Fernanda Campos Marinho e Samantha Lima dos Santos. Faz um levantamento do
perfil das meninas em conflito com a lei do Distrito Federal a partir de uma perspectiva
feminista.

3. “Visita intima no Degase: o exercicio de um direito”, dxs autorxs Alexandre
Lessa, Elis Regina Castro Lopes e Maria Tereza Azevedo Silva. A pesquisa teve como
objetivo enfatizar o direito a visita intima do adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo, garantido pela Lei Federal 12.594, de 18 de janeiro de
2012.

e “Acdes socioeducativas — estudos e pesquisas” (2016). A publicacdo
organizada pelas pesquisadoras Janaina de Fatima Silva Abdalla, Maria Beatriz Barra de
Avellar Pereira e Tania Mara Trindade Goncalves, também teve como uma das pautas
de discussdo a tematica género e sexualidades.

A parte 111 do livro € intitulada “Género e sexualidade na socioeducagdo ” e é
composta por dois artigos que apresentam analises sobre as tematicas atreladas as
experiéncias vividas no sistema socioeducativo com os adolescentes privados de

liberdade. S&o eles:
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1. “Transitando entre territérios: modos de subjetivacdo e relacdes de género no
contexto socioeducativo”, de autoria dxs pesquisadorxs Thiago Melicio, Carolina
Soares da Rosa, Juliana Damiana dos Santos Silva e Karoline Baptista Peres. Teve
como objetivo propor uma andlise sobre o discurso das adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas sobre a tematica género, sexualidades e a experiéncia da
insercdo na vida do trafico, observando a transversalidade com o sistema
socioeducativo. Os relatos das adolescentes versaram sobre a experiéncia antes e depois
de ingressar no DEGASE, questdes sobre o poder e a figura masculina na vida delas,
sobretudo nos casos de violéncia sofrida, a iniciacdo no trafico por influéncia e/ou
insisténcia de pai, namorado, tio.

2. “Género e sexualidade: o que a socioeducagdo tem a ver com isso”? Foi uma
investigacdo de Ana Paula Uziel, Jimena de Garay Hernandez, Gabriela Saloméo Alves
Pinho e Luisa Bertrami D’Angelo que trouxe uma anélise de discussdes e relatos sobre
as tematicas género e sexualidades a partir de uma pesquisa sobre sexualidade na
contemporaneidade realizada em algumas unidades de privacdo de liberdade do
DEGASE. A investigacdo discute e relata as diferentes praticas que atravessam o
contexto da socioeducacdo no que tange a discussao de género e sexualidade, como por
exemplo: visitas familiares, uniforme, relacGes afetivas/sexuais, fotos, refeicoes,
vigilancia.

e “Trajetoria de vida, violéncia e vulnerabilidade” (2019). O livro dxs autorxs
Claudia Lucia Silva Mendes, Elionaldo Fernandes Julido e Janaina de Fatima Silva
Abdalla traz o artigo “Direitos sexuais de homens jovens em privacdo de liberdade e
implementacdo do preservativo: desafios”, dxs autorxs Jimena de Garay Hernandez,
Patricia Castro de Oliveira e Silva, Vanessa Pereira de Lima, Barbara Silva da Rocha,
Luisa Bertrami D’ Angelo, Ana Camilla de Oliveira Baldanzi e Anna Paula Uziel.

A pesquisa teve como objetivo narrar as experiéncias vividas em um curso sobre
Direitos Sexuais e Reprodutivos realizado em uma unidade masculina de internacéo
do DEGASE. O estudo revelou a importancia de discutir tais assuntos, a nocdo de
género e sexualidades neste contexto.

Das nove pesquisas publicadas no site da ESGSE, cinco tém estudos que
dialogam com as tematicas género e sexualidades. O grafico 1 (um) desenha o

quantitativo das publicagbes em anos.
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Gréfico 1: Publicagdes da ESGSE que dialogam com a tematica género e/ou sexualidades entre 0s anos
de 2013-2019
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Fonte: Levantamento realizado pela autora através do quantitativo de publicac6es na biblioteca da Escola
de Gestédo Socioeducativa Paulo Freire (ESGSE). Disponivel em:
http://biblioteca.sophia.com.br/terminal/6681/ Acesso em: 22/12/2019, as 14:43.

Vidal (2017) enfatiza em seus estudos a abertura da discussdo dos temas
relacionados as questdes género e sexualidades no DEGASE - espaco que a

pesquisadora atua como pedagoga.

As teméticas de sexualidade, género e justica restaurativa, que j& vinham
sendo abordadas nas formacdes realizadas pela ESGSE, foram aprofundadas
entre 2015 e, principalmente, em 2016. As duas primeiras a partir da pesquisa
Sexualidade e Adolescéncia na Contemporaneidade, coordenada pela Profa.
Dra. Anna Paula Uziel, iniciadas em 2015, e abrangendo quatro unidades do
DEGASE situadas em Bangu, na llha do Governador e na Baixada
Fluminense. A abertura para a discussdo de tematicas como a diversidade de
género e sexualidade tem provocado a reflexdo sobre identidades dentro do
DEGASE, se pensar a necessidade de afeto e experiéncias sexuais que
permanecem na invisibilidade e a inclusdo de jovens-adolescentes trans. (p.
18)

A fala de Vidal (2017) acima dialoga com o grafico 1 (um), que apresenta 2015
e 2016 como dois anos em que as publicacBes nas areas de género e sexualidades foram
mais aprofundadas. Essas pesquisas demonstram o interesse do espaco em discutir tais
tematicas que sdo fundamentais para o desenvolvimento do adolescente. O sistema
socioeducativo, assim como qualquer outra instituicdo que recebe criangas e jovens,
precisa estar em constante debate e reflexdo sobre tais questdes, visto que esses temas

estdo presentes na vida de qualquer pessoa.
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Os dois anos que ndo foram destacados com pesquisas que discutem tais
teméticas — 2017 e 2018 — foram publicacbes com direcionamentos voltados a outros
aspectos do sistema socioeducativo. Outra questdo apresentada em uma das pesquisas
acima foi a realizacdo de dois cursos junto a ESGSE nos meses de julho e julho de
2015, cuja proposta foi fornecer aportes tedricos e metodoldgicos e dialogar com os
profissionais do DEGASE sobre a temética da sexualidade. Ja em 2016, o curso sobre
“Género, violéncia e socioeducagdo” foi realizado com profissionais do espago,
partindo da experiéncia vivida por eles e promovendo a proposta de debates sobre as
questdes de género e violéncia.

Para fechar as publicacfes da ESGSE, os anais do “VI Seminario de formacédo
dos operadores do sistema socioeducativo” (2018) foram disponibilizados no site de
publicacbes da ESGSE™. . Nesse evento, foi possivel destacar dois trabalhos. So eles:

1. “Violéncia, género e socioeducac¢do” das autoras Patricia Castro de Oliveira e
Silva, Luisa Bertrami D’Angelo, Vanessa Pereira de Lima, Ana Camilla de Oliveira
Baldanzi e Béarbara Silva da Rocha. A pesquisa é fruto de analise de dados coletados
numa investigacgéo realizada no DEGASE entre 2015 e 2017 com 62 adolescentes, com
0 objetivo de compreender género como elemento constitutivo das relagdes sociais.

2. “Cartografia das vivéncias, dos discursos e das praticas a respeito da sexualidade
da diversidade sexual e de género a partir do direito a visita intima no DEGASE”, do
pesquisador Juraci Brito da Silva. O trabalho teve como objetivo apresentar reflexdes
acerca da visita intima como um analisador do contexto da socioeducacao.

Ao apresentar 0s estudos acima, encontramos profissionais e pesquisadores (as)
abertos a construir novas possibilidades de abordagem e discussdo sobre tais tematicas
no espaco socioeducativo com os adolescentes.

Diante disso, por que falar sobre género e sexualidades no espaco de medidas
socioeducativas? A formacao dos professores e professoras que lecionam neste espaco €
qualificada para tal discussao?

Que situacdes sdo vivenciadas que podem se configurar como um problema de
pesquisa que necessita de investigacdo sobre a formacdo para a diversidade de género e
sexualidade?

A socioeducacdo é um espaco vivo no qual género e sexualidades caminham

livremente no cotidiano dos adolescentes, seja no tratamento dos agentes, com

12 publicagbes disponiveis em: http://www.novodegase.rj.gov.br/esgse/index.php/menu-publicacoes/livros
Acesso em: 25/01/2020, as 13:34.
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professores e professoras ou na sala de aula, nas relacGes afetivas entre as adolescentes.
Sendo género e sexualidades uma categoria de analise (LOURO, 2014), a sua discussao
se torna fundamental em todos os espacos, especialmente o restrito de liberdade. E a
garantia de um direito humano fundamental.

Diante do exposto acerca do espaco pesquisado e das pedagogias utilizadas no
DEGASE, no proximo capitulo discutiremos o conceito de género e sexualidades como
dispositivo de andlise, o recorte de género no espaco de medidas socioeducativas e a
desigualdade de género, raca, classe e sexo. Posteriormente, colocaremos a educagéo

para dialogar com estes dois temas.
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4. GENERO E SEXUALIDADES: feminismos, desigualdades e privacdo de
liberdade

A discussdo e problematizacdo do conceito de género foi configurada entre a
década de 1960 e 1970 — ano em o movimento feminista se encontra no auge da
denominada “Segunda onda”, 0 qual buscava-se contestar e lutar pelas questfes sociais,
politicas e discriminatérias presentes numa sociedade marcada permanentemente por
uma cultura machista, patriarcal, misdgina e sexista.

O termo “onda” é uma forma de exemplificar, contextualizar e dividir em
momentos historicos a organizacdo da luta do movimento feminista. As mulheres vém
se organizando em diferentes momentos e de varias maneiras, reivindicando e
conquistando espagos.

Cada momento histdrico teve suas particularidades e demandas diferentes. A
primeira onda feminista se iniciou final do século XIX e inicio do século XX e teve
como caracteristica o direito ao voto e participacdo na vida politica. Esta onda ficou
conhecida como “sufragismo”.

Louro (2014) destaca que os objetivos das mulheres nesta época “estavam, sem
duvida, ligados ao interesse das mulheres brancas de classe média, e o alcance dessas
metas” (p. 19). A questdo racial e de classe presente no inicio do movimento ¢ uma
reflexdo importante que trataremos ao longo deste capitulo.

A segunda onda, ja mencionada acima, teve inicio na década de 1960 e 1970.
Foi o inicio da construcdo da teoria, dos estudos e da condicdo da mulher na sociedade,
da opressdo sofrida e invisibilidade. Sera neste momento que “serd engendrado e
problematizado o conceito de género”. (Louro, 2014, p. 19)

A terceira onda comeca nos anos 1990 pautando a especificidade da mulher, a
sua condicdo e lugar na sociedade refletindo a partir dos marcadores sociais. Género,
raca, classe entram como categoria de analise para entender a condicdo da mulher e
auxiliar na construcdo da luta por um movimento que ndo universalize a mulher.

Outra perspectiva para entender o conceito da teoria feminista é refletir a partir
de uma orientacdo politica trazida por Margareth Mclaren (2016), que faz uma relacéo
entre feminismo, Foucault e subjetividade.

Para a autora, o feminismo € um movimento e orientacdo teodrica que tem

diferentes posicOes e categorias, e as suas teorias sdo politicas. Ela expde e divide as
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categorias como feminismo liberal, feminismo marxista, feminismo radical, feminismo
socialista, feminismo multicultural, feminismo global, feminismo critico social e
feminismo pds-moderno.

O feminismo liberal caracteriza-se por igualdade e entende que homens e
mulheres tém a mesma capacidade e direito as mesmas oportunidades. Tem o foco na
razdo, racionalidade, autonomia e escolha. Junto do feminismo radical, as feministas
liberais defendiam igualdade de oportunidades para superar a subordina¢do do homem
sobre a mulher.

O feminismo radical caracteriza-se pela diferenca da mulher para 0 homem, que
vai além da capacidade, por exemplo, da capacidade reprodutiva. A esta categoria, 0
foco é no corpo, na sexualidade, violéncia contra mulher, na linguagem, saude e
também a reproducdo. Elas defendem principalmente, o desenvolvimento de espacgos
que ofertem atendimento voltado as necessidades das mulheres. Mclaren (2016, p. 19)
destaca que “foi especialmente devido a influéncia do feminismo radical nos Estados
Unidos no final dos anos 1960 e inicio dos 1970 que instituicdes como centros de
atendimento a estupros, abrigos para mulheres violentadas e centros de saude da mulher
foram fundados.”

O feminismo marxista se define colocando o capitalismo como motivo
fundamental da opressdo da mulher, mais do que o patriarcado e, segundo Mclaren
(2016, p. 21) elas “associam a opressdo da mulher com o sistema capitalista, o
crescimento industrial e o aumento da propriedade privada” e a “opressao de classe € a
primeira forma de opressao”.

Junto do feminismo radical, as feministas marxistas acreditavam que as
instituicbes deveriam ser reestruturadas e mudadas, por criticarem o modelo tradicional
e machista presente em todas as instituicGes que inferiorizavam a mulher.

O feminismo socialista tem caracteristicas similares a0 pensamento marxista e
do radical. Caracteriza-se pelo foco na “base material das relagdes sociais e nas formas
que elas criam e mantém o patriarcado” (MCLAREN, 2016. p. 22). Elas sdo engajadas
na luta contra o capitalismo, nas formas de opressdo e no patriarcado. Elas defendem
uma mudanca na divisdo sexual do trabalho (estrutura que, para elas, auxilia na
manutenc&o e criacdo de género) e nas relagdes mantidas nessas divisdes.

O feminismo critico social tem semelhangas com o feminismo socialista. Elas

alinham a analise de género com a critica social, fazendo com que ambas caminhem
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lado a lado, dando énfase na questdo do lugar da mulher nestes espacos e instituicdes
sociais.

J& o feminismo multicultural caracteriza-se pelo silenciamento das questdes de
raca e cultura nas abordagens feministas anteriores. Elas entendem que, ao ignorar ou
invisibilizar as questdes raciais do movimento, as abordagens assumem uma concepgao
branca, ou seja, as questdes de raca, etnia, classe, cultura séo prioridade nesta categoria.

O feminismo global tem como proposta pensar as questdes das mulheres de
todas as partes do mundo. Elas incluem a mesma analise da perspectiva de raca, classe,
orientacdo sexual mencionada acima, e leva em conta a diversidade de subordinagdo
feminina.

O feminismo po6s-moderno defende a abordagem que estimula outras
perspectivas de género e desafia a normatividade e modelos tradicionais sdo essenciais
para uma boa politica progressiva.

Todas as abordagens apresentadas acima estdo ligadas a um conceito
fundamental: superar a subordinacdo da mulher e acabar com a opressdo sexista.

No Brasil, o movimento emerge junto da luta contra a ditadura militar, pela
valorizagdo da mulher no mercado de trabalho, contra a violéncia sexual.

Segundo Teles

O feminismo é um movimento politico. Questiona as relacdes de poder, a
opressdo e a exploragdo de grupos de pessoas sobre outras. Contrapde-se
radicalmente ao poder patriarcal. Propde uma transformacdo social,
econdmica, politica e ideoldgica da sociedade. (1993, p. 10)

Em cada época, tal movimento se manifestou de formas diferentes, seguindo
com a problematizacdo da condicdo da mulher na sociedade e refletindo sobre todas as
formas de opressdo que sao condicionadas.

O ano de 1975, no auge da segunda onda do feminismo no Brasil, foi
considerado pela Organizacdo das Nacbes Unidas — ONU como o Ano Internacional da
Mulher. As mulheres ja se encontravam organizadas em seus bairros e comunidades,
visto que nas ruas e fabricas a repressdo politica era forte. Teles destaca o marco

historico da ditadura militar, que caminha lado a lado do movimento feminista da época.

Sob uma ditadura militar, mas com o apoio da ONU, a mulher brasileira
passou, entdo, a ser protagonista da sua propria historia, em que a luta por
seus direitos especificos se fundia com as questdes gerais. Respondia de
maneira forte aos anseios da época: de se expressar, de falar, de enfrentar, de
agir. (TELES, 1993, p. 85)

As mulheres feministas da segunda onda defendiam que as desigualdades

politicas e culturais estavam em constante relacdo, em consequéncia disso, as mesmas
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buscavam estimular a compreensao do cenério que estavam vivenciando a partir de uma
perspectiva politica e de debates que védo a favor de um novo modelo de sociedade.

A fil6sofa Simone de Beauvoir, por exemplo, inicia seus estudos em 1949 sobre
a condicdo feminina anterior ao pensamento feminista, no qual ela destaca o lugar que a
mulher tem na sociedade de extensdo do homem e ser “o outro” sexo, que é dependente
e mantém uma relagdo de dominacdo e submissdo. Ao afirmar que “ninguém nasce
mulher, torna-se”, a autora apresenta o inicio de uma nova perspectiva de construgao
das identidades mulher e homem, ou seja, de uma categoria de género a partir de uma
compreensdo existencialista sob o questionamento do que é ser mulher.

A emergéncia do género, segundo Louro (2014), é marcada pelo contexto
historico da época. Junto das ideias de pesquisadoras como Beauvoir (1949), Scott
(1995), hooks (2018), Butler (2018), Maria Amelia Teles (1993), Davis (2016), Louro
(2014), militantes feministas mobilizaram a constru¢do de uma nova perspectiva de
sociedade a partir da desconstrucdo do que entendemos por masculino e feminino.

O conceito de tal temética esta presente em todos 0s espacos e contextos da vida.
Homens e mulheres ja nascem condicionados e socializados a viver de acordo com o
que é estabelecido e esperado, ou seja, € uma concepcao ensinada desde sempre €, por
iSS0, € construida socialmente e historicamente.

Discutir tal tematica é refletir sobre nosso processo de reproducao, onde somos
discursivamente definidos como meninos e meninas desde a gestacdo, sobre a genitalia
ser precocemente definida ao nascer, pensar sobre nossas praticas e em qual lugar
gueremos que uma crianca ocupe, sendo ela menina ou menino. Friedan (1971, p. 64)
discorre que em sua época “A imagem publica das revistas e anuncios de televisao
destina-se a vender maquinas de lavar, misturas de bolos, desodorantes, detergentes,
cremes rejuvenescedores, tinturas de cabelo”para meninas, ou seja, 0 conceito de
mulher, o lugar que ela ocupa, espacos no mercado de trabalho sdo construidos a partir
dessa logica.

Cabe ressaltar que Friedan, ao publicar a obra “The Feminine Mystique” (A
Mistica Feminina, 1971), esta dialogando com o contexto social que a mesma se
encontra. A condicdo da mulher descrita pela tedrica é majoritariamente branca, de
classe média alta e com nivel superior.

E importante refletir os estudos da mulher junto de uma linha histérica. Os

estudos de Friedan (1971) foram importantes para a construgdo do movimento por ter
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reivindicagdes de mulheres, no entanto, se faz necessario discutir junto da condigdo da
mulher a perspectiva de classe e raga.

Seguindo a discussdo, a desconstrucdo da binaridade homem/mulher,
masculino/feminino é uma forma de romper com a desigualdade de género, com 0s
padrdes sexistas de poder que estdo enraizados em nossa sociedade e de entender que a
forma como mulheres e homens se constituem tém relacdo com o contexto historico e
social vivido por eles e elas.

Em consequéncia disso, Louro (2014) enfoca género como uma categoria de
analise para entender melhor tais problematicas e enfatiza o conceito de tal tematica
como uma concepc¢do da identidade de sujeitos, sendo eles instaveis e, por isso,
passiveis de mudanga.

Scott (1995) também discorre e traz questionamentos sobre o conceito género
ser trabalhado como uma analise critica e analitica para entender as relacGes
estabelecidas historicamente em sociedade. Segundo a autora, “como o género funciona
nas relagdes sociais humanas? Como o género da sentido a organizacdo e a percepcao
do conhecimento histérico? As respostas a essas questdes dependem de uma discussdo
do género como categoria analitica” (SCOTT, 1995, p. 74).

Louro (2014) destaca que o termo género € construido a partir de processos
culturais e imersos em relac@es, por isso, a questdo central para construir o conceito da
tematica é estar em constante reflexdo com as relac6es de raca, classe e sexo. As formas
como estas quatro categorias de analise destacam as disparidades entre as mulheres é
um dos questionamentos pautados nas lutas feministas. Ndo had como discutir o
machismo sem problematizar o racismo e a LGBTQIfobia, ao passo que ndo ha como

pensar nessas categorias de opressdo sem refletir sobre a questdo de classes.

4.1  Desigualdades de género, sexualidades, raca e classe: acimulo de opressdes

Resgatar as consequéncias da ndo discussdo dos temas género e sexualidades €
um dos pontos fundamentais para entender a necessidade de discutir tais assuntos. A
violéncia doméstica, o feminicidio, o abuso e exploracdo sexual de criancas, as formas

de discriminacdo que levam as mulheres a ganharem menos que os homens, a ndo serem
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representadas na politica, o preconceito contra a populacdo LGBTQI+", todos esses
fatores sdo desencadeados quando ndo ha a problematizacéo do conceito de género.

Os dados sobre violéncia contra mulher pelo Atlas da violéncia, organizado pelo
IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) e Forum Brasileiro de Seguranca
Publica (2019, p. 35) nos mostra que houve um crescimento dos homicidios femininos
no Brasil em 2017 com “cerca de 13 (treze) assassinatos por dia. Ao todo, 4.936
mulheres foram mortas, o maior nimero registrado desde 2017.”

Outro dado importante é a desigualdade racial neste contexto. Quando
comparado as taxas de homicidios entre mulheres negras e ndo negras, 0s nimeros sdo
brutais. O crescimento de homicidios entre mulheres ndo negras € de 1,7%, e entre as

mulheres negras cresceu 60,5%. O gréfico abaixo desenha este panorama.

Graéfico 2: Evolucio da taxa de homicidios femininos no Brasil, por raca/cor (2007-2017)*
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Fonte: IBGE/Diretoria de Pesquisas. Coordenagdo de Populacdo e Indicadores Sociais. Geréncia de
Estudos e Andlises da Dindmica Demografica e MS/SVS/CGIAE - Sistema de Informacbes sobre
Mortalidade — SIM.

3 A sigla LGBTQI+ foi criada com intuito de reunir todxs as pessoas que fazem parte da comunidade e
fazer com que todxs se sintam representadxs e reconhecidxs. A sigla significa Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais, Queer e Intersex.

0 ntimero de homicidios de mulheres na UF de residéncia foi obtido pela soma das seguintes CIDs 10:
X85-Y09 e Y35-Y36, ou seja: 6bitos causados por agressdo mais intervencao legal. Aqui nds agregamos
a classificacdo de raga/cor do IBGE, onde chamamos de “negras” as somas de pretas e pardas e “ndo
negras” a soma de brancas, amarelas e indigenas. Elaboragdo Diest/Ipea e FBSP. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&id=34784&Itemid=432  Acesso  em:
04/01/2020.
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No que diz respeito as taxas de homicidios da populacdo LGBTQI+, o Atlas da
Violéncia (2019) destaca dois pontos centrais: a gravidade do tema, visto que a taxa dos
homicidios tem se agravado a cada ano, e a invisibilidade da producdo dos dados e das
estatisticas. Segundo o documento

ndo sabemos sequer qual é o tamanho da populacdo LGBTI+ (0 que
inviabiliza qualquer célculo de prevaléncia relativa de violéncia contra esse
grupo social), uma vez que o IBGE ndo faz qualquer pergunta nos seus
surveys domiciliares sobre a orientacdo sexual. Por outro lado, as policias
(em geral), nos registros de violéncia, também ndo fazem qualquer
classificacdo da vitima segundo a orientacdo sexual, assim como nao existe
tal caracteristica nas declaracdes de Obito. Portanto, torna-se uma tarefa
extremamente ardua dimensionar e tracar diagnosticos para produzir politicas
publicas que venha a mitigar a violéncia contra a populagdo LGBTI+.
(20119, p. 56)

Diante de tal invisibilidade estatistica, 0 Grupo Gay da Bahia — GGB"* discute,
constrdi e problematiza dados e estatisticas sobre a populacdo LGBTQI+. Segundo o
relatério do GGB, h4 um aumento consideravel de homicidios oriundos da
homotransfobia no Brasil. O ano de 2017 foi o com maior nimero de assassinatos desde
0 inicio da pesquisa. Os dados no quadro 1 (um) sdo os atualizados entre janeiro a
outubro de 2018.

Quadro 1: Numero de homicidios da populacdo LGBTQI+ no Brasil de janeiro — outubro de 2018.

5 0 Grupo Gay da Bahia — GGB faz um levantamento do niimero de pessoas assassinadas por questdes
homofobicas, com base em noticias publicadas na imprensa, na internet e informagdes pessoais
compartilhada com o grupo. Disponivel em: https://grupogaydabahia.com.br/ Acesso em: 04/01/2020, as
17:26.
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Més Quant. %
Jan. 47 13,54
Fev. 46 13,26
Mar. 36 10,37
Abr. 28 8,07
Mai. 28 8,07
Jun. 31 8,93
Jul. 23 6,63
Ago. 38 10,95
Set. 34 9,8
Out. 36 10,37
Nov.

Dez.

Total 347 99,99

Grafico 1 — Niimero de homicidios de LGBT
no Brasil, jan. a out. 2018.

Fonte: GGB, 04 nov. 2018.

Fonte: Grupo Gay da Bahia — GGB. Disponivel em: https://homofobiamata.wordpress.com/homicidios-
de-Igbt-no-brasil-em-2018/ Acesso em: 04/01/2020.

Os dados apresentados pelo levantamento do Atlas da Violéncia e do GGB nos
apresentam um quantitativo de violéncia causada pelo feminicidio e homotransfobia. Ao
analisar a categoria mulher neste contexto, é possivel analisar que ha um acumulo de
opressdes quando se trata de desigualdade de género. Mulheres negras e LGBTQI+ séo
mais vulneraveis a violéncias de distintas naturezas em nossa sociedade.

Ao discutir o sujeito mulher como uma categoria universal, Beauvoir traz
consigo a ideia de que todas sdo iguais, 0 que torna invisivel os privilégios que as
mulheres brancas, por exemplo, tém em comparacdo com as mulheres negras, 0 que
causa certa desigualdade entre elas.

Nessa perspectiva, é necessario partir do questionamento: de quais mulheres
estamos falando? E de quais feminismos estamos falando? Cada mulher parte de pontos
distintos e sofrem diferentes tipos de opressbes ao longo da vida. O acumulo de
opressdes presentes no dia-a-dia da mulher negra a coloca em um lugar maior de
vulnerabilidade social, tendo o racismo e machismo para combater, ao passo que as
mulheres LGBTQI+, por exemplo, também estdo sujeitas a diversos acumulos

opressivos.


https://homofobiamata.wordpress.com/homicidios-de-lgbt-no-brasil-em-2018/
https://homofobiamata.wordpress.com/homicidios-de-lgbt-no-brasil-em-2018/
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Para entender sobre tal acUmulo, buscamos refletir sobre o conceito de
interseccionalidade. A emergéncia deste conceito surge em meados de 1989 a partir de
estudos feitos pela feminista americana Kimberlé W. Crenshaw, que, junto de
feministas negras como bell hooks, Angela Davis, Audre Lord, Patricia Hill Collins
construiram, a partir da fundamentacéo historica da desigualdade racial ocasionada pelo
processo de escraviddo, um modelo de feminismo no qual mulheres negras conseguem
se sentir representadas, partindo da premissa que género, raca e classe andam juntos.

A terceira onda do feminismo, iniciada na década de 90, trouxe esta
problematizacdo. O discurso da mulher universal para 0 movimento comegou a ser Vvisto
como excludente e as indagagdes das feministas negras sobre a forma que o movimento
estava sendo construido a partir de uma ideia de género universalizado foi fundamental
para a emergéncia do conceito de interseccionalidade. Diante disso, pensar género como
uma categoria isolada dos outros marcadores sociais ndo fazia e ndo faz sentido, visto
que raca e classe fazem parte do processo e da construcao do ser mulher.

O feminismo dos anos 1950 de Beauvoir sustentou um modelo de movimento
europeu, branco e de classe média por muitos anos, 0 que nao fazia sentido para a
diversidade da categoria mulher. Ao transformar o pensamento, mulheres negras
modificaram ndo sé a estrutura do movimento feminista, mas também a forma como

analisam a sociedade a partir de categorias indissociaveis. Segundo Crenshaw

A interseccionalidade é uma conceituacéo do problema que busca capturar as
consequiéncias estruturais e dindmicas da interacfo entre dois ou mais eixos
da subordinaco. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades béasicas que estruturam as posicOes relativas de mulheres,
racas, etnias, classes e outras. (2002, p. 177).

As nuances da interseccdo entre o feminismo, a luta de classes, o antirracismo e
contra a LGBTQIfobia sdo debates que devem ser pensados juntos e trazer tal conceito
para pensar género como categoria de analise é considerar as especificidades de cada
mulher e ndo hierarquizar uma categoria de opressao.

A outra categoria de analise que buscamos analisar sdo as sexualidades — tema
que historicamente vem se mantendo no campo do desconhecido, do proibido. A forma
como a sociedade construiu este mecanismo de uma forma reprimida e conservadora fez
com que tal tematica se torne silenciada nos espacgos sociais e principalmente no
ambiente educacional.

A construcdo do género e das sexualidades de um sujeito estd inteiramente

ligada a inimeras praticas e aprendizagens ao longo da vida. E um processo continuo no
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qual a familia, escola, instituicdes religiosas, midia, entre outros fazem parte da raiz
desta estrutura. Linguagens, simbolos, representacdes na TV, internet, fantasias, todos
estes processos culturais e sociais juntos fazem o corpo e a sexualidade ganhar sentido
socialmente e historicamente, uma vez que a sexualidade é compreendida como um
dispositivo historico (FOUCAULT, 2018), ou seja, se constitui de diversos discursos,
culturas, é uma construgdo social imensa em relagcdes de poder que estdo em constante
avaliacdo social por ser um fator moral, reprimido, silenciado.

As diferentes formas de se relacionar, de pensar a construcdo social dos géneros
fizeram com que grupos ligados a movimentos sociais feministas tornassem centrais a
discusséo sobre a desconstrucdo do modelo normativo de como temos nos relacionado,
a forma como enxergamos e vivemos nossos corpos. A partir dos anos 1960, junto do
movimento feminista e LGBTQI+ da época, o debate se torna visivel para os
pesquisadores e pesquisadoras da area, militantes e todos e todas que se sentiam
ameacados e silenciados por fugir da branco-cisheteronorma®®. Nessa perspectiva, ao
analisar a emergéncia da discussdo sobre sexualidades através da luta de movimentos,
Louro (2018) nos auxilia na compreensdo de que “a sexualidade ndo ¢ apenas uma
questdo pessoal, mas € social e politica; o segundo, ao fato de que a sexualidade é
“aprendida”, ou melhor, ¢ construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por
todos os sujeitos” (p. 11).

Ao tracar uma relacao entre género e sexualidades, Butler levanta uma discussao

da distincao entre sexo e género.

Se 0 sexo é, ele préprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz
sentido definir o género como a interpretacdo cultural do sexo. O género ndo
deve ser meramente concebido como a inscrigéo cultural de significado num
sexo previamente dado (uma concepgdo juridica); tem de designar também o
aparato mesmo de producdo mediante o qual os proprios sexos sdo
estabelecidos. (BUTLER, 2018, p. 27)

Assim, desconstroi-se a ideia de um universal feminino e este ser “mulher” se
coloca como um devir, ou seja, um termo em processo. Género ndo tem origem, nem
fim. E algo que fazemos e ndo algo que somos.

No campo educacional, a sexualidade permanece sendo parte do processo, uma
vez que ndo ha como separar o0 sujeito de sua prépria sexualidade. Louro (2014) nos

aponta que “¢ indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou

16 O termo cis-heternormatividade foi criado para designar que ha um sistema social que designa todxs
como hetero-cis antes do nascimento, e tudo que foge desse cenério é considerado anormal e diferente.
Designamos que um individuo é “cis” quando se apresenta e se identifica com o seu género bioldgico.
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reflete as concepgOes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela
propria as produz” (p. 84), no entanto, o disciplinamento dos corpos e a discussao da
educacdo sexual, por exemplo, permanece silenciosa e feita nas entrelinhas
pedagogicas, diferente de tudo que a atual politica do governo eleito acredita.

Foucault (2018) nos apresenta percepcdes de que na historia das sexualidades, a
crianca ndo vive sua sexualidade. E um assunto silenciado, reprimido e condenado ao

desaparecimento, ou seja, 0 que ndo se fala ndo existe.

As criancas, por exemplo, sabe-se muito bem que ndo tém sexo: boa razéo
para interdita-lo, razdo para proibi-las de falarem dele, razdo para fechar os
olhos e tapar os ouvidos onde quer que venham a manifesta-lo, razéo para
impor um siléncio geral e aplicado. (FOUCAULT, 2018, p. 8)

Em todos os espacos, ha relacbes de poder, e a sexualidade ndo fica de fora. A
forma de educar criancas e adolescentes ainda séo permeadas por discursos que afetam
a equidade de género, raca, classe, sexo. O modelo heteronormativo presente nas
novelas, revistas, pensamentos conservadores, igrejas e em sala de aula — a partir de um
curriculo que reproduz desigualdades — contribui para a producdo da identidade dos
alunos e alunas e, com isso, reforca a ideia de um padréo a ser seguido.

Seguindo este pensamento, como O sujeito vai Se reconhecer enguanto
homossexual, por exemplo, se 0s espacos sociais em que vive ndo criam mecanismos
para que 0 mesmo se reconheca da maneira que se identifica? E possivel?

Tais questionamentos nos levam as relacdes de poder presentes no discurso e na
representacdo da cisheteronormatividade imposta pela sociedade e no papel que a escola
tem de construir identidades e sujeitos mergulhados nas desigualdades sociais, 0 que

corrobora para a LGBTQIfobia nas escolas.

4.2 O recorte de género na socioeducacdo: meninas privadas de liberdade

Nesta secdo, buscamos apresentar o cenario socioeducativo da unidade feminina
do DEGASE, local em que a pesquisa esta inserida. A escolha por essa unidade
justifica-se por ter demandas e especificidades diferentes da socioeducacdo masculina, e
pela valorizacdo do recorte de género nas pesquisas.

A primeira questdo referente a valorizacdo dos estudos que envolvem
mulheres/meninas em privacao de liberdade é o nimero pequeno de pesquisas € a pouca

atencdo dada a este recorte. Soares e llgenfritz (2002, p. 63) discutem que os estudos
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sobre a criminologia feminina sdo raros e, quando existem, sdo capitulos curtos e
breves.

A unidade, como ja citado acima, é a Unica que atende o publico feminino no
estado do Rio de Janeiro, o que ocasiona superlotacdo e condicGes precérias. O
Mecanismo Estadual de Prevencéo e Combate & Tortura — MEPCT ** do estado do Rio
de Janeiro apresenta no relatoério “Mulheres, Meninas ¢ Privagdo de Liberdade”,

construido em 2016, o cenério da unidade feminina do DEGASE. Segundo o relatorio,

O diretor afirmou ser complicado trabalhar com adolescentes do sexo
feminino, e quando questionado o motivo de sua afirmacéo respondeu que as
meninas sdo mais questionadoras e demoram mais para se adequarem as
normas, como o uso do uniforme, ficar com as maos para tras e cabeca baixa,
comportamento naturalizado no sistema socioeducativo como sinénimo de
disciplina (2016, p. 63)

Foucault destaca na obra “Vigiar e punir’ que o poder disciplinar tem como
funcao “adestrar” (2014, p. 167). A disciplina e a adequagdo da norma imposta no
espaco de medida socioeducativa é fruto de uma relacdo de poder determinada pela
instituicdo e pelos que respondem por tal ordem, como mencionado no relato do diretor.

O desconforto de trabalhar com adolescentes do sexo feminino e a afirmacédo de
gue meninas sdo mais questionadoras e ndo respondem as normas estabelecidas é o
retrato da inferiorizacdo instituida e marcada pelo machismo e sexismo presente na
sociedade. H4 uma necessidade de “adestramento” de corpos e disciplinamento, o que
fica mais evidente quando se trata de uma unidade feminina.

As instituicGes e seus espacos foram outro ponto que nos chamaram atencao.
Todas sdo feitas para o publico masculino, e isso reflete na dindmica do espaco seguir
com a légica das unidades masculinas, evidenciando a segunda questdo que justifica o
estudo ter recorte de género: as especificidades de uma unidade feminina sao diferentes
de uma unidade masculina. A higiene, o cuidado com a satde, maternidade, entre outras

questoes.

7 0 Mecanismo Estadual de Prevencdo e Combate & Tortura — MEPTC é um 6rgéo criado pela Lei
Estadual N° 5.778 de 30 de junho de 2010, vinculado & Assembleia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro. O 6rgdo tem como objetivo planejar, realizar e conduzir visitas periddicas e regulares a espacos
de privacdo de liberdade, qualquer que seja a forma ou fundamento de detengdo, aprisionamento,
contencdo ou colocagdo em estabelecimento pablico ou privado de controle, vigilancia, internacéo, abrigo
ou tratamento, para verificar as condigbes em que se encontram submetidas as pessoas privadas de
liberdade, com intuito de prevenir a tortura e outros tratamentos ou penas cruéis, desumanos e
degradantes. Disponivel em: http://mecanismorj.com.br/ Acesso em: 06/01/2019, as 17:17.
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O MEPCTY/RIJ finaliza este relatorio afirmando que “o Estado em vez de garantir
a protecdo integral destes sujeitos legitima a violéncia institucional e de género contra a
mulher.” (2016, p. 66).

A pesquisa realizada pelo DEGASE junto & Universidade Federal Fluminense,
intitulada “Trajetérias de vida de jovens em situagdo de privagdo de liberdade no
sistema socioeducativo do estado do Rio de Janeiro” (2019, p. 21), traz como dado de
estudo que “se verificou nos ultimos anos um crescimento de 4% para 5% da
participacdo feminina no total dos atendimentos socioeducativos nacional: 985 (2013)
para 1.181 (2014)”.

Através dos dados apresentados nas pesquisas citadas acima € notério que ha um
aumento do ingresso de meninas no cumprimento das medidas socioeducativas e um
silenciamento em pesquisas que dialogam com a tematica das adolescentes que

cometem atos infracionais.
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5. EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADES: Dialogos, Tensoes e Desafios

As palavras género e sexualidades sdo pautas que conquistaram visibilidade e
espaco no cendrio educacional, politico, social e religioso do pais. A discussdo sobre a
forma de construcdo da feminilidade e masculinidade e a educacgdo para a sexualidade,
no contexto educacional, assusta aos que ndo estdo imersos no assunto ou ndo Ssédo
familiarizados com 0 “chdao da escola”, uma vez que tais assuntos fazem parte do
processo de desenvolvimento de qualquer individuo antes mesmo de nascer.

A instituicdo escola — lugar responsavel pelos processos de desenvolvimento e
reproducdo dessas discussdes — encontra-se no espaco de tensdo frente a todos os
gquestionamentos sobre tais tematicas. E importante a constante reflexdo e atencio sobre
a forma como a sala de aula reproduz, ou melhor, ressignifica a manutencdo de
desigualdades entre homens e mulheres, em consondncia com uma sociedade
preconceituosa, estereotipada e desigual.

O preconceito como sustentacdo do conservadorismo ou a falta de informacéo e
a ndo discussdo de tais assuntos na escola influenciam no processo de opressbes e

fortalecem o patriarcado®®, 0 machismo, sexismo e a LGBTIQfobia. Segundo Junqueira

A escola configura-se um lugar de opressdo, discriminacdo e preconceitos,
no qual e em torno do qual existe um preocupante quadro de violéncia a que
estdo submetidos milhdes de jovens e adultos LGBT — muitos/as dos/as quais
vivem de maneiras distintas, situagcBes delicadas e wulneradoras de
internalizacdo da homofobia, negacdo, autoculpabilizagdo, auto-aversdo. E
isso se faz com a participacdo ou omissdo da familia, da comunidade escolar,
da sociedade e do Estado. (2009, p. 15)

A problematizacdo do conceito de género e a educagdo para a sexualidade nédo
estdo fora dos muros da escola. A lingua portuguesa, por exemplo, esconde o feminino
em diversos aspectos, 0 que ocasiona uma analise de que o masculino é a norma,
universal. Perceba: ao chamar uma turma para ir ao recreio utilizando o termo “alunos”,
todos e todas se levantam e formam a fila, ao passo que se mudar para “alunas” somente
as meninas se levantam. Tal conceito esta enraizado e € culturalmente utilizado por
professores e professoras, diariamente.

Os livros didaticos, a arquitetura da escola, a organizacao dos espacos na fila dos
meninos e fila das meninas, 0s brinquedos e as brincadeiras, a forma de sentar e se

relacionar com a turma, tem relagdo com o género e € construido socialmente.

18 E 0 regime da dominagao-exploracdo das mulheres pelos homens. (Saffioti, 2011, p. 44) E um conceito
historico de hierarquizagdo da figura masculina fundamental e bésico para analisar a desigualdade e
opressao sofrida por todas as mulheres.
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A ideia de escola representada por ser um lugar de ndo sexualidade causa uma
contradicdo diante do que é ser crianca, de sujeito de direitos. E o debate sobre a
diversidade em seus diferentes aspectos e o respeito com o proximo, a no¢do de corpo e
espaco, conceitos e reflexdes sobre abuso sexual, a prevencdo da gravidez precoce,
problematizacdo da violéncia contra a populagdo LGBTQI+ e mulheres, entre outros.

A reflexdo garante que todos e todas crescam desenvolvendo conhecimentos e
habilidades para fazerem escolhas conscientes e seguras nos relacionamentos. Para
Silva Jr. (2011), refletir sobre género, sexualidades e educacdo € dialogar com as
relagBes sociais existentes no contexto escolar e na vida, tendo a escola como espaco de
construcdo das individualidades e de funcdo social para a diversidade. Segundo o
tedrico

acredita-se em uma associagdo imbricada entre sexualidade, género e
educacdo, ja que esta disposicdo tedrica expande a ideia de Educacdo para
além dos procedimentos familiares e/ou escolares, ao ressaltar que educar
envolve um conjunto de forcas e de processos (que compreende, na
atualidade, vetores como a midia, os brinquedos, a literatura, a religido e as
manifestacBes artisticas) no interior dos quais sujeitos sdo transmutados em —
e aprendem a se aceitar como — homens e mulheres, na esfera das sociedades
e grupos a que estdo inseridos. (SILVA JR, 2011, p. 235)

Diante do exposto, encontramos no atual cenario politico e ideoldgico, uma
tensdo frente a discussdo sobre género e sexualidades. Professores e professoras séo
alvos de ataques diariamente por questfes de cunho politico e ideolégico produzido e
fantasiado por representantes do Estado conservador, ocasionando duvidas aos
responsaveis dos alunos e alunas e colocando a profissdo docente a prova. O MESP
(Movimento Escola Sem Partido), ja citado, foi um programa impulsionado por
politicos e conservadores religiosos. Programa este que foi gestado em 2004, mas
tomou impulso em 2014.

H& uma tentativa antidemocratica de modificar a forma como a educacao critica
é dada para criancas e adolescentes no que diz respeito aos assuntos de género e
sexualidades, fortalecendo um discurso racista, classista, sexista e LGBTIQf6bico que
viola os direitos humanos fundamentais e silencia a autonomia do (a) professor (a).

Na préxima sessdo, apresentaremos os marcos legais de alguns documentos e
leis que asseguram a discussdo de género e sexualidades na educacdo, afirmando ainda
mais o papel da escola num lugar de respeito as diversidades e contra todas as formas de

opressao.
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5.1 Marcos legais: O que dizem as leis e documentos sobre género e sexualidades

na educagéao?

Género e sexualidades sdo temas indissocidveis. No ambito internacional, o
marco legal importante para assegurar tais discussdes sdo os “Principios de

Yogyakarta'®”

, que ¢ um documento aprovado em 2006 que trata da aplicacdo da
legislagdo internacional dos direitos humanos em relagdo a orientagdo sexual e a
identidade de género. O documento é constituido por 29 principios, sendo que um deles,
0 16, discorre sobre a educacdo afirmando que “Toda pessoa tem o direito a educagio,
sem discriminagdo por motivo de sua orientagdo sexual e identidade de género, e
respeitando essas caracteristicas”. (Principio de Yogyakarta, 2006, p. 24)

O Brasil é signatario no documento, tendo como representante a pesquisadora
Sonia Onufer Corréa, associada da Associacdo Brasileira Interdisciplinar de Aids (Abia)
e co-coordenadora do Observatério de Sexualidade e Politica, ou seja, tais principios se
aplicam ao pais.

Outro principio fundamental para esta pesquisa € o de nimero 9, que trata do
direito ao tratamento humano durante a detencdo. De acordo com o documento, dentre
varios deveres do Estado para com os individuos privados de liberdade, este tem a
responsabilidade de evitar o aumento da marginalizacdo motivada pela orientacdo
sexual ou identidade de género, garantindo o direito de viver sem violéncia, maus tratos,
abusos fisicos, sexuais e mentais, pois “toda pessoa privada da liberdade deve ser
tratada com humanidade e com respeito pela dignidade inerente a pessoa humana. A
orientacdo sexual e identidade de género sdo partes essenciais da dignidade de cada
pessoa”. (Principio de Yogyakarta, 2006, p. 19).

No ambito nacional, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece no seu Art. 3° a
promoc¢do "do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo”. Junto dele, o Art. 5° define que "todos sdo
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza" e afirma que “I - homens e

mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constitui¢do™.

19 Documento “Principios de Yogyakarta” disponivel em:

http://www.clam.org.br/uploads/conteudo/principios de yogyakarta.pdf Acesso em: 01/02/2020, as
00:01.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 assegura
no seu Art. 3° que o0 ensino nas escolas deve ser ministrado de acordo com o0s seguintes
principios:
| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola’;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI1 - valorizagdo do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculacéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XI1 - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

XI1I - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

A Constituicdo Federal e a LDBEN asseguram direitos e oportunidades para
todos e todas, a igualdade entre mulheres e homens, ter uma gestdo democratica e ser
contra qualquer forma de discriminacdo. Como isso é possivel sem o debate dos
conceitos sobre género e sexualidades? Como a escola vai lutar pela diversidade,
superar as desigualdades, abusos e violéncias ignorando as diversas transformacoes
vividas cultural e historicamente na sociedade?

Em 2004, o Governo Federal lancou o Programa Brasil sem Homofobia, que
previa entre uma das propostas valorizar o respeito a ndo discriminacdo por orientacao
sexual, com uso de materiais educativos para conscientizacdo do tema em questao.
Somente em 2010, o material intitulado “Escola sem Homofobia?” foi apresentado, no
entanto, ndo houve sucesso na execucdo. Apds sofrer muita pressao de fundamentalistas

religiosos e conservadores do Congresso Nacional, em 2011, o material foi rejeitado.

20 Grifos da autora

ZCaderno Escola sem Homofobia disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2015/11/kit-gay-escola-sem-homofobia-mecl.pdf%20.%20Acess0%20em%20X XXX/
Acesso em: 26/01/2020, as 13:17.



http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/11/kit-gay-escola-sem-homofobia-mec1.pdf%20.%20Acesso%20em%20XXXX/
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/11/kit-gay-escola-sem-homofobia-mec1.pdf%20.%20Acesso%20em%20XXXX/
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Ainda neste ano, o pais precisava aprovar o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
documento que contextualiza em 10 anos as metas, diretrizes e estratégias que o Brasil
precisa atingir no campo da educagdo. A polémica do material “Escola sem
Homofobia”, intitulada pelo segmento conservador de “Kit gay” foi tdo expressiva que
0 PNE s06 foi aprovado em 2014, resultando no PNE, lei n° 13.005/2014.

Uma das metas importantes para este plano era o debate nas escolas sobre a
homofobia e a discusséo sobre as questdes de género, no entanto, esta meta foi retirada,
ndo havendo nada que mencione questdes de género e sexualidades dentro do PNE.
Essa exclusdo ndo configura uma proibicdo, pois a discussdo de género e sexualidades
no ambito educacional esté respaldada nas leis, diretrizes e documentos internacionais
que autorizam, entendem e fundamentam atividades em sala de aula que abordem tais
tematicas.

Neste cenario, € interessante salientar a importancia da inclusdo de metas e
estratégias no PNE sobre a tematica género e sexualidades, pois seria mais uma garantia
de combate ao preconceito e discriminacdo na escola. Amaro (2016) discute esta
problematica destacando que na formulacdo do PNE, houve uma intencdo de se
instaurar o que ele chama de “mordaga” na pratica docente. Segundo o inciso 1V, do art.

3° da Constituicdo Federal

do bem estar de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo, como um dos objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Além disso, afronta o art. 52
que preconiza que “todos sfo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza. (BRASIL, 1988).

O trecho acima nos apresenta e assegura de forma ampla a CF/88 sobre formas
de discriminacdo e a afirmacdo de que todos e todas somos iguais perante a lei. Nao ha
um direcionamento para tematicas que configuram meios de opressdo, por exemplo,
questdes de género e sexualidades. Amaro questiona tal afirmacdo dizendo: “como se
enfrentara ‘todas as formas de discriminacdo’ no ambiente escolar, incluindo as
discriminaces relativas a género e a sexualidades?” (AMARO, 2016, p. 8)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCN) de 2013
sdo norteadoras da base nacional comum que orientam, articulam e organizam o
desenvolvimento e a avaliacdo de como devem ser pensadas as propostas pedagdgicas
para a educacgdo do pais no que tange a educacao basica.

O documento aponta na sessdo das “multiplas infancias e adolescéncias” (2013,

p. 110), espaco destinado a pensar o Ensino Fundamental e Médio, os termos género e
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sexualidades como conhecimentos que constroem valores durante a vida escolar a partir
das transformacgdes que eles sofrem de cunho emocional, bioldgico, social. Outra
questdo norteadora nas DCN sdo as exigéncias pautadas em problematizar e
fundamentar o espaco escolar como um ambiente de inclusdo social, plural, a favor da

diversidade e dos direitos humanos fundamentais.

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente excluidos.
Trata-se das questOes de classe, género, raga, etnia, geracao, constituidas por
categorias que se entrelagam na vida social — pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as populacbes do
campo, os de diferentes orientagBes sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles
em situacdo de rua, em privagdo de liberdade — todos que compfem a
diversidade que é a sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados
pelas politicas publicas. (BRASIL, 2013, p. 16)

Neste caminho, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores (DCN) de 2015, resolucdo ja& mencionada nesta pesquisa, assegura para a
formacdo de professores contetdos relacionados a “direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual (BRASIL, 2015, p. 11)

Nos anos 90, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que traz
um referencial curricular comum e garante um padrdo de contetdo e conhecimento para
todos os estados do pais, foi exposto como temas transversais a questdo de género e
sexualidades em sala. A legitimacdo que os PCN’s ddo para a discussdo € de forma
transversal, ou seja, passa por todas as areas do conhecimento. Ao apresentar no
documento a parte sobre orientacdo sexual, 0 mesmo se inicia contextualizando que tal

discussdo

busca-se considerar a sexualidade como algo inerente a vida e a saude, que se
expressa no ser humano, do nascimento até a morte. Relaciona-se com o
direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com responsabilidade.
Engloba as relagdes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e a
diversidade de crencas, valores e expressdes culturais existentes numa
sociedade democrética e pluralista. Inclui a importancia da prevencdo das
doengas sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na
adolescéncia, entre outras questdes polémicas. Pretende contribuir para a
superacdo de tabus e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural
brasileiro. (BRASIL, 1995, p. 287)

As informac6es estabelecem alcances para a discussdo das relacdes de género,
debate sobre o corpo e sobre o combate ao preconceito presente na construcdo da
orientacdo sexual. Os Pardmetros sugerem aos professores e professoras um debate
aberto, embasado em referenciais tedricos e em constante reflexdo e atualizagdo sobre

0S assuntos vigentes.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento previsto na
Constituicdo de 1988, na LDB de 1996, nas DCN’s de 2013, e no PNE de 2014, que
define e organiza os conhecimentos essenciais para o desenvolvimento dos alunos e
alunas ao longo do segmento da Educacdo Basica, tem um impacto direto nos materiais
didaticos escolares, na formacdo dos (as) professores (as), na avaliacdo e é referéncia na
elaboragdo dos curriculos. A mesma destaca a importancia de atender as desigualdades
entre o0s estudantes, mas se contradiz ao retirar dois termos com conceitos fundamentais
para pensar e refletir tais assuntos.

A retirada dos termos “identidade de género” e “orientacdo sexual” da versao
final da base foi mais um episodio polémico nos debates educacionais em que a pressdo
dos segmentos conservadores e religiosos contrarios a um curriculo que tenha debates
sobre diversidade ganhou destaque.

Diante do exposto, observamos que os documentos foram fundamentais para
construcdo historica dos marcos legais, no entanto, ainda ha um distanciamento do que

foi pensado como politica para a préatica pedagogica. Segundo Carreira

A escola é o espago de inimeras demandas sociais relativas a amplas parcelas
da populacéo e cenario importante de convivéncia de criangas, adolescentes e
jovens. Neste sentido, a sexualidade ndo necessita ser inserida na educacao,
pois ela, sendo parte da vivéncia humana, ja esta dentro da escola, cabendo
aos educadores reconhecer a legitimidade desse tema no ambito da educacdo
(2011, p. 98).

Discutir género e sexualidades na escola favorece a abordagem de um conjunto
de questdes estruturantes da sociedade brasileira. A violéncia contra mulheres,
populacdo LGBTQI+, a desigualdade entre homens e mulheres em seus diversos
aspectos, a cultura do estupro, sdo alguns exemplos de problematicas que sdo estruturais
e gque precisam ser combatidos. Esses temas devem e podem ser debatidos e refletidos
nas escolas.

A seguir, apresentaremos o capitulo dos caminhos metodoldgicos percorridos no

espaco pesquisado, 0s imprevistos do campo e as vozes das professoras pesquisadas.
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6. CAMINHOS METODOLOGICOS: PRIMEIROS PASSOS NO DEGASE

"Tempo vira.
Uma vacina preventiva de erros e violéncia se fara.
As pris@es se transformar&o em escolas e oficinas.
E os homens imunizados contra o crime, cidad&os de um novo mundo,
contardo as criangas do futuro estérias absurdas
de pris6es, celas, altos muros, de um tempo superado."
Cora Coralina

Os caminhos se iniciaram na conhecida burocracia de pesquisar em espagos
privados e restritos de liberdade. O primeiro contato foi na ESGSE, local destinado para
a formacdo e capacitacdo dos profissionais que ali trabalham. Apds este passo, foi
iniciado o processo para autorizacdo da pesquisa no local. Foi necessario construir as
perguntas para a entrevista com os (as) professores (as) e apresentar a carta de
apresentacdo junto do projeto da pesquisa na recepcdo do DEGASE. Apds a entrega dos
documentos, foi preciso aguardar a analise do projeto. Essa etapa durou alguns meses
até que a autorizacgdo fosse concedida para a entrada no campo.

A investigacdo foi aprovada pela direcdo no final do més de janeiro de 2019
(Anexo 1), no entanto, fotografias e gravacdes das adolescentes foram proibidas, bem
como a identificacdo total e parcial das mesmas. Os responsaveis pela aprovacdo do
projeto de pesquisa ndo explicaram os motivos das proibicdes e a presente pesquisa nao
tinha como foco a andlise de fotos e gravacfes, uma vez que, para viabilizar a utilizacdo
de materiais envolvendo as adolescentes seria necessario outra autorizacdo judicial que
demanda tempo e burocracia, o que inviabilizaria o cronograma do curso de mestrado.

O segundo contato com o espaco, mais especificamente na unidade feminina do
DEGASE, foi realizado em junho de 2019. No primeiro momento, o dialogo se iniciou
com a coordenadora da equipe técnica da unidade, que apresentou o espaco, 0S
funcionarios e relatou uma breve historia sobre a relacdo entre a escola e a unidade, uma
vez que ambas ndo mantinham dialogo. Atualmente ha esta parceria nas reunides de
conselho de classe, festa junina, entre outros eventos. Em seguida, fui encaminhada a
uma sala para guardar bolsas e objetos para iniciar o contato com o Colégio Estadual
Luiza Mahin, situado no interior da unidade feminina do DEGASE, conhecer e dialogar

com o diretor da escola os (as) professores (as) disponiveis no momento.
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O diretor ressaltou que ha, no total, 18 (dezoito) professores (as) lecionando no
espaco. No primeiro momento, ao entrar na sala destinada aos professores (as), foi
possivel dialogar com 5 (cinco) professoras que estavam sentadas numa grande mesa
redonda. Ao fazer uma breve apresentagdo acerca da pesquisa, as professoras
questionaram uma possivel autorizacdo para responder tais perguntas sobre o tema
proposto.

Apesar dos questionamentos e de ndo ter uma abertura de inicio, foi possivel
fazer a entrega do questionario para todas as professoras que estavam presentes no dado
momento e continuar explanando sobre o projeto.

Como foi supracitado na introducdo desta pesquisa, no primeiro momento, a
investigacdo foi iniciada utilizando um questionario para compor a analise dos dados.
No entanto, no decorrer do processo, ndo houve retorno das professoras, ocasionando a
mudanca de questionario para a entrevista semiestruturada, com intuito de apresentar
um procedimento mais livre e pouco padronizado. (MANZINI, 1990/1991, p. 154)

A discussdo foi para o caminho da duvida sobre a censura dos temas propostos.
Por alguns momentos as professoras se dirigiram ao diretor para responder aos
questionamentos da pesquisa, deixando explicito um tom receoso ao falar sobre género
e sexualidades.

No terceiro encontro com as demais professoras houve mais troca. As 5 (cinco)
professoras, todas mulheres, dialogaram mais sobre a tematica, sendo duas delas
protagonistas nos assuntos género e sexualidades em sala de aula.

O espaco escolhido para refletir sobre a formacdo dos (as) professores (as) a
respeito da discussdo de género e sexualidades ja se constitui um dos pontos
importantes para entender tais questionamentos na investigacao.

O DEGASE, mesmo com politicas de capacitacdo e valorizacdo da pesquisa
realizada pelos profissionais que lecionam no espaco, € um ambiente imerso de violacéo
de direitos e reproducdo de opressdes. Entender e “ouvir” o lugar em que os
pesquisados e pesquisadas falam é fundamental para construir uma linha de reflexdo em
que a leitura do espaco se torna parte do processo para compor o trabalho.

Neste sentido, foi necessario discutir os siléncios criados pela maioria das
professoras que se propuseram a participar da entrevista.

Apos esta breve introducéo, apresentaremos a metodologia utilizada, a entrevista

como método, 0 campo e 0s imprevistos a voz das professoras.
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6.1  Abordagem da pesquisa: metodologias e justificativas

A abordagem da pesquisa é de carater qualitativo, por isso, foi utilizado como
procedimento uma entrevista semiestruturada para as professoras que lecionam no
DEGASE (Apéndice 1), com foco na anélise da discussdo de género e sexualidades no
espaco e identificacdo se na formacdo e praxis ha espacos para problematizar tais
questdes com as adolescentes do sistema socioeducativo feminino do Rio de Janeiro.

A justificativa do olhar ser exclusivamente para um ambiente de meninas em
conflito com a lei se traduz no recorte de género presente neste espaco a partir das
especificidades e demandas que as jovens apresentam em relacdo ao publico masculino.

A abordagem qualitativa traz questdes especificas para a pesquisa, no seu
desenvolvimento e na importancia de analisar o contexto em que interlocutoras estéo

inseridas. Minayo (1994) destaca que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, como um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (p. 21-22)

A pesquisa no campo qualitativo tem carater social, compreende, analisa e
interpreta as falas das pesquisadas para uma melhor compreensdo. O lugar que esta
situado a pesquisa, 0 espaco fisico, a troca de informacdes, a conversa, todos estes
quesitos foram levados em consideracao na analise dos dados.

Bastos e Santos (2013) dialogam com a abordagem da pesquisa qualitativa,

utilizando a entrevista como instrumento de analise.

O entrevistado ndo é mais visto como a fonte de informacfes a serem
objetivamente coletadas e analisadas, mas, antes, como alguém que constroi,
com o entrevistador, o discurso produzido na situacdo de entrevista; situacao
essa que, como mencionado, se faz cada vez mais presente na vida social
contemporanea. (p. 10)

Sendo assim, a entrevista semiestruturada foi um método utilizado como um
caminho para iniciar 0os questionamentos da pesquisa e estimular a fala das que estdo

sendo entrevistadas, auxiliando na interacdo social entre pesquisadora e pesquisadas.
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6.2 O campo e seus imprevistos

O planejamento para realizar a pesquisa no espaco dependeu da autorizagao para
entrar no mesmo, por isso, a aplicacdo da entrevista semiestruturada no espaco
aconteceu de abril a junho de 2019, em uma unidade feminina de internagéo do
DEGASE, situado no estado do Rio de Janeiro.

O formato de analise para este estudo foi feito a partir de uma pesquisa de
campo com foco na compreensdo e analise do que foi encontrado nas entrevistas
aplicadas nas professoras do espaco. Por ser uma pesquisa empirica, a compreensao e
reflexdo sobre o lugar, a percepgdo do espaco, o cotidiano e os discursos paralelos ao
questionario sdo fundamentais para a analise da investigagao.

No segundo contato com 0 espaco, tivemos acesso a area livre que fica entre a
sala dos (as) professores (as) e o alojamento das adolescentes. No momento da entrada,
uma adolescente estava saindo do alojamento junto de um agente. Pelo contexto
apresentado, a jovem ndo estava satisfeita em ir ao local determinado. Neste momento, e
ja proximo a sala em que estdvamos, a menina se manifestou dizendo: “E, é escola ou
tranca.”

Ao me questionar sobre esta frase, uma professora relatou que ali ou ela ia para
escola ou ficaria no isolamento trancada por algum motivo ou indisciplina.

O terceiro contato com a unidade foi uma oportunidade para analisar o espaco
fisico e conversar com os (as) demais pesquisados (as) que trabalham no DEGASE.

A escola e a socioeducacdo s@o duas instituicdes que operam juntas e, por isso,
ha tensbes. A seguranca e disciplina sdo dois mecanismos fundamentais neste processo.
Normas e regras como horéario, deslocamento, falta de agentes socioeducativos, grande
namero de audiéncias, a vigilancia permanente e contensdo de brigas e discussdes
fazem parte do cotidiano, afetam professores (as) e limitam o processo de escolarizacdo
das adolescentes internas.

A rotatividade das meninas também é uma questdo. Ao contrario das escolas
regulares de ensino, que tem 0 mesmo quantitativo de alunas ao longo do ano, as que
sdo vinculadas as unidades de internacdo do DEGASE tém uma rotatividade. Segundo o
ECA, a medida socioeducativa é obrigatoriamente reavaliada a cada seis meses
(BRASIL, 1990, art. 121), o que dificulta permanecer as mesmas meninas na

instituicdo.



68

As jovens sdo conduzidas as salas de aula por agentes socioeducativos. Se, por
algum motivo, ndo tiver agentes suficientes para levar as adolescentes a escola, as aulas
s80 suspensas, uma vez que a presenca destes profissionais é indispensavel para conter
possiveis brigas e enfrentar qualquer conflito entre as adolescentes.

No decorrer da pesquisa, houve mudancas no que diz respeito ao método
utilizado para coletar os dados da pesquisa. A priori, comegamos com 0 questionario
semiestruturado, no entanto, as professoras pesquisadas ndo foram favoraveis a
responder tais questdes, uns por medo, outros por achar o tema polémico demais.
Optamos pela entrevista semiestruturada.

Observamos que houve uma rejei¢do por parte das professoras que participaram
da pesquisa ao serem questionados acerca da discussdo de género e sexualidades, o que
refletiu na auséncia do retorno do questionario. O campo da investigacdo € um ambiente
em que no primeiro contato ha diferentes possibilidades, questionamentos e reflexdo
para a pesquisa, por isso, a observacéo também fez parte do processo.

A utilizacdo de um roteiro previamente elaborado teve como objetivo nortear e
dar uma base para a construcdo dos dados da pesquisa. Para Manzini (1990/1991, p.
154) é fundamental planejar a coleta de dados utilizando um roteiro com perguntas que
norteardo o resultado da pesquisa. Além de coletar as informacGes basicas, € uma forma

do pesquisadxr se organizar para 0 processo de interagdo com os interlocutores.

6.3  Entre os siléncios e as vozes das professoras

Siléncio. Receios. O tema apresentado para a pesquisa na sala de professores
(as) do Colégio Estadual situado na unidade feminina do DEGASE ndo foi bem aceito
pela maioria das professoras. Ao mencionar o foco do estudo, algumas professoras ndo

se sentiram confortaveis em dialogar sobre.

“Mas ndo pode falar sobre género, nem sobre Paulo Freire. Pode?”. “Ndo
se pode falar mais sobre muitos temas”

Foi possivel o contato com 10 (dez) professoras, todas mulheres, no entanto,
somente duas atenderam a todas as perguntas. No quadro 4, apresentaremos 0 Cenario

construido nas entrevistas sobre a disciplina ministrada pela professora, o nivel de
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ensino oferecido e o tipo de sistema de ensino da unidade. Optamos por dar nomes

ficticios para as professoras pesquisadas.

Quadro 2: Disciplina ministrada, nivel de ensino oferecido e sistema de ensino no DEGASE feminino

Disciplina Niveis escolares Sistema de ensino
oferecidos
Profe, Historia
Mariele
Prof, Alfabetizacédo
Angela
Prof, Portugués
Conceicéo
Prof, Matematica
Amélia
Prof, Geografia Ensino Fundamental Modular
Simone e e
Profé. Alfabetizacio Ensino Medio Mutisseriado
Judith
Prof?, Matematica
Bell
Prof2, Educacéo Fisica
Guacira
Prof2, Portugués
Maria
Profe, Ciéncias
Audre

Fonte: Realizado pela autora.

Os sistemas de ensino mencionados acima — Modular e Multisseriado sdo

utilizados neste contexto porque as salas de aula sdo heterogéneas, composta por alunas

de diferentes idades.
No geral, quando perguntado sobre o contato com a tematica género e

sexualidades na formacédo, todas mencionaram que ndo, e somente duas descreveram
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que tiveram contato em atividades externas em pesquisa e extensdo, Cursos,

qualificacBes por conta propria. Estas se propuseram a continuar a entrevista até o final.

Eu tive formagdo em pesquisa e extensdo, o que me levou a militancia, isso
ampliou minha formag&o consideravelmente. (Profé. Mariele)

Eu tive formacgdo em pesquisa e extensdo, 0 que me levou a militancia, isso

ampliou minha formag&o consideravelmente. (Prof. Angela)
Seguindo o roteiro, quando perguntado sobre a experiéncia em tratar de género e
sexualidades com as adolescentes, novamente, das dez pessoas entrevistadas, somente
duas afirmaram trabalhar com os assuntos propostos vinculado com o contetdo

ministrado em suas aulas.

Essa tematica é muito presente e eu faco questdo de abordar tecnicamente o
tema, porque minha concepcéo pedagégica é pautada sobre a aprendizagem
significativa. Eu digo "techicamente" porque existem estudos sobre isso que,
em sala de aula, reconstroem o senso comum. E ai esta a contribuicdo da
academia para a sociedade.

Geralmente, € um tema que gera grande debate e nos aproxima.

Me parece dbvio que, ao trazer para a escola os dilemas externos a
comunidade escolar, o envolvimento das alunas é muito maior, 0 que as
aproxima entre elas, elas em relacdo a professora, a escola, gerando um
ambiente escolar de confianca reciproca. Esse ndo € o Unico tema que gera
essa interrelacdo. Os temas significativos ddo todos assim. (Profé. Mariele)

Trabalhando com alfabetizac@o, discuto teméticas como raga, género,
cidadania, direitos humanos... (Profé. Angela)

A aprendizagem significativa, teoria de David Ausubel (1963)? descrita pela
Prof? Mariele, tem como premissas dar sentido e significado na aprendizagem. O
conteddo ministrado deve fazer sentido, ter possibilidade de assimilacdo com conceitos
ja existentes e se relacionar com a vida e a condi¢do atual das adolescentes.

A Prof® Angela apresenta em sua pratica o didlogo com temas que giram em
torno da tematica género, raca, cidadania e direitos humanos no contexto da
alfabetizacéo.

A descricdo sobre a aprendizagem a partir da leitura de mundo das meninas nos

leva as palavras de Paulo Freire. Para o autor é “ndo posso de maneira alguma, nas

22 David Ausubel foi um psicélogo especialista em psicologia educacional responsavel pela teoria da
Aprendizagem significativa.
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minhas relagdes politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber
de experiéncia feito. (2014, p. 79). Ler o mundo das adolescentes privadas de liberdade
é reconhecer seu espaco e a condi¢cdo que ocupam, alinhar contetdos com a realidade,
dar sentido a cada aula assistida.

O relato da Prof® Angela também engloba estes conceitos. Discutir cidadania e
direitos humanos no espaco de medidas socioeducativas é apresentar as adolescentes
que elas séo sujeitos de direitos. Trazer a perspectiva de raga para a discusséo junto de
género é peca fundamental neste espaco, uma vez que as meninas precisam de
representatividade. O sistema socioeducativo e carcerario é majoritariamente composto
por individuos que se auto declaram negras.

Ensinar exige respeito com a realidade de cada individuo, comprometimento

com os contetdos. Ensinar exige empatia e leitura de mundo.

Mas eu tenho por método elaborar uma aula que parta do senso comum. Eu
sempre comeco a aula com perguntas ou frases de efeito pra elas pensarem.
E falarem o g sabem sobre o tema, claro. Porque cada uma delas carrega
uma vasta experiéncia. Por isso também as aulas sdo tdo diferentes.
Depende do que elas trouxerem. (Prof2. Mariele)

Ao questionar sobre como abordar estes assuntos em sala de aula, as duas
professoras que discutem as tematicas apresentaram um vasto conhecimento de teoricas

feministas da atualidade e militancia acerca das tematicas.

Eu nunca tive um resultado néo satisfatério nesse tema.

Nesse tema, especificamente, eu pretendo que elas identifiqguem situacoes
cotidianas, reproducdo de praticas através das geracdes (o curta Vida
Maria, por exemplo, € muito bom pra isso), que percebam que a construcao
do género e da sexualidade € historica e que padrdes construidos podem e
sdo reprogramados conforme o curso da historia.

Elas fazem leitura do mundo, inclusive as que ndo sabem ler. (Profd
Mariele)

Trabalho com autoras negras, questdes dos direitos humanos, trabalhos em
conjunto com professora de histéria com as autoras Chimamanda, livros
escritos por mulheres... (Profé. Angela)

Como foi supracitado no subcapitulo do “campo e seus imprevistos”, a realidade
da sala de aula no DEGASE ¢ diferenciada, e isso refletiu nos relatos. A rotatividade

das adolescentes movimenta a turma, fazendo com que a cada dia e/ou semana seja um
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grupo diferente. Este cenério configura mais um desafio no ensino-aprendizagem desta

aluna e professora.

Eu tenho turmas provisdrias. Quase todas as meninas que entram na unidade
passam por mim, portanto. Entéo esse tema eu trabalho na provisoria, que
sdo turmas multisseriadas (sexto ao nono anos).

As aulas devem se encerrar no mesmo dia, porque na semana seguinte é
possivel que a turma ja seja outra.

Por essa diversidade, a reagdo ao tema também é diversa. (Profé. Mariele)

Ao serem questionados se 0 assunto género e sexualidades é importante para a
formacdo, trés responderam que sim e sete afirmaram que ndo. Para este
questionamento, pedimos uma justificativa do por que 0s temas serem ou n&o

importantes na formacéo da professora.

Com certeza! Porque é sobre como as pessoas se colocam no mundo, Iéem,
interferem, transformam, mantém. Precisamos olhar pra nés mesmos e ver
sentido na imagem. Seja autoimagem ou imagem da sociedade. (Prof2.
Mariele)

Trago questoes sobre o “ser mulher” e os direitos. Gosto de trabalhar
autoras mulheres porque estou alfabetizando meninas mulheres. (Prof2.
Angela)

Para uma das professoras que se ausentaram das respostas, as tematicas
permanecem imensas em polémicas, o que dificulta a discussdo e até mesmo o dialogo

no espaco de medidas socioeducativas.

Acho polémico, apesar de ter a discussdo, acho que isso é em casa... Nao sei.
(Profé, Conceigéo)

As duas professoras que afirmaram ser importante para a formacao
mencionaram a necessidade do didlogo com as meninas sobre o “ser mulher” e seus
direitos. As sete entrevistadas que disseram ndo achar importante para a formacdo
discutir género e sexualidades ndo justificaram suas respostas. O siléncio sobre as duas
tematicas permaneceu.

Entre um relato e outro, questionei se ja tinham participado de alguma
capacitacdo e/ou formacdo acerca das tematicas género e sexualidades no interior do
DEGASE, visto que a ESGSE apresenta em suas publicacdes algumas pesquisas. A

maioria afirmou que ndo participaram.
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Amaro (2017) apresenta em um de seus estudos que género e sexualidades séo

temas “amordacados”, interditados e silenciados. Segundo o tedrico

Pesquisas mostram que a escola, por meio de seus processos pedagogicos, ao
invés de desenvolver uma postura critica, reflexiva e formativa, a partir de
um enfoque de respeito as diferengas, a diversidade sexual e as relacdes de
género, naturaliza posturas heteronormativas e misdginas, configuradas em
brincadeiras, piadinhas, apelidos que desqualificam o outro que ndo se
“comporta” ou ndo se adequa as normas ou aos padrdes impostos. (p. 143)

O silenciamento presente na sala dos (as) professores (as) ao serem perguntados
sobre a sua pratica e formacdo envolvendo as duas tematicas sdo o retrato de uma
formacdo naturalizada num modelo heteronormativo e misdgino, que se justifica na nao
discussdo por medo, por inseguranca e/ou por ndo concordar. Amaro (2017) desenha
este panorama afirmando que os (as) professores (as)

Nao devem deixar que a “mordaga” seja instrumento para calar suas vozes e
suas lutas em prol de uma educacdo inclusiva e verdadeiramente
democratica. A escola € um dos espagos potentes para incorporar e abarcar
essa discussdo. (p. 154)

A escola é um espago onde a discriminagéo, 0 preconceito, as classificacfes e as
desigualdades aparecem. Quando esta instituicdo esta vinculada e imersa no contexto
das medidas socioeducativas, o acumulo de discriminacdo e humilhacdo aparecem em
tons mais fortes, e, por se tratar de um pablico feminino, as violagdes sdo ainda maiores.

Historicamente, as mulheres foram invisibilizadas em varios espacgos, no
mercado de trabalho, na politica, e até nos espacos privados e restritos de liberdade. As
instituices criadas para punir e reeducar individuos foram construidas por homens e
para homens, e o reflexo disso esta na quantidade de unidades feminina para acolher
meninas em conflito com a lei. A demanda da mulher numa unidade feminina é
consideravelmente diferente da unidade masculina.

Ao finalizar a entrevista e ciente de que muitas ali ndo me devolveriam um
feedback, questionei se elas acreditavam na luta pela garantia dos direitos das mulheres
(pergunta que estava inserida no roteiro da entrevista). Eis que recebo esta resposta de

uma professo ra:

“Eu 56 levanto como, saio, dou aula todos os dias porque acredito nisso. Ou
ndo teria esperancga pra arrancarmos futuro.” (Prof". Mariele)

A escola é um espaco imerso em processos formativos e desiguais. E o ambiente
em que a piada homofdbica é apresentada com risos, 0 comentario machista é passado

sem cortes, as meninas sdo silenciadas de algumas brincadeiras. No mais, como néo
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discutir género e sexualidades numa escola que atende meninas restritas de liberdade?
Estes processos ndo deixam de acontecer dentro de uma unidade socioeducativa, o que
fortalece a necessidade de estar em constante reflexdo sobre essas tematicas.
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CONSIDERACOES FINAIS: Saberes em Construgio

“Ndo é possivel refazer este pais,

democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo

sério, com adolescentes brincando de

matar gente, ofendendo a vida,

destruindo o sonho, invisibilizando amor.

Se a educagao sozinha ndo transforma

a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. ”
(Paulo Freire)

Iniciamos esta Gltima parte da pesquisa sabendo que a préatica pedagdgica se
apresenta como uma construcdo de saberes. Ao entrar neste mundo da pesquisa na
socioeducacéo, foi possivel construir algumas reflexdes.

O local da investigacdo nos instiga a observar cada parte da instituicdo, vozes
pelos corredores, o siléncio das professoras ao serem questionadas sobre a discusséo de
género e sexualidades em sala de aula, o caminhar das meninas no anexo ao lado da sala
das professoras, a movimentacdo dos agentes socioeducativos ao levar uma menina.
Tudo era motivo para observacao.

A realidade do lugar misturado com a condigdo das meninas/mulheres que estéo
cumprindo as medidas socioeducativas foi um convite para refletir ainda mais sobre a
condicao de todas as mulheres, sobre ser livre. Ao andar pela instituicdo com o diretor
da escola, pude observar algumas meninas pela area livre entre a escola e o dormitorio.

A frase “Eu ndo serei livre enquanto houver mulheres que nao sdo, mesmo que
suas algemas sejam muito diferentes das minhas” da escritora feminista e defensora dos
direitos civis Audre Lord desenha este cenério e reflete espacos em que o feminismo
deveria se fazer presente, no entanto, ha um distanciamento quando se trata de pessoas
que comentem atos infracionais e/ou crimes. A condi¢do do individuo, sobretudo das
mulheres, é sempre um fator questionador neste processo.

A prética e a realidade de quem leciona neste espaco, o planejamento das aulas
gue em grande parte ndo é finalizado com éxito por diversos fatores internos, o processo
de empatia enfrentado todos os dias ao entrar na sala de aula, a busca por uma
pedagogia que atenda a condicdo destas meninas que tém a liberdade restrita, todos
estes fatores apresentados por uma das professoras foram pontos refletidos ao estar no
espaco pesquisado.

N&o ha duvidas de que a medida socioeducativa pode ser um mecanismo de

exclusdo social. A medida exclui, retira a total liberdade, a juventude, limita a
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escolarizacdo e os afetos. Apesar do contexto, a escola, vinculada a Secretaria de
Educacédo do Estado do Rio de Janeiro, esta inserida neste espaco.

O espaco escolar e a formagéo dos (as) professores (as) no espaco de medidas
socioeducativas ndo fogem do que € visto nas escolas tradicionais situadas fora do
DEGASE. E um campo onde os conflitos sociais, o controle dos corpos, a disciplina, as

relacdes de género, classe, sexo e raca estdo presentes. Segundo Louro,

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa ¢ institui. Informa o “lugar”
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que devera ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses
modelos. (2014, p. 62)

Seguindo esta ldgica de disciplinar, controlar e delimitar (FOUCAULT, 2014), a
escola inserida no contexto de privacdo de liberdade apresenta-se como um espaco
complexo, de conflitos, na qual a fungéo social da escola se mistura com o cotidiano do
sistema socioeducativo. Ha obrigatoriedade na educacdo escolar e as leis asseguram
isto, no entanto, a prioridade € a ordem e o controle das meninas. Neste caminho, diante
destes obstaculos e imprevistos, permaneceu em maioria o siléncio sobre os temas
género e sexualidades na sala de aula do DEGASE.

Os relatos nos revelaram que as discussdes e a praxis de género e sexualidades
sdo problematizadas em sala de aula somente por algumas professoras, 0 que néo
configura a maioria. Algumas professoras entendem tais discussdes como polémicas e,
por consequéncia disso, permanecem silenciadas, salvo as duas professoras que afirmam
estar em dialogo com as tematicas.

Ao identificar os siléncios das professoras sobre a discussdo das tematicas
género e sexualidades no espaco de medidas socioeducativas numa unidade feminina,
percebemos um distanciamento e receio de problematiza-los. Para contextualizar esta

analise, Amaro (2017) nos contribui ao relatar que

Para melhor compreender o que a escola tem produzido, a partir do
silenciamento, do apagamento e da ocultacdo — ou de sua explicitacdo em
préticas preconceituosas e discriminatérias — dos temas correlatos a género e
as diversas orientacdes sexuais, é preciso perceber as motivaces desses
ocultamentos e das interdi¢des pelas quais se submetem, principalmente,
conhecimentos que envolvem os eixos relativos a sexualidade humana, as
questdes de género e aos preconceitos instalados e reforcados nas préaticas
pedagdgicas no dia a dia de nossas salas de aulas (p. 143)

O silenciamento das professoras sobre os temas discutidos neste estudo reforcam
esta producdo de pratica pedagdgica que oculta e apaga as problematizacdes

relacionadas as questbes de diversidade como género e as diferentes orientacGes
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sexuais. O curriculo escolar é pensado de forma padrdo e, consequentemente,
cisheteronormativo, o que explica a ndo discussao nas salas de aula do DEGASE.

Assim, a discriminagao, o machismo, a LGBTIfobia e todas as outras formas de
opressdo sao toleradas e, com a ndo intervencdo na prética, podem ser reforcadas no
cotidiano das adolescentes.

O que representaram esses siléncios? Ao apresentar as vozes das professoras e o
silenciamento da maioria delas, caminhamos para uma anélise a partir da concepcao de
Foucault (2008). No capitulo sobre a “Hipotese repressiva”, o fildsofo apresenta o
contexto histérico de repressdao em cima do discurso sobre sexo no século XVII.

Segundo o tedrico

Definiu-se de maneira muito mais estrita onde e quando néo era possivel falar
dele; em que situacdes, entre quais locutores, e em que relagBes sociais;
estabeleceram-se, assim, regides, sendo de siléncio absoluto, pelo menos de
tato e discricdo: entre pais e filhos, por exemplo, ou educadores e alunos,
patrdes e servicais. E quase certo ter havido ai toda uma economia restritiva.
Ela se integra nessa politica da lingua e da palavra — espontanea por um lado
e deliberada por outro — que acompanhou as redistribuicfes sociais da época
classica. (p. 21-22)

Os siléncios falam sob outra perspectiva. Discutir género e sexualidades nédo
é/esta proibido, mas sdo, de certa forma, reprimidos sob uma determinada Gtica e em
determinados espacos. Esta Gtica foi e continua sendo construida socialmente. E
estrutural.

A voz da professora Concei¢cdo, por exemplo, esta sob uma concepcdo que
remete a familia e ao conservadorismo. Quando ela afirma que tais assuntos sao
polémicos e devem ser discutidos em casa, reproduz essa Otica estrutural de discurso e
de espacos, dando responsabilidade exclusiva para a familia optar por discutir ou nédo
tais tematicas.

Nesse mesmo caminho, a ESGSE, responsavel pela parte de formacdo e
capacitacdo do espaco, apresenta em seus trabalhos e publicaces debates acerca das
relacGes de género e sexualidades para os profissionais do DEGASE — professores (as),
pedagogos (as), agentes socioeducativos —, 0 que apresenta uma abertura para discutir
os temas com as adolescentes em conflito com a lei.

Nesse sentido, abre-se um leque de questionamentos: Se a ESGSE, espaco que
tem como responsabilidade formar e capacitar professores (as) e outros profissionais do
espaco consegue dialogar com as tematicas género e sexualidades, por que estes ndo
chegam as salas de aula do DEGASE? Se h& formagdo para estes profissionais no

espaco socioeducativo, por que ndo dialogar na pratica?
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Paralelo a estes questionamentos, identificamos uma auséncia na formagédo das
professoras pesquisadas, tanto na licenciatura quanto na continuada sobre os temas
género e sexualidades. Esta lacuna causou um desconforto e medo em algumas
professoras ao discutir tais teméticas em sala de aula.

Somente os (as) profissionais que buscaram uma qualificacdo externa a
formacdo inicial, como cursos, palestras, eventos e até mesmo a militdncia, é que
afirmaram discutir tais tematicas. Apesar do siléncio da maioria, ¢ fundamental destacar
estas profissionais que buscaram/buscam estar em constante didlogo com a proposta de
uma educacédo que valorize os estudos de género e sexualidades.

Apesar da politica de formacdo e capacitacdo apresentar a discussao de género e
sexualidades como tema transversal nos trabalhos, discussdes e publicagbes no
DEGASE, ndo houve o mesmo processo na sala de aula, ao passo que segundo as
professoras, ndo tiveram formacdo e capacitacdo para discutir sobre tais tematicas no
interior do DEGASE. Amaro (2017) evidencia que

E necessario que professores e professoras estejam preparados para discutir
0s aspectos relativos a género e sexualidade no espaco escolar, em um
processo de enfrentamento aos canones violentos da razdo colonial, com base
etnocéntrica europeia e pretensamente universalista. Enfraquecer e
desestabilizar os pressupostos da visdo heteronormativa que determinam uma
visdo binéria das identidades de género e sexuais e que se perpetuam nos
espacos sociais como modelos tnicos, inalteraveis, imutaveis e “verdadeiros”
deve ser objetivo de outra forma de produzir conhecimentos. (p. 144)

A préxis e a pedagogia utilizada por professores (as) podem ser a chave de
abertura para a desconstrucdo da normatividade e para a valorizacdo e respeito aos
estudos de género e sexualidades, sobretudo aos que ministram aulas no sistema
socioeducativo. A escola e os (as) professores (as) sdo partes importantes neste
processo.

O processo de investigacdo desta pesquisa se insere na perspectiva de saberes
em construcdo. Foi possivel apresentar e identificar que a teoria e a pratica permanecem
distantes, no entanto, é notdrio destacar que, de alguma forma, em algumas aulas, ha
profissionais que defendem estes conceitos e espaco para discussdo de género e
sexualidades com as adolescentes em conflito com a lei.

A baixa e/ou nenhuma formacdo e capacitacdo envolvendo tais teméticas € um
desafio na formacdo e prética pedagdgica destas professoras que impactam e limitam o
pleno desenvolvimento de praticas pedagogicas que dialoguem com a tematica género e

sexualidades.
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A separacdo entre a teoria e a pratica ainda é desafio diario neste espaco. Ha
uma necessidade de formacgéo e capacitacdo que atenda de fato os (as) professores (as),
que fundamente e apresente na pratica como utilizar as questdes e reflexdes de género e
sexualidades no cotidiano das meninas privadas de liberdade. Por isso, é preciso um

trabalho de form(ag&o).
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APENDICES
Apéndice 1
Roteiro da entrevista para os (as) professores (as) do DEGASE/RJ.

@

UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

PROJETO DE MESTRADO: FORMA(;AO DE PROFESSORAS NA
SOCIOEDUCAGCAO: género e sexualidades numa unidade de privacdo feminina do
DEGASE/RJ

PESQUISADORA: Rafaela Cruz de Moura

LINHA DE PESQUISA: Educacéo e Diversidades Etnico-Raciais

ORIENTADOR: Prof. Dr. Jonas Alves Silva Jr.

ENTREVISTA PARA PROFESSORES (AS)

Género:

Experiéncia na area da educacgédo (em anos):

Experiéncia na socioeducacdo (em anos):

Escolaridade (Se a resposta for ensino superior ou pés-graduacéo, qual curso?)

Vocé tem/teve alguma experiéncia em tratar a tematica de género e sexualidades com as
adolescentes? (Caso a resposta seja afirmativa, poderia fazer um breve relato?)

Vocé teve contato com a tematica género e sexualidades na sua formacdo? (Se sim,
explique como (disciplina, curso, pés-graduacao):

Vocé tem conhecimento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) no que tange género e sexualidades?

Vocé acredita que tal assunto é importante para sua formacao? Por qué?



Vocé acredita na luta pela garantia de direitos para mulheres?

Se caso for mulher, vocé se considera feminista? (Se sim, por qué?)
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Quadro 3: Producgdes académicas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes com a palavra-chave:
Formacao de professores(as), socioeducacdo, género e sexualidades

Modalidade

Titulo da pesquisa

Ano de
publicacdo

Instituicéo

Mestrado

RESSIGNIFICANDO
O PAPEL DO
EDUCADOR NO
CONTEXTO DAS
MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

2016

UNIVERSIDADE
DE BRASILIA

Doutorado

SEXUALIDADES E
IDENTIDADES DE
GENERO NO
CONTEXTO DO
CARCERE:
REPRESENTACOES
SOCIAIS DE
JOVENS
PRESIDIARIAS

2017

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
SAO PAULO

Mestrado
Profissional em
Educacéo de
Jovens e Adultos

DEMANDAS E
DESAFIOS DA
DOCENCIA NA

COMUNIDADE DE

ATENDIMENTO
SOCIOEDUCATIVO
DE SALVADOR —
CASE/SSA:
PROFESSORES/AS
QUE ATUAM NA

ESCOLARIZACAO
DE JOVENS EM
PRIVACAO DE

LIBERDADE

2017

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DA
BAHIA

Doutorado

AS MARCAS DO
GENERO NA
TRAJETORIA

INFRACIONAL
JUVENIL: UM
ESTUDO COM

2018

UNIVERSIDADE
CATOLICA DE
BRASILIA
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MENINAS EM
CUMPRIMENTO DE
MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA

SOCIOEDUCATIVA
DE INTERNACAO

RECORDACOES,
ESCRITOSE
OLHARES: O
Mestrado ATELIE UNIVERSIDADE
Profissional em BIOGRAFICO E A 2018 FEDERAL DE
Educacéo e DOCENCIA NA MINAS GERAIS
Docéncia SOCIOEDUCACAO
REGISTROS DE UM
SONHO: JOVENS PONTIFICIA
MULHERES UNIVERSIDADE
PRIVADAS DE CATOLICA DO
Mestrado LIBERDADE 2018 RIO GRANDE DO
FOTOGRAFANDO SUL
SEUS PROJETOS DE
VIDA
A GARANTIA DO
DIREITO A
EDUCACAO PARA
Doutorado ADOLESCENTES E 2019 UNIVERSIDADE
JOVENS EM FEDERAL DE
CUMPRIMENTO DE PERNAMBUCO
MEDIDA

Fonte: Levantamento realizado pela autora por meio das teses dissertacfes levantadas no Catélogo de

Teses e Dissertacdes da CAPES. Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Acesso em: 01/12/2019.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro 4: Producbes académicas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes com a palavra-chave:

socioeducacéo

Modalidade Titulo da pesquisa Ano de Instituicéo
publicacdo
APRISIONANDO PARA
EDUCAR ADOLESCENTES
Doutorado EM CONFLITO COM A LEL: 2013 UNIVERSIDADE
MEMORIA, PARADOXOS E FEDERAL
PERSPECTIVAS FLUMINENSE
CENTRO DE REFERENCIA
ESPECIALIZADO DE
ASSISTENCIA SOCIAL —
CREAS Il DE CASCAVEL — UNIVERSIDADE
Mestrado PR: UM ESTUDO DA 2013 ESTADUAL DO
MEDIDA OESTE DO
SOCIOEDUCATIVA DE PARANA
LIBERDADE ASSISTIDA
(2001-2011)
PEDAGOGIA
SOCIOEDUCATIVA-
REPENSANDO A
Doutorado SOCIOEDUCACAO: UM UNIVERSIDADE
ENCONTRO ENTRE 2013 DO VALE DO
EDUCACAO RI10 DOS SINOS
LIBERTADORA E JUSTICA
RESTAURATIVA
PROGRAMA PROJOVEM
ADOLESCENTE: UM FUNDACAO
Mestrado OLHAR A PARTIR DA 2014 UNIVERSIDADE
TEORIA CRITICA DE DE PASSO
HONNETH FUNDO
“CAPITAES DA AREIA” DE
Mestrado ONTEM E HOJE: UMA 2014 UNIVERSIDADE

RELEITURA A LUZ DOS
DIREITOS HUMANOS

FEDERAL DO
PARANA
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A PERSPECTIVA DA ONU
SOBRE O MENOR, O
INFRATOR, O
DELINQUENTE E O

UNIVERSIDADE

Mestrado ADOLESCENTE EM 2014 ESTADUAL DE
CONFLITO COM A LEI: AS MARINGA
POLITICAS DE
SOCIOEDUCACAO
SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO: UMA
ANALISE SOBRE AS
CONCEPCOES DOS UNIVERSIDADE
Mestrado OPERADORES DO 2015 FEDERAL
SISTEMA DE GARANTIA FLUMINENSE
DE DIREITOS DO RIO DE
JANEIRO
EDUCACAO NAO
ESCOLAR: UM ESTUDO PONTIFICIA
Mestrado SOBRE AS SUAS 2015 UNIVERSIDADE
EXPRESSOES CATOLICA DE
PEDAGOGICAS NA SAO PAULO
RELACAO COM A ESCOLA
ESCOLARIZACAO DE
ADOLESCENTES EM
CUMPRIMENTO DE UNIVERSIDADE
Mestrado MEDIDA 2015 DO ESTADO DO
SOCIOEDUCATIVA DE RIO DE JANEIRO
INTERNACAO: ESTUDO
BIBLIOGRAFICO
JOVENS EM CONFLITO
COM A LEI: OS SENTIDOS
DAS ATIVIDADES PONTIFICIA
Mestrado SOCIOEDUCATIVAS NAS 2015 UNIVERSIDADE
UNIDADES PRIVATIVAS CATOLICA DE
DE LIBERDADE EM GOIAS
GOIANIA.
ESCOLARIZACAO E
PROFISSIONALIZACAO UNIVERSIDADE
Mestrado NA MEDIDA 2015 ESTADUAL DO

SOCIOEDUCATIVA DE

OESTE DO
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INTERNACAO NO
PARANA - O DISCURSO
DO PROTAGONISMO
JUVENIL NOS CADERNOS
DE SOCIOEDUCACAO
(2010)

PARANA

O PERFIL IDENTITARIO
DE INSTRUTORES DO
DEGASE E SUAS

UNIVERSIDADE

Mestrado PROPOSTAS DE 2016 FEDERAL DO
PROFISSIONALIZACAO RIO DE JANEIRO
NAS OFICINAS:
SINTONIAS E
DISSINTONIAS
RESSIGNIFICANDO O
PAPEL DO EDUCADOR NO UNIVERSIDADE
Mestrado CONTEXTO DAS 2016 DE BRASILIA
MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVA
Mestrado O ATO DE PSICANALIZAR 2016 UNIVERSIDADE
NA SOCIOEDUCACAO FEDERAL DE
MINAS GERAIS
REGIME PUNITIVO DO
EDUCAR: UM OLHAR PONTIFICIA
Mestrado SOBRE A EDUCACAO 2016 UNIVERSIDADE
PUBLICA NO ESTADO DE CATOLICA DE
GOIAS GOIAS
DE MENOR INFRATOR A
SOCIOEDUCANDO:
PERSPECTIVAS CENTRO
HISTORICAS DA FEDERAL DE
Mestrado FORMACAO PARA O 2016 EDUCACAO
TRABALHO DE TECN. DE
ADOLESCENTES EM MINAS GERAIS

CONFLITO COM A LEI

DE MENOR A
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ADOLESCENTE: O PAPEL

UNIVERSIDADE

Mestrado DA ESCOLA NA POLITICA 2016 FEDERAL DO
SOCIOEDUCATIVA DO ESTADO DO RIO
RIO DE JANEIRO DE JANEIRO
PRATICAS
CURRICULARES DE
FORMACAO
CONTINUADA DE UNIVERSIDADE
Mestrado TECNICOS DA FUNDACAO 2016 FEDERAL DO
DE ATENDIMENTO PARA
SOCIOEDUCATIVO DO
ESTADO DO PARA
(FASEPA): um diagndstico
histdrico-genealdgico (2011-
2015)
FORMACAO E PRATICA: A
PERCEPCAO DO
Mestrado SOCIOEDUCADOR - UM 2017 UNIVERSIDADE
ESTUDO NO CENTRO DO ESTADO DE
SOCIOEDUCATIVO NA MATO GROSSO
CIDADE DE VILHENA /RO
PRAZER E SOFRIMENTO
NO TRABALHO DE FUNDACAO
AGENTES DE UNIVERSIDADE
Mestrado SEGURANCAS E MEDIDAS 2017 FEDERAL DE
SOCIOEDUCATIVAS MATO GROSSO
(ASSE) EM MATO GROSSO DO SUL
DO SUL
EDUCOMUNICACAO &
SOCIOEDUCACAO: A
Mestrado IMPLANTACAO E 2017 UNIVERSIDADE
DESENVOLVIMENTO DA FEDERAL DO
RADIO ESCOLA SAO PARANA
FRANCISCO
TERRA-MAR: LITORIAIS UNIVERSIDADE
Mestrado ENTRE A 2017 FEDERAL DO
SOCIOEDUCACAOE A RIO GRANDE DO
EDUCACAO ESPECIAL SUL
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CONTINUIDADES E
RUPTURAS NAS
HISTORIAS DE VIDA DE

UNIVERSIDADE

Doutorado JOVENS USUARIOS DE 2017 FEDERAL DA
DROGAS EM MEDIDAS BAHIA
SOCIOEDUCATIVAS
A JUSTICA UNIVERSIDADE
RESTAURATIVA NO FEDERAL
Mestrado SISTEMA 2017 FLUMINENSE
SOCIOEDUCATIVO:
ANALISE DE UMA
EXPERIENCIA
SISTEMA PUNITIVO E
JUSTICA RESTAURATIVA:
Doutorado OS REFLEXOS NA 2017 UNIVERSIDADE
ESCOLARIZACAO E FEDERAL DO
PROFISSIONALIZACAO PARA
NA SOCIOEDUCACAO
PRODUCAO DE SENTIDO
Mestrado DAS PRATICAS 2017 UNIVERSIDADE
PEDAGOGICAS NA TUIUTI DO
SOCIOEDUCACAO PARANA
A GENESE DAS
PRIMEIRAS ESCOLAS NO
DEPARTAMENTO GERAL
DE ACOES UNIVERSIDADE
Mestrado SOCIOEDUCATIVAS DO 2017 FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO RIO DE JANEIRO
(DEGASE/RJ): UMA
ESCOLARIZACAO SUI-
GENERIS (1994-2001)
AUTO(TRANS)FORMACAO
PERMANENTE COM
PROFESSORES(AS) EM
CONTEXTO UNIVERSIDADE
Mestrado SOCIOEDUCATIVO: 2017 FEDERAL DE
EDUCAR(SE) ENTRE A SANTA MARIA

COERCITIVIDADE E A
LIBERDADE
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Mestrado

PARA ALEM DOS MUROS
DA ESCOLA: PERCUSOS
BIOGRAFICOS E
TRAJETORIAS
ESCOLARES DE JOVENS
DO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO

2017

UNIVERSIDADE
FEDERAL
FLUMINENSE

Mestrado

A PRATICA DE
LIBERDADE NA
PERSPECTIVA
FREIRIANA: A
EXPERIENCIA
SOCIOEDUCATIVA NO
CASENH

2017

UNIVERSIDADE
DO VALE DO
R1O DOS SINOS

Doutorado

A AVALIACAO EM
CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO:
PERSPECTIVAS E
DESAFIOS NA
ESCOLARIZACAO DE
JOVENS EM CONFLITO
COM A LEI

2017

UNIVERSIDADE
DE BRASILIA

Mestrado

POR TRAS E PARA ALEM
DOS MUROS: TENSOES,
CONTRADICOES E
DESAFIOS NO COTIDIANO
DE TRABALHADORES DA
SOCIOEDUCACAO A
PARTIR DA POLITICA DO
SINASE

2017

FUNDACAO
UNIVERSIDADE
DE PASSO
FUNDO

Mestrado

O JOVEM EM CONFLITO
COM A LEIEODIREITO A
EDUCACAO BASICA NOS
CENTROS DE
SOCIOEDUCAGAO DO
PARANA (2006-2015)

2017

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
PARANA

A PRATICA DE
LIBERDADE NA




96

Mestrado PERSPECTIVA 2017 UNIVERSIDADE
FREIRIANA: A DO VALE DO
EXPERIENCIA RIO DOS
SOCIOEDUCATIVA NO SINOS
CASENH
O OUTRO NA EDUCACAO
Mestrado ESPECIAL: UMA UNIVERSIDADE
ABORDAGEM PELA 2017 FEDERAL DO
LENTE DO RIO GRANDE DO
RECONHECIMENTO SUL
PASSADO, PRESENTE E
FUTURO: PROJETOS DE UNIVERSIDADE
Mestrado VIDA DE ADOLESCENTES 2018 FEDERAL DO
EM PRIVACAO DE PARANA
LIBERDADE
A POLITICA DE
SOCIOEDUCACAO NO
ESTADO DO PARANA E A UNIVERSIDADE
Mestrado TRANSICAO DO SISTEMA 2018 ESTADUAL DO
ESTADUAL DE OESTE DO
ATENDIMENTO PARANA
SOCIOEDUCATIVO (2007 —
2015)
REDES EDUCATIVAS E
EMANCIPACAO SOCIAL:
POSSIBILIDADES E
Mestrado LIMITES DE EFETIVACAO UNIVERSIDADE
DE UM PROJETO 2018 DO ESTADO DO
EDUCATIVO RIO DE JANEIRO
EMANCIPATORIO JUNTO
A JOVENS EM CONFLITO
COM A LEI
TEMPO DA TRANCA,
TEMPO DA SALA: A
EDUCACAO ESCOLAR DE
ADOLESCENTES EM UNIVERSIDADE
Mestrado CUMPRIMENTO DE 2018 FEDERAL
MEDIDA RURAL DE
SOCIOEDUCATIVA EM PERNAMBUCO

UM CENTRO DE
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INTERNACAO DE

PERNAMBUCO
Mestrado MEDIACAO DE
Profissional em CONFLITOS EM UMA UNIVERSIDADE
Formagc&o de UNIDADE DE 2018 CIDADE DE SAO
Gestores INTERNACAO PARA PAULO,
Educacionais ADOLESCENTES EM
CONFLITO COM A LEI
JOVENS EM CONFLITO
COM A LEI: (DES) 2018 UNIVERSIDADE
Mestrado APRENDENDO SOBRE FEDERAL DO
ESTUDOS CULTURAIS E ESTADO DO RIO
EDUCACAO NO DEGASE DE JANEIRO
REGISTROS DE UM PONTIFICIA
SONHO: JOVENS UNIVERSIDADE
Mestrado MULHERES PRIVADAS DE 2018 CATOLICA DO
LIBERDADE RIO GRANDE DO
FOTOGRAFANDO SEUS SUL
PROJETOS DE VIDA
AS MARCAS DO GENERO
NA TRAJETORIA
INFRACIONAL JUVENIL: UNIVERSIDADE
Doutorado UM ESTUDO COM 2018 CATOLICA DE
MENINAS EM BRASILIA
CUMPRIMENTO DE
MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA
Mestrado .RECORDACOES,
Profissional em | ESCRITOS E OLHARES: O UNIVERSIDADE
Educagcio e ATELIE BIOGRAFICOE A 2018 FEDERAL DE
Docéncia DOCENCIA NA MINAS GERAIS
SOCIOEDUCACAO
LACOS NO EXILIO: ACOES
Mestrado SOCIOEDUCATIVAS NO 2019 UNIVERSIDADE

LEPROSARIO COLONIA
SANTA TERESA (SANTA

FEDERAL DO
PARANA
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CATARINA - 1936-1952)

MEDIDAS

UNIVERSIDADE

SOCIOEDUCATIVAS EM ESTADUAL
MEIO ABERTO: AS PAULISTA
Mestrado POSSIBILIDADES E 2019 JULIO DE
LIMITES DA PRATICA DO MESQUITA
ORIENTADOR DE MEDIDA FILHO (RIO
CLARO)
PEDAGOGIA SOCIAL E A
SOCIOEDUCACAO:
CONCEPCOES E
SIGNIFICADOS DAS
Mestrado ACOES 2019 UNIVERSIDADE
SOCIOEDUCATIVAS PARA NOVE DE JULHO
OS ADOLESCENTES EM
CUMPRIMENTO DE
MEDIDA EM MEIO
ABERTO
ENTRE O COERCITIVOE O
EDUCATIVO: ANALISE DA
Mestrado RESPONSABILIZACAO 2019 UNIVERSIDADE

SOCIOEDUCATIVA NO
PROGRAMA DE MEDIDAS
EM MEIO ABERTO

FEDERAL DO
PARA

Fonte: Levantamento realizado pela autora por meio das teses dissertacfes levantadas no Catélogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES. Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
Acesso em: 01/12/2019.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

ANEXOS
Anexo 1: Carta de apresentacao

Gaverno do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educacdo
Departamento de Acdes Socioeducativas — Novo DEGASE

CARTA DI

Prezado Diretor do CENSE PACGC,

Conforme procedimento do DEGASE, na coordenaclo da Escola de Gestdo Sociceducativa Paulo Freire,
Divisdo de Estudo, Pesquisa e Estagio — DEPE, informamos que a pesquisa intitulada: "A formaclio de
socloeducadores no sistema socloeducativo: discussBes sobre género e sexualidade no DEGASE/RJ”, da
pesquisadora Rafaela Cruz de Moura portadora do RG n? 20,.932.407-8, discente do curso de Pés-Graduagio
em Educacdo, Contextos Contemporineos e Demandas Populares - PPGeduc, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro - UFRRJ, estd AUTORIZADA, apos avaliagio acompanhada de documentagdo Institucional, a
entrevistar os profissionais e adolescentes da unidade.

. Periodo da pesquisa: janeiro a junho de 2019;
Identificagho da pesquisadora;
. Agendamento das datas para realizagao da pesquisa junto a unidade;

£ facultativo responder a entrevista solicitada pela pesquisadora, bem comoe autorizar a gravagdo em
dudio,

Outrossim, informamos que a responsavel asta ciente de que ndo foi sutorizada a realizar fotografias
ou filmagens dos adolescentes e que os mesmos ndo poderdo ser identificados total ou parcialmente, de
#cordo com os artigos 143 e 247 do ECA. Vale salientar que a pesquisa em tela ndo realizard andlise de PlA
dos adolescentes.

Rio de Janeiro, 23 de janeiro de 2019,

Janning de Fatima Sitva Abdulls
Diretorn da Escola de Gestio Socioedueativi
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