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RESUMO

CABRAL, Rosangela Costa Soares. Processo de inclusdo do publico-alvo da educacgdo
especial na educacdo de jovens e adultos (EJA) em Belford Roxo/RJ: desafios politico-
pedagdgicos. 2018. 166f. Dissertacdo. (Mestrado em Educacéo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares). PPGEduc. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ, 2018.

Essa dissertacdo de mestrado elegeu como objeto de estudo pesquisar os desafios da inclusdo
da pessoa com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por intermédio das lentes
da Teoria Critica, que permite problematizar as questfes historicas, sociais, econdémicas e
culturais que contribuiram para o estudo, relacionando-as a educacdo inclusiva nessa
modalidade de ensino. Como objetivos de pesquisa definimos: discutir sobre a concepgéo e os
impactos da “inclusdo contraria” em uma unidade escolar que historicamente se destinou
exclusivamente a Educacgdo Especial; caracterizar a politica de inclusdo de estudantes jovens e
adultos, publico-alvo da Educacdo Especial, na Escola Municipal Albert Sabin, no Municipio
de Belford Roxo/RJ; caracterizar, no ambito das Politicas Publicas de educacdo do Municipio
de Belford Roxo/RJ, a concep¢do e a implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE); caracterizar a formacdo de professores, em vista o atendimento das
demandas educacionais e pedagogicas dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na
Educacédo de Jovens e Adultos; e refletir acerca da formacdo de professores e sua implicagédo
na inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na EJA. Esta pesquisa destaca
como referencial tedrico e metodoldgico a Teoria Critica, com énfase para os pensadores
Theodor Adorno e Hellmut Becker. Contudo, vale destacar que outros estudiosos, como
Costa, Damasceno e Freire, sdo considerados na discussdo e analise do objeto de estudo.
Como procedimentos/instrumentos metodoldgicos foram utilizados a analise documental
referente & EJA, observacdo do campo, questiondrio de caracterizacdo e entrevista
semiestruturada. Os resultados desta investigacdo revelam que a escola locus do estudo esta
caminhando neste processo, principalmente na EJA, onde se percebe ainda uma resisténcia
por parte dos estudantes adultos, que ndo conseguem entender 0 espaco como ambiente
escolar, mas atribuindo-lhe o valor assistencial, fazendo com que a resisténcia aumente.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial.



ABSTRACT

CABRAL, Rosangela Costa Soares. Process of inclusion of the target audience of special
education in youth and adult education (EJA) in Belford Roxo / RJ: challenges political-
pedagogical. 2018. 166f. Dissertacdo. (Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares). PPGEduc. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ, 2018.

That master's degree dissertation chose as study object to research the challenges of the
person's inclusion with deficiency in the Education of Youths and Adults (EJA), through the
lenses of the Critical Theory, that allows to problematize the subjects historical, social,
economical and cultural that they contributed to the study, relating them to the inclusive
education in that teaching modality. As research objectives defined: to discuss on the
conception and the impacts of the “contrary inclusion” in a school unit that historically was
destined, exclusively the Special Education; To characterize the politics of young and adult
students' inclusion, target audience of the Special Education, in the Municipal School Albert
Sabin, in the Municipal district of Purple Belford / RJ; To characterize, in the extent of the
Public Politics of education of the Municipal district of Purple Belford / RJ, the conception
and the implementation of the Specialized (AEE) Education Service; to characterize the
teachers' formation, in view the service of the students target audience's of the Special
Education and pedagogic demands in the Education of Youths and Adults; and to contemplate
concerning the teachers' formation and his/her implication in the students target audience's of
the Special Education inclusion in EJA. This research stands out as theoretical and
methodological referencial in the Critical Theory, with prominence for the thinkers Theodor
Adorno and Hellmut Becker. However, it is worth to highlight that other studious, like Costa,
Damasceno and Freire, they are considered in the discussion and analysis of the study object.
As methodological procedures / instruments were used documental analysis regarding EJA,
observation of the field, characterization questionnaire and glimpsed half structured. The
results of this investigation reveal that the school is walking to slow steps in this process,
mainly in EJA, where he/she still notices a resistance on the part of the adult students, that
you/they don't get to understand the space as school atmosphere, but attributing him/her the
assistencial value, doing with that the resistance increases.

Keywords: Inclusive Education; Education of Youths and Adults; Special Education.
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“Aquele que quer transformar provavelmente so podera fazé-lona
medida em que converter esta impoténcia, ela mesma,
juntamente com a sua propria impoténcia, em um

momento daquilo que ele pensa e talvez

também daquilo que ele faz”.
Theodor Adorno

APRESENTACAO

A opinido puablica se forma num ambiente onde o direito a livres formas de expressdo,
de reunido e de associacdo se estabelece e é garantida a todos os cidaddos pelaleie as
transformacdes das relag6es em sociedade, no sentido da democratizacédo, tem estreita relacdo
com 0s movimentos sociais. De acordo com Adorno (2008, p. 334), a opinido publica é uma
esfera constituinte “entre o conceito de esfera publica e aquilo em que ela se converteu”.
Desta maneira, entendemos ser primordial neste trabalho o resgate da dimensédo historica que

produza, por meio da critica social, reflexdes sobre a sociedade.

A proposta em pesquisar os desafios da inclusdo da pessoa com deficiéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a “inclusio contraria”® por intermédio das lentes da
Teoria Critica, segundo Marcuse (1978, p.14), é “(...) uma teoria que analisa a sociedade a luz
de suas capacidades utilizadas e ndo utilizadas ou desperdicadas de melhorar a condicdo
humana”, permite a problematizacdo de questdes histéricas, sociais, econémicas e culturais
que contribuirdo para o estudo, relacionando-as & educacdo inclusiva® nessa modalidade de
ensino. Embora ndo seja nosso objeto de estudo, vale considerar a analise das mudancas da
legislacdo no campo educacional como um caminho interessante na compreensao dos limites e
tensdes presentes na elaboracdo de Politicas publicas que priorizem o espacgo escolar. A critica
de Adorno ao processo educacional é resultado da sua percepgédo sobre sua potencialidade de

transformar as relacdes em sociedade. Como bem acrescenta (2012, p. 116), “Enquanto a

'O termo “inclusio contraria” se refere 4 inclusio da classe regular na Unidade Escolar “especializada”, ou seja,
onde até entdo so escolarizavam estudantes PAEE. A compreensdo do termo estd mais aprofundada no Capitulo
111 deste estudo.

%0 termo educacdo inclusiva utilizado neste estudo é sindnimo de principio democratizador da educacao/escola.
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sociedade gerar a barbarie® a partir de si mesma, a escola tem apenas condicdes minimas de

resistir a isto”.

Existem alguns trabalhos académicos que analisam a inclusdo de estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial (PAEE) na EJA, mas até o presente ndo encontramos pesquisas
que considerem a “inclusdo contraria”, justificando a relevancia deste estudo, questionando,
inclusive, como a formacdo dos professores implicara na formacdo destes estudantes, sua
Vvisdo e expectativas a partir da efetividade de uma escola publica inclusiva/democratica. Tais
problematizacdes efetivam o que se pretende nesta pesquisa. Para além de tal relevancia,
acredita-se que contribuira para fomentar este debate, dando maior visibilidade a necessidade
de incluir estes jovens no contexto educacional regular e no mundo do trabalho, emancipando
estes individuos no sentido de erradicar uma educacdo que segrega, uma das manifestacoes da

barbérie na sociedade em que vivemos.

Por que é importante este estudo? De acordo com o principio da educagdo para todos,
elaboramos as perguntas: Educacdo para quem? E Adorno (2012, p.140) acrescenta
“Educac¢do — para qué?”. A proposta é que ndo haja exclusdo de nenhuma forma, sejam
criancas, pessoas com deficiéncias, idosos, entre outros, cabendo a educagdo, segundo
Shiroma (2007, p.56) “[...] responsabilizar-se pelo desenvolvimento humano sustentavel, pela
compreensdo mutua entre 0s povos, pela vivéncia concreta da democracia [...]”, diminuindo
assim [...] “a pobreza, a exclus@o social, as incompreensdes, as opressoes, as guerras”. Todos,
sem distin¢do, deveriam ter acesso a educacdo, mas infelizmente existe o preconceito em

relacdo as pessoas com deficiéncia na maioria dos segmentos da sociedade em que vivemos.

Né&o deve haver uma fragmentacdo da luta contra a exclusdo. Ela deve ter uma agenda
comum contra esta discriminacdo desenfreada em que vive a sociedade brasileira. Muitos
episodios tém se visto ao longo dos tempos sobre a exclusdo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial no campo educacional, haja vista que somente na contemporaneidade tem

se dado énfase ao assunto.

Para Adorno (2012, p.143-144),

®A respeito do que significa barbarie na critica de Adorno (2012, p. 159), ele se refere como “[...] em nome da
autoridade, em nome de poderes estabelecidos, praticarem-se precisamente atos que anunciam, conforme sua
propria configuragdo, a deformidade, o impulso destrutivo e a esséncia mutilada da maioria das pessoas”. Ou
seja, € a faléncia da cultura, a divisdo das pessoas, a raiva que as aniquilam socialmente.
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A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacgdo e nao
preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted people, pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situagdo existente se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educacéo
para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez néo seja possivel
supera-la no existente, mas certamente ndo podemos desviar dela.

Considerando a assertiva de Adorno, neste estudo exploramos os desafios a
escolarizacdo de estudantes caracterizados como “alunado da educacgao especial”. No que se
refere a realidade brasileira, nas Gltimas duas décadas algumas escolhas politico-pedagogicas

tém sido feitas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma destas escolhas, devera ser
oferecido pela escola e trara a estes estudantes uma aprendizagem focada numa perspectiva
inclusiva, fazendo com que o ambiente escolar seja propicio a aprendizagem. O apoio
pedagadgico oferecido juntamente com as tecnologias assistivas, recursos e servigos utilizados
para facilitar as habilidades funcionais da pessoa com deficiéncia, adequado aos materiais
didaticos e pedagogicos, proporcionam um maior desenvolvimento em todos os sentidos,
tirando estas pessoas do lugar em que estdo ha tempos devido a exclusdo. Para Adorno (2002,
p.81),

A insuficiéncia do sujeito que pretende, em sua contingéncia e limitagdo, julgar a
violéncia do existente — uma insuficiéncia tantas vezes denunciada por Hegel, com
vistas a uma apologia do status quo — torna-se insuportavel quando o préprio sujeito
¢ mediado até a sua composicdo mais intima pelo conceito ao qual se contrap&e
como se fosse independente e soberano.

Uma sociedade hegeménica que segrega e que da vez e voz a burguesia precisa mudar
sua forma de ver estas pessoas com deficiéncia, entendidas como ‘“doentes”, a fim de
qualifica-las para 0 mundo académico, através de uma agenda globalmente estruturada para a

educacéoe trabalho. Segundo Algebaile (2010, p. 69),

[...]Jo alto grau de diversidade da oferta educacional e as imensas disparidades entre a
escola que efetivamente chega & maioria da populagdo e as modalidades escolares
mais refinadas, que, lembrando um termo de Gramsci, atendem apenas a “espuma”
da sociedade, sdo praticamente uma escolha, ja que implicariam uma progressiva
desisténcia, das classes dominantes]...].

O interesse pelo tema “inclusdo contraria” na Educagdo de Jovens e Adultos esta
vinculado a minha trajetoria profissional. Atuo no Municipio de Belford Roxo/RJ desde 2002

e no ano de 2011 se fez necessaria a minha lotacdo na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da
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Escola Municipal Albert Sabin, uma escola até entdo de “Educacdo Especial”. O que tinha de
experiéncia com Educacdo Especial era apenas com os estudantes “incluidos” em minhas
salas de aula em outras unidades escolares. Esta experiéncia muito desafiadora me levou a
buscar formacdo, me levando a prosseguir os estudos e me especializar, realizando uma
pesquisa tendo como tema: A Aplicacdo da Tecnologia Assistiva na Escola Inclusiva®, tendo

como ldcus a escola citada.

J& participando da equipe como Coordenadora de turno no vespertino®, onde estio
matriculados nossos jovens e adultos, senti a necessidade de buscar mais, principalmente por
pesquisas sobre o publico-alvo da Educagdo Especial na EJA numa experiéncia “contraria”.
Investiguei caminhos para desenvolver um projeto com a participacéo de todos os envolvidos
no contexto da escola, no sentido de acolher os estudantes das classes regulares® na nossa
unidade fazendo a “inclusido contraria”, ja que ela ainda ¢ muito estigmatizada por ser uma
escola de Educacdo Especial. No entanto, senti a necessidade de buscar experiéncias exitosas
com o propdsito de democratizar a escola referida, que até entdo era vista apenas como espaco
assistencial que recebe o PAEE, ndo sendo entendida como um espaco pedagdgico. Contudo,
por se tratar de uma pesquisa inedita, o caminho se tornou solitario e a busca de uma proposta

que atenda este publico se tornou exigua.

Nos Gltimos anos, a luta pelo direito a inclusdo escolar e a garantia por uma educacao
de qualidade para os estudantes com deficiéncia vem sofrendo transformacGes através da
elaboracdo de politicas educacionais que buscam promover uma educacdo democrética.
Portanto, para inserir esses individuos num ambiente educacional rico de possibilidades é
necessario entender sob que condigdes histéricas ocorreram 0s avangos e 0S retrocessos para a

inclusdo na contemporaneidade.

A Escola Municipal Albert Sabin é referéncia na Educacdo para Jovens e Adultos
PAEE e é considerada a maior escola para atendimento de estudantes neste segmento na

América Latina, e referéncia na Baixada Fluminense/RJ, com suas atividades iniciadas em 23

*Trabalho de Conclus&o de Curso apresentado na UNIRIO — Universidade Federal do Rio de Janeiro em 2015,
tendo como orientadora a Profé. Dré, Sonia Maria Lourenc¢o de Azevedo.

> Este horéario na Unidade chama-se Vespertino, pois comecam suas atividades as dezessete horas, findando as
vinte e uma horas.

®Entende-se por ensino regular o ensino praticado na Educacdo Bésica nas etapas Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, conforme a LDBEN capitulo | art.21.
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de marco de 1993, através de decreto n°236/1993. Além disso, a unidade conta com um
ambulatorio da Secretaria de Saude formado por uma Equipe Multidisciplinar, composta de
pediatras, psicologos, enfermeiros, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, dentista, geneticista, neuropediatra e educador fisico, a fim de atender seus

estudantes.

A partir do ano de 2016 a unidade faz o trabalho de “inclusdo contraria”, atendendo
estudantes da Educacdo Infantil de quatro e cinco anos, nos turnos manhd e tarde, ndo
havendo ainda esta inclus@o no turno vespertino, onde atende a EJA. Assim, para trazer todo
suporte educacional e assistencial que os estudantes necessitam, a unidade escolar conta com
cento e sessenta profissionais de educacdo, ndo apenas em sala de aula, mas também em
ambientes de interacéo, tais como brinquedoteca, sala digital, sala de leitura, educacéo fisica,
entre outros espacos, aléem de contar com a presenca no espago fisico da escola da

“Coordenacdo de Educagdo Especial”, orgdo da Secretaria de Educacao.

O espago escolar € diverso e necessita que as politicas e praticas educacionais
permitam a superacdo das diversas formas de exclusdo e avancem no didlogo com as
diferencas, tornando o espago escolar um ambiente plural e construindo um sujeito mais

independente possivel. Para Adorno, 2012, p.146,

[...] é preciso lembrar que hoje --- e isto € bom --- inserem-se no processo
educacional milhdes de pessoas que antigamente ndo participavam do mesmo e que
desde o inicio provavelmente ndo possuem condicBes de perceber aquilo a que nos
referimos.

Dessa forma, este estudo objetivou caracterizar no ambito das Politicas Publicas de
educacdo do Municipio de Belford Roxo/RJ a concepcdo e 0s impactos da “inclusdo
contraria” realizada atualmente na Escola Municipal Albert Sabin, tentando elucidar as causas
da exclusdo, segregacdo e discriminacdo do PAEE na escola publica. Ele esta organizado da

seguinte forma:

Na formulagdo da situacdo-problema, discutimos a operacionalizacdo das politicas
publicas de educacdo inclusiva na Educagdo de Jovens e Adultos, trazendo a discussdo a
“inclusdo contraria” em uma unidade escolar que historicamente se destinou, exclusivamente,

a Educacéo Especial.
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No primeiro capitulo foi desenvolvida a reviséo de literatura, onde foram abordadas
questdes referentes aos marcos historicos da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva a partir dos anos de 1990 assim como da EJA, buscando no passado uma visao

critica com relacdo a barbarie vivida no presente.

O segundocapitulo traz a discussdo sobre como a legislacdo brasileira contempla a
Educacdo Especial com relacdo ao AEE, buscando refletir de que maneira sua implantacédo
em uma escola que era apenas de Educacdo Especial se dard no processo de inclusdo de

estudantes do ensino regular.

O terceiro capitulo, tendo a teoria critica como referencial tedrico-metodolégico de
pesquisa, apresentamos 0s objetivos e questes de estudos, assim como a caracterizagdo do
I6cus e do projeto pedagogico da unidade, a caracterizacdo do lécus da pesquisa bem como

dos sujeitos do estudo; os procedimentos e instrumentos para coleta de dados.

Considerando este estudo como inédito no que se refere a “inclusdo contraria” e sua
relevancia no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos, busca-se abrir novos espagos
para o0 publico-alvo da Educacdo Especial, principalmente no que se refere a adultos que
buscam seu lugar na sociedade. A EJA busca seu lugar no mundo, principalmente aqueles a
margem da sociedade, como o PAEE. Diante deste condicionamento, “[...] desbarbarizar’

tornou-se a questdo mais urgente da educagdo hoje em dia.” (ADORNO, 2012, p.155).

"Para Adorno (2012, p. 155) desbarbarizar, “[...] ¢ saber se por meio da educagio pode-se transformar algo de
decisivo em relagdo a barbarie”.
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“No instante em que indagamos: ‘Educa¢do - para qué?’, onde este ‘para qué’ nao é mais
compreensivel por si mesmo ingenuamente presente, tudo se torna inseguro requer
reflexdescomplicadas. E, sobretudo, uma vez perdido

este ‘para qué’, ele ndo pode ser simplesmente

restituido por um ato de vontade, erigindo

um objetivo educacional a partir

do seu exterior”.

Theodor Adorno

FORMULACAO DA SITUACAO- PROBLEMA:
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Iniciamos o capitulo destacando o pensamento de Adorno, onde se faz a pergunta:
“Educagdo para qué?” (2012, p. 139). Por quais caminhos queremos conduzir a educacdo?
Qual é o objetivo educacional da sociedade atual? Quais caminhosdevem seguir a educacéo a
fim de atender a todos, sem discriminagdo? Como a sociedade e 0s setores educacionais veem

0s jovens e 0s adultos que ndo tiveram como concluir seus estudos na idade certa?

Nesta perspectiva, esta pesquisa refletird, por intermédio da teoria critica, sobre as
politicas pablicas no que se refere a Educacdo Especial e a EJA a fim decaracterizar os
desafios a inclusdo de estudantes da classe regular em um ambiente que até entdo recebia

exclusivamente estudantes PAEE.

A partir dos anos de 1990 diversos dispositivos legais foram construidos no que se
refere a inclusdo na rede regular de ensinodo PAEE, que a cada ano cresce
consideravelmente. Segundo o Censo Escolar (MEC/INEP, 2017) houve 942.383 matriculas,
distribuidas entre estudantesem classes/escolas especiais e incluidos nas classes comuns (onde
estdo incluidas as escolas estaduais e municipais de areas urbanas e rurais do Brasil)
ressaltando que a cada ano aumenta a quantidade de estudantes incluidos em classes

regulares, como revelam osgraficos 1 a 3 sobre as matriculas realizadas entre 2013 — 2017.
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Gréfico 1-Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades na educacéo infantil e distribui¢é@o por tipo de

turma (incluidos em classes comuns e em classes especiais exclusivas) - Brasil 2013-2017
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Fonte: MEC/Inep

Gréfico 2 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades no ensino fundamental e distribui¢éo por tipo
de turma (incluidos em classes comuns e em classes especiais exclusivas) —

Brasil 2013-2017
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Gréfico 3 - NUumero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades no ensino médio e distribuicdo por tipo de

turma (incluidos em classes comuns e em classes especiais exclusivas) - Brasil 2013-2017
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Fonte: MEC/Inep

Como podemos observar nos graficos 1 a 3, o movimento de inclusdo do PAEE vem
crescendo indubitavelmente em nosso pais. Contudo, h& que se pesquisar/estudar as condi¢bes
deste processo, uma vez que a simples inser¢cdo destes estudantes na escola comum ndo

caracteriza aefetividade do mesmo.

Segundo a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), Lei 13.146 de 2015, os mitos sobre a
deficiéncia estdo sendo desmistificados como condigdo estatica e bioldgica. O conceito atual
assume centralidade sobre os resultados acerca da transposi¢do de barreiras impostas a estas
pessoas, devido as suas limitacGes. A deficiéncia, entdo, é vista ndo na pessoa, mas em todos

os obstaculos impostos apotencialidade da pessoa com deficiéncia. Assim,

Podemos dizer que a Lei Brasileira de Inclusdo ndo é um compilado de Leis, mas
sim um documento que altera algumas ja existentes para harmoniza-las a Convencao
Internacional. Ou seja, leis que ndo atendiam ao novo paradigma da pessoa com
deficiéncia ou que simplesmente a excluiam de seu escopo. Alguns exemplos de
Leis que a LBI alterou: Codigo Eleitoral, Codigo de Defesa do Consumidor,
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Estatuto das Cidades, Codigo Civil e a Consolidagdo das Leis do Trabalho, a CLT.
(BRASIL, 2015, p.12)

Segundo também o Censo Escolar 2016, foram registradas 3.422.127 matriculas na
EJA, incluindo a educacdo profissional, na qualnesta quantidade de estudantes ndo se tem
precisdo sobre o quantitativo de matriculas de estudantes PAEE, mas se supde que eles estdo
presentes em namero consideravel, visto que ndo conseguem encerrar seus estudos na idade
certa. Houve um pequeno decréscimo com relacdo a 2015, quando foram registradas
3.431.829 matriculas,mas como aponta o grafico 4, o namero vem decrescendo, uma vez que

em 2008 foram 4.945.424 matriculas efetuadas no Brasil .

Gréfico 4 — Evolucdo do numero de matriculas na EJA no Brasil — 2008-2016

Numero de matricula de EJA por etapa de ensino - Brasil - 2008 - 2016
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A EJA comecou a se destacar no cenario nacional da década de 1930, com a
ampliacdo da educacdo elementar promovida pelo governo federal, apés o fim do governo
Vargas, mais precisamente em 1945, sob forte influéncia da UNESCO, com o objetivo de

levar a “Educagdo de Base” a todos os analfabetos do Brasil, apds diversos programas, entre
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eles 0 MOBRAL® que se expandiu em todo o nosso pais, com o propésito de possibilitar a
continuagdo dos estudos a todos os analfabetos funcionais. A Constituicdo Federal de 1988
deixa claro no que diz respeito a EJA quando assegura em seu Artigo 208 a oferta gratuita de

educacdo a todos que ndo tiveram acesso na idade certa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9394/1996, garante
que a EJA seja uma modalidade da Educacdo Béasica, mas ndo a contemplou no calculo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF)®, fazendo com que a oferta nas escolas seja muito pequena.O
FUNDEF consistia na mudanca da estrutura de financiamento do Ensino Fundamental (12 a 82
séries do antigo 1° grau), dando novos critérios de distribuicdo e utilizacdo de recursos entre o
Governo Estadual e os Municipais, de acordo com o numero de alunos atendidos nesta
modalidade e para a formagdo de professores, acrescidos de uma parcela de recursos da
Unido, excluindo-se sua participacdo da Educacdo Basica, focalizando apenas no Ensino
Fundamental.Este fundo s6 é destinado a EJA a partir de 2005, quando a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) busca equiparacdo desta verba,

que equivaliaa 80% do valor que é repassado aos estudantes do Ensino Fundamental.

Através das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
Resolugdo CNE/CEB n° 11/2000, os documentos normativos da EJA passam a ter uma grande
importancia, a fim de que cada escola busque uma identidade propria para esta modalidade de

ensino.

Nesta ordem de raciocinio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso a e hnem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser
privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma
presenca significativa na convivéncia social contemporanea. (DCN- EJA 2000, p. 5)

Nesse contexto, percebemos que a EJA busca uma educacdo pautada no respeito a este

publico excluido da sociedade, por intermédio de uma educagdo que atenda a diversidade do

830bre este movimento, discorreremos sobre o assunto no subcapitulo 1.1.

°0 FUNDEF - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério, que destinava recursos somente para o ensino fundamental vigorou até o ano de 2006, quando foi
substituido pelo FUNDEB — Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacao, priorizando desde a Educacédo Infantil ao Ensino Médio, incluindo a Educacéo de
Jovens e Adultos.
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publico atendido nesta modalidade, principalmente o PAEE que chega na EJA e muitas vezes
é excluido. Cabe a escola buscar estratégias para promover uma escolarizagcdo que de fato vise
a autonomia e a independéncia de todos que a procuram, desde os adolescentes, adultos,
idosos e as pessoas com deficiéncia, que buscam sua independéncia com relagdo ao seu lugar

nesta sociedade.

Uma questdo muito importante, que nos remete a decrescente procura de matriculas na
EJA, é a formacao dos professores, que muitas vezes ndo estdo preparados para atuar com este
publico, levando a sala de aula atividades que ndo contemplam as especificidades desta
modalidade. Lourenco Filho (1950, p.180), ja enfatizava esta preocupacdo quando

acrescentava:

[...] todas as vezes que alguém que assuma a responsabilidade de educarnecessitara
de ordem e método, isto €, de compreensao segura dos fundamentosde seu trabalho.
E o conhecimento do método que distingue overdadeiro profissional do amador,
mesmo quando este possua o titulo deprofessor.

A necessidade de desbarbarizar a educagdo emerge quando vivemos em uma
sociedade que exclui os menos favorecidos, que violenta, dentre eles os jovens e adultos que
estdo a margem. A violéncia com estas pessoas se dd no momento em que as portas do mundo
do trabalho e da escola se fecham, em que ndo ha prazer na educacdo que é oferecida e nas
politicas educacionais que ndo atendem a demanda deste publico, visto que elas sé se fazem
com a participagdo dos professores na constru¢do das mesmas, pois pela educacdo é possivel

resistir e superar a barbarie. Para Adorno (2012, p.159),

Suspeito que a barbdrie existe em toda parte em que ha uma regressdo a violéncia
fisica primitiva, sem que haja uma vinculacdo transparente com objetivos racionais
na sociedade, onde exista portanto a identificacdo com a erup¢ao da violéncia fisica.
Por outro lado, em circunstancias em que a violéncia conduz inclusive a situacGes
bem constrangedoras em contextos transparentes para a geracdo de condicoes
humanas mais dignas, a violéncia ndo pode sem mais nem menos ser condenada
como barbarie.

Com o foco na Educacdo de Jovens e Adultos, onde se escolarizam estudantes

publico-alvo da Educacédo Especial, este estudo objetivou:

v’ Caracterizar a politica de inclusdo de estudantes jovens e adultos, publico-alvo da
Educacdo Especial ¢ a “inclusdo contraria” na Escola Municipal Albert Sabin, no
Municipio de Belford Roxo/RJ;
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v’ Caracterizar, no ambito das Politicas publicas de educacdo do Municipio de Belford
Roxo/RJ, a concepcgédo e a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado

(AEE);

v Caracterizar a formacdo de professores, em vista ao atendimento das demandas
educacionais e pedagogicas dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na

Educacédo de Jovens e Adultos (EJA);

v’ Refletir acerca da formacédo de professores e sua implicacdo na inclusdo de estudantes

publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Tais objetivos, desdobraram-se nas seguintes questfes de estudos:

e Quais sdo as perspectivas da Educacdo de Jovens e Adultos na escola brasileira

contemporanea para estudantes pablico-alvo da Educacdo Especial?
e Quais sdo os desafios para uma escola que esta realizando a “inclusdo contraria”?

e O que tem sido afirmado por Atendimento Educacional Especializado/AEE na Escola

Municipal Albert Sabin na Educacdo de Jovens e Adultos?

e Quais sdo as contribuicBes deste servico para a inclusdo dos estudantes publico-alvo

da Educacéo Especial na Educacéo de Jovens e Adultos?

e Quais sdo os desafios para os professores da Educacdo de Jovens e Adultos, em
relacdo ao processo de escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial no que se refere a promocao de experiéncias pedagdgicas para a resisténcia,

a formacdo politica, a emancipacgao, o combate a segregacéo e a barbarie?

e A formacéo dos professores tem contribuido para a inclusdo escolar de estudantes

publico-alvo da Educacéo Especial na Educacgao de Jovens e Adultos?

e Quais tém sido as experiéncias de inclusdo de estudantes jovens e adultos publico-

alvo da Educacao Especial na Educacédo de Jovens e Adultos?

Portanto, ao problematizar a Educagdo de Jovens e Adultos numa perspectiva

inclusiva, frente as politicas de educacdo do Municipio de Belford Roxo/RJ, esta pesquisa
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objetiva buscar estratégias para incluir na Educagdo de Jovens e Adultos, da escola lécus do
estudo, os estudantes da EJA do ensino regular, até entdo ndo pertencentes ao contexto
educacional, com a intencdo de fazer desta escola um ambiente democratico e emancipatorio,
desbarbarizando-se através da educacdo e transformando-se em um espaco de

respeito/convivio na/para diversidade.



26

“... S0 podemos viver a democracia e sO podemos viver na democracia
quando nos damos conta igualmente de seus

defeitos e de suas vantagens”.

Hellmut Becker

| - POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR: INTERFACES ENTRE EDUCACAO
ESPECIAL E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Com base na elaboracdo de uma reflexdo critica a respeito dos desafios que tém sido
postos para a educagdo como lugar produtor da emancipacdo, sobretudo das pessoas com
deficiéncia, pensa-se num passado ndo muito distante, onde a invisibilizacdo desses sujeitos

produziu a alienacdo de seus direitos.

Paulo Freire nos remete ao pensamento de que a EJA é um ponto de partida e ndo de
chegada (FREIRE apud ROMAO 2000), mas o que se vé todos os dias sd0 pessoas que
chegam a escola sem perspectivas diante do atual cenario da educacdo no qual se vive,
principalmente quando o curriculo ndo atende suas necessidades e anseios, em que a escola

ndo promove a aprendizagem necessaria para esse publico. Segundo Favero (2011, p.367),

[...] a capacidade de aprender dos adultos requer uma metodologia especial de
ensino que considere o desuso da aprendizagem, desenvolva a autoconfianga e parta
do dialogo. Para tanto, deveriam ser disponibilizados o radio, a imprensa, o cinema,
a biblioteca, as discotecas, dentre outros meios.

Uma EJA nos moldes de uma educacéo libertadora, segundo Freire e reforgado por
Roméo (2000), seria aquela que transpassaria 0 modelo de educacdo difundido na sociedade
de classe. Estaria em oposi¢cdo a concepgdo bancaria de educacdo promovida e, ha tanto,
valorizada na sociedade capitalista de classes. Colocaria o professor ndo como o Unico
detentor do conhecimento, mas como mediador do didlogo pedagdgico, sendo um educador
ético e critico, com competéncia cientifica e amorosidade, como acrescenta Freire (2001, p.
59).

[...] a razéo de ser da educacéo libertadora est4 no seu impulso inicial conciliador.
Dai, que tal forma de educacdo implique a superagdo da contradi¢cdo educador-
educandos, de tal maneira que se facam ambos, simultaneamente, educadores e
educandos.
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Ha uma necessidade eminente de se ver a EJA como politica publica de fato, pois esta
sendo dilapidada a cada ano, com as redes de ensino encerrando seus turnos que atendem esta
modalidade. Mas, por que a procura na EJA ndo é significativa ja que o Brasil tem uma
quantidade muito grande de analfabetos funcionaisacima de 15 anos que poderiam ser
atendidos na EJA? Segundo Freire (20014, p.17),

Esta vem sendo uma preocupacdo que me tem tomado todo, sempre — a de me
entregar a uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagdgica fundadas ambas no
sonho por um mundo menos malvado, menos feio, menos autoritario, mais
democratico, mais humano.

Partindo do pressuposto que podemos encontrar no passado contribui¢cbes que nos
fazem entender o presente, este texto busca construir o cendrio historico-politico da
perspectiva inclusiva da Educacdo Especial e da Educacdo de Jovens e Adultos, que atraves

de tessituras nos possibilite desbarbarizar o atual cenario da educacéo.

1.1 - MARCOS HISTORICO-POLITICOS DA PERSPECTIVA INCLUSIVA DE
EDUCACAO ESPECIAL

Adorno (2012, p. 29) nos provoca a reflexdo sobre “o que significa elaborar o
passado”, onde a partir dele busca-se direcionar as causas que levam a excluséo e segregagao
das pessoas com deficiéncia. Justificando esse passado, pode ser possivel mudar o “olhar”
sobre essas pessoas e buscar através da educacao a superacdo desses processos “exclusorios”

tdo presentes nos dias atuais. Ainda para Adorno (2012, p.29).

O desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo é possivel viver a sua sombra e 0
terror ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com culpa e
violéncia; e ndo se justifica porque o passado de que se quer escapar anda
permanece muito vivo.

A historia da Educacdo Especial no Brasil se inicia no periodo historico do segundo
reinado, momento em que comecava a modernizacdo da provincia com varias construcoes,
entre elas a inauguracdo da primeira ferrovia que ligava a cidade do Rio de Janeiro a
Petropolis em 1854, pelo Imperador Dom Pedro Il, que neste mesmo ano criouo Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamim Constant), mas neste estudo

iniciaremos nossas analises histérico-politicas a partir da Constituicdo da Republica
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Federativa do Brasil (1988), conhecida como Constituicdo Cidadd, que estabeleceu entre as
principais caracteristicas o direito ao voto pelos analfabetos, o voto facultativo para os jovens
entre 6 a 18 anos e em quese destacam em seus artigos 208 e 227 o atendimento a pessoa com
deficiéncia, inclusive em seu acesso para o trabalho, tdo importante na Educacdo de Jovens e
Adultos:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 227. 81° O Estado promovera programas de assisténcia integral a salde da
crianca e do adolescente, admitida a participacdo de entidades ndo governamentais e
obedecendo o0s seguintes preceitos:

(...) Il — criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para 0s
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a
eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetnicos.

A Constituicdo é muito clara quando se trata de educagdo para todos, sem distin¢do de
qualquer tipo de especificidade, principalmente quando se trata da inclusdo escolar, onde cada
estudante deve ser respeitado em seu tempo de aprendizagem e tem direito a participacao
plena no processo ensino-aprendizagem. Segundo Damasceno (2015, p. 70) “(...) ndo ha
alternativa se ndo a de tornar os espacgos escolares acolhedores, mesmo a diferentes niveis
intelectuais, até porque nenhum aluno aprende em tempo e forma idénticos a de outros

colegas de turma”.

A partir do que declara a Constituigdo em seu art.227, no que se refere aos direitos das
criancas e adolescentes, em 1990 é promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), no qualse destaca em seu art. 5° que, “nenhuma crianca ou adolescente ser& objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos

fundamentais”.

Este artigo deixa muito clara a protecdo as criancgas e adolescentesdiante de qualquer

tipo de violéncia,e no que se refere as pessoas com deficiéncia, reforcado em seu art. 54, Ill,
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que ¢ assegurado “atendimento educacional especializado® aos “portadores” de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

O ano de 1990 foi marcado pelo comeco do curto governo Collor (1990 — 1992),
primeiro presidente civil eleito apds a ditadura militar, marcado por um plano econémico
confuso e sem menor interesse em criar uma boa imagem na &rea educacional. Surgiram
apenas alguns pontos, como a universalizacdo da educacdo fundamental, prometida através do
“Programa Nacional de Alfabetizacdo” até 1995, a erradicagdo do analfabetismo e as escolas
em tempo integral. Neste mesmo ano, a ONU promulgou o ano internacional da alfabetizacdo
e a Conferéncia sobre Educacdo para Todos, organizada pela UNESCO em Jontiem, na

Tailandia.

A partir da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos'!,onde o Brasil n4o esteve
presente, mas se tornou signatario da mesma junto com mais noventa e dois governos, que
firmaram o compromisso de oferecer uma educacdo adequada para todos em todos 0s niveis
de ensino, com objetivos e metas para preencher as necessidades basicas na educacdo até o
ano de 2015 como: satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem; expandir o enfoque de
acesso a educacdo de qualidade e obrigatoria; universalizar 0 acesso a educacgao para todos:
criangas, jovens e adultos e promover a equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem;
ampliar os meios de/e o raio de acdo da educacdo basica; e propiciar um ambiente adequado a

aprendizagem.

Percebe-se que a Declaracdo ndo vislumbra a inclusdo escolar para o PAEE,
descaracterizando a qualidade do ensino, que para muitos é apenas uma passagem pela escola,
sem nenhum aprendizado, apenas mais um estudante matriculado. A entrada do PAEE na
escolasignifica um aumento relevante de vagas, ndo deixa de ser um tipo de avancgo, mas ndo
houve um acompanhamento de politicas educacionais direcionadas para a qualidade da
educacao deste publico. Houve com a Declaracdo uma universalizacdo de acesso a educacao,
mas ndo a democratizagdo da mesma para todos. Convém acrescentar que, a Declaracdo
contribuiu de certa forma para a inclusdo de um publico que até entdo era invisibilizado, mas

no ponto de vista do atendimento, quem cabe esse todo inclusivo? A Declaracdo é um

%Sobre o0 Atendimento Educacional Especializado, discorreremos sobre o assunto no subcapitulo sobre Marcos
Histdricos-Politicos da Educagdo de Jovens e Adultos.

! Declaragdo Mundial sobre Educacio para Todos: satisfacdo das necessidades bésicas de aprendizagem,
Jomtien, 1990. Marco importante como ponto de partida para a implantacdo de varios outros programas
educacionais atualmente presentes no Brasil.,



30

documento no ponto de vista historico uma referéncia a inclusdo, mas uma inclusdo

“excludente”.

Em 1994 com o movimento politico da época e com o objetivo de alcancar as metas
para a educacdo, acontece a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade, realizada pela UNESCO, propondo a reflexdo acerca da escola nédo
acessivel aos estudantes, mudancas nas politicas publicas para identificacdo das diversas
formas de exclusdo e conduziro debate sobre o caminho a ser tracado para a Educacgéo

Especial.

Nesta Conferéncia, foram formulados importantes documentos, entre eles a
Declaracdo de Salamanca, queressalta a igualdade de oportunidades, onde todos devem
aprender juntos, independente de quaisquer dificuldades que venham a ter. Mas para isso, é de
extrema importancia que recebam suporte multidisciplinar para transpor barreiras que
porventura aparegam no decorrer de seu desenvolvimento cognitivo e social. A Declaragdo de
Salamanca deixa bem claro que todos independente de quem sejam, devem ser incluidos nas

escolas, ndo s6 as pessoas com deficiéncia.

3. [...] escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condic@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
incluir criancas deficientes ou superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos em
desvantagens ou marginalizadas.

Quanto a preparacdo para a vida adulta e educacional, a Declaracdo ressalta que:

53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas
deveriam auxilid-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as
habilidades necessérias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em habilidades
que correspondam as demandas sociais e de comunicagdo e as expectativas da vida
adulta. Isto implica tecnologias adequadas de treinamento, incluindo experiéncias
diretas em situages da vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais
maduros e com necessidades educacionais especiais deveria incluir programas
especificos de transicdo, apoio de entrada para a educagdo superior sempre que
possivel e consequente treinamento vocacional que os prepare a funcionar
independentemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades e apés o
término da escolarizacdo. Tais atividades deveriam ser levadas a cabo com o
envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho, associa¢fes
de profissionais,autoridades locais e seus respectivos servicos e agéncias.
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55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atengdo especial quanto ao
desenvolvimento e implementagdo de programas de educacdo de adultos e de
estudos posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade
de acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser desenvolvidos no
sentido de atenderem as necessidades e condi¢Ges de diferentes grupos de adultos
portadores de deficiéncia.

Com este crescente movimento acerca da inclusdo, no Brasil é publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo de “integragdo instrucional”, na qual
determina o acesso as classes comuns das escolas regulares aqueles que "(...) possuem
condicOes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. (BRASIL, 1994, p.19), ou seja,
estudantes PAEE sendo inseridos em classes comuns, mas sem reformulacdo dos planos
educacionais, deixando a cargo da Educacdo Especial esta responsabilidade, mantendo estes

estudantes excluidos do processo ensino-aprendizagem. Segundo Damasceno (2015, p. 71),

E importante enfatizar que até a criagdo da SEESP, em 1992, a predominancia de
uma educagdo & margem, cristalizada espago-temporalmente nas préticas e discursos
vigentes, acabou reforcando a concepcdo de educacdo segregada tdo visivel na
historia da educacdo especial e nos textos legais que materializaram as politicas
publicas.

Novas perspectivas surgem a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n® 9394/1996, tendo em seu texto o capitulo V dedicado exclusivamente
para a Educacdo Especial, ou seja, mais uma modalidade educativa, em que se define a
organizacdo e estruturas na rede regular de ensino, deixando claro que as pessoas com
deficiéncia também séo estudantes. A pessoa com deficiéncia é vista a partir desta lei como
parte do processo pedagdgico, dai um olhar diferenciado sobre ela, pois antes era vista apenas

através de atendimentos assistencialistas como APAE*, PESTALOZZI®, entre outros.

Cabe ressaltar que o capitulo V é composto de somente trés artigos dedicados a
Educacao Especial, cujo art.58 destaca em seu §1° que “quando necessario havera servigos de
apoio especializado para atender a clientela de educacao especial”; em seu art. 59 assegura
aos estudantes “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos

para atender suas necessidades” e 0 art. 60 demonstra 0 compromisso estabelecido pelo Poder

AP AE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.

BPESTALOZZI - Escola de educacio bésica destinada a criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual e
distlrbios do desenvolvimento.
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Publico com relacdo a “ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais”, pois inicialmente a Educac¢do Especial era atendida em instituicGes privadas sem
fins lucrativos, como APAE e PESTALOZZI, e s6 depois passando para o Estado esta
responsabilidade, mas com a necessidade de definir critérios e receber apoio técnico e
financeiro do Poder Publico, através dos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino como 0s

Conselhos de Educacéo.

Novas diretrizes politicas comecam a ser delineadas a partir da Conferéncia Nacional
de Educacdo para Todos, principalmente com a pressdo do Banco Mundial e do Fundo
Monetario Internacional (FMI) sobre os paises dependentes com relacdo aos seus atrasos na
educacéo, o Brasil passa a se organizar e elaborar suas propostas curriculares. As Adaptacdes
Curriculares em Acdo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, segundo o
documento, € uma Politica pablica, que visa contribuir no processo pedag0gico e no processo
de inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial, atendendo a diversidade da comunidade
em que a escola esta inserida, cujas adaptacGes curriculares devem ser realizadas a fim de
atender este publico e onde o projeto da escola seré referéncia para o desenvolvimento deste

curriculo. Para os PCN (1998, p. 33) é necessario,

Ver as necessidades especiais dos alunos atendidas no &mbito da escola regular
requer que os sistemas educacionais modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e
expectativas em relagdo a esses alunos, mas, também, que se organizem para
constituir uma real escola para todos, que dé conta dessas especificidades.

Os PCN iniciam o processo de inclusdo do PAEE, se concluindo com a Base Comum
Curricular que complementa as diretrizes deste documento, ja que ele ndo detalha os objetivos
a serem alcancados em cada componente curricular, definindo as diferentes etapas de
escolarizacdo, considerando que ndo havia um sistema de avaliacdo tdo articulado na década
de 1990, como se tém agora com o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que

veio ao longo desse periodo se sofisticando no ponto de vista do controle da educacéo.

Em 1999, ainda no governo Fernando Henrique Cardoso, o Decreto n° 3298
regulamenta a Lei 7853/1989, revelando uma mudanca institucional com relacdo a pessoa
com deficiéncia, dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, no qual em seu art.24, paragrafo I, afirma sobre “a matricula compulséria em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoa portadora de

deficiéncia capaz de se integrar na rede regular de ensino”. Este paragrafo deixa claro a
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exclusdo da pessoa com deficiéncia, pois deixa entender que o estudante deve matricular-se,
desde que capaz de se adaptar a proposta da Unidade Escolar, ndo havendo espago para 0s
mais “comprometidos”. O paradgrafo Il define a Educacdo Especial como uma modalidade
transversal, ou seja, uma modalidade complementar ao ensino regular, quando diz que a
inclusdo, no sistema educacional, da educacéo especial como modalidade de educagdo escolar

que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino”.

A Convencdo de Guatemala (1999), promulgada no Brasil através do Decreto n°
3956/2001, foi de grande importancia para a educacdo da pessoa com deficiéncia, ela reafirma
que todas tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais as demais pessoas, € 0 termo

discriminacédo definido como:

[...] toda diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou o propésito de impedir ou anular o
reconhecimento, 0 gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

A partir deste Decreto, a Educacao Especial passa a ser vista por outro prisma e sendo
repensada, a fim de eliminar barreiras que impedem a estes estudantes acesso a educacdo
formal. Assim, fica claro que ndo pode haver impedimento de acesso destes estudantes em

turmas do ensino regular, pois se assim ocorrer configura-se discriminacao.

A segregacdo de estudantes PAEE ainda é reproduzida nas escolas, mantendo-se ainda
um grande indice destas pessoas em idade escolar fora dela, cabendo a matricula deste publico
nas escolas ou classes especiais. Propde-se, entdo, uma reflexdo sobre a mudanca de
conceitos, politicasde educacdo para tornar efetivo o direito de todos a educacgdo, conforme
recomenda a Constituicdo Federal. As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica (Resolu¢cdo CNE/CEB n°2/2001) determina em seu art.2° que todos o0s
estudantes devam ser matriculados em todos os sistemas de ensino, cabendo a eles se
adequarem para atender os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, contemplando-os
com o Atendimento Educacional Especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo.Reforca também em seu art.8°, paragrafo Ill, flexibilizacGes e adaptacGes
curriculares adequadas ao desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacdo

Especial.
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Quanto a educacéo profissional, as Diretrizes (2001, p.60) reforcam que “a educagdo
profissional € um direito do aluno com necessidades educacionais especiais e visa sua
integragdo produtiva e cidadd na vida em sociedade”, deixando clara a importancia da

Educacao de Jovens e Adultos e a inclusdo dos mesmos em classes regulares.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela lei n® 10.172/2001, destaca que
“o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (p. 125). Em suas diretrizes
destaca-se a integracdo do publico-alvo da Educacdo Especial no sistema regular de ensino,

fazendo da inclusdo uma realidade, mas

[...]tal diretriz ainda ndo produziu a mudanca necessaria na realidade escolar, de
sorte que todas as criancas, jovens e adultos com necessidades especiais sejam
atendidos em escolas regulares, sempre que for recomendado pela avaliacéo de suas
condigBes pessoais. Uma politica explicita e vigorosa de acesso & educacdo, de
responsabilidade da Unido, dos Estados e distrito Federal e dos Municipios, € uma
condigdo para que as pessoas especiais sejam assegurados seus direitos & educacao.
(p.125)

Acrescenta também que tal politica abrange o &mbito social e educacional, tanto em
seus aspectos administrativos quanto na qualificacdo dos professores e outros profissionais
envolvidos para atender a demanda da Educacdo Especial, propondo uma escola inclusiva,
atendendo a diversidade de seus estudantes. Considerando o desenvolvimento e a
aprendizagem destes estudantes, também se faz necessario um atendimento multidisciplinar,

com a colaboracgdo do Poder Publico a fim de atender suas especificidades.

Com a grande preocupacdo de como os professores poderiam trabalhar com a
diversidade, pois a escola se depara com os “excluidos”, sejam pessoas com deficiéncias e as
que estdo & margem da sociedade, 0 Governo estabelece a Resolugdo CNE/CP* n°1/2002,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em
nivel superior no curso de licenciatura de graduacdo plena, que deve prever em sua
organizacdo curricular, a formacdo docente voltada a diversidade e as especificidades do
publico-alvo da Educacdo Especial. Em seu Art. 6° § 3° afirma a constru¢do do projeto

pedagadgico nos cursos de formacdo dos docentes considerando:

A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacdo
bésica, propiciar a inser¢cdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo

YConselho Nacional de Educacéo (CNE) e Conselho Pleno (CP).
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questBes culturais, sociais, econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prdpria docéncia, contemplando:

I - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas.

Deixa-se clara a preocupacdo dos cursos de licenciatura oferecer conhecimentos
capazes de fazer com que estes futuros profissionais possam atuar em espacgos plurais e
heterogéneos, diminuindo as barreiras impostas pela discriminagéo e exclusdo, principalmente

das pessoas com deficiéncia.

Outros dispositivos sdo de grande importancia na politica da Educacéo Especial, como
a Lei n° 10.436/2002 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
comunicacdo e expressdo legal e segunda lingua oficial brasileira, garantindo seu uso e
difusdo, assim como a inclusdo desta disciplina no curriculo dos cursos de formacdo de
professores e fonoaudiologia, conforme Decreto n° 5.626/2005 que inclui a formacéo e a

certificacdo do professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras.

A Portaria n° 2.678/2002 aprova o ensino, a producao e a difusdo do sistema Braille
em todas as modalidades de ensino, especialmente a Lingua Portuguesa e recomendando seu

uso em todo o territério nacional.

Em 2003 é implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o programa de
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, transformando os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, garantindo o direito do acesso de todos a escolariza¢do. O Decreto n°
5.296/2004, que regulamenta as Leis n® 10.048/2000 e n° 10.098/2000, estabelece a efetivacio
de uma politica nacional para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncias ou
com mobilidade reduzida. Assim nasce a constru¢do de uma nova proposta de politica para a
Educacdo Especial como uma modalidade, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior,
repensando as praticas educacionais a partir do curriculo e da gestdo educacional,
compreendendo desde a acessibilidade até os recursos de aprendizagem para garantir a

incluséo destas pessoas.
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Em 2006 a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU, onde o Brasil é signatario® define em seu artigo 1° que “pessoas com deficiéncias sdo
aquelas que tém impedimento de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em
interacdo com diversas barreiras podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas”’, mudando a ideia de limita¢do da pessoa com deficiéncia para sua

interacdo no meio em que vive.
Como principios gerais a Convencao relaciona em seu Artigo 3°:

a) O respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, e autonomia individual.

b) A nado-discriminacéo.

c) Aplenae efetiva participagéo e inclusdo na sociedade.

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade.

e) Aigualdade de oportunidades.

f)  Aacessibilidade.

g) A igualdade entre 0 homem e a mulher.

h) O respeito pelas capacidades de desenvolvimento de criancas com deficiéncia e
respeito pelo seu direito a preservar sua identidade.

Vale ressaltar que a autonomia da pessoa com deficiéncia deve ser respeitada desde a
mais tenra idade, em consonancia com o principio da dignidade humana, assim como seus

direitos, tendo assim oportunidades para que possa viver dignamente em sociedade.

Também em seu Artigo 24 determina um sistema educacional inclusivo, onde “As
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsoério, sob a alegagdo de deficiéncia”, assim como “[...] ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢Ges com as demais

pessoas na comunidade em que vivem”.

Em 2007 a UNESCO lanca o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
definindo estratégias de fomentar a inclusdo no curriculo escolar a fim de desenvolver acGes
que possibilitem a incluséo, assim como assegurando a formacéo continuada dos profissionais

da educacdo ™[...] das tematicas relativas a género, identidade de género, raca e etnia, religiao,

*A Convencéo é ratificada pelo Brasil como Emenda Constitucional, por meio do Decreto Legislativo 186/2008
e pelo Decreto Executivo 6949/2009, criando uma condicéo a definigdo das politicas publicas no que se refere a
incluséo.
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orientagdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de

discriminacéo e violagdes de direitos [...]” (p.33). Em linhas gerais de acdo destacam-se:

[...] b) promover e apoiar a producdo de recursos pedagogicos especializados e a
aquisicdo de materiais e equipamentos para a educagdo em direitos humanos, em
todos os niveis e modalidades da educacdo, acessiveis para pessoas com deficiéncia

d) disponibilizar materiais de educacdo em direitos humanos em condicGes de
acessibilidade e formatos adequados para as pessoas com deficiéncia, bem como
promover o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em eventos ou divulgagdo
em midia. Formacdo e capacitacdo de profissionais.(p.29)

Em 2008 foi promulgada pelo Governo Federal a Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, que traz diretrizes que fundamentam politicas
publicas voltadas para a inclusdo escolar, nos diferentes niveis de ensino aos estudantes agora
denominados publico-alvo da Educacdo Especial: estudantes com deficiéncias, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, garantindo em seus objetivos:

- Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a
educagaosuperior;

- Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;
- Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacéo para a inclusdo escolar;

- Participacao da familia e da comunidade;
- Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao; e
- Articulacdo intersetorial na implementacédo das politicas publicas.

Esta Politica considera a Educacdo Especial como modalidade de ensino, conforme o
Capitulo V da LDBEN 9394/96. Ressalta que o atendimento clinico individualizado se faz
necessario, como colaboracdo no trabalho pedagdgico, ndo podendo ser confundido com este,

a fim de colaborar com o pleno desenvolvimento dos estudantes.

O Decreto n° 6.571/2008, revogado pelo Decreto n°® 7.611/2011, dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE)®, regulamentando o paragrafo Gnico do
Artigo 60 da LDBEN/1996, que da diretrizes para seu estabelecimento nas escolas publicas e
particulares, destacando em seu Artigo 1° e paragrafos:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal de dos Municipios, na forma deste Decreto, com a

'®Sobre o Atendimento Educacional Especializado, discorreremos sobre o assunto no capitulo I1.
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finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular.

2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas pablicas.

A Resolucdo n°® 4 CNE/CEB de 2009, estabelece também diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, onde deve ser oferecido
prioritariamente nas escolas regulares em Salas de Recursos Multifuncionais, onde o
estudante tanto pode ser atendido em sua propria escola, em outra escola ou também em
centro de atendimentos educacionais especializados publicos ou comunitarios conveniados

com a Secretaria de Educagdo do Municipio, conforme disposto no Artigo n°5.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) aprovado pela lei 13005/2014, em sua meta 4

pretende,

[...Juniversalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o
acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino,com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.

Através de garantias de repasses do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Béasica e de Valorizagdo de Profissionais da Educacdo (FUNDEB), busca-se
implantar mais Salas de Recursos Multifuncionais a fim de garantir a ampliacdo do AEE, dai
ofertando mais vagas, mantendo o programa de acessibilidade nas escolas publicas, assim
como a formacdo continuada dos professores de AEE, oferta de educacdo bilingue,
promovendo articulacdo com o ensino regular através de acompanhamento e monitoramento

destes estudantes quanto ao acesso a escola.

Tambem visa fomentar pesquisas voltadas ao desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, alem de
promover a articulacdo de politicas publicas de salde, assisténcia social e direitos humanos,

assim como a ampliacdo da equipe de profissionais da educacdo para atendimento da
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demanda e a participacdo da comunidade e entidades sem fins lucrativos, com a participacédo

da familia e da sociedade na construcdo de um sistema educacional inclusivo.

A lei n® 12.796/2013 foi promulgada alterando a Lei n® 9394/1996 (LDBEN),
passando a ter as seguintes modificacbes no que diz respeito a Educacdo Especial em seus
artigos 58 e 60, paragrafo Unico, onde muda a nomenclatura para o publico-alvo da Educacéo

Especial:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicGes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na prdpria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo. (NR)

Uma das leis mais importantes na contemporaneidade juridica brasileira é a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), lei n° 13.146/2015, pois houve em
sua construcdo a participacdo ativa das pessoas com deficiéncia, publico-alvo desta lei. Esta
lei tramitou desde 2002, ou seja, quase quatorze anos para sua promulgacdo. Nela observam-
se, quatrocentos novos direitos para pessoas com deficiéncia, onde elencamos alguns, entre 0s
mais importantes os que se referem a educacdo, onde destacam-se os Artigos27 e 28, com as
atribuicbes e competéncias do poder publico sobre educacdo, buscando-se assim articulagéo e

didlogo na implementacdo com as politicas publicas.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
vida, de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag&o.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;
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[..]J111-projeto pedagbgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condic@es de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

[..]JV - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia
favorecendo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem em instituicdes de ensino;
[...]1X —adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X — adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

[...]XI — acesso a educacdo superior e & educacdo profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas.

A LBI vem se adequando aos principios no que vem a ser a Convencédo dos Direitos
Humanos da ONU (2006).

Na contemporaneidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2016) destaca o
curriculo minimo a ser implementado nas escolas, que segundo o documento, leva em
consideracdo uma educacdo de qualidade social, para uma formacdo humana integral. Sua

finalidade &,

[...] orientar os sistemas na elaboragdo de suas propostas curriculares, tem como
fundamento o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceituam o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Conferencia Nacional de
Educacdo (CONAE). (BNCC, 2016 p.24)

No que se refere a Educagdo Especial na perspectiva inclusivasegundo a BNCC,
contempla a acessibilidade, principalmente no que se refere ao acesso aos conhecimentos,
mas sem tirar o foco da questdo arquitetonica e a comunicacao, seja ela oral, escrita ou digital,
em todos os niveis de ensino, visando a autonomia e independéncia dos estudantes, numa
integracdo Educacdo Especial e Regular, buscando também a garantia do AEE a fim de

atender todos os estudantes PAEE.

A BNCC também destaca em seu texto o curriculo minimo até o Ensino Médio,
centralizando-o0 para que seja seguido pelas escolas. Mas, como adequar este curriculo ao
PAEE? Que curriculo importa ao estudante PAEE? A Base ainda possui uma agenda
conservadora, ndo levando em conta as novas identidades que chegam ao espago escolar,

excluindo este publico de um curriculo diferenciado que respeite a diversidade destas pessoas.
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A terceira versdo da BNCC, segundo o documento, complementa e revisa a proposta
de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os estudantes da Educacao
Basica. A Baseevidencia muitos problemas, como o enfoque sobre as politicas educacionais
nas escolas, transferindo a responsabilidade do Estado para o professor, apontando-ocomo
algoz pelo fracasso escolar, através dos resultados das muitas avaliacdes externas. Também
apresenta imprecisdes na estrutura curricular com falhas na sua constru¢cdo em diferentes
areas, indicando a necessidade de recursospara garantir sua implementacdo e formacdo de

professores, correndo o risco de desordenar o sistema educacional que ja é ruim.

A Base foi se solidificando e se sofisticando a partir da necessidade de responder a
avaliacdo, propondo um curriculo Unico, padronizado eengessado ndo prevendo espaco para a
realidade, sinalizando que seu processo de construcio ndo foi democratico e
transparente.Segundo a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo
(ANFOPE), a qual manifestou sua preocupagdo com a elaboracdo da BNCC, o documento
ndo se preocupou com as demandas formativas das realidades locais, “[...] desvelando, assim,
seu carater impositivo e a falacia de audiéncias que apenas simulam um dialogo com a
nagdo.” (ANFOPE, 2017, p.2) além de seu impacto negativo e centralizador para a formagao

de professores e avaliagGes de larga escala.

O municipio de Belford Roxo/RJ, 16cus do estudo, apresenta documentos que referem-
se a Educacdo Especial. Entre eles estd a deliberacdo n°® 18/CME/2010 (Conselho Municipal
de Educacdo), que estabelece normas para a educagao inclusiva na Educagdo Basica, em todas
as modalidades de ensino do municipio, considerando que esta seja ressignificada com vistas
a uma educacdo mais justa e democrética; que é fundamental organizar-se de acordo com 0s
valores estabelecidos pela Declaragdo dos Direitos Humanos; e ter como meta principal a
construcdo de uma sociedade inclusiva tdo importante para a manutencdo de um Estado

democrético e de direito. Em seu primeiro capitulo Artigo 1° prevé:

A Educacdo Inclusiva desde a Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental deve
assegurar ao educando a formacédo basica indispensavel e fornece-lhe os meios de
desenvolver atividades produtivas, de progredir no trabalho e em estudos
posteriores, satisfazendo as condigdes requeridas por suas caracteristicas e
baseando-se no respeito as diferencas individuais e na igualdade de direitos entre
todas as pessoas.
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A deliberagdo n° 18 também em seu Artigo 6° define os estudantes PAEE, destacando
que todos serdo submetidos a avaliagdo através da Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) e encaminhados aos atendimentos especificos, como as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), as salas de apoio na E.M.Albert Sabin, assim como os pdlos de
atendimento para estudantes com deficiéncia auditiva e visual. Também em seu Artigo 10°
delibera sobre o AEE domiciliar em parceria com o Sistema Municipal de Salde, no caso de
estudantes em permanéncia prolongada em domicilio, ficando a cargo da SEMED o

encaminhamento de um professor especializado.

Em seu Artigo 13, a deliberacdo n° 18 delibera que a estrutura curricular da Educacao
Especial devera ser organizada de forma flexivel de acordo com a LDBEN, artigo 59, inciso |
e quanto a classificacdo e reclassificagdo devera respeitar o desenvolvimento pedagdgico de
cada estudante, sendo assim encaminhados, conforme paragrafo Unico: a) turmas regulares; b)
turmas regulares e AEE; e turmas de classes especiais. Quanto a avaliacdo devem ser
respeitados os avancos qualitativos do estudante PAEE acompanhados e registrados em

relatorios descritivos.

O Plano Municipal de Educacdo/PME (2015-2025) do municipio lécus do estudo,
estabelece metas, acOes e politicas publicas a serem implementadas até 2025. Em sua meta 4,
a inclusdo se faz presente no sentido de universalizar o acesso a Educacdo Béasica e ao AEE,
os estudantes de quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo com “garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados,
publicos ou conveniados” (PME, 2015, p.118).

O gréfico 5, segundo PME, apresenta o percentual da populagdo de quatro a dezessete

anos com deficiéncia que frequenta a escola, com destaque o municipio de Belford Roxo.
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Graéfico5- Percentual da populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequenta a

escola
=_=m
NT |ndicador 4 - Percentual da populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequenta a escola.
| EEE Regdo W cSstade WMesoregdo Municipia
Meta Brasil: 1008 Meata Brasil: 100% Meta Brasil: 100% Meta Brasil: 1006
85,8% 85,8% 87,8% /.5%
Erasil Sudeste Rio de Janeiro etropolitana do Rio de Janeiro

Meta Erasil: 100%

82,7%
RJ - Belford Roxo

Fonte: PME Belford Roxo (2015 — 2025)

A lei deve ser confrontada com a vida real na sociedade da qual fazemos parte. Mas,
ela considera a diversidade cultural? E acessibilidade? Ela estd adequada para receber a
demanda de pessoas com deficiéncia que se inserem a cada dia nas escolas e no mercado de
trabalho? Modelos de educacdo ndo tém éxito, pois eles ndo atendem as especificidades,
principalmente dos estudantes PAEE, e ndo tem oportunizado o desenvolvimento de sua
autonomia e individualidade, se constituindo assim numa experiéncia que os levem a
emancipagdo. Para Adorno (2012, p.150), “A constituigdo da aptiddo a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizacdo e, desta forma, na dissolucdo desses mecanismos de
repressdo e dessas formacdes reativas que deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a

experiéncia”.

1.2 -MARCOS HISTORICO-POLITICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Paulo Freire, um entusiasta e lutador pelos direitos e por uma educacdo libertaria de
jovens e adultos, mudou a visdo de educacdo sobre estas pessoas segregadas, ja que nao
tiveram oportunidades de concluir seus estudos na idade certa. Talvez por falta de condigdes,
ja que muitos desde a mais tenra idade estavam no mundo trabalho, muitas vezes informal,

outros por estarem excluidos da vida escolar, devido a alguma deficiéncia ou dificuldades,
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passando o tempo,chegando a um momento em que a escola regular ndo os contemplava
devido a idade avancada, restando assim a Educacdo de Jovens e Adultos como forma de

seguir em seus estudos e se inserirem no mundo do trabalho.

Paulo Freire lutou por uma educacdo para emancipacdo, onde as experiéncias vividas
por estes estudantes eram apropriadas como metodologia para o processo de aquisi¢cdo da
leitura e da escrita, que para Adorno (2002, p.151) € de crucial importancia em relagao “(...) a

capacidade de fazer experiéncias'’”

, pois a partir delas se constr6i uma educagdo que tenha
sentido e completa, expondo que “[...] a educacgdo para a experiéncia é idéntica a educacao

para a emancipacao.” (ADORNO, 2002, p. 151).

N&o tem como delinear a histéria da EJA sem nos remeter aos tempos jesuiticos,
colonizacdo do Brasil, onde ja havia tentativas de alfabetizacdo dos indigenas adultos através
da catequese dos mesmos. Em 1822, logo apds a Independéncia do Brasil, ja se observavaa
exclusdo educacional das classes menos favorecidas com cerca de oitenta e cinco por cento de
habitantes analfabetos®,com a Constituicdo Brasileira de 1824 sendo omissa em relacéo a
Educacdo de Jovens e Adultos.Percebe-se que muito pouco ou nada se fazia em relagdo a
alfabetizacdo desta populagdo, que em quase sua totalidade ndo era alfabetizada, deixando
claro que a pequena parte alfabetizada era reduzida as classes nobres no Brasil Coldnia.Houve
até alusGes a aulas noturnas para maiores de quinze anos, com carater missionario, a fim de
“civilizar” as camadas populares, a partir do Decreto n® 7031/1878 que criava cursos noturnos

de educacao elementar para o sexo masculino, no municipio da Corte.

A Educacdo de Adultos comecou a ter destaque na educacdo brasileira a partir da
década de 1930, com a ampliacdo da educacio elementar'®motivada pelo governo federal.
Este movimento comegou a tomar forma com a universalizagdo da educagdo elementarna

década de 1940, mais precisamente em 1945 com o fim da ditadura de Getulio Vargas (1937-

YA experiéncia é um processo autorreflexivo, em que a relagio com o objeto forma a mediacfo pela qual se
forma o sujeito em sua “objetividade”. Neste sentido, a experiéncia seria dialética basicamente um processo de
mediacdo. Pela via desta mediagdo, destaquem-se entdo dois momentos do processo vinculados ao contetido de
verdade da experiéncia, isto é, referentes a experiéncia num sentido emancipatério [...]. (ADORNO, 2002, p. 24).

BMEDEIROS, Cecilia Correia de. et al. (org). Educacéo de Jovens e Adultos na Diversidade: politica e pratica
pedagogica. Niterdi: Intertexto, 20009.

YPrimeiro estagio da escolaridade obrigatdria que na época era dividida em fundamental, ginasial e supletiva.
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1945). Em 1947, a Campanha® Nacional de Adolescentes e Adultos (CEAA), promovida
pelo Ministério da Educacdo e Saude, sob forte influéncia da UNESCO e defendida por
Lourenco Filho®, com o objetivo de levar a “Educacdo de base” a todos os brasileiros
analfabetos, com uma estrutura administrativa capaz de mobilizar recursos administrativos,
financeiros, pedagogicos e doutrinarios nos estados brasileiros, cabendo a eles a contratagdo
de docentes, instalacbes, matriculas e supervisdo destas classes. Este movimento recebeu
muitas criticas em relacdo as deficiéncias encontradas nesta administracdo, pois havia a
importancia do voto, j& que o pais estava em processo de “democratizagdo”, tendo a
necessidade de eleitores letrados para exercer o direito ao voto. Dai a critica, pois a Educacéo
de Jovens e Adultos era vista como uma forma de “[...] ensinar a assinar 0 nome para seobter

o titulo de eleitor, ‘ferrar o nome’, como Paulo Freire criticou mais tarde” (FAVERO, 2010,
p.3).

Em 1950 um Curso para Professores — CEAA, coordenado por Lourenco Filho, é
realizado pelo Ministério da Educacdo e Saude. Neste curso, Lourenco Filho destacou a
organizacdo da Campanha, a fim de vencer o “inimigo”, ou seja, o analfabetismo, levando
ensino ao povo. Dai, a sua defesa no estimulo da cooperacdo popular no sentido de ser, “[...]
necessaria para maior intensidade da luta, a fim de que se avivasse a consciéncia publica em
relacdo ao problema, e para que, enfim, se visasse uma sadia atmosfera democratica ao redor
dela” (LOURENCO FILHO,1950, p.09). Lourenco Filho também defendia que toda
educacao, também a Educacdo de Jovens e Adultos, deveria ser forjada através de principios
como amor a Patria e ao trabalho, assim como a preservacdo da familia. Para ele, o problema
da educacdo, ndo estava nas criangas apenas, mas também na educacdo dos adolescentes e

adultos.

Dentro da CEAA, em 1952, aconteciam as atividades das “Missoes Rurais”, em unido
com os Ministérios da Educacdo, Saude e Agricultura, enfatizando a educacdo sanitéria,
higiene e salde e introduzindo algumas técnicas agricolas, formando assim agentes sanitarios
e quadros de prevencdo da malaria, tratamento da esquistossomose, entre outros e técnicos

para trabalhar no meio rural.

2 [ . .. , ., [
%0 termo “Campanha” era utilizado devido aos tempos de guerra vividos e também a época do Governo Militar.
2 (13

Lourengo Filho também utilizava os termos “estratégia” e “tatica”, “Obra de Defesa Nacional” e outros, ao se
referir as instrugdes elaboradas pelo setor de Orientacdo Pedagogica da CEAA.

?|dealizador da CEAA e diretor geral da mesma.
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Em 1959, através do Decreto 47.251/1959, o MEC lanca a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) com intengdo de criar novas orientagcbes para
modificar as acbGes desenvolvidas na década de 1960, com relacdo a erradicacdo do

analfabetismo de criancas e adultos. Em seu artigo 5° traca seus objetivos:

a) o aperfeicoamento e o desenvolvimento do ensino primario comum em areas
municipais pré-estabelecidas;

b) a aplicacdo intensiva dos métodos e materiais utilizados pelas outras
Campanhas nas mesmas areas municipais pré-estabelecidas; e

c) a verificacdo experimental da validade socio-econdmica dos métodos e
processos de ensino primario, educacao de base e educacao rural, utilizados no
Brasil, com vistas a determinagcdo dos mais eficientes meios de erradicacdo do
analfabetismo.

A CNEA foi implantada em varios municipios brasileiros, chamados de “cobaias”,
mas houve uma grande evasdo de adultos acima de trinta anos. Atraves de relatérios feitos na
época foi apontada a necessidade de haver expectativas de melhoria profissional e social para
a permanéncia dos mesmos neste processo educacional, dai buscou-se aumentar a oferta para
as criancas e para os adultos apenas de uma formacdo complementar com o intuito de
diminuir o analfabetismo. Em 1963 a Campanha é encerrada devido a conflitos politicos e

desmobilizacdo das verbas destinadas a ela.

Em 1961 é lancada em Natal- RN a Campanha “Pé no Chdo Também se Aprende a
Ler”, através de um convénio com o Governo e a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil), onde foi iniciado o Movimento de Educacéo de Base (MEB). Foi uma proposta de
educacao idealizada e posta em pratica como promessa de campanha do prefeito eleito Djalma
Maranh&o, que devido ao grande indice de analfabetismo no Nordeste na populagdo acima de

quatorze anos, viu-se a grande necessidade de investimento na educacao.

As atividades da Campanha eram realizadas em escolinhas ou em acampamentos
escolares, buscando uma educacdo popular, democratica e de qualidade. A proposta fez da
educacao popular um espago emancipatorio da populacdo do estado. Suas atividades foram
interrompidas em abril de 1964 com o golpe militar, devido ao seu teor democratico e de

libertacéo do povo brasileiro, o que era inadmissivel no governo militar.

Logo apds sdo iniciados os Movimentos de Educacdo Popular, com a utilizacdo do
método Paulo Freire nos CPCs (Centros Populares de Cultura) dirigidos pela Unido Nacional
de Estudantes (UNE), dando inicio e continuidade a varios projetos educacionais com o

propdsito de erradicar o analfabetismo. A educagdo acontecia através da cultura popular, que
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se concretizava através da realidade de cada individuo, seja na cidade ou no campo, para
iniciar-se a alfabetizagdo. Surge Paulo Freire em Recife, com o sistema de Alfabetizacdo de
Adultos. O seu pensamento pedagdgico inspirou varios programas de alfabetizacdo e

educacao popular no pais.

Em 1964 através do Decreto n° 53.465, foi aprovado o Programa Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), que em seu Artigo 1° decreta que “Fica instituido o Programa Nacional
de Alfabetizacdo, mediante o uso do Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacéo
¢ Cultura”. Este Programa foi construido através da relacdo entre os problemas educacionais e
sociais, passando o analfabetismo a ser considerado um efeito da pobreza no pais. Dai a

9922

critica de Paulo Freire sobre a “educac@o bancaria”*“, que considerava o estudante como uma

gaveta vazia onde o professor deveria depositar conhecimentos.

Paulo Freire tinha a proposta de uma educagdo que ndo negasse a cultura de cada
individuo, transformando a alfabetizacdo de adultos em uma educacéo critica, evidenciando a
leitura de mundo, desenvolvendo um conjunto de procedimentos batizados de “Método Paulo
Freire”, onde se faz um levantamento das palavras utilizadas na realidade de um grupo, para a
partir dai, serem retiradas as palavras geradoras, que serdo utilizadas no processo de leitura e
escrita destes individuos. O objetivo principal era levar o estudante a ser sujeito de sua propria

aprendizagem. Alguns meses depois o programa foi interrompido pelo golpe militar.

Em 1967 o governo assume o controle dos Programas de Alfabetizacdo de
Adolescentes e Adultos, através da lei 5379/1967, com um formato baseado em um viés
conservador e assistencialista, comecando assim o0s preparativos para 0 MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que em 1970 ¢é instituido. As orientacGes
metodolégicas ndo tinham sentido critico e problematizador, pois propunham uma
alfabetizacdo a partir de palavras retiradas “da vida simples do povo”. Mesmo assim, o
MOBRAL expandiu-se por todo o Brasil, abrindo possibilidades de continuacdo dos estudos a
todos os estudantes, mesmo sem o dominio da leitura e da escrita, os chamados analfabetos

funcionais?.

224Na versdo “bancaria” da educagio, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber”. (FREIRE, 2001, p. 33).

A UNESCO define "analfabeto funcional"como toda pessoa que sabe escrever seu préprio nome, como Ié e
escreve frases simples, sabe fazer calculos basicos, contudo, é incapaz de usar a leitura e a escrita em atividades
rotineiras do dia a dia, impossibilitando seu desenvolvimento pessoal, profissional, acesso ao mercado
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A lei 5692/1971, ndo incluiu as pessoas excluidas da escola na idade certa, mas criou o
ensino supletivo, visto como um ensino regular aligeirado, cuja finalidade conforme seu

Artigo 24 era,

a) suprir escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

A lei também previa que o ensino supletivo seria realizado através de cursos e exames
organizados pelo Conselho de Educagdo e ministrados através de classes presenciais ou a
distancia através de radio, televisdo, correspondéncias e outros meios de comunicac¢ao. Nota-
se que esta modalidade era segregadora, pois muitas unidades escolares retiravam esta oferta
de ensino do seu credenciamento escolar®*, ndo ocorrendo interesse em disponibiliza-la, de
forma que havia uma demanda na procura pelo ensino supletivovista a cobranca vinda do
mercado de trabalho, no tocante a escolaridade de seus empregados. O ensino supletivo era
oferecido e considerado como um complemento da escolarizacgao regular e ndo foi depositada
a atencdo devida a este publico, fazendo com que os estudantes abandonassem as salas de aula

precocemente.

Devido a insuficiéncia de oportunidades oferecidas para este publico na rede pablica, a
rede privada oferecia e vislumbrava um faturamento® de futuro promissor para o “mercado
do ensino”, ja que muitos trabalhadores precisavam de uma formacao aligeirada para obter

uma certificacdo e se firmarem no mercado de trabalho.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) encerrou-se em 1985, onde foi
renomeado como Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR) através
do Decreto n° 91.980/1985 com o0s objetivos descritos no Artigo 2°:

| — promover a alocagdo dos recursos necessarios a execugdo dos programas de
alfabetizagdo e educacéo bésica;

globalizado de trabalho, mercé dificuldades de aprendizagem do conhecimento tecnoldgico da modernidade.
(UNESCO, 2005).

Ato em que a instituicdo é apta a ofertar o ensino nas etapas em que tem autorizagao.
%As instituicdes de ensino atraem grandes negécios tornando-se lucrativas, aquecendo o mercado de sistema de

ensino no pais, trazendo muitas franquias e varios projetos educacionais oriundos de varias empresas privadas e
institutos “ligados” a educagio.
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Il — formular projetos especificos e estabelecer normas operacionais, com vistas a
orientar a execucédo dos referidos programas;

Il — incentivar a geracéo, o aprimoramento e a difusdo de metodologias de ensino,
mediante combinacdo de recursos didaticos e tecnologias educacionais;

IV — estimular a valorizagdo e capacitacdo dos professores responsaveis pelas
atividades de ensino inerentes aos programas.

A Fundacdo se manteve com recursos obtidos através da loteria esportiva e com
ades0es voluntarias de empresas com a deducdo de 1% do imposto de renda, obtendo assim
independéncia institucional e financeira, de acordo com o Artigo 3° do mesmo decreto
reforcando que “Os programas a que se refere este Decreto serdo executados de forma
regionalizada e participativa pelos Estados, Distrito Federal, Territérios e Municipios bem
como por outras entidades publicas e privadas”. Os trabalhos da Fundacdo EDUCAR foram
encerrados em 1990 com o governo Collor, junto com falta de politicas que atenderiam a
Educacdo de Jovens e Adultos, publico este com idas e vindas fracassadas pela escola. Neste
mesmo ano foi implantado o PNAC (Plano Nacional e Alfabetizacdo e Cidadania), com a
meta de reduzir o analfabetismo no pais, mostrando-se ser mais um projeto que segue normas

antigas, culminando logo depois no projeto denominado Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

A Constituicdo Federal de 1988 determina a obrigatoriedade da inclusdo dos Jovens e
adultos na escolarizacdo, conforme seu Artigo 208, paragrafo I, com nova redacdo através da
Emenda Constitucional n°® 59 de 11/11/2009.

Art.208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| — educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria.

Em 1991 o MEC declara ndo atuar mais na Educacdo de Jovens e Adultos, ndo tendo
mais a intencdo de assumir esta modalidade de ensino, deixando uma lacuna e abrindo portas
para o analfabetismo entre os adultos. Neste ano, conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), eram cerca de 19.233.239 analfabetos absolutos, cerca de
vinte por cento da populacgdo total com quinze anos ou mais de uma populacdo que na época
eram de 95.837.043 habitantes, sem entrar na contagem os analfabetos funcionais, dai a
grande problematica com relagdo a este publico que ndo tem mais 0 governo construindo

acoes em prol da erradicacdo do analfabetismo.

Com o lancamento da Campanha Alfabetizacdo Solidaria em 1995, em conjunto com

organizacbes ndo governamentais e apoio da entdo primeira-dama Ruth Cardoso,
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coordenadora da Campanha, desenvolveu-se programas importantes como: Universidade
Solidaria, Capacitacdo Solidaria e Alfabetizagdo Solidaria, e contou com o financiamento do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), que mais tarde em 1997 se transformaria
no Programa Alfabetizacdo Solidaria®®, com o intuito de erradicar o analfabetismo no Brasil,

tendo como publico-alvo os estudantes entre dezoito e vinte e quatro anos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/1996, tem
seu Artigo 37 dedicado a EJA, assegurando a gratuidade de ensino aos que ndo puderam
concluir seus estudos na idade certa, respeitando suas condi¢des de vida e de trabalho, com o
Poder Pablico garantindo o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acoes
integradas e complementares entre si. Nesta populacdo, sdo reconhecidos analfabetos maiores
de quinze anos que foram a escola em um curto periodo de tempo e o0s que frequentaram em

periodos intermitentes, cabendo a eles politicas proprias para seu atendimento.

Em seu Artigo 38, a LDBEN expressa a obrigatoriedade de se manterem em seus
sistemas de ensino cursos e exames supletivos, habilitando-os no prosseguimento de seus
estudos em carater regular conforme seu pardgrafo 1° e reforcando o aproveitamento de

estudos informais.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-80:
I. no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
I1. no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Embora a LDBEN afirme que a EJA é uma modalidade da Educacdo Basica, cabe
ressaltar que através da Emenda n°® 14/1996 se retira a Educacdo de Jovens e Adultos do
célculodo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo
do Magistério?” (FUNDEF, 1997-2006), ou seja, os estudantes desta modalidade ndo foram
computados nos investimentos dados a educacdo, s reingressando neste computo a partir do

Fundode Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de Valorizacdo dos

Zhttp://www.educabrasil.com.br/alfabetizacao-solidaria/. Acesso em: 24 de mar. 2018.

2’0 FUNDEF é caracterizado como um Fundo de natureza contabil, com o mesmo tratamento dispensado ao
Fundo de Participacdo dos Estados (FPE) e ao Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM). Isso significa que
Seus recursos sdo repassados automaticamente aos Estados e Municipios, de acordo com coeficientes de
distribuicdo estabelecidos e publicados previamente. As receitas e despesas, por sua vez, deverdo estar previstas
no orcamento e a execugdo, contabilizada de forma  especifica.  (Disponivel  em:
www.portal.mec.gov.br/seb/arquivos).


http://www.educabrasil.com.br/alfabetizacao-solidaria/
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Profissionais da Educacdo (FUNDEB, 2006), em que destinou 0s recursos com base no

numero de estudantes da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e Médio, inclusive a EJA.

A Resolugdo CNE/CEB n° 11/2000, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, passando a ser um dos documentos normativos mais
importantes para esta modalidade de ensino, propondo uma educagdo reparadora,

equalizadora e qualificadora, recebendo assim uma especificidade propria.

[...] a funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e
qualquer ser humano. [...] A funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a
trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram
uma interrupcao forgada seja pela repeténcia ou pela evasédo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser saudada como
uma reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da
estética e na abertura dos canais de participacdo. Para tanto, sdo necessarias mais
vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas, demandantes de uma nova
oportunidade de equalizacdo. [...] Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida é a funcdo permanente da EJA que pode se chamar
de qualificadora. Mais do que umafuncdo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem
como base o carater incompleto do serhumano cujo potencial de desenvolvimento e
de adequacdo pode se atualizar em quadrosescolares ou ndo escolares. Mais do que
nunca, ela é um apelo para a educacdo permanentee criagdo de uma sociedade
educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.
(CNE/CEB, 2000, p. 07-11, grifos do autor).

Cabe a cada unidade escolar que atende a EJA construir sua identidade e promover a
autonomia de seus estudantes com intuito de incentivd-los no desenvolvimento de suas

potencialidades. A Declaracdo sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) afirma que,

[...] mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso aoconhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiammelhorar a qualidade da
vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se asmudancas sociais e culturais.Para que a
educacdo bésica se torne equitativa, é mister oferecer atodas as criangas, jovens e
adultos a oportunidade de alcancar um padrdominimo de qualidade de
aprendizagem.

Em seu Artigo 5° a Declaracdo®® também amplia o raio de acdo da Educacio Basica,

incluindo um elemento muito importante para a Educacédo de Jovens e Adultos em que:

“Muito representativo nas politicas ptblicas dos anos de 1990, que foi reelaborado em 2007, através do Plano de
Metas “Compromisso Todos pela Educagéo”, citado ainda neste capitulo.
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As necessidades basicas de aprendizagem de jovens e adultos sdo diversas, e devem
ser atendidas mediante uma variedade de sistemas. Os programas de alfabetizacéo
sdo indispensaveis, dado que saber ler e escrever constitui-se uma capacidade
necessaria em si mesma, sendo ainda o fundamento de outras habilidades vitais. A
alfabetizagdo na lingua materna fortalece a identidade e a heranga cultural. Outras
necessidades podem ser satisfeitas mediante a capacitacdo técnica, a aprendizagem
de oficios e os programas de educacdo formal e ndo formal em matérias como
'salide, nutricdo,populagdo, técnicas agricolas, meio-ambiente, ciéncia, tecnologia,
vida familiar -incluindo-se ai a questéo da natalidade - e outros problemas sociais.

Em 2003 a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD)? ¢ formada,e 0 MEC assume novamente a responsabilidade na Educacéo de Jovens
e Adultos, buscando solugcBes para atender as necessidadesdesta modalidade. Seu objetivo é
contribuir com a inclusédo nos sistemas de ensino, valorizando as diferencas e diversidades,
promovendo uma educacdo inclusiva e efetivando Politicas Publicas que atendam a estas

demandas.

Também em 2003 é criado o Projeto MOVA - Brasil, inspirado no Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) criado por Paulo Freire, tendo como finalidade a
inclusdo social, o direito a educacéo, a reducdo do analfabetismo e a geracdo de trabalho e
renda, colaborando assim para a criacdo de Politicas publicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos, cuja proposta pedagogica € a leitura de mundo, atraves de temas geradores. Este
programa tem como foco a formacgdo continuada do corpo docente e coordenadores (as) e de
parcerias da comunidade local, para o oferecimento de espagos para esta formacdo e para o

desenvolvimento de atividades socioculturais.

Em 2005 ¢é criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizagao
de Jovens e Adultos, atraveés da Resolucdo n° 028/2005, que estabelece orientacbes e
diretrizes a projetos educacionais voltados para o Programa, estabelecendo critérios de
repasse de verbas destinadas a formacdo de alfabetizadores e alfabetizacdo dos estudantes
Jovens e Adultos. Em seu Artigo 7° ha o destaqueda formacéo das turmas de alfabetizacdo na
EJA considerando o quantitativo nas areas rurais e urbanas, restringindo a trés estudantes

PAEE inclusos por turma.

Art. 7° As turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos deverdo ser formadas por, no
minimo, 05 alfabetizandos na &rea rural e 10 na &rea urbana, sendo devidamente
justificadas no Plano de Trabalho; e, no maximo, 25 alunos por sala de aula em

PMINISTERIO DA EDUCACAO — MEC. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade —
SECAD.
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qualquer dos casos, sendo que turmas com menos de 13 alunos ndo poderdo existir
em mesmo local e horario de funcionamento.

Paragrafo Gnico - As turmas de alfabetizacdo que incluam jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais respeitardo a quantidade total de alunos por
turma ja definida no caput, sendo, no maximo, 3 pessoas com necessidades
educacionais especiais por turma, quando demandarem metodologias, linguagens e
codigos especificos.

Ainda em 2005, através do Parecer CNE/CEB n° 2/2005, é criado o Programa de
Inclusdo de Jovens: Educacdo Qualificacdo e Acdo Comunitaria (ProJovem), voltado para
jovens entre dezoito e vinte e quatro anos, com o objetivo de elevar a escolaridade destes
estudantes, desde que saibam ler e escrever, “que tenham concluido a quarta série e ndo
tenham concluido a oitava série” (Artigo 2° da Medida Provisoria n°® 238/2005), integrada a
qualificagio profissional conforme previsto no Artigo n° 81 da Lei 9394/1996 que diz que “E
permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino experimentais®, desde que

obedecidas as disposigdes desta Lei”.

O curriculo do ProJovem deve ser flexivel e contextualizado, fazendo uma articulacéo
entre a Educacéo de Jovens e Adultos e a Educagao Profissional, juntamente com o mundo da

cultura, orientado pelas seguintes diretrizes curriculares:

A formacdo bésica devera garantir as aprendizagens que correspondem as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental e a certificacdo correspondente e,
ao mesmo tempo, fundamentar a formacgdo profissional e a acdo comunitéria; a
qualificagdo inicial para o trabalho deverd possibilitar novas formas de
insercdo;produtiva, com a devida certificagdo, correspondendo, na medida do
possivel, tanto as necessidades e potencialidade econdmicas, locais e regionais,
quanto as vocagbes dos jovens; a agdo comunitaria deverda resultar de um
diagndstico das necessidades locais e regionais, promover 0 engajamento cidaddo
voluntério e a formacdo de valores solidarios.

Em 2007, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) é lancado com
a finalidade de, a partir de uma politica educacional publica proporcionar uma Educacao
Basica solida, vinculada com a formacédo profissional, caracterizando a formacao integral do

estudante. Os estudantes deste processo terdo garantia de emprego, melhorando assim sua

%0 existéncia de ensino experimental estava prevista na Lei 4024/61 em seu Artigo 104, a Lei 5692/71 falava de
“experiéncias pedagdgicas com regimes diversos” em seu Artigo 64 e estd presente neste Artigo da atual
LDBEN, ndo deixando claro se ¢ uma experiéncia isolada, ou se ha a possibilidade de criar uma escola
totalmente experimental, com uma estrutura pedagogica inovadora, libertadora e criativa de aprendizagem.
(CARNEIRO, 1997, P.181).



54

vida econémica. Também em 2007, através do Decreto n° 6094/2007, houve a implementacdo
doPlano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, que estabeleceu medidas para o
fortalecimento da qualidade da educacéo, destacando em seu Artigo 2°, a diretriz XI: “manter
programa de alfabetizacdo de jovens e adultos”. Este Plano reiterou a responsabilidade da
sociedade em torno da escola, onde a sociedade civil e 0 Ministério Publico seriam atores

participes da vida escolar de todos os estudantes, independente da modalidade de ensino.

Em 2011 o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) é criado através da Lei 12.513/2011, com o objetivo de:

I - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacédo profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formacao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il — fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educagdo
profissional e tecnoldgica;

Il — contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulagdo com a educaco profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formagéo e qualificagdo profissional;

V — estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de cursos de
educacdo profissional e tecnologica;

VI — estimular a articulagdo entre a politica de educacédo profissional e tecnoldgica e
as politicas de geragdo de trabalho, emprego e renda.

A LBI (2015), que tem como base a Convencdo da ONU sobre o Direito das Pessoas

r

com Deficiéncia, cujo objetivo ¢ “mudar a visdo sobre o conceito de deficiéncia” destaca em
seu Capitulo IV o direito ao trabalho a pessoa com deficiéncia, reiterando que ela também
tenha igualdade de oportunidades com as demais pessoas, destacando em seus Artigos 34 e
35:

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e
aceitagdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas.

8 10 As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza séo
obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.

§ 20 A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, a condicdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual
remuneracdo por trabalho de igual valor.

§ 30 E vedada restricio ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminacdo em razdo de sua condicdo, inclusive nas etapas de recrutamento,
selecdo, contratacdo, admissdo, exames admissional e periédico, permanéncia no
emprego, ascensdo profissional e reabilitaco profissional, bem como exigéncia de
aptidao plena.

§ 40 A pessoa com deficiéncia tem direito a participacdo e a0 acesso a cursos,
treinamentos, educacdo continuada, planos de carreira, promocoes, bonificacfes e
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incentivos profissionais oferecidos pelo empregador, em igualdade de oportunidades
com os demais empregados.

§ 50 E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilidade em cursos de
formac&o e de capacitacéo.

Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de trabalho e emprego
promover e garantir condi¢cGes de acesso da pessoa com deficiéncia no campo de
trabalho.

Pardgrafo Gnico. Os programas de estimulo ao empreendedorismo e ao trabalho
auténomo, incluidos o cooperativismo e o associativismo, devem prever a
participacdo da pessoa com deficiéncia e a disponibilizagdo de linhas de crédito,
quando necessarias.

A BNCC (2016), segundo seu documento, enuncia para a EJA educacdo a todos que
ndo tiveram acesso na idade certa, incluindo todos que estdo também privados de liberdade,
contemplando assim as determinagdes curriculares da LDBEN (Lei 9394/96), prevendo outras
estratégias para o pleno desenvolvimento destas pessoas. Também exprime o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento no que diz respeito aos principios éticos, politicos e
estéticos. A Base ndo deixa clara os objetivos de aprendizagem desta modalidade, deixando o
curriculo minimo também centralizado, sem levar em conta as especificidades do publico

atendido.

Tomando também como documento pertinente a EJA, o Conselho Municipal de
Educacédo de Belford Roxo/RJ (CME), l6cus do estudo, com relagdo a Educacdo Especial, em
seu Artigo 18, delibera que cabe as escolas, mesmo com AEE, adequarem seus curriculos e
uma vez esgotadas todas as possibilidades de ensino e aprendizagem, deverdo fornecer aos
seus alunos certificacdo de conclusdo denominada “Terminalidade Especifica”. E quanto a

EJA, a respeito desta terminalidade, em seu paragrafo 2°, acrescenta:

Em consonancia com 0s novos principios da Educacdo Inclusiva, a Terminalidade
Especifica devera possibilitar novas alternativas educacionais ou encaminhamento
para a Educacéo de Jovens e Adultos e de Qualificacdo Profissional, visando a sua
inclusdo no mundo do trabalho, através de oficinas protegidas: terapéuticas e/ou
produgdo. (CME, 2010)

Este artigo comprova que a EJA, no caso dos estudantes PAEE, serve de espago para
que se escolarizem 0s que ndo conseguiram terminar seus estudos na idade certa e ndo
lograram éxito nas classes regulares. Com idade avancada, ndo sdo bem vistos nos turnos
diurnos, acabando transferidos para esta modalidade, e muitas vezes sendo excluidos também.

Como bem reforca o parégrafo, a terminalidade devera possibilitar a estes jovens e adultos
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educacdo e qualificacdo profissionalpor intermédio de oficinas protegidas. Mas, sera que o

Municipio esta realizando de fato esta educacdo diferenciada para os estudantes PAEE?

O Plano Municipal de Educacdo de Belford Roxo/RJ (PME), em sua Meta 10,
apresenta uma EJA integrada, onde pretende oferecer na década de 2015-2025 no minimo
vinte e cinco por cento das matriculas da EJA, nos Ensino Fundamental e Médio, integrada a
Educacdo Profissional. No gréfico 6, segundo PME, apresenta o quadro de analfabetismo
funcional para os maiores de quinze anos de idade, com destaque o Municipio de Belford

Roxo.

Gréfico 6 — Indicador da taxa de analfabetismo funcional da populagao de 15 anos ou

mais de idade

[
NT |ndicador 9B - Taxa de analfabetismo funcional da populagdo de 15 anos ou mais de idade.

M Girasil Regiso [ Estsdo [l Mesomegiso Municipio
Meta Brasil: 15.30% Meta Brasil: 15.30% Meta Brasil: 15.30% Meta Brasil: 15.30%
'29,4% £ 22% .21,1% s
Brasil Sudeste Rio de Janeiro etropaolitana do Rio de Janeiro

Meta Brasil: 15.30%

{ 22,4%
R) - Belford Roxo

Fonte: PME Belford Roxo (2015 — 2025)

No grafico 7, destaca-se o percentual de matriculas da EJA integrada a Educacdo
Profissional, com destaque para a insuficiéncia desta oferta no Municipio, deixando claro que

0 Municipio ainda ndo realiza esta educacéo integrada, conforme deliberado pelo CME.
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Gréfico 7 - Percentual de matriculas de educacdo de jovens e adultos na forma
integrada a educacao profissional

NT Indicador 10 - Percentual de matriculas de educagido de jovens e adultos na forma integrada a educagiao
profissional.
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Fonte: PME Belford Roxo (2015 — 2025)

Como podemos observar nos dados expressos em graficos, os desafios a escolarizagao
de estudantes PAEE inseridos na modalidade EJA no municipio de Belford Roxo sdo factuais
e podem nos ajudar a compreender 0s obstaculos a inclusdo escolar em outras realidades de

NOSSO pais.

1.3 - TESSITURAS ENTRE MODALIDADES: DESAFIOS A ESCOLARIZACAO DE
ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Estamos diante de uma realidade, turmas de Classes Especiais, pedagogicamente
falando, na Educacéo de Jovens e Adultos em uma escola que esta realizando a “inclusdo
contraria”. O que a escola pode fazer a fim de que esta inclusdo seja realizada de forma
efetiva na Educacéo de Jovens e Adultos? Que projetos podem ser realizados nesta direcdo? O
que se tem feito de operacional no processo ensino-aprendizagem por outros segmentos da
Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas regulares do municipio, que possam ser efetivados
na Escola Municipal Albert Sabin, que esta comegando a realizar a “inclusdo contraria”, a fim
de garantir a estes estudantes uma educacao que supere a exclusdo e seja uma motivacgao para

que os estudantes das classes regulares procurem nossa Unidade?
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Varias pesquisas foram realizadas em fontes como a Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED), que disponibilizam diversos géneros de trabalhos, mas nenhum que
destaque a “inclusdo contraria” na Educagdo de Jovens e Adultos. O que foi observado em
experiéncias diversas registradas nas pesquisas realizadas, tém toda a possibilidade de ser
implantadano Projeto Pedagdgico da escola, l16cus do estudo, ja que sdo propostas realizadas
na inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial nas classes regulares. Varios desafios estdo
postos na Unidade, desde superar o assistencialismo a uma educacdo minimalista ao publico
atendido. Veem-se muitos anseios por parte dos estudantes, professores e equipe em fazer o

diferencial, para que a inclusdo seja real!

Neste capitulo abordaremos pesquisas realizadas no Brasil, retiradas do Banco de
Teses e DissertacOes da CAPES e ANPED, destacando o trabalho realizado com relagéo a
proposta pedagogica na Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como base da pesquisa 0s
descritores Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva. Das
diversas teses e dissertacOes pesquisadas, elencaram-se onze pesquisas com tematicas

relevantes ao objeto da pesquisa, com critérios de inclusdo na Educacéo de Jovens e Adultos.

Em 2014, o Férum EJA Reconcavo®, na Bahia, mobilizou os educadores, visando a
formacdo docente, com o dialogo sobre "Educacdo Popular como Direito Humano", no Il
Encontro de Educandos/as do Projeto MOVA-Brasil - Nucleo Recéncavo Il, promovendo
espacos de discussdes nos ambitos municipal, estadual e nacional, sobre os problemas vividos
no que se refere a educacdo destes jovens e adultos, buscando solugbes em conjunto que
segundo Paes,(2016, p.70), “[...] cabe destacar que o Féorum EJA Recdncavo, em meio as
diversidades, se mantém com o desejo de articulagdo em prol das a¢bes para a emancipagao
do sujeito da educacdo de jovens e adultos e pelo fortalecimento da politica de formacao

dos/as professores/as”.

Numa reflexdo sobre o didlogo com professores, foi constatado que a formacéo e a
Proposta Pedagdgica utilizadas nas Unidades Escolares municipais do Recdncavo, interferem
na constru¢do do conhecimento, assim como a falta de regulamentacdo de politicas por parte

da Secretarias de Educacdo Municipais do Recdncavo Baiano. E importante escutar o que

310 Férum citado faz parte da pesquisa de dissertacdo (Mestrado) realizada por Juarez da Silva Paes, in:
Dialogos Formativos com os/as Professores/as da EJA e os Pressupostos Tedricos Metodologicos Freireanos.
Bahia: Universidade do Estado da Bahia, 2016.
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cada um traz, inclusive de seus estudantes, com o objetivo de buscar alternativas para o
enfrentamento da exclusdo social e buscar por Politicas publicas que de fato contribuam para

o pleno desenvolvimento deste publico. Segundo Damasceno, (2015, p. 102-103):

[...] fica esclarecido que a dificuldade de implementacdo de Projetos Pedagdgicos
que priorizem o convivio entre as diferencas no mesmo espago escolar, para além
das justificativas historicas, encontram hoje reforgo nas acdes vigentes, sejam nas
praticas pedagdgicas de profissionais ou nas estruturas organizacionais tao
heterbnomas quanto o sistema que os impele a esse estado.

Vemos uma grande preocupacdo na escolarizacdo dos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos, haja vista a busca por formagfes continuadaspor parte da gestdo escolar
para os professores, principalmente no que se refere a pedagogia de Paulo Freire, que da
significado a esta questdo quando afirma, “Pormenores assim da cotidianidade do professor,
portanto igualmente do aluno, a que quase sempre ou nenhuma atencao se da, tém na verdade
um peso significativo na avaliagdo da experiéncia docente” (FREIRE, 2006, p.45). Uma
grande preocupacdo também se vé& no que se refere aos docentes que chegam para a EJA,

como Paes (2016, p.78) sinaliza em sua pesquisa em relacdo ao publico que a integra:

[...] muitos professores/as quando passam a lecionar na EJA o fazem para cumprir a
carga horaria, ndo sabendo, muitas vezes, o que irdo encontrar nas salas de aula.
Deste modo, comecam a conduzir o processo de ensino e aprendizagem sem
conhecer as especificidades dos alunos da EJA, aplicando para 0 mesmo as
metodologias utilizadas no “ensino regular” (ao qual, na maioria das vezes, ja estdo
acostumados). Nesta perspectiva, a educacdo para jovens e adultos “recebe uma
moldura que ndo lhe cabe”, sendo que, boa parte das vezes, toda a expectativa do
aluno da EJA que procura o ambiente escolar buscando a transformagéo social e
pessoal se perde em meio aos saberes que ndo sdo desejaveis por ele; em torno de
discursos que ndo contemplam as suas vivéncias.

O Projeto MOVA- Brasil busca, entdo, a identidade destes sujeitos, com o intuito de
conciliar a educagdo com o trabalho, fazendo-os construtores de seus conhecimentos,
buscando pensar a EJA como ela € de fato, respeitando sua diversidade e buscando sanar as
desigualdades tdo arraigadas no publico desta modalidade de ensino, principalmente a evasao
escolar gritante na EJA, vista a falta de motivacdo no que se refere ao processo ensino-

aprendizagem.

Nessa dire¢do, os/as professores/as da escola responderam o que eles podem fazer
para a permanéncia dos/as alunos/as na escola/sala de aula: dindmicas
diversificadas; atividades condizentes com a realidade dos/as alunos/as; criatividade
e motivacdo no desenvolvimento das atividades; valorizagdo dos/as alunos/as: se



60

sentirem parte integrante na escola; diversificacdo na metodologia, respeitando as
particularidades do/a discente. (PAES, 2016, p. 87)

Dentre estas questdes vemos a necessidade de buscar solu¢Ges nas politicas de
Educacdo Especial, cada vez mais presente na EJA, cabendo também uma formacéo
continuada para todas as pessoas envolvidas nesta modalidade e uma preocupacdo com a
construcdo de um Projeto Pedagdgico que vislumbre este publico nas Unidades Escolares,
posto que além de ser uma educagdo segregada, até as politicas voltadas a modalidade tém
seus modelos que ndo atendem a demanda, e ha também a exclusdo destes estudantes que
chegaram a EJA depois de serem segregados no ensino regular, chegando a um tempo que ja

néo permanecemna escola.

Para Adorno (2012, p.150), “A constitui¢do da aptiddo a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizacdo e, desta forma, na dissolucdo desses mecanismos de
repressdo e dessas formacgOes reativas que deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a
experiéncia”. A necessidade de formacdo de professores e Projetos Pedagdgicos voltados a
esta tematica é urgente, avancos sociais e politicos precisam ser legitimados. Para Arroyo
(2006, p.28).

Se pretendemos reconfigurar a Educacéo de Jovens e Adultos, teremos de comecar
por reconfigurar a estreiteza com que vem sendo equacionado o direito a educacéo
em nossa tradicdo politica e pedagdgica. O embate tem de se dar no campo do
alargamento dessa estreita concepcdo dos direitos sociais, humanos. A histéria
mostra que o direito a educacdo somente é reconhecido na medida em que vao
acontecendo avancos sociais e politicos na legitimacdo da totalidade dos direitos
humanos.

Através também do Projeto MOVA, o Teatro do Oprimido (TO)*, em Osasco — SP, se
faz presente para através de atividades ludicas buscar intervengdes, com a finalidade de
contribuir com a aquisi¢do da leitura e da escrita na EJA através de uma linguagem corporal e
teatral, cujo planejamento de uma professora é elencado na pesquisa onde se fara uma ponte
entre ele e as atividades realizadas no TO com sete estudantes, através de jogos, exercicios e
dramatizacOes. Estas atividades buscam ampliar a visdo de mundo deste publico a fim de

contribuir com o desenvolvimento cognitivo a partir de atividades que tenham sentido para

) Projeto citado faz parte da pesquisa de dissertacdo (Mestrado) de Francisca Maria dos Santos, in: Abrem-se
as Cortinas do Teatro do Oprimido no Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em Osasco. S&o Paulo:
Universidade Nove de Julho, 2014.
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eles. O Projeto Mova é uma proposta de educacdo freiriana, Freire (2006, p.59) ressalta a
necessidade de buscar caminhos para fazer da educacdo algo que tenha sentido afirmando
que, “[...] exercitaremos tanto mais e melhor a nossa capacidade de aprender e de ensinar

quanto mais sujeitos e ndo puros objetos do processo nos fagamos.”

Para Santos (2014, p. 12) o Teatro do Oprimido (TO) propde a linguagem da Arte

Cénica, tendo o corpo:

[...Jcomo recurso para o autoconhecimento, em especial no que se refere a

sentimentos e sensacdes, tomando o corpo como parte do processo para aquisicdo da
leitura e da escrita, partindo de situacdes vivenciadas que, ao serem dramatizadas,
traziam elementos que favoreciam a discusséo; o grupo refletia sobre sua condicéo e
de que forma essa condicdo poderia ser transformada.

O homem é um ser social em constante transformacao e a partir deste contexto vé-se o
estudante como parte deste processo, vivenciando sentimentos que na maioria das vezes nao
se vé nos modelos de educacdo aplicados nos curriculos escolares. Para Adorno (2012, p.14)
“[...] a educagdo tem muito mais a declarar acerca do comportamento no mundo do que

intermediar para nos alguns modelos ideais preestabelecidos”.

Cabe ressaltar que esta pesquisa ndo menciona a inclusdo do PAEE, mas que
facilmente pode ser levado a sua realidade, visto ser um trabalho realizado utilizando o corpo,
assim como diversos tipos de literatura, como cordel, poemas e letras de musicas, utilizados
como recursos pedagogicos, facilmente adaptaveis em um Planejamento Educacional
Individualizado (PEI).

“Onde ha vida, ha inacabamento”. (FREIRE 2006, p.50). Para Paulo Freire estamos
em constante movimento, dai um aprendizado significativo para tornar a pessoa um “sujeito
social ¢ historico”.0 Programa de Educacédo de Jovens e Adultos (PEJA) do municipio do Rio
de Janeiro®, visa formar leitores e escritores em um movimento do sujeito com o texto, tendo
o professor como interlocutor e mediador do processo. A linguagem oral é muito utilizada em
sala de aula, que de forma significativa para o publico-alvo, sempre através de situacfes do

cotidiano, se da sempre antes de se realizar o processo da leitura e escrita, com a finalidade de

o) Programa citado faz parte da pesquisa de dissertacdo (mestrado) de Josilene de Souza Santos, in: Praticas de
Leitura e Escrita na Educagdo de Jovens e Adultos: como formar leitores e escritores. Rio de Janeiro:
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2012.
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desenvolver a oralidade dos estudantes, através de exposi¢Oes de opinides e discussdes do
assunto tratado sem a intermediacdo da professora, mesmo que o assunto fuja do contexto,

para que oportunamente se dé a troca de conhecimentos.

Através deste trabalho realizado, busca-se a emancipacao do individuo, para que ele se
veja como um ser social e autbnomo, para que tenha vez e voz na sociedade que o exclui e
segrega. Para Adorno (2012, p. 183), “[...] a unica concretizacdo efetiva da emancipacéo
consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcao orientem toda a sua energia
para que a educacdo seja uma educacgdo para a contradi¢do e para a resisténcia”. Ressalta-se
mais uma vez, que esta pesquisa ndo menciona o0 PAEE, mas pode ser realizado com sucesso

de acordo com as especificidades deste estudante.

»3 tem o objetivo de ajudar o PAEE a ter

O Programa “Vida na Comunidade
autonomia nas atividades da vida diaria, através da ajuda de seus familiares, através de diades
(responsavel—-estudante), onde as atividades realizadas foram direcionadas em “fazer
compras” e “deslocar-se na comunidade”, onde a partir dai buscou-se a autonomia do
estudante PAEE e o auxilio da familia para o pleno desenvolvimento de seus jovens com
deficiéncia intelectual, proporcionando o aprendizado de diversas habilidades e favorecendo

sua inclusdo e participacgao na sociedade assim como a melhora na qualidade de vida.

O Programa foi pautado no Curriculo Funcional Natural (CFN), que segundo Zutido
(2013) “[...] € um curriculo focado naquilo que esta acontecendo, no que é natural para o
alunado. Esse curriculo é programado de forma individualizada, de acordo com a realidade e
necessidades de cada aluno [...]”. Para planeja-lo é necessario dividi-lo em independéncia,
produtividade e felicidade para alcancar a intervengdo a ser utilizada, através de um ensino
prazeroso e que tenha sentido na vida do estudante PAEE. No Programa foram analisadas
habilidades e interesses das areas adaptativas: “Vida Diaria”, “Vida Pratica” e “Habilidades
Académicas Funcionais” (ZUTIAO, 2016), e nos resultados a pesquisadora constatou uma

autonomia maior dos estudantes no que se refere as atividades propostas no CFN.

%0 programa citado faz parte da pesquisa de dissertacdo (Mestrado) de Patricia Zuti&o, in: Programa “Vida na
Comunidade” para Familiares de Jovens com Deficiéncia Intelectual. Sdo Paulo: Universidade Federal de Séo
Carlos, 2016.
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Varios desafios tém sido postos sobre os professores da modalidade EJA na Escola
Municipal Pedro Varela, da Rede Piblica Municipal da cidade do Rio de Janeiro®, escola
nomeada bilingue, sob recomendacdo do Instituto Helena Antipoff, onde se atende vinte
estudantes surdos no turno e tem visto a dependéncia destes professores em relacdo ao AEE
com estudantes PAEE incluidos em suas salas de aula, j& que 0s mesmos ndo tém buscado
formacdo continuada necessaria para que suas praticas pedagogicas sejam eficientes em

relacdo a inclusdo deste publico.

Segundo a pesquisa, alguns estudantes tém dificuldades de frequentar a SRM no
contraturno, pois trabalham neste periodo, levando a Unidade a buscar estratégias para
atendé-los durante o periodo letivo, contando com acompanhamento da professora da sala de
recursos na sala de aula regular, fazendo um trabalho de itinerdnciano espaco escolar.
Percebeu-se que o AEE tem grande relevancia na escola, vista a dependéncia dos professores
e estudantesdeste atendimento, onde todas as a¢des s@o gerenciadas por ele e por profissionais
de apoio, como os intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e instrutores dos
jovens e adultos surdos, assim como a ajuda da professora da SRM no planejamento das aulas

que serdo ministradas pelo professor regente.

Os professores reafirmam a importancia do AEE na escola, colocando o desejo de
sempre contarem com profissionais especializados para atender a demanda dos estudantes
surdos incluidos na EJA. A pesquisa destacou que ha uma grande dependéncia por parte do
professor regente ao AEE, pois compreende o enfraquecimento da tomada de decisbes por
parte dos mesmos, vista a acomodacao diante da busca por formacdo continuada, colocando
no AEE ndo sua presenca atuante, mas a dependéncia exercida nele por parte de alguns
professores. E necessaria a tomada de consciéncia do professor com relacio ao seu despreparo
com relacdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola, pois nada o impede de buscar
estratégias e formacdes para desenvolver um trabalho que supra a necessidade de seu publico,
principalmente o PAEE. Segundo Adorno (2012, p. 72), “Cada um sente por si proprio o que
esta faltando; sei que ndo disse nada de novo, mas somente expus algo que muitos nédo

querem assumir como verdade”.

% A pesquisa citada faz parte da dissertagdo (Mestrado) de Tito Marcos Domingues, in: Alunos com Deficiéncia
na Educacdo de Jovens e Adultos: Experiéncias de Inclusdo na Escola Publica. Rio de Janeiro: Universidade
Federal Fluminense, 2014.
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Vérios artigos sobre EJA foram publicados pela ANPED®* através de um Grupo de
Trabalho dedicado a este fim. Desta coletanea, destacam-se alguns textos baseados nas
politicas pablicas de educacdo. Segundo Soares (2011, p.19) “As pesquisas apontam a
importancia da mobilizacdo da sociedade civil e das iniciativas de poder local na busca de se

escrever uma historia diferente de EJA”.

No artigo “Sujeitos de mudangas ¢ mudangas de sujeitos: as especificidades do publico

de Educacdo de Jovens ¢ Adultos™®’

, 0S autores destacam a reducdo das especificidades dos
sujeitos em trés aspectos elencados que sdo a exclusdo na escolarizacdo, o recorte etario e a
insercdo no mercado de trabalho das pessoas que frequentam a EJA e colocam em xeque as
matrizes curriculares que ndo atendem a este publico, questionando assim a concepcdo de
educacdo compensatdria, ja que a EJA é quase invisivel na construgdo destes curriculos. Os
autores buscam enxergar o jovem e 0 adulto para além da visdo monolitica de estudante, mas
também na familia, no trabalho e no lazer. As identidades sociais destes sujeitos sdo
primordiais para sua posicdo no contexto social em que esta inserido, pois a sociedade busca

invisibiliza-los em suas praticas sociais. Para Arroyo (2006, p.24),

Como ver esses jovens-adultos? Reconhecendo e entendendo seu protagonismo. A
visibilidade com que a juventude emerge nas Ultimas décadas e seu protagonismo
ndo vém apenas das lacunas escolares, das trajetorias escolares truncadas, mas vém
das multiplas lacunas a que a sociedade os condena. Sua visibilidade vem de sua
vulnerabilidade, de sua presenca como sujeitos sociais, culturais, vivenciando
tempos da vida sobre 0s quais incidem de maneira peculiar, 0 desemprego e a falta
de horizontes; como vitimas da violéncia e do exterminio e das miltiplas facetas da
opressao e exclusao social.

Em “Educacdo de Jovens e Adultos: uma analise das politicas publicas (1998 a
2008)*, contextualiza um quadro representativo da histéria da EJA e enfatiza como sendo
esta modalidade um espaco de sonegacao, afirmando a necessidade de se efetivar politicas

publicas que garantam uma educacdo de qualidade e continua para este publico. Destaca-se

%0s artigos analisados encontram-se em SOARES (Org.). Educagido de Jovens e Adultos: o que revelam as
pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

¥Artigo de DIAS, Fernanda Vasconcelos, et.al. Selecionado para ANPED entre 1998 e 2008, p. 49 — 81 in:
SOARES (Org.). Educagdo de Jovens e Adultos: o que revelam as pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

%Artigo de SANTOS, Arlete Ramos de. VIANA, Dimir. Selecionado para ANPED entre 1998 e 2008, p. 83 -
113.in: SOARES (Org.). Educacéo de Jovens e Adultos: o que revelam as pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica,
2011.
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que a histéria da EJA vem se delineando através de fatores sociais, politicos, econdmicos e
culturais e observou-se que ela atende ao capitalismo, como formacdo de mao-de-obra barata
vista a baixa escolarizacdo e 0 momento histérico em que EJA esta inserida. O fato de se
tratar de uma modalidade que atende jovens e adultos, ela refere-se a um direito humano e ha
muito que construir, para que seja vista como direito basico para todos que a buscam, havendo
a necessidade de investimentos e politicas publicas efetivas que possam garantir a EJA ao

longo da vida.

No artigo “Escolarizagio” busca-se uma reflexdo sobre o interesse do estudante da
EJA com relagdo a escola e o que ele encontra ou deixa de encontrar nela. De acordo com a
pesquisa, muitos buscam nela uma forma de entender melhor o mundo em que vive e vencer
0s obstaculos impostos devido a exclusdo social, muitas vezes pela falta de escolarizacéo. Os
estudantes buscam a escola por exigéncia do mercado de trabalho, mas a escola ndo os
prepara para este fim, embora proporcione acesso a conhecimentos e informacgdes que 0s
levem a entender que sdo sujeitos de direito. A escola tem um papel fundamental em permitir
experiéncias significativas que atenda as especificidades de seus estudantes, para oferecer a

esta modalidade conhecimentos para além da educagéo formal.

“Educacdo de Jovens e Adultos no contexto do mundo do trabalho”*® demonstra as
diferentes experiéncias de formacgdo, concepcbes educacionais e 0s objetivos a serem
alcancados pela EJA, enfatizando a forca fisica em detrimento do intelecto no que concerne
aos estudantes trabalhadores desta modalidade, em que o neoliberalismo e a globalizacdo
exercem dominio sobre a escolarizacdo, assumindo a¢Ges educativas do trabalho, no qual
quem estuda tem uma colocagdo melhor ou mantém-se empregado e o trabalho é visto como
“aquele que educa aquele que o exerce”, fazendo da escola uma obrigacao para se obter
melhor desempenho no trabalho. O fato € que a escola é um espaco emancipatorio de
superac¢do das desigualdades sociais que, atraves da construcdo do conhecimento, formam-se
pessoas conscientes e criticas de seus direitos e deveres na sociedade. A EJA ndo pode ser

vista como modalidade de formacéo dos jovens e adultos para 0 mundo do trabalho ou méo-

*Artigo de PEREIRA, Julio Cezar Matos, et. al. Selecionado para ANPED entre 1998 e 2008, p. 149 - 18L.in:
SOARES (Org.). Educagdo de Jovens e Adultos: o que revelam as pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

“Artigo de OLIVEIRA, Ana Paula B. de. SILVA, Flavio de Ligério. Selecionado para ANPED entre 1998 e
2008, p. 211 - 236. in: SOARES (Org.). Educacéo de Jovens e Adultos: o que revelam as pesquisas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.
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de-obra, ela deve ser vista como espago de construcdo, bem-estar individual e coletivo, além
de troca de experiéncias e exercicio de cidadania, desde a sala de aula até as politicas publicas

voltadas para a escolariza¢do e ao mundo do trabalho.

Em “Revisitando estudos sobre a formagao do educador da EJA: as contribui¢des do
campo™, gera uma reflexdio sobre a formacdo dos educadores da EJA, que apesar de
recorrente é relevante com relacdo a qualidade da oferta do ensino nesta modalidade, sendo
uma tarefa complexa. A formacao inicial é a primeira etapa para quem pretende atuar na EJA,
como a Pedagogia ou outras licenciaturas e logo em seguida, a formacdo continuada e a
autoformacdo. O texto faz uma critica ao professor generalista que trabalha durante o dia com
criancas e adolescentes e a noite na EJA, cabendo as escolas garantirem um espago no
curriculo para a modalidade. A autoformagdo ¢ aquela que se faz no “entrelugar”, entre a
formacdo inicial e a pratica, sendo imprescindivel para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem com a EJA. Para Arroyo (2006, p.18), “o perfil do educador de EJA ¢
sua formacdo encontram-se ainda em constru¢do”. O maior desafio para a pesquisa € a
ampliacdo ou a insercdo da discussdo sobre a formagdo docente para a EJA, objetivando
encontrar saidas para que seja ofertada além de uma disciplina nos cursos de formacéo. Esta

tematica ainda deixa um espac¢o na formacéo do educador da EJA.

Diante de varias pesquisas, poucas sdo as que trazem efetivamente propostas que
visem a transformacdo da EJA, com propostas pedagdgicas que atendam ao publico de
maneira critica e que respeite a especificidade da modalidade. A EJA parece invisibilizada
nos curriculos preparados pelas Secretarias de Educacdo e na formacdo de professores.
Segundo Arroyo (2006, p.29),

Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo 0s mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo
jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais,
étnicos, culturais. O nome genérico: educacdo de jovens e adultos oculta essas
identidades coletivas. Tentar reconfigurar a EJA implica assumir essas identidades
coletivas. Trata-se de trajetorias coletivas de negacdo de direitos, de excluséo e
marginaliza¢do; consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma politica
afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados.

“Artigo de SILVA, Fernanda Rodrigues, et. al. Selecionado para ANPED entre 1998 e 2008, p. 237 - 271. in:
SOARES (Org.). Educacéo de Jovens e Adultos: o que revelam as pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.



67

A reconfiguracdo da EJA é emergencial, até para garantir uma inclusdo efetiva do
PAEE, que por si sé ja carrega consigo a exclusdo, sendo um publico que progressivamente
esta mais presente na EJA, visto que ndo consegue a terminalidade na idade certa. Vemos 0s
direitos destes jovens e adultos serem reduzidos, principalmente quando véem escolas que
oferecem a EJA fechando seus turnos, isto é, retirando destas pessoas o direito a educacao.
Arroyo (2006, p.28) reitera ao afirmar “teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a
supléncia, ou a acBes emergenciais é ignorar 0s avancos na construcdo social dos direitos

entre eles a educacgio de jovens e adultos”.
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“Pensar a escola alienada do contexto que age € produz
subjetividades na légica cultural do sistema

capitalista, significa descaracterizar a

identidade da escola que se

apresenta nesse

cenario”.

Allan Damasceno

II-ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO(AEE) E EDUCACAO
ESPECIAL: DISCUSSAO LEGAL SOBRE A INCLUSAO

Todos os anos as Unidades Escolares recebem de suas Secretarias de Educacdo os
curriculos a serem adotados durante todo o ano letivo, sem qualquer tipo de adaptacdo para o
PAEE, principalmente em relagdo as avaliaces no decorrer do ano letivo, deixando claro que
o0 potencial, as habilidades e a capacidade de cada um sdo “medidas” de maneira Unica, como
se 0s estudantes fossem todos iguais. Esses curriculos ndo tém uma perspectiva inclusiva e
sd0 majoritariamente conteudistas e sem nenhuma adequacdo para os estudantes PAEE, e
muito menos para a EJA. Sabe-se que este publico é perfeitamente capaz de desenvolver-se,
mas € necessario um curriculo diferenciado para cada um. Para Adorno (2012, p.52) “Muitas
vezes estes sdo somente menos habilidosos, mas de modo algum menos qualificados do que

aquela maioria que ¢ aprovada em func¢do de critérios formais”.

N&o ha formacdo dissociada de educacéo, elas sdo sindnimas. Educar € um processo
formativo. Adorno (2012, p.140), faz comparagdo com uma centopeia cujas patas devem ter
sincronismo para que ela se locomova, pois se ela movimentar uma de cada vez, ficara
paralisada. Assim € a educacdo, a formacdo dos professores deve continuamente caminhar
com a educacdo, principalmente quando se trata de inclusdo, onde eles devem estar sempre
atentos as mudancas do espaco para assim determinarem o melhor caminho para 0 sucesso.
Este caminho estd muito atrelado a recepgao de estudantes do ensino regular na Unidade, em

que significard o “novo” tanto para 0s professores quanto para os estudantes PAEE.

A educacdo, que € um processo, estd em constante movimento e o professor tem em
suas maos a ferramenta perfeita para que ela seja critica e emancipatéria, seu estudante. O

AEE se faz presente neste momento, em que em consonancia com o ensino regular busca
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atraves de uma proposta de inclusdo, projetos e atividades que busquem o pleno

desenvolvimento do PAEE e autonomia tdo necessaria no processo ensino-aprendizagem.

O AEE assegura através do curriculo acessibilidade aos materiais didaticos, espacos e
equipamentos, assim como aos sistemas de comunicacdo e informacdo, visando a eficacia do

desenvolvimento do estudante em suas atividades escolares.

O AEE é prioritariamente realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde
0 estudante pode frequentar em sua propria escola no contraturno ou em outra escola, mas
também em centro de atendimento educacional especializado, publico ou privado, conveniado
com a Secretaria de Educacdo. O AEE é a desbarbarizacdo, um dos maiores objetivos
educacionais para a transformacdo de todas as barreiras impostas a pessoa com deficiéncia,
promovendo a inclusdo dos estudantes do PAEE no ensino regular, pois abre horizontes para
o pleno desenvolvimento cognitivo, sem os excluir e segregar. Um dos objetivos educacionais
mais importantes na educacédo é desbarbarizar. Para Adorno (2012, p.156) “[...] a tentativa de

superar a barbarie é decisiva para a sobrevivéncia da humanidade.”

2.1-AS POLITICAS PUBLICAS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 instituiu suas Diretrizes Nacionais para a educacdo
de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, em todas

as suas etapas e modalidades, assegurando em seus Artigos 1° e 2° que:

Art 1° O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educacgdo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacéao especial sempre que
se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacao
de sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os 0rgaos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos.
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Por meio desta resolugdo deixa-se claro que o AEE deve comecar desde o inicio da
fase escolar do estudante, cabendo a escola acesso as classes regulares, assegurando
atendimento nos servicos de educacdo especial de acordo com sua demanda real e uma
educacdo de qualidade para todos, reiterado em seu Artigo 7° onde afirma que “O
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em
classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educagdo Basica.”
Destaca-se neste artigo que este atendimento deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular, deixando uma interrogacgao no que diz respeito a escola I6cus do estudo, a qual possui

varias turmas de classes especiais.

Quanto a organizacdo da escola o artigo 8° expde que:

Art. 8% As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagdo
de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

111 — flexibilizagOes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico
e instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a freqiiéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante: a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao especial;
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; c) atuacao
de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a
comunicacéo.

V — servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos;

VI — condigbes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educagéo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagogica, inclusive por meio de
colaborag8o com instituicbes de ensino superior e de pesquisa;

VII — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa
em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a
participacdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e
recursos da comunidade;

VIl — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias
multiplas, de forma que possam concluir em 3 tempo maior o curriculo previsto para
a seriefetapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental,
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conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar
grande defasagem idade/série;

IX — atividades que favoregam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espacgos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V,
“c”, da Lei 9.394/96.

Este artigo,em seu inciso I, se refere aos professores que atendem o PAEE, que devem
ser especializados e capacitados para o desempenho da fungdo, quando muito bem se sabe que
esta é uma lacuna na realidade das escolas, uma vez que muitos professores que atendem nas
SRM ndo estdo aptos para atender este publico. Uma falha gritante no sistema educacional,
assim como o curriculo, condigBes, sustentabilidade, temporalidade e atividades

despotencializadas durante o processo de inclusdo desses estudantes nas classes regulares.

A Medida Provisoria n° 139/2003 criada pelo Senado Federal a partir do levantamento
do Censo 2003, que apontou cerca de cem mil matriculas em Classes Especiais nas redes
Estaduais, Distrito Federal e Municipios, ndo cobrindo a demanda social estabelecida pela
Constituicdo Federal, imp6s ao Estado o dever de oferecer o AEE as pessoas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino. A Lei n°® 10.845/2004 institui o Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia - PAED, delimitando o publico a ser atendido assim como os recursos financeiros,

com 0s seguintes objetivos em seu Artigo 1°:

| - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos portadores
de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino
regular;

Il - garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de deficiéncia
nas classes comuns de ensino regular.

Esta redacdo se completa com o Artigo 2° que ressalta a necessidade da verba inerente
a0 AEE e minimizando o papel do Estado, isto é, sua indefinicdo em oferecer este

atendimento no ensino regular, ratificando o Artigo 1°:

Art. 2° Para os fins do disposto no art. 1° desta Lei, a Unido repassard, diretamente a
unidade executora constituida na forma de entidade privada sem fins lucrativos que
preste servicos gratuitos na modalidade de educacdo especial, assisténcia financeira
proporcional ao nimero de educandos portadores de deficiéncia, conforme apurado
no censo escolar realizado pelo Ministério da Educacdo no exercicio anterior,
observado o disposto nesta Lei.
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Deixa-se claro através desta complementacdo a delimitagdo do publico a ser atendido
no AEE, conforme o pardgrafo | do Artigo 1°: “educandos portadores de deficiéncia cuja
situacdo ndo permita a integragdo em classes comuns de ensino regular”, abrindo uma lacuna
para a exclusdo dos estudantes que poderiam ter um melhor desenvolvimento cognitivo
atrelado a este atendimento. Para Damasceno (2015, p. 99) “[...] é mais facil se pensar
espacos diferentes para pessoas diferentes do que pensar um espaco onde as diferencas se

constituam em elementos para dialogo e crescimento de todos”.

O Decreto n° 5.626/ 2005, que dispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras,orienta como o AEE deve ser ofertado aos estudantes surdos ou com deficiéncia
auditiva desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, provendo cursos de formacgdo de

professores, conforme disposto em seu Artigo n°® 14:

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacgdo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteidos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil até a superior.

8§ 10 Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto no
caput, as instituicoes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formagao de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) 0 ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingiistica
manifestada pelos alunos surdos.

Em abril de 2007 publicou-se o Edital n° 01 sobre o Programa de Implantagéo de Salas
de Recursos Multifuncionais, através do Ministério da Educacdo, cujo objetivo foi apoiar os
sistemas de ensino na organizacdo de oferta do AEE, com o proposito de fortalecer o processo
de incluséo nas classes regulares. O programa visou selecionar projetos que contemplem a
organizagdo de espacos com 0s recursos necessarios para 0 AEE objetivando atender o PAEE.

Das condicdes de participacdo, destaca-se:

1.3.1 As propostas deverdo discriminar as a¢fes pleiteadas, em termos de: aquisicao
de equipamentos de informética, eletroeletrdnicos, mobilirios, materiais didaticos e



73

pedagodgicos especificos e outros recursos para acessibilidade, indicando a opcéo
pela Sala de Recursos Multifuncional (Tipo 1) ou Sala de Recursos Multifuncional
com recursos para Deficiéncia Visual (Tipo 2), conforme ANEXO | deste Edital.
1.3.2 A proposta devera conter um Plano de Ag¢do Pedagdgica, o qual descrevera
como estard estruturada a Sala de Recursos, em termos de organizagdo e
metodologia, contemplando a realiza¢do do atendimento educacional especializado
integrado a educacdo basica e organizada com: apresentacdo, justificativa, objetivos,
metodologia e avaliagéo.

1.3.3. Na proposta deverdo estar relacionadas as escolas de educagdo bésica das
redes federal, estaduais e municipais que serdo contempladas com a implantacéo da
sala de recursos multifuncionais;

1.3.4 As escolas que ja receberam Salas de Recursos Multifuncionais no periodo de
2005 e 2006, ndo poderdo ser contempladas hovamente neste Edital;

1.3.5 As propostas deverdo ser apresentadas em meio eletronico e impresso em 02
vias.

As propostas foram encaminhadas ao MEC, de acordo com o Edital, sendo
selecionadas até quinhentas Sala de Recursos, total insuficiente para atender todo o territorio
brasileiro. As propostas selecionadas receberamtais salas com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), 6rgao vinculado ao MEC, responsavel por captar
recursos para o desenvolvimento de varios programas educacionais brasileiros, visando sua

qualidade, criado através da portaria n°® 344/2008.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, de
2008, em suas diretrizes evidencia que a funcdo do AEE ¢ “[...] identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL p. 11),
que devem ser diferenciados das atividades da classe comum, respeitando as especificidades
de cada estudante que faz parte deste atendimento. Dentre as atividades do AEE destacam-se

nessas diretrizes:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o
processo de escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagégica do ensino comum. O atendimento educacional especializado é
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo
da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
educacional especializados publicos ou conveniados. (BRASIL, p. 11-12)

O Decreto Legislativo n® 186, que institui as Diretrizes Operacionais da Educacgédo
Especial para o Atendimento Educacional Especializado - AEE, regulamentado pelo Decreto
n°6.571, de 18 de setembro de 2008, definiu que,
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A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e Servigos que orienta quanto a sua utilizagdo no processo ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. [..] tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

Conforme o Decreto, a funcdo do AEE segue as diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), cujas atividades devem ser
ofertadas no contraturno dos estudantes, sendo realizadas prioritariamente em Sala de
Recursos, assim como deve constar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. Quanto
ao financiamento, os estudantes PAEE que frequentam o AEE serdo duplamente

contabilizados no FUNDEB, quando tiverem matricula na classe comum e no AEE.

Este decreto nos permite problematizar: se os estudantes PAEE com atendimento tanto
na classe comum e na Sala de Recursos sdo contabilizados duplamente, por que a pouca oferta
deste atendimento nas Unidades Escolares? E quando existe, onde estdo 0s recursos para
adquirir os materiais e tecnologias necessarias para que o trabalho seja realizado com
sucesso? O reconhecimento da fragilidade da operacionalizagdo do AEE nas Unidades
escolares é gritante, visto que uma educacdo impotente, sem interesse democratico, ndo
remete a uma educacdo emancipatoria. Becker, citado por Adorno (2012, p.157), sinaliza a
barbarie muito presente no sistema educacional. “’O que ¢ possivel a educagdo?’ sempre nos
defrontamos com o problema de, até que ponto uma vontade consciente introduz fatos na

educacao que, por sua vez, provocam indiretamente a barbarie.”

Quanto a formacao e atribuicdo do professor no AEE, o Decreto define:

a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacéo especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o nUmero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional,

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as é&reas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;
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g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informagdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, 0s recursos opticos e ndo Opticos, os softwares especificos, os
codigos e linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia,
atividade e participacédo.

h. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a interface com os
servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.

O Decreto deixa claro a importancia da formacdo dos professores que atenderdo o
AEE, para que este atendimento seja significativo no desempenho do estudante quanto ao seu
desenvolvimento nas classes comuns. Desta forma, a escola inclusiva podera ser realmente
uma realidadeonde a diversidade sera respeitada e o PAEE sera realmente inserido em uma
escola democratica, sem ficar a margem em escolas rotuladas “especiais”, com o propoésito de
deixa-lo a margem da sociedade. Para Damasceno (2015, p. 27), “[...] a superagédo da escola
especial abre caminhos para a organizacdo de escolas inclusivas para alunos com

necessidades educacionais especiais nos diversos niveis de ensino”.

Apos a promulgacdo desses documentos que tratam o AEE e como deve realizar-se
nas SRM, aResolugdo n° 4, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 13/2009,instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica,
modalidade Educacdo Especial, que em seu Artigo 2° reitera que tem como funcdo
“[...]Jcomplementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”, e considera como

publico-alvo do AEE:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.
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A Resolucéo reforga o Decreto n° 6.571/2008, no que se refere ao financiamento que €
condicionado a matricula do estudante conforme o Censo Escolar do ano anterior, ao

financiamento, Projeto Pedagdgico e formacao de professores.

A Nota Técnica n°® 55/2013 orientou sobre a atuacdo dos Centros de AEE, na
perspectiva da educacéo inclusiva, ampliando o acesso a este servico e reorientando as escolas
especiais que pretendem se transformar em Centros de Atendimento Educacional

Especializado considerando que,

[...] na perspectiva da educagdo inclusiva, as instituicdes comunitérias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, especializadas em educacdo especial, podem
ofertar o atendimento educacional especializado, aos estudantes publico alvo desta
modalidade de ensino, matriculados nas classes comuns de educagdo basica.

A Nota Técnica n° 04/2014orientou quanto aos documentos que comprovam 0S
diagnosticos dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo apontados no Censo Escolar, em resposta ao Oficio n°
000139/CGCEB/DEED/INEP/MEC, que solicita a orientagdo técnica dos documentos
comprobatorios acima citados. Estes documentos, que podem ser encontrados na escola,
servem de declaracdo dos estudantes PAEE, candidatosao AEE, e de subsidio para o professor
realizar o Plano do AEE, atendendo as especificidades de cada estudante. Neste sentido, a

Nota Técnica declara:

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira
etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera
articular-se com profissionais da area da salde, tornando-se o laudo médico, neste
caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatorio, mas complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é
que o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico.

A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, para declara-lo, no
Censo Escolar, publico-alvo da educacéo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposic¢éo de barreiras
ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminacdo e
cerceamento de direito. (BRASIL, p.3)

A Lei n® 13.146/2015, instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € em seu

Capitulo 1V, Artigo 28,declarou:
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Art. 28 Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

1l - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicGes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

[...] VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servigos de acessibilidade e
de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

X - adogdo de préticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

A BNCC (2016, p.40) reforcou que o AEE e um servico da Educagéo Especial,

[...] que organiza atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade, de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
matriculados nas classes comuns do ensino regular.

Considera como atividades do AEE: estudo de caso, plano de AEE, ensino do Sistema
Braille, ensino do uso do Soroban, Estratégias para autonomia no ambiente escolar, orientacdo
e mobilidade, ensino do uso de recursos de tecnologia assistiva, ensino do uso da
comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA), estratégias para o desenvolvimento de
processos cognitivos, estratégias para enriquecimento curricular, profissionais de apoio,

tradutor/intérprete da lingua brasileira de sinais/lingua portuguesa e guia intérprete.

A Base reforgou o servi¢co do AEE, apesar de precisar ter mais objetividade, clareza e
transparéncia. Contudo, é um estimulo para que a Educacgdo Especial tenha novas perspectivas

no que se refere a inclusdo de fato.

Finalizando a breve andlise sobre a legislagdo do AEE, imaginamos que novos/outros
dispositivos legais virdo, mas também sabendo que de pouco valerdo se ndo forem cumpridos,
ja que o pensar regressivo estd bem presente em nés. Adorno (2012, p.29) reforca esse
pensamento com relagdo ao elaborar o passado, quando diz: “O desejo de libertar-se do
passado justifica-se: ndo é possivel viver a sua sombra e o terror ndo tem fim quando culpa e
violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia; e ndo se justifica porque o passado de que

se quer escapar ainda permanece muito vivo”.
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Para um efetivo AEE deve-se pensar o0 projeto pedagogico e a escola como um todo,
com adaptagdes estruturais, formagdes constantes para seus funcionarios (ndo sé professores)
e salas de recursos multifuncionais, com intencdo de desenvolver um trabalho mais
direcionado, concomitante ao do professor, para que a inclusdo seja realidade, de forma que o

estudante seja valorizado, afirmando uma educagdo democratica.
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“O essencial é pensar a sociedade e a educagcdao em seu devir.
S6 assim seria possivel fixar alternativas histdricas tendo
como base a emancipacédo de todos no sentido de se
tornarem sujeitos refletidos da historia aptos a

interromper a barbarie e realizar o contetdo

positivo, emancipatorio, do movimento

de ilustracdo da razdo”.

Theodor Adorno

I11 - SOBRE TEORIA E PRAXIS: PERCURSO METODOLOGIO ENTRE
DESAFIOS E PERSPECTIVAS INCLUSIVAS

Este estudo estd fundamentado na elaboracdo de uma reflexdo critica a respeito dos
desafios que tém sido postos para a educacdo como lugar produtor da emancipacdo das
pessoas com deficiéncia, pois pensando num passado ndo muito distante, sequer eram vistas
como sujeitos, consequentemente alienados de direitos. A abordagem tedrico-metodoldgica se
dara com as contribuicGes da teoria critica de Theodor Adorno e seus comentadores, que
fundamentardo esta pesquisa, assim como outros diadlogosque irdo contribuir no
desenvolvimento da pesquisa no que se refere ao debateentre a Educacdo de Jovens e Adultos

e a Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Diante do exposto a pesquisa ndo tem sentido ser caracterizada como qualitativa ou
quantitativa, pois segundo a Teoria Critica, 0 objeto de estudo ndo pode ser isolado por um

método ou outro. Como explicita Adorno (1995, p. 204-205) sobre esta caracteristica:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que ndo separasseambas de
modo que a teoria fosse impotente e a préxis arbitraria, nemdestruisse a teoria
mediante o primado da razdo prética, proprio dos primeirostempos da burguesia e
proclamado por Kant e Fichte. Pensar é um agir, teoria¢é uma forma de praxis;
somente a ideologia da pureza do pensamentomistifica este ponto. O pensar tem um
duplo caréater: € imanentementedeterminado e é estringente e obrigatério em si
mesmo, mas, a0 mesmotempo, é um modo de comportamento irrecusavelmente real
em meio arealidade.

A Teoria Critica pensa em um sujeito critico, politico, independente e protagonista de
seu estado de direito, ndo dominado por uma sociedade capitalista e hegemonica. Vive-se hoje
uma hegemonia do pensamento, onde a educacdo ¢ modelagem de pessoas, dai a segregacao,
a exclusdo, enfim, uma barbarie que aliena o sujeito, fazendo com que este esteja a margem

de uma sociedade que inculca modelos ideais, onde de maneira geral o publico-alvo da
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Educacdo Especial ndo esta incluido. Adorno (2012, p.117) ressalta que a barbarie deve ser

combatida principalmente na/pela escola.

Mas o que seria a barbarie? O que leva a educacao para este estado de coisificacdo que
nos remete a lugar nenhum? Por que as pessoas estdo sendo cada vez mais excluidas do
contexto da sociedade? Adorno (2012, p.155) entende por barbarie, “[...]Jalgo muito simples,
ou seja, que, estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se
encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua prépria
civilizacdo”. As pessoas vivem alienadas da realidade a sua volta, vivendo sua
individualidade na sociedade, atraves dos mais diversos instrumentos tecnologicos, excluindo
assim quem esta ao seu lado. Por outro lado, as pessoas excluidas estdo aquém desta
sociedade hegemonica que aliena, dai ficam a margem, transformando-se em individuos que
estdo aquém do que € ideal. E a educagdo precisa urgentemente desbarbarizar esta sociedade.
Segundo Adorno (2012, p.157):

Quando o problema da barbarie é colocado com toda sua urgéncia e agudeza na
educacdo, e justamente em instituicfes como a sua, que desempenha um papel-chave
na estrutura educacional da Alemanha hoje, entdo me inclinaria a pensar que o
simples fato de a questdo da barbarie estar no centro da consciéncia provocaria por
si uma mudanca. Por outro lado, que existam elementos de barbarie, momentos
repressivos e opressivos no conceito de educacdo pretensamente culta, isto eu sou o
altimo a negar. Acredito que — isto é Freud puro — justamente esses momentos
repressivos da cultura produzem e reproduzem a barbérie nas pessoas submetidas a
essa cultura.

A Teoria Critica nos permite pensar uma educacdo para a provocac¢ao, onde busca
criar espacos para a colaboracdo de todos, tendo o professor como mediador do processo
ensino-aprendizagem, transformando em uma educacdo emancipatoria, sem alienar a
autonomia do outro, libertando-se de uma auto-inculpavel menoridade, ou seja, a
incapacidade de se perceber potente. Para tanto, recorremos a Adorno (1995, 2008, 2010,
2012), ressaltando também as contribuicdes de Costa (2003, 2012), Crochik (2011, 2012) e
Damasceno (2015) no dialogo com o pensador da Teoria Critica da Sociedade.

No debate tedrico sobre EJA, Freire (1967, 2000, 2001, 2006) faz um chamamento a
uma educacdo transformadora,critica, emancipatoria, cientifica e amorosa, como fios
condutores para a autonomia e libertacdo.Arroyo (2005, 2006) nos permite fazer um
contraponto entre o direito dos jovens e adultos e a responsabilidade publica,nos apresenta o

passado da EJA e faz umareflexdo sobre o presente, assim como as campanhas e movimentos
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de alfabetizacdo, cultura e educagdo popular. Frigotto (2006) reforca as relagdes sociais e
capitalistas, assim como a relacdo trabalho e educagédo no Brasil de hoje. Medeiros (2009) faz
uma reflexdo sobre a politica e a pratica pedagogica na EJA. Favero (2010, 2017) faz uma
abordagem critica sobre o passado histérico numa compreensao do presente da EJA e Oliveira

(2011),apresenta a EJA no mundo do trabalho.

Conceber uma EJA como promotora de inclusdo no AEE requer refletir sobre uma
sociedade dividida por classes sociais, que segue a logica capitalista no contexto tecnocratico,
cuja concepcdo de educacdo € um mero instrumento com fim em si mesma, produzindo
simples repetidores e impossibilitando esse meio de ser transformador de uma sociedade que
reconhece seus direitos, na qual a escola tem um papel importante na constituicdo dos saberes
e fazeres dos sujeitos que l& habitam, principalmente sendo uma EJA que atende somente
estudantes PAEE, ou seja, desbarbarizar com mudangas de comportamento. Adorno (2012, p.

163) acrescenta,

[...] creio que uma parte da desbarbarizacdo possa ser alcancada mediante uma
transformacéo da situacdo escolar numa tematizacéo da relagdo com as coisas, uma
tematizacdo em que o fim da proclamacéo de valores tem uma fungéo, assim como
também a multiplicidade da oferta de coisas, possibilitando ao aluno uma selegdo
mais ampla e, nesta medida, uma melhor escola de objetos, em vez da subordinacdo
a objetos determinados preestabelecidos, 0s inevitaveis cadnones educacionais.

No que se refere a inclusdo dos estudantes PAEE, dialogamos com Campbell (2009)
sobre os aspectos da inclusdo social com relagdo as dificuldades, superagdes, preconceitos,
discriminacOes, qualidade de vida, saude e participacdo na sociedade da pessoa com
deficiéncia, assim como a inclusdo no mundo do trabalho e digital. Miranda (2012) tem como
questdo central os sentidos, significados e intencionalidades na formacdo, pratica e atuagao
dos professores numa perspectiva de educacgéo inclusiva. Diaz (2009) traz o desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia, a fim de identificar potencialidades e necessidades educacionais
no contexto escolar, tendo como foco a eliminacdo de barreiras didaticas, arquiteténicas e
sociais, tanto no contexto social quanto no escolar. Lourengo Filho (1950) problematiza as
politicas de formacdo de professores, iniciativas e constru¢des sociais a fim de que através do

exercicio da docéncia busquem-se caminhos para uma educacdo democratica.



82

3.1 - CARACTERIZACAO DO LOCUS DE ESTUDO: MUNICIPIO DE BELFORD
ROXO/RJ

N&o existe imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base ideoldgica.
A guestdo é: a sua base ideologica é inclusiva ou excludente?
Paulo Freire

Os primeiros passos desta pesquisa permitiram a caracterizacdo do l6cus do estudo,
com a finalidade de compreender o que nomeamos por “inclusdo contraria”. A Escola
Municipal Albert Sabin € uma referéncia da Educacdo Especial, sendo considerada a maior
escola para atendimento de estudantes nesta modalidade na América Latina e referéncia na
Baixada Fluminense/RJ, atendendo o primeiro segmento do Ensino Fundamental. Dentro do
prédio escolar ha um ambulatério em parceria com a Secretaria Municipal de Salde de
Belford Roxo/RJ, com a finalidade de atender as demandas médicas e odontoldgicas desses
estudantes, composto por uma Equipe Multidisciplinar sendo ela formada por trés terapeutas
ocupacionais, trés fisioterapeutas, trés fonoaudiologas, um enfermeiro, um medico
especialista em doencas raras, um dentista, trinta e sete estimuladores maternos (cuidadores),
trés psicélogos, dois neurologistas, um assistente social, trés psicopedagogos, um pediatra,
dois auxiliares de enfermagem, treze motoristas e um coordenador de sadde. No total, a escola
conta com duzentos e trinta profissionais, contando com a equipe pedagdgica, a equipe

multidisciplinar e a equipe de apoio.

A Escola Municipal Albert Sabin, que até o ano de 2015 recebia exclusivamente a
matricula de estudantes com deficiéncia, caracterizada como sendo uma escola de educacéao
especial, a partir do inicio do ano de 2016 estd vivenciando uma “inclusdo contraria”, ao
receber matriculas de alunos da classe regular. No grafico 8, segue a disposicdo das
matriculas efetuadas no ano de 2017, ressaltando que a Unidade ainda ndo atende no turno
Vespertino® as Classes Regulares. Nota-se também que o AEE se faz presente no primeiro e
segundo turnos, atendendo os seus estudantes PAEE no contraturno, também atendendo

estudantes de outras unidades.

*2Como dito anteriormente, o horario na Unidade chama-se Vespertino, pois comecam suas atividades as
dezessete horas, findando as vinte e uma horas.
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Grafico 8 — Matriculas efetuadas na E.M. Albert Sabin em 2017
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Sabe-se que o0 espago escolar é diverso e necessita que as politicas e praticas
educacionais permitam a superacdo das diversas formas de exclusdo e avancem no dialogo
com as diferencas, contribuindo para transformar o acesso dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial a um espaco plural, no qual seus direitos serdo garantidos e a técnica nao

se sobreponha as relagdes humanas. Para Adorno, (2012, p.146):

[...] é preciso lembrar que hoje --- e isto & bom --- inserem-se no processo
educacional milhdes de pessoas que antigamente ndo participavam do mesmo e que
desde o inicio provavelmente ndo possuem condicGes de perceber aquilo a que nos
referimos.

Atualmente, a Unidade estd fazendo a “inclusdo contraria”, ou seja, estd comecando a
receber estudantes da classe regular, oriundas de uma escola proxima que encerrou suas
atividades. Os estudantes acolhidos formaram classesda Educacdo Infantil ao terceiro ano de
escolaridade, atendendo estudantes da Educacdo Infantil com quatro e cinco anos nos turnos
da manha e tarde, totalizando cerca de cem estudantes, no qual é notério o acolhimento e o
processo de inclusdo sendo realizado com sucesso. No entanto, a escola estd caminhando a
passos lentos neste processo, principalmente na EJA, onde percebe ainda uma resisténcia por
parte dos adultos que ndo conseguem entender o espaco como ambiente escolar, mas
atribuindo-lhe o valor de unidade hospitalar, devido aos servigos prestados dentro do mesmo
prédio para os alunos com deficiéncia, e como consequéncia disso ndo se matriculam na

modalidade.
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Cabe salientar, que a escola ndo deve sobrepor a salde pela educacdo, pois como

muito bem acrescenta Algebaile (2010, p. 28):

A instalacdo de postos de atendimento médico dentro do estabelecimento escolar, ou
a utilizacdo do aparato institucional escolar para a implantacdo de um programa
assistencial, por exemplo, ilustram bem esse caso, especialmente quando tal
utilizacdo se estende a ponto de atingir a estrutura da escola, inserindo-se de forma
organica e, portanto, influindo no conjunto dos seus sentidos e em todo 0 seu modo
de operar.

Nessa perspectiva, traz a discussdo sobre a educacdo inclusiva no diadlogo com as
politicas publicas, entendendo-as como necessarias para 0 combate a injustica social e a
exclusdo impostas historicamente a todos os que sofrem com 0s processos exclusorios,
sobretudo as pessoas com deficiéncia. Para tal, € necessaria a sua implementacdo, em ambito
nacional, na construcdo de um espago escolar que propicie um ambiente acolhedor aos
estudantes PAEE, fundamentando-se em amplo arcaboucgo legal para a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria e praticas pedagogicas inclusivas, como reitera Campbell (2009,
p. 128), em que “E fundamental, para o sucesso da inclusdo, desfazermo-nos dos ‘rétulos’ e
dos ‘estigmas’, que infelizmente tém caminhado junto com a assisténcia oferecida aos

portadores de deficiéncia.”

A Unidade fica situada no centro do Municipio de Belford Roxo/RJ, com boa
localizacdo e em frente a Vila Olimpica, que com ela busca-se realizar atividades com 0s
estudantes a fim de desenvolver atividades diferenciadas, principalmente relacionadas a

danca. A seguir o mapa da localizagdo da Unidade.
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Figura 1 — Mapa do Municipio de Belford Roxo
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Segundo Martins e Neves (2015, p.24), “Os homens entram em relagdo com a natureza
por meio do trabalho e da técnica, entendida como instrumentos mentais e praticos da
producao da vida (...)”, dai pretende-se observar como o publico-alvo da Educacdo Especial
interage com esta natureza no intuito de se desenvolverem como pessoas capazes de fazerem
parte do mundo do trabalho ao qual fardo parte a partir do acolhimento da sociedade e com a
formacdo técnica necessaria para realizarem atividades-meio/fim, com o objetivo de
satisfazerem suas necessidades humanas. Que como aponta Oliveira e Silva (2011, p.212),
“[...] o mundo do trabalho ndo se restringe exclusivamente as func@es laborais, de aspecto
fisico, mecanizadas e repetitivas. [...] devem ser incluidas tanto as atividades materiais,

produtivas, como 0s processos sociais que lhe dao forma e sentido no tempo e no espaco”.

E importante reconhecera necessidade de desenvolver projetos para ajudar as pessoas

com deficiéncia e ndo deixa-los entregues ao mercado de trabalho, que bem se sabe ser
altamente excludente e segregador e a sociedade tem a ciéncia desta dominacdo consentida,

discriminando-os culturalmente, aumentando consideravelmente a exploracdo do trabalho,

principalmente desta populacdo excluida. A sociedade e a escola precisam refletir esses
sujeitos como a busca da identidade, pois sdo os “excluidos” de uma sociedade desigual. Os

reformadores da politica, segundo Shiroma (2007, p.93) “Afirmam que a educa¢do constitui-



86

se numas das principais vias de enfrentamento dos problemas atuais, especialmente o da

insercdo ou manutencdo dos individuos no mercado de trabalho”.

A Escola Municipal Albert Sabin conta com um projeto em parceria com
supermercados da Baixada Fluminense/RJ com o propdsito de inserir seus jovens PAEE no
mercado de trabalho, dai a importancia destas empresas na inclusdo de pessoas com
deficiéncia em seu ambiente tornando-o mais humano. Segundo o PNE (2001) “a integracdo
dos programas de educacdo de jovens e adultos com a educacdo profissional aumenta sua
eficacia, tornando-os mais atrativos”. Esta integracdo € da maior importancia para 0s
estudantes da Unidade, pois proporciona a eles uma motivacdo para desenvolver-se
plenamente, tanto no plano pedagoégico quanto no social, e as familias cientes da importancia

deles no contexto escolar.

O que nos deixa alerta é que a procura em nossa unidade, geralmente por parte do
empresariado, sdo de supermercados e fastfoods, para servicos de empacotadores, pequenas
limpezas, repositores de alimentos, entre outros pequenos servicos, deixando claro que eles
sdo contratados apenas para respeitar as exigéncias das leis trabalhistas, que através da Lei n°
8213/1991 institui a obrigatoriedade de reserva de postos as pessoas com deficiéncia, com 0s
seguintes percentuais, conforme Artigo 93: “Empresas com 100 ou mais empregados devem
reservar de 2 a 5% dos seus cargos a pessoas com deficiéncia fisica. Empresas com até 200
empregados devem cumprir uma cota de 2%, de 201 a 500 empregados, a cota € 3%, até 1000
empregados, 4% e, acima de 1000, 5%”. Mas, 0 que estas pessoas pensam com relacdo a sua
funcdo e sua capacidade de desempenhar melhor outra funcdo? Frigotto (2006, p. 260) aponta
para “o desafio para romper com a moderniza¢do conservadora e dar um salto na constituigdo
de um projeto nacional popular de desenvolvimento [...]”, no intuito de culminar com o fim

das desigualdades na qual a sociedade ainda se constitui. Para Adorno (2012, p.54),

Contudo, o exame com forte acentuacdo filosofica ndo deve se perder em problemas
da filosofia profissional, mas deve dirigir-se a questdes essenciais para a formagéo
viva atual, no que o rumo deve ser dado pelas matérias profissionais do candidato.
Em outros termos, a prova geral na medida em que isto é possivel para um exame,
pretende avaliar se os candidatos conseguem ir além do seu aprendizado profissional
estrito, na medida em que desenvolvem uma reflexdo acerca de sua profissdo, ou
seja, pensam acerca do que fazem, e também refletem acerca de si mesmos.
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A escola busca a cada dia qualifica-los para que desenvolvam atividades mais
complexas, vista a capacidade de cada um, preparando-os para uma escolarizacdo de
exceléncia e inseri-los em cargos mais bem colocados. Observamos em nossa Unidade
Escolar estudantes PAEE que nos procuram a fim de aprenderem um oficio. Dai a nossa
preocupacdo de integrd-los na sociedade, para entdo inseri-los no mundo do trabalho,
buscando no processo ensino-aprendizagem subsidios para o pleno desenvolvimento
cognitivo e oficinas de praticas do mundo do trabalho, com o objetivo de que tenham uma
qualificacdo e se coloquem como trabalhadores, pois segundo Soares (2011, p.184) “Quando
focamos a EJA, ndo estamos tratando de qualquer jovem e qualquer adulto”, ou seja, estamos

tratando de pessoas que também tem seus direitos e deveres nesta sociedade.

Na instituicho é realizada a adequacdo curricular atraves do Planejamento
Especializado Individual (PEI), com o propdsito de atender cada estudante em sua
especificidade, para que desenvolva de maneira satisfatoria suas necessidades educacionais.
Este documento é construido por cada professor que planeja suas aulas de acordo com a
demanda de seus estudantes. E um planejamento  colaborativo, que tem
adequacOes/adaptacdes curriculares, onde o estudante é avaliado de acordo com seu
desempenho. Cada estudante tem seu PEI e sua dimensdo deve envolver e ser articulado com

as praticas pedagogicas.

Na realidade, alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano
Individualizado de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado com
apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por ela atualizado
continuamente, em funcédo de seu desenvolvimento e aprendizagem. Esse Plano é o
ponto fundamental de sua vida escolar, norteador das a¢des de ensino do professor e
das atividades escolares do aluno. O Plano deverd, também, ser sequencialmente
seguido, independentemente da série em que o aluno se encontre, ja que o critério de
insercdo do aluno na sala de aula regular é a faixa etaria do grupo (BRASIL, 2000,
p.24).

O nUmero de estudantes PAEE nas Unidades Escolares cresceu muito e na EJA,
particularmente nesta escola, l6cus do estudo, cresceu a demanda, provocando os professores
a procurarem formacgdes com a finalidade de atender as especificidades deste publico, pois
segundo Costa (2012, p.92), “[...] a educagdo contribui para a formacdo de individuos
resistentes a barbarie, [...]” e consequentemente para obterem éxito na insercdo dos mesmos

no mundo do trabalho.
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Uma das metas do PNE (2014) é, “estabelecer politicas que facilitem parcerias para o
aproveitamento dos espagos 0ciosos existentes na comunidade, bem como o efetivo
aproveitamento do potencial de trabalho comunitario das entidades da sociedade civil, para a
educacdo de jovens e adultos”. A partir de entdo, faz-se necessario que a sociedade busque
meios e subsidios, para atender todas as pessoas que buscam através da educacdo, formas de

insercdo nos diversos espacos da sociedade.

3.2 - AESCOLA MUNICIPAL ALBERT SABIN E SEU PROJETO PEDAGOGICO

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a Unidade tem como eixo
norteador oferecer um ambiente incentivador e inclusivo para contribuir com a pratica da
autonomia e independéncia, promovendo condi¢gdes para uma reflexdo critica acerca das
diversidades, embora durante a observacdo do espaco escolar foi percebida ainda uma ruptura
no que se refere a inclusdo, visto que as turmas ainda estdo fragmentadas (Regular e Educacéo

Especial) e poucos estudantes PAEE incluidos nas classes regulares.

Em seu conteddo contém a apresentacdo do Projeto “Curriculo Integrado, Vivo e
Reclassificado” e um breve historico da Educacdo Especial no Brasil, contando também a
histéria da fundacdo da Unidade através do Decreto n° 236 de 23/03/1993, com o inicio de
suas atividades. A partir de 2016 iniciou o processo de “inclusdo contraria”, recebendo doze
turmas da Educacdo Infantil até o terceiro ano de escolaridade, oriundos de uma Unidade
extinta no Municipio. A Unidade atende atualmente, aproximadamente 630 estudantes com a
faixa etéria entre 04 (quatro) e 50 (cinquenta) anos, atendendo turmas regulares e de Educacao
Especial. Vale ressaltar que este processo de inclusdo dentro da Unidade esta sendo feito de
forma gradativa, atendendo turmas até o quinto ano de escolaridade e no ano de 2018
recebendo o sexto ano experimental®®, visto ser uma escola rotulada como somente de
Educacdo Especial uma vez que, segundo Campbell (2009, p.134), “muitas pessoas ainda
entendem a Educacdo especial como uma modalidade que substitui a escolarizacéo, voltada

exclusivamente para criangas com necessidades especiais [...]”.

A Unidade tem como misséo, garantir o acesso, a permanéncia e a autonomia de seus

estudantes, assegurando igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola, sem

**Sobre 0 sexto ano experimental, discorreremos sobre o projeto no subcapitulo 3.6.
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qualquer tipo de discriminacdo. Nota-se que a escola deve encaminhar-se a um processo
ensino-aprendizagem critico e emancipatorio, com a finalidade de levar seus estudantes a uma
educacdo contra a barbarie, onde o respeito ao proximo e a quebra de paradigmas sejam uma

realidade em cada pessoa. Uma escola sem barreiras, sem muros, que inclua factualmente.

Como marco operativo, a Unidade busca o desenvolvimento dos estudantes através da
integracdo da escola, satde, familia e comunidade, que através do plano de acdo™*, elaborado
a cada inicio de ano letivo, tem o objetivo de atingir as metas para uma educacdo de
qualidade. Neste plano, a Unidade desenvolveu uma proposta de curriculo integrado, vivo e
reclassificado, voltado para a formacdo integral e desenvolvimento de seus estudantes,

objetivando uma educacéo inclusiva. Segundo Jesus e Effgen (2012, p.19),

Cabe-nos entender como as escolas vém lidando com as questdes da inclusdo escolar
e, tambem, fomentar essas experiéncias nos processos de formacdo docente,
possibilitando o acesso a reflexdes tedrico-praticas, que permitam uma leitura critica
da realidade e alicercem projetos que visem a transformacao.

Segue as figuras 2 e 3 com a Proposta do Curriculo Integrado, Vivo e Reclassificado,

conforme apresentado no PPP da Unidade Escolar.

“Titulo do Plano de Agdo — 2017: “Aprendizagem — Cidadania — Valores — Atitudes - Reflexdo —
Desenvolvimento.



90

Figuras 2 e 3 — Proposta do Curriculo Integrado, Vivo e Reclassificado
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O Projeto também sinaliza a importancia da SEM que complementa o AEE, para o
atendimento do publico-alvo da Educacgédo Especial que faz parte do corpo docente e tambem
dos estudantes oriundos de Unidades proximas. A praxis do atendimento da Equipe
Multidisciplinar também € sinalizada no PPP (2017, p. 20) com a missdo de, “diagnosticar,
encaminhar e acompanhar o processo educacional de alunos com necessidades educacionais
especiais, otimizando o desenvolvimento de suas potencialidades e proporcionando o
exercicio de sua cidadania”. A equipe ¢ composta de servigos de pronto atendimento com o
objetivo de atender as familias para a realizacdo de anamneses, assim como dar suporte de

profissionais como fonoaudiélogos, terapeutas educacionais, fisioterapeutas e dentistas.
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Existe na Unidade um numero significativo de estudantes que estdo matriculados
desde a sua fundagdo (1993), pois ainda ndo ha respaldo legal para a terminalidade dos
estudos, impossibilitando o movimento de novos estudantes na unidade, dificultando a
“inclusdo contraria”, ja que ha pouca demanda para abertura de vagas. H& também uma
grande dificuldade de aceitacdo dos pais em transferir seus filhos com idade superior a 15
anos para o turno vespertino, muitas vezes por medo de perderem o “dominio” sobre eles, em
contraposi¢cdo ao principio primordial da EJA que é dar aos seus estudantes a autonomia
necessaria para o seu desenvolvimento como pessoa e cidaddo na sociedade, uma vez que se
tem observado a independéncia e amadurecimento na vida diaria e na realizagdo de projetos

inseridos que os contemplem.

Seria muito mais cémodo se houvesse em cada municipio do Brasil uma escola
Especial e manté-las como tal, desresponsabilizando assim as escolas regulares de receber,
incluir e tornarem-se acessiveis ao PAEE. A escola especial desempenha um papel ambiguo:
de um lado oferece todo suporte educacional e ambulatorial para estes estudantes, por outro 0s
coloca em uma redoma, tirando-lhes o direito de desenvolverem-se a seu tempo com pessoas

de sua idade em um ambiente diverso.

Mas, infelizmente, na Unidade regressam estudantes que foram transferidos para
escolas regulares, devido a terminalidade dos estudos que vai até o quinto ano de
escolaridade, alegando a segregacao e a exclusdo que sofrem nestas outras unidades que tanto
amedronta, principalmente os jovens, que veem na escola Albert Sabin um “abrigo” onde nédo
sofrerdo nenhum tipo de discriminacdo por parte de seus colegas, visto que sdo PAEE como
eles, nem por parte dos professores que irdo recebé-los e respeita-los com suas

especificidades.

A Unidade reconhece que sua forca vem da unido de todos, jd& que sozinha nao
conseguiria iniciar o processo de “inclusdo contraria”, fazendo valer o dialogo, a participacédo
coletiva e os enfrentamentos do dia a dia, que se torna um marco na sua histéria, onde a
qualidade do processo ensino-aprendizagem surgena acdo de cada um, que agora luta
para/pelainclusdo, pois segundo Crochik (2012a, p. 41), “quando a educagdo escolar ndo é
segregadora, isto €, ndo separa 0s alunos por suas consideradas, mas ndo necessariamente
reais, incapacidades de aprender e/ou de conviver, ha ganhos na formacédo individual dos que

tém e dos que nao tém deficiéncia [...]".
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A escola comecou a ofertar a EJA a partir de 2010, oferecendo esta modalidade no
diurno (segundo turno). No ano seguinte passou a ofertad-la no horario Vespertino, com um
trabalho realizado pela Equipe Técnico-Pedagogica junto aos responsaveis e com a conquista
de transporte para estes estudantes. O turno foi crescendo gradativamente ao longo dos anos,
como expressa 0 grafico nimero 9, com o nimero de matriculas desde o inicio da EJA na
Unidade, onde se observa uma queda acentuada entre os anos de 2016 e 2017, em que Varios
responsaveis ndo renovaram as matriculas, alegando a periculosidade do local onde a escola

esta situada e também por ndo oferecer transporte escolar, voltando muitos para o diurno.

Gréfico 9 — NUmero de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos na E.M. Albert
Sabin de 2010 - 2017
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Quem sdo esses jovens e adultos? No grafico 10, segue a faixa etaria desses estudantes
que estavam matriculados na Unidade no ano de 2017. Vale destacar que em sua maioria a
quantidade de estudantes esta na faixa etaria entre 21 e 30 anos de idade e que grande parte

destes sdo do sexo masculino: sessenta e sete homens e quarenta e uma mulheres.
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Gréfico 10 - Faixa Etéaria dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos em 2017
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3.3-SUJEITOS DO ESTUDO

O universo dos participes deste estudo no qual foi selecionada uma amostra para a
realizacdo da entrevista, foram o0s dezessete professores que atuam no turno vespertino da
EJA, da Escola Municipal Albert Sabin, no Municipio de Belford Roxo/RJ sendo: doze
regentes de turma, trés de Educacéo Fisica, um de Sala de Leitura e um da Sala Digital, todos
atuantes nas turmas que atendem o publico-alvo da Educacdo Especial, nos quais foram
consultados e dentre eles cinco se dispuseram a responder aos instrumentos de coleta de dados

e entrevista semiestruturada.

Aos participantes da pesquisa foi solicitado que assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) bem como preenchessem o questionario de
caracterizacdo. Devido a todas as entrevistas semiestruturadas terem ocorrido na escola, as
gravacOes registram, além dos didlogos entre o entrevistador e sujeitos do estudo, 0s sons
caracteristicos do contexto escolar. Contudo, torna-se importante sinalizar que nenhum desses
sons impossibilitou ou impediu o registro auténtico das narrativas dos entrevistados e sua

posterior transcricéo.

Considerando os elementos do questionario de caracterizagdo dos sujeitos deste
estudo, apresentam-se na tabela 1 os principais elementos que os caracterizam, destacando:
sexo, idade, tempo de magistério, tempo de atuacdo na escola, area de atuacdo, carga horaria
diaria de trabalho na escola, formacdo na graduacédo, formacdo de pds-graduacéo (lato sensu)
e participacdo em cursos e/ou seminarios (que incluem palestras, encontros, foruns, entre

outros) que discutem o processo de inclusdo escolar de estudantes PAEE. Conforme o
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instrumento de coleta de dados, optamos por colocar impasses para dessubjetivar os participes

do estudo nos itens idade e tempo de magistério, com o propoésito de descaracteriza-los para

evitar qualquer tipo de constrangimento.

Tabela 1 — Caracterizacdo dos sujeitos do estudo
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Apos analise da tabela acima, constatou-se que quase todas as professoras possuem

graduacdo, sabendo que a professora que nao possui esta em fase de conclusdo do curso de

Licenciatura em Pedagogia. Identifica-se também que a totalidade das professoras possui a

mesma carga horaria diaria de trabalho, observando que atuam na escola em apenas um turno,

totalizando vinte horas semanais, 0 que permite identificar que conhecem com pouca

profundidade a realidade do PAEE.

Outro ponto que tem destaque € o que se refere as especializacdes, em que apenas uma

professora buscou formacdo sobre a inclusdo dos estudantes PAEE e outra sobre a formacao

cerebral do individuo e aprendizagem atraves da neuropsicopedagogia. Mas, quanto aos

cursos e/ou seminarios, todas destacaram a participacdo, até mesmo por parte da Secretaria de

Educacdo do Municipio que procura sempre disponibilizar formacdo nesta tematica.

Conforme aponta Freire (2006, p.39), “[...] na formagdo permanente dos professores, o
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momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Assim, a realidade da
educacao inclusiva brasileira é possivel, mas é de crucial importancia que professores estejam

qualificados para atender esta demanda.

E importante evidenciar que a formacdo docente ndo deve estar apenas atrelada as
especificidades do PAEE, mas deve estar voltada de alguma forma a conhecer o publico com
quem se realiza o trabalho pedagogico. Nesse sentido Damasceno (2015, p.138) acrescenta
que “é possivel, pela educacdo, se assumir uma postura libertadora das amarras ideoldgicas de

um sistema que nos impele continuamente para o estado de auto-inculpavel menoridade®”.

3.4 - PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Como procedimentos/instrumentos  metodolégicos foram  utilizados analise
documental referente a EJA, observacdo do campo, questionario de caracterizacdo e entrevista
semiestruturada. Assim, segue o detalhamento dos procedimentos que foram utilizados neste

estudo a partir da coleta de dados:

o Procedimento — Andlises documentais: consistiu em analisar 0s
documentos oficiais da Unidade Escolar e do Municipio de Belford Roxo,
assim como as politicas referentes a EJA; a LDBEN, Lei 9394/96, a Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva —
SEEsp/MEC, 2008, entre outros documentos pertinentes. O objetivo desta
analise foi a caracterizagdo das Politicas que se referem & inclusdo das classes

regulares na EJA que recebemestudantes PAEE;

o Procedimento — Observacdo na escola lécus do estudo: foram
registrados fatos referentes ao dia a dia da pratica docente nas salas de aula,
buscando analisar como € realizado o trabalho na EJA que atende os
estudantes PAEE. Ou seja, foram coletadas informagdes relevantes que
permitam identificar o processo da “inclusdo contraria” no vespertino, em

uma pesquisa participante;
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o Procedimento — Entrevista semiestruturada: foram realizadas
entrevistas, as quais contaram com auxilio de gravador, para que
posteriormente fossem realizadas transcricdes e analises das narrativas dos
participantes, nos quaisforam retirados os elementos necessarios para a
interpretacdo dos resultados obtidos. Com este procedimento identificamos as
concepcOes desses sujeitos com relacdo ao seu entendimento, participagdo e

atuacdo na EJA numa perspectiva inclusiva;

o Instrumento — Questionario: foram coletadas informacdes dos
participantes da pesquisa, levando em consideracéo idade, sexo, formagéo,
participacdo em cursos e seminarios sobre inclusdo, cargo ocupado, tempo de

atuacio na escola, entre outros.

As observacoes realizadas no I6cus do estudo seguiram ao longo dos anos de 2016 e
2017, visto que a autora faz parte do quadro efetivo dos funcionarios, o quefacilitou o acesso
aos professores, assim como a caracterizacdo destes. As entrevistas semiestruturadas
ocorreram ao longo de um més no ano de 2017, sempre na sala de professores, onde o tempo

médio de cada entrevista foi de quinze minutos.

A partir das observacdes e entrevistas realizadas na escola, foram feitas as analises

sobre a “inclusdo contraria” na EJA da Unidade Escolar, 16cus do estudo.

3.5 - NARRATIVAS E EXPERIENCIAS DOCENTES: A “INCLUSAO CONTRARIA”
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Unidade Escolar apresenta em sua realidade um cenéario de acolhimento e inclusao
de um publico diverso, principalmente o PAEE em que se encontram a maioria dos estudantes
da Rede Municipal. A escola é totalmente acessivel para atender as pessoas com deficiéncia,

com rampas de acesso, banheiros adaptados, sala digital, mobiliario, materiais pedagogicos,
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Sala de Recursos com professores de AEE, além da Tecnologia Assistiva (TA) tdo necessaria

para atender as dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

Percebe-se que a Unidade Escolar apresenta um espaco acolhedor, facilitando a
operacionalizacdo da Educacdo Especial, mas esta caminhando para uma orientacado inclusiva,
visto que j& atende ao publico das classes regulares nos turnos diurnos. Partindo deste
pressuposto faz-se necessario uma inclusdo efetiva, em que todos fardo parte deste processo
para além da superficialidade, que ndo seja uma inclusdo velada dentro dos muros da escola.

Pois, conforme ressalta Campbell (2009, p.28),

As escolas devem ser acolhedoras e receptivas a todos os alunos. O sucesso dos
alunos deve ser sua meta, independentemente do nivel de desempenho a que cada
um seja capaz de chegar, pois escolas existem para formar as novas geracfes e nao
apenas alguns de seus futuros membros, os mais privilegiados.

E preciso assegurar na E.M. Albert Sabin uma perspectiva pedagdgica inclusiva, em
que todos os inseridos neste contexto educacional possam vivenciar esta mudanga de
cenario,superando a escola segregadora e excludente como tantas que fazem parte do contexto
educacional, compactuando com a barbarie que muitos estudantes PAEE vivenciam. A escola
deve promover um ambiente emancipatério, com propostas que viabilizem a convivéncia de
todos independente de suas especificidades, trazendo todos os seus estudantes para um
acolhimento que possibilite a emancipagdo e a criticidade tdo necessarias para o pleno
desenvolvimento cognitivo, psicoldgico e social, que conforme nos aponta Adorno (2012, p.
116), “enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas

condi¢cdes minimas de resistir a isto”.

Diante deste cenario, com o objetivo de elucidar de que forma serd desenvolvido o
processo de “inclusdo contraria” no vespertino, com o publico-alvo da Educacdo Especial na
EJA, a seguir serdo analisadas as narrativas e experiéncias dos professores envolvidos neste
processo de acolhimento de um publico que até entdo ndo faz parte da realidade no turno. Para
tanto, estabeleceu-se niveis de analise que permitiram a organizacao dos dados, investigacao e

conexao de ideias.
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Educacéo de Jovens e Adultos e Politicas publicas: impactos nas praticas docentes

As primeiras impressdes recairam sobre a compreensao da escola através dos sujeitos
do estudo, com relagdo ao conhecimento de politicas publicas voltadas a educagdo de Jovens e
Adultos. Nesse objetivo, perguntou-se: “Vocé conhece alguma(s) politica(s) que verse sobre a

Educacao de Jovens e Adultos?”

Antecedendo as respostas recebidas, cabe ressaltar que a maioria dos sujeitos,
responderam prontamente sobre a LDBEN n° 9394/96, mas duas professoras desconhecem

sobre quaisquer politicas que atendam a EJA.

Foram obtidas as seguintes respostas:

“Politica relacionada a LDB? [...] Sim, as que estdo relacionadas com a LDB, as que
sdo relacionadas ao acesso a educacéo [...] As Diretrizes Nacionais [...], Acho que
s0.” (Professora Flavia).

“S6 a LDB, a LDB fala um pouco sobre a EJA”. (Professora Clara).

“Tem a LDB, que garante aqueles alunos que ndo conseguiram estudar na idade
apropriada, algumas Diretrizes também [...]. De legislacao entendo pouco, mas que é
garantido na LDB sim.” (Professora Ana).

“Politica? [...] Nao sei responder isso ndo!” (Professora Selma).

“Nao [...] Na verdade eu s6 assim [...] Os estudos de Paulo Freire [...] Mas assim,
hoje em dia [...] Eu [...] Politica? N&o. E mais a questdo de Paulo Freire mesmo
quanto a [...] Acho que quando vocé vai estudar sobre EJA, vai em Paulo Freire né?
Nao tem como.” (Professora Dara).

Ao analisar as respostas das professoras identificou-se a fragilidade no conhecimento
das leis e diretrizes que compdem a EJA. No entanto algumas professoras sinalizaram a
LDBEN como documento principal no que diz respeito a modalidade. Este entendimento esta
presente nas narrativas da segunda questdo, em que apenas as que responderam sobre as
politicas voltadas & EJA fizeram um breve contraponto com relagdo aos impactos em suas
praticas docentes. Contudo, observa-se 0 pouco conhecimento sobre 0s impactos das Politicas
publicas no encaminhamento de propostas eficazes a modalidade. Para Adorno (2012, p. 24),
“A experiéncia € um processo autorreflexivo, em que a relacio com o objeto forma a
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mediacdo pela qual se forma o sujeito em sua ‘objetividade’”. Desta forma, ser experiente
significa instituir-se de uma perspectiva humana e pedagdgica para além do modelo

educacional e reprodutivo.Para tanto, com o objetivo de elucidar como vém sendo
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desenvolvidas essas concepcdes,perguntou-se: “Qual(is) foram os impacto(s) da(s)

mesmas(s)na sua pratica docente?”

“Impacto relacionado [...] Bom, a LDB fala muito pouco sobre a pratica em si, ela
fala que vocé tem que garantir o atendimento ao acesso e tal [...] J& as outras leis s&o
também [...] Que [...] garantir permanéncia, estruturas [...] relacionadas mesmo a
pratica, ndo [...] Nao tem aquele ‘manualzinho’ de 6 [...] Faga isso. Faga aquilo. Mas
ndo é nem pra ter né?” (Professora Flavia).

“Olha, ndo estou vendo assim grande mudanca na EJA ndo. Eu acredito que teria
que ter um maior investimento e principalmente com relacdo a Educacdo Especial,
que é no caso a area em que estou trabalhando neste exato momento. Eu vejo
realmente essa falta [...] Falta de investimento, infraestrutura, € [...] a parte também
da capacitagdo dos professores, a questdo do material, a questdo da discriminacéo,
do preconceito. Muitas vezes as pessoas acreditam que a EJA principalmente na
Educacdo Especial € mais facil de trabalhar, porque pensa que n6s ndo realizamos
um trabalho mais efetivo com eles. Pensam que as atividades sdo mais de pintura,
mas que ndo tem assim um objetivo ou que ndo tem uma finalidade. E ndo é bem

isso que acontece. Mas ainda temos muito essa imagem na sociedade.” (Professora
Clara).

“Eu prezo muito por uma educacdo de qualidade, que também ¢ garantida 14 na
LDB. Entdo, é assim [...] Eu tento adequar o que eu ensino a realidade deles.
Contextualizar, no d& nada solto. E até para dar um sentido para que eles se
interessem pelo vai ser aprendido”. (Professora Ana).

Tais entendimentos demonstram que as professoras ndao tém aprofundamento teérico
no que se refere as politicas pablicas para a EJA, talvez até pela formagdo na educacdo
brasileira, uma “semiforma¢do” que segundo Adorno (2012, p. 23), “[...] constitui a base
social de uma estrutura de dominagéo [...]”. Esse dominio ou a falta acerca das questfes da
EJA e das politicas de educacdo entre os professores é revelador no quadro da educacdo, em
que as questdes da democratizacdo da educagdo ainda sdo bastante precarias e as politicas
focalizadas para realizacdo de um determinado tipo de educacédo reducionista. Adorno reitera
que (2012, p. 114), “Sobretudo é necessario tratar aqueles pontos nevralgicos ainda na fase de

formacdo dos professores, em vez de orientar a sua formacéo pelos tabus vigentes”.

“Inclusdo contrdria” e a construcdo de uma Escola inclusiva

Continuando a andlise, chamou a atengdo a preocupacdo em todas as narrativas das
professoras a forma como sera feita esta “inclusdo contraria”, pois como os estudantes elas
também precisam se adequar para receber este publico do ensino regular. Percebeu-se que as

professoras estdo um pouco assustadas, mas esperan¢osas com a inclusdo destes sujeitos. Para
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Campbell (2009, p.150), “a educacdo inclusiva deverad ser posta em pratica em uma escola
igualmente inclusiva que busque agdes que favorecam a integragdo, a opgdo por praticas
heterogéneas e a aceitacdo da diversidade”. Para tanto, perguntou-se: “Como vocé vé a
Unidade recebendo estudantes da classe regular, incluindo-os em turmas antes somente de

estudantes publico-alvo da Educagdo Especial?”

“Acho que tem que ser um processo muito bem feito, justamente para ndo dar
embate entre os alunos regulares com os alunos especiais, porque ndo é qualquer
pessoa que consegue [...] conviver né? E muito dificil vocé ver o outro, ainda mais
especial, que tem suas limitacGes, tem suas especificidades. E quem ndo é
acostumado, da aquele embate que [...] Tem os agressivos [...] Entdo tem que ser
feito de uma forma assim cuidadosa na realidade, mas que ndo é impossivel. E
completamente possivel [...] E, mas que obviamente é mais facil comecar pelos
pequenos (criancas), né? VVocé fazer uma inclusao regular com os alunos do infantil
e depois indo que especificamente de jovens e adultos especiais, para pessoas
comuns, ditas ‘normais’ [...] E complicado, mas ndo ¢ impossivel.” (Professora
Flavia).

“Eu vejo com bons olhos, porque é até uma forma deles estarem em contato dentro
do ambiente escolar também com os alunos regulares. Vejo com bons olhos. Porém
eu acho que tem que fazer um trabalho mais efetivo com relacéo a isso, até mesmo
com relagdo a aceitagdo, ndo somente do regular para o especial, mas também dos
nossos alunos especiais. Porque muitas vezes eles se sentem um pouco invadidos
[...] Existe isso porque, era uma escola somente deles e de uma hora para outra estéo
chegando outras pessoas, ocupando aquele mesmo espaco [...] Entdo é necessario
fazer esse trabalho ndo somente com o regular, mas também com os alunos
especiais, mostrando para eles que a entrada do regular na escola, estd vindo com o
objetivo de somar, e ndo de diminuir num espaco que pertencia a eles.” (Professora
Clara).

“A minha preocupagdo € pelos alunos que vao chegar [...] para esses alunos que vém
[...] porque a gente ja est4 adaptado a essa realidade, né? [...] Trabalhando sé com a
Educacdo Especial aqui. Entdo, qual serd a reacdo tanto dos alunos que ja estudam
aqui como seré a reacdo desses que vém para c&? Como eles vao tratar nossos alunos
especiais? Entdo, essa é a minha preocupagdo [...] Se eles vao aceitar esse diferencial
que a gente di aos alunos com alguma deficiéncia [...] Esse é o meu receio.”
(Professora Ana).

“Como eu vejo? Normal. Como os nossos alunos. Eu acho que, € [...] entre eles ndo
tem essa [...] Esse preconceito entre os alunos. Criangas né? Os adultos que tem
mais esse preconceito [...] Entre eles ndo vejo isso. E as vezes de alguns pais, né?”
(Professora Selma).

“Pois € [...] Eu acho que [...] eu ainda sinto muita dificuldade [...] Sinceramente
quanto a isso [...] Porque trabalhando aqui a noite, sendo so eles, eu vejo o quanto
eles se sentem sabe [...] Inseridos. Aqui é o lugar deles [...] Vocé vé, que eles ndo
faltam, eles querem estar aqui, agora [...] Eu acho que quando entra a classe regular
[...] Emalguns casos é bem favoravel, em outros pode néo ser. Acho que tem casos,
que faz super bem para o aluno, e tem outros casos que néo [...] Por exemplo o meu
aluno F. (TEA) [...] Como inserir o F. numa turma regular? Nao vou te dizer que é
impossivel, ndo, tudo é possivel [...] Mas assim, é dificil [...] Se vocé contar que a
gente ndo recebe essa formacdo, esse direcionamento [...] cursos, que seria o certo
[...] Entdo assim [...] Alguns alunos estéo preparados para a inclusdo e outros ainda
ndo.” (Professora Dara).
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Compreendendo o posicionamento das professoras, entende-se que a “inclusdo

contraria” devera ser um processo cauteloso, visto que se identifica uma certa “resisténcia”

por parte delas.Diante dessa resisténcia Adorno (2012, p. 69) reitera que “A autorreflexdo e o

esforco critico sdo dotados por isso de uma possibilidade real, a qual seria precisamente o

contrario daquela dedicacdo férrea pela qual a maioria se decidiu.” Esse pensamento leva a

reflexdo sobre o receio do professor partir para 0 novoacerca de uma proposta até entdo

desconhecida, o levando a sair talvez de sua “zona de conforto”, mas também ha de se

considerar que:

E preciso propor medidas que visem a assegurar os direitos conquistados, a melhoria
da qualidade da educacdo, o investimento em uma ampla formacéo dos educadores,
a remocao de barreiras, o provimento de recursos materiais € humanos em um
movimento de transformacdo da realidade para se conseguir reverter o percurso de
exclusdo de criangas, jovens e adultos com ou sem deficiéncia no sistema
educacional. (CAMPBELL, 2009, P.12).

Outra questdo investigada numa expectativa de desvelar os obstaculos referentes a

instrumentalizagdo da perspectiva inclusiva de Educagdo Especial, indagou-se: “Quais os

limites objetivos postos em sua realidade escolar com relagdo a esta ‘inclusdo contraria’?”

Como respostas, obtiveram-se:

“Trabalhar o outro que vem do regular. Eu acho que esse seria 0 maior limite que
teriamos nessa inclusdo. Acho que sabendo lidar [...] Sabendo fazer essa inclusdo de
uma forma sensibilizada, em que escute tanto os alunos ditos ‘especiais’ como os
alunos ditos ‘normais’, acho que ja é vélido [...] E indo pouco a pouco. Fora que, é
aquela questdo de [...] Como vocé vai trabalhar com os dois publicos na mesma
sala? A quantidade que vao ser de alunos regulares para a quantidade de alunos que
tenham deficiéncias? [...] Entdo, vai ter que ser assim, uma prética, € [...] Com muito
estudo [...] Acho que é valido muito mais cursos em relacdo a isso, para ajudar a
encontrar [...] Fazer com que o professor encontre seu proprio caminho na prética,
né? [...] Que ainda tem isso, vocé pode ensinar uma pratica, mas essa ndo é nem
adequada ao professor, ndo é perfil do professor, e nem é perfil da turma [...] Entéo
assim, vocé tem que ajudar o professor a encontrar essa pratica. Eu acho que essa vai
ser a maior limitagdo [...] E fora sensibilizar também o professor [...] Vocé ndo pode
querer a mesma coisa com um aluno ‘normal’, regular, para um aluno que tem
deficiéncia [...] Tudo vai envolver sensibilizagdo nesse caso.” (Professora Flavia).

“Os limites que eu acredito, seja com relagdo a essa parte mesmo da aceitagio. E
necessario que faga realmente um trabalho com relacéo a isso [...] A visdo que as
pessoas tém da Educacdo Especial é [...] Do trabalho que é realizado na Educacéo
Especial [...] A valorizagdo do trabalho na Educagdo Especial.” (Professora Clara).

“Eu acho que ndo tem limites. Até porque trazendo os alunos da classe regular pra
cé, vai também contribuir com a interacdo [...] Eles véo interagir [...] Para eles
saberem que nao se resume s6 aqui na Educacao Especial [...] Até para eles saberem
como se comportarem |4 fora, no mercado de trabalho, principalmente na faixa
etaria deles. Entdo acho que limite ndo tem. Claro que ha limite para tudo né? Mas
acho que vai favorecer muito para a integragao social deles.” (Professora Ana).
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“Eu acho que [...] n6s vamos ter assim, algumas dificuldades sim de lidar. Mas eu
acho que vai ser realmente com essa coisa do preconceito [...] Porque a nossa escola
ja é tachada como a escola dos especiais, né? Entdo vindo o regular para ca [...]
Acho que vamos bater nessas dificuldades sim. Mas o dia a dia entre a gente, acho
que ndo teria ndo.” (Professora Selma).

“E, a minha turma é bem [...] Tem bastante dificuldade ainda né? Eu acho que é
assim [...] Eles precisam [...] Acho que quanto mais o professor esta ali do lado
deles, eu acho que para eles é melhor [...] Acho que a turma, quanto mais cheia
assim [...] O trabalho vai ser mais dificil. Mas tem a outra situacdo, da questdo de
socializar né? [...] Que seria bacana. Na mesma questdo que algumas coisas seriam
super bacanas e outras ndo. Mas acho que o limite seria mais essa questdo mesmo de
[...] A maior quantidade de pessoas [..] Maior quantidade de alunos, mais
dificuldade de dar atencdo.” (Professora Dara).

Alguns limites foram elencados a partir dessas narrativas referindo-se a realidade
vivenciada com o PAEE e a possivel “inclusdo contraria”: sensibilizagdo, aceitacdo, limites,
integracao social, preconceito, socializacéo, turmas cheias, dificuldades para ensinar devido a
limitacdo de material humano e de apoio, escassez de tempo para a elaboragdo do

planejamento especifico para atender a demanda com base no curriculo comum.

As limitacOes sdo variadas, percebe-se nas narrativas uma maior preocupacao relativa
a socializacdo dos grupos e a democratizacdo da escola, visto que os estudantes da Unidade
véem 0 espaco escolar como porto seguro, ja que o preconceito, bullying e a exclusdo nédo
estdo presentes em seu contexto. Damasceno (2015, p. 92) leva a reflexdo sobre a escola que
se tem e a que se quer construir como um espaco de inclusdo com 0s seguintes
questionamentos: “[...] qual o sentido politico da democratizagdo? A quem serve esta escola
que temos? Por que temos esta escola? Como superar a escola excludente?”. E Adorno (2012,
p.144) reitera muito bem desvelando a realidade do espago escolar em que, “a importancia da
educacdo em relacdo a realidade muda historicamente [...] - que a realidade se tornou tdo
poderosa que se impde desde o inicio aos homens -, de forma que este processo de adaptacdo

seria realizado hoje de um modo antes automatico.”

A Unidade estd comecando a vivenciar uma inclusdo efetiva, um espaco acolhedor e
receptivo para todos que a procuram, dai € extremamente importante que todos os envolvidos
neste processo de inclusdo, estejam preparados para vivenciar a mudanca de paradigma que
ela carrega e estejam abertos ao novo momento que elaesta sendo inserida, desconstruindo a
ideia de Educacdo Especial e estando preparados para receber os estudantes que

transformardo a visao distorcida que se tem da escola.
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O AEE e suas contribuigdes na EJA

Continuando as analises, buscou-se elencar as contribuicbes do AEE na EJA para o
processo de inclusdo dos estudantes PAEE. Perguntou-se, visto que no turno vespertino ndo
ocorre este atendimento, ja que ainda ndo recebe os estudantes da classe regular: “Em que o
Atendimento Educacional Especializado podera contribuir no processo ensino-aprendizagem

a partir do momento em que receberem os estudantes do ensino regular?”’

Obtivermos as seguintes respostas:

“Eu acho que [...] Apesar de ser feito o AEE com grupos especificos, ou s6 um ou
outro aluno, acho que deveriam estar em sala de aula mesmo [...] E muito
complicado inclusive quando a gente fala de SEMED, eu sei exatamente quando um
professor fez mestrado académico e fez mestrado profissional, principalmente
quando aquele professor ndo tem préatica de sala de aula [...] VVocé encontra um
embate tdo grande da teoria para a pratica que as vezes o atendimento, voltando para
0 AEE [...] Que é muita teoria e pouca prética, que te ajude, ou ajudar mesmo aquele
aluno a chegar naqueles objetivos, mas ndo é com a intencdo de chegar ao objetivo
igual ao aluno regular, mas de ajudar até mesmo o professor quando ele ndo tem
mais a ideia do que fazer [...] Ndo tem saida para ajudar o aluno especial, justamente
para atingir aquele objetivo. Acho que ele tem que estar em sala de aula também,
pelo menos uma vez na semana, ou cinquenta minutos por turma, justamente para
conhecer como é o professor e ajudar o professor também na pratica dele né? [...]
Entdo assim que é AEE, tem que estudar bastante sobre préticas pedagogicas e, as
vezes parece que é s6 um passatempo na realidade [...] Ndo vou dizer que sdo todos,
mas muitos sdo. E aquele passatempo que [...] N&o quer nem pegar o plano de aula
do professor para saber o que ele estd dando. Entdo como é que ele vai ajudar o
aluno e ajudar o professor [...] Ndo tem como fazer essa interligacdo.” (Professora
Flavia).

“Pode auxiliar o professor, tendo uma comunica¢ao com o trabalho que o professor
esta realizando em sala, tendo essa comunicacdo com o AEE, para que o AEE faca
um reforco, principalmente naqueles contetdos que o professor esteja trabalhando
naquele momento em sala de aula. Acho que se tiver uma comunicaggo [...] ‘Olha
essa semana eu vou trabalhar tais disciplinas e tais contetidos com esse aluno’, ¢ a
comunicacdo com o AEE, para que ele possa saber o que meu aluno esté estudando,
0 que ele esta fazendo comigo na minha sala, quais as dificuldades que ele esta
apresentando naquele momento e ele poder estar até reforcando mesmo de uma
forma ludica, € [...] Principalmente aqueles contetidos que meu aluno apresenta mais
dificuldade, nesse momento ele vai estar auxiliando.” (Professora Clara).

“Bem, o AEE pode ajudar a dar uma atencdo especial a esses alunos com
dificuldades. Porque quando a gente tem uma turma s6 de educagdo especial em
quantidade menor, a gente consegue dar uma atencdo especial para cada um [...]
Tém diferentes dificuldades, diferentes faixas etarias. Entdo aumentando a
quantidade de alunos, trazendo o regular para ca, esse foco que a gente tem na
educacdo especial pode se perder um pouco. Entdo o AEE pode ajudar nisso [...] Por
exemplo, uma turma regular e chamar esses alunos com dificuldades para poder dar
um suporte maior.” (Professora Ana).
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“Realmente em estar atendendo esses alunos especiais um a um, particularmente [...]
Mas ndo sei muito bem como iria funcionar.” (Professora Selma).

“E a Sala de Recursos né? Ah, eu acho que ¢ um complemento [...] E muitissimo
importante esse complemento com outra visdo, do aluno [...] Que eu tenho uma
visdo [...] No caso o professor do AEE vai ter outra visdo daquele aluno [...] Acho
que s6 melhora seu trabalho né? Porque h& uma troca de opinides. Acho que sO
enriquece.” (Professora Dara).

Diante das respostas dadas pdde-se constatar que as professoras veem o AEE na
qualidade de reforco escolar, ndo enquanto suporte para o pleno desenvolvimento do
estudante, como um servico necessario para a inclusdo na diversidade da sala de aula,ou
remocdo das barreiras impostas no decorrer do processo ensino-aprendizagem, talvez em
razdo de ndo ocorrer ainda oferta deste servigo no turno, uma vez que a classe regular ndo faz
parte do contexto da EJA. E importante ressaltar a necessidade dos professores reconhecerem
a finalidade do AEE na EJA, para que seja uma ferramenta positiva para a transformacgéo e
aprimoramento do processo de inclusdo na Unidade Escolar. Santana (2016, p. 43) reitera a
importancia do AEE na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento do publico-alvo da

Educacao Especial onde,

E neste contexto que o atendimento educacional especializado passa a ser
considerado como uma agdo imprescindivel para a equiparagdo de oportunidades de
desenvolvimento, e consequentemente na construgdo de sistemas educacionais
inclusivos. Diante disso, podemos inferir que o fundamento do AEE estd na
desbarbarizacdo da operacionalidade do processo de inclusdo escolar dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial haja vista que busca desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.

Contudo, é importante ressaltar que as professoras reconhecem no AEE a contribuicdo
tdo necessaria para o pleno desenvolvimento de seus estudantes, complementando o processo
de inclusdo que serd vivenciado em sala de aula, assim como remover as barreiras impostas

durante este processo de “inclusido contraria”.

Percebeu-se também através da narrativa da professora Flavia o descontentamento
com o suporte recebido por parte da Secretaria de Educacdo, questionando inclusive a atuacéo
de alguns profissionais que talvez ndo tenham a vivencia de sala de aula, ndo compreendendo
as especificidades do publico atendido, de modo a teoria sobrepor a pratica. A busca de
respostas por parte desta professora leva a reflexdo sobre os espacos formativos de discussao
e o compartilhamento de boas préaticas por parte da equipe de Educacdo Especial, para que a

teoria e pratica estejam articuladas e ndo dissociadas, havendo maior aperfeicoamento em
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areas especificas, até mesmo para o professor saber qual é o real proposito do AEE. Dessa
formacomo reforga Damasceno (2015, p.152) “[...] partir da teoria para entender a Praxis,
retornando a primeira para construir conhecimento, nas palavras de Adorno, uma vez que
Praxis e Conhecimento sdo indissociaveis”. Sobre este entendimento Adorno (2012, p.204-
205) esclarece: “Pensar é agir, teoria € uma forma de praxis. Somente a ideologia da pureza do

pensamento mistifica este ponto.”

Inclusdo escolar na Educacéo Especial e seus valores emancipatdrios

Esta categoria tem como intuito elucidar os desafios e valores fundamentais para a
realizagdo da “inclusdo contraria” na U.E., em relacdo a pratica docente dos sujeitos
envolvidos, que segundo Campbell (2009, p.136), “Os alunos portadores de deficiéncias que
estdo nas escolas especiais tém o mesmo direito constitucional de acesso a educacao regular
em ambiente escolar ndo segregado e em turmas condizentes com sua idade que 0s seus
colegas sem deficiéncia”. Para tanto perguntou-se: “Que desafios vocé podera encontrar ao

receber este publico em sua sala de aula?”:

“Eu nunca trabalhei com alunos do regular [...] Acho que o maior desafio sera
trabalhar com os proprios alunos [...] Porque na educacdo especial a gente trabalha
tanto com o [...] Até mesmo o ludico, apesar de serem adultos [...] a gente trabalha
de uma forma tdo mais é [...] A gente encontra os caminhos para atingir oS N0Ss0s
objetivos de uma forma tdo diferente, do que ter que falar diretamente ensinar isso é
isso, pronto e acabou. E muitas vezes o que teoricamente acontece na realidade da
educacdo regular [...] Tipo, o aluno vai absorver aquilo, pronto e acabou, ja com o
aluno de educacdo especial, vocé fica martelando [...] Vocé explica de uma forma,
explica de outra [...] Mostra isso, mostra aquilo [...] Acho que essa é a maior
limitacdo mesmo.”(Professora Flavia).

“Primeiro a questdo do apoio, porque o quantitativo de alunos ira aumentar. Esses
alunos [...]E necessario que seja feito um trabalho tanto com o regular quanto com o
especial, para que tenha uma harmonia dentro da sala de aula. E a questdo do apoio
principalmente quando tivermos alunos muito comprometidos.” (Professora Clara).

“Acho que ¢ mais a questio de adaptagdo. Toda mudanga a gente fica assim, muito
tensa, meio receosa [...] Mas as dificuldades véo ser encontradas, até porque a escola
ja esté habituada s6 com classe especial, devido & quantidade pequena (na sala) [...]
A gente ja sabe algumas limitacOes, ja sabe até onde eles podem ir. Entdo eu tenho
receio em relacéo a trazer o regular para ca [...] E como eles véo lidar com os alunos
especiais.” (Professora Ana).

“Seria tentar transformar essa visdo, desses nossos alunos que vém do regular, em
ver diferente [...] em aceitar o diferente [...] Porque todos nds somos diferentes né?
N&o existe aquele igual né? E tentar transmitir isso ai para eles [...] a enxergar o
outro com o semelhante.” (Professora Selma).
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“Acho que o desafio maior seria socializar, fazer com que [...] Mostrar a importancia
[...] A questdo do preconceito [...] A pessoa diz que ndo tem preconceito, mas
quando vai olhar ta ali né? [...] Acho que é mais a questdo do preconceito mesmo
[...] Ndo vejo outra dificuldade ndo.” (Professoram Dara).

Nas narrativas em destaque percebeu-se como as professoras compreendem a escola e
suas preocupac6es com relacdo a entrada do publico regular quanto a aplicacdo dos contetdos
devido a especificidade de seus estudantes, a relagdo entre eles, a adaptacdo, a socializacdo e a
desconstrucao da escola como um espacoda Educacio Especial. E necessario identificar como
as professoras recebem esta proposta de inclusdo no seu contexto educacional, para que seja
vidvel a aceitacdo de transformar este desafio em uma abertura de possibilidades para o
desenvolvimento de seus estudantes PAEE, no qual segundo Adorno (2012, p.67) ele deve
“[...] desprovincianizar, em vez de imitar ingenuamente o que € considerado culto [...]
constituir uma meta importante para a consciéncia daqueles que pretendem ensinar alguém.”
Nesse sentido, perguntou-se também: “Quais valores vocé considera fundamentais para a
operacionalizagdo da perspectiva de Educagdo Especial?”. Foram obtidas as seguintes

respostas:

“Tudo ¢é questdo de sensibilizagdo. Nao adianta [...] E empatia, é sensibilizagio de
vocé até mesmo se colocar no lugar do seu aluno e entender também a limitacdo do
seu aluno. A empatia no caso [...] Para tentar achar um meio de conseguir com que
ele aprenda [...] A empatia é fundamental e a sensibilizagdo do professor com tudo
iss0.” (Professora Flavia).

“O respeito [...] Principalmente o respeito, a tolerancia, a compreensdo, o amor, a
amizade [...] principalmente.” (Professora Clara).

“Primeiro ¢ autonomia, respeito ao proximo, eles se valorizarem também. Porque as
vezes a gente escuta muito, eles principalmente devem escutar muitas coisas em casa
[...] Ent8o essa questdo de se valorizarem, a autoestima, o respeito, principalmente, a
autonomia, independéncia.” (Professora Ana).

“Respeito [...] Respeitar a diferen¢a um do outro. Amar, aceitar [...] E até mesmo ser
mais amigo, mais parceiro. Estar junto com o outro, porque [...] E aquela histéria,
que uma andorinha ndo faz verdo, né? [...] Entdo, é estarmos juntos [...] E sermos
[...] E estarmos mesmo ajudando um ao outro. Porque assim como nés temos as
nossas dificuldades, eles tém a deles, né? [...] E quando estamos unidos, eu acho que
a gente consegue chegar a algum lugar.” (Professora Selma).

“Eu acho que 0 que eles mais precisam é de carinho, de atencdo e [...] Néo sei.”

(Professora Dara).

Ao analisar as respostas das professoras constatou-se que os valores principais sdo a

afetividade, a empatia e a construcdo da autonomia dos estudantes, valores esses que se
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encontram ligados a igualdade, respeito a diversidade e participacdo na sociedade. Embora
seja necessario transformar a escola em um espaco inclusivo, percebe-se que as professoras
tém um pouco de receio na recepcdo do publico do ensino regular, vista a superprotecdo
entendida nestas narrativas. Tais compreensodes deixam um obstaculo para que esta “inclusdo
contraria” seja efetivada, ja que had certa rejei¢do, mesmo que inconsciente, por parte das
professoras. A fim de trazer a reflexdo sobre o papel do professor diante desta discussdo,

Freire (2006, p.64) conclui temporariamente que,

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, [...] em
como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei dever ter ao
educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflex&o critica
permanente sobre minha préatica através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu
préprio fazer com os educandos.

Continuando a anélise, os desafios e valores aqui registrados através das narrativas,
mostram uma grande preocupacao quanto ao processo de inclusdo do publico regular no turno
vespertino, ja que se concebe alguma resisténcia, mesmo que nédo explicita, deve-se talvez a
protecdo que exercem sobre os estudantes PAEE e o receio do preconceito que eles tanto
vivenciam fora dos muros da escola. Em nenhuma narrativa ha a invocacao dos direitos destes
estudantes em estarem incluidos em um ambiente diverso e plural de uma escola comum. Néo
se viu a preocupacdo de proporcionar a estes estudantes um ambiente igualitario, para que
possam estar aptos a serem inseridos na sociedade em que vivem. Pois, como aponta Adorno
(2012 p. 116) “Mas ndo se deve esquecer que a chave da transformacdo decisiva reside na

sociedade e em sua relagcdo com a escola. Contudo, neste plano, a escola ndo € apenas objeto”.

Assim, a promocao dos direitos humanos, no ambito da educacédo inclusiva, deve ser
acolhida pela sociedadepara que a escola seja a porta para o pleno desenvolvimento destes

estudantes, havendo igualdade, equidade e justica.

Educacdo de Jovens e Adultos na E.M. Albert Sabin: concepgbes numa perspectiva

inclusiva

Entendendo que a visdo de educacdo determina as praticas dos professores durante o
processo ensino-aprendizagem, esta categoria tem como objetivo compreender através das

narrativas sobre o significado da EJA inclusiva. Para tanto, foi perguntado: “De que maneira
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vocé concebe a EJA numa perspectiva inclusiva?”. Antes das narrativas, vale salientar que a
professora Flavia nunca atuou em uma escola regular, sendo para ela a “inclusdo contraria”

também uma vivéncia inédita em sua trajetoria pedagdgica.

“Nada ¢ impossivel [...] Muito trabalhoso, mas ndo impossivel. Eu acho que vai ser
bem interessante e até mesmo, de fazer com que nossos alunos especiais consigam
também uma maturidade, que até mesmo quando eles eram da manha e da tarde, dos
outros turnos, eles tinham muito aquela coisa de [...] Do pai e da me trata-los como
se fossem bebés e de trata-los como se fossem criangas [...] Entdo, quando vieram
para a noite , ja deu aquele impacto [...] ‘Olha, vocés sdo adultos, acabou com isso
[...] Vocés podem ir parando e vamos agir como adultos’ [...] ‘Ah, mas eu sou
crianga!’[...] ‘N@o, ndo ¢é crianga!’ [...] Entdo assim, ¢ até mesmo uma Visdo que 0s
préprios alunos vao sentir, com muito responsabilidade, mais maturidade. Para
ser[...] A idade que eles mesmos tém[...] Entdo acho que vai ser de grande ajuda [...]
E nesse quesito de tanto os pais virem isso, quanto os proprios alunos se sentirem
seguros para serem maduros [...] E independéncia, né? Independéncia da familia que
¢ o mais importante.” (Professora Flavia).

“Eu vejo como uma forma de abrir uma nova porta, uma nova janela para 0 hovo
[...] O novo assusta um pouco, em um primeiro momento, mas eu acredito que nés
precisamos tentar [...] Porque se vocé ndo tenta vocé ndo sabe o que vai acontecer
[...] Entéo, é necessério tentar. Eu vejo com bons olhos, né? Eu acho que tudo o que
vem para acrescentar, para ajudar, para melhorar, tem que ser aceito de bragos
abertos né? Mas é necessario que tenha um apoio, uma estrutura, para que no final,
tenhamos um objetivo concluido e um resultado positivo.” (Professora Clara).

“Numa perspectiva inclusiva é essa questdo de juntar os dois, o regular e a classe
especial. Mas também ndo deixar que o trabalho com a Educacao Especial se perca,
porque as vezes quando a gente estd numa turma muito grande, a gente deixa um
pouco de lado o aluno com deficiéncia. Entdo essa questdo de incluir, ndo deixar de
lado [...] Procurar sempre atividades em que possam incluir esses alunos [...] Nao
isolando, ndo excluindo [...] Para que eles se sintam também importantes. Porque as
vezes eles vao ficando de lado [...] Segregados.” (Professora Ana)

“Eu ja trabalhei em um EJA h& muito tempo [...] J& tive na minha turma deficiente
auditivo, ja tive visual e ja tive Down. Até sdo da Comunidade (Igreja) [...] Assim,
eles recebem, eles incluem muito bem o especial. Nunca tive, ndo vejo nenhum
problema, nenhuma dificuldade, nem preconceito na EJA, ndo vejo [..].”
(Professora Selma).

“Acho bacana, acho que [...] Para alguns alunos isso seria importante sim, essa
socializacdo. Mas nisso vocé tem que pensar no aluno de forma individual. Para
alguns alunos é maravilhoso, para outros ainda néo [...] Para alguns autistas, eu acho
bem complicado assim [...] Em alguns casos pode melhorar e em outros [...] O F.
(TEA), acho que dificilmenteele entraria na sala, né? Ele ja tem muita dificuldade
[...] Assim, quanto mais cheia a sala, acho que mais dificuldades ele teria de entrar
[...] Eu acho que assim, quando vocé fala dessa questdo das dificuldades e tal, eu
acho que tem que pensar no aluno de forma individual [...] Tem alunos que estéo
preparados e outros ndo.” (Professora Dara).

Ao analisar as narrativas das professoras, compreendeu-se a preocupacdo com a

autonomia, 0 amadurecimento, a aceitacdo e a socializacdo dos estudantes com o publico
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regular numa perspectiva de alcangar novos horizontes com a “inclusdo contraria”. Também
houve a questdo de pensar o estudante individualmente de acordo com suas especificidades,
buscando estratégias de inclui-los na sala de aula. Partindo desse pressuposto, Costa (2003,
p.03) salienta que “E importante, porém, destacar que um projeto educacional democratico
inclusivo ndo se realizara com base apenas em leis, mas principalmente como decorrente de

uma autorreflexao critica por parte de toda a sociedade [...]”.

Constatou-se também a preocupagdo dos pais com relacdo a “inclusdo contraria”, ja
que muitos estudantes chegam ao turno muito dependentes de suas familias. Segundo Soares
(2011, p. 155), “[...] a educagdo em EJA ¢ algo mais amplo que o termo ‘escolarizagdo’. [...]
ja que cada educando possui especificidades, tornando o processo educativo diferenciado, de
acordo com cada situagdo”. Logo, entende que é necessaria uma mudanca de atitude tanto dos
responsaveis quanto dos professores com relacdo ao atendimento na EJA juntamente com o
publico regular, para que seja uma realidade a inclusdo no turno, dinamizando o processo pelo
qual a modalidade € delineada. Adorno (1995, p. 157) nos afirma que, “(...) o simples fato de
a questdo da barbarie estar no centro da consciéncia provocaria por si uma mudanca”. Nessa
perspectiva, torna-se clara a necessidade em retomar o elo entre o objeto destacado e a

reflexdo acerca da “inclusido contraria”.

EJA: opc¢éo ou escape?

Nesta categoria a finalidade é analisar a opcao das professoras em ingressar na EJA.
Assim foi feita a pergunta que sinaliza as contribuicGes a respeito dos limites postos no
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes nesta modalidade e os reais motivos que
levaram as professoras a buscar o turno. No que se refere as causas ja percebidas, indagou-se:

“Por que sua opg¢ao em lecionar na EJA?”

“Eu sempre gostei daqui, eu nunca tive [...] Eu aprendi muitas coisas daqui, até
mesmo aquela questdo de com eles [...] O meu dia pode estar horrivel, mas chego
aqui eles alegram a gente de uma tal maneira que [..] Por que eu tenho que ser triste?
Por que eu tenho que sofrer? Eles tém muito mais motivos e ndo sdo assim [...]
Entdo, a gente acaba vendo, até mesmo, nds acabamos fazendo uma reflexdo de nos
mesmos [...] Porque estou triste gente [...] Pelo amor de Deus! Eles mesmo alegram
anossa vida, e a Educacdo Especial em si [...] e a noite, por questdes de horario, ndo
vou dizer, ndo vou ser hipdcrita, porque eu ndo tenho escolha [...] E, eu vim para cé
a noite mesmo por questdes de horario. Mas eu ja amava essa escola, mesmo antes
de entrar [...] Entdo para mim foi até uma honra, de estar ainda seguindo este legado,
que minha mie veio para cé e agora estou eu aqui seguindo.” (Professora Flavia).
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“A principio foi uma questdo [...] Ndo vou mentir, foi uma questdo de necessidade.
Eu trabalho também em outro municipio e foi com relagdo a questdo do horério, né?
S6 que me identifiquei com a EJA, me identifiquei com os alunos [...] Aos poucos
eles foram me conquistando, principalmente na Educagdo Especial [...] Fui
conquistada.”(Professora Clara).

“A principio minha questdo foi o horéario, mesmo [...] Mas chegando aqui eu me
deparei assim [...] Porque a gente pode ser Util na vida deles, dos alunos [...] A
questdo do valor [...] Séo alunos que vém com uma autoestima muito baixa [...]
Entdo eu me senti muito bem, fazendo o bem para eles [...] Entdo assim [...] Cheguei
com receio, porém fui descobrindo, até mesmo a partir do carinho deles; as vezes a
pessoa fica com receio de dar um abraco [...] E eles quando viram que eu dei essa
abertura, de poder dar um abraco, de conversar [...] Para poder falar alguma coisa
que aconteceu em casa [...] Entdo eles também foram se sentindo bem [...] Eu tenho
gostado muito. Tenho me interessado [...] A questdo da EJA, principalmente assim
[...] Adultos [...] Eu ndo tinha trabalhado com adulto especial. Entdo eu vim com
esse receio. Mas foi assim desmistificando toda aquela barreira [...] Ah meu Deus,
como serd trabalhar com adulto especial, porque [...] O que eles podem, o que eles
ndo podeme [...] E até quando eu conto para alguém que eu trabalho assim, a pessoa
ndo acredita que escrevem, que eles sdo falantes, que eles tém autonomia, que
alguns trabalham [..,] Para mim est4d sendo normal, né? [...] Claro que normal,
normal ndo €, porque a gente ndo pode também igualar a uma classe regular, tem
limitagdes, tem dificuldades [...] A gente tem que respeitar o limite de cada um,
principalmente [...] Eu j& peguei uma turma na metade do ano letivo, entdo eu ndo
soube do histérico desses alunos, diante das dificuldades de cada um [...] Entdo fui
descobrindo aos poucos. Mas com a ajuda também da orientacdo [...] Vocés foram
passando alguns casos e agora assim, eu estou apaixonada.” (Professora Ana).

“Gosto de trabalhar com jovens e adultos. Gosto muito. Realmente é uma inclusao
verdadeira, né? E por qué? N&o existe um mundo s de especial e um mundo s6 dos
ndo especiais [...] E ai eles vdo conseguir interagir entre eles [...] e ter uma
verdadeira sociedade [...] Eles aprenderem la fora a se respeitarem, a respeitar o
limite um do outro.” (Professora Selma).

“Olha, na verdade, ja que ¢ para falar, ndo foi nem uma opgdo, né? Eu ia sair da
tarde e me jogaram para noite [...] Mas assim, eu gostei muito [...] Assim, é muito
diferente [...] Para mim tem sido sensacional [...] O olhar muda muito [...] Eu
trabalhava a tarde com o regular. Entdo assim, quando vocé vai para a EJA, ainda
mais especial, é totalmente diferente [...] O trabalho é outro, a visdo é outra [...] Eu
estou amando [...] Mas hoje para mim é uma opgao. Na época ndo tinha escolha.”
(Professora Dara).

Segundo Arroyo (2005, p. 22),

Né&o é qualquer jovem. S&o jovens e adultos com rosto, com histdrias, com cor, com
trajetdrias socio-étnico-racial, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacdo de
jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos formando um
educador desses jovens e adultos.
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A EJA ¢ relevante para a sociedade, dai ser preciso o comprometimento dos
educadores diante de sua atuacdo nesta modalidade educativa, ndo como escape, mas como
opcdo, buscando formacdo e atuando na/para construcdo de politicas publicas que
contemplem as demandas da EJA. Pelas narrativas pode-se deduzir que as professoras
buscaram na EJA um escape para seus “problemas” de horario. Apenas umaprofessora
destacou a modalidade como opcdo. Também salientaram a necessidade de aumentar a
autoestima desses estudantes através do carinho, atencdo, conquista e um olhar diferenciado
sobre eles. Favero (2011, p. 367), reitera a necessidade da busca de metodologias que 0s
atendam quando “[...] a capacidade de aprender dos adultos requer uma metodologia especial
de ensino que considere o desuso da aprendizagem, desenvolva a autoconfianga e parta do

didlogo”.

Diante deste posicionamento, compreende-se que a EJA como modalidade educativa,
deve ser concebida como um espaco de desenvolvimento do pablico que a busca, entendendo
a especificidade de cada um e ndo cristalizadocomo depdsito de pessoas a margem da
sociedade oucomo saida para resolugdo de dilemas pessoais. A metodologia de ensino para a
EJA deve garantir o aprendizado e a motivacdo que estes estudantes tanto necessitam, para
desenvolver suas potencialidades para participaram plenamentedo mundo que 0s cerca.
Adorno (2012, p. 118), nos convida a reflexdo sobre percepcdes equivocadas em que,
“qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente a
essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a

educacdo”.

Beneficios potencializados na “inclusdo contraria”

Ao considerar 0s beneficios da ‘inclusio contraria”, fundamentais para o
desenvolvimento da autonomia e da perspectiva democratica de uma educacdo inclusiva na
Unidade Escolar, foi indagado: “Quais beneficios serdo potencializados no estudante publico-
alvo da Educagdo Especial com a inclusdo dos estudantes da classe regular da Unidade?”

Obtiveram-se as seguintes respostas:
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“Maturidade [...] Maturidade acho que ¢ o principal; ¢ a convivéncia com as pessoas
‘normais’, que muitos deles ndo tém, porque a familia acaba escondendo. Entdo
assim, lidar com o outro, convivéncia ¢ maturidade que é o primordial para mim.”
(Professora Flavia).

“Eu espero que haja assim, uma maior tolerancia, maior respeito. Que a EJA,
principalmente na Educacdo Especial, ela comece a ser vista com outros olhos, a
partir do momento que o regular esteja presente e possa ver e sentir toda a dinamica
do trabalho que é feito dentro da Unidade Escolar. Espero que tenha mais respeito,
mais tolerancia, mais compreensdo, mais valores humanos.” (Professora Clara).

“Primeiro ¢ a interagdo [...] Eles vao interagir com outros alunos também [...] A
questdo de preparar, porque as vezes os alunos especiais ficam s6 na casa deles,
naquele ambiente [...] na mde, sempre o pai ali dando superprotecédo [...] E ele
lidando com outros jovens, outros adultos, eles vdo poder interagir e ter uma
preparagdo maior se tiver que encarar a realidade 14 fora.” (Professora Ana).

“Realmente ¢ uma inclusdo verdadeira, né? E por qué? Nao existe um mundo sé de
especiais e um mundo sé dos ndo especiais [...] E ai, eles vdo conseguir interagir
entre eles [...] E ter uma verdadeira sociedade [...] Eles aprenderem |4 fora a se
respeitarem [...] a respeitar o limite um do outro.” (Professora Selma).

“A questdo da socializagdo ¢ bem bacana. Porque assim na verdade eles véo ser [...]
A gente vai estar 0s preparando para a vida, né? [...] Porque é o lugar que eles se
sentem a vontade. Mas 0 mundo ndo sdo sé eles [...] Entdo assim, quando chega
alguém do regular, também ¢ bacana essa troca, tanto para as pessoas que séo do
regular, quanto para eles. Entdo assim [...] Eu acho que a questdo da socializacéo, o
dia a dia. Porque o preparo para o dia a dia é o maior beneficio.” (Professora Dara).

Foi possivel perceber diante dessas narrativas que as maiores preocupacdes para 0
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e uma educacdo democratica numa perspectiva
inclusiva foram: tolerancia, respeito, compreensdo e valores humanos tdo importantes para
que haja de fato inclusdo na Unidade Escolar. Torna-se importante destacar que estas
problematicas irdo colaborar para que ocorra a interacdo tdo evidenciada pelas professoras
durante toda a entrevista, fazendo com que os estudantes PAEE tenham maturidade,
convivam com o outro de maneira plena e que a socializacdo entre os dois publicos seja

realizada de forma harmoniosa.

A colaboracdo e a ajuda muatua devem ser os alicerces para a construcdo de uma
incluséo legitima, onde haja respeito as diferencas, buscando uma educacgéo para a vida, para
a emancipacdo, com competéncias que priorizem 0 senso critico e o desenvolvimento
cognitivo, sempre visando o respeito ao outro, que como bem aponta Adorno (2012, p. 161)

“[...] acredito também que um ensino que se realiza em formas humanas de maneira alguma
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ultima o fortalecimento do instinto de competi¢do.”, instinto esse que colabora para o

desenvolvimento de todos os envolvidos nessa proposta de incluséo.

Diante das respostas, também foi realizada uma indagacgdo inversa: “Quais serdo 0S
beneficios potencializados nos estudantes de Classe Regular com a convivéncia com o

estudante PAEE?” Obtiveram-se as seguintes respostas:

“Empatia, assim como os professores, né? Na realidade, é [...] Qualquer um que vem
para cd, se sente sensibilizado, comega a ter empatia de [...] SO porque é especial a
sociedade v& com olhos de: ‘ah, é incapaz, ndo sabe fazer nada, ndo pensa, ndo tem
escolhas, ndo namora, ndo casa ou ndo fazem sexo’ [...] E quando as pessoas acabam
conhecendo mesmo, a realidade que é, as pessoas se assustam [...] Mas quando
acabam esse primeiro ‘embaque’, eles acabam vendo que s3o pessoas como
qualquer outra, entdo, que também tem seus desejos e por ai vai [...] Entdo vai ser de
grande valor, para o pessoal, eu acho, para os estudantes regulares e [...]
Compreender que a diferenca ndo torna o outro menos humano e muito pelo
contrario [...] Nos torna ainda mais humanos, né? Tanto quem tem deficiéncia
quanto quem ndo tem. Principalmente quem ndo tem, se torna muito mais
humano.”(Professora Flavia).

“Os valores humanos. Porque 0s nossos alunos especiais, eles tém muito a ensinar
[...] Eles tém muito a aprender. Mas tém o dobro a ensinar. Os valores a ensinar.”
(Professora Clara).

“Primeiro eu acho que vai ter que ser assim uma questdo de conscientizagdo.
Conscientizar os alunos que virem do regular, para que eles respeitem os alunos que
aqui ja estao da classe especial, porque a gente vé muito 14 fora a ‘zoagao’, a questdo
do bullying. Entdo as vezes até no caminho [...] Essa semana presenciei isso [...]
Tinha um aluno subindo (especial) e um aluno do Alejandro (escola), e ndo sei qual
a outra escola, passou e falou alguma coisa assim [...] Ai a mae alertou: ‘ndo faz
assim porque ele ¢ especial!’ e tal [...] Entdo eu acho que primeiro, deve haver uma
conscientizagdo dos alunos que virdo, para respeitar as limitacGes, as deficiéncias
dos alunos especiais.” (Professora Ana).

“A mesma coisa, aceitacéo [...] Eles terem uma maior aceitacéo. Porque na verdade,
0S N0Ssos especiais viviam escondidos para a nossa sociedade [...] E hoje, eles estéo
comecando [...] Comegando ainda, né? [..] a aparecer. Porque a gente Vvé a
quantidade de alunos que nés temos aqui no Albert e [...] Ai vocé sabe [...] A
maioria ou todos sdo de Belford Roxo. E vocé vé esse povo na rua? Poucos [...]
Muito poucos [...] Entdo eles estdo aonde? Escondidos dentro de casa [...] Entdo eles
criaram um espacgo deles [...] Eles terem a vida deles social também 14 fora [...]
Poder viver como todo o mundo.” (Professora Selma).

“A questdo da socializagdo também. Deles perceberem e terem a oportunidade de
ver como é a vida [...] Eu acho que, quando a gente entra nisso(no vespertino), a
primeira pergunta que eu fiz assim [...] ‘Caramba!’ Como pode isso que estd
acontecendo, como pode? [...] E como se vocé entrasse em outro mundo, porque la
fora a gente quase ndo V€ isso [...] Entdo assim, quando vocé vé de perto assim,
gente! [...] Parece que vocé estd em outro pais, num outro mundo sabe? [...] Entdo
para a vida deles, o preparo para a vida vai ser o maior beneficio.” (Professora
Dara).
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Analisando as narrativas, que dizem respeito ao que sera potencializado com o
acolhimento do publico regular na Unidade Escolar, foi possivel compreenderque as
professoras se mostraram um pouco resistentes a “inclusdo contraria”. A professora Selma
inclusive sinalizou a escola como um espaco de ndo discriminacdo, ja que 0 espaco pertence
aos estudantes PAEE, pois eles sdo marginalizados na sociedade, estando ainda escondidos
em suas casas, tendo na escola 0 mundo que eles almejam. E necessario transpor barreiras,
para que estes estudantes sejam também parte de uma educacdo de qualidade e inclusiva,
como bem aponta Campbell (2009, p.34) em que, “temos de vencer as barreiras que nos
impedem de proporcionar uma educacdo de qualidade para todos, em todos o0s niveis e em

todas as idades”.

A Educacgdo Especial ndo ¢ um mundo paralelo, € um espaco em que da suporte e
servigos educacionais para uma educacdo inclusiva de qualidade, longe de preconceitos,
discriminac@es, bullying e exclusdo, principalmente com relacdo a EJA, locus do estudo.
Damasceno reitera esse pensamento (2015, p.41) quando, “[..] considerando que
desbarbarizar € um objetivo educacional da maior prioridade, ¢ que fundamentamos a
importancia de se pensar as estruturas organizacionais antidemocréaticas vigentes nas escolas
contemporaneas brasileiras [...]”. E sendo desbarbarizar um dos objetivos educacionais mais
importantes, Adorno (2012, p. 155) considera “[...] tdo urgente impedir isto que eu

reordenaria todos 0s outros objetivos educacionais por esta prioridade.”

Ainda observando as narrativas, foram destacados a empatia, humanidade, valores
humanos, compreensdo quanto as diferencas, respeito, aceitacdo, conscientizacdo e
socializacdo que estiveram presentes durante as entrevistas, valores que as professoras
esperam construir ao longo da incluséo, visto que o publico regular sera recebido pelo PAEE
e a maior preocupacao é a aceitacdo dos estudantes da escola, onde todos irdo aprender e
ensinar o que trouxeram em suas bagagens de vida, desmistificando o rétulo de “escola de

doentes” que a Unidade ainda carrega.

Campbel (2009, p. 39) aponta que, “O problema da exclusdo ndo deve se limitar a
interrogar sobre quem é excluido ou sobre quem é o culpado da exclusdo, mas conhecer
também o0s processos e os efeitos dessa exclusdao”. A resisténcia percebida entre as
professoras, mesmo que muito sutil, leva a repensar sobre o papel de formar opiniées que o
professor tem no espaco escolar e na sociedade, fazendo com que a inclusdo retarde a ser uma

realidade em todos os espacgos. A escola deve buscar espacos formadores para que o estigma
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de “Escola Especial” se supere, transformando-a em um espaco real de inclusdo, pois segundo
Soares (2011, p.262), “[...] entender a escola como espaco de formacdo também para 0

professor, implica perceber o educando como interlocutor e ator das praticas pedagogicas”.

3.6 - OS DESAFIOS DA INCLUSAO EM UMA ESCOLA ESPECIAL

Diante das narrativas feitas pelas professoras, vislumbrou-se a proposta de realizar
um projeto’ que contemplasse a “inclusdo contraria”. Por isso comecaram a se realizar
encontros para que este projeto fosse desenvolvido e colocado em préatica na realidade da
escola. O reconhecimento do projeto junto a SEMED foi importante para a realizacdo de uma
proposta de educacdo delineada juntamente com um Plano de Acdo® de reestruturacdo das
classes especiais fornecido pela Secretaria, para que pudesse ser utilizado como parametro
para a construcéo do projeto.

Para sua organizacdo e funcionamento o projeto obtém como indicadores a
flexibilizacdo do tempo dos estudantes e carga horaria anual, a reorganizacdo do tempo do
professor, a organizagdo curricular por areas de conhecimento, metodologias e agdes que
atendam as necessidades da aprendizagem e um processo avaliativo capaz de diagnosticar as
especificidades de cada estudante. O Projeto também tem como principal foco a inclusdo
social, pois como reitera Campbell (2009, p.193), “A inclusdo torna-se viavel quando, por
meio da participacdo em acdes coletivas, os excluidos sdo capazes de recuperar sua dignidade
e conseguem acesso a educacao, a saude a aos servigos sociais, a cultura, ao lazer, etc.”

Varios momentos de discussdo foram realizados para que fosse efetivada uma
proposta inclusiva de educacdo regular na U.E., na projecdo de turma para o sexto ano
experimental, com o objetivo de iniciar a conclusdo do Ensino Fundamental tanto dos
estudantes PAEE, quanto do ensino regular e prepara-los para que seja feita uma insercao na
sociedade de forma mais humanizada, visto que muitos estudantes PAEE saem da Unidade
para outra instituicdo e mais tarde retornam vitimas de exclusdo, pois segundo Meletti e
Bueno (2013, p.31) “[...] os alunos com deficiéncia passam a ter o direito de se inserir nas
escolas regulares, mas continuam ndo se apropriando de praticamente nada do contetudo
desenvolvido nas escolas.”, permitindo que abandonem os estudos, visto o grande preconceito

que sofrem no contexto educacional.
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A grande preocupacdo do grupo € com relacdo aaceitagdo do publico do ensino
regular a escola, visto o rétulo que ela traz como, “escola de doentes”, mas como apontado
anteriormente, o professor também precisa se despir das amarras da exclusdo para que ele
possa estar aberto a inclusdo de fato e de direito na U.E., contribuindo efetivamente para
proporcionar um ambiente diversificado e harménico no chdo da escola. Freire (1996 p.120)
reforca esta assertiva em que, “aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o que
a escuta nao se pode dar”. Ele deixa claro que a discriminacdao deve ser banida da sociedade,
basta ver o outro com humanidade e dignidade.

Outra questdo também foi levantada com relagdo a carga horéria letiva, ja que o
calendario de EJA ¢ semestral, o que permitiria uma maior procura pela Unidade. Mas, como
é notorio, por se tratar de um turno que ainda atende os estudantes PAEE, ndo se faz
apropriado o0 ano de escolaridade sertdo célere, vista a especificidade do publico, devendo esta
mudanca ocorrer de forma lenta e gradual para a adequacdo de todos nas classes mais
aceleradas.

Com a conclusédo e aprovacdo do projeto junto a SEMED, a Unidade tem uma
preocupacdo de reformular seu Projeto Politico Pedagogico através de adendo, pois no
documento a modalidade é concebida como “EJA Especial”, sendo necessaria uma nova
nomenclatura para - “EJA Regular”, anexando o Projeto no seu conteudo. Damasceno (2015,
p. 29) aponta sobre a necessidade da reformulacdo do projeto pedagogico da escola numa
perspectiva inclusiva, em que “[...] assumir um projeto de escola inclusiva significa romper
com a ideologia vigente de que a escola serve exclusivamente a manutencdo da ldgica
dominante, reproduzindo assim as contradi¢Ges sociais”.

O publico mais jovem também foi destaque na discussdo, uma vez que tém suas
especificidades, precisando de um olhar diferenciado também. A maioria dos estudantes
chega a EJA depois de diversas reprovacoes e ja com distor¢ao idade-serie. A preocupacdo é
como sera esta relagdo com os estudantes PAEE, em questdes como o bullying, sexualidade e
drogas. Observou-se, entdo, ser necessaria a participacdo de todos para que esta relacdo seja
balizada na construcao de valores éticos e sociais para o pleno desenvolvimento de todos, que
como aponta Soares (2011, p.62), “[...] é preciso pensar sobre a diversidade que compde o
publico, dar voz aos sujeitos aos quais se destinam o fazer pedagogico da Educacgédo de Jovens
e Adultos”.

Também propuseram lancar mdo de um Curriculo Funcional para que estes

estudantes vivenciem as atividades diarias no contexto educacional e no seu ambiente



118

natural,por intermédio de projetos voltados a EJA, com aulas externas com o intuito de
oferecer a autonomia tdo necessaria para o desenvolvimento dos estudantes e a vivéncia na
casa funcional existente na Unidade, concebida para desenvolver atividades do dia a dia e
economia doméstica, muito importante nesta modalidade.

Segundo Soares (2011, p. 170). “[...] a escola ndo deve ser concebida como um
espacgo para a transmissdo do conhecimento, e sim para a sua constru¢do, bem como para
prover a interacdo social [...]”. A interacdo dos estudantes PAEE e do Regular neste contexto
sera relevante para que o publico do Regular auxilie o PAEE na construcdo desta autonomia e
0 PAEE auxiliando o Regular a incluir.

No encontro com a SEMED ficou acertado em iniciar o projeto ja no ano letivo de
2018, para a consolidacdo da EJA regular e a inser¢cdo gradual do segundo segmento na
Unidade, abrindo assim um novo horizonte para uma inclusdo de fato na E.M. Albert Sabin,
ja com a matricula dos estudantes que concluiram o primeiro segmento na escola. O sexto ano
experimental sera realizado nos moldes da implantacdo realizada no Municipio do Rio de
Janeiro!, como uma extensio do primeiro segmento, em que um professorgeneralista
graduado ministra todas as disciplinas do curriculo para o sexto ano, excetuando a Educacdo
Fisica, Inglés e Artes, em uma experiéncia de troca de professores realizada gradualmente,
para que os estudantes se familiarizem com esta dinamica. O Projeto é de carater experimental
e, conforme seu desempenho, podera ser implantado definitivamente na Unidade.

Os desafios sdo grandes, mas a Unidade esta se abrindo para realizar uma proposta
de inclusdo tdo necessaria para o pleno desenvolvimento de seus estudantes. A busca
constante por uma sociedade mais justa e igualitaria se da a partir de movimentos como este,
onde a exclusdo, vista como uma violénciaque remete a barbérie, esteja cada vez mais longe
da realidade, levando a uma autorreflexdo com relagdo ao fazer pedagogico que por vezes
permite a frieza e a insensibilidade, como afirmado por Crochik (2011, p.269) em que, “A
autorreflexdo, tida por Adorno como uma das tarefas principais da educacéo, deve levar a nos
refletir como objetos, determinados que somos, para que possamos diferir 0s n0ssos interesses
dos da dominagdo.” Nestes termos, a construcdo de uma escola democratica é urgente para

que a educacao seja realmente inclusiva, portanto acessivel a todos.
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“[...] somente é possivel pensar
uma sociedade democratica
constituida por individuos
livre-pensantes ”.

Theodor Adorno

“O mundo nédo é.0 mundo esté sendo .
Paulo Freire

IV. CONSIDERACOES FINAIS

O homem é um ser social, dai o grande desafio de que ele seja parte deste todo que é a
sociedade na qual vivemos. As pessoas com deficiéncia ndo sdo diferentes, elas fazem parte
deste contexto e precisam ser parte de todas as esferas que a compde. A escola, 0 mercado de
trabalho e a vida social também sdo direitos destas pessoas. Tais direitos sdo conquistas

historicas, visto que:

A afirmacdo de que deficiéncia ndo é sindnimo de incapacidade e de que ser
diferente ndo é um problema retrata a aceitacdo das diferengas e a inclusdo do
deficiente.

Sociedade inclusiva é aquela que assume coletivamente o compromisso de respeitar
a diversidade. A tolerancia, ndo por imposicao deve ser incentivada de forma que
promovam mudangas de concepgdes, posturas e atitudes por parte da populacdo em
geral [...] (CAMPBELL, 2009, p.130).

O sucesso da educacdo inclusiva também depende do trabalho efetivo do professor e
dos espacos escolares em todas as suas esferas. De acordo com os resultados parciais obtidos
com base na caracterizacdo do I6cus, a Escola Municipal Albert Sabin em Belford Roxo/RJ
esta se adequando para desenvolver um trabalho inclusivo na perspectiva de uma escola para
todos a medida que tem recebido matriculas de estudantes para classes regulares, o que antes
seria impossivel por atender somente o publico-alvo da Educacdo Especial, dai o termo

“inclusdo contraria”.

Nesse trabalho investigou-se o processo de “inclusdo contraria”, tendo como objeto de
estudo os professores da E.M. Albert Sabin, com base no pensamento de Adorno, pensadores
da Teoria Critica, além das contribuicbes de Freire, Costa e Crochik, investigou-se 0 processo

de inclusdo de estudantes PAEE na EJA, tendo como referéncia valores emancipatorios,
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orientacdo inclusiva de Educacdo Especial e Politicas Publicas na perspectiva da educacéo

inclusiva.

O estudo se debrucou sobre uma realidade potente, cujas discussbes sobre a

perspectiva de realizar a “inclusdo contraria” na EJA pode contribuir para a organizagdo e

transformacao da escola l6cus do estudo em um espaco mais plural e acolhedor.

Assim, considerando 0s objetivos e questdes de estudo, seguem as consideragdes

finais:

A insipiéncia sobre as politicas de EJA durante as narrativas
demonstraram a fragilidade do conhecimento dos sujeitos do
estudo sobre os direitos e a leis especificas da modalidade,
levando a problematizacao sobre a formacéo destes professores,
principalmente quando se fala de EJA e Educacdo Especial.
Quanto aos impactos destas politicas, o pouco aprofundamento
das narrativas revela fragil apropriacdo sobre esta modalidade,
na qual foi possivel perceber a necessidade de se elucidar aos
professores a existéncia de politicas que impactam suas

atuacdes numa perspectiva democratica e inclusiva;

e Em relacdo aos desafios postos em uma escola que esta

realizando a “inclusdo contraria”, as professoras reconheceram
a importancia da inclusdo do ensino regular para a construgédo
de uma orientagdo inclusiva. No entanto, explicitaram que
oslimites postos sdo inimeros para o desenvolvimento desta
inclusdo no espago escolar, tanto no aspecto social como no

pedagogico;

No que tange a entrada do publico do ensino regular observou-
se uma grande preocupacdo das professoras quanto a
escolarizacdo, vista a especificidade do publico que ja atendem.
Diante do exposto foi possivel perceber alguma resisténcia e

fragilidade a respeito da articulacdo do curriculo, bem como a
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convivéncia em comum e uma Vvisdo subordinada sobre a
construcdo da educacdo inclusiva, buscando a superagdo das

desigualdades;

e Em relacdo as contribuicbes que o AEE pode exercer no
processo ensino-aprendizagem a partir da “inclusdo contraria”,
concluiu-se que o atendimento é visto como refor¢o escolar,
ndo como suporte educacional para os estudantes, juntamente
com o apoio do professor regente na sala de aula comum, para
que sejam removidas todas as barreiras que os impedem de se
desenvolverem cognitiva e socialmente, sendo o AEE uma

ferramenta para a transformacéo do individuo;

e O municipio de Belford Roxo possui politicas especificas para a
Educacdo Especial, utilizando também como base as politicas
nacionais, mas ainda caminha para a consolidacdo de uma
politica democratica, visto que ainda possui uma escola de
Educacdo Especial. Assim, had a perspectiva de se constituir
uma escola democratica, onde o preconceito e a exclusdo deem
lugar a um ambiente emancipatdrio e plural para a construcao

de uma escola acolhedora;

e Em relacdo ao pensamento das professoras sobre a concep¢éo da
EJA numa perspectiva inclusiva, foi possivel compreender que
a maior preocupacao se da com a autonomia, a aceitacdo tanto
dos estudantes como dos responsaveis e a socializacdo com o
publico do ensino regular, onde o processo inclusivo sera
orientado a direcionar os estudantes para a “inclusdo contraria”

e também para fins ndo educacionais;

e Correlacionando o ensino regular com o ensino pautado em uma
perspectiva inclusiva, conclui-se que a colaboracdo e a ajuda

matua devem ser alicercadas com o estabelecimento de
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equidade de condicbes de acesso e permanéncia na escola,
destacando a tolerancia, o respeito, a compreensdo e os valores
humanos, para a construcdo de uma educacdo como pratica
emancipatéria. Em relacdo aequiparacdo de oportunidades, o
curriculo deve ser pensado de forma a alcancar os resultados
que atendam a EJA de forma que contemplem todos o0s

envolvidos nesta modalidade.

Enfim, considerando o lécus deste estudo, é possivel afirmar que embora ndo
desprendido de resisténcias e fragilidades, o estabelecimento gradual da “inclusdo contraria”
na Unidade tem contribuido para a constru¢do de uma escola democratica e livre das amarras

da barbarie, tdo presentes em seu cenario atual.

H& um de ponto destaque quanto a caracterizacdo e observacdo da Escola Municipal
Albert Sabin e que, embora ndo tenha sido um objetivo elencado ndo poderia deixar de ser
destacado, em relacdo a formagdo dos professores da unidade para o desenvolvimento de um
trabalho que seja capaz de ir além dos muros da escola, tornando-0s sujeitos capazes de
questionar, interagir e criar. Segundo Fazenda (2002, p.20) “os projetos de formacdo de
professores tém se construido apenas a partir de paradigmas formais e externos ao professor,
em que o dever se soma ao como fazer”. O resultado disso ¢ que ndo havendo espago para a
curiosidade, para a criatividade e para a motivacdo, torna-se necessidade constante do corpo
docente da escola a busca por parcerias com as subsecretarias do municipio com a finalidade
de preencher as lacunas nos processos formativos e atender o publico-alvo da Educagdo
Especial para além do viés pedagdgico, mas assistencialista de acordo com as especificidades

dos estudantes.

A cada dia chega a Educacdo de Jovens e Adultos estudantes PAEE que devem ser
incluidos no contexto da escola regular, onde deve ser garantido o desenvolvimento em todos
0s aspectos biopsicossociais. A escola precisa valorizar e dar voz a estes estudantes, ou seja,
uma escola emancipatoria é a que acolhe a todos com suas diferentes vivéncias, historias,
contextos, pois segundo Adorno (2012, p. 151) “a educagdo para a experiéncia ¢ idéntica a

educacao para a emancipagao”.

A “incluséo contraria” se faz presente nesta Unidade Escolar e nela busca-se sempre o

didlogo com o corpo docente e discente, para que haja uma educacdo acolhedora e que
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emancipe seus estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, para que sejam autbnomos e

felizes.

Acreditamos quepor intermédio da educacdo emancipatoria seja possivel formar
estudantes criticos e conscientes de seus direitos e deveres, nesta sociedade desigual que
aliena e exclui constantemente. Estes estudantes ndo podem ser segregados do mundo social.
A escola precisa acolhé-los. No entanto, a escola ho momento que se assume especifica ao
atender um Unico e exclusivo publico, consequentemente segrega os demais, indo contra 0s
principios de uma educacdo para todos. Damasceno (2015, p. 142) reitera que é de extrema
importancia, “[...] a organiza¢do de uma escola plural, onde a diversidade de seus estudantes

se constituisse em fonte rica de aprendizagem para todos”.

Consideramos que o presente estudo, poderd trazer beneficios académicos e de
reflexdo no que diz respeito ao fenomeno de “inclusdo contraria”, na luta constante por uma
escola inclusiva/democratica, combatendo os processos exclusorios sofridos ndo sé pelas

pessoas com deficiéncia, mas por todos aqueles que sdo marginalizados historicamente.
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APENDICES

Roteiro da Entrevista Semiestruturada

I- Vocé conhece alguma (s) politica (s) que verse sobre a Educacéo de Jovens e Adultos?

I1- Qual (is) foram o (s) impacto (s) da (s) mesma (s) na sua pratica docente?

I11- Como vocé vé a Unidade recebendo estudantes da classe regular, incluindo-os em turmas
antes somente de estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial?

IV- Quais os limites objetivos postos em sua realidade escolar com relagdo a esta “inclusio
contraria”?

V- Que desafios vocé podera encontrar ao receber este pablico em sua sala de aula?

VI- Em que o Atendimento Educacional Especializado podera contribuir no processo ensino-
aprendizagem a partir do momento em que receberem os estudantes do ensino regular?

VII- Quais valores vocé considera fundamentais para a operacionalizacdo da perspectiva de
Educacéo Especial?

VI1II- De que maneira vocé concebe a EJA numa perspectiva inclusiva?

IX- Por que sua opcao em lecionar na EJA?

X- Quais beneficios serdo potencializados no estudante publico-alvo da Educacdo Especial
com a inclusdo dos estudantes da classe regular na Unidade?

XI- Quais serdo potencializados nos estudantes de Classe Regular com a convivéncia com 0
estudante PAEE?
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR / INSTITUTO DE EDUCACAO
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,

Contextos Contemporaneos e Demandas Populares

PROCESSO DE INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
EM BELFORD ROXO/RJ: DESAFIOS
POLITICO-PEDAGOGICOS

ORIENTANDA: Rosangela Costa Soares Cabral
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

INSTRUMENTO DE PESQUISA
QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

Caro(a) Professor(a),
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Estou desenvolvendo uma pesquisa cujo objetivo geral € caracterizar no ambito das
Politicas Publicas de educacdo do Municipio de Belford Roxo/RJ a concepgdo e sua implicacdo na

“inclusdo contraria” realizada atualmente na Escola Municipal Albert Sabin e elucidar as causas da

exclusdo, segregacdo e discriminacdo na escola publica. O questionario que se segue faz parte da

pesquisa, e todos os dados serdo utilizados de forma estritamente confidencial. Desde ja agradeco sua

valiosa colaboragao.

1- Nome ou pseuddnimo?

2- Qual é seu sexo?

()

Feminino Masculino

()
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3- Qual sua idade?

Menosde25 2529 30-39 40-49 50-59 60+
() () () ¢ O O

4- Ha quanto tempo no magistério?Se possivel, exclua periodos prolongados de auséncia

(como, por exemplo, interrup¢Bes na carreira docente)

Este é meu
primeiro Ha mais de
ano 1-2anos 3-5anos 6-10anos 11-15anos 16-20anos 20 anos
() () () () () () ()

5- Ha& quanto tempo trabalha como professor (a) nesta escola?Se possivel, exclua periodos

prolongados de auséncia (como, por exemplo, interrupgdes na carreira docente)

Este é meu
primeiro Ha mais de
ano 1-2anos 3-5anos 6-10anos 11-15anos 16-20 anos 20 anos
() () () () () () ()

6- Qual sua area de atuacéo na escola?

7- Qual sua carga horéria de trabalho na escola?

( ) horas.

8- Qual o nivel mais elevado de educagdo formal que vocé concluiu?
Por favor, marque apenas uma alternativa.
( ) Inferior a Educacéo Superior
( ) Educacgéo Superior — Curso Superior de Tecnologia
( ) Educagéo Superior — Pedagogia

( ) Educacéo Superior — Licenciatura em

( )Educacéo Superior — Outros Cursos
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9- Qual nivel (caso afirmativo) de formagado em pds-graduacdo vocé concluiu?
() Especializagéo (Lato Sensu)
( ) Mestrado (Stricto Sensu)
( ) Doutorado (Stricto Sensu)

10- Nos altimos 18 meses, vocé participou de qualquer um dos seguintes tipos de atividades
de desenvolvimento profissional sobre inclusdo e que o impactou no seu aprimoramento
profissional como professor? Para cada item abaixo, por favor, marque a alternativa em
que VOCé participou.

() Cursos/ oficinas de trabalho (por exemplo, sobre disciplinas ou propostas e/ou
outros topicos relacionados & educagao inclusiva.

() Conferéncias ou seminarios sobre educacao inclusiva (quando os professores
e/ou os pesquisadores apresentam resultados de suas pesquisas e discutem problemas
educacionais na Educacao Especial).

() Programa de qualificagdo (como, por exemplo, um curso em nivel de
graduacgdo ou pos-graduacédo que ofereca diploma ou certificado) .

() Visitas de observacdo a outras escolas sobre como se da a inclusdo nas mesmas.

() Participacdo em uma rede de professores (network) formada especificamente
para o desenvolvimento profissional dos professores sobre a perspectiva inclusiva.

() Pesquisa individual ou em colaboracdo sobre um tépico de seu interesse
profissional na perspectiva inclusiva.

() Orientacdo e/ou observacdo feita por um colega e supervisdo, organizadas
formalmente pela escola.

() Outro(s)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
UFRRJ

INFORMACOES DOS PARTICIPANTES

1 — Titulo do protocolo do estudo:
Processo de Inclusdo do Publico-Alvo da Educagdo Especial na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em Belford Roxo/RJ: Desafios Politico-Pedagogicos.

2 — Convite:
Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Processo de Inclusdo do Publico-Alvo
da Educacéo Especial na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em Belford Roxo/RJ: Desafios
Politico-Pedagogicos”. — Antes de decidir se participara, € importante que vocé entenda
porque o estudo esta sendo feito e o que ele envolvera. Reserve um tempo para ler

cuidadosamente as informagdes a seguir.

3 — Qual é o objetivo do estudo?

Pesquisar os desafios da inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), por intermédio das lentes da Teoria Critica, que permite problematizar as
questdes histdricas, sociais, econdémicas e culturais que contribuiram para o estudo,

relacionando-as a educacéo inclusiva nessa modalidade de ensino.

4 — Por que vocé foi escolhido(a)?
Vocé foi escolhido(a) a participar do estudo porque vocé faz parte dos critérios de
inclusdo do estudos, que € ser professor(a) de classe especial na Educacdo de Jovens e

Adultos da escola l6cus do estudo.
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5 — Eu tenho que participar?
Esta decisdo cabe somente a vocé. Vale dizer que, se vocé decidir participar, vocé
sempre terd a liberdade para desistir da pesquisa a qualquer momento e sem dar justificativas,

ndo havendo qualquer punicdo ou prejuizo.

6 — O que acontecera comigo se eu participar? O que eu tenho que fazer?
Se vocé der sua autorizacdo para participar da pesquisa, vocé ird participar de uma
entrevista semiestruturada com perguntas relevantes a sua experiéncia docente. Esta entrevista

sera marcada em dia e horario predeterminado.

7 — O que ¢ exigido de mim nesse estudo além da experiéncia docente?
Além de se enquadrar nos critérios apontados na pergunta n° 4, vocé precisara apenas

de ter o desejo de participar do estudo.

8 — Quais sao os efeitos colaterais ou riscos ao participar do estudo?

E possivel que vocé possa se sentir ansioso(a) por ter de lidar com seus proprios
sentimentos e comportamentos durante a entrevista. Entretanto, € importante salientar que
vocé estara participando de uma pesquisa simples, e que caso vocé sinta algum desconforto ou

descontentamento, vocé podera desistir do estudo, sem qualquer prejuizo.

9 — Quais séo os possiveis beneficios em participar?

Os potenciais beneficios desta pesquisa se dardo na medida em que pretendemos criar
situacBes que minimizem a exclusdo dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos na E.M.
Albert Sabin, na medida em que seremos produtores de novos recursos e ideias para realizar a
“inclusdo contraria”, além de contribuir para a ampliacdo do conhecimento cientifico em

educacao.

10 — O que acontece quando o estudo termina?

Os resultados vdo compor o acervo de pesquisas do Laboratorio de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Incluséo — LEPEDI, da UFRRJ. Além disso, 0s
resultados da pesquisa serdo publicados nos meios académicos e cientificos de forma

consolidada sem qualquer identificacdo de individuos participantes.
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11 — Remuneracéo financeira:
Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participagdo nesta

pesquisa.

12- Contato para informacdes adicionais:
Em qualquer momento do estudo vocé podera solicitar informagdes acerca deste
projeto, entrando em contato com o pesquisador que o coordena: Prof. Dr. Allan Rocha

Damasceno, através do e-mail: lepedi-ufrri@hotmail.com. Se vocé tiver alguma consideracédo

ou divida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com a Comité de Etica em
Pesquisa - CEP da UFRRJ, localizada no Prédio Principal (PI), sala 131— Assessoria de
Infraestrutura Institucional (Box 4) — Seropédica/RJ, com horario de atendimentoas

segundas-feiras e quintas-feiras - de 9h as 16h. E-mail: comissaodeetica@ufrrij.br.

Pesquisador Responséavel: Allan Rocha Damasceno
Professor/Pesquisador da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa, e que concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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ANEXOS

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE BELFORD ROXO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
E.M. ALBERT SABIN

PROJETO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS REGULAR E SEXTO
ANO EXPERIMENTAL
(Idealizado e construido por todos os docentes e equipe pedagdgica do turno

Vespertino e em parceria com a Secretaria de Educacao).

NIVEL DE ENSINO: Primeiro e Segundo Segmentos do Ensino Fundamental
ABRANGENCIA: E.M .Albert Sabin

INTRODUCAO

A Escola Municipal Albert Sabin, apresenta um Projeto em carater experimental a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Regular e o Sexto Ano Experimental, a fim de
desenvolver a autonomia e preparar os estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE) para novos olhares a respeito de seu desenvolvimento académico e no mundo do
trabalho.

A Constituicdo Federal de 1988 determina, a obrigatoriedade da inclusdo dos jovens e
adultos na escolarizagdo, conforme seu Artigo 208 paragrafo | com nova redacdo através da
Emenda Constitucional n° 59 de 11/11/2009.

Art.208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| — educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria.
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Tomando também como documento pertinente & EJA, o Conselho Municipal de
Educacédo de Belford Roxo/RJ (CME), no que se refere a Educacdo Especial, em seu Artigo
18, delibera que cabe as escolas, mesmo com Atendimento Educacional Especializado (AEE),
adequarem seus curriculos e uma vez esgotadas todas as possibilidades, deverdo fornecer aos
seus alunos certificacdo de conclusdo denominada Terminalidade Especifica. E quanto a EJA,

a respeito desta terminalidade em seu paragrafo 2° acrescenta:

Em consonancia com 0s novos principios da Educagdo Inclusiva, a Terminalidade
Especifica devera possibilitar novas alternativas educacionais ou encaminhamento
para a Educagdo de Jovens e Adultos e de Qualificacdo Profissional, visando a sua
inclus@o no mundo do trabalho, através de oficinas protegidas: terapéuticas e/ou
producéo.

Este projeto deixa claro que a EJA, no caso dos estudantes PAEE, serve de espaco
para que se escolarizem os que ndo conseguiram terminar seus estudos na idade certa e ndo
conseguiram obter éxito nas classes regulares. Com idade avangada, ndo sdo bem vistos nos
turnos diurnos, acabando transferidos para a modalidade EJA, sendo muitas vezes excluidos
também. Como bem reforga o paragrafo, a terminalidade devera possibilitar a estes jovens e
adultos, educacdo e qualificacdo profissional, através de oficinas e projetos. Mas sera que o
Municipio esta realizando de fato esta educacao diferenciada para os estudantes PAEE?

O Plano Municipal de Educagdo de Belford Roxo/RJ (PME), em sua Meta 10,
apresenta uma EJA integrada, onde pretende oferecer em sua década (2015-2025) no minimo
vinte e cinco por cento das matriculas da EJA, nos Ensino Fundamental e Médio, integrada a
Educacao Profissional.

E necessario pensar a Educacio de Jovens e Adultos, como um modelo pedagdgico
préprio, com o objetivo de se criar situacdes para satisfazer as necessidades de aprendizagem
deste publico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96 assim o
confirma, em seu artigo 4°:

O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante garantia de
“(...) VII — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola.”

O parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE/Camara de Educacdo
Basica — CEB, na pagina 5, do capitulo sobre Conceito e Funcdes da EJA, reforca também a

ideia de oferecimento da Educacgdo de Jovens e Adultos como uma modalidade educativa por
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meio de “um modelo pedagdgico proprio, a fim de criar situagdes pedagdgicas e satisfazer as
necessidades de jovens e adultos.”, sendo um processo que garanta a inclusdo e a cidadania,

combatendo assim as desigualdades sociais.

JUSTIFICATIVA

Existe a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) Especial na E.M. Albert
Sabin, de acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), mas este ndo abrange os
estudantes do ensino regular, visto que a Unidade até o ano de 2015 recebia exclusivamente a
matricula de estudantes com deficiéncia e era caracterizada como sendo uma escola de
Educacdo Especial. A partir do inicio do ano de 2016, a escola estd vivenciando uma
“inclusdo contraria”, ao receber matriculas de alunos da classe regular, ou seja, estd
comecando a receber estudantes da classe regular, oriundas de uma escola proxima que
encerrou suas atividades. Os estudantes acolhidos formam classes da Educacdo Infantil ao
terceiro ano de escolaridade, sendo atendidos nos turnos da manhd e tarde, totalizando cerca
de duzentos e vinte estudantes, onde é notorio o acolhimento e o processo de inclusdo sendo
realizado com sucesso.

No entanto, a escola estd caminhando a passos lentos neste processo, principalmente
na EJA, onde percebe ainda uma resisténcia por parte dos adultos que ndo conseguem
entender o espaco como ambiente escolar, visto 0 estigma que a escola traz. A demanda
atendida atualmente no 3° turno é de jovens e adultos PAEE, onde alguns ja fazem parte do
mercado de trabalho e sujeitos com grande vontade de pertencer de fato a vida escolar
juntamente com os estudantes do ensino regular, cuja proposta € que ndo haja exclusdo de
nenhuma forma, sejam criancas, pessoas com deficiéncias, idosos, entre outros, cabendo a
educagdo, segundo Shiroma (2011, p.56) “(...) responsabilizar-se pelo desenvolvimento
humano sustentavel, pela compreensdo mutua entre os povos, pela vivéncia concreta da
democracia (...)”, diminuindo assim (...) “a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as
opressdes, as guerras’. Todos, sem distingdo, deveriam ter acesso a educac¢do, mas
infelizmente existe o preconceito em relacdo as pessoas com deficiéncia na grande maioria
dos segmentos da sociedade em que vivemos.

N&o deve haver uma fragmentacdo da luta contra a exclusdo. Ela deve ter uma agenda
comum contra esta discriminacdo desenfreada em que vive a sociedade brasileira. Muitos

episodios tém se visto ao longo dos tempos sobre a exclusdo dos estudantes publico-alvo da
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Educacédo Especial no campo educacional, haja vista que somente na contemporaneidade tem

se dado énfase ao assunto.

Para Adorno (2012, p.142-143),

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacdo e nao
preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjustea people, pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo existente se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educacéo
para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez nédo seja possivel
supera-la no existente, mas certamente ndo podemos desviar dela.

Com o objetivo de elaborar um projeto que atenda o perfil diversificado dos jovens e

adultos em suas necessidades e especificidades, A E.M. Albert Sabin propde o “PROJETO
DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS REGULAR E SEXTO ANO
EXPERIMENTAL”, a fim de apontar solu¢des para a problematica apresentada, contendo na

organizagdo e funcionamento:

Flexibilizacdo do tempo do educando;

Reorganizagao do tempo do educador;

Flexibilizacdo da carga horaria anual;

Organizacao curricular por areas do conhecimento;

Metodologia e a¢des que atendam as necessidades de aprendizagem;

Processo avaliativo capaz de diagnosticar as dificuldades e possibilidades do educando
e do educador, reorientando o processo educativo.

Entende-se que a construcdo deste Projeto, justifica-se também, na observancia das

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos, do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE —, Camara de Educacdo Béasica — CEB — 11 / 2000 quando no item 2

“Fundamentos e Fungdes da EJA”, o relator evidencia:

Mas a fungdo reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo, como uma oportunidade
concreta de presenga de jovens e adultos na escola e uma alternativa viavel em
funcéo das especificidades sécio-culturais destes segmentos para 0s quais se espera
uma efetiva atuacio das politicas sociais. E por isso que a EJA necessita ser pensada
como um modelo pedagdgico prdprio a fim de criar situagdes pedagdgicas e
satisfazer necessidades de aprendizagens de jovens e adultos.

No mesmo sentido, a Resolucdo CNE/CEB, n° 1, de 05 de julho de 2000, no seu artigo

5°, paragrafo unico, reforca:
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Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade prépria da
Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacOes, os perfis dos estudantes, as
faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais e na proposicao de um modelo pedagdgico proprio (...).

Acredita-se que a implantacio do PROJETO DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS REGULAR E SEXTO ANO EXPERIMENTAL para a E.M. Albert Sabin venha
satisfazer as necessidades prementes dos estudantes jovens e adultos PAEE contribuindo para
a sua inclusédo social, sem esquecer que a inclusdo sera feita de forma contraria, necessitando
de um trabalho de acolhimento por parte de nossos estudantes e o respeito mutuo durante este

processo, retirando da escola o rotulo de “escola de doentes”.

DESAFIOS A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Estamos diante de uma realidade, turmas de Classes Especiais, pedagogicamente
falando, na EJA em uma escola que esta realizando a “inclusdo contraria”, ou seja, recebendo
os estudantes da classe regular. Esta inclusdo ja ocorre no primeiro e segundo turnos. O que a
escola pode fazer a fim de que esta inclusdo seja realizada de forma efetiva na Educacdo de
Jovens e Adultos? Que projetos podem ser realizados nesta dire¢cdo? O que se tem feito de
operacional por outros segmentos da Educacdo de Jovens e Adultos, que possam ser
efetivados na Escola Municipal Albert Sabin, a fim de efetivar a estes estudantes uma
educacdo que supere a exclusdo e seja uma motivacdo para que os estudantes das classes
regulares procurem nossa Unidade?

Varios desafios estdo postos na Unidade, desde o assistencialismo até uma
educacdo minimalista ao publico atendido. Veem-se muitos anseios por parte dos estudantes,
professores e equipe querendo fazer o diferencial. Numa reflexdo sobre o didlogo com
professores, a formacdo e a Proposta Pedagdgica utilizada nas Unidades Escolares, interferem
na construcio do conhecimento. E importante escutar o que cada um traz, inclusive de seus
estudantes, a fim de buscar alternativas para o enfrentamento da exclusdo social e buscar por
Politicas Publicas que de fato contribuam para o pleno desenvolvimento deste publico.
Segundo Damasceno, (2015, p. 102-103):



144

(...) fica esclarecido que a dificuldade de implementacdo de Projetos Pedagdgicos
que priorizem o convivio entre as diferencas no mesmo espago escolar, para além
das justificativas historicas, encontram hoje reforgo nas acdes vigentes, sejam nas
praticas pedagdgicas de profissionais ou nas estruturas organizacionais t&o
heterdnomas quanto o sistema que os impele a esse estado.

Vemos uma grande preocupacdo na escolarizacdo dos estudantes da Educagdo de
Jovens e Adultos, haja vista a busca por formacdes continuadas por parte da gestdo escolar
para os professores, principalmente no que se refere a pedagogia de Paulo Freire, que da
significado a esta questdo quando afirma, “Pormenores assim da cotidianidade do professor,
portanto igualmente do aluno, a que quase sempre ou nenhuma atencao se da, tém na verdade
um peso significativo na avaliagdo da experiéncia docente” (2006, p.45).

Dentre estas questbes vemos a necessidade de buscar solugdes, principalmente ao
publico-alvo da Educacdo Especial, cada vez mais presente na EJA, cabendo também uma
formacdo voltada a eles e a preocupacdo com o Projeto Pedagdgico das Unidades Escolares,
visto que além de ser uma educacgao segregada, até para as politicas voltadas a modalidade,
com modelos que ndo atendem as demandas, ha também a exclusdo destes estudantes que
chegaram a EJA depois de serem segregados no ensino regular, chegando a um tempo que ja
ndo permanecem na escola. Para Adorno (2012, p.150), “A constitui¢do da aptidio a
experiéncia consistiria essencialmente na conscientizagao e, desta forma, na dissolucdo desses
mecanismos de repressdo e dessas formacoes reativas que deformam nas proprias pessoas sua
aptiddo a experiéncia”.

A necessidade de formacdo de professores e Projetos Pedagdgicos voltados a esta
tematica € urgente, avancos sociais e politicos precisam ser legitimados. Para Arroyo (20086,
p.28).

Se pretendemos reconfigurar a Educacéo de Jovens e Adultos, teremos de comecar
por reconfigurar a estreiteza com que vem sendo equacionado o direito a educacao
em nossa tradigdo politica e pedagogica. O embate tem de se dar no campo do
alargamento dessa estreita concep¢do dos direitos sociais, humanos. A histéria
mostra que o direito a educagdo somente é reconhecido na medida em que vao
acontecendo avancos sociais e politicos na legitimacdo da totalidade dos direitos
humanos.

O homem é um ser social em constante transformagao e a partir deste contexto vé-se o
estudante como parte deste processo, vivenciando sentimentos que na maioria das vezes nao
se vé nos modelos de educacdo aplicados nos curriculos escolares. Para Adorno (2012, p.14)
“(...) a educagdo tem muito mais a declarar acerca do comportamento no mundo do que

intermediar para nos alguns modelos ideais preestabelecidos”.
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“Onde ha vida, h4 inacabamento”. (FREIRE 2006, p.50). Para Paulo Freire estamos
em constante movimento, dai um aprendizado significativo torna a pessoa um “sujeito social e
historico”.
Serdo diretrizes basicas para concepcdo da Educacdo de Jovens e Adultos Regular e
Sexto ano experimental na E.M. Albert Sabin:
e Modalidade propria de educacdo, diferenciada do ensino regular, fundada nas
trajetorias de vida dos jovens e adultos nela envolvidos;
e Pautada na educacdo popular, e como espaco para educacdo formal e informal, voltada
para a transformacdo democréatica de nossa sociedade;
o Construida coletivamente por seus sujeitos — educadores/educadoras e estudantes, no
que diz respeito ao funcionamento, curriculo e objetivos nas unidades escolares;
o Educacéo continuada garantida pelo poder publico e através de formagdo realizada nos
Grupos de Estudos.

OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Existe na Unidade um numero significativo de estudantes que estdo matriculados
desde a sua fundacgdo (1993), pois ainda ndo ha respaldo legal para a terminalidade dos
estudos, impossibilitando 0 movimento de novos estudantes na unidade, dificultando assim a
“inclusdo contraria”, ja que tem poucas aberturas de vagas. H& também uma grande
dificuldade de aceitacdo dos pais em transferir seus filhos com idade superior a 15 anos para o
turno vespertino, muitas vezes por medo de perderem o “dominio” sobre eles, j& que o
principio primordial da EJA é dar aos seus estudantes a autonomia necessaria para o seu
desenvolvimento como pessoa e cidaddo na sociedade, uma vez que se tem observado a
independéncia e amadurecimento na vida diaria e na realizacdo de projetos inseridos que 0s
contemplem.

H& também uma grande preocupacdo dos professores com relacdo a inclusdo do
publico regular no turno, ja que serdo jovens e adultos, assim como a questao dos assédios por
parte destas pessoas que ndo fazem parte do PAEE.

A escola comegou a ofertar a EJA a partir de 2010, oferecendo esta modalidade no
diurno (segundo turno). No ano seguinte passou a oferta-la no horario Vespertino, no horario

de 17 as 21hs, que com um trabalho realizado pela Equipe Técnico-Pedagdgica junto aos
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responsaveis e com a conquista de transporte para estes estudantes, o turno foi crescendo
gradativamente ao longo dos anos.

Quem sdo esses jovens e adultos? Cabe destacar que, grande quantidade destes
estudantes estdo na faixa etaria em média entre 21 e 30 anos de idade e que a maioria deles
sdo do sexo masculino. Cabe salientar que estes estudantes tem um tempo fragmentado de
escolaridade, seja devido hd problemas de saude, locomocao, repeténcias acumuladas e até
mesmo interrupcBes sem motivo aparente. Alguns de nossos estudantes nunca foram a escola
ou dela tiveram que se afastar devido a exclusdo social.

A escola vem como um agente promotor de aprendizagem e de busca por uma
inclusdo verdadeira, visto que estes estudantes além de serem adultos também fazem parte do
publico-alvo da Educacdo Especial, que passam a todo momento, por experiéncias frustrantes
e excludentes. Dai a grande necessidade de ofertar uma educacdo que o reconheca como
sujeito pertencente a esta sociedade hegemonica, que tem no¢do de sua potencialidade e que
possa contribuir para seu desenvolvimento, garantindo a formacdo de sua identidade como
cidad&@o consciente de seus direitos e deveres.

Reconhecer este estudante como eixo desta modalidade de ensino, pode ser o
incentivo necessario em direcdo a uma EJA que realmente: respeite a producdo de
conhecimento de acordo com o “tempo” de cada um e ndo de acordo com o calendario
escolar; entender o espaco escolar como conhecimento além da sala de aula, buscando
integracdo com seu entorno (comunidade), familia e outros grupos sociais e reconhecer as
aprendizagens que cada um traz como ferramenta também de construcdo do conhecimento,

respeitando também a faixa etaria da modalidade (adolescentes e adultos).

O PROGRAMA DO SEXTO ANO EXPERIMENTAL

A inclusdo do sexto ano experimental no primeiro segmento do ensino fundamental na
Unidade se faz necessaria, a fim de buscar o pleno desenvolvimento e a autonomia para que
estes estudantes estejam mais preparados para “desfazer os lagos” que os tornam tao
dependentes da nossa escola, visto que a acolhida que tem na mesma nédo € a realidade que
encontram nas outras Unidades do Municipio, ja que a inclusdo por vezes ndo acontece de
maneira que atenda as necessidades de cada pessoa com deficiéncia, ocorrendo assim uma

grande dificuldade para atingir as metas de desempenho do segundo segmento do ensino
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fundamental. Dai a proposta da Unidade em oferecer este ano de escolaridade para que 0s
estudantes possam ser preparados para mais uma etapa em suas vidas académicas.

O sexto ano experimental contara com um Unico professor que ministrara todas as
disciplinas do curriculo, exceto as disciplinas de Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica,
Educacéo Fisica e Tecnologia da Informacgdo e Comunicacao, que contardo com professores
especializados.

Nossa Unidade hoje conta com trés turmas de quinto ano totalizando uma faixa de
trinta (30) estudantes, pois vdo avancando em seus estudos, chegando a este ano de
escolaridade e a partir dai, por vezes ndo conseguem avancar devido dificuldades de
aprendizagem, outras por pedido dos pais para que 0s deixem na escola e outras até mesmo
por inseguranca dos professores em os aprovarem, sabendo que encontrardo muitas barreiras
pelo caminho, ja que irdo para outras Unidades.

A escola sabe dos desafios que encontrarda com a implantacdo deste ano de
escolaridade, sabendo da grande responsabilidade e cobrancas que se seguirdo, mas ela conta
com a parceria da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) para disponibilizar
treinamentos a toda equipe e orientacdo quanto a adaptacdo da matriz curricular para receber
este programa.

O programa além de atender os estudantes PAEE, também poderd atender o0s
estudantes oriundos do ensino regular, buscando assim uma inclusdo tdo necessaria para o
pleno desenvolvimento de nossos estudantes.

Uma das razdes mais importantes deste projeto sera a melhoria do desempenho dos
estudantes, ja que ndo precisardo mais mudar de escola, os professores estardo mais
empenhados nesta relacdo professor-aluno, aumenta a autoestima dos estudantes, ja que
permanecerdo no seu espago, que se comparado a sua estada em outros espacos, pode
contribuir com a regresséo do seu desenvolvimento cognitivo e social.

Busca-se através deste projeto obter um impacto positivo, ja que a Unidade os
preparara para um encaminhamento educacional mais efetivo, mesmo que ndo alcancem as
metas para o fim deste ano de escolaridade, mas certamente ja estardo preparados para serem
recebidos em outras Unidades que atendam esta demanda.

Acredita-se que os resultados obtidos com o sexto ano experimental, pode servir como
um modelo de intervencdo pedagdgica de baixo custo e tem grande potencial de gerar

importantes ganhos no desempenho cognitivo dos estudantes.
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O CURRICULO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONHECIMENTOS E
SABERES

O curriculo incorpora a realidade dos sujeitos integrantes da Unidade, ou seja , o
PAEE. A partir deste processo de inclusdo do pablico da classe regular nesta modalidade,
trazer para este espaco o curriculo formador do ensino fundamental até o sexto ano de
escolaridade, provocando nestes estudantes um confronto entre suas préprias convicgdes e
saberes para construcdo de novas aprendizagens, a fim de ressignificar os valores éticos e
estéticos utilizados até entdo no contexto desta EJA especial.

Desta forma o parecer n°11/00, do Conselho Nacional de Educagdo — CNE, da
Cémara de Educacdo Béasica — CEB, no item IX, faz referéncia a contextualizacdo do
curriculo, respeitando a trajetéria de vida de cada estudante, trazendo sua experiéncia de vida
como componente significativo para a realizacdo de um curriculo transformador e libertador,
observando sempre 0s processos formativos da familia, comunidade, trabalho e manifestacdes
artisticas e culturais;

O jovem e adulto trazem consigo experiéncias de vida que deve ser valorizada no
momento da construcdo deste curriculo, a fim de abrir possibilidades de uma educacao plural
em todo processo formador, visto que a escola ndo é o Unico espago formador de saberes e
pedagogias. Tem-se como desafio para o educador da EJA, uma metodologia que contemple a
interdisciplinaridade, assim como a pedagogia de projetos, tdo defendida por Paulo Freire
(Circulos de Cultura), onde as experiéncias com educacdo popular assume o compromisso
com as transformacdes sociais e a dignidade humana.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) sera de extrema importancia no
turno, ja que recebera estudantes do regular e poderd fazer este atendimento aos demais
estudantes do contraturno da Unidade e de outras escolas do entorno, pois ele deve estar em
consonancia com o0s estudantes incluidos nas classes regulares, assegurando o pleno

desenvolvimento deles.
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O PROCESSO DE AVALIACAO

A EJA tem como desafio uma avaliacdo mediadora que busca contemplar todos o0s
conhecimentos construidos ao longo do dia-a-dia escolar, respeitando o tempo de cada
estudante, tendo como objetivo diagnosticar os aspectos do processo de formacéo, ou seja,
cognitivos, afetivos, sociais e culturais, durante a constru¢do do conhecimento.

O processo de formacdo deve ser continuo, sistematico e flexivel, a fim de respeitar as
especificidades da modalidade e do publico atendido, refletindo sobre os movimentos
educativos efetuados durante o processo educacional, onde todos refletem e avaliam o projeto
pedagdgico.

O projeto se dara por meio dos seguintes instrumentos:

a — AvaliacOes diagnosticas;

b — Avaliacdo formativa das producdes dos estudantes: textos; pesquisas, trabalhos
individuais e coletivos; além das observacdes dos educadores quanto ao desenvolvimento
durante o processo ensino-aprendizagem.

¢ — Auvaliacdo coletiva dos envolvidos na modalidade, assim como recuperagao
paralela sempre que necessario.

d — Autoavaliagdo;

e — Notas e/ou conceitos;

f — Relatério descritivo individual e/ou PEI (Planejamento Educacional
Individualizado).

O processo avaliativo seguird as normas previstas no Plano Municipal de Educacéo

do Municipio.

DA ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO “PROJETO DE EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS REGULAR E SEXTO ANO EXPERIMENTAL”

Organizacao das turmas

Como ja ocorre efetivamente na Unidade, as turmas estdo organizadas do primeiro ao
quinto ano de escolaridade, e busca-se a partir no proximo ano letivo o sexto ano

experimental e a inclusdo neste espaco dos estudantes do ensino regular a partir de 15 anos de
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idade. De acordo com a demanda, poderdo ser organizadas turmas para atender estudantes até
21 anos de idade e turmas para atender estudantes acima de 21 anos de idade, conforme bem
fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, Parecer 11/2000 do CNE/CEB, a
fim de atender as especificidades de cada publico, com no maximo quinze (15) estudantes por
sala de aula, onde se terd o cuidado de reduzir dois (02) estudantes a cada um (01)estudante
cadeirante em turma.

Sabendo-se da resisténcia por parte dos adultos, que ndo conseguem ainda entender o
espaco como ambiente escolar, a Unidade comecara esta inclusdo ofertando suas matriculas
para os familiares dos estudantes PAEE ja pertencentes a escola, abrindo as portas para
receber outros estudantes e dependendo da demanda, estender o curriculo para ofertar até o 9°

ano de escolaridade, havendo assim a conclusdo do Ensino Fundamental na nossa Unidade.

Organizacao dos Tempos do Estudante

Este Projeto estd organizado em dois segmentos e tem a flexibilizacdo do tempo
escolar como um dos principios para se garantir a inclusdo. O primeiro segmento tem duracéo
de quatro anos e correspondera aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O segundo
segmento tera a duracdo de um ano e correspondera inicialmente ao sexto ano do Ensino
Fundamental. A carga horéria anual serdo de 200 dias letivos, conforme calendario escolar
disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio.

A carga horéria de cada segmento se constituira de aulas dentro e/ou fora da Unidade,
distribuidos em cinco dias na semana com uma jornada diaria de quatro horas, sendo que
neste tempo esta incluido o intervalo de vinte minutos, destinado ao lanche e socializagdo dos
estudantes.

As atividades fora da Unidade (atividades de campo), tem o objetivo de desenvolver
nos estudantes a autonomia necessaria para sua participacdo na sociedade e no mundo do
trabalho, assim como favorecer o dialogo com as diversas areas do conhecimento na
sociedade ao qual vivemos, através de um Curriculo Funcional, contemplando a iniciacdo
profissional e a continuidade académica dos estudantes. O planejamento destas atividades de
campo devera conter: organizagdo, desenvolvimento e concluséo, bem como o contetudo a ser
trabalhado. Os registros destas atividades serdo realizados ao final de cada uma delas

constando a avaliacdo do processo.
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Organizacéo curricular

O processo pedagogico sera organizado por areas do conhecimento, sendo que 0s
contetdos das diversas areas deverdo estar conforme a Proposta Curricular do Municipio. As
areas de conhecimento serdo: Linguagem, Ciéncias e Ciéncias Humanas, que devem ser
ministradas de maneira transdisciplinar através de projetos desenvolvidos pela equipe docente

e pedagogica em parceria com a Secretaria de Educacdo, conforme detalhamento a seguir:

1°SEGMENTO

Area de ) o
) Conteudos Carga Horaria
Conhecimento
Lingua Portuguesa*
Linguagem Educacdo Artistica 50 min./aula
Educacéo Fisica
Ciéncias
. Matematica _
Ciéncias _ 50 min./aula
Tecnologia da
Informacdo e Comunicagao

o Geografia )
Ciéncias Humanas o 50 min./aula
Historia

TOTAL 800h
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6° ANO EXPERIMENTAL

Area de ) Tempos Carga
) Conteudos o
Conhecimento Horaria
Lingua Portuguesa* 6
_ Lingua Estrangeira 2 )
Linguagem o 50 min./ aula
Educacdo Artistica 2
Educacdo Fisica 2
Ciéncias 4
o Matematica 6 )
Ciéncias ) 50 min./aula
Tecnologia da 1
Informagdo e Comunicagéo
Ciéncias Geografia 4 )
o 50 min./aula
Humanas Historia 4
TOTAL 800h

*Na disciplina de Lingua Portuguesa, esta inserida a Sala de Leitura como componente

curricular.

METODOLOGIA

Este projeto determina que, deve-se respeitar o que o estudante traz consigo a fim de
determinar os contetdos a serem planejados, respeitando as especificidades da EJA. Assim o
estudante é considerado como sujeito de saber e cultura, visto suas experiéncias nos diferentes
espacgos que convive, seja ele familia, igreja, comunidade, trabalho, entre outros, compondo
assim uma diversidade de espacos educativos. Suas experiéncias deverdo orientar cada
educador na escolha das tematicas a serem elaboradas para 0 sucesso do processo ensino-
aprendizagem. Assim, a Pedagogia de Projetos sera o eixo sulear para o sucesso do trabalho a

ser desenvolvido.
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Os materiais e procedimentos metodoldgicos serdo definidos de acordo com as
necessidades de cada turma, com didlogo constante de todo corpo docente, a fim de justificar
a necessidade de Grupos de Estudos e formacgdo continuada em servico, além de discussdes
tdo importantes para o pleno desenvolvimento do projeto, assim como atender a demanda

apresentada pelos estudantes.

RECURSOS NECESSARIOS

o Mobiliario adequado para atender o publico.

e Materiais pedagdgicos adequados e/ou adaptados a fim de atender a demanda do
publico atendido.

e Materiais diversos de acordo com as propostas laborais pertinentes as aulas de campo.

e Transporte escolar proprio a fim de atender a demanda dos estudantes PAEE (ja
atendendo as rotas: Jardim Redentor, Nova Aurora e Lote XV), respeitando um
horario alternativo para a saida do transporte (cerca de dez minutos antes do término
do turno).

e Parceria com a Secretaria de Seguranga com 0 objetivo de manter a integridade de
todos os estudantes e funcionarios no entorno da escola, durante o horario de
funcionamento do turno.

o Divulgacdo através de faixas e panfletos do projeto da escola para futuras matriculas

advindas do publico regular.

REGIME DE MATRICULA

A matricula € um elemento muito importante no processo educacional e deve ser
flexivel, visando a inclusdo do estudante, podendo ser efetivada em qualquer época do ano
letivo, observada a existéncia de vagas, garantindo o direito a educacgdo basica dos sujeitos da
EJA.

Outro aspecto a ser observado no processo de matricula é assegurar aos estudantes da
EJA, o direito de classificacdo, reclassificacdo e aproveitamento de estudos, previstos na
LDBEN 9394/96 e regulamentado pelos pareceres do Conselho Estadual da Educacdo n°
1132/97 e 1158/98.



154

FREQUENCIA

A organizacdo do trabalho pedagdgico deve atender as especificidades dos jovens e
adultos que procuram a escola, principalmente dos que ja estdo inseridos no mercado de
trabalho e dos que por algum motivo apresentem problemas concretos no seu cotidiano.
Muitas vezes, as faltas ocorrem até devido a interdigbes sociais que dificultam sua
permanéncia na escola.

A frequéncia deve ser registrada, independente do motivo, ndo s6 para quantificar,
mas para acompanhar o percurso do estudante durante o ano letivo. Cabe ao educador e
equipe técnico-pedagogica da Unidade, uma atitude investigativa em relacdo aos motivos que
levam este estudante a se afastar do ambiente escolar e das implicacGes que esse afastamento
tem em sua vida, assim como o significado da escola para ele.

Cabe a escola estudar possibilidades de redimensionar o tempo e a organizacdo do
trabalho a fim de atender estas demandas, buscando possibilidades para acolher este estudante

sem carater punitivo.

CERTIFICACAO

A certificagdo no PROJETO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
REGULAR E SEXTO ANO EXPERIMENTAL, ocorrera ao final de 04 (quatro) anos, no
primeiro segmento e, ao final do sexto ano experimental 01 (um) ano, o estudante sera
encaminhado para uma instituicdo mais proxima de sua casa para efetivar a conclusdo do
segundo segmento, observados os varios processos avaliativos ao longo do curso e a evolugédo

do desenvolvimento psicossocial e cognitivo do estudante.
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE BELFORD ROXO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, ESPORTE E TURISMO — SEMEST
GABINETE DO SECRETARIO

AUTORIZACAO

Ilma. Sra.

Venho por meio ‘dc_ste, autorizar a entrada da servidora
ROSANGELA COSTA SOARES CABRAL, Funcéo - PII, Matricula:
10/22452, paré fins de realizacdo de pesquisa de Mestrado em Educacéo,

para a Universidade Federal Rural dc‘)% Estadé do Rlode Janeiro.

Informamos que este documento € valido até o dia 31/12/2016.

Belford Roxo, 29 de abril de 2016

d ues

Turques
Gucacao, Esporte e turismo

2 o
A B\Q’M 03%\,,

Ilma. Sra. N 2)0
Dinamar Soares Barbosa Rosa ; Uv @%

M.D. Diretora da E.M.E.E. Albert Sabin

Rua Manicoré, n2. 125 — Hinterldndia - Belford Roxo — RJ
CEP: 26167-000 — Tel: 2662-0086 / 2662-0865 — Email: infosemedbr@gmail.com
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO PREFEITURA DE i

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELFORD ROXO Belford Roxo gﬁm
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO e — |

Belford Roxo, 13 de margo de 2017.

AUTORIZACAO

Declaro para fins de comprovacéo que o(a) servidor(a) ROSANGELA
COSTA SOARES CABRAL, matricula n® 22452 Professor |l, esta
autorizada a realizar sua pesquisa académica nesta Unidade Escolajr

!
referente ao Mestrado na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Sem mais para 0 momento, renovamos protestos de elevada estima e

consideracgao.

Atenciosamente,

A [ '{ A v ) o~
.,RdNALDo DIAS JUSTINO ,
Secretario Executivo AED

//,g ///



ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE BELFORD ROXO

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAOQ - CME
Deliberagdo n°. 18/CME/2010

CAMARA DE PLANEJAMENTO, LEGISLAGAO E NORMAS

“Estabelece normas para a Educagdo Inclusiva na Educagdo

Basica em todas as suas etapas e modalidades no Sistema

Municipal de Ensino de Belford Roxo.”
O Conselho Municipal de Belford Roxo, no uso de suas atribuigdes legais e com fundamento
no disposto no titulo VI, inciso lll, IV e V do artigo 208 e os paragrafos 1 e 2 do inciso Il, do
artigo 227 da Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988, no inciso Ill do artigo 4 nos
capitulos 1, Il e lll e do titulo V e nos artigos 58 a 60 da Lei Federal n 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, na resolugéo CNE/CEB n 02/2001, aprovada em 11 de setembro de 2001
na deliberagdo 291/CEE/04 e com fundamento na portaria 948/07, que institui a Poiitica
Nacional de Educagédo Especial na perspectiva de Educagao Inclusiva e,

» Considerando que ha necessidade de ruptura dos paradigmas anteriormente adotados para
que a Educacdo Especial seja ressignificada no sentido de contribuir para uma educagao
mais justa € democratica que atenda & heterogeneidade do alunado, buscando modos de
ensinar mais adequado e eficiente.

» Considerando que a Educagdo Especial, como uma politica de Educacgdo Escolar que se
baseia no paradigma da diferenga enquanto construgéo do suijeito cultural, histérico, politico
e social deve organizar-se em fung&o da reafirmagio dos valores éticos, estéticos e politicos
estabelecidos pela Declaragéo dos Direitos Humanos: )

» Considerando que a construgéo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e manutengéo de um Estado democratico:

) DELIBERA:
CAPITULO |

Da Educagéo Especial

Artigo 1° - A Educagdo Inclusiva desde a Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental deve
assegurar ao educando a formagéo basica indispensavei e fornece-ihe os meios de desenvoiver
atividades produtivas, de progredir no trabalho e em estudos posteriores, satisfazendo as
condigdes requeridas por suas caracteristicas e baseando-se no respeito as diferengas individuais
e na igualdade de direitos entre todas as pessoas. J

Artigo 2° - A Educagdo numa perspectiva inclusiva, dever constitucional do municipic seré
oferecido preferencialmente na rede regular de ensino.

§1° — O atendimento desses alunos tera inicio na Educacdo Infantil em creches e pré-escolas
sendo-lhes assegurado um conjunto de recursos e atendimentos educacionais especializados,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais em todas as etapas e modalidades da Educagéo Basica.

§ 2° - O sistema municipal de ensino deve garantir a matricula de todos os alunos, cabendo as
unidades escolares organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagé@o de qualidade
para todos.
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§ 3° — O atendimento educacional especializado sera oferecido em classes especiais, ou escolas
especiais sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a
educagéo nas classes comuns da rede regular de ensino. '

§ 4° — O atendimento a alunos na modalidade de Educagéo para Jovens, Adultos e Idosos podera
ser feito em classes especiais, nas escolas da rede reguiar de ensino e através de termo de
intercomplementaridade em locais cedidos através de parcerias.

Artigo 3° - A Secretaria Municipal de Educacdo de Belford Roxo (SEMED) deve manter em sua
estrutura a Coordenadoria responsavel pela Educagéo Especial, dotado de recursos materiais,
humanos e financeiros, que viabilize e dé sustentagio ao processo de construgdo permanente da
Educagéo Inclusiva.

Paragrafo anico — A Coordenadoria de Educacdo Especial devera estar permanentemente
articulada com os demais setores da SEMED.

Artigo 4° - A Secretaria de Educagéo referida no caput do artigo anterior podera formar parcerias
com os servicos de saude, assisténcia social, justica e esporte, no ambito da iniciativa privada ou
do servigo publico.

Artigo 5° -Cabe ao sistema de ensino, a constituicdo de parcerias com instituicdes de ensino
superior para a realizagdo de formagdo continuada, pesquisas e atividades de exiensdo aos
profissionais e educandos relativas ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais, visando ao aperfeicoamento do processo educativo.

CAPITULO Il
Do aluno

Artigo 6° - Serdo considerados alunos com necessidades educacionais especiais, decorrentes de
fatores inatos ou adquiridos de carater temporario ou permanente, aqueles que apresentam:

I - Limitagdes no processo de desenvolvimento e/ ou dificuldades acentuadas de aprendizagem
nas atividades curriculares, compreendidas em trés grupos:

a) aquelas néo vinculadas a uma causa organica especifica:
b) aqueias relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagGes ou deficiéncias;
¢) aquelas decorrentes de sindromes neurolégicas, psiquiatricas e de quadros psicoldgicos graves;

Il - Dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo, diferenciados dos demais alunos, particularmente
dos aluncs que apresentam surdez, cegusira, baixa visdo surda-cegueira ou distlrbiocs acentuados
de linguagem e paralisia cerebral para os quais devem ser adotadas formas diferenciadas de
ensino e acessibilidades ao curriculo, com utilizagdo de linguagem e codigos aplicaveis como
lingua brasileira de sinais e o sistema Braille, tecnologias assistivas, assegurando-se os recursos
humanos e materiais necessarios;

Il - Altas habilidades / superdotacdo, apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade
na aprendizagem, que os levem a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as
atitudes, apresentando condigdes de aprofundar e enriquecer os contelidos.
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Paragrafo Unico - Todos os alunos referidos nos incisos deste artigo, serdo submetidos a avaliagéo
pela SEMED e encaminhados aos atendimentos especificos; assim como atendimento educacional
especializado (sala de recursos) nas escolas de ensino regular e sala de apoio na escola especial.

CAPITULO iii
Da organizagéo e funcionamento

Artigo 7° - Cabem a cada unidade escolar da rede municipal de ensino de Belford Roxo definir em
sua proposta pedagdgica, prever e prover o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, de acordo com suas condicdes fisicas, materiais € humanas.

Paragrafo dnico — O atendimento obrigatério previsto no caput deste artigo € organizado da
seguinte forma:

| — Professores das classes comuns, professores especializados efetivos ou capacitados em
servigos para atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

Il — Atendimento dos educandos com Necessidades Educacionais Especiais pelas varias classes
regulares dos anos de escolaridade em que forem classificados dentro do principio de educar para
a diversidade;

Il — Acessibilidades ao Curriculo que considerem o significado pratico e instrumentai dos
conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados;

IV - Avaliagdo do desenvolvimento escolar dos alunos, com necessidades especificas,
matriculados, respeitadas as acessibilidades ao curriculo necessarias a cada caso;

V — Apoio docente especializado, de acordo com as diferentes necessidades educacionais de
atendimento, através do professor do atendimento educacional especializado (sala de recursos),
sala de apoio e professor itinerante;

VI — Temporalidade flexivel do ano letivo, de forma que os educandos com Necessidades
Educacionais Especiais possam concluir em tempo maior ou menor, cada etapa do fluxo de
escolarizagao;

Vil — Programa Pedagégico de aceleragdo para os educandos com altas habilidades ou
superdotacao;

VIl - O numero de alunos com Necessidades Educacionais Especiais
por ano de escolaridade, etapa ou ciclo, devera ser de até 02 (dois)
alunos por turma, sendo reduzide em 10% o nimero de alunos em
cada turma;

IX — Eliminagao das barreiras atitudinais, curriculares e de comunicagéo;

X — Facilidade de acesso nas edificagbes com a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas de
instalacbes mobiliarias e de equipamentos;

Artigo 8° - Para a escolarizacdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais, deverdo
ser oferecidos servigos de apoio pedagdgico especializado, contando com:

| — Equipe de apoio pedagdgico, constituida por professores e especialistas efetivos na escola
especial;
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Il - Sala de apoio de carater transitorio e/ ou parcial, objetivando diminuir ou sanar as dificuldades
de aprendizagem, vinculadas ou ndo a uma causa organica;

Ill — Sala de recursos, no contra-turno, para a complementagdo e/ ou suplementagdo curricular,
objetivando a insercéo das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, em sala de aula,
segundo suas possibilidades;

IV — Professor itinerante atuando nas unidades escolares regulares, que possuam alunos incluidos;
VI - Atendimento educacional especializado em educagéo infantil;

VIl — Oficina pedagégica de atendimento ocupacional, protegidas terapéuticas e de produgdo, na
escola especial.

Artigo 9° - Os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais graves que requerem
atencdo individualizada nas atividades sociais, da vida auténoma e apoios intensos e continuos
bem como acessibilidade ao curricuio tdo significativo que a escola reguiar ainda ndo tennha
conseguido prover, deverdo ser atendidos em carater excepcional, na escola especial, atendimento
esse complementado, sempre que necessario e de maneira articulada, por servigo multidisciplinar,
das areas de trabalho, assisténcia social e salde, tais como fisioterapeutas, terapeuta ocupacional,
psicélogos, fonoaudidlogos, neurologistas, pediatras, psiquiatras, enfermagens e dentistas.

Artigo 10 - O sistema municipal de ensino, mediante ag&o integrada com o sistema municipal de
saude, deve organizar o atendimento educacional especializado aos alunos impossibilitados de
frequentar as aulas em razdo de tratamento de salude que implique internagdo hospitalar,
atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio. Fica a cargo da SEMED, o
encaminhamento do professor especializado a este atendimento.

§1° - As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar continuidade ao
processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos matriculados em escolas
Regulares da Rede Municipal de Ensino visando o seu retorno e reintegragéo ao contexto escolar.

§2° - O professor especializado efetivo, que atendera as classes hospitalares e domiciliares, sera o
professor itinerante indicado pela SEMED.

§3° - Nos casos de que trata este artigo, a certificagdo de frequéncia deve ser realizada com base
no relatdrio elaborado pelo professor que atende o aluno.

Artigo 11 - A escola especial com atendimento educacional especializado, fara parte da rede
Municipal de ensino com estrutura especifica.

§ 1° - O atendimento na sala de apoio pedagogico especifico, sera individualizado, conforme
patologia do aluno.

§ 2° - A partir dos avangos observados do aluno com necessidade educativas especiais e das
condi¢cbes para o atendimento inclusivo, a equipe pedagogica da unidade escolar e a familia
dever&o decidir em conjunto com base na avaliagéo pedagdgica quanto ao seu encaminhamento 2
classe regular.

§3° - Para dar suporte & compiementar o processo pedagogico das ciasses reguiares, o trabaiho
educacional com os alunos com necessidades educacionais especiais incluird o professor

itinerante oferecido pela escola especial, servico de apoio as outras instituigdes especnallzadas e
do préprio sistema municipal de ensino.

Artigo 12 - Caberd a SEMED juntc a Coordenagdo de Educacio Especial, reorganizar as
Unidades Escolares da rede municipal e de acordo com as necessidades avaliadas realizar
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programas, projetos e atendimentos com os alunos com NEE, de modo que a demanda em
diferentes localidades possa ser contemplada.

Artigo 13 - A proposta/ estruturagdo curricular da Educagéo Especial sob a forma de anos de
escolaridade devera ser organizada de forma flexivel, cumprindo o que dispbe o art. 59, inciso |, da
Lei 9.394/06, e o as diretrizes emanadas pela SEMED, para o Ensino Fundamental e para a
Educacao Infantil.

Paragrafo Unico - A classificagéo e reclassificagdo dos alunos com NEE deverdo ser feitos
respeitando os aspectos do desenvolvimento pedagdgico de cada aluno, realizando-se estudo de
caso, sendo assim encaminhados:

a) Turmas regulares;

b) Turmas regulares e atendimento educacional especializado (sala de recurso, professor
itinerante);

c) Turmas (classes especiais).

Artigo 14 - A matricula e a transferéncia de alunos com NEE devem obedecer aos mesmos
critérios estabelecidos para qualquer aluno da rede municipal de ensino, consoante norma
especifica fixada por ato préprio do (da) titular da SEMED.

Artigo 15 - No ato da transferéncia, o aluno com necessidades educacionais especiais deve
receber o histérico escolar acompanhado de relatério descritivo que informe a escola de destino o
seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social e afetivo.

CAPITULO IV
Da avaliagao

Artigo 16 - A avaliagdo na Educag&o Inclusiva consiste na observagéo dos avangos qualitativos do
desenvolvimento do aluno portador de necessidades educacionais especiais acompanhados e
registrados em relatdrio descritivo.

§ 1°. A avaliagdo tem como objetivo precipuo nortear as intervengdes pedagoégicas, visando a
interag&o do aluno no processo pedagdgico inclusivo.

§ 2°. A avaliagdo de que trata este artigo deverad ser realizada pelo professor da turma, sob
orientacdo da sua equipe pedagégica da Unidade Escolar, podendo ainda contar com a
Coordenagdo de Educagéo da SEMED.

§ 3°. No caso de encaminhamento do aluno com Necessidades Educacionais Especiais para
inclus@io nas escolas regulares, cabe a unidade escolar de origem do aluno, garantir os meios para
a realizagdo da avaliagdo por equipe constituida de profissionais habilitados e/ ou por
assessoramento da Coordenagéo de Educacéo Especial da SEMED.

Artigo 17 - A avaliagio deve tomar como referéncia os itens basicos relativos a programagéo
escolares proposta para a Educagdo Inclusiva e ser voltada a observacdo criteriosa e
pormenorizada de qualquer progresso no aproveitamento escolar, visando a constante melhoria
das condigGes de ensino a que o aluno se acha submetido.

§ 1°. A avaliagdo de que trata este artigo deverd contemplar os aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores, salvo os alunos incluidos nas classes regulares que seguem os conteudos
curriculares da turma deverao ser avaliados conforme o sistema regular.

Artigo 18 - Cabe a escola especial e as escolas regulares, ainda que com atendimento
educacional especializado, com acessibilidades ao curriculo, ndo alcangarem os resultados de
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escolarizagdo e uma vez esgotadas todas as possibilidades, deverdo fornecer aos alunos uma
certificagdo de conclusdo denominada, Terminalidade Especifica.

§ 1° — A certificacdo a que se refere o caput devera ser fundamentada em avaliagdo periddica, com
historico escolar descritivo das competéncias e habilidades desenvolvidas pelo aluno.

§ 2° - Em consonéancia com os novos principios da Educagdo Inclusiva, a Terminalidade Especifica
deverd possibilitar novas alternativas educacionais ou encaminhamento para a Educacdo de
Jovens e Adultos e de Qualificagdo Profissional, visando a sua inclusdo no mundo do trabalho,
através de oficinas protegidas: terapéuticas e/ou de produgao.

CAPITULO V
Das disposicoes finais

Artigo 19 - Esta deliberagéo entrard em vigor na data da sua publicagao, revogadas as disposi¢cdes
em contrario.

CONCLUSAO DA CAMARA

A Camara de Planejamento, Legislagdo e Normas Acompanha o voto do Relator
Anténio Carlos Lustosa - Presidente
Clayton Carneiro Silva - Relator
Acrisio Estevao Chiabai
Fernanda da Silva Carvalho Rosa
Jandira da Penha Francisco Rosa
Weslei Dian dos Santos
Belford Roxo, 10 de margo de 2010.

CONCLUSAO DO PLENARIO

A Presente Deliberagéo foi aprovada por unanimidade.

Sala de reunides — CME, Belford Roxo, 10 de margo de 2010.

William Alberto Campos Rocha
Presidente Conseiho Municipai de Educacéo
de Belford Roxo



