Pl RiUg
é)c} A &

A4
LEREADE

S
% o
Wbr3a o

a
UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO/ INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

A FORMACAO PROFISSIONAL EM DANCA: O INEDITISMO DA
PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRADA EM UMA ESCOLA PUBLICA
ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

AMANDA SANTOS DE LIMA

Sob a Orientacéo da
Profa. Dra. Celia Regina Otranto

Dissertacdo submetida como requisito parcial
para obtencdo do grau de Mestre em
Educacéo, no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo, Contextos contemporaneos e
Demandas Populares. Linha de Pesquisa:
Desigualdades Sociais e Politicas Educacionais

Seropédica, RJ
Marco de 2014



UFRRJ / Biblioteca do Instituto Multidisciplinar / Divisdo de Processamentos Técnicos

371.429
L732f
T

Lima, Amanda Santos de, 1989-

A formacgdo profissional em danca : o ineditismo
da proposta de educacdo em uma escola publica
estadual do Rio de Janeiro / Amanda Santos de Lima.
- 2014.

167 £. : 1il.

Orientadora: Celia Regina Otranto.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. Programa de Pds-Graduagdo
em Educacdo, Contextos Contempordneos e Demandas
Populares.

Bibliografia: f. 88-98.

1. Ensino técnico - Teses. 2. Ensino
profissional - Teses. 3. Formagdo profissional -
Teses. 4. Ensino integrado - Teses. 5. Dang¢a na
educacdo - Teses. I. Otranto, Celia Regina, 1947-.

II. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Contextos
Contemporéneos e Demandas Populares. III. Titulo.




@ U F RRJ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

INSTITUTO DE EDUCACAO/ INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
Programa de Pés-Graduag¢do em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc)

AMANDA SANTOS DE LIMA

A FORMAGCAO PROFISSIONAL EM
DANCA: O INEDITISMO DA PROPOSTA
DE EDUCAGAO INTEGRADA EM UMA
ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO RIO DE
JANEIRO

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, como requisito
parcial 3 obtengdo do titulo de Mestre em Educagao.

Linha de Pesquisa: Desigualdades Sociais e Politicas Educacionais
Dissertacdo aprovada em 27/03/2014.

BANCA EXAMINADORA

/ézécfﬁgl/ﬁéc/?" .

Prof. DriCelia ReginakOtranto (Orientadora)
UFRRJ

&

Prof. Dr. }<§)\§é dos Santos Souza

/

/ UFF

Seropédica (RJ)
Margo/2014



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais que, ndo sem sacrificio, sempre se empenharam para que eu tivesse
acesso a uma educacao de qualidade e com quem aprendi a amar e respeitar o proximo, e lutar
pela igualdade. Sem toda a dedicacdo, sacrificio, suporte e acompanhamento deles eu ndo
teria chegado até aqui.

A minha orientadora, que acreditou em minha capacidade e valorizou o tema de
pesquisa por mim escolhido, colaborando de forma singular com cada detalhe durante todo o
processo desta, corrigindo erros, indicando leituras e provocando reflexdes.

A Rosane Campello, coordenadora do Curso Técnico em Danca da Escola Técnica
Estadual Adolpho Bloch (ETEAB), pela acolhida e por todo o apoio, empenho e colaboracéo
com a pesquisa de uma forma muito carinhosa. Uma mulher guerreira que luta por um espaco
digno para a danga na educagdo publica, acreditando no potencial desta para uma formacéo
mais humana.

Ao diretor da ETEAB, José Adriano Alves, pela disposicdo e confianca.

Aos professores do Curso Técnico em Danca da ETEAB que, mesmo com a correria
do cotidiano, sempre procuraram colaborar com a pesquisa.

A Maura Luiza Gomes e Rosane Faria, supervisoras pedagogicas da Diretoria de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e Técnica (DDE) da Fundacdo de Apoio a Escola
Técnica (FAETEC), pela atencdo dispensada e pelos esclarecimentos de fundamental
importancia para o presente trabalho.

Aos alunos do Curso Técnico em Danga da ETEAB, pelas contribuicdes.

A Silvia Soter, professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), que vem me provocando reflexdes fundamentais sobre a danca desde a
graduacdo, e que colaborou com esta pesquisa com textos que contemplam temas de dificil
acesso.

Ao professor Jerbnimo Euzébio, com quem iniciei meus primeiros passos na danca e
gue me acompanhou por toda a infancia e adolescéncia, sendo responsavel por boa parte de
minha formacéo ndo s técnica, como também humana.

Aos meus professores da graduacdo em Pedagogia da UFRJ pela base sélida que
ajudaram a construir em minha formacdo académica, em especial a minha orientadora
Monique Andries Nogueira e ao Professor Roberto Leher, através do qual iniciei esta
pesquisa, e que despertou em mim o interesse pelo tema das desigualdades sociais e politicas
educacionais.

Aos professores do curso de Mestrado em Educacgédo da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), com os quais adquiri conhecimentos indispensaveis para prosseguir
academicamente, com destaque para os professores Allan Damasceno, Fernando Gouvéa e
José dos Santos Souza.

Aos colegas do mestrado, pela amizade e pelas trocas.



Aos colegas de trabalho da Prefeitura Municipal de Mesquita, em especial as diretoras
Ana Maria Gongalves e Cristiane Farias, e as Gerentes de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo (2012-2013) Andrea Dutra, Amanda Santos e Ludimila Fernandes,
pela compreensao e colaboracdo ao longo do curso.



RESUMO

LIMA, Amanda Santos de. A formacéo profissional em danca: o ineditismo da proposta
de educacéo integrada em uma escola publica estadual do Rio de Janeiro. 2014. 129 p.
Dissertacdo (Curso de Mestrado Académico) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da UFRRJ.

No estado do Rio de Janeiro, em um cenario repleto de cursos técnicos de nivel médio em
diversas areas, a profissionalizacdo em danca se apresentava, até o ano de 2010, somente
através das escolas de danca, de forma concomitante ou subsequente a este nivel de ensino.
Em 2011, foi aberto o primeiro curso técnico em danca integrado ao ensino médio, oferecido
por uma escola técnica estadual. A pesquisa teve por objetivo analisar a estrutura e
funcionamento deste curso, sua relevancia social, sua proposta pedagogica, bem como 0s
limites e possibilidades para a ado¢do da integracdo entre os ensinos médio e técnico. O
presente estudo apresenta, hum primeiro momento, uma revisao de literatura que contempla
um historico da articulagéo entre ensino médio e ensino técnico no Brasil, na procura por uma
integracdo que ainda ndo se consolidou na préatica, seguido de uma analise sobre as relacdes
entre danca e educacdo, com enfoque na educacdo profissional nesta area. No terceiro
capitulo, sdo apresentados dados sobre a implantacdo do curriculo integrado na Fundacédo de
Apoio a Escola Técnica (FAETEC), que se efetivou apds a abertura do primeiro curso técnico
em danca da rede, oferecido pela Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch (ETEAB). O quarto
capitulo apresenta os resultados da pesquisa de campo, que envolveu observacdes de aulas,
reunides e eventos do curso, questionarios aplicados com alunos e professores, e entrevistas
com a equipe administrativo-pedagdgica da escola e da rede. Ao final da pesquisa
consideramos que a integracao plena ainda ndo foi atingida, mas € inegavel a constatacdo do
caminho diferenciado que o curso de danca da ETEAB esta tentando construir, ja tendo
galgado alguns degraus, ainda pequenos, mas importantes para a integracdo que, acreditamos,
possa um dia acontecer de verdade. No entanto, o estudo permitiu também a constatacdo dos
desafios que ainda irdo surgir com a ampliacdo do formato integrado para toda a rede
FAETEC, uma vez que nem os professores, nem a escolas estdo preparadas para atuar em
cursos integrados. Porém, algumas acOes diferenciadas que surgiram na ETEAB podem vir a
acender uma pequena luz no fim de tanel, apesar de termos consciéncia de que o caminho a
trilhar ainda é arduo e longo.

Palavras-Chave: Danca; Educacdo Profissional; Ensino Integrado; Curso Técnico.



ABSTRACT

LIMA, Amanda Santos de. The professional formation in dancing: the innovative
proposal of integrated education in a public school in Rio de Janeiro, Brazil. 2014. 129 p.
Dissertation (Master Course) - Post-Graduate in Education in UFRRJ.

In Rio de Janeiro , in a scene full of technical courses in many areas , the professionalization
in dance in the high school was presented until 2010 only by schools of dance, concurrent or
subsequent to this level of education. In 2011, the first technical course in dance integrated to
high school was opened by a state technical school. The research pretends to analyze the
structure and operation of this course, social relevance, educational proposal, and the limits
and possibilities for the adoption of integration between high school and professional
education. This study presents, at first, a literature review that includes a history of the
relation between high school and professional education in Brazil, that search for an
integration that has not yet been consolidated in practice, followed by an analysis of the
relation between dance and education with focus on professional education in this area. In the
third chapter, we present information about the implementation of the Integrated Curriculum
in Fundacéo Estadual de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), that occurred after the opening
of the first technical course in dance network, offered by Escola Técnica Estadual Adolpho
Bloch (ETEAB). The fourth chapter presents the results of the study in the school, including
observation of lessons, events, questionnaires with students and teachers, and interviews with
administrative and teaching staff of the school and the network. At the end of the survey we
consider that the integration as a totality has not yet been reached, but it is undeniable the
differential that the course of dance ETEAB are trying to build, having already climbed some
stairs, still small, but important for the integration that, we believe, may one day come true .
However, the study also led to confirmation of the challenges that will arise with the further
expansion of the integrated format for all FAETEC, since neither the teachers nor the schools
are prepared to work in integrated courses. However, some differentiated actions that
appeared in ETEAB may come to light a small light in the end of the tunnel, although we
realize that the way to go is still long and difficult.

Keywords: Dance; Professional Education; Integrated Education; Technical Course.
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INTRODUCAO

Segundo Pereira et alli (2008), no Ensino Meédio, historicamente, temos convivido
com a segmentacdo de conhecimentos e objetivos na organizagdo dos cursos e redes. Na
década de 1990, o Decreto 2.208/97 foi alvo de criticas e causou retrocesso na organizagédo da
educacao profissional no pais, devido a separagdo imposta entre o ensino profissionalizante e
0 ensino de cultura geral.

A adocdo dessa politica desmantelou a proposta de ensino técnico-
profissional que vinha sendo estruturado no pais desde os anos 1940 e que
buscava um caminho de aperfeicoamento que levasse a uma formacao
integrada, com iniciativas no sentido de transformar-se numa proposta mais
proxima do modelo da educacdo politécnica (PEREIRA et alli, 2008,
p.123).

Apesar do retrocesso apontado acima, a educacdo integrada foi sendo contemplada
cada vez mais nos debates acerca das relacdes entre formacdo geral e formacdo para o
trabalho, especialmente no Ensino Médio, culminando com a aprovagdo, no ano de 2004, do
Decreto n. 5154/04. Com este, 0 governo revogou o antigo e ofereceu novas bases para a
proposta de Ensino Médio integrado.

Discutiu-se muito a questdo da educacédo politécnica, da escola unitaria e do
trabalho como principio educativo. Fazer a critica da profissionalizagdo
compulsoéria (segundo a Lei n. 5.692/1971) e defender a introducdo do
trabalho na educacdo levava a questdo de pensar o trabalho como principio
educativo, além da alienacdo das formas historicas do trabalho, o que
significa a educacdo do ser humano em toda a sua potencialidade.
(CIAVATTA, 2011, p. 3)

Mas ainda € clara a necessidade de se “atingir um estagio de integracdo entre a
educacdo geral e a educacdo tecnoldgica e profissional, na qual um processo formativo nao
substitua o outro, mas [...] promova uma interacdo organica entre objetivos, conteldos,
métodos e resultados” (PEREIRA et alli, 2008, p. 122).

Apesar da aprovacdo do Decreto n. 5154/04 e as discussbes ocorridas, a real
integracdo entre os ensinos médio e técnico no Brasil ainda permanece distante na prética
educacional brasileira, inclusive no ensino de danca, foco desta pesquisa.

Dentre as formas de profissionalizacdo em danga, no Brasil, existem o0s cursos de
graduacdo (bacharelado e licenciatura) e 0s cursos técnicos em danca — que, em geral,
ocorrem em escolas de danca, de forma concomitante ou subsequente ao Ensino Médio.
Segundo o Sindicato dos Profissionais da Danga do Rio de Janeiro, até 2010, existiam em
todo o estado do Rio de Janeiro, somente cinco escolas de danca com oferta de cursos de
formagéo profissional. Sdo elas: Escola Estadual de Danca Maria Olenewa, Escola de Danca
Petite Danse, Ballet Dalal Achcar, Escola Angel Vianna e Centro de Danca Rio. Dentre as
citadas, somente a Escola Estadual de Danga Maria Olenewa é uma instituicdo publica, e
nenhuma delas é uma escola regular, de educacgéo basica.

Durante uma participacdo em um encontro sobre formacdo de professores para o
ensino de arte no Rio de Janeiro, em novembro de 2010, obtive a informacdo de que a
Fundagéo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) iria abrir, no ano seguinte, a primeira turma
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de um novo curso: um curso técnico em danca de nivel médio. No primeiro semestre de 2011,
comecei a assistir na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
onde, na época, cursava 0 Ultimo periodo da graduacdo em Pedagogia, uma disciplina
chamada “Educa¢do e Trabalho”, com o Professor Dr. Roberto Leher. Na ocasido desta
disciplina, foi solicitada uma pesquisa sobre ensino profissionalizante, na qual poderiamos
fazer um trabalho de campo. Sabendo da existéncia do curso de danga da FAETEC, comecei a
pesquisar sobre 0 mesmo e tive acesso, a principio, a alguns dados que agucaram minha
curiosidade para desenvolver um estudo mais detalhado. O primeiro deles é que o referido
curso abriu sua primeira turma em fevereiro de 2011, com 22 alunos. Era, portanto, um curso
novo e inédito no que diz respeito & danca. Fui informada, ainda, que se tratava de um curso
com duracdo de trés anos, tendo como exigéncia para o acesso, a conclusdo do nono ano do
Ensino Fundamental e a aprovacdo no exame de ingresso comum a toda a rede FAETEC.
Mas, a informacdo mais importante para mim foi que, além do curso ser oferecido em uma
escola publica regular, este se daria de forma integrada, onde o Ensino Médio e o Ensino
Profissionalizante caminhariam juntos. Como j& havia lido muitos artigos a respeito da
dificuldade dessa integracdo acontecer na pratica, quis acompanhar mais de perto essa
iniciativa de oferecer um curso profissionalizante de danca, integrado ao Ensino Médio, em
uma escola publica. Por este motivo, ao concluir a disciplina que cursava na UFRJ, elaborei
um projeto de pesquisa sobre o assunto que submeti ao mestrado em educacdo da UFRRJ
(PPGEduc). Os resultados desta pesquisa estdo aqui relatados.

O curso é oferecido na Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch (ETEAB), localizada
no bairro de S&o Cristdvao, e € o primeiro no pais que segue este modelo, contemplando aulas
de técnicas de danca, consciéncia corporal, dancas folcléricas, fundamentos do teatro, danca
contemporanea, pratica de montagem®, histéria da danca, entre outras. Em um cenario onde
predominam cursos como 0s de mecanica, eletronica, edificacdes, etc., € uma conquista para a
area de artes ter um curso técnico em danca, dividindo espaco com outros cursos
profissionalizantes dentro da escola regular.

O estudo formal de determinadas linguagens artisticas, tais como o ballet classico e a
masica erudita, € comumente, relegado as classes mais abastadas, fato que contribui para
distanciar as classes populares do acesso a estas areas do saber. Sabemos que, em nossa
sociedade, marcada pela distribuicdo desigual tanto de bens materiais como simbdlicos,
“dificultar o acesso ao saber e as diversas formas de conhecimento funciona como
instrumento de poder ¢ domina¢ao” (PEREGRINO; PEREIRA; COUTINHO, 1995, p. 23).
Em geral, no curriculo de escolas de educacdo basica, dificilmente encontramos elementos
ligados ao desenvolvimento do potencial criador, das aptiddes artisticas, da autonomia, da
imaginacdo, da criatividade, das formas de expressdo — principalmente da expressao corporal
(ALENCAR, 1990). A danca, quando estd presente na escola — publica ou privada —
geralmente estd a margem do curriculo, isolada das outras areas do conhecimento
(STRAZZACAPPA, 2001 e 2003). Por outro lado, temos na ETEAB um curriculo pensado e
elaborado especificamente para a formacao profissional em danca, na forma de Ensino Médio
Integrado, ou seja, onde, supostamente, a formacdo profissional ndo acontece de forma
isolada da formacao profissional.

Para dar prosseguimento a pesquisa, realizei algumas visitas a escola, onde tive acesso
a grade curricular do curso de danca e a oportunidade de conhecer a idealizadora e
coordenadora do curso, Rosane Campello, além de outros trés professores com quem pude

1 A disciplina “Pratica de montagem” contempla estudos sobre criagdo cénica e seus modos de elaboracdo e
execucdo, estudos de composi¢do de projetos culturais bem como dos agentes participativos na criacdo de um
espetaculo e suas fungdes no mesmo, estudos de préaticas de performance e seus modos de acontecimento fora de
ambientes pré-estabelecidos (ruas, pracas, patios escolares, etc), entre outros.



conversar sobre questdes relacionadas ao curso em questdo. Os dados obtidos através desta
pesquisa de possibilitaram reflexdes acerca de questdes relacionadas a politecnia, pois, além
dos fatores mencionados anteriormente, algo que chamou atencdo e tornou o estudo deste
curso ainda mais interessante, € que a proposta curricular do mesmo apresenta algumas
caracteristicas de uma educacdo/formacao politécnica, como a articulacdo entre a formacéo
geral e profissional, bem como entre trabalho manual e trabalho intelectual, além da
incorporacdo de diferentes saberes da area das artes, em geral. Mesmo em se tratando de
Ensino Médio Integrado é comum que a formac&o geral e a profissional ndo dialoguem entre
si, funcionando, na pratica, como um curso concomitante ao Ensino Médio. Tive a
oportunidade de constatar que, no caso deste curso técnico em dancga, o curriculo esta sendo
pensado de modo a permitir a articulacdo entre as diversas areas, possibilitando assim uma
formagéo integral. A iniciativa desta instituicdo destacou-se, para mim, pelos seguintes
fatores: contemplar a danga como area de formacao profissional — contrariando a tendéncia de
se entender a danca como entretenimento; inserir tal curso em uma escola pablica regular
reconhecida por seus cursos técnicos; e apresentar matriz curricular integrada — experiéncia
inédita até entdo no Brasil no que se refere ao ensino profissionalizante de danca.

Considerei, entdo, que o0 momento era muito propicio e, talvez, o melhor para a
realizacdo da pesquisa proposta, pois, se uma sondagem inicial foi feita durante o ano em que
se abriu a primeira turma do curso — que tem duracdo de trés anos — nos dois anos que se
seguiram, com a pesquisa do mestrado, foi possivel acompanhar o desenvolvimento dessa
primeira turma até a conclusdo de curso, bem como o ingresso de novos alunos, em fevereiro
de 2012 e 2013. Uma questdo que motivou a pesquisa foi: Se o curso se volta a fornecer uma
ampla formacdo na area de danca, estaria este correndo o risco de nao priorizar conteddos
necessarios para o ingresso em cursos de graduacdo? Trata-se de uma questdo colocada até
mesmo por professores do curso em questdo. Essa e outras questdes foram observadas e
analisadas nesse periodo de dois anos, acompanhando as mudancas na organizac¢ao do curso,
alteracdes na demanda de alunos, entrada de novos professores, evasdo de alunos de um ano
para o outro, entre outros pontos

As questdes que nortearam o estudo foram as seguintes: a) Estaria este curso fornecendo,
de fato, uma formacdo mais ampla, se comparado a outros cursos técnicos em danca ja
existentes? b) Até que ponto este curso apresenta e coloca em pratica uma proposta integrada
de ensino?

Estas essas questdes dizem respeito a relacdo entre educacdo e trabalho, estando
inseridas no ambito da formacdo do trabalhador e da educacdo para as classes populares no
Brasil, trazendo para a discussdo pontos como a democratizacdo da cultura e a educacdo para
a adaptacdo ou para a autonomia/emancipacdo. A profissionalizacdo através de cursos
técnicos sejam estes concomitantes, subsequentes ou integrados ao Ensino Médio (como € o
caso da escola em questdo) é uma realidade muito comum para as classes populares em nosso
pais. E fundamental que se pense a formacao técnica de nivel médio de forma a néo restringir
determinada area do conhecimento, tal como a arte, somente as classes abastadas. E
igualmente importante também, que se pense uma formag&o que néo ir4 colocar seus sujeitos
em uma posicao de subordinacéo, reforgando a desigualdade social.

Para a realizagdo de tal estudo, busco articulacGes entre obras de autores de diferentes
areas. Na area de artes, recorro a Nogueira (2006), Peregrino, Pereira e Coutinho (1995) e
Alencar (1990). Dentro da subarea danca, busco fundamentacdo em Strazzacappa (2001,
2003, 2006 e 2009), Marques (2010) e Batalha & Calfa (2000). Na especialidade da educacao
e trabalho, fundamento minhas reflexdes em Gramsci (1991), Adorno (1995), Leal (2011);
Saviani (2003); Frigotto (2009); Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005); Souza (2002) e Otranto
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(1996). A partir desses autores, que serdo complementados por outros, pretendo contemplar
tematicas relativas ao Ensino Médio Integrado, & formacdo politécnica, as relages entre
educacdo e trabalho e entre danca e educacéo, e a democratizacéo da arte e da cultura.

A danca ndo é apenas atividade das classes nobres da burguesia, mas das mais
variadas classes socioecondmicas. A questdo é que se percebe uma visdo geral, da sociedade
contemporanea, de que todos podem dancar, mas o estudo e a profissionalizacdo nesta area é
algo para a elite (MEDINA et alli, 2008). Realmente, a exemplo dos cursos técnicos de danca
oferecidos no Rio de Janeiro citados no inicio deste texto, podemos perceber que a classe que
mais tem acesso ao estudo profissionalizante desta linguagem artistica ndo esta entre as menos
favorecidas economicamente, a ndo ser por meio da oferta de bolsas de estudo, o que néo
compreende a maior parcela do publico atendido pelas escolas que oferecem este tipo de
curso. H& de se pensar que, diante do referencial tedrico abordado e dos fatos expostos,
presume-se que o curso de técnico em danca da Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch foge
ao contexto, uma vez que se destaca por suas inovagdes e, possivelmente, por outra
compreensédo da formacéo/educacdo em danca.

Apesar da danca ser uma linguagem artistica frequentemente desvalorizada no
ambiente escolar, defende-se aqui que é direito de toda a populacdo que assim o desejar, 0
acesso a ela, sem discriminacgéo de classe. Esse curso transmite a ideia de ser inovador por ter
como proposta um Ensino Médio verdadeiramente integrado a formagdo profissional em
danca, possibilitando aos menos favorecidos economicamente o acesso e producdo dessa
linguagem artistica de forma séria, valorizando e ampliando os horizontes e perspectivas da
profissionalizacdo na area. Também € importante salientar que o tipo de formacéo profissional
abordada por mim e pelos autores aqui citados e, possivelmente, oferecida pelo curso em
questdo ndo é exclusiva da area de danca, podendo seu estudo trazer contribuicGes para as
mais diversas areas do conhecimento no que diz respeito a estrutura, organizacao e objetivos
da educacéo profissional.

Objetivos

A presente pesquisa teve como objetivo central identificar como a integragdo entre 0s
ensinos médio e técnico, proposta pelo Curso Técnico em Danca da Escola Técnica Estadual
Adolpho Bloch, estd acontecendo na pratica e até que ponto se aproxima da proposta de
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual e entre educacdo profissional e
formacéo geral.

Os objetivos especificos foram os seguintes:

e Compreender a integracdo entre ensino técnico e Ensino Médio como parte de um projeto
educacional comprometido com as bases da educacdo politécnica e unitaria;

e Investigar como se da o ensino de danca em diferentes instituicdes educacionais e, mais
especificamente, na educacdo profissional;

e Obter um panorama da profissionalizagdo em danca no Rio de Janeiro;

e Explicar o processo de implantacdo do curriculo integrado nos cursos técnicos de nivel
médio da FAETEC;



e Caracterizar a formacao encontrada no curso técnico em danca integrado ao Ensino Médio
da Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch.

Metodologia

De acordo com Goldemberg (1998), os instrumentos da pesquisa cientifica devem ser
adaptados durante todo o processo de trabalho, visando atender aos objetivos que se pretende
alcancar. De acordo com esta autora, “a pesquisa cientifica requer flexibilidade, capacidade de
observacao e de interacdo com os pesquisados” (GOLDEMBERG, 1998, p. 79). Concordando
com 0 exposto acima, observando as caracteristicas da realidade a ser estudada e o problema
de pesquisa apresentado anteriormente, optei por uma abordagem qualitativa, do tipo estudo
de caso.

O estudo de caso sup8e que se pode adquirir conhecimento de um fenémeno estudado
a partir da exploracdo de um Unico caso, e se constitui como um dos principais métodos de
pesquisa em ciéncias sociais, em pesquisas qualitativas, porque abre espaco para um
conhecimento profundo sobre os dados estudados. Este tipo de metodologia ndo é uma técnica
especifica, mas uma analise holistica, que considera a unidade social, no caso uma instituicéo,
como um todo, assim como descreve Goldemberg (1998, p. 33):

O estudo de caso reune o maior namero de informagdes detalhadas, por meio
de diferentes técnicas de pesquisa, com o objetivo de apreender a totalidade
de uma situagdo e descrever a complexidade de um caso concreto. Através
de um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado, o estudo de
caso possibilita a penetracdo na realidade social, ndo conseguida pela analise
estatistica.

Com este tipo de abordagem, que necessita uma observacao direta, acredito que dispus
de uma vantagem metodoldgica que me permitiu um acompanhamento mais prolongado e
minucioso das situacdes, conforme destacou Goldemberg (1998). Os tipos de dados e de
procedimentos de pesquisa que normalmente se relacionam com o estudo de caso sédo a
observagdo participante? e as entrevistas em profundidade, que favorecem a explicitacio de
significados das situacdes observadas e estudadas para os individuos da pesquisa de forma
muito mais ampla do que aquilo que geralmente aparece em um questionario padronizado
(GOLDEMBERG, 1998).

Assim, os principais procedimentos metodoldgicos utilizados durante a realizacdo da
pesquisa aqui proposta foram: a) observacdo participante de aulas de disciplinas de diversas
areas abordadas no curriculo do curso em questdo, como também de reunides; b) realizacdo de
entrevistas com a coordenadora do Curso Técnico em Danga, diretor da ETE Adolpho Bloch e
supervisora pedagogica do Departamento de Desenvolvimento da Educacédo Basica e Técnica
(DDE) da FAETEC; c) aplicacdo de questionarios com o corpo docente e discente; d) analise

2 <A\ observagéo é chamada de participante porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau
de interacdo com a situag8o estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (GOLDEMBERG, 1998, p. 28).
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de documentos relativos ao curso, como plano de curso, grade curricular, ementas das
disciplinas oferecidas, textos e materiais pedagdgicos utilizados pelos professores, etc®.

A dissertacdo foi estruturada em quatro capitulos. No primeiro, foi realizada uma
revisao de literatura, envolvendo um breve histérico da educacdo profissional no Brasil,
abordando pontos sobre a relacéo entre educacgéo e trabalho desde a Col6nia até os dias atuais,
chegando a discusséo sobre o Ensino Médio Integrado e as concepcdes que o norteiam.

No segundo capitulo foram abordados aspectos relativos a danga na educagéo e, mais
especificamente, a formacgdo do profissional da danca no Brasil, seu percurso histérico e o
momento atual, aprofundando questdes ligadas a particularidade desta area no que diz respeito
ao ensino, profissionalizacdo e atuacdo no mercado de trabalho.

As tematicas abordadas nos dois primeiros estdo reunidas no terceiro capitulo,
fundamentando as discussdes referentes a questdo da integracdo curricular, destacando nosso
foco de estudo: a recente oferta de formacdo profissional em danca integrada ao Ensino
Médio na rede FAETEC.

No quarto e ultimo capitulo, apresentei os dados obtidos através do estudo de caso
realizado na Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch, apontando suas contribuicdes para a
educacdo, para a area de arte e para o campo do trabalho.

® A anélise documental se apresentou como um dos principais instrumentos metodoldgicos, sendo fundamental
na realizacdo da presente pesquisa.
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CAPITULO |

PERCURSO HISTC')RICO’DA INTE(}RACAO ENTRE OS ENSINOS
MEDIO E TECNICO

A literatura sobre o dualismo entre a educacdo profissional e a educagdo geral na
educacdo brasileira é vasta e concordante quanto ao fato de ser o Ensino Médio sua maior
expressdo. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.31), é fundamental atentar para o
fato de que “é neste nivel de ensino que se revela com mais evidéncia a contradigdo
fundamental entre o capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-
se a formagdo proped€utica ou a preparagdo para o trabalho?”. A histdria torna explicita essa
dualidade, revelando a ordenagdo da sociedade em classes, distinguindo estas “pela
apropriacao da terra, da riqueza que advém da produgao social e da distribuicao dos saberes”.
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 31). Como afirma Ciavatta (2011, p. 3):

E preciso que voltemos um pouco no tempo para recuperar a historicidade
dos processos que culminaram no que hoje se discute como a alternativa da
formagdo integrada do Ensino Médio a educacdo profissional, técnica ou
tecnoldgica, assim como recuperar as transformagdes politicas e
educacionais no Brasil, particularmente a revogagdo do Decreto n. 2.208/97
e a exaragdo do Decreto n. 5.154/2004.

Concordando com a autora, vou tentar recuperar parte dessa historicidade na tentativa
de deixar mais evidente a dualidade educacional e dificuldades de integracéo entre 0s ensinos
médio e técnico.

1.1 Relagdes entre Educagdo e Trabalho no Brasil: Da Colonia a
Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

O conhecimento, através dos tempos, foi reservado a uma elite, aos fildsofos, aos
sabios e aos religiosos. A classe trabalhadora, aos poucos, foi tendo acesso ao conhecimento,
mas de uma forma diferenciada. Na Europa, por exemplo, a medida que foi desaparecendo o
aprendizado tradicional da oficina do artesdo e o controle do saber pelas corporacGes de artes
e oficios, ocorreu a criacdo de escolas e sua extensdo aos trabalhadores produtivos
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005).

Sobre a evolugdo do ensino no Brasil, na analise de Romanelli (1997 apud SOUZA,

2002, p. 3), no periodo colonial “a sociedade latifundiaria e escravocrata acabou por ser
também uma sociedade aristocratica. E, para isso, contribuiu significativamente a obra
educativa da Companhia de Jesus”. Na época, a escola era frequentada somente pelos filhos
homens da classe dominante, tendo um conteudo cultural fundamentado no “apego ao dogma
e a autoridade, na tradicdo escolastica e literaria, no desinteresse quase total pela ciéncia e na
repugnancia pelas atividades técnicas e artisticas [...], sem a preocupacdo de qualificar para o
trabalho” (SOUZA, 2002, p. 4). Esse modelo, de acordo com Souza (2002), foi transformado
em educacdo de classe. Tal educacdo jesuitica predominou durante a col6nia, o império e até
7



na Primeira Republica sem modificagdes estruturais, “mesmo quando a demanda social para a
educacdo comegou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populagéo e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar” (SOUZA, 2002, p. 4).

“No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de séculos de
escravismo e discriminacdo do trabalho manual” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2005, p. 32). Apenas quase na metade do século XX, o analfabetismo passou a ser uma
preocupacdo das elites intelectuais e a educagdo do povo tornou-se objeto de politicas de
Estado. Mas seu pano de fundo foi sempre “a educacdo geral para as elites dirigentes e a
preparacdo para o trabalho para os 6rfdos, os desamparados” (FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2005, p. 32). Desde entdo, se tornou notavel e duradoura a existéncia da dicotomia
entre formagao para o trabalho manual e para o trabalho intelectual. O legado escravocrata no
Brasil nos conduziu a representacdo de que o trabalho que exige esforco fisico e manual é
considerado um trabalho socialmente desqualificado.

Entrando no Periodo Imperial, com a vinda do Principe Regente, ja no século XIX,
foram criados os primeiros cursos ndo teoldgicos destinados a elite aristocratica e nobre
(SOUZA, 2002). Ao mesmo tempo, varias instituicdes foram instituidas com o objetivo de
disciplinar criancas para o exercicio da médo de obra, a exemplo da Casa Pia de Sdo José, em
1804, que depois passou a se chamar Colégio dos Orfdos de S&o José. O publico alvo eram os
“desvalidos da sorte”, criancas Orfds e pobres oriundos, principalmente, da zona rural
(FEITOSA, 2010). Com a vinda da Familia Real, entre outras inovagdes foram criados cursos
superiores para a elite e cursos profissionais para 0s mais pobres. As décadas de 1840 e 1850
apresentaram uma evolucdo no que diz respeito a educacgdo profissional, com a criacdo de
escolas profissionais nas provincias do Pard, Maranhdo, Sdo Paulo, Piaui, Alagoas, Ceara,
Sergipe, Amazonas, Rio Grande do Norte e Paraiba.

Ainda sobre o Império, é importante salientar que a educacdo escolar assumiu grande
importancia na formacédo dos letrados, desempenhando o papel de fornecedora de pessoal
qualificado para a administracdo e para a politica. O ensino secundario passou a se destinar a
preparacdo de candidatos ao ensino superior, tendo o primeiro sua estrutura influenciada pela
forma universalista e humanistica do curriculo do segundo, nos fazendo compreender que ndo
existia, assim como ndo existe até hoje, um sistema educacional, mas “sistemas educacionais”
(SOUZA, 2002). O autor destaca o baixo nivel de preocupacdo que, na época, 0 governo
vinha manifestando para com a reconstru¢do do “sistema educacional”, a exemplo da criagdo
do Ministério da Instrugdo, Correios e Telégrafos, de curta duragdo, “reunindo num sé 6rgao a
administracao de coisas tdo dispares” (SOUZA, 2002, p. 6).

J& no periodo republicano, de 1889 a 1930, o cenério nacional foi preenchido por
grandes mudancas econdmicas e sociais, surgindo um novo modelo de sociedade, a partir da
abolicdo da escravatura e da vinda de imigrantes trabalhadores. Mas, mesmo com a
proclamacdo da Republica, “ndo existiu 0 pensamento ou a decisdo de se realizar uma
transformacéo radical no sistema de ensino para provocar uma renovacao intelectual das elites
culturais e politicas necessarias as novas instituicdes democréaticas” (SOUZA, 2002, p. 6). O
autor destaca que, nesse periodo, até mesmo os trabalhadores ndo “viam com bons olhos” a
educacdo para o trabalho, e almejavam a mesma educacdo humanistica e literéria das elites
como forma de ascenséo social.

A urbanizagcdo e a industrializacdo decorrentes desse contexto trouxeram novos
investimentos no setor industrial que tornaram necessario outro tipo de qualificagdo
profissional. Foram criadas dezenove “Escolas de Aprendizes de Artifices” em varios estados,
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com excecdo do Distrito Federal e Rio Grande do Sul, que eram destinadas a formacédo de
operarios e contramestres, através de ensino préatico e conhecimentos técnicos (MANFREDI,
2002, p 83). Estas escolas foram criadas através do Decreto 7.566/1909, sendo inauguradas
em 1910. Com o objetivo de reorganizar as Escolas de Aprendizes de Oficios, foi criado, em
1920, o Servico de Remodelacédo do Ensino Profissional Técnico, e em 1925, a reforma Rocha
Vaz reafirmou o carater dualista da educacao profissional.

Sabemos que a educacdo da classe trabalhadora no Brasil ndo tinha, até 1930, muito
significado para a constituicdo da sociedade, o que a fez ser tratada de forma desorganizada e
assistematica. De acordo Souza (2002, p. 3), essa falta de prioridade “fundamentava-se numa
concepcao que outorgava a este tipo de ensino um carater eminentemente assistencial em
fungdo da conotagdo negativa atribuida ao trabalho manual” que, como mencionado
anteriormente, sempre foi considerado uma atividade degradante, relacionada a pobreza e a
escravidao que vigorou por longos anos no pais.

A década de 1930 foi marcada por intensas disputas no campo ideoldgico da educacao.
Destacou-se nesse periodo o movimento dos “pioneiros da educagdo” em 1932, que escreveu
e fez circular no territério nacional o documento intitulado: A Reconstru¢do Educacional no
Brasil: ao povo e ao governo, conhecido como “O Manifesto dos Pioneiros da Educagéo”. Os
principais temas que sustentavam o debate a época eram o do ensino laico e gratuito, a
coeducacéo e o Plano Nacional de Educacdo.

A Reforma Francisco Campos foi implementada em 1931, através do Decreto 19.890,
sendo considerada elitista, pela cobranca de taxa de inscricdo, exames rigidos, e acesso ao
ensino superior apenas para quem cursasse 0 ensino secundario, ndo avancando no que se
referia & educacéo profissional (ROMANELLI, 2005). Por outro lado, em 1934, foi criado o
Ministério da Educacdo e Saude Pudblica e com isso foi instituida a Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico, que posteriormente passou a se chamar Superintendéncia do Ensino
Profissional, a fim de supervisionar as Escolas de Aprendizes de Artifices. Em 1937, a Lei n°
378 transformou as Escolas de Aprendizes de Artifices em Liceus Profissionais.

Nesse periodo de 1930 a 1945, a estrutura com economia de base agricola comecou a
dar sinais de ruptura, materializando-se através de a¢des concretas — a exemplo do movimento
renovador que deu origem ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nacional. Passou a
existir, na época, uma preocupacao mais significativa em relacdo as politicas de educacdo da
classe trabalhadora por parte de nossos governantes, numa perspectiva de melhorar a
formagdo e a qualificacdo do conjunto, consolidando-se assim a chamada “ideologia do
trabalho” (SOUZA, 2002, p. 7). Mais tarde, essa ideologia deu origem ao SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) e SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial) como “alternativas de formagdo e qualificacdo para a o trabalho simples em
contraposi¢do a insuficiéncia do Estado no atendimento a emergente demanda industrial por
for¢a de trabalho qualificada” (SOUZA, 2002, p. 7).

Sob o regime ditatorial de Getulio Vargas as legislacdes tinham o papel de garantir a
configuragdo da nova ordem. O dualismo tomou um carater mais estrutural especialmente a
partir da década de 1940, quando a educagdo nacional foi organizada por Leis Organicas
instituidas atraves de Decretos-lei, com a Reforma Capanema. A Lei Organica do Ensino
Secundario de 1942, promulgada durante o Estado Novo, na gestdo do ministro Gustavo
Capanema, acentuava a velha tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e
aristocrético, tendo como finalidades:

“l1. formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes. 2. Acentuar a elevar, na formacéo
espiritual dos adolescentes, a consciéncia patridtica e a consciéncia
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humanistica. 3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a
estudos mais elevados de formagéo especial” (BRASIL, 1942, cap. 1, art. 1).

Além deste Decreto-Lei que organizava o chamado ensino secundario, havia outro
conjunto de leis organicas que regulamentava o ensino profissional dos diversos ramos da
economia, contemplando o ensino industrial, comercial, agricola, normal e primario.
Conforme destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 32), “se havia organicidade no
ambito de cada um desses segmentos, a relacdo entre eles ainda ndo existia, mantendo-se duas
estruturas educacionais paralelas e independentes”. A equivaléncia entre 0s ensinos
secundario e técnico deu os primeiros passos nos anos de 1950, com as Leis de Equivaléncia.

A primeira lei de equivaléncia (Lei 1.076), em 1950, assegurou matricula aos alunos
concluintes dos cursos do 1° ciclo agricola, industrial e comercial, nos cursos classico e
cientifico do ensino secundario. Era o primeiro passo, embora ainda timido, em relacdo a
almejada equivaléncia entre os cursos profissional e de formagéo geral. Em 1953, a Lei 1.821,
de 12 de marco, uma das leis de equivaléncia, concede o direito aos egressos de cursos
técnicos comercial, industrial e agricola de ingressar em qualquer curso superior. E
importante destacar a exclusdo do curso normal, que ainda ficou restrito a Faculdade de
Filosofia.

Art 2° Tera direito a matricula na primeira série de qualquer curso superior o
candidato que, além de atender a exigéncia comum do exame vestibular e as
peculiares a cada caso, houver concluido:

(..

()

I11 - um dos cursos técnicos do ensino comercial, industrial ou agricola, com
a duracdo minima de trés anos; (cf. Lei 1.821/53)

Tais leis, apesar de parecerem apresentar um avanco em relacdo o0 acesso ao ensino
superior, na verdade impunham dificuldades para esse acesso. A exigéncia de “exame das
disciplinas que bastem para completar o curso secundario” tornava-se obstaculo, quase
intransponivel, para os candidatos egressos dos cursos técnicos, uma vez que exigia dos
alunos que prestassem exames no Colégio Pedro 1l das disciplinas ndo cursadas do ginasial
secundario (FEITOSA, 2010). Com isso, mais uma vez, as classes menos favorecidas ficaram
a margem do ensino superior, pois, era a essa classe que se destinava 0 ensino
profissionalizante. Prestar exames de disciplinas que nunca haviam estudado se constituiu em
mais um limitador social para o acesso dos menos favorecidos. Assim, considera-se que a
“equivaléncia plena” ocorreu somente com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, em 1961, podendo os concluintes do colegial técnico se candidatar a qualquer curso
de nivel superior. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005).

Prevista pela Constituicdo de 1934 e ap6s 13 anos em tramite no Congresso Nacional
(1948-1961), a Lei 4.024 foi publicada em 20 de dezembro de 1961. Nesta, o ensino técnico
passou a ter maior destaque, tornando-se equivalente ao ensino secundario no que diz respeito
ao acesso ao ensino superior. A partir da 4.024/61 os egressos dos cursos profissionalizantes
passaram a ter o direito de, mediante vestibular, ingressar em qualquer curso de ensino
superior. A estrutura de tal lei apresenta o Ensino Primario - dividido em educacéo pré-
primaria, ofertada para criangas de até sete anos de idade e ensino primario “obrigatorio” a
partir dos sete anos; Ensino Médio, estruturado em dois ciclos - o primeiro com duracao de
guatro séries anuais e o segundo de trés séries anuais abrangendo cursos secundarios, técnicos
e de formagéo de professores para 0 ensino primario e pré-primario; e Ensino Superior, tendo
como objetivo a pesquisa, 0 desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e a formacéo de
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profissionais de nivel universitario. No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961
ndo atendia ao discurso recorrente dos educadores progressistas em pauta desde a década de
1930. Apesar de representar um avanco ndo ficou garantida a superacdo da dualidade, ja que
foram mantidas as duas redes de ensino (KUENZER, 2007).

A LDB de 1961 garantiu a equivaléncia legal, mas ndo mexeu nos curriculos das ditas
redes para garantir a equivaléncia real. Desta forma, os candidatos oriundos do ensino
profissionalizante eram prejudicados no momento de enfrentar o vestibular para o ensino
superior, pois, nestas provas, era cobrado o conteudo do Ensino Médio.

1.2 A conturbada relagdo entre os Ensinos Médio e Técnico durante a
Ditadura Militar

Enquanto o pais viveu um periodo de recuperagdo da “recessdo calculada” de 1962 a
1967, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a oferta do ensino secundario nédo
apresentou problemas para a burocracia estatal. Mas ja a partir de 1964, a formacdo
profissional assumiu um papel fundamental no campo das mediacfes da prética educativa, no
sentido de responder as condi¢cdes da producdo capitalista. Souza (2002, p. 8) caracterizou
muito bem este periodo:

Com a consolidagdo do capitalismo monopolista de Estado no Brasil, cuja
expressao politica se consubstanciou na implantagdo da Ditadura Militar, a
educacdo da classe trabalhadora passa a fundamentar-se numa concepgao
pragmatica e tecnicista de aquisicdo de conhecimento, submetida as
necessidades econbmicas — especificamente as demandas do mercado de
trabalho — e baseadas na divisdo social do trabalho e na sua racionalizacéo.
Nesse periodo, prevalece a repressdo da organizagdo autdbnoma da sociedade
civil, dificultando assim as possibilidades de experiéncias educacionais
alternativas, bem como qualquer tipo de reivindicacdo contraditoria as
determinacdes do Estado autoritario.

Apesar de tudo, segundo o mesmo autor, foi verificado nesse periodo uma ampla
expansao do ensino basico no Brasil. No &mbito dos setores produtivos, a regulamentacdo da
profissdo de técnico de nivel médio, em 1968, configurou seu papel politico como “porta-voz
e intermediério entre os operarios nao qualificados e o0 escaldo superior, como representante
dos que controlam o poder politico e econdmico” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2005, p. 32). A intencdo do governo de ampliar a0 méximo as matriculas nos cursos técnicos
e de promover uma formacdo de méo-de-obra acelerada e nos moldes exigidos pela divisdo
internacional do trabalho fica clara nos acordos assinados pelo governo brasileiro, via
Ministério da Educacdo (MEC) com a USAID (United States International Development
Agency). Devido ao aumento da procura de empregos, 0s empregadores passaram a exigir um
nivel de escolaridade cada vez maior como modo de sele¢do preliminar. Com isto, de acordo
com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), cresceu também a demanda pelo ensino superior, cuja
pressdo levou a reforma universitaria realizada em 1968.

Além disto, devido a necessidade de adequacdo do sistema nacional de ensino as
exigéncias do estagio de desenvolvimento das forcas produtivas e aos requisitos de
conformacao ético-politica da classe trabalhadora (SOUZA, 2002), o regime militar ampliou a
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escolarizacdo bésica de quatro para oito anos de escolaridade e implantou a profissionalizacédo
compulsoria do Ensino Médio através da lei 5.692/71. Esta lei surgiu com um duplo
propdsito: “o de atender a demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressao sobre
0 ensino superior” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 33), substituindo a
equivaléncia entre os cursos técnico e secundario, prevista pela lei 4.024/61, pela articulagéo
compulsoria entre as modalidades de ensino, onde o Ensino Médio passa a ter a funcéo tanto
de preparar para 0 acesso ao ensino superior, quanto para o exercicio de uma profissdo.
Porém, é importante atentar para o fato de que o discurso utilizado para sustentar o carater
manifesto de formar técnicos, foi construido sob 0 argumento da escassez destes no mercado e
pela “necessidade de evitar a ‘frustragdo de jovens’ que ndo ingressavam nas universidades
nem no mercado por ndo apresentarem uma habilitacdo profissional. Isto seria solucionado
pela ‘terminalidade’ do ensino técnico” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 33).

Poderiamos dizer que a profissionalizacdo compulsdria no ensino secundério instituida
pela Lei n. 5.692/71 promoveria a superacdo do dualismo neste nivel de ensino, mas a
resisténcia de alunos e seus pais a implantacdo do ensino profissional na escola que
tradicionalmente preparava candidatos para 0 ensino superior, associada a pressdes que
surgiram da burocracia estatal e das instituicbes de formacdo profissional, além dos
empresarios do ensino, levaram ao restabelecimento do dualismo estrutural (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005). Em 1972, com o Parecer 45/72 do Conselho Federal de
Educacdo, foram reafirmadas as orientacdes da Lei 5.692/71, porém direcionando 0 ensino
profissionalizante para as especializacdes, apesar de reconhecer que uma formagéo baseada na
cultura geral, permitiria melhor adaptacdo as novas tecnologias que uma formacéo baseada na
especializacdo. O citado Parecer ainda apresentou um leque de multiplas habilitacBes que
dificultou a integracdo entre os elementos da formacdo geral e formacdo profissional. Um
estudo da situacdo resultou na publicacdo do Parecer 76/75, que permitiu um ensino onde o
estudante teria uma formacdo mais ampla de determinada area, ao invés de uma preparacdo
especifica para o exercicio de uma Unica profissdo. Como salienta Feitosa (2010, p. 15), o
caminho para a extin¢do da profissionalizacdo obrigatdria estava aberto e veio a se consolidar
com a Lei 7.044/82:

A Lei 7.044, que altera dispositivos da 5.692/71 referentes ao ensino
profissionalizante s6 wveio a ser publicada em 1982 e extinguiu a
profissionalizacdo obrigatoria no 2° grau. Portanto, por pouco mais de uma
década a profissionalizagdo compulséria ou a intencdo dela, prevaleceu.
Como ja indicava o parecer 76/75, a nova lei substituiu o termo
“qualificag@o profissional” por “preparacdo para o trabalho”. Essa mudanga
na lei desobrigava as escolas de oferecer uma profissionalizagdo real. Diante
do fracasso da compulsoriedade da profissionalizagéo, principalmente nas
escolas publicas de primeiro e segundo graus, a lei também direcionou as
escolas a opgédo por continuar ou ndo oferecendo o ensino profissionalizante.
As escolas que ainda enfrentavam dificuldades para cumprir a lei, poderiam
se transformar em escolas “de educagdo geral”, ou seja, retornar ao que
eram, anteriormente a Lei 5.692/71.

O dualismo permaneceu, porém de forma diferente do periodo anterior a LDB de
1961, pois preservou a equivaléncia entre 0s cursos propedéuticos e técnicos. A marca, neste
momento, ndo estava mais na impossibilidade dos que cursavam o ensino técnico de
ingressarem no ensino superior, e sim nos valores e conteddos da formacdo (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005). Se antes o ideario social mantinha o preceito de que o ensino
técnico destinava-se aos filhos das classes trabalhadoras cujo horizonte era 0 mercado de
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trabalho, e ndo o ensino superior, com o término da profissionalizacdo compulsoria, a
importancia dada a formacgdo geral em detrimento da formacgdo especial ficou ainda mais
evidente, conforme apontaram Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.34):

Enquanto a Lei n. 5.692/71 determinava que na carga horaria minima
prevista para 0 ensino técnico de 2° grau (2.200 horas) houvesse a
predominancia da parte especial em relacdo a geral, a Lei n. 7044/82, ao
extinguir a profissionalizacdo compulsoria, considerou que nos cursos nao-
profissionalizantes, as 2.200 horas pudessem ser totalmente destinadas a
formacao geral.

Como podemos ver, na realidade, os alunos que cursavam o ensino técnico ficavam
privados de uma educacdo bésica plena que predominava nos cursos propedéuticos, onde 0s
estudantes estariam em vantagem tanto em relacdo a cultura geral, como no que diz respeito
as condicdes de acesso ao ensino superior. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005).

1.3 Da Constituicio de 1988 aos dias atuais: As “Reformas” da
Educacdo Profissional e as transformacfes no mercado de
trabalho

Fechando-se o ciclo da ditadura civil-militar, a mobilizagdo nacional para a
transicdo democratica levou a instalagdo do Congresso Nacional Constituinte
em 1987. A sociedade civil organizada, por meio de suas entidades
educacionais e cientificas, mobilizou-se fortemente pela incorporagdo do
direito & educacdo publica, laica democratica e gratuita na Constituicdo
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 34).

As lutas da sociedade civil, vista aqui como composta por representantes dos varios
segmentos educacionais da sociedade, que, em 1988, se organizou em defesa da escola
publica e da educacdo dos trabalhadores no Férum Nacional em Defesa da Escola Publica,
segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) foram marcos significativos dos acontecimentos
entre as leis organicas do ensino técnico de 1942 e o Decreto 2.208/97 (do qual trataremos
mais adiante). Cresceu a defesa de um tratamento unitario que abrangesse desde a educacéo
infantil até o Ensino Médio, que passava a ser chamada de educacdo basica. “O debate teorico
travado pela comunidade educacional [...] afirmava a necessaria vinculacdo da educacgdo a
pratica social e o trabalho como principio educativo” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2005, p. 35).

O momento emblemaético deste periodo foi a apresentacdo do primeiro projeto de LDB
a Camara dos Deputados, pelo Deputado Federal Otavio Elisio. Tal projeto era resultado de
um longo processo que contemplou debates e negociacbes com ampla participagdo da
sociedade que, por meio de suas varias organizacfes, marcou presenca nas propostas
defendidas (DIDONET, 2008), incorporando as principais reivindicacdes dos educadores

13



progressistas, inclusive referentes ao Ensino Médio. Este projeto manifestava que a educacéo
escolar teria por objetivo “propiciar aos adolescentes a formacdo politécnica necessaria a
compreensdo teorica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no
processo produtivo” (BRASIL, 1991, art. 38).

A Comissdo de Educacdo da Camara, no exercicio do seu dever, realizou a partir de
entdo 40 audiéncias publicas para discutir o projeto da sociedade brasileira, encaminhado pelo
deputado Otévio Elisio (OTRANTO, 1996). O relator do Projeto, o deputado Jorge Hage,
apresentou substitutivos que incorporavam, alem de projetos parlamentares e emendas, as
discussdes realizadas nas audiéncias publicas, como também sugestdes da sociedade civil. O
segundo substitutivo so6 foi ao Plenario da Camara em 1991, quando recebeu 1.263 emendas e
continuou assegurando os anseios da sociedade, conforme Otranto (1996). Este novo projeto
recebeu 0 n°® 101/93 e foi iniciado o processo de audiéncias publicas e de acolhimento de
emendas pelo Senador Cid Sabdia, seu relator no Senado, conseguindo a aprovacdo do
parecer em novembro de 1994 (OTRANTO, 1996). Mas, de acordo com a autora, ainda em
1992 houve o primeiro ataque a este projeto:

Comecou a ser comandado, por parlamentares ligados ao governo do entdo
presidente, Fernando Collor, um processo de obstrucdo ao Projeto de LDB
gue tramitava, democraticamente, na Camara dos Deputados. O Senador
Darcy Ribeiro, junto com o entdo Senador Marco Maciel e, com a aprovacao
do MEC, apresentou um novo Projeto de LDB, no Senado Federal,
desconsiderando o trdmite do Projeto original, na Camara dos Deputados.
(OTRANTO, 1996, p.9)

Nao havendo, em 30 de janeiro de 1995,“quorum” para a vota¢do no Plenario do
Senado, o substitutivo retornou a Comissdo de Constituicdo e Justica, por onde ja havia
passado e foi considerado inconstitucional, sem qualquer explicacdo. O presidente dessa
Comissdo era o Senador Darcy Ribeiro, que na época acumulava também a presidéncia da
Comissdo de Educagdo. Conforme Otranto (1996), Darcy Ribeiro tinha interesse direto na
obstrucdo do tramite da LDB que tinha vindo da Camara, pois tinha apresentado outro projeto
ao Senado, com o senador Marco Maciel. Naquele momento, Darcy acumulava todas as
condicdes necessarias para resgatar o seu projeto, muito mais identificado com as propostas
neoliberais de Fernando Henrique Cardoso, tendo apoio de Marco Maciel, agora vice-
presidente da republica.

O Senador Darcy Ribeiro, entdo, retira de discussdo o Substitutivo Cid
Sabodia e apresenta uma nova proposta de LDB para o pais, de sua autoria,
sem qualquer consulta anterior a nenhuma instancia representativa dos
educadores. Para isto ele se utilizou do PL 45/91, de iniciativa do Deputado
Florestan Fernandes, que trata da concessdo de bolsas de estudo para os
programas de Mestrado e Doutorado, ja em tramite no Senado Federal e, a
ele, apensou o seu Projeto de LDB, numa questionavel manobra regimental.
(OTRANTO, 1996, p.10)

Assim, no ano de 1995, quando Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia do
Brasil, a situacédo se definiu, pois “a0 novo presidente, nitidamente neoliberal, ndo interessava
uma LDB que dava énfase a escola publica e a ela destinava os recursos publicos. O
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neoliberalismo se caracteriza pela politica do Estado minimo e as diretrizes da nova LDB iam,
exatamente, no sentido contrério: o Estado deveria garantir a educacdo publica e gratuita em
todos os niveis e modalidades. N&o interessava também que o Estado garantisse tantos
direitos aos professores” (OTRANTO, 1996). Reafirmando o que diz a autora, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 13) destacam que:

Na década de 1990, mormente durante os oito anos de governo Fernando
Henrigue Cardoso, efetivou-se uma regressdo profunda mediante as politicas
de reformas do Estado, com o fim de ajustar a economia ao processo de
desregulamentacéo, flexibilizagdo e privatizacdo. Processo de subordinagédo
consentida e associada ao grande capital, mormente financeiro, e
agravamento de dependéncia.

Mesmo com protestos de educadores e alguns parlamentares, o Projeto Darcy Ribeiro,
conhecido pelos educadores por projeto Darcy/MEC por contar com o apoio deste, foi
aprovado em 20 de dezembro de 1996, como Lei n. 9.394, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que regulamenta a educacgdo de nosso pais até os dias atuais (OTRANTO,
1996).

O Ensino Médio, de acordo com os projetos originais da nova LDB, seria composto
de, pelo menos, 2.400 horas, considerando que a formacdo profissional nunca substituiria a
formacdo basica, podendo ser acrescida a este minimo, preparando o estudante para o
exercicio de profissdes técnicas. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005). Mas o que
restou do Projeto Original na lei aprovada — no que se refere aos ensinos médio e técnico - se
resume no seguinte trecho: “o Ensino Médio, atendida a formagéo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (Lei n. 9.394/96, § 2°, art. 36). O que se
pretendia originalmente era:

a) reconhecer o Ensino Médio como uma etapa formativa em que o trabalho
como principio educativo permita evidenciar a relagéo entre o uso da ciéncia
como forca produtiva e a divisdo social e técnica do trabalho; b) que essa
caracteristica do Ensino Médio, associada a realidade econémica e social
brasileira, especialmente em relacdo aos jovens das classes trabalhadoras,
remete a um compromisso ético da politica educacional em possibilitar a
preparacdo desses jovens para o exercicio de profissdes técnicas que, mesmo
ndo garantindo o ingresso no mercado de trabalho, aproxima-o do “mundo
do trabalho” com maior autonomia; c) que a formagdo geral do educando
ndo poderia ser substituida pela formacéo especifica em nome da habilitacdo
técnica, como ocorria anteriormente. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2005, p. 37).

Uma lei minimalista em muitos aspectos, como convém ao mercado, precisou de
varias regulamentagdes para complementa-la, principalmente na educacdo profissional, tema
que chegou a ser omissa em varios pontos.

A retirada da educagdo politécnica do texto da lei foi uma das derrotas
principais dos setores progressistas que alimentaram as lutas em defesa da
educacdo na Constituinte e uma nova LDB. O exame desse passado e novas
pesquisas sobre o papel dos empresérios na organizacdo da formacdo
profissional no Brasil revela quanto, desde seu inicio, ela foi reduzida a
preparar para uma ocupagdo, separada dos conhecimentos gerais que
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alimentam as forgas produtivas e o possivel desenvolvimento econdmico.
(CIAVATTA, 2011, p. 4)

Tentando suprir os hiatos da lei, na década de 1990, varios outros instrumentos legais
foram publicados, tais como o Decreto 2.208/97 (FEITOSA, 2010), que um ano depois de
promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ocasionou uma regresséo
profunda. Tal decreto representou o aprofundamento da separagéo entre a cultura escolar e a
cultura do trabalho ao desvincular o Ensino Médio da educagdo profissional (CIAVATTA,
2011). O documento teve um percurso polémico ndo s6 no que se refere a sua origem e
tramitacdo, como também no que diz respeito a sua implantagdo “apoiada na concessido de
recursos do Proep (Programa de Expansdo da Educacdo Profissional) somente as escolas que
se dispusessem a implementar as normativas do Decreto” (CIAVATTA, 2011, p. 4).

Diferentemente do projeto original de LDB que sinalizava a formacgéo profissional
integrada a formac&o geral nos seus multiplos aspectos humanistico, cientifico e tecnologico,
0 decreto vem ndo somente proibir a pretendida formacao integrada, mas, conforme Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 35), “regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educacao
profissional em funcdo das alegadas necessidades do mercado”, assumindo o ideario
pedagégico do capital através da pedagogia das competéncias para a empregabilidade.
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005).

O Decreto 2.208/97 regulamentou os artigos 39 a 42 da atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, quais sejam:

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,
contara com a possibilidade de acesso & educagéo profissional.

Art. 40. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicOes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educagdo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou concluséo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educagdo profissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42, As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionadas a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade.

Tal Decreto definiu trés niveis para a educacdo profissional: basico, técnico e
tecnoldgico. Cada nivel se destinava a uma acao especifica e a um pablico com caracteristicas
diferenciadas, conforme apresentou Soares (2003, p.119),

1) bésico, que se destina a qualificacdo e reprofissionalizacdo e atualizagdo
de trabalhadores, sem exigéncia de escolaridade prévia e de regulamentagao
curricular, e é considerada uma modalidade de educacdo ndo-formal, com
duragdo variavel, conferindo um certificado de qualificagdo profissional. O
Decreto obriga as Instituicdes que oferecem educacédo profissional e que sdo
mantidas e/ou apoiadas com verbas publicas a oferecer cursos profissionais
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de nivel bésico. S&o cursos rapidos (como os de aprendizagem oferecidos
pelo sistema), ligados a uma determinada especialidade, dentro de uma area
do conhecimento, que podera corresponder a um médulo do nivel técnico.

I) técnico, destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do Ensino Médio, com curriculo préprio -
independente do Ensino Médio - fixado pelo MEC, sob a forma de Diretrizes
Curriculares Nacionais, compreendendo conteidos minimos, habilidades e
competéncias basicas, por area profissional, permitida a sua organizacéo sob
a forma de modulos. Ao término do curso ou de diferentes médulos, desde
que seja apresentado o certificado de conclusdo do Ensino Médio, sera
conferido o diploma de técnico de nivel médio. Observe-se que esse nivel
poderd ser cursado de forma totalmente independente do nivel médio da
educacdo basica (este sim possibilitador de continuidade dos estudos em
nivel superior). A concomitancia, quando existir, podera ser interna ou
externa a instituicdo que esteja oferecendo o nivel técnico.

I11) tecnolégico, correspondente aos cursos de nivel superior para atender
aos diversos setores da economia, abrangendo &reas especializadas, sdo
destinados egressos do Ensino Médio e técnico, conferindo diploma de
Tecndlogo.

As ofertas do ultimo integram a educacdo superior, com carga horaria minima
significativamente menor que as demais carreiras da educacdo superior, conforme se assinala
no documento intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio em debate”, elaborado pelo Grupo de Trabalho para a formulagdo de
contribuicdes ao debate sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, composto por quatro secretarias do MEC, além do MTE, MS,
CONIF, ANPED, CONSED, CUT, SINASEFE, contando ainda com a colaboragdo de
renomados pesquisadores da educacéo profissional e tecnolégica. Conforme o documento:

Para ndo restar nenhuma ddvida de que as ofertas do nivel tecnoldgico
pertencem a educacdo superior, 0 Conselho Nacional de Educacao os define
claramente como cursos de graduacdo (Parecer CNE/CES 436/01, Parecer
CNE/CP 29/02 e Resolu¢do CNE/CP 3/02). Os movimentos sociais também
resistiram a separagdo entre educagdo basica e profissional seja na forma de
criticas ao Decreto 2.208/97 e ao dualismo (BRASIL, MEC, 2010, p. 15).

Deve-se observar o art. 5.° do referido decreto: “A educagdo profissional de nivel
técnico terd organizacdo curricular propria e independente do Ensino Médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.” A partir de entdo, portanto, estava
proibida a integracdo entre a formacdo geral e profissional nos cursos técnicos, o que
privilegiou uma formagao restrita e direcionada para ocupagdes no mercado de trabalho.

“Nessa mesma direcéo, a Portaria 646/97 determinou que a partir de 1998 a oferta de
vagas de cada instituicdo federal no Ensino Médio corresponderia a, no maximo, 50% das
vagas oferecidas nos cursos técnicos de nivel médio no ano de 1997” (BRASIL, MEC, 2010,
p. 14), os quais conjugavam Ensino Médio e educagéo profissional. Desse modo, de acordo
com o documento, essa simples Portaria determinou a reducdo da oferta de Ensino Médio no
pais, tendo vigéncia até o ano de 2003, quando foi publicada sua revogacao no Diario Oficial
da Unido por meio da Portaria 2.736/03 (BRASIL, MEC, 2010).
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Definida a nova estrutura do ensino técnico o passo seguinte foi a reforma curricular.
Na tentativa declarada de superar a versdo conteudista atribuida aos curriculos implantados
pela Lei n® 5.692/71, nessa etapa da reforma foi introduzida a nogcdo de competéncia como
principal elemento estruturante dos curriculos dos cursos técnicos. A partir dos instrumentos
normativos de 1997, a exigéncia da elevacdo do nivel de escolaridade e qualificacdo dos
trabalhadores para atender a nova ordem do avango tecnolégico, 0s cursos técnicos passaram
a obedecer aos novos modelos para a organizacdo curricular (FEITOSA, 2010),
institucionalizando a estrutura modular e a formacgdo baseada em competéncias, porém sem
uma definicdo conceitual oficial sobre a mesma. De acordo com Ramos (2002, p. 404),

(...) Um curriculo baseado em competéncia parte da anélise do processo de
trabalho, da qual se constr6i uma matriz referencial a ser transposta
pedagogicamente para uma organizagdo modular, adotando-se uma
abordagem metodoldgica baseada em projetos ou resolucdo de problemas.

Sobre a vigéncia do Decreto 2.208 desde 1997 e da “obrigatoriedade” da
implementacdo da reforma na rede federal pela Portaria 646 também de 1997, as orientagdes
sobre a nova realidade curricular s6 viriam com o Parecer n.° 16/99, Resolucdo n.° 04/99, e os
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel Técnico, em 2000. O
referido parecer preconizava que a independéncia entre o Ensino Médio e o ensino técnico
seria vantajosa para o aluno, que teria “mais flexibilidade na escolha de seu itinerario de
educacdo profissional, ndo ficando preso a rigidez de uma habilitacdo profissional vinculada a
um Ensino Médio de trés ou quatro anos” (BRASIL, 1999).

Esse aligeiramento na “formag¢do”, promovido pela organizacdo curricular modular e a
pedagogia das competéncias que davam o norte a educagdo profissional, acabava por
submeter essa educacdo a interesses diferentes dos da classe trabalhadora, conforme destaca
Ramos (2002, p. 284):

(...) Sob as novas relacbes de producdo haveria, entdo, a tendéncia de se
configurar uma profissionalidade de tipo liberal. Esta se baseia no principio
da adaptabilidade individual do sujeito as mudancas socioeconémicas do
capitalismo tardio (...).

A separacdo entre o Ensino Médio e o ensino tecnico, defendida pelo Parecer 16/99,
na verdade enfatizou a ideia de dois sistemas de educacdo: um para oS que pretendiam
ingressar no ensino superior e outro para 0s que precisavam ingressar no mercado de trabalho.

Houve resisténcia a esse modelo, tanto das escolas, enquanto instituicdes formadoras,
como da sociedade civil. Contudo, além da simples resisténcia, acredita-se que “a falta de
orientacdo e formacdo, por parte do MEC, aos docentes e equipe pedagdgica, sobre os
conceitos de base da reforma dificultaram a apropriagdo dos principios da mesma e podem ter
influenciado na ‘montagem dos curriculos’ a partir do Decreto 2.208/97” (FEITOSA, 2010, p.
25).

Com a elei¢do do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), em 2002, houve a
esperanga de um novo rumo para a educacdo no pais e em especial para a educacao
profissional. Afinal, o candidato eleito era um militante pela democracia e por uma politica de
valorizacdo do trabalhador. Esperava-se, portanto, que 0 governo estabelecesse uma politica
educacional nacional que garantisse a formacado integral desse trabalhador (FEITOSA, 2010).
No entanto, ndo havia sinalizacdo de que o governo faria uma mudanca estrutural.

Assim, muitos intelectuais que ndo concordavam com 0S conceitos e principios da
reforma implantada pelo governo Fernando Henrique Cardoso demonstraram insatisfacéo
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com o rumo dado pelo entdo governo Lula as politicas educacionais e o discurso sobre um
novo modelo de escola foi fortalecido, conforme Feitosa (2010). Buscava-se, naquele
momento, encontrar um caminho que promovesse avan¢os no campo da educagdo entre as
contradi¢es nas quais se encontrava o pais.

Iniciou-se entdo um movimento de revogacao do Decreto n. 2.208/97 e a normatizacao
da articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio na
forma integrada, nos termos dispostos no paragrafo 2° do art. 36 da LDB, pretendendo
restabelecer parte do contetdo do Projeto Original da Camara (FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2005). A partir desse entendimento é que foram construidas varias versdes de
minuta de um novo decreto que regulamentasse os artigos da LDB sobre a educacéo
profissional, propondo a mudanca almejada pela sociedade (FEITOSA, 2010). De acordo com
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 26), “¢ esta a génese do processo polémico que envolveu
educadores, formadores, dirigentes e consultores de sindicatos, de ONGs e de instituicdes
empresariais durante todo o ano de 2003, retomando a disputa” que culminou na aprovacéao do
Decreto n. 5.154/04, que € fruto de esforgos conjugados de pensadores, sociedade organizada
e governo, defendendo uma escola que tentasse superar a dualidade. Apesar de estar
implementando mudancas na educacdo, mais uma vez por Decreto, segundo Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005, p. 27) o novo instrumento legal deve ser interpretado como “um ganho
politico e, também, como sinalizacdo de mudancas pelos que ndo querem se identificar com o
status quo, ou sera apropriado pelo conservadorismo, pelos interesses definidos pelo
mercado”.

A partir do novo texto legal, a educacdo profissional técnica de nivel médio passou a
poder articular-se com o Ensino Médio, inclusive, de forma integrada. Segundo o artigo 4° do
Decreto 5.154/04,

§ 1° A articulacdo entre a educagédo profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio dar-se-4 de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio, na qual a
complementaridade entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio pressup0e a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.

Na analise de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 37), 0 que se buscava no projeto de
LBD aprovado na Comissdo da Camara e que tenta resgatar com o Decreto n. 5.254/04, com
todas as contradigdes ja assinaladas, “¢ a consolidagdo da base unitaria do Ensino Médio (...)
inclusive possibilitando a ampliacdo de seus objetivos, como a formacéo especifica para o
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exercicio de profissdes técnicas”. A partir deste, dependendo do sentido em que se desenvolva
a disputa politica e teorica, “o ‘desempate’ entre as for¢as progressistas ¢ conservadoras
podera conduzir para a superacdo do dualismo na educacdo brasileira ou consolida-la
definitivamente”. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 37).

O Decreto n. 5.154/04, de acordo com os autores citados acima (2005, p.26-27), “¢ um
documento hibrido, com contradi¢cBes que, para expressar a luta dos setores progressistas
envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na sociedade”. Sabemos, tal como
assinalam os referidos autores, que a lei ndo ¢ a realidade, mas a expressdo de uma correlacao
de forcas no plano estrutural e conjuntural da sociedade. Segundo estes, “ou interpretamos o
Decreto como um ganho politico e, também, como sinalizacdo de mudancas pelos que nédo
querem se identificar com o status quo, ou serd apropriado pelo conservadorismo, pelos
interesses definidos pelo mercado” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 27).

As alteracdes promovidas pelo decreto 5.154/04 surgiram na realidade educacional
brasileira em um momento de profunda crise do Ensino Médio. “Segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2008, pouco mais
de 51% da populacdo entre 15 e 17 anos encontrava-se no Ensino Médio” (BRASIL, MEC,
2010, p. 50). Neste mesmo ano, a lei 11.741/08 promoveu altera¢es no Titulo V da LDB,
principalmente em relacdo a se¢do IV do Capitulo I, que trata do Ensino Médio, mudando a
redacdo de dispositivos do artigo 36 e criando a secdo IV — A, com a insercdo de quatro novos
artigos. Essa disposicdo no texto legal procurou ressaltar a concepgéo de que esses cursos sao
da educacéo basica e encontram-se, portanto, no ambito das politicas educacionais (BRASIL,
MEC, 2010). Tal como apontam os autores, mais do que técnica legislativa, “a inclusdo de
uma Secdo IV-A, demonstra a compreensdo de que a educacdo profissional técnica de nivel
médio é uma das possibilidades de desenvolvimento do Ensino Médio e ndo uma modalidade
educacional” (BRASIL, MEC, 2010, p. 19). A concepcdo de modalidade educacional é
assumida para a educacdo profissional e tecnoldgica em geral que passa a compor o Capitulo
I1l. Esta lei acrescenta também um novo paragrafo no artigo 37, na sec¢do V, que trata da
Educacdo de Jovens e Adultos e altera a redagéo de dispositivos do Capitulo 111 do Titulo V,
dedicado a Educacdo Profissional, o qual passa a denominar-se “Da Educagdo Profissional e
Tecnologica” (BRASIL, MEC, 2010).

Seguem-se conferéncias e foéruns realizados na Gltima década, como a primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que foi organizada em cinco
eixos tematicos: papel da educacédo profissional e tecnolégica no desenvolvimento nacional e
nas politicas de inclusdo social; financiamento, manutencdo e expansdo; organizacao
institucional e o papel das instancias de governo e da sociedade civil; estratégias operacionais
de desenvolvimento: sistema de gestdo, proposta pedagdgica, educacdo a distancia, formacéo
e valorizacdo de profissionais; e a relagdo da educacdo profissional e tecnoldgica com a
universalizacdo da educacdo basica: Ensino Médio integrado. Tais experiéncias, como estdo
explicitadas no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio em Debate (BRASIL, MEC, 2012, p. 35) “tém se constituido como
espacos de manifestacdo de tensdes e de construcdo de convergéncias a partir do exercicio do
pluralismo”. O teor dos embates ocorridos, em grande parte, ressurgiu no Férum Mundial de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, na Conferéncia Nacional de Educagdo Basica e na
Conferéncia Nacional de Educagdo (BRASIL, MEC, 2010).

Em 20 de setembro de 2012, a Resolugdo n° 6 definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio, afirmando que esta pode ser
desenvolvida, de acordo com o art. 3°, nas formas “articulada e subsequente ao Ensino Médio,
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podendo a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educag¢dao Basica”, em
todos os casos possibilitando o prosseguimento ou a conclusao dos estudos. De acordo com 0
documento, os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém o objetivo de
“proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes € competéncias profissionais necessarios
ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos,
socio-histéricos e culturais”, tendo como alguns dos principios norteadores a “articulagdo da
Educagao Basica com a Educagdo Profissional e Tecnologica, na perspectiva da integragao”,
o trabalho como principio educativo e a interdisciplinaridade. Sobre a organizacdo curricular,
tal documento coloca que a estruturacao dos cursos desse nivel deve considerar “o nucleo
politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico em que se situa o0 curso”. No
art.13, I11, da mesma Resolugéo, consta a seguinte definic¢éo:

Os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e codigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados & Educacao
Basica deverdo permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de
acordo com as especificidades dos mesmos, como elementos essenciais para
a formacdo e o desenvolvimento profissional do cidaddo. (BRASIL, 2012b,

p.4)

Enfim, é importante compreender, ap0s esta contextualizacdo historica que, apesar de
mantidos os niveis de educacdo profissional, a integracdo da educacdo basica a educagdo
profissional como forma de tentar viabilizar a escola unitéria e politécnica é autorizada. No
entanto, os conceitos de: formacdo integral; trabalho como principio educativo; e politecnia,
que sdo principios norteadores da esséncia do Decreto 5.154/04, merecem uma maior atengédo
neste debate. E é destes conceitos que trataremos adiante.

1.4 O Ensino Integrado e a busca pela Escola Unitaria e Politécnica.

A partir das discussdes anteriores sobre as relagdes entre educacdo e trabalho e
partindo da premissa de que “o processo de aquisicdo do conhecimento ocorre no proprio
contexto do processo de trabalho e dele ¢ fruto” (SOUZA, 2002, p. 59), proponho que
busquemos entender a relevancia e o sentido da alternativa original proposta por Gramsci para
uma educacdo da classe trabalhadora, com a defesa de uma escola unitaria, também chamada
de escola desinteressada do trabalho.

A proposta da escola unitaria resgata o potencial educativo da escola
humanista tradicional, em confronto com a necessidade de um novo tipo de
escola mais interessada, para propor uma escola mais técnica — e ndo uma
escola tecnicista -, menos tradicional e mais organica ao mundo industrial
moderno, baseada em principios cientificos e tecnoldgicos e que se constitua
num espaco de sintese entre a pratica e a teoria, entre o trabalho manual e o
intelectual (SOUZA, 2002, p. 61).
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A proposta de tal escola estd centrada, de acordo com Souza (2002, p. 61), “na
liberdade gestada pelo trabalho industrial e universalizada pela luta politica”, surgindo da
preocupacgdo em “ocupar os cérebros dos trabalhadores livres da producao através de ‘escolas’
fundamentadas na maquina ou na ciéncia metafisicamente” (SOUZA, 2002, p. 65). Na analise
do autor, a proposta de escola unitaria de Gramsci se contrapde tanto a educacdo jesuitica
(desinteressada), quanto a educacdo burguesa do trabalhador (interessada), “materializada na
formacéo do técnico e do cientista da producdo, negando o idealismo e afirmando a posi¢édo
marxista da pratica produtiva como ponto de partida e o demiurgo da propria consciéncia”
(SOUZA, 2002, p. 65).

Para Gramsci (2000), faz-se necessario que a escola se constitua em espaco
de potencializacdo dos processos de aprendizagem vivenciados fora dela e
impregnados de saberes socialmente construidos. Essa perspectiva impde
como desafio uma nova relagdo teoria-préatica, formulando, em novas bases,
os aspectos referentes a organizacao e ao funcionamento da escola, em que
estdo inscritas as propostas curriculares. (CIAVATTA; RUMMERT, 2010,
p. 466).

Tal desafio vai ao encontro dos fundamentos de suas teses acerca da “escola unitaria”,
que deveria envolver todas as geracoes, sem divisdes de grupos ou castas, inserindo os jovens
na atividade social, depois de té-los levado a um determinado nivel de maturidade,
capacidade, criacdo intelectual e autonomia (GRAMSCI, 1991).

Esta escola, com relacdo a temporalidade, teria um primeiro momento, com a duragao
de 3 a 4 anos, destinado ao aprendizado da leitura, escrita, matematica e primeiras no¢des de
Estado e sociedade (SOUZA, 2002), seguido de uma segunda fase de 5 a 6 anos, quando se
adotaria uma acdo pedagogica criadora, onde a formacdo teria um “carater cientifico com base
no trabalho como principio educativo” (SOUZA, 2002, p. 70). Somente apds a conclusao
desta segunda fase o aluno faria sua opcéao profissional. Assim,

Segundo Gramsci (1991, p. 137), ndo basta que “um operario manual se torne
qualificado, mas que cada ‘cidaddo’ possa se tornar ‘governante’ ¢ que a sociedade o coloque,
ainda que ‘abstratamente’ nas condigdes gerais de poder fazé-lo”. Assim, de acordo com o
autor, “o advento da escola unitdria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI,
1991, p. 125), sendo sempre trazida para o debate quando falamos hoje na educacéo para as
classes populares, proporcionando enorme contribuicdo nas discussdes, sobretudo, sobre
Ensino Médio integrado ao ensino técnico, pois € nesta fase que se evidenciam, mais
claramente, as relacdes entre educacéo e trabalho.

E fundamental que entendamos “o motivo de essa ‘bandeira’ do ensino integrado ser
tdo frisada por aqueles que atuam nessa area - a ponto de a revogacao do decreto que proibia a
integracdo ser apontada como um dos principais avangos dos ultimos anos” (LEAL, 2011, p.
9). A integracdo ndo e s6 uma questdo curricular, mas também epistemologica. N&o se trata
exclusivamente da modalidade integrada colocada no Decreto 5.154/04 sobre a educagéo
profissional, mas de um principio que tem de ser observado em qualquer modalidade (LEAL,
2011). O que se defende é que a integracdo ocorra ndo s6 na forma, como também no
conteddo. Esta é a verdadeira integracao.
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A idéia de integrar [...] € muito sedutora. Significa juntar-se, inteirar-se,
completar-se e outros significados afins - mas tem também derivados menos
atraentes como integrismo, no sentido de adequacdo total a um sistema, ou
integralismo, aplicacéo total de uma doutrina politica com a historia politica
que conhecemos (CIAVATTA, 2011, p. 5).

A oferta de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico através de parcerias de redes
publicas de educacdo com empresas privadas, estas ultimas definindo o curriculo, e perfil dos
professores e assim o tipo de formacdo (LEAL, 2011) é um exemplo. Neste caso, a educacdo
estd submetida a interesses que diferem do que se defende aqui.

Etimologicamente, a palavra integracdo provém de integrar, tornar integro, tornar
inteiro. Ciavatta (2011) utiliza o termo no seu sentido de completude, de compreenséo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, tratando a educacdo como uma totalidade social.
Ancorando suas reflexdes em Gramsci (1981), a autora explica:

No caso da formacdo integrada ou do Ensino Médio integrado ao ensino
técnico, queremos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da
educacdo profissional em todos 0s campos onde se da a preparacdo para 0
trabalho: quer nos processos produtivos, quer nos processos educativos
como a formacgéo inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior.
Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de
incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (CIAVATTA,
2011, p. 6).

Nas palavras de Leal (2011), a perspectiva do ensino integrado deve se voltar para a
questdo das humanidades, para a cultura, a arte, 0 pensamento critico e a implanta¢do do ser
no mundo, ao invés de buscar a adequacao e conformacdo desse ser no mundo como ele é.
Essa é diferenca entre o horizonte emancipador e a escola que se constréi para forjar
trabalhadores doceis. Para tanto, sdo necesséarias:

propostas e projetos pedagdgicos comprometidos com a articulagdo criativa
das dimensdes do fazer, do pensar e do sentir como base da formacdo de
personalidades criticas e transformadoras que promovam o despertar do
olhar critico, a arte de problematizar e de deslindar os dilemas apresentados
por situacdes ambivalentes ou por contradicdes e que favorecam o processo
afirmativo da prépria identidade dos sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem, alunos e professores (MACHADO, 2006, p. 41).

Nesse sentido, cabe esclarecer que ao nos referirmos ao Ensino Integrado estamos
trabalhando na perspectiva do ensino voltado para a emancipacdo humana. Trata-se, portanto,
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de pensar num projeto educacional comprometido com as bases da educacao politécnica, de
acordo com Marx, ou da educacdo unitaria, conforme a denomina Antonio Gramsci. Para
tanto, é necessario repensar a organizacao do curriculo, ja que:

As escolhas que presidem a organizagdo curricular derivam da eleicdo de
critérios de carater socio-politico que, por sua vez, definem a escolha de
procedimentos tedrico-metodolégicos, de contelidos e de sua forma de
organizacdo (Tragtenberg, 1981). Assim, ao contrario do que o mito da
neutralidade procura fazer crer, estdo implicitas intencbes fortemente
ancoradas em projetos politicos construidos no dmbito geral da sociedade.
(CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 466-467)

Desta forma, quando falamos de integracdo, pensamos frequentemente em articulacao
curricular entre conhecimentos e disciplinas. Uma das abordagens que buscam promover tal
articulacdo esta a interdisciplinaridade. Tal como afirma Machado (2006, p. 61), “o convite a
construcdo de curriculos integrados é também uma convocacdo a interdisciplinaridade, a
busca das mediacGes que possibilitem planejar e desenvolver planos comuns de trabalho, que
harmonizem distintas experiéncias e pontos de vista”. De acordo com a mesma autora,

A interligacéo das disciplinas pode ser explorada por diversos recursos, tais
como: desenho da grade curricular contemplando aproximagGes temporais,
fusbes de conteudos, realizacdo de estudos e pesquisas compartilhadas,
promogdo conjunta de seminarios e eventos, implementacdo de métodos de
ensino por projetos e dos temas geradores, dentre outros (MACHADO,
2006, p. 61).

Assim, compreendemos que ndo basta que haja interdisciplinaridade para a
consolidacdo de um curriculo que integre os ensinos médio e técnico, porém esta se apresenta
como uma opgédo capaz de favorecer esta integracdo a medida que “estimula a reorganizacao
das areas do conhecimento, a selecdo e a organizacdo de contetidos curriculares e a definicéo
de metodologias de ensino-aprendizagem inovadoras” (SANTOS, 2006, p. 139), tendo o
potencial de transformar uma organizacdo curricular fragmentada e fragmentéria na qual
prevalecem “informagdes isoladas que passam a valer por elas mesmas e ndo pela capacidade
de ajudar o sujeito a compreender 0 mundo em que Vive e a posicionar-se diante dos desafios
que lhes sdo inerentes” (SANTOS, 2006, p. 141).

Segundo a mesma autora (2006), as disciplinas, organizadas isoladamente, conduzem
a uma apropriagdo linear e descontextualizada, dificultando a necessaria problematizacéo
entre subjetividade e objetividade. Considerando que, “o mundo ¢ uma totalidade complexa,
na qual as partes de interpenetram” (SANTOS, 2006, p. 142), o questionamento da
“disciplinaridade” desencadeou um movimento que busca “relacionar os diversos campos
disciplinares do curriculo em niveis diferenciados, possibilitando o desenvolvimento da ideia
de curriculo integrado” (SANTOS, 2006, p. 143). Entre estas propostas estdo a
pluridisciplinaridade e a multidisciplinaridade caracterizadas pela justaposicao de conteudo de
disciplinas diferentes ou pela integracdo de conteidos em uma mesma disciplina (FAZENDA
apud SANTOS, 2006).
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Além destas duas, existe ainda a transdisciplinaridade, que “é entendida como a
reunido de todas as &reas do conhecimento em um processo de elaboracdo do saber, com
vistas a compreensao da realidade em toda a sua totalidade e complexidade” (SANTOS, 2006,
p. 144). Assim, de acordo com a mesma autora, a articulacdo das disciplinas trabalharia em
favor de uma “metadisciplina”, ocultando as especificidades das demais. Considerando a
transdisciplinaridade uma utopia, Fazenda (1999 apud SANTOS, 2006) entende que este seria
o nivel mais alto no que diz respeito a articulacdo de disciplinas, porém, seu carater
impositivo negaria a possibilidade de dialogo.

Neste sentido, a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade seriam caminhos para
se chegar a interdisciplinaridade, que ¢ definida como “o regime de cooperagdo que se realiza
entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia, que se faz por
meio de trocas e visando ao enriquecimento mutuo” (SANTOS, 2006, p. 144), o que favorece
a eliminacdo do hiato existente entre a formacgdo geral e a profissional. Contudo, além da
interacdo entre disciplinas, existe a pretensdo de superar a fragmentacdo dos conhecimentos,
sendo necessaria, portanto, uma visdo de conjunto com vistas a estabelecer certa coeréncia na
articulaco dos conhecimentos (LUCK, 1994 apud SANTOS, 2006), pois “a integracio ndo é
uma questdo didatico-curricular, é antes de tudo uma questdo epistemoldgica, assim como a
politecnia” (LEAL, 2011, p. 9), que vai além da integrac&o.

Tomamos por base o0 entendimento de que “a nogdo de politecnia se encaminha na
direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
instrugdo profissional e instrugdo geral” (SAVIANI, 2003, p.136). Poderiamos, mediante esta
definicdo, ser levados a entender que Ensino Médio integrado ao ensino técnico e educacgdo
politécnica, podem ser similares, pois, convivemos com a afirmacdo de que a integracdo deve
ocorrer na forma e no contetdo e, ao mesmo tempo, que Politecnia se trata do fim da
separacdo entre formacdo geral e profissional e entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Porém, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 35) deixam claro esta diferenca ao falar sobre o
papel do Ensino Médio:

Se o saber tem uma autonomia relativa face ao processo de trabalho do qual
se origina, o papel do Ensino Médio deveria ser o de recuperar a relacdo
entre conhecimento e a préatica do trabalho. Isto significaria explicitar como
a ciéncia se converte em poténcia material no processo de producdo. Assim,
seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o
mero adestramento em técnicas produtivas. Ndo se deveria, entdo, propor
gue o Ensino Médio formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos.

Os mesmos autores colocam que esta € uma concepc¢do radicalmente diferente do 2°
grau profissionalizante inserida na proposta da Lei 5692/71. Assim, entendo que, diferente do
gue chamamos de Ensino Médio Integrado (ao Ensino Técnico), onde ainda ha o objetivo de
profissionalizacdo, com a proposta de educacdo politécnica, o Ensino Médio ndo formaria
profissionais especializados, mas sim, como disseram o0s autores, politécnicos, ou seja,
sujeitos que teriam o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), pois a
educacéo profissional e politécnica se destinara a um desenvolvimento multilateral (o0 que néo
corresponde a multiplas habilidades técnicas), no sentido de organizar “uma escola com bases

25



materiais e com uma concepc¢do formativa capaz de cumprir o ideario gramsciano da escola
unitéria e da elevacdo moral e intelectual dos jovens para atuarem como sujeitos na sociedade
em que vivem” (FRIGOTTO, 2009, p.70). Assim, uma educacdo politécnica teria 0 seguinte
desafio:

Desenvolver uma formacdo cientifica, técnica e politica cujo conteldo,
método e forma expressem uma direcdo antagbnica a perspectiva de
subordinacdo unidimensional as relagdes sociais e educativas capitalistas.
Isso, contudo, ndo pode ser decorrente de uma doutrinagéo, mas por aquilo
gue Gramsci (1978) aponta como elevagdo moral e intelectual das massas.
(FRIGOTTO, 2009, p. 76)

Nessa perspectiva, “o Ensino Médio deveria se concentrar nas modalidades
fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de produgdo existentes”
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 35). A ideia de um trabalhador treinado,
adestrado e educado, para se adaptar as exigéncias da producdo mercantil e atingir a
produtividade méxima (FRIGOTTO, 2009) ndo se encaixa nesta concepc¢do de educacgdo e de
profissionalizacdo. Neste sentido, uma educacdo politécnica deve estar preocupada com a
formagéo integral dos estudantes, entendendo que “o papel da educagdo é a formagdo do
homem” (SAVIANI, 2003, p. 132), este ultimo caracterizado pelo trabalho, elemento
definidor de sua existéncia. Assim, o trabalho deve ser entendido como “principio educativo
geral”, como explica Frigotto (2009, p. 72):

O trabalho é principio educativo porque é através dele que o ser humano
produz a si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas, imperativas,
como ser da natureza (mundo da necessidade), mas também e ndo
separadamente as necessidades sociais, intelectuais, culturais, ladicas,
estéticas, artisticas e afetivas (mundo da liberdade).

Como afirma Saviani (2003, p.133), “trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a
natureza e transformé-la”. E, para transformar, é necessario olhar criticamente para a
realidade que enfrentamos. Pois “ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual
puro” (SAVIANI, 2003, p. 138). Temos escolas com uma educagdo e ensino fragmentados,
que muitas vezes parecem isolados do “mundo real”. Uma educacdo para a adaptacdo, nao
para a emancipacao, para a autonomia. E quando esta ultima aparece, vem contornada por
caracteristicas capitalistas da competitividade e da individualidade. O que falta e o que
precisamos ¢ do “compromisso de formar sujeitos emancipados, capazes de buscar a
construcdo de novas relagbes sociais que transcendam a cidadania e democracia liberais, sob
as relagdes sociais capitalistas” (FRIGOTTO, 2009, p. 76).

Entende-se, portanto, que o ideario da Politecnia buscava e busca romper com a
dicotomia entre educacdo geral e profissional, e que “esse ideario defendia um ensino que
integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 35). Ao procurar
compreender as bases da educacdo politécnica é preciso ndo se restringir a dimensées de
projetos e métodos pedagdgicos, mas ir além, como Marx e Engels, ao compreender que a
educacéo politécnica esta vinculada a
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concepcdo dos processos sociais e educativos, que de dentro do terreno
contraditorio e numa perspectiva antagbnica as relacdes sociais capitalistas
pudessem desenvolver as bases sociais, culturais e cientificas das mualtiplas
dimensBes do ser humano no horizonte da praxis revolucionaria, para a
transicdo a um novo modo de producdo e organizacdo da vida social.
(FRIGOTTO, 2009, p 71).

Afinal, em uma sociedade de classes, em que existem educacbes diferentes para
sujeitos pertencentes a diferentes classes socioeconOmicas, tamanha preocupagdo com a
mudanca “ndo se trata de uma teleologia determinista e nem iluminista, mas de uma utopia
cuja teleologia se produz mediante a compreensdo histérica do carater mutilador das relacfes
sociais capitalistas e de suas contradicOes estruturais insandveis e cada vez mais agudas”,
conforme Frigotto (2009, p. 72).

Considerando-se o dualismo presente ao longo de toda a historia social e educacional
do Brasil e a atual conjuntura, ha de se concordar que, hoje, um Ensino Médio para as classes
populares sem o objetivo de profissionalizacdo imediata, como propde a educacgéo politécnica,
ndo estaria em consonancia com as necessidades reais. Como afirmam Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005, p. 43), “se a preparagdo profissional no Ensino Médio é uma imposicdo da
realidade, admitir legalmente essa necessidade é um problema ético”, pois, como destaca
Nosella (2003, apud Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p. 43) conhecemos suas causas e as
condicdes para supera-lo.

“O Ensino Médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢do social e
historicamente necessaria para construcdo do Ensino Médio unitario e politécnico, ndo se
confunde com ele porque a conjuntura do real assim ndo o permite” (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 44), contudo, contendo elementos de uma educacao
politécnica, contém também os germens de sua construcdo (SAVIANI, 1997 apud Frigotto,
Ciavatta e Ramos, 2005).

E fundamental que se reflita sobre o que apontam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.
44) sobre a relacdo entre a Politecnia e a nossa realidade atual. Segundo os autores, a
educacao politécnica ndo é aquela que sé é possivel noutra realidade, mas uma “concepcao de
educacdo que busca, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar a
proposta burguesa de educacdo que potencialize a transformacao estrutural da realidade”. Ha
de se concordar com estes quanto a compreensao de que:

O Ensino Médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores
precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este
projeto para o nivel superior de ensino — mas que potencialize mudangas
para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educacdo que
contenha elementos de uma sociedade justa (FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2005, p. 44).

Outro termo que cabe a esta discussdo ¢ o de “educacdo tecnologica”. Saviani (2003,
apud Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005), explica que, estudando as obras de Marx, Manacorda
conclui que esta expressdo traduziria com mais precisdao o termo “politecnia” ou “educagio
politécnica”. Contudo, o autor insiste que em Marx, as expressdes sejam sindnimas,
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advertindo, porém, que o termo “tecnologia” foi apropriado pela concepgdo burguesa de
educacdo, “fazendo com que ‘politecnia’ seja mais apropriado para definir uma concepcao de
educacdo voltada explicitamente para a superacdo da divisdo social do trabalho determinada
por uma sociedade cindida em classes” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p.44).
Assim, os referidos autores colocam que, por essa perspectiva,

Podemos assumir que o Ensino Médio pode ser “tecnoldgico” — que
proporciona a compreensao dos fundamentos técnico-cientificos da produgéo
moderna, mas sob uma concepg¢do burguesa de educacdo — mas nao ser
“politécnico”, quando a perspectiva de transformacBes na estrutura social
orientaria 0 projeto e a pratica politico-pedagdgica. Assim, voltamos a
afirmar que a integracdo do Ensino Médio com o ensino técnico é uma
necessidade conjuntural — social e histérica — para que a educagdo
tecnologica se efetive para os filhos dos trabalhadores (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 45).

Esta concepc¢do, conforme Frigotto (2005) é a que pode responder a este horizonte de
formagéo humana.

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que facultem
aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que
engendram o sistema produtivo quanto das relagdes sociais que regulam a
guem e a quantos se destina a riqueza produzida. Como lembrava Gramsci,
na década de 1920: uma formacdo humana que rompe com as dicotomias
geral e especifico, politico e técnico ou educacdo bésica e técnica, herangas
de uma concepcdo fragmentaria e positivista de realidade humana
(FRIGOTTO, 2005, p. 74).

Assim, mesmo compreendendo a necessidade de se atender a uma demanda real,
devemos buscar uma mudanca nas condi¢cbes em que ela se constitui (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005). O que se pretende atualmente, é que 0 objetivo
profissionalizante ndo tenha fim em si mesmo, nem se paute pelos interesses do mercado, se
constituindo “numa possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de seus projetos de
vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formacdo ampla e integral”
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 35), e isto pode ocorrer através de um
Ensino Médio integrado ao ensino técnico sob uma base unitaria de formacdo geral,
entendendo-se que esta é “uma condig¢do necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova
realidade” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 43). Travessia esta, segundo 0s
mesmos autores, interrompida pelo decreto n. 2.208/97, quando for¢ou a adequacdo da
realidade a lei, proibindo que o Ensino Médio propiciasse também a formacéo profissional.
Com o decreto n. 5.154/04, pretendeu-se reinstaurar um novo ponto de partida para essa
travessia, de tal forma que o horizonte do Ensino Meédio fosse a “consolidacdo da formagéo
béasica unitaria e politécnica (...) numa relacdo mediata com a formacao profissional especifica
gue se consolida em outros niveis e modalidades de ensino” (FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2005, p. 44).
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A busca de “uma escola com bases materiais ¢ com uma concepg¢do formativa capaz
de cumprir o ideério gramsciano da escola unitaria e da elevacdo moral e intelectual dos
jovens para atuarem como sujeitos na sociedade em que vivem” (FRIGOTTO, 2009, p.70), é
assim também uma busca pela Educacdo Omnilateral, educacdo esta que pretende “levar em
conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condicdes
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento [...] intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico” (FRIGOTTO, 2013, p. 267).

Frigotto aponta ainda um triplo desafio. 1) A desconstrucéo do imaginario das classes
populares do “entulho ideoldgico” imposto pelas classes dominantes da teoria do capital, da
pedagogia das competéncias, da empregabilidade, do empreendedorismo e da ideia de que
“cursinhos curtos profissionalizantes, sem uma educacgéo basica de qualidade, os introduzem
rpido ao emprego” (FRIGOTTO, 2005, p. 77); 2) A mudanga no interior da organizacdo
escolar, formagao dos educadores e condicOes de trabalho. Afinal, “se os educadores nao
constroem, eles mesmos, a concepg¢do e a pratica educativa e de visdo politica das relacbes
sociais aqui assinaladas, qualquer proposta perde sua viabilidade” (FRIGOTTO, 2005, p. 78);
3) Criar as condi¢des para “viabilizar em termos econdmicos e politicos este projeto (...) que
tem em seu ideério a mudanca das estruturas que geram a desigualdade e a construcdo de um
projeto societario de base popular” (FRIGOTTO, 2005, p. 78).

A possibilidade de integrar formacdo geral e formagdo técnica no Ensino
Médio, visando a uma formacdo integral do ser humano €, por essas
determinacdes concretas, condigdo necessaria para a travessia em direcdo ao
Ensino Médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela
superacdo da dualidade de classes. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS,
2005, p. 45).

Somando tais consideracGes com as discussdes relacionadas a autonomia e a busca por
uma educacdo para a emancipacao, chegamos a um conceito que julgo esclarecer bem qual é a
educacdo pela qual lutamos: Uma educacédo politica. Politica ndo no sentido partidario, mas
sim no sentido de um olhar critico e reflexivo sobre 0 mundo e os acontecimentos, procurando
ndo se adequar ou se conformar quando nossas opinides divergem do que é colocado pelo
Estado.

Para Adorno (1995, p. 137), “o centro de toda educacdo politica deveria ser que
Auschwitz ndo se repita”. Sobre isto, se faz necessario entendermos que as causas da barbarie
ainda estdo presentes em nossa sociedade atual, compreendendo que em uma educacgdo
politica “cabe combater, inicialmente, a formagdo tanto bdasica quanto profissional
subordinadas a fragmentacdo do processo capitalista de produ¢do ou a visdo unidimensional
das necessidades do mercado” (FRIGOTTO, 2013, p. 271), pois “sO € possivel imaginar a
verdadeira democracia com uma sociedade de emancipados [...]” (ADORNO, 1995, p.1).

No entanto, a realidade que encontramos hoje nas escolas de Ensino Médio e técnico
permanece muito distante até mesmo da proposta de Educacdo Integrada, explicitada no
Decreto n. 5154/04. Esta distancia pode ser observada no estudo de Feitosa (2010, p. 44),
onde a autora, com base na matriz curricular de um curso técnico em agropecuaria integrado
ao Ensino Médio, aponta que “a formag@o geral e formagdo profissional estdo juntas na
mesma matriz, mas [...] uma de cada lado”, distribuidas em blocos de disciplinas. Nesta
escola, ndo foi construido um plano de curso que contemplasse aspectos ligados a integragéo,
0 que resultou em aulas baseadas nos planos das disciplinas elaborados por cada professor de
forma isolada. Assim, a autora conclui que “o modelo curricular adotado aproxima-se bem
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mais do modelo curricular da 5.692/71 do que de um modelo curricular de formacéo integrada
que busque uma aproximacao com a escola unitaria” (FEITOSA, 2010, p. 60),

N&o s neste curso, mas em muitos outros, 0 que acontece ndo é a integracdo e sim
uma justaposicao de disciplinas, ou seja, “com aulas isoladas e conteudos sem dialogo entre
si, e principalmente com lugar estabelecido para as disciplinas de formacdo geral e de
formagao técnica [...], conservando a dualidade entre o pensar e o fazer” (FEITOSA, 2010, p.
64). Pode até existir a proposta de curriculo integrado na teoria, porém esta integracéo
continua muito distante do que acontece de fato. Assim, somos levados a perceber que muitos
cursos que se dizem integrados, na pratica funcionam como concomitantes, ndo havendo,
portanto, integragcdo, somente simultaneidade.

Em contrapartida, existem redes e escolas que estdo engajadas na construgdo de cursos
que proporcionem uma verdadeira integracdo entre a formagdo geral e a formacao especifica,
a exemplo do curso que se constitui como objeto de estudo desta pesquisa.
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CAPITULO 1

DANCA, PROFISSAO E FORMACAO CULTURAL NA EDUCACAO
BRASILEIRA

Acreditamos que as artes entram na escola como um estrangeiro. Ele
simboliza a excec¢do da regra e a desconstrucao da norma. Comove, altera o
estabelecido, provocando a instituicdo educativa com o ato de criagdo [...]. O
artista, seus conhecimentos, praticas e instrumentos reconfiguram o espaco

escolar e as relagbes — possibilitam “outra” proposta de aprendizagem.
(FRESQUET, 2008, p.149)

Para uma educagdo que pretende ser politécnica, omnilateral e politica, é preciso
enfrentar as barreiras ao desenvolvimento da criatividade na escola e, nisto, a arte exerce um
papel fundamental, possibilitando outras maneiras de pensar o processo de ensino-
aprendizagem e a educacdo como um todo. Ndo se trata somente de lutar por um espaco
artistico que inclua a danca na escola, mas de refletir sobre as possibilidades educativas desta
linguagem e sobre as relacdes entre educacdo, movimento, criatividade, desenvolvimento e
formacéo.

A luta por um espaco digno para a danca na educacgdo ndo é tao recente, seja dentro ou
fora do espaco escolar. Desde as primeiras escolas de danca e corpos de baile, a disseminagéo
do ensino de danca em ambientes diversos, os primeiros cursos profissionalizantes, o
surgimento dos cursos superiores de bacharelado e licenciatura, e agora com a chegada do
primeiro curso técnico em danga integrado ao Ensino Médio no pais (FAETEC, 2011), tal
linguagem artistica vem conquistando seu lugar e construindo um histérico, no minimo,
interessante.

2.1 Algumas consideracdes sobre a danca na escola

Podemos dizer que a educacdo em danca € recente na legislagdo brasileira. A primeira
mencdo é feita na Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1961 (Lei
4024/61). No artigo 26 desta, consta que 0 ensino primario deveria ser ministrado em quatro
séries anuais, mas que os sistemas de ensino poderiam estender sua duracdo até seis anos,
ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes
aplicadas, adequadas ao sexo e a idade. A mesma lei, através do artigo 38, também coloca
atividades complementares e de iniciacdo artistica como uma das normas para a organizacao
do ensino de grau médio. Com a Lei 5692/71, os artigos citados sdo revogados e é incluida a
“Educagdo Artistica” nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus (Art. 7°),
trazendo, segundo Morandi (2006 apud WOSNIAK, 2010), uma proposta integradora para as
artes. Porém, a falta de uma definicdo mais especifica sobre esta educacéo artistica, pode ter
aberto espacgo para o espontaneismo, conforme destaca a autora:

[...] qualquer atividade envolvendo exercicios musicais, plésticos e corporais
era considerada pertinente, ndo necessitando de um aprofundamento das
linguagens por parte dos profissionais dessa &area. A auséncia de
conhecimentos especificos em danca resultou na utilizacdo de movimentos
de forma ‘livre’, sem intervengdes, deixando o puro espontaneismo
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prevalecer, ou na imitacdo de gestos e movimentos coreografados para serem
utilizados em apresentacdes. A danca fazia parte, juntamente com o teatro,
das artes cénicas que ao lado da educacdo musical e das artes pldasticas,
constituiam o conjunto das ‘atividades artisticas’ desenvolvidas na escola
[...] A danca também se justificava nas escolas por sua contribui¢cdo com o
desenvolvimento fisico da crianca, e por isso, esteve inserida muito mais no
contexto da educacao fisica do que no da arte. A danga era também utilizada
como atividade recreativa e ludica, ndo havendo, por parte das escolas, a
intencdo de promover seu ensino, mas sim de utiliza-la como forma de
distragdo e compensagédo, para disciplinas intelectuais, ou de ilustragdo de
conteudos de outras areas (MORANDI, 2006, p. 82-83 apud WOSNIAK,
2010, p. 134-135).

Apds vinte e cinco anos, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional foi
elaborada (Lei 9394/96). De acordo com o art. 26 82° “o ensino da arte, especialmente em
suas expressdes regionais, constituird componente curricular obrigatorio nos diversos niveis
da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Chamo
atencdo para o fato de, apesar do ensino de arte ser considerado componente obrigatorio do
curriculo, ndo ha a definicéo explicita quanto ao formato ou carga horéria, nem as linguagens
que deverdo ser contempladas.

Uma mudanca ocorrida com a Lei 9.394/96 refere-se a nomenclatura utilizada. A area
passa a ser tratada como “Arte”, ndo mais “Educagdo Artistica”, como na lei anterior. Porém,
mesmo considerando todos os avangos, um ponto importante foi deixado de lado. Nao ha
mencdo as linguagens artisticas que devem ser contempladas na area de Arte, abrindo brechas
para que haja o predominio de uma sé linguagem.

Somente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Arte, em 1997, que tais
modalidades sdo reconhecidas: “No transcorrer do ensino fundamental, o aluno podera
desenvolver sua competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da area de Arte
(Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro) [...]” (BRASIL, 1997, p.53). Também de acordo com
0s PCNs, a danca esta presente na Educacéo Fisica, sob a denominacgéo de atividades ritmicas
e expressivas, e

inclui as manifestagdes da cultura corporal que tém como caracteristicas
comuns a intencdo de expressdo e comunicacdo mediante gestos e a presenca
de estimulos sonoros como referéncia para o0 movimento corporal” (MEIRA,
2009, p.11).

Os Parametros Curriculares Nacionais - Arte (BRASIL, 1997) conferem a modalidade
Danca o carater artistico necessario, entendendo a mesma como forma de expressdo e
comunicagdo humana — individual e coletiva - e como produto cultural. No entanto,
parametros ndo possuem forca de lei, cabendo a cada instituicdo decidir trabalhar ou ndo de
acordo com tal documento. Sendo assim, ndo ha obrigatoriedade do ensino especifico de
danca na educacéo escolar.

Uma conquista recente foi a “inclusdo” do ensino de Musica (Art. 26, § 6°) que ja
deveria ser considerado “incluido” no curriculo, ja que é uma linguagem artistica. O ensino de
Musica torna-se componente obrigatorio, mas ndo exclusivo, do ensino de Arte. Seria
necessario que se incluisse um paréagrafo para o Teatro e outro para a Danca a fim de garantir
que estas linguagens artisticas fossem contempladas, o que ja deveria ocorrer, desde a
obrigatoriedade do ensino de Arte? Observemos que, apesar da obrigatoriedade somente da
Mdsica, a linguagem que vemos com frequéncia na maioria das escolas é a de Artes Visuais —
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mais precisamente Artes Plasticas. N&o se trata se um favorecimento ou privilégio das Artes
Visuais; existem razdes historicas que remontam ao século XI1X.

Com a criacdo da Academia Imperial de Belas Artes no Rio de Janeiro, em 1816,
instalou-se, oficialmente, o ensino artistico. Porém, “aqui, como na Europa, o desenho era
considerado a base de todas as artes, tornando-se matéria obrigatdria nos anos iniciais de
estudo da Academia Imperial” (FUSARI; FERRAZ, 1992, p. 30). Devemos entender que “as
mudancas que ocorrem sdo caracterizadas pela dindmica social que interfere, modificando ou
conservando as praticas vigentes” (FUSARI; FERRAZ, 1992, p. 28). Assim, a inser¢ao e
valorizacdo de outras linguagens artisticas na educacédo levou tempo. Os cursos de licenciatura
de outras areas artisticas sdo mais recentes (principalmente os de Danca) e, portanto, a
existéncia de profissionais para atuar na educagdo basica é bem mais limitada. Contudo,
temos de considerar que &reas do conhecimento e disciplinas que possuem um carater mais
pratico, que necessitam de movimentacdo sdo, em muitos casos, as menos valorizadas na
escola. Assim, a Danca, arte e movimento, caracterizada pela expresséo corporal, vem sendo
alijada da escola, colocada, na maioria das vezes, a margem do curriculo, como atividade
opcional.

Através de uma pesquisa realizada em 2011, para monografia de conclusdo do curso
de Pedagogia na UFRJ (LIMA, 2011), foi verificado que o ensino de danca na rede municipal
do Rio de Janeiro, quando ha, é oferecido, quase que exclusivamente, por professores de
Educacdo Fisica que possuem algum tipo de formacdo em danca, seja atraves de cursos
técnicos ou de cursos de especializacdo (pds-graduacao), e este fato ndo € exclusividade da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro (ROSA, 2007). O profissional habilitado para
ensinar dancga, seja na escola ou em outros ambientes € o licenciado em danca, mas,
infelizmente é 0 que menos ocorre, até mesmo por se tratar de uma formacdo oferecida ha
pouco tempo.

Contudo, independente de quem ensina, temos de reconhecer que a danca retne dois
elementos que, em geral, ttm sido bastante desvalorizados na escola: criatividade e
movimento. A expressdo corporal, na escola, parece ser substituida pela ‘“adestracdo
corporal”. “Fica claro que a questdo da educagdo corporal ndo ¢ de responsabilidade exclusiva
das aulas de educagdo fisica, nem de danga ou expressao corporal” (STRAZZACAPPA, 2001,
p. 79), mas da escola como um todo. O movimento sempre funcionou, ndo sé na escola, como
uma moeda de troca, principalmente para criancas (STRAZZACAPPA, 2001) e isto acaba
colocando a danca como simples atividade para o divertimento.

Desta forma, € necessario, também, desfazer o tdo famoso impasse entre arte e ciéncia.
“Para Marx, assim como a razéo ndo deve ser reduzida a esfera das ideias sob o risco de se
tornar uma mera abstracdo légica e/ou uma ideologia, da mesma forma a sensibilidade néo
deve ser tratada como um fendmeno desprovido de uma materialidade” (REIS, 2004, p. 231).
Ciro Giordano Bruni (1998, p. 78 apud Strazzacappa, 2001, p. 70), afirmava que “virou quase
regra estabelecer entre a arte e a ciéncia uma lastimavel distincdo: a primeira se aprende como
uma atividade ladica e a segunda, de uma maneira séria e constrangedora”. S3o dois os
problemas: a auséncia do ludico nas areas cientificas e a auséncia de seriedade nas disciplinas
artisticas (STRAZZACAPPA, 2001).

Assim, ao tomar a sensibilidade como um elemento imanente ou fundador
do préprio corpo, portanto, como constituinte inaugural de "todo o
conhecimento”, segundo as suas préprias palavras, Marx ndo apenas
promoveria uma reabilitacdo da percepcdo sensivel ou sensorial, como
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promoveria também uma revalorizagdo do conhecimento artistico (REIS,
2004, p. 232).

Que a danca esta na escola, constitui-se como um fato inegavel, mas a questdo que se
coloca é: de que forma? Na maioria das escolas, sejam estas publicas ou privadas, podemos
perceber a presenca da danca com frequéncia, porém muitas vezes ndo ha um ensino
sistematizado, um espaco para a educacdo em danca.

A arte constitui um fator fundamental da educacdo dos individuos, incitando-
0s a incorporacdo de experiéncias mais diversificadas de auto-realizacdo
humana, tanto no plano da vida publica como na dimensdo da vida privada,
mas 0s mecanismos da industria cultural conferem uma forca extraordinéria
as flutuagdes dos “modismos”, as “novidades” superficiais e enganadoras,
difundidas e amplificadas pela midia (KONDER, 1996, p. 33 apud COLI,
2006, p. 116).

Infelizmente, muitos gestores e professores se contentam com dancinhas pontuais nas
festas comemorativas, considerando que “a festa ja esta preenchida de alguma atividade para
divertir e ocupar a comunidade” (MARQUES, 2010, p. 29). E o ensino, quando ha, acontece
ou em prol de conteldos de outras disciplinas/areas, ou para o aprendizado de uma técnica
codificada (na maioria das vezes, o balé¢ cldssico), ou mesmo “como meio para construir a
autoestima, treinar a psicomotricidade, trabalhar a agressividade, promover sociabilidade, sdo
funcionais, ndo transformam” (MARQUES, 2010, p. 30). Um ensino que estabeleca mais do
que contatos, estabeleca relacGes, ainda é raro (MARQUES, 2010).

Conforme salienta Wosniak (2010), o reconhecimento da importancia do ensino de
danca no ambiente escolar, bem como do professor licenciado em danca, é recente. Com isto,
a danca geralmente € atrelada aos conteldos da Educacdo Fisica ou das Artes Visuais,
dependendo também da familiarizacdo dos professores destas areas com esta linguagem.
Assim, torna-se necessario que a danca, que frequentemente acaba tendo as meras atribuicdes
de: socializar, descontrair ou desinibir (WOSNIAK, 2010) tome para si, hoje, “a tarefa de se
instaurar definitivamente como &rea artistica autbnoma, na escola, com contetidos e modos de
organizagdo proprios” (WOSNIAK, 2010, p. 134), reconhecendo-se seus conteldos
especificos, tais como:

0 desenvolvimento da capacidade criativa, ampliagdo de vocabulario de
movimentos, das habilidades motoras, consciéncia corporal, percepcéo
espago-temporal, expressdo e comunicacdo nao-verbal, sensibilidade
estética, capacidade reflexiva e critica em relacdo ao corpo em movimento,
para citar alguns” (WOSNIAK, 2010, p. 135).

Contudo, faz-se necessario compreender que a educa¢do em danga ndo se resume ao
ensino desta nas escolas de educacdo bésica, onde ndo ha o objetivo de formar bailarinos.
Muito pelo contrario, o ensino de danca comecou fora do espaco escolar, sobretudo através
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das inumeras escolas de danca existentes em todo o pais até os dias atuais. Portanto, torna-se
fundamental atentar para a importancia desta educacdo em danca, desatrelada do ensino
formal, para a construcdo de uma educacdo profissional na area e para a difusdo desta
linguagem artistica em ambito nacional.

2.2 Ensino de danga: o que h4 para além das escolas?

Desde o século XIX, o Brasil recebia bailarinos, coredgrafos, professores, além de
companhias estrangeiras que se apresentavam em seus teatros. Mas, somente no seculo
seguinte, com a criacdo de uma escola, e depois uma companhia oficial, que a danca
académica, especialmente o balé classico, comecou a se consolidar com um ensino
sistematizado, se expandindo de forma bastante diversificada.

Nesse contexto, podemos destacar a regido sudeste, que se constitui hoje como a
“localidade de maior concentracdo de profissionais da area de danca, bem como de subsidios
para a arte e agdes publicas de inser¢do da linguagem da danca na educagdo formal”
(VILELA, 2010, p. 109). A cidade do Rio de Janeiro, talvez por ter sido capital do Brasil, era
fluxo normal das correntes artisticas e ponto inicial procurado por artistas que desejavam
residir em nosso pais. Com isto, investimentos e experimentacdes que articulavam danca e
educacdo, podem ser vistos mais comumente a partir na década de 1920, com as companhias
russas que passaram pelo pais deixando marcas que definiriam 0s anos e décadas seguintes.

Em 1927, a Companhia de Balé de Anna Pavlova veio ao Brasil para se apresentar no
Teatro Municipal do Rio de Janeiro. Maria Olenewa, solista da Companhia, estabeleceu-se no
pais, fundando a primeira escola de bailados oficial do Brasil, uma escola de danc¢a de onde
surgiria a primeira geragdo de bailarinos profissionais brasileiros. Esta escola, inaugurada em
1927 por Olenewa, com o auxilio do critico teatral Mario Nunes, foi a primeira escola
profissionalizante de danca vinculada a um teatro no Brasil, 0 Teatro Municipal do Rio de
Janeiro, “a mais antiga escola de dangas do pais e primeira a ser mantida por 6rgao publico”
(MARINHO, 2010, p. 89).

Tal instituicdo, existente até os dias atuais com o nome de Escola Estadual de Danca
Maria Olenewa, foi um passo fundamental para a constru¢do de uma histéria e uma tradicdo
em danca (classica) no pais. A referida escola se constituia, até pouquissimo tempo, como a
Unica escola publica a oferecer um curso técnico profissionalizante na area de danca em todo
0 estado do Rio de Janeiro, ao lado de algumas poucas escolas da rede privada que oferecem
tais cursos — onde as despesas altas dificultam o acesso e a continuidade dos estudos por
estudantes das classes populares —, e de muitas outras que dispem somente de cursos livres,
ou seja, que ndo oferecem formac&o profissional.

De uma s6 companhia estatal — a do Teatro Municipal do Rio de Janeiro —, o Brasil
conta hoje com outros grandes grupos de danc¢a que possuem vinculo governamental, como o
Balé da Cidade de S&o Paulo; o Balé do Teatro Guaira, do Parang; o da Fundacdo Clovis
Salgado, de Belo Horizonte; o da Fundacdo Castro Alves, da Bahia, e a Cia de Danca da
Bahia, além da do Rio de Janeiro. Também existem muitos outros grupos e companhias com
carreira internacional, como o Grupo Corpo ou a Cisne Negro Cia de Danca. Estes grupos
disseminam a arte da danga no Brasil e no exterior, empregando talentos de toda parte do pais.
Alguns deles possuem escolas atreladas as companhias, como é o caso do Balé Guaira, que
forma bailarinos que poderdo atuar profissionalmente no proprio Guaira, bem como em outros
grupos.
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Ainda assim, percebe-se, em todo o territério nacional, uma grande variedade no
ensino de danga livre ou ndo profissionalizante, se comparada a oferta restrita de formacéo
profissional por diversas instituicdes, o que é confirmado por pesquisas de diversos autores,
tais como Strazzacappa (2009), Wosniak (2010), Faro (1988), entre outros.

A criacdo de instituicbes de danca é algo tratado brevemente na produgdo de
Alvarenga (2007). A partir de reflexdes do autor, devo reconhecer que guardando suas
peculiaridades locais, cidades brasileiras se assemelham nos processos de efetivacdo do
ensino de danca, tal como descreve o autor:

Sdo lutas por vezes solitarias contra dificuldades de naturezas diversas:
espacos inadequados, ceticismos, preconceitos, mas que, por vezes,
encontravam seus apoiadores dando impulso aos esforgos despendidos. Mas,
deve-se levar em conta que, dentro desse quadro, as dimensdes continentais do
Brasil, as grandes diferencas econbmicas entre suas varias regifes, as
disparidades de entendimento quanto a importancia de praticas culturais ligas
ao corpo e ao movimento dangado e como profissdao possivel, nem sempre
facilitaram o desenvolvimento dessa arte em alguns estados. Porém, tais
diferencas nunca impediram que os artistas-bailarinos brasileiros se
destacassem por seus dotes técnicos e interpretativos, integrando companhias
de vérios paises (ALVARENGA, 2007, p.2).

Na década de 1930, escolas e academias de danca foram criadas no Rio de Janeiro sem
oferecer condicdes para que grande parte da populacdo pudesse ter acesso ao ensino de tal
linguagem artistica (BATALHA; CALFA, 2000). Como consequéncia, escolas regulares da
rede privada passaram a contemplar o ensino de danga como atividade
extraclasse/extracurricular, como recreacdo ou pratica corporal especifica, mas sem atrelar um
cunho profissionalizante ou marcar suas fungfes educativas. Assim, a danca passou a ser
atividade ndo sO de escolas de danca, como também de escolas de educacédo basica e, ainda,
de ambientes e instituicbes variadas, tais como igrejas, projetos sociais, organizagdes nao
governamentais, etc.

O ensino de danca hoje, como mencionado anteriormente, é contemplado na area
educacional de diversas formas e em ambientes distintos — escolas regulares, projetos sociais,
academias, escolas de danga, entre outras instituicdes, trabalnam com o ensino de danca de
diferentes maneiras e com diferentes finalidades educacionais, culturais e artisticas.

O terceiro setor constitui um dos que mais vem abrindo espago para 0 ensino e
apreciacdo da danca, sendo um dos mais promissores mercados de trabalho para 0s
profissionais da danca. Strazzacappa (2009) ressalta que ainda Sdo escassos 0S CONCursos nas
redes publicas e as contratacBes na rede privada para professores de danga, destacando entdo a
importancia das escolas de danca para os profissionais da area, como também para 0s que
querem estudar e/ou praticar danga. E muito comum que alunos recém-formados em cursos
profissionalizantes ou ndo de escolas de danca se tornem professores da propria escola ou de
outras. Vale destacar que, apesar de muitas escolas de danga empregarem bailarinos para dar
aulas de danca sem que estes tenham a habilitacdo adequada, somente a licenciatura em danga
forma professores de danga. Devido ao fato do curso de licenciatura em dancga ser recente no
Brasil e no Rio de Janeiro, em alguns casos se autoriza a docéncia em danca somente com 0
bacharelado.
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Até mesmo entre estas instituicdes pode haver diferencas significativas referentes aos
objetivos que pretendem alcangar. Os cursos/aulas em escolas de danca podem ser
estruturados, por exemplo, como livres (ndo profissionalizantes) ou profissionalizantes — que
serdo abordados com maior profundidade mais adiante. Contrariamente a essa escassa oferta
de cursos profissionalizantes, existem, nas mais variadas regifes do estado, indmeras
academias, escolas e espagos de danca que oferecem cursos livres para diferentes faixas
etarias. Ha de se considerar que também ha muitos desses espa¢os funcionando sem nenhuma
regularizacéo, considerando-se também os cursos ofertados dentro de escolas regulares, como
atividades extras, cobradas a parte.

Com toda esta discussao, é preciso debater sobre a situacdo do ensino de danca tanto
nas escolas de danga quanto na educacdo bésica, seja na Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio ou Técnico. Esta situacdo € ressaltada por Faro (1988), quando destaca
que apesar da danca ter sido incorporada no cenario artistico brasileiro, ainda existem muitas
academias funcionando de maneira inadequada, muitas vezes destruindo talentos.

Tal como destaca Navas (2010, p. 59) “A formacao em danga ¢ realizada desde muito
cedo e em permanéncia, havendo periodos para uma formagdo organizada, geralmente
estruturada em séries, tanto nas graduacdes, quanto nas escolas/academias” Convido o leitor a
refletir, neste momento, sobre o0 ensino nas escolas e academias de danca.

Conforme relata Ferreira (2010, p. 79),

todos os anos, dezenas de meninas sdo levadas por suas mées as Escolas de
Danca, muitas vezes, sem ainda, sequer dominar suas habilidades motoras,
para o aprendizado do ballet, sonhando em vé-las rodopiar sobre os sapatos
de ponta, apertadas em corpetes rodeados de saias de tule*

Nas escolas de danca, em geral, predomina o ensino do balé classico, frequentemente
acompanhado por outros estilos como jazz, sapateado, danca espanhola, danca afro-brasileira,
danga contemporénea, entre outros. Considerando que “grande parte da formacéao e a criagdo
em dan¢a se da em escolas e grupos particulares” (NAVAS, 2010, p. 63), o ensino ofertado
por estas instituicbes também é algo que merece ser problematizado, pois, conforme salienta
Marques (2010, p. 28), “o0 modo com que a danca € ensinada — ou seja, as metodologias
adequadas — podem fazer com que esse potencial da arte da danca seja ou ndo transformador”.

Cada uma dessas escolas, de acordo com Navas (2010), pode ser considerada como
uma filial do que a autora denomina como a primeira “multinacional da cultura/arte” — 0
ensino do balé, onde bastou acrescentar a figura do professor, “uma sala de aula, barras,
espelhos, piano/pianista ou aparelho para reproducdo mecanica/digital de musica ou estudos
musicais para aulas” (NAVAS, 2010, p. 60).

Nestas e em outras instituicdes onde hd o ensino de danca, podemos dizer que €
comum um ensino centrado no aprendizado de técnicas especificas e na reproducdo de passos.
Sobre este tipo de ensino, considero, assim como Marques (2010, p. 28), que:

Aulas de danca que sdo meras reproducdes e ensaios de repertorios ou de
sequéncias de passos pre-estabelecidas sem aprofundamento ou discusséo
também proporcionam contatos entre o universo da danca e seus alunos,
constroem e sdo construidos na passividade, na acomodagdo, ndo tem
consequéncia, simplesmente copiam e reproduzem.

* Essa predominancia feminina na area de danca é tratada mais detalhadamente na obra de Villela (2010),
Segnini (2003-2007) e Hanna (1999).
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E ainda que:

Aulas de técnicas codificadas (balé, jazz, moderno, flamenco, etc.) que se
resumem a exercicios de aprimoramento corporal dentro daquela técnica e
que se contentam com um corpo Virtuoso propdem contatos entre a danca e a
educacdo, contatos intranscendentes (MARQUES, 2010, p. 29).

Proporcionar apenas contatos entre a danca e a educacao, dificilmente contribuira para
a construcdo da cidadania transformadora potencializada no ensino de danca (MARQUES,
2010). “Os contatos sdo individuais, pontuais, autocentrados — passivos e reprodutores. Os
contatos, dificilmente, transformam” (MARQUES, 2010, p. 30).

Nas aulas de danga com énfase exclusiva no aprimoramento técnico as vozes
do ‘dangar’ tornam-se ausentes, aquilo que vai além dos corpos preparados
tecnicamente ndo tem importancia, ndo existe. Sdo aulas funcionais e
pragmaticas que tem como pano de fundo as perguntas: o que ‘funciona’ ou
‘ndo funciona’ para que alunos consigam virar bem fouettés ou fazer o
sapateado correto? Que exercicios sdo mais eficazes para que possam ter

mais ‘abertura’ (equilibrio, resisténcia, etc.) e passarem nos exames
internacionais? E assim por diante. (MARQUES, 2010, p. 33-34).

E preciso mais do que contatos. O encontro entre a danca e a educacdo deve ser
dialdgico, e para tanto, estabelecer relacGes, onde “a virtuose, o controle corporal individual,
a exigéncia da perfeicdo na execucdo de passos” (MARQUES, 2010, p. 33) ndo sejam 0S
principais produtos almejados.

A danca vem se apresentando no Brasil como um elemento de dominio de todas as
classes nas suas manifestacdes culturais. Também o0 acesso a eventos que contemplem a danga
e a divulgacdo de espetaculos, abrem cada vez mais o espaco para as classes populares. No
entanto, as possibilidades de estudo da danca de forma mais sistematizada ainda sao limitadas.
Embora esta linguagem artistica venha se desenvolvendo, ainda ha certo distanciamento da
educacdo e um status secundario comparado a outras linguagens artisticas e demais areas do
saber. Ao relegar a aprendizagem da danca a informalidade ou somente as classes abastadas,
afastamos o conhecimento e as possibilidades que esta permitiria aos alunos da rede publica
de ensino.

Depois de tantas reflexdes, fica a pergunta: onde e como intervir? Para Navas (2010),
deve-se investir em escolas publicas de Ensino Médio em arte/danca. Conforme ja
mencionado em momentos anteriores, a formacao técnica de nivel médio € um dos caminhos
para a formacdo do artista da danca. Portanto, para além das escolas regulares e das escolas de
danca, que dispde de determinados tipos de formacéo, os artistas se formam profissionalmente
de outras maneiras. Apresento, a seguir, algumas possibilidades.

2.3 A profissdo e formacao do artista da danca

A auséncia de uma exposicao sobre as condi¢fes concretas do aparecimento
e desenvolvimento dos fatos que articulam e relacionam a trajetéria do
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ensino de arte com o0 meio de arte [...] ndo apenas subtrai do senso comum a
possibilidade de se esclarecer sobre o0 que seja o trabalho de arte e o que ele
produz como obscurece a leitura que pretendem oferecer sobre o estatuto
social da educagdo e da arte. (REIS, 2004, p. 245)

N&o encontramos facilmente pesquisas e estudos sobre a formacdo e a profisséo do
artista, sobretudo do bailarino. Das profiss6es reconhecidas pela sociedade contemporanea, as
que sdo ligadas as artes sdo as menos estudadas (COLI, 2006). H& uma visao idealizada de
“vocagdo” do artista, que colabora para que se oculte os aspectos reais uma carreira que
“exige um arduo processo de disciplina [...], além do conhecimento de cultura geral (COLI,
2006, p. 168). A formacao do bailarino demanda tempo, dedicacdo, restricdes, e requer um
grande investimento inicial que deve acompanhaa-lo em toda a sua formacao.

Coli (2006, p. 20), em seu estudo sobre a profissdo do cantor no teatro lirico, diz que
“¢ muito comum que as pessoas perguntem ao musico: ‘0 que vocé faz?’, e logo vem uma
outra questdo: ‘Mas que trabalho vocé faz?’”. Esta situacdo nao ¢ exclusividade dos musicos,
sendo frequente no meio artistico em geral e, portanto, também para a danca. Muitas vezes,
percebemos que o trabalho artistico é visto como passatempo ou divertimento, ndo sendo
considerado profissdo, conforme ressalta a mesma autora. Concordo com Coli (2006, p. 20),
guando afirma que:

Na sociedade capitalista contemporanea, a constatacdo de que a funcéo
social da arte restringe-se a esfera do divertimento e o campo estético ndo
pode realizar-se como momento da formacdo humano-social dos individuos
coloca a atividade artistica em uma ldgica de mercado perversa e coisificante
das relagdes sociais (COLI, 2006, p. 20).

Vimos que a formacdo ndo profissionalizante em danga pode se dar de diversas
maneiras, inclusive em escolas de educacdo béasica, porém, tendo destaque a formacéo
adquirida em escolas de danga e grupos /companhias nos quais se encontra oportunidade para
a formacdo na préatica da danca de todo dia (NAVAS, 2010).

Antes de discutir sobre as formas de profissionalizacdo do artista da danca, penso ser
importante considerar e refletir, assim como Terra (2010, p. 73) sobre o fato de que “tanto o
ensino ndo formal, quanto o ensino formal desempenham papeis importantes na dinamica de
gestacdo do artista da danca. Ndo se trata aqui de uma questdo de valoracdo, mas de
considerar fung¢des especificas e diferenciadas, e porque ndo, articulaveis”. Pois:

As escolas, estudios, academias tém como papel principal iniciar e propiciar
a formacdo técnica e artistica do futuro profissional da danga. Em geral, 0s
estudantes de danca perfazem um percurso de estudos nao sistematizados
(pensemos numa estrutura curricular), ou sistematizados em métodos de
formagdo especifica relativos a uma determinada técnica, desenhados por
graus de crescente complexidade. Aqui, como diria Strazzacappa (2003), as
relacbes mestre-discipulo, artista-aprendiz caracterizam o aprendizado e sdo
marcantes no memorial de cada um dos artistas. Seguramente, podemos
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afirmar que a maioria dos artistas da danca ainda desenvolve seus estudos e
chega a profissionalizacdo por essa via (TERRA, 2010, p. 73).

No que diz respeito a formacao profissional, conforme ja foi dito anteriormente,
algumas escolas de danca oferecem educagdo profissional técnica de nivel médio, mas a
oferta destes cursos € limitada, a exemplo do estado do Rio de Janeiro, onde tal formacéo é
encontrada em apenas cinco escolas de dan¢a — quatro privadas e somente uma publica — e, ha
pouco tempo, em uma escola de educacéo basica, da qual trataremos com maior profundidade
no proximo capitulo.

Em decorréncia desta escassez de cursos técnicos de nivel médio na area de danca, a
profissionalizacdo, neste nivel, encontra outros caminhos para se efetivar, ocorrendo a
validacdo desse processo por meio de sindicatos, os quais, considera Terra (2010, p. 73), “sem
diretrizes ou parametros norteadores ndo se encontram preparados para avaliar habilidades,
atitudes e competéncias requeridas aos diferentes artistas da danga”.

De acordo com a Lei n. 6.533/78 e o Decreto n. 82.385/78, que regulamentam a
profissdo de artista no campo da dancga, pertencem a esta categoria: bailarino ou dancarino,
coredgrafo, assistente de coredgrafo, ensaiador e maitre de balé. Esses profissionais da area
de danca sdo denominados, pela a Classificacdo Brasileira de Ocupagfes (CBO/2002), como
artistas da danca. Segundo tal classificacdo — que ndo se constitui como lei, mas visa
identificar as ocupagOes no mercado de trabalho, fornecendo indicadores importantes sobre as
transformacdes nas profissdes do pais — os artistas da danca séo aqueles que:

Concebem e concretizam projeto cénico em danca, realizando montagens de
obras coreogréficas; executam apresentacfes publicas de danca e, para tanto,
preparam O CcOrpo, pesquisam movimentos, gestos, danga, e ensaiam
coreografias. Podem ensinar danca (TERRA, 2010, p. 71).

Observa-se ainda que no quadro anexo ao decreto citado, o bailarino ou dancarino
diferencia-se do coredgrafo, conforme aponta Terra (2010, p. 71):

0 bailarino ou dangarino figura como aquele que “executa dangas através de
movimentos coreograficos pré-estabelecidos ou ndo; ensaia seguindo
orientacdo do Coredgrafo, atuando individualmente ou e conjunto,
interpretando papeis principais ou secundarios”. Diferencia-se do coredgrafo
que “cria obras coreograficas e/ou movimentagdes cénicas, utilizando-se de
recursos humanos, técnicos e artisticos”

Evidencia-se, assim, uma contradi¢cdo entre o que é dito no decreto e na CB0O/2002,
que descreve, como pudemos perceber, um dancarino-coredgrafo, o que pode indicar as
transformacdes ocorridas no perfil desses profissionais nas ultimas trés decadas (TERRA,
2010).
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Mas para constituir-se como um profissional da area, € necessaria a obtencdo de um
registro na Delegacia Regional do Trabalho (DRT) como artista, nas diferentes fungdes
especificadas anteriormente (TERRA, 2010). Tal registro pode ser obtido de trés diferentes
formas:

Segundo a Lei n® 6.533/78, consideram-se trés possiveis percursos de
profissionalizagdo:

- Apoés anos de estudos realizados no ensino ndo formal, nos chamados
cursos livres e/ou de formacdo ndo reconhecidos pelo MEC (estudios,
academias, escolas, projetos, centros de formacgdo), articulando-os as
experiéncias de participacdo em apresentacbes e producles artisticas, o
aspirante a artista da danga podera obter seu registro profissional — o DRT —
junto aos SATEDs (Sindicatos dos Artistas e Técnicos em Espetaculos de
Diverstes) e SINDIDANCAs (Sindicatos de Danga, casos de Sdo Paulo e
Rio de Janeiro);

- Um outro percurso € realizar a forma¢do num Curso Técnico (2° grau)
reconhecido pelo MEC e/ou pelas Secretarias Estaduais de Educacéo, os
guais fornecem um diploma que levara o aluno a obter o DRT;

- Por ultimo, tal percurso pode ser realizado num Curso de Graduacdo em
Danca (3° grau); considerado também como ensino formal por ser totalmente
fiscalizado pelo MEC; mediante o diploma de Bacharel em Danca o aluno
realiza também seu registro profissional como dancarino na Delegacia
Regional do Trabalho (TERRA, 2010, p. 72).

Podemos perceber, portanto que ha diferentes formas de se profissionalizar no campo
da danca, até mesmo sem ter de passar por um curso especifico. Para obtencdo do registro
junto a um SATED ou SINDIDANCA, como indicado, sem ter feito o bailarino/dancarino um
curso profissionalizante — considerando, como relatado em momento anterior que estes sdo
poucos —, é necessario passar por uma espécie de selecdo, definida por cada sindicato (mais
adiante irei especificar o caso do Sindicato dos Profissionais da Danga do Rio de Janeiro).

Além desta via, e da formacdo através de cursos técnicos de nivel médio, existe ainda
a formac&o de nivel superior em cursos de graduacdo em danca. A criacdo do primeiro curso
superior em danca data de 1956, pela Universidade Federal da Bahia. Como diz Woshiak
(2010, p. 123), “semente plantada em solo fértil, mas que demorou cerca de trinta anos para
frutificar”, pois outros cursos de danga foram implantados somente a partir da década de
1980.

Ha de considerar, por outro lado, que existem hoje cerca de trinta cursos de graduacédo
em dangca (WOSNIAK, 2010), contra quinze que existiam em 2002 (STRAZZACAPPA,
2006), o que representa um crescimento de 100% dos cursos da area. Mesmo tendo-se ainda
poucos cursos se comparado aos de outras areas, tal crescimento configura-se como um
avango numeérico significativo.

Ja sabemos que a educacao superior ndo é o unico espaco a formar artistas da danca,
gue em sua maioria, muito provavelmente, se forma fora deste contexto. Porém, Aquino
(2002, p. 40 apud WOSNIAK, 2010, p. 124) indica que ‘a perspectiva de atuagdo em um
mercado de trabalho mais diversificado e exigente tem atraido uma nova geracéo de artistas
para o ambiente universitario’.
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As graduaces oferecidas sdo, em sua maioria, cursos de licenciatura e bacharelado em
danca, mas ha também cursos de Teoria da Dangca, Comunicacao das Artes do Corpo, Danca e
Movimento, Danga-Teatro, entre outras. No estado do Rio de Janeiro, a primeira instituicao a
oferecer um curso superior na area, em 1984, foi a UniverCidade, uma instituicdo privada. Sé
dez anos depois, a Universidade Federal do Rio de Janeiro abriu seu primeiro curso de danca,
um bacharelado. A licenciatura so foi surgir, muito recentemente, em 2010.

Considerando que a danca ¢ uma &rea de conhecimento no Ensino Superior que se
encontra em pleno processo de producao da pesquisa por meio da solidificacdo dos Programas
de Graduagdo e Pos-Graduacdo (TERRA, 2010), surgem novos campos de atuagdo, que fazem
com que a condicdo de artista da danca ndo se esgote s6 em ser bailarino, coredgrafo ou
professor, se estendendo para ocupacGes ligadas a curadoria, producdo, pesquisa, gestdo, acdo
sociocultural, e até mesmo a perspectiva de uma carreira académica, voltada nao s6 para o
ensino, como também para a pesquisa (TERRA, 2010). Além disto, “como em outros setores
da economia, 0 setor do espetaculo [...] compreende uma complexa rede de relacdes de
trabalho que envolve artistas, técnicos, dirigentes, empresarios e agentes promotores dos
espetaculos” (COLI, 2006, p. 29). Assim, percebemos que o trabalho com danca nédo se limita
ao bailarino, abrindo espaco para muitos em um amplo e diversificado mercado de trabalho.

Como podemos verificar, 0s cursos superiores em danca sdo relativamente recentes.
Por este motivo, e pela formagcdo em danca acontecer muito comumente por outras vias que
antecedem a formacdo universitaria, diferente do que ocorre em outras profissdes, “muitos
dos alunos ja chegam formados aos cursos, constituindo-se em profissionais-alunos”
(NAVAS, 2010, p. 59).

Anteriormente, vimos que, de acordo com a CBO/2002, os artistas da danca podem
ensinar danca. Para ser um profissional da danca, o artista necessita de um registro (DRT), e
sabemos que este pode ser obtido de formas diversas, inclusive sem ter passado hem mesmo
por um curso técnico. Assim, concluimos que bailarinos, mesmo sem uma escolaridade
formal determinada, podem ser professores de danca.

Sobre esta particularidade da formacdo em danca e do exercicio da profisséo,
especialmente no que diz respeito a docéncia, Navas (2010, p. 59) traz uma reflexdo
interessante:

Um médico, um advogado ou um engenheiro podem assim ser denominados,
certificando-se sua formacgédo, sem que tenham passado pelos bancos de uma
universidade? De forma alguma, mas bailarinos e professores de danca,
desde que desejem ensinar somente fora do ensino regular (ensino
fundamental e médio), podem.

Cabe ressaltar que, diferentemente dos cursos livres que permitem que o artista da
danga atue como professor, levando em conta sua formagdo artistica (TERRA, 2010), o
mesmo ndo ocorre para lecionar danca na educacéo basica e nos cursos técnicos, que exigem
formacdo de nivel superior, atraves de cursos de licenciatura que vém se fortalecendo, sendo
responsaveis por um crescente contingente de licenciados atuando nas escolas (TERRA,
2010). Porém, o que acaba acontecendo, justificado pelo numero ainda reduzido de
profissionais licenciados — considerando-se que tais cursos sdo muito recentes em diversas
regides do pais —, € a docéncia exercida por bacharéis em danca.
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Se considerarmos que a danca vem sendo ensinada, nas escolas de educacdo basica,
frequentemente, por professores de Educacdo Fisica através desta disciplina, a docéncia
exercida por bacharéis ja se constitui como um avanco, ao ser exercida por um profissional da
danca.

Considera-se que n&o s6 no Brasil, como também no exterior, “existe uma tendéncia a
formalizacdo dessa profissionalizacdo, tornando-se ‘cada vez mais desejavel que o
profissional tenha curso superior na area” (TERRA, 2010, p. 72).

No ensino formal, especificamente no ensino superior, [...] 0s cursos de
graduacdo sdo norteados por diretrizes curriculares que apontam para 0s
saberes necessarios & formacdo de um artista da danga na atualidade.
Segundo tais documentos, podemos afirmar que esse contexto de estudos
tem como fungdo ampliar e sistematizar a formagdo do artista da danca,
oferecendo embasamento tedrico-cientifico, além da pratica artistica. A ideia
de ampliar e sistematizar pressupfe que aquele aluno que chega a
Universidade ja tenha percorrido algum processo de iniciacdo artistica
prévio. A Universidade, cabe ainda a articulagio do ensino, a produgéo da
pesquisa e a extensdo a qual implica estabelecer um didlogo com a
sociedade, ou seja, a circulagdo do conhecimento ali produzido (TERRA,
2010, p. 73).

No entanto, a dupla jornada de trabalho, tdo comum no meio artistico, acaba
influenciando na desisténcia de muitos jovens pela profissao/carreira e

denota a situacdo instavel e flexivel das profissfes ligadas as artes [...] Isto
seria aprofundado em nossos dias, com as mudangas no mundo do trabalho
em geral resultantes do processo de acumulacdo flexivel do capital,
especialmente depois de 1990 (COLI, 2006, p. 37).

E fundamental a compreensdo de que o exercicio da profissdo de bailarino apresenta a
particularidade, assim como no caso de muitos atletas, de ser uma carreira jovem, que comeca
a se constituir, muitas das vezes, quando os estudantes ainda sdo criancas e adolescentes. As
oportunidades, como bolsas de estudo no exterior, ingressos em companhias, se dao desde
muito cedo. Assim, considerando que:

O artista da danca se produz no intercruzamento dos diferentes espacos de
formac&o, informac&o, criacdo, producdo e difusdo onde ocorrem estudos,
pesquisas, experiéncias e praticas estético-artisticas as quais deverdo ser
constantemente problematizadas, contextualizadas, em suas dimensdes
estéticas, culturais, educacionais, sociais, econdmicas e politicas (TERRA,
2010, p. 75).

Entendendo a necessidade desta formagdo “precoce”, temos de pensar na qualidade de
seu oferecimento. Conforme apontado por Navas (2005, p. 36 apud TERRA, 2010), faz-se
cada vez mais necessaria a regulamentacdo do ensino da danca, através da formulacao de leis,
que articulem “fiscalizacéo, validacéo, reciclagem e manutencéo de formacdes de qualidade”.
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Os Programas de Graduagdo, os Cursos Técnicos, os Centros e demais
espacos de formacdo devem considerar questBes dessa magnitude que
redesenham a danca, como linguem artistica, como area de conhecimento,
como profissao e, consequentemente, redesenham novos perfis para o artista-
professor da danca, exigindo a revisdo de projetos artistico-pedagdgicos, dos
curriculos, dos métodos e das diferentes atividades previstas nos processos
de formagéo profissional (TERRA, 2010, p. 75).

Pensemos, portanto, na formacdo profissional que pode ser oferecida a estes jovens: a
formagdo profissional de nivel médio através de cursos técnicos em danga.

2.4 A formacao cultural na Educacéo Profissional em Danca no Rio de
Janeiro

Partilhando da mesma curiosidade que Ferreira (2010, p. 79), penso que:

E extremamente curioso porgue em nosso pais, onde povo tem a danga como
um componente forte da sua cultura, e de onde, o mundo profissional da
danga internacional reconhece, saem tantos e tdo bons bailarinos, ha tdo
poucos Cursos Profissionais de Nivel Técnico em Danga, cerca de dezoito
inscritos no Cadastro Nacional de Cursos de Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio (CNCT).

A autora pergunta: “O que acontece que todos preferem antes, manter a formacéo do
bailarino na informalidade?” (FERREIRA, 2010, p. 79).

Diante do surgimento do primeiro curso técnico em danca integrado ao Ensino Médio
e do crescimento dos cursos superiores (graduacdo e pés-graduacdo) na area, sou levada a
acreditar que tal formacdo ja ndo estd mais sendo mantida na informalidade e vem avancado
significativamente tanto quantitativa quanto qualitativamente. O que nédo significa que néo
permanecem questdes a serem discutidas. Pois, se levando em consideracdo somente a
formacdo técnica de nivel médio, ha muito a ser debatido.

Voltemos a questdo da formacdo do bailarino através desses cursos. Sera
que, se forem formados apenas de um elenco de contedos de técnica de
danca, mais algumas outras de cardter complementar, mais um corpo
docente experiente (formado principalmente por ex-bailarinos), mais uma
selecdo rigorosa com base na técnica de danca proposta, estardo preparados
para as novas propostas da educacdo? Sera que assim nao estardo visando s
0 mercado de trabalho? Serd que estardo preparando os bailarinos para
assumir seus novos papeis no mundo da danca? (FERREIRA, 2010, p. 81).

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), o Técnico em
Danca é aquele que:
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Desenvolve atividades ligadas a criacdo e execu¢do de danga, atuando como
bailarino, dangarino, diretor ou assistente de palco e contrarregra. Domina os
diferentes géneros e estilos de danca. Emprega técnicas de danca e recursos
de improvisacdo, em espacos cénicos, como formas de expressdo corporal
(BRASIL, 2012a).

Tal profissional podera atuar em casas de espetéculo, teatros e espacos alternativos de
interacdo social, lazer e cultura, corpos de baile, festivais, mostras e eventos de naturezas
diversas, instituicGes publicas e privadas. O curso técnico em danga, de acordo com tal
catalogo, se insere no ¢ixo tecnoldgico “Producdo Cultural e Design”, com duragdo minima
de 800 horas, podendo possibilitar a abordagem de temas como: nocdes de historia da danga,
formas de expressdo corporal, méetodos, técnicas e recursos de improvisacéo, espaco cénico, ritmo
e movimento (BRASIL, 2012a).

Conforme assinalado anteriormente, existem somente cinco escolas de danca que
oferecem cursos técnicos na area de danga no estado, além da primeira escola de educacao
basica a oferecer tal formacdo de maneira integrada — todas localizadas no municipio do Rio
de Janeiro, ndo havendo oferta de educacao profissional em danca fora da capital do estado —.
Neste momento nos detendo as cinco (Escola Estadual de Danca Maria Olenewa, Escola de
Danca Petite Danse, Ballet Dalal Achcar, Escola e Faculdade de Danga Angel Vianna e
Centro de Danca Rio), a questdo que se coloca é: a formacdo que estéd presente nas escolas de
danca que oferecem formacéao profissional na area seria voltada para a autonomia ou para a
adaptacdo? Ou seja, os alunos teriam uma verdadeira formacdo cultural ou uma
semiformacéo? Para responder tais questdes seria necessario um estudo mais detalhado, que
recorreria, por exemplo, a observacdo de aulas em tais instituicdes, o que nao ocorreu na
presente pesquisa. No entanto, de acordo com os dados que puderam ser levantados, apresento
algumas consideragdes.

Conceito central na obra de Adorno, a cultura ou a formacdo cultural (Bildung)
apresenta um duplo carater, podendo apontar para a autonomia ou para a adaptacdo
(NOGUEIRA, 2006). O problema, conforme aponta Nogueira (2006, p. 93), é que “por vezes,
esse duplo carater é negado e a faceta da adaptacdo passa a ser hegemonica, trazendo com isso
nefastas consequéncias para o homem”. Ocorre assim, “uma interferéncia na apreensdo da
sociedade pelos seus ‘sujeitos’ pelo mecanismo da ‘semiformagdo’: seja com contetidos
irracionais, seja com conteudos conformistas” (ADORNO, 1995, p. 21).

Esta diferenciacdo é colocada de forma semelhante também por Paulo Freire, que
“tampouco tem a arte/danca como foco de discussdo, mas ndo prescinde em suas reflexdes e
propostas da educagdo estética, da ‘“belezura”, diz, necessaria a educacdo critica e
transformadora” (MARQUES, 2010, p. 27). Marques (2010), sustentando suas reflexdes em
Freire, procura mostrar a diferenca entre contatos e relagdes. Para a autora, muitas
instituigdes professores “tem trabalhado mais em prol da manutencdo do mundo (social,
politico e cultural/artistico) como ele estd do que na tentativa de mudar, alterar, remexer,
chacoalhar os cotidianos em que vivemos” (MARQUES, 2010, p. 30). Isto seria estabelecer
somente um mero contato com a danca e a cultura, contato este que, provavelmente, ir4
resultar no que Adorno chama de semiformacao.

Esta “semiforma¢do” ¢é chamada também de ‘“semicultura” (Halbbildung), se
constituindo ndo como uma etapa que antecede a cultura, mas como um empecilho a esta, pois
ndo passa de uma estratégia burguesa de exercer o dominio através de um consumo nao
critico, superficial e, portanto, conformador, ndo apontando para um processo de crescimento,
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mas sim reforcando o sentido de alienacdo (NOGUEIRA, 2006). Para Marx, “0 esteticismo
exagerado da classe burguesa e o brutal ascetismo da sociedade capitalista comp&em as duas
faces de uma mesma moeda. Na concepcdo marxiana, a realidade capitalista € hostil a
plenitude do desenvolvimento da capacidade humana de criar” (REIS, 2004, p. 231).

Assim, torna-se imprescindivel o compromisso com verdadeira formacéo cultural, que
“precisa levar em conta as condi¢cdes a que se encontram subordinadas a produgdo e a
reproducédo da vida humana em sociedade e na relagdo com a natureza” (ADORNO, 1995, p.
19). A formacao da subjetividade autdnoma pela via da educacdo e da cultura nos parametros
da sociedade burguesa necessita do apoio de uma critica objetiva da propria formagéo social
(ADORNO, 1995).

Seguindo a reflexdo de Ferreira (2010, p. 83), endosso as perguntas feitas pela autora,
se estariam estes cursos:

“preparando alunos capazes de usar suas experiéncias cognitivas, ndo apenas
na aquisicdo de destreza e de habilidades técnicas e de repertdrio de danca,
mas também em uma maior compreensdo da realidade? Estariam eles
prontos nao sé para reproduzi-la pura e simplesmente, mas para ser capaz de
compreendé-la, recria-la e apropriar-se dela na construgdo de um novo
conhecimento ¢ de um novo ser?”.

Com excecdo da Escola e Faculdade Angel Vianna, que oferece os cursos técnicos de
“Bailarino Contemporaneo” e de “Reeducagdo motora e terapia através do movimento”, que
tem a finalidade de formar profissionais preparados para o exercicio da danca ou para o
exercicio da terapia através da danca, proporcionando uma visdo global do ser humano, com
disciplinas como histéria da danca, técnica teatral, improvisacdo e pratica de montagem
(ESCOLA E FACULDADE DE DANCA ANGEL VIANNA, 2013 - texto extraido da
internet), os demais cursos, das outras quatro escolas de danca, sdo centrados em uma
formagcdo classica’.

A Escola de Danca Petite Danse, por exemplo, oferece o “Curso Técnico de Bailarino
para Corpo de Baile”, que apresenta certa diversidade de disciplinas tedricas e praticas (ainda
que menor do que a dos cursos da Escola e Faculdade Angel Vianna), porém com
predominancia do ballet classico, constituindo um total minimo de 1.260 horas, incluindo
estagio profissional supervisionado, sendo cursado em trés anos. Pela avaliacdo descrita pela
escola, podemos pensar sobre os objetivos desta formacdo (ESCOLA DE DANCA PETITE
DANSE, 2013 — texto extraido da internet):

O aluno devera ser submetido a um exame de cardter clinico
estetoanatdmico, e a um exame de selecéo fisico no qual o candidato devera
demonstrar as suas qualidades inatas e coordenacdo motora, flexibilidade e
musicalidade, sob a responsabilidade e orientacdo de um professor.

Prova de capacidade técnica relacionada & préatica do Ballet Classico.

® Vale destacar que muitas das reflexdes que trago nas préximas paginas ndo se devem somente a consultas
realizadas nos sites das escolas de danca, sendo oriundas também de minha experiéncia de vida, que conta com
participacdes em eventos e cursos que tinham as instituices citadas e diversas outras como participantes e com o
convivio com bailarinos/ alunos de diferentes escolas por mais de 10 anos.
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O candidato que vier por transferéncia sera submetido também, a uma prova
de capacidade técnica para a série que ira cursar. O curso técnico sera dado
nos niveis 1°, 2° e 3° técnico classico. (ESCOLA DE DANCA PETITE
DANSE, 2013 — texto extraido da internet).

Podemos perceber que a avaliagdo prioriza elementos relacionados a execucdo da
técnica classica e ao corpo do bailarino, ndo contemplando fatores como habilidades e
conhecimentos relacionados a criacao ou a reflexao critica.

Tal como a Escola de Danga Petite Danse, o Ballet Dalal Achcar também pretende
oferecer uma base classica solida, conhecimento diversificado da danca moderna, danga
folclorica e outras expressfes, assim como conhecimentos musicais, escrita da danca, historia
da danca, artes plasticas, artes cénicas (cenografia, maquiagem, costumes, iluminacdo) e
outros assuntos que o aluno ira acrescentando ao curriculo na medida em que for definindo
suas tendéncias, visando diplomar seus alunos como bailarinos profissionais. Nota-se
novamente, portanto, a énfase no ballet classico e a auséncia de conteudos ligados a uma
perspectiva que aponte para a criacdo, para a autonomia, ao invés da reproducdo (BALLET
DALAL ACHCAR, 2013 — texto extraido da internet).

N&o poderiamos deixar de lado nesta discussdo, a primeira escola de danca classica
fundada no Brasil, a Escola Estadual de Danga Maria Olenewa. “As escolas de bailado ou
danca, de ambito pablico, sdo espacos institucionais sobre 0s quais pesa a responsabilidade de
uma complexa gama de aspectos sobre o ensino do bal¢” (MARINHO, 2010, p. 91). Tal
escola foi fundada em 1927 e é a Unica escola de danca publica até hoje que oferece curso
profissionalizante, merecendo sua histéria especial atencdo. Vale destacar que a Escola
Adolpho Bloch, foco desta pesquisa, ndo é uma escola de danca, e sim uma escola técnica que
oferece o curso profissionalizante de danca.

A Escola Estadual de Danc¢a Maria Olenewa teve seu regulamento aprovado através da
assinatura do Decreto n. 3.506 em 1931 pelo entdo prefeito Adolpho Berganini. Em 1936, foi
criado o Corpo de Baile com elementos da Escola, separando-se os dois setores, continuando,
porém, a Escola, com o objetivo de preparar elementos para o Corpo de Baile do Theatro
Municipal do Rio de Janeiro. Em 1963, a Escola foi desligada do Teatro Municipal, passando
a chamar-se Escola de Dancas do Estado da Guanabara, retornando ao Teatro em 1965. Em
1975 foi novamente desligada do Teatro, integrando o Instituto Nacional das Escolas de Arte,
com o Instituto Villa-Lobos, Escola de Teatro Martins Penna e Escola de Artes Visuais.
Passou a chamar-se Escola de Dancas do INEART (EEDMO, 2013 — texto extraido da
internet).

Nesta época, a entdo diretora, Lydia Costallat submeteu ao Conselho Estadual de
Cultura um Curriculo Bésico e um Regimento, permitindo ser finalmente a Escola oficializada
como Escola Profissionalizante de 2° Grau pelo Parecer 1937, de 10 de marco de 1975, dando
a possibilidade de oferecer aos seus alunos um Certificado reconhecido, sem deixar de
oferecer cursos ndo profissionalizantes para diversas faixas etarias. Voltando a pertencer ao
Teatro Municipal do Rio de Janeiro em 1995 e apos 36 anos funcionando na Lapa, retornou
ao Prédio Anexo do referido Teatro em 2013, sendo este fato muito comemorado por toda
comunidade docente e discente. Atualmente néo se restringindo apenas ao ballet classico, mas
constando do seu curriculo varias formas de danca, a escola continua até hoje no seu objetivo
principal: o de formar profissionais da danga, através de um curso rigorosamente técnico
(EEDMO, 2013 — texto extraido da internet).
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Segundo reportagem da Revista Veja, centenas de meninas (e alguns meninos) se
inscrevem todo ano para ingressar na escola, porém h& somente cinquenta vagas para 0 curso
preliminar. Esses candidatos tém de passar por um processo seletivo que avalia caracteristicas
como: flexibilidade, ponta do pé, musicalidade e criatividade. A prdpria diretora da
instituicdo, Maria Luisa Noronha, destaca que sdo raros os alunos que chegam a se tornar
bailarinos profissionais. (VEJA RIO, 16 de outubro de 2013). “Em 2013, apenas sete jovens
receberdo o diploma, dos 88 admitidos em fevereiro em diferentes turmas” (VEJA RIO, 16 de
outubro de 2013, p. 36). Tal informag&o provoca uma reflexdo sobre o processo pelo qual
esses alunos passam no interior da instituicdo. E uma rotina rigida, que exige tempo,
dedicacao, restricdes, mas sera somente isso? “Na grande sala com pé direito alto, a Unica voz
que seu ouve € a da professora [...] comandando as posi¢cGes em francés. Focados em cada
comando e com semblante sério, os alunos mantém o siléncio e executam com afinco as
determinacbes” (VEJA RIO, 16 de outubro de 2013, p. 36). Qual seria o perfil do
aluno/bailarino que um curso como este busca? Que profissional quer formar?

E importante ressaltar que ndo pretendo afirmar aqui que tais cursos ndo oferecem
uma educacao de qualidade. Reconhecidos por sua tradicdo no ballet classico, em sua maioria,
oferecem uma excelente formacgdo técnica para o bailarino. Nao se trata de desvalorizar o
ballet classico, até porque “atacar a cultura erudita em nome de uma pretensa defesa da
cultura popular é negar as camadas populares o acesso a um patriménio do qual as elites vém
usufruindo ha séculos” (NOGUEIRA, 2006, p. 95). O que se problematiza aqui ¢ a falta de
uma base critica objetiva da propria formagao social, entendendo que “¢ preciso romper com a
educacdo enquanto mera apropriacdo de instrumental técnico e receitudrio para a eficiéncia,
insistindo no aprendizado aberto a elaboracdo da histéria e ao contato com o outro néo-
idéntico, o diferenciado” (ADORNO, 1995, p. 27).

Ferreira (2010, p. 81), através de uma pesquisa entre 0s quatro primeiros cursos
técnicos de formacéo de bailarinos da cidade do Rio de Janeiro, constatou que:

ao todo, do total de formandos nos ultimos vinte anos, 3% trabalha ou
trabalhou por um periodo como bailarino, 35% dedica-se ao ensino da danga,
e 1% trabalham em areas ligadas a danca (producéo, figurinos, coreografia,
etc.), concluindo assim que 61% dos alunos egressos ndo trabalham com a
danga.

Tal constatacéo instiga ainda mais a reflex&o sobre qual o papel da danca na formacao
deste grande numero de jovens que a buscam (FERREIRA, 2010). Até mesmo sobre a
formacdo em nivel superior, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE
(1994) informam que “72% dos formados em curso superior em artes ndo trabalham neste
campo” (VILELA, 2010, p. 118).

Seré que os cursos de educacdo profissional em danca deveriam se repensar no sentido
de construir uma “mentalidade mais madura e consistente no ensino de danga, € com ela mais
iniciativas nesta direcdo” (FERREIRA, 2010, p. 83), na tentativa de fazer com que o aluno
seja capaz de compreender que “o ensinar e aprender daquele momento ndo sdo um processo
acabado, mas sim um caminho para que outros conhecimentos sejam produzidos, outras
conexdes sejam estabelecidas e outras a¢0es desencadeadas”? (FERREIRA, 2010, p. 81).

O campo das artes ¢ visto como um campo incerto. “Os artistas sempre viveram na
instabilidade, com trabalhos informais e precarios” (VILELA, 2010, p. 112). A baixa
valorizacdo que se da a profisséo artistica, sem divida alguma, pesa na escolha do jovem por
uma profissdo. Assim, muitos bailarinos que vivem a danca desde muito cedo, acabam
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tomando um rumo profissional que ndo a contempla. Pode-se perceber assim, o “quao dificil
é para o artista da danca se inserir como trabalhador em um contexto social mais amplo”
(VILELA, 2010, p. 107). Dai o desafio que se coloca para as instituicbes que formam tais
profissionais, dos quais serd exigido “o dominio de certas especialidades (técnicas, por
exemplo) e, a0 mesmo tempo, a multiplicidade; a capacidade de transito e articulacdo entre
saberes técnico-criativos, sensiveis e inteligiveis” (TERRA, 2010, p. 74).

Estariam os cursos técnicos das escolas de danca abordados aqui, tal como questiona
Marques (2010, p. 30),

satisfeitos com a fome, com as epidemias, com o aquecimento global, com
os conflitos religiosos, com a corrup¢do, com o racismo, com o assedio
sexual, com a generalizacdo da violéncia, com a precariedade dos servigos
publicos educacionais, com a insipiéncia das politicas publicas culturais...?
Ou simplesmente nunca pensaram sequer na hipétese de que suas aulas de
danca estdo — quer queiram ou ndo — relacionadas as grandes questfes e
desafios da contemporaneidade?

E preciso, segundo a autora, 0 compromisso dos professores e instituicdes de educar
intérpretes (alunos) criadores, conhecedores de seus corpos, autores de suas dancas, singulares
em suas atuacdes — consequentes e posicionados em suas historias corporais pessoais e
coletivas, formando sujeitos “conhecedores de si, autores de suas agdes, consequentes e
posicionados em suas histdrias de vida na sociedade” (MARQUES, 2010, p. 33).

A danga enquanto linguagem artistica tem o potencial de fornecer lentes
diferentes e diferenciadas para conhecermos, desconstruirmos, refletirmos e
agirmos sobre os cotidianos multifacetados do mundo em que vivemos. A
danga enquanto arte do/com/pelo corpo, quer seja em situagdo educacional,
educativa ou pedagdgica carrega em si mesma o potencial de transformacao
dos cenérios cotidianos sociais (MARQUES, 2010, p. 28).

Diante de tais reflexdes e constatacfes, cabe questionar: serd que um curso técnico em
danca oferecido de forma integrada ao Ensino Médio em uma escola publica de educacgédo
basica proporcionaria outro tipo de formacgdo? Esta é uma das respostas que pretendemos dar
com a presente pesquisa. Tal curso, oferecido pela Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch,
unidade da rede contemplada pela FAETEC, constitui-se como o primeiro curso técnico em
danca integrado ao Ensino Médio no Rio de Janeiro e o primeiro, entre todos 0s cursos das
mais diversas areas oferecidos pela FAETEC, com curriculo integrado ao Ensino Médio.
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CAPITULO 11

ENSINO MEDIO INTEGRADO AO ENSINO TECNICO NA
FORMAGCAO PROFISSIONAL EM DANCA

Num cenario em que a profissionalizacdo em danca se da atraves de cursos técnicos
oferecidos em escolas de danca da maneira problematizada no capitulo anterior, surge um
curso técnico em danca integrado ao Ensino Médio, primeiro e Unico no Rio de Janeiro,
oferecido por uma unidade da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC). Entender a
proposta de tal curso e os caminhos que vém sendo trilhados no interior deste é fundamental
tanto para a area de danca quanto para compreendermos as mudancas que vem ocorrendo na
FAETEC, onde se observa uma recente mobilizagdo na constru¢cdo e implantacdo de
curriculos integrados em toda a rede.

3.1 O Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico na FAETEC

Na rede estadual do Rio de Janeiro, encontramos a oferta de cursos profissionalizantes
de diversos niveis pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC), pela Secretaria de
Estado de Cultura (SEC), e pela Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECTEC).

De acordo com o Plano Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (2009), a Secretaria
de Estado de Cultura (SEC) possui duas escolas que oferecem cursos profissionalizantes,
através de convénio administrado pela FAETEC, sediadas na cidade do Rio de Janeiro: a
Escola de Mdsica Villa Lobos e a Escola Técnica Estadual de Teatro Martins Pena. Esta
ultima é uma instituicdo de Ensino Médio Profissionalizante, fundada em 1908, por Coelho
Neto. A FAETEC absorveu também as Escolas Técnicas Estaduais da rede estadual de ensino
da Secretaria de Estado de Educacdo - SEEDUC/R]J e esse fato gerou ao Estado a coexisténcia
de duas redes distintas, voltadas para a mesma modalidade de ensino - a da FAETEC e a da
SEEDUC/RJ (RIO DE JANEIRO, 2009).

A Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), vinculada a Secretaria de Estado
de Ciéncia e Tecnologia (SECTEC), é uma entidade sem fins lucrativos, com personalidade
juridica de Direito Publico, de duracdo indeterminada, com sede e foro na capital do Rio de
Janeiro (FAETEC, 2013). A Fundacéo, criada pela Lei Estadual n° 2.735 de 10 de junho de
1997 e alterada pela lei n° 3.808/02, é responsavel pela implementacdo da politica de
Educagédo Profissional no Estado do Rio de Janeiro (FAETEC, 2013). Segundo o Plano
Estadual de Educacdo (Lei 5597, 2009), a FAETEC visa resgatar a politica de formacéo
profissional no estado, em consondncia com os avangos cientificos e tecnoldgicos,
valorizando a pesquisa e a inovacgdo e atendendo ao plano de desenvolvimento econdmico e
social. Tem compromisso com a formacéo do cidaddo considerando as inovagdes tecnoldgicas
e a realidade dos setores produtivos. (Lei 5597, 2009).

A educagdo da rede ¢ norteada por quatro eixos: “aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a aprender”, extraidos do Relatério para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre educacdo para o século XXI, onde aparecem as denominacdes:
aprender a conhecer, aprender a viver juntos, aprender a fazer e aprender a ser (DELORS,
1998). A FAETEC estabelece como objetivo manter um processo educacional comprometido
com a formacéo do cidadao, de modo a possibilitar ao aluno desenvolver suas potencialidades
nas dimensdes intelectual, afetiva e social, aliando a teoria a pratica, para que em sua vida
profissional atue de modo critico e criativo, consciente de sua responsabilidade, reconhecendo
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0 compromisso ético e social do proprio trabalho. A FAETEC tem como missao: “oferecer
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica publica e gratuita de qualidade, levando em conta o
avanco do conhecimento tecnoldgico e 0s novos métodos e processos de producdo e
distribuicdo de bens e servigos comprometida com a formagao do cidadao” (ETEAB, 2013,
p.).

Atualmente, a rede atende a cerca de 300 mil alunos por ano em mais de 150 cursos,
entre profissionalizantes, técnicos e tecnoldgicos (FAETEC, 2013), contando com graduacgéo
em Tecnologia e Pedagogia atraves das FAETERJS (Faculdades de Educacéo Tecnoldgica do
Estado do Rio de Janeiro), ISERJ (Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro) e
ISEPAM (Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert), de pds-graduacdo Lato
Sensu e Strictu Sensu também promovido pelas FAETERJS, alem de quatro Escolas Estaduais
de Ensino Fundamental (EEEFs) e o Centro de Apoio Especializado a Educacdo Profissional
(CAEP) /Favo de Mel, destinado a portadores de necessidades especiais.

A FAETEC administra a Educacéo Profissional em trés niveis: Formacéo Inicial e
Continuada de Trabalhadores, Técnica de Nivel Médio e Tecnoldgica de Graduacdo. Além
desses cursos algumas unidades de ensino desenvolvem atividades artisticas como teatro,
mausica, esportes, cultura e lazer para os alunos e a comunidade.

A formacéo técnica de nivel médio é oferecida em 17 Escolas Técnicas Estaduais (ETES)
no Rio, Grande Rio, Baixada Fluminense e Norte Fluminense, com cursos em areas como
Audiovisual, Agropecuaria, Eletrotécnica, Maquinas Navais, Salde, Producdo de Moda e
Seguranca do Trabalho (FAETEC, 2013).

Segundo informac&o da prépria FAETEC, disponivel em seu site oficial, os cursos de
nivel médio funcionariam de forma concomitante com o Ensino Técnico. No entanto,
considerando a possibilidade de integragdo promovida pelo decreto 5154/04, o MEC
publicou, em 2007, o documento base para Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio, “apresentando uma boa discussdo sobre 0s principais pontos de
reflexdo para a elaboracdo de cursos integrados, desde seu histérico de dualidade aos
principios norteadores de uma nova préatica” (FARIAS, 2013, p. 5).

Tal discussdo iniciou-se nas escolas técnicas federais e nas secretarias de educacao dos
estados, por meio de seminarios (FARIAS, 2013, p. 6), provocando o inicio de um
movimento no interior da FAETEC visando a possivel implantacdo de cursos integrados pela
instituicdo (FARIAS, 2013, p. 6). Neste mesmo sentido, o Plano Estadual de Educa¢do do
Estado do Rio de Janeiro, em 2009, estipula como um dos objetivos e metas para a Educagéo
Profissional:

Avrticular e viabilizar parcerias, progressivamente, no prazo de 5 (cinco)
anos, a partir da publicacdo deste Plano, entre a FAETEC e demais
Secretarias de Estado que possuam Educagdo Profissional, para que esta seja
transferida para a FAETEC, que concentrara o oferecimento de Educagdo
Profissional publica no Estado do Rio de Janeiro, sendo garantida a
SEEDUC e a SECT a oferta de Ensino Médio Integrado e do Programa
Brasil Profissionalizado, de acordo com os Arranjos Produtivos Locais
(APLs) (RIO DE JANEIRO, 2009, p. 35).

A partir da publicacdo deste documento, a oferta de Ensino Médio Integrado ao Ensino
Técnico pela FAETEC se tornou uma meta a ser cumprida até o ano de 2014. Segundo Maura
Luiza Gomes, Supervisora Pedagogica da Diretoria de Desenvolvimento da Educacdo Basica
e Técnica (DDE) da FAETEC, entrevistada em 12 de novembro de 2013 (Apéndice D),
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Em 2013 para atender o Plano Estadual de Educacdo que determina que a
Secretaria Estadual de Ciéncia e Tecnologia seja a responsavel pela
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, enguanto a Secretaria
Estadual de Educacéo a responsavel pela Educacdo Bésica, a rede FAETEC
passa a oferecer 0s seus cursos que eram até entdo ofertados na forma
concomitante, na modalidade de Ensino Médio Integrado (Apéndice D, p. 1).

A decisdo da FAETEC de iniciar a implantacdo do curriculo integrado em 2013 se deu
“em virtude do vencimento das autorizagoes de funcionamento dos cursos técnicos de nivel
médio da instituicdo em 2012, para tanto, novas autorizacdes para funcionamento ja deveriam
acontecer de acordo com o previsto pelo Plano Estadual de Educacao” (FARIAS, 2013, p. 6-
7). Somando todos estes fatores, foram organizados, a partir de 2008, palestras, seminarios e
reunides para apresentar o tema as unidades da rede, sendo a oferta dos cursos no formato
integrado opcional na época. “Algumas unidades comecaram o planejamento para esta oferta,
entre elas a ETE Adolpho Bloch com a proposta do Curso Técnico em Danga” (Apéndice D,
p. 1). A concomitancia interna ainda permanece nas unidades, porém somente enquanto as
turmas com matricula inicial em 2012 estiverem em andamento. O primeiro curso a ser
oferecido de forma integrada, sob responsabilidade da Diretoria de Desenvolvimento da
Educacio Bésica e Técnica, foi o Curso de Danga, em 2011°.

Segundo reportagem publicada no caderno de educacdo do jornal Folha Dirigida em
marco de 2013, o principal intuito da presidéncia da FAETEC neste ano foi “dar continuidade
ao processo de expansdo da oferta de educacdo profissional no estado, além de reestruturar e
modernizar unidades” (FOLHA DIRIGIDA, 19 de marco de 2013, p. 8). Em entrevista, 0
professor Celso Pansera, atual presidente da FAETEC, comentou que a ado¢do do Ensino
Meédio integrado ao ensino técnico é a maior novidade de 2013, sendo implantado em todas as
unidades. Pansera destacou ainda que “trata-se de uma das mais importantes decisdes dos
ultimos tempos para a rede” (FOLHA DIRIGIDA, 19 de marco de 2013, p. 8).

De acordo com 0 mesmo entrevistado, a decisdo pelo ensino integrado foi tomada pela
direcdo da FAETEC no inicio do ano de 2011. O presidente da FAETEC relatou: “Travamos
um debate muito grande dentro da rede durante o segundo semestre de 2011 e o primeiro
semestre de 2012. Ao longo do segundo semestre do ano passado, fizemos todas as
adaptacdes dos curriculos” (FOLHA DIRIGIDA, 19 de margo de 2013, p. 8). A maior parte
dos concursos que eram de concomitancia interna foi passada para o integrado e tal deciséo
foi estratégica, baseada no seguinte:

Muitas familias, sabendo que a FAETEC tem um excelente Ensino Médio,
colocavam os seus filhos na rede para que eles se preparassem para 0
vestibular. Esses estudantes passavam para 0 ensino superior e abandonavam
0 ensino técnico. Com isso, formavamos um nimero de técnicos menor do
gue o previsto [...] Debatemos muito dentro da rede e ela compreendeu a
necessidade. Hoje, no edital do concurso de admiss&o, esti bem claro o aviso
para os candidatos e para as familias: para ter o certificado de conclusdo de
Ensino Médio, o aluno devera concluir o curso técnico. Até porque, se as

® vale destacar que “os primeiros cursos de ensino médio integrado a educacdo profissional ofertados na rede
Faetec foram Administracdo, Informatica e Secretaria Escolar, no Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro em 2009” (FARIAS, 2013, p. 7). Sob responsabilidade de outra diretoria, os cursos do ISERJ (Instituto
Superior de Educagdo do Rio de Janeiro) ndo fazem parte do mesmo movimento de construgdo de curriculos
integrados promovido atualmente pela DDE.
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pessoas analisarem o mercado de trabalho, o ensino técnico garante um bom
inicio de carreira principalmente para as familias que ndo podem custear 0s
estudos de seus filhos até o ensino superior. O aluno termina o ensino
técnico, vai para o mercado de trabalho como técnico, passa a receber um
rendimento razoavel e se prepara financeiramente e materialmente para
ingressar no ensino superior (FOLHA DIRIGIDA, 19 de marco de 2013, p.
8).

O presidente considerou também que a integracao entre ensino técnico e Ensino Médio
iria “tornar a formagdo de mao de obra técnica menos desgastante para os alunos” (FOLHA
DIRIGIDA, 19 de mar¢o de 2013, p. 8), pois o Ensino Médio iria continuar com todas as
disciplinas obrigatorias, mas algumas adaptacGes seriam feitas como a reducdo dos estagios e
a realizacdo dos mesmos dentro da propria FAETEC e no caso de disciplinas como a de
Matematica, que era oferecida tanto pela formacéo geral quanto pela profissional e agora seréa
uma s6 (FOLHA DIRIGIDA, 2013, p. 8). Cabe ressaltar que a integracdo é desejavel, porém
é fundamental que se garanta a qualidade do ensino e da formagdo como um todo.

Com justificativa diferente da decisdo estratégica relatada pela prépria presidéncia da
FAETEC, encontramos no Plano de Curso do Curso Técnico em Danca, reformulado em
2012, a explicacdo de que a proposta do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico surge da
necessidade social de superacdo de um modelo educacional dividido entre um Ensino Médio
voltado para o prosseguimento dos estudos em cursos de nivel superior e um Ensino
Profissionalizante voltado para a insercdo no mercado de trabalho. O curso integrado,
segundo a escola, postula que a educacdo geral se torne parte insepardvel da educacdo
profissional em todos 0s campos, onde se da a preparacdo para 0 mundo do trabalho, de forma
a capacitar o educando a ser um cidaddo critico, capaz de transformar a sociedade em que
vive e apto ao mercado de trabalho (ETEAB, 2013).

Para Rosane Farias, Supervisora Educacional da FAETEC que atua com Maura Luiza
Gomes na implantacdo do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico, tal formato “surge
como possibilidade de mudancas de paradigma na formagdo do jovem buscando uma
preparagdo para vida social e profissional, uma educa¢do unitaria” (FARIAS, ANO, p. 1). Ou
seja, ndo existe um unico motivo para a mudanca. As razfes que levaram a implantacdo do
curriculo integrado na FAETEC sdo muitas: legais, burocraticas, pedagdgicas, etc.

Maura Luiza Gomes, na ocasido de sua entrevista em 12 de novembro de 2013, relatou que ,
em 2011, foi iniciada a construcdo de curriculos minimos comuns, objetivando que unidades
ofertantes do mesmo curso tivessem contetdos minimos comuns, tanto no que diz respeito a
formacéo geral, quanto a formacdo profissional, observando a sequéncia e paralelismo destes
contetdos. Em outubro do mesmo ano, finalizando tal construcdo, houve a determinacdo que
a partir de 2013 a rede FAETEC passaria a oferecer 0s seus cursos na modalidade de Ensino
Médio Integrado (Apéndice D). Assim, de acordo com Maura Luiza Gomes, no primeiro
semestre de 2012, partindo da vivéncia da construgdo de curriculos minimos comuns iniciou-
se a construcdo das matrizes integradas e subsequentes ao Ensino Médio nos cursos da rede,
visto que além da determinacdo da substituicdo da concomitancia interna para o integrado, 0s
cursos perderiam a autorizagdo de funcionamento por esgotamento de prazo.

Esse movimento inicial, segundo Maura, foi marcado por reunides muito tensas com
os professores do Ensino Médio e do Técnico nas proprias unidades. Questionamentos do
tipo: “Néo vai ter mais Ensino Médio?” “O Ensino Médio vai ficar empobrecido?” “Porque
vocés estdo impondo esta mudanga?”, eram muito frequentes. Aps6s 0s devidos
esclarecimentos, “iniciamos a construcdo das matrizes reunindo os coordenadores dos cursos
técnicos e os coordenadores de disciplinas do Ensino Médio das diferentes unidades que
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ofertam o mesmo curso, para a definicdo da matriz integrada e subsequente”, relatou Gomes
(Apéndice D, p. 2). A partir das definigdes das matrizes curriculares, os planos de curso foram
construidos e encaminhados para autorizacdo ainda ano primeiro semestre de 2012. Com isto,
foi reiniciada a elaboracdo dos curriculos minimos, mencionados anteriormente. O processo
se deu da seguinte maneira:

Como estratégia, reunimos inicialmente os coordenadores dos cursos
técnicos, considerando que todo professor de curso técnico passou ha sua
formacdo pelo Ensino Médio, eles constroem os conteudos das disciplinas da
educacdo profissional e apontam os pontos de sequéncia e interferéncia dos
conteudos do Ensino Médio. Depois reunimos os coordenadores de
disciplina de cada disciplina do Ensino Médio que constroem o0s seus
conteudos considerando os diferentes eixos tecnolégicos que pertencem 0s
diferentes cursos e as necessidades apontadas pelos professores do ensino
técnico. Conforme o andamento da construgdo se for necessario
promovemos reunides dos coordenadores do curso técnico com 0s
coordenadores da disciplina do Ensino Médio para ajustar os curriculos. Foi
0 que ocorreu com a area industrial, que precisou de uma reunido entre
engenheiros, matematicos e fisicos para a conclusdo do curriculo, nesta
reunido posso apontar as seguintes falas: “ndo, esses contetidos os
engenheiros ensinam melhor que o pessoal de matematica, que o pessoal de
fisica ou o contrario”, com isto definiram quem seria responsavel por
determinado conteido e quem teria maior competéncia para transmissao aos
alunos (Apéndice D, p. 2).

Neste relato, fica evidente qudo complexo € o trabalho que vem sendo realizado na
FAETEC e os desafios encontrados no caminho. A construcdo de curriculos minimos
continuou em 2013, utilizando a mesma estratégia. Concluindo a etapa com os coordenadores
dos cursos técnicos, imediatamente se daria inicio as reuniGes com os coordenadores de
disciplinas do Ensino Médio, mas devido ao cumprimento do calendario escolar 2013 (e
considerando a greve que afetou tanto a rede municipal do Rio de Janeiro, quanto a Estadual),
tais reunides serdo realizadas em 2014.

A FAETEC vem realizando uma série de palestras, seminarios e reunides, a exemplo
do. | Férum de Integracdo Curricular, ocorrido em fevereiro de 2013 com a organizacdo do
Programa de Formacdo Continuada e Permanente (FOCO), que coordenada acdes de
formagéo continuada na rede. Na ocasido, houve uma palestra sobre Integracdo Curricular
com o Professor José Antdnio Sepulvida (UFF) e uma Mesa redonda sobre Ensino Médio
Integrado com a participacdo de Rosane Campelo (coordenadora do Curso Técnico em Danga
na ETE Adolpho Bloch), Regina Bortolini (SEEDUC), Marise Ramos (FioCruz), mediada
pela professora Rosane Farias (FAETEC/DDE). Em abril, o Professor Gaudéncio Frigotto
(UERJ) realizou palestra com o tema “Ensino Médio Integrado: Desafios e Perspectivas” e,
em paralelo, a DDE organizou um calendario de reuniBes para construcdo coletiva do
curriculo minimo comum dos cursos (Apéndice D).

Uma iniciativa interessante foi a criacdo de um Blog do Grupo de Trabalho em Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (GTEMI), que serve como
ferramenta de troca de informacdes e exemplos de boas praticas pedagdgicas nos cursos de
Ensino Médio Integrado (EMI). Ha também documentos relacionados ao Ensino Médio
Integrado, assim como espago para criticas, sugestdes e demais formas de colaboracdo. Aulas
integradas de matematica, lingua portuguesa, lingua estrangeira estdo sendo construidas por
uma equipe de professores como forma de colaborar com ideias e inspirar, por exemplo, uma
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aula de matematica mais significativa para os alunos do curso de enfermagem. As aulas sdo
publicadas no blog e podem ser visualizadas por todos que o acessarem.

Maura considera que 0s cursos e curriculos ndo estdo ainda totalmente integrados,
afinal, é o inicio de um processo que exige muitas mudancas. Como ac¢des previstas para
2014, a DDE tem: a conclusdo da construcdo do curriculo minimo comum, visitas
as unidades para analise e verificacdo, a organizacdo do Il Forum de Integracdo, uma
capacitacdo sobre Avaliacdo Escolar e a implantacdo de um projeto integrador.

3.2 A Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch

A Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch (ETEAB), fundada em 1998, é a primeira
escola publica técnica com cursos de nivel médio na area de Comunicacdo da América Latina
e a Unica no sistema estadual de ensino a oferecer cursos na referida area, tendo seu nome em
homenagem ao fundador da extinta emissora TV Manchete. Situada a Rua Bartolomeu de
Gusmao n° 850, localizada no bairro de Sao Cristovdo, entre a Quinta da Boa Vista e a
comunidade da Mangueira, atende a alunos de diversos bairros do Municipio do Rio de
Janeiro, Regido Metropolitana e Baixada Fluminense.

A ETEAB possui area de 9,615 m2 e ¢ fisicamente constituida por um prédio principal
com seis andares, situado no centro do terreno. Na &rea a esquerda anterior ao prédio, estdo
localizados o refeitorio e a cozinha da escola. Proximas ao refeitorio encontram-se a cantina, a
sala de Educacdo Fisica e a quadra. Na lateral direita, situa-se o estacionamento, que ocupa
também parte do patio posterior ao prédio principal. O final dessa area delimita-se com o
Presidio Evaristo de Moraes. Nesse limite, ha a construcdo de um galpdo, com a finalidade de
guardar objetos que ainda ndo podem ser descartados. Também no patio citado, encontra-se o
prédio anexo, no qual estdo localizados o vestiario dos alunos, a biblioteca, a sala de
exposicdo, a sala do setor de manutencdo, a sala destinada a venda de uniformes, a sala do
grémio, a sala do setor de patrimbnio, uma sala que sera utilizada por professores que
desenvolvem projetos e uma sala de Artes. Proximo ao anexo ha um campo de futebol e a
Cisterna Cultural - uma cisterna cuja parte superior foi aproveitada para a constru¢do de um
palco onde os alunos realizam atividades de danca, teatro, musica etc. - No primeiro andar do
prédio principal, estdo localizados o hall, a sala de informatica, a secretaria, a sala de danca,
banheiros para funcionarios, a agéncia de danca (antigo espaco utilizado para a copiadora), a
sala para material didatico excedente e um pequeno local para guarda de objetos pessoais dos
funcionarios de apoio. Os demais andares sdo compostos por salas de aulas, salas multimidia,
sala de professores, departamentos, setor de estagios, direcdo, coordenacdo de turno, de
projetos, orientacdo escolar, auditérios, agéncias-modelo, laboratérios, radio, almoxarifado, e
até mesmos estlidios e camarins destinados ao curso técnico de Producdo de Audio e Video
(PAV).
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Figura 1: Foto da entrada da ETEAB

(Disponivel em: http://www.turismoehotelaria-eteab.tumblr.com — Acesso em: 12 de fevereiro
de 2014)

De acordo com o Plano de Gestdo para o ano de 2013, do atual diretor, Prof. José
Adriano, a ETEAB conta com mais de 170 docentes, dentre 0s quais hd mestres e doutores
nas mais diversas areas, e cerca de 100 servidores distribuidos em diversos setores e funcgdes,
conforme quadro abaixo. No entanto, cabe esclarecer que o item “pds-graduacdo” refere-se a
cursos de p6s-graduacdo lato sensu.

Tabela 01 — Namero e nivel de formacéo dos funcionarios da ETEAB
Fonte: Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch, Plano de Gestéo, 2012.

NIiVEL DE FORMAGAQ
P TOTAL DE POS-

CARGONINCULO FUNCIONARIOS SUPERIOR GRADUADO MESTRADO | DOUTORADO
Docente/estatutario 145 145 89 41 11
Docente/contratado 28 28 13 5 0
Instrutor/estatutario 9 9 2 0 0
Instrutor/contratado 1 0 0 0 0
Pedagégico/estatutario 8 8 5 1 0
Pedagégico/contratado 4 4 1 1 0
Administrativo/estatutario 28 10 4 0 0
Administrativo/contratado 54 3 1 0 0

A escola se constitui como uma unidade privilegiada com cursos ligados a
comunicagdo, possuindo, até o final do ano de 2012, um total de quase 1000 alunos
matriculados em cursos de: Producdo de Audio e Video (87 alunos), Administracio (153
alunos), Eventos (162 alunos), Publicidade (77 alunos), Marketing (74 alunos), Hospedagem
(126 alunos), Guia de Turismo (80 alunos), Agenciamento de viagens (32 alunos) e o recém-
criado curso de Danga (39 alunos).

Embora as turmas de 2° e 3° ano de quase todos 0s cursos (exceto o curso técnico em
danga) ainda apresentem concomitancia interna com o Ensino Médio, a partir de 2013, todos
0S cursos iniciaram o ano com curriculos integrados. Os cursos técnicos tem duracéo de trés
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anos e possibilitam homologacédo de Diploma de Técnico e Certificado de Nivel Médio para o
concomitante (somente até 2014) e Diploma de Técnico de Nivel Médio para o integrado,
desde que se cumpram, com meédia minima 6, todas as necessidades curriculares de formacao.

A partir de 2009, por forga da Resolugdo n°. 3, de 9 de julho de 2008, do Conselho
Nacional de Educacdo/MEC, ocorreu a implementacdo do Catdlogo Nacional/MEC dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio, com a convergéncia das antigas Nomenclaturas e Eixos
Tecnologicos, junto aos novos cursos técnicos de nivel médio, no ambito Nacional, nas
Escolas Técnicas. Isto acarretou adequacgdes e inclusdo de novos componentes curriculares
nesses cursos, criando a necessidade de lotacdo de novos professores/técnicos para atender
aos enquadramentos pedagogicos, correspondendo aos novos direcionamentos formadores
(RIO DE JANEIRO, 2009).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico mais recente da ETEAB, de 2011, o
Parecer 16 do Conselho Nacional de Educacdo (1999) insere a unidade na area de
Comunicagéo, tendo como seu objetivo principal:

A construcgdo na Rede Publica do Estado do Rio de Janeiro, de uma proposta
curricular que ofereca a sua clientela uma alternativa de formagdo
profissional atual, moderna e dindmica, capaz de inclui-la no rol das escolas
de referéncia na formacdo técnica de nivel médio, direcionada para um
mercado de trabalho cada vez mais mutante, mais exigente e sempre em
busca de profissionais com capacidade de criacdo, inser¢do e adequacgdo as
novas demandas (ETEAB, 2011, p. 1).

A escola tem como missdo: “Formar cidaddos criticos e éticos, dotados de
competéncias e valores que os habilitem para sua insercdo no mundo do trabalho e a
transformagao responsavel da sociedade” (ETEAB, 2011, p. 1), visando “estimular o aluno a
exercer a sua atividade profissional de forma responsavel, eficaz e se perceber como cidadéo
capaz de transformar as relagdes de trabalho, visando o bem comum” (ETEAB, 2011, p. 2). A
escola apresenta uma taxa de abandono de 10% e média no ENEM de 606,19 (ETEAB, 2011,
p. 13).

“O trabalho pedagogico desenvolvido na ETEAB se estrutura com base na triade
Trabalho, Cultura e Pesquisa” (ETEAB, 2011, p. 4), centrado na associacdo entre teoria e
pratica, através de agéncias-modelo e na metodologia de projetos, que “estimula o
protagonismo juvenil e se alia a formacdo profissional e ao fortalecimento do pensamento
critico e inovador” (ETEAB, 2011, p. 4).

Quanto a formacdo continuada, foi possivel perceber, através das observagdes e
entrevistas, que a equipe pedagdgica da ETEAB e da FAETEC como um todo busca viabilizar
0 aperfeicoamento e a integragdo dos profissionais das unidades, oportunizando espacos para
grupos de estudo e participacdes em congressos, foruns e seminarios.

Apesar da implantacdo de curriculos integrados estar acontecendo atualmente,
verifica-se no Projeto Politico Pedagdgico da escola de 2004, que dentre os objetivos
especificos estd o de “valorizar o curriculo integrado, trabalhando com conceitos de
interdisciplinaridade e contextualizagdo” (ETEAB, 2004, p. 6).

José Adriano Alves, atual diretor da instituicdo, em entrevista concedida em 03 de
outubro de 2013, considera que o curriculo integrado foi implementado nas escolas técnicas
sem uma ampla discussdo, mas, ainda assim, € um movimento interessante, pois faz com que
os professores do ensino técnico e do Ensino Médio dialoguem mais, ajudando também a
repensar os cursos oferecidos e suas ementas. Segundo Alves, esta proposta é mais sensata e
moderna para os alunos. (Apéndice E).
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O curso de danca abriu sua primeira turma em 2011 ja de forma integrada, antes de
todo esse movimento na rede. Para o diretor, com 0 curso de danca, a semente foi plantada,
mas € preciso amadurecimento para aproveitar tal experiéncia (Apéndice E). A danca, na
unidade, apresenta um histérico que antecede a cria¢do do curso e contextualiza o surgimento
do mesmo.

3.3 Os primeiros passos de danca na ETE Adolpho Bloch

O histérico da danca na ETEAB comecou em 1999, com a bailarina e professora de
Educacao Fisica Rosane Campello. A professora ingressou na rede FAETEC atraves de um
concurso para Educacdo Fisica/ Danca Moderna. Pds-graduada em Metodologia do Ensino e
Didatica do Ensino de Danca, Rosane comecou a desenvolver um trabalho com danga no
ambito da Educacdo Fisica. Esta disciplina era organizada na escola através de oficinas. Os
alunos podiam escolher uma oficina/subarea para cursar no tempo destinado as aulas de
Educacdo Fisica.

Com a repercussédo da oficina de danga ministrada pela professora, surgiu a ideia de se
criar na escola um ndcleo de arte em 2000. O nucleo funcionou durante algum tempo com
professores de danca, musica, teatro e artes plasticas, mas somente a area de danca perdurou.

No ano seguinte, iniciava suas atividades a Cia. de Atores Bailarinos Adolpho Bloch,
coordenada pela professora Rosane Campello. O grupo desenvolveu diversas oficinas de
danca nas aulas de educacdo fisica, e atenderam ao longo deste periodo cerca de 700 alunos.
Alguns deles prosseguiram em cursos de graduacao e pos-graduacdo em danca, e fizeram da
danca a sua profissdo. Até o ano de 2010, a Companhia tinha Rosane como a Unica
professora, contando com os monitores: Bruna Campello, filha de Rosane, Julio Lopes, e
Luciana Carnout. Hoje, a Cia conta com mais dois professores dando continuacdo a este
trabalho.

A Cia. de Atores Bailarinos Adolpho Bloch surgiu, portanto, de um projeto da professora
Rosane Campello de montar um grupo de danga nos seus tempos vagos, reunindo um bom
nimero de alunos, como relata a professora em entrevista concedida ao Sindicato dos
Profissionais da Danca do Rio de Janeiro (SPDRJ), em margo de 2011. Na mesma entrevista,
Rosane conta que o projeto foi apresentado ao entdo diretor da ETEAB, professor André Dias,
grande admirador e incentivador deste trabalho, que, percebendo o tamanho de sua
importancia, como também o empenho da professora Rosane Campello e, principalmente dos
alunos, acabou por ceder um espaco/sala para a realizacdo do projeto com qualidade. A sala
foi reformada para atender as necessidades da pratica e estudo da danca e, a partir de entdo, as
aulas foram crescendo e o numero de alunos aumentando (SPDRJ, 2011).

A Companhia existe até hoje, contribuindo para a formacdo dos alunos com aulas de
danca contemporénea, danca-teatro, ballet classico, jazz, danca moderna, danca afro-
brasileira, alongamento, enfocando no comportamento dentro e fora de cena, pois como
Rosane comenta na entrevista, “a postura cénica ¢ fundamental para comegar uma
comunicagdo com a plateia”, explicando que “isso visa integrar o aluno ao mundo da Danga, e
ter a consciéncia da sua singularidade dentro do grupo, podendo pertencer ao mundo. Cada
um € subjetivo e todas as subjetividades se retinem, formando um grupo, criando uma sintonia
na hora das apresentac¢oes” (SPDRJ, 2011, p.8).

Desde a sua criacdo, a Companhia se apresentou em diversos teatros no Rio de Janeiro,
como o Jodo Caetano, Ziembinski e Glaucio Gil, além dos espetaculos apresentados no
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Centro Coreografico da Cidade. Dentre as producdes da Cia estdo os espetaculos “Atos
Reflexos”, “Nao Quebra Nos”, “Caixa de Afetos”, “Presente”, “Enquanto Escrevo” e o mais
recente “Fuga”. Em todo esse tempo de trabalho, alunos vieram a se destacar na Austria e em
outras Companhias de Danca do Brasil.

3.4 O Curso Técnico em Danca

Diante do tamanho sucesso da Companhia e, contando também com a influéncia de
colegas de profissdo, como o professor Frank Wilson, coordenador da Faculdade de Danga da
UFRJ, Rosane Campello se empenhou em conseguir a implementacdo de um curso técnico
em danca na ETEAB. Em uma conversa com Rosane em 2011, a professora revelou a luta
enfrentada para concretizar tal projeto, trabalhando em sua elaboragéo por cerca de dois anos,
considerando o aguardo dos tramites legais. O projeto inicialmente apresentado nao foi aceito
pela direcdo da época. Mas apds a mudanca da direcdo, ao tomar conhecimento da ideia, a
nova diretora, Selma Ribeiro, quis dar continuidade.

Segundo relato de Rosane Campello em entrevista realizada em 24 de outubro de 2013
(Apéndice F), quando a proposta do curso foi apresentada a FAETEC, Marcia Farinazzo do
DDE, lhe contou que haveria a mudanca para o ensino integrado e sugeriu que o curso ja
fosse proposto neste formato. A proposta foi prontamente aceita por Rosane, pois, segundo a
mesma:

A ideia original era que todas as disciplinas do Ensino Médio pensassem a
partir de conceitos oriundos da dancga: corpo, movimento e cena. Isso ja era
minha intencdo. E ai casou que nem luva. Quando ela me antecipou que
haveria essa mudanca pra todos os cursos na matriz curricular, eu fiquei feliz
porque o Ensino Médio deveria ser assim [...] Poderia ter feito concomitante,
mas pra qué? Porque eu acho que matriz curricular integrada é o que ha de
mais moderno no ensino. Eu ndo sei como ainda tem algumas pessoas que
ainda se colocam contra, ainda pesam o que vale mais, se € o Ensino Médio
ou o0 ensino técnico. Integrando, somamos forga focando na aprendizagem
significativa que determinara pontes entre os diferentes campos do
conhecimento. (Apéndice F, p. 1).

Assim, a proposta inicial, que ja apresentava caracteristicas integradoras, necessitou de
alteracOes e, depois destas, foi aceita. O Curso Técnico em Danca foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro e publicado no Diario Oficial de 28 de outubro de
2010, se constituindo como o primeiro curso técnico integrado ao Ensino Médio na rede.

Em matéria publicada no site da instituicdo é perceptivel a empolgacdo que havia desde o
inicio do curso:

A Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch estd com a maior novidade do
mercado: o primeiro curso técnico de danca, de nivel médio desenvolvido na
Rede FAETEC. E a primeira turma j& iniciou suas aulas, muito motivada a fazer
historia. Sdo alunos abertos a dancar a realidade, despertados para as diferentes
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linguagens artisticas, agucados e sedentos por conhecimento, arte e pesquisa
(FAETEC, 2011 — Texto extraido da internet).

Tal entusiasmo também é sempre demonstrado pela coordenadora e pelos professores
do curso, sempre dispostos a conversar e colaborar com a pesquisa, falando do curso com
muita satisfacdo. Por outro lado, a propria FAETEC reconhece o grande desafio, assim como
0 corpo docente, pois tal curso se constitui como o primeiro da rede com curriculo integrado
(FAETEC, 2011 — Texto extraido da internet).

Na aula inaugural do curso, que contou com a presenca do professor e coordenador da
faculdade de danca da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Frank Wilson, a
presidente do Sindicato dos Profissionais da Danca, Lurdes Braga, o diretor da ETEAB na
época, Leonardo Quintas, uma representante da Funarte, Geane de Rose e uma representante
da FAETEC, Marcia Farinazo, foi destacada a importancia do curso para a qualificacdo de
profissionais da area, além de relatarem a luta de Rosane Campello, coordenadora do curso,
na implementacdo deste.

Nas matérias publicadas no site, conforme mencionado, alguns alunos compartilharam
suas expectativas: “Ja danco ha dez anos, e quero muito seguir essa carreira. Desejo ter mais
cultura. Estou gostando muito daqui, os professores sdo muito bem formados, afirma Tamires,
14 anos, que quer seguir carreira nessa area” (FAETEC, 2011 — Texto extraido da internet).
Gabriel também relatou:

Ja faco danca desde os cinco anos. Entrei aqui para fazer um curso
profissional, para trabalhar nesta area artistica, pois ja fago teatro e canto na
Igreja. E uma grande oportunidade, pois dependo disso para viver. N&o vivo
sem isto. Estou me amarrando, quero que cada segundo seja util (FAETEC,
2011 — Texto extraido da internet).

O primeiro concurso para 0 novo curso foi aberto no processo seletivo de 2010, para
ingresso em 2011, oferecendo inicialmente vinte vagas. Para o ingresso no curso, nao ha teste
de habilidade especifica, pois, segundo a coordenadora Rosane todos podem dancar. Desta
primeira turma, com 20 alunos, 18 permaneceram ao longo do ano de 2012 — ano em que foi
aberta a segunda turma do curso, com 22 alunos matriculados. Ao iniciar o ano de 2013, 25
novos alunos ingressaram para cursar o 1° ano, tendo o 2° ano 16 alunos e o 3° ano 20 alunos
(2 alunos foram reprovados, mas continuam no curso), compondo um total de 61 alunos no
ano de 2013.

Buscando, principalmente, conhecer o perfil dos alunos do curso, foi aplicado, no més de
maio de 2013, um questionario semiestruturado (Apéndice A) para 70% destes (porcentagem
correspondente a quantidade de alunos que estavam presentes). Tal instrumento de pesquisa
foi validado anteriormente, com participacdo de trés alunos de cada ano de escolaridade.
Constatou-se, desta forma, que o curso apresenta alunos de 14 a 20 anos, com um publico
majoritariamente feminino (86%). A maior parte do publico atendido € oriunda da zona norte
do municipio do Rio de Janeiro e tem como escola anterior uma escola particular. Estes
alunos se deslocam se suas moradias até a escola, em Sao Cristovéo, para estudar de 7h até as
15h, inclusive aos sabados.
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A primeira matriz curricular, apresentada no plano de curso que teve vigéncia até 2012
(Anexo A), tinha a carga horaria total de 4.320 horas, onde a maioria das disciplinas dispunha
de 80 horas anuais, podendo ser oferecida em um, dois ou nos trés anos, com cada ano
totalizando exatamente 1.440 horas. Esta organizacdo inicial sofreu alteragcbes com a
diminuicdo da carga horéria total em 38 horas, apresentando atualmente, portanto, 4.282
horas, possuindo cada ano cargas horérias diferentes. A maior parte das disciplinas que
apresentavam 80 horas anuais passou a ter 67 horas anuais. A carga horaria de Matematica foi
aumentada e a carga horéria de Lingua Portuguesa reduzida. As disciplinas de Informatica e
Francés ndo constam mais na matriz atual (embora as aulas de Francés continuem de uma
forma alternativa). Sobre a questdo da Lingua Estrangeira, eram oferecidas aulas de um
idioma diferente a cada ano, com a Lingua Francesa no primeiro ano, mas segundo exigéncias
da FAETEC, deve haver a oferta de aulas de duas linguas estrangeiras em todos 0s anos.

O curriculo do curso contempla, além das disciplinas da formagéo geral, aulas de: Técnica
de Danca (I, 1l e Ill), Consciéncia Corporal, Fundamentos do Teatro, Fundamentos da
Mdsica, Introducdo a Danga Contemporanea, Historia da Danca, Psicologia das Relacdes
Humanas, Danca Contemporanea, Video Danca, Producdo Coreografica, Pratica de
Montagem, dentre outras. Segundo a coordenadora, as disciplinas oferecidas na organizacéo
proposta possibilitam a formacdo integral do bailarino, que sera formado de forma teorico-
pratica ndo s6 para dancar, como também para pensar criticamente 0 mundo em que vive e
desenvolver sua vida profissional com autonomia.

Tabela 02 (continua) — Matriz curricular atual do Curso Técnico em Danga.

ETAPA COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
ARTES | 67
BIOLOGIA | 67
CONSCIENCIA CORPORAL 67
EDUCACACFISICA | 67
FILOSOFIA| 67
FISICA| 67
FUNDAMENTOS DE MUSICA | 67
FUNDAMENTOS DE TEATRO | 67
GEOGRAFIA | 67
HISTORIA | 67

EWEA HISTORIA DA DANCA 67
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - ESPANHOL | 67
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES | 67
LINGUA PORTUGUESA | 67
LITERATURA 67
MATEMATICA | 133
PRODUGCAQ ORAL E ESCRITA | 67
QUIMICA | 67
SQCIOLOGIA | 67
TECNICA DE DANGCA | 133
CH - ETAPA 1472
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Tabela 02. Continuagéo

ARTES I &7
BIOLOGIA Il &7
EDUCACAQ FISICA I &7
FILOSOFIAII &7
FISICAl 87
FUNDAMENTOS DE MUSICA Il 87
FUNDAMENTOS DE TEATRO |l &7
GEOGRAFIA II &7
HISTORIA I &7
INTRODUGAO A DANGA CONTEMPORANEA 133
ETAPA 2 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - ESPANEOL |l 67
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES |l 7
LINGUA PORTUGUESA Il &7
LITERATURAII 7
MATEMATICA Il 87
PRODUCAO ORAL E ESCRITA Il 7
PSICOLOGIA DAS RELAGOES HUMANAS 7
QUIMICA I 67
SEGURANCA, MEIO AMBIENTE E SAUDE 7
SOCIOLOGIA Il 87
TECNICA DE DANCA II 133
CH-ETAPA 1539
BIOLOGIA T &7
DANGA CONTEMPORANEA i
FILOSOFIA I &7
=ISICA NI &7
GEOGRAFIA NI &7
EISTORIA NI &7
LINGUA ESTRANGEIRA MODERMA - ESPANHOL Il &7
ETAPA 3 LINGUA ESTRANGEIRA MODERMA - INGLES Nl 7
TECNICOEM  |LINGUA FORTUGUESA i
DANGA LITERATURA III &7
MATEMATICA Il &7
FRATICA DE MONTAGEM 133
FRODUCAD COREQGRAFICA &7
QUIMICA Il &7
SOCIOLOGIA NI &7
TECHICA DE DANGA I 133
VIDED DE DANGA &7
GH - ETAPA 1271
CARGA HORARIA FINAL | 4282

Fonte: ETEAB. Plano de curso (atual), 2013 — Anexo B.

O objetivo geral do curso é desenvolver a formacdo profissional em Danca de forma
integrada e significativa, capacitando para imediata insercdo no mercado de trabalho. A
expectativa € que, ao término do curso, o aluno esteja capacitado para criar propostas de
entretenimento em clubes, associacdes diversas e espacos culturais, contribuindo para a
formagéo de plateia e aumento da oferta cultural. Existe, ainda, a opgdo de trabalhar com
projetos interdisciplinares e propostas de temas geradores que relacionem a danga com o
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. De acordo com pesquisa desenvolvida por Oliveira
(2011, p. 287), “a matriz curricular funcionara em trés etapas consecutivas, por um periodo de
trés anos e foi organizada visando propor uma progressdo pedagogica integrada que favorecga
a aprendizagem dos alunos e o aprimoramento pratico caracteristico do curso”.
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Nesta perspectiva, o Ensino Médio integrado a formacéo profissional tem
como objetivo a recuperacao da relacdo entre o conhecimento e a prética do
trabalho, propiciando aos alunos a formacdo e o dominio das diversas
técnicas utilizadas na producédo, atingidas por meio do conhecimento das
diversas areas de conhecimento. As disciplinas do Ensino Médio serdo
adequadas as necessidades disciplinares do Ensino Técnico, ocorrendo
integracdo entre eles. Promovendo uma formagéo integral do aluno enquanto
cidaddo que interfere em seu ambiente social e profissional, de forma
consciente e preparada, com qualificacdo técnica em condigdes de
acompanhar a flexibilidade do mundo do trabalho e preparados para o pleno
exercicio da cidadania (ETEAB, 2013, p.5).

Para tanto, a organizagdo do processo de aprendizagem privilegia a definicdo de projetos,
problemas e/ou questdes geradoras que orientam e estimulam a investigacdo, o pensamento e
as agOes, assim como a solucdo de problemas. Dessa forma, “a problematizagdo, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e os ambientes de formacdo se constituem em
ferramentas basicas” (ETEAB, 2013, p.8) para a formagao pretendida.

Em todos os processos e metodologias aplicadas para a avaliacdo existe o registro de
preponderdncia do aspecto qualitativo e, ainda, que os principios pedagdgicos da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo deverdo ser observados em todo o processo da
avaliacdo. De acordo com o Plano de curso apresentado a FAETEC:

A apresentacdo desse curso de danca pela Escola Técnica Adolpho Bloch,
deixa longe a utopia e propde um curso inédito no ensino publico. A partir
do qual o ensino da danga ndo ocorrerd por copia e repeticdo, preso a
qualquer modelo estético padronizado, mas opostamente, estimulard os
alunos a pensarem danga como dialogo com o mundo, ampliando o sentido
de confianga e o sentido de pertencimento (ETEAB, 2013, p. 4 — Anexo B).

A habilitacdo do curso é de Técnico de nivel médio em danca, que é o profissional que
atua como intérprete, criador de dancas e gestor de atividades profissionais ligadas a area.
Portanto, todos estes alunos, quando formados, poderdo atuar no mercado de trabalho dentro
da area de danca como intérpretes, criadores e como gestores de suas proprias iniciativas
profissionais. Podemos observar no quadro a seguir as fungdes e subfuncdes previstas na
formacéo deste profissional:
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Tabela 03 — Funcdes e subfungdes do técnico em danca

FUNGOES SUBFUNGOES

1.1. Elaboragdo e diregdo coreografica para danga e teatro e criagdo
de rofeiros.

1.2. Composigao e diregio coreografica para musicais, shows, TV,
1. Cniagdo video, cinema e apresentagies de releituras (reinferpretagies) de
danga folclonica e oufras aplicagies em danga.
1.3. Elaboragio de identidade audiovisual de espetaculos e
produgies em danga.
2.1. Realizago performancial de danga profissional para grandes
grupos e companhias de danga.
2.2 Realizag20 performancial para as linguagens do musical, shows,
TV, video e cinema.
3. Produggo 3.1. Planejamento e pré-producdo em projetos de danga: identificagdo
& organizagdo as agdes e insumos.
4 1. ldentificagdo, preservagao e divulgacio dos registros da memdna
da danga.

Fonte: ETEAB. Plano de curso (atual), 2013 — Anexo B.

2. Execugao

4. Preservagao

Como podemos perceber observando a matriz curricular, a diversidade de disciplinas do
curso procura propiciar e favorecer uma formacéo ampla que possibilite a atuacao profissional
nas funcBes mencionadas. O objetivo é o de formar um aluno capaz de lidar com a rapidez da
producdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de sua transferéncia e aplicacdo na
sociedade em geral (ETEAB, 2013). De acordo com o Plano de curso, este esta inserido no
eixo tecnologico de Producdo Cultural e Design, tendo como pressupostos promover uma
educacdo cientifico-tecnoldgica e humanistica visando & formagao integral do profissional-
cidadao critico-reflexivo, com competéncias éticas e técnicas e em condicGes de atuar no
mundo do trabalho.

Com o objetivo de alcancgar esta formacao integral, caminhos vém sendo tragados e acdes
vém sendo realizadas no ambito do ensino integrado, que apresenta caracteristicas
interessantes que favorecem uma educacgéo que busca a qualidade, contudo repleta de desafios
para a coordenacdo e corpo docente do curso e direcdo da unidade, que estdo engajadas nessa
mudanca.
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CAPITULO IV

CONQUISTAS E DESAFIOS NA IMPLANTACAO DO ENSINO
INTEGRADO NO CURSO TECNICO EM DANCA DA ETE
ADOLPHO BLOCH

Neste capitulo, trago reflexdes sobre as praticas adotadas no Curso Técnico em Dancga
da ETE Adolpho Bloch, apresentando relatos de observacGes e dados obtidos através da
aplicacdo de questiondrios com alunos e professores; entrevistas com a coordenadora do
curso, com o diretor da escola e com a supervisora do Departamento de Desenvolvimento da
Educacao Basica da rede FAETEC; como também de documentos como o plano de curso,
matriz curricular, grade horaria e provas.

Sabemos que “a formacdo humana exige da escola profundas reformulagdes para
abrigar e potencializar a riqueza e a diversidade que para ela convergem quando recebe os
alunos da classe trabalhadora” (CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 466), ¢ isto ndo ¢ tarcfa
facil para um curso novo e singular, oferecido em uma unidade que pertence a uma rede que
estd passando por um momento de transicdo que, certamente encontrard desafios na
consolidacdo de uma real integracédo curricular.

4.1 Organizacéo e articulacdo dos componentes curriculares

Através de conversas, observacdo de aulas, e do acesso a alguns documentos, ndo foi
dificil identificar caracteristicas de uma integracdo curricular. O primeiro ponto foi a grade
horéria das turmas. Diferente do exemplo do estudo de Feitosa (2010) que trago no primeiro
capitulo, onde verificamos que “a formacdo geral e formacdo profissional estdo juntas na
mesma matriz, mas [...] uma de cada lado” (FEITOSA, 2010, p. 44), e com uma rotina escolar
com “lugar estabelecido para as disciplinas de formagdo geral e de formacéo técnica [...],
conservando a dualidade entre o pensar ¢ o fazer” (FEITOSA, 2010, p. 64), os alunos do
curso de danca frequentam aulas de disciplina gerais e especificas sem separacao por turno ou
dia da semana, em horério integral (de 7h30min até as 15h), como podemos observar nos
quadros a seguir:
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Tabela 04 (continua) — Grade horaria das turmas do Curso Técnico em Danga (2013)

DAN 101 (1® ANO)
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
M1_M2 Técnica de Lingua Danga Técnica de .
7:30 - 9:00 Danca 1 Portuguesa 1 Folcldrica Danca 1 Matematica 1 Espanhol
M3_W4 . Fundamentos . . . )
9-30 = 11-00 Artes 1 Literatura 1 de Misica Geografia 1 Fisica 1 Filosofia 1
M5 MB . Producdo oral . . Consciéncia . . .
11-00 = 12-30 Inglés e escrita Biologia 1 Corporal Quimica 1 Sociologia 1
ALMOCO
12:30 — 13:30 ALMOGO
T1_T2 . Historia da Fundamentos - i
13-30 = 15:00 Francés Danga de Teatro Matematica 1 Histaria 1
DAN 211 (2® ANO)
Segunda Terga Quarta Quinta Sexta Sabado
M1_M2 . ' Fundamentos Técnica de i -
790 2 9-00 Inglés Geografia da Misica Danca 2 Quimica Matematica
Introd. & o Psicologia das .
g,ap'[‘]qa—:‘qﬁ'm Danca ngona da Biologia RelacGes P I;[mgua Fisica
- Contemp. anea Humanas oruguesa
Ma_MB . Danca Oficina de o . '
11-00 = 12-30 Informatica Folclorica Artes Teatro Historia Filosofia
ALMOCD
12:30 - 1330 ALMOCO
Introd. &
T1_T2 . . . _
1330 Z 1500 Oficina Sociclogia Danca Literatura
Contemp.
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Tabela 04. Continuag&o.

DAN 311 (3° ANO)
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
M1_M2 Matemsti Espanhol Sociologi Geografi Li Filosofi
7-30 — 9:00 atematica spanho ociologia eografia iteratura ilosofia
M3 M4 - Lingua Producio o _
9:30 — 11:00 Oficina Portuguesa Coreografica Historia Oficina
Pratica de
Montagem
M3_Me . .
11:00 = 12:30 Artes Video Danca Fisica
ALMOCO
12:30 - 13:30 ALMOGO
T1 T2 - . Danca . Técnica de
13:30 — 15:00 Biologia Contemp. Quimica Danca 3

Fonte: ETEAB — Horario da escola.

Mas a simples justaposicdo de disciplinas gerais e especificas ndo garante a
integracdo, pois elas podem ocorrer no mesmo turno ou dia, serem ministradas pelo mesmo
professor, e ainda assim ndo dialogarem entre si. Na busca de algo que auxiliasse essa
integracdo entre diferentes areas do saber, a coordenagéo do curso organizou cada ano letivo
com “temas geradores” ou “bindmios”, como sdo chamados pela equipe do curso. O curso
propicia, desta forma, segundo Rosane, “pensar o mundo com o olhar de cada campo do
saber”, ancorada em uma aprendizagem significativa. A motivagdo para trabalhar desta forma,
de acordo com a coordenadora, vem de uma base teérica em Edgar Morin e David Ausubel.

O primeiro ano trabalha com base nos temas “Corpo” e “Mundo”. A coordenadora do
curso, em entrevista concedida em 24 de outubro de 2013, justifica: “Mundo porque a gente
vem do geral para o particular [...] ele comeca com uma visdo ampla do objeto, explorando o
mundo e 0 corpo, porque 0 corpo ¢ a primeira particularidade da danga” (Apéndice F, p. 3).
Neste ano de escolaridade, componentes curriculares como Técnica de danca | (Balé
classico), Lingua estrangeira (Francés) e Histdria da danca trabalham com contetddos que
possuem um alto potencial de articulagdo. Pois, os assuntos abordados em “histéria da danga”
sdo relacionados a danca classica e a historia desta no ocidente, e a nomenclatura do balé
classico, técnica trabalhada neste ano de escolaridade, é predominantemente francesa.
“Educagdo Fisica” (I e II) também ¢ trabalhada através de dancas folcloricas (no caso do
primeiro ano, dancas folcléricas internacionais, sobretudo europeias), abrindo espaco para
reflexdes sobre as relacdes entre danca classica e danca popular na Europa e no mundo como
um todo. Em uma das aulas de “Fundamentos de Teatro”, em setembro de 2012, baseada em
um texto sobre a Revolugdo Francesa, o professor perguntou aos alunos qual assunto estava
sendo discutido nas aulas de “Historia I, e os alunos responderam justamente “Revolucao
Francesa”, comentando inclusive que as disciplinas de fundamentos de teatro, historia e
musica tinham “tudo a ver”. O professor comentou que, no ano anterior, comegou a trabalhar
de forma conjunta com o professor de historia, mas que tal articulacdo ndo se estendeu por
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todo o0 ano. Ja em 2012, iniciou 0 ano com assuntos relacionados a Grécia e conseguiu, de
forma proposital, abordar a revolucdo francesa ao mesmo tempo em que este conteudo é
trabalhado em historia.

“Ja no segundo ano abordamos “Brasil”, entrando na nossa particularidade de cultura e de
territorio, conjugando com “Movimento”, que € a nossa segunda for¢a motriz, nosso segundo
passo na danga”, relata Campello na mesma entrevista (Apéndice F). A coordenadora explica,
portanto, que a histéria do Brasil, por exemplo, vai ser enfatizada no segundo ano do curso e
comenta: “E uma reorganizagio curricular. Mas se nio for assim, se o ensino tivesse bom do
jeito que esta a gente ndo tinha que mudar”. Assim como em “Historia” e “Geografia”, onde
se trabalhara com contetdos sobre 0 nosso pais, outras disciplinas irdo trabalhar com temas
brasileiros, como “Educacao Fisica II”” que apresenta dangas populares/ folcldricas brasileiras.
“Introducdo a danga contemporanea” também ira tratar das relagdes entre o corpo e o estilo de
danca, abordando a questdo do corpo brasileiro.

Ja no terceiro ano, temos os temas “Rio de Janeiro” e “Cena”. Na turma do terceiro ano de
2013, por exemplo, o conteudo que estava sendo trabalhado no primeiro semestre nas aulas de
Arte é arte colonial no Rio de Janeiro. A professora da disciplina explicou, em uma das aulas
que pude assistir, que planejou o conteldo de acordo com o tema gerador, e conta também
que a turma faria uma visita ao Museu de Arte do Rio (MAR). Ainda no terceiro ano, a
disciplina “Pratica de Montagem” merece destaque. Tal disciplina, que possui uma carga
horaria maior, é ministrada por quatro professores que trabalham com temas e enfoques
variados, todos ligados a producéo cultural e a montagem de um espetaculo. Nesta disciplina,
os alunos aprendem sobre verbas, leis de incentivo a cultura, figurino, iluminacdo, recursos
humanos, formacdo de plateia, producdo coreografica, dentre outros. Trata-se de uma
disciplina complexa que abrange assuntos que vdo muito além da criacdo de uma coreografia.
Conclui-se, portanto, que o curso ndo forma produtores culturais, mas forma bailarinos que
terdo uma Otima base nesta area. Ou seja, o bailarino formado em tal curso ndo sera um mero
executor de coreografias ou um simples coredgrafo que ira elaborar uma danga para um
espetaculo sem, no minimo, entende-lo em um contexto mais amplo. De acordo com relato da
coordenadora na entrevista, com estas abordagens nos trés anos do curso, tem-se “um corpo
em movimento na cena. Isso nos traduz” (Apéndice F, p. 3).

4.2  Atividades, trabalhos e avaliacdes integradas

Com base nestes temas geradores e buscando a integragéo, sao realizados trabalhos e
atividades que articulem diferentes areas. Segundo Campello, um trabalho interessante vem
sendo feito articulando danca e fisica. Através de encontros e didlogos com os professores de
danca, a professora de Fisica conheceu um pouco da metodologia de Rudolf Laban, com a
qual o curso trabalha. Este dancarino e coredgrafo, considerado como o maior tedrico da
danca do século XX ficou conhecido como "pai da danca-teatro”, dedicando sua vida ao
estudo e sistematizacdo linguagem do movimento, abordando em sua metodologia aspectos
como peso, fluxo, equilibrio, etc. Como tais conceitos também sdo trabalhados na area de
Fisica, contando com a parceria de professores de disciplinas técnicas que abordam os
mesmos no ambito da danga, a professora pode realizar uma abordagem mais significativa.

Além da experiéncia com a area de Fisica, uma das professoras de Lingua Estrangeira
(Espanhol) é professora também de Técnica de Danca Il (Danca Moderna). Assim, uma
pratica adotada foi a de dar aulas de danca em espanhol somada ao trabalho com o bindmio
conceitual do segundo ano, “Brasil e Movimento”.

Alguns professores, através de um questionario aplicado junto aos docentes do curso
(Apéndice B), também citam trabalhos desenvolvidos de forma integrada. O professor de
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Danca Folclérica | e 11 mencionou que trabalhou com a questdo da ancestralidade brasileira e
escraviddo em articulagdo com componentes curriculares como consciéncia corporal,
sociologia e artes. Uma professora de oficina de dancas populares brasileiras relatou que “a
aula de folclore do terceiro ano foi feita buscando conex&o com a aula de Lingua Portuguesa
que falava de linguagem através do jongo”. Segundo o professor de Video Danca, suas aulas
também vém tendo articulacdo com a disciplina de Pratica de Montagem. A professora de
Biologia lembrou que ja elaborou questes de seu componente curricular para uma avaliacéo
integrada envolvendo conhecimentos de musica e artes, em parceria com as professoras
desses componentes. Ja a professora de Lingua Portuguesa citou que a leitura de “Morte e
Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto, em conjunto com a disciplina de Psicologia
serviu de base para uma Mostra de Danga.

Através de algumas fotos publicadas na pagina do curso em uma rede social na
internet, podemos perceber a integracdo entre os diferentes componentes curriculares, a
exemplo das aulas de musica e artes:

3 2l
)
.
— .
-

Figura 2: Aula de “Fundamentos da musica” e “Arte” (Disponivel em:
http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).

Trabalhos que demonstraram explicitamente a integracdo do curso através dos temas
geradores foram os espetaculos apresentados ao final dos anos de 2011, 2012 e 2013, com a
participagdo dos alunos, integrantes da Cia. de Atores Bailarinos Adolpho Bloch e professores
do curso técnico em danca. Através destes, podemos visualizar o trabalho com os temas
geradores de cada ano e o embasamento possibilitado pelas aulas de diferentes disciplinas,
como mostram as fotos a seguir:
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Figura 3: Tema “Mundo e Corpo” em apresentagdo de danga no primeiro ano de
funcionamento do curso (2011), com a turma de 1°ano (Disponivel em:
http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).

CoupAtADE
Nathalia Laudano ATORES!

ADOLPHO BLOCH

Figura 4: Primeira turma do curso danca, no 2° ano, em 2012, com coreografia em
homenagem aos indios brasileiros, contemplando o binbmio conceitual “Brasil e Movimento”
(Disponivel em: http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de
fevereiro de 2014).
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Nathalia Laudano

Nathalia Laudano

Figura 5: 2012: Turma de 2° ano (Tema: Brasil e Movimento) encena os tempos da
escravidao no Brasil enquanto turma de 1° ano (Tema: Mundo e Corpo) danca balé cléassico
representando a chegada dos europeus no pais. (Disponivel em:
http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).

Figura 6: 2013: 1° ano em apresenta¢do de danca africana (Disponivel em:
http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).
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Nathalia Laudano

Figura 7: 2013: 1° ano dangando “Tarantela”, danga tipica da Italia trabalhada nas aulas de
Danca Folclérica | (Disponivel em: http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos -
Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).

Figura 8: Samba e Funk em coreografias dancadas pela turma de 3° ano (Tema: Rio de
Janeiro e Cena) em 2013. (Disponivel em: http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos
- Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).
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Percebemos, através das fotos dos espetaculos divulgadas na internet, que a integracéo
entre conhecimentos de diversas areas possibilitou a elaboracdo de coreografias e cenas
embasadas em temas trabalhados nas aulas de diferentes disciplinas. Lembrando que o curso
deseja formar um intérprete-criador, as coreografias sdo elaboradas pelos alunos, com
orientacdo dos professores, ndo se constituindo como uma mera reproducdo/execucdo de
passos.

Para além de trabalhos e atividades que procuram ser integrados, no proprio plano de
curso é dito que “deverdo ser realizadas, no minimo, duas avaliagdes, sendo uma por
componente curricular € a outra, preferencialmente, interdisciplinar” (ETEAB, 2013, p. 19 —
Anexo B) por trimestre. Na entrevista realizada em 24 de outubro de 2013, a coordenadora
explica:

Cada professor compde, em cima dos bindmios conceituais, as suas
guestdes. A gente determina um texto, escolhido pela equipe, e o professor
de cada componente elabora duas questdes. E uma Unica prova, onde a gente
consegue reunir questdes pertinentes a cada contetido, dentro do universo do
bindmio conceitual (Apéndice F, p. 4).

Alguns imprevistos aconteceram ao longo destes trés anos de experiéncia do curso que
dificultaram a realizacdo da prova integrada em todos os trimestres. Em 2011, s6 foi realizada
tal prova no altimo trimestre. Ja “no segundo ano de funcionamento do curso, nos fizemos
duas avaliacOes integradas. Esse ano [2013] nos ja fizemos uma, e em funcdo da greve, nédo
teve a segunda [até a data da entrevista]” (Apéndice F, p. 5). No terceiro trimestre de 2013
todas as turmas realizaram a prova integrada. Trago a seguir algumas questoes:

11) Observez ce document et respondez?

C'est le programme

A)( ) d' un concertde jazz
B)( ) d’ un rencontre sportive
C)( ) d'un spetacle de danse classique

Figura 9: Questdo da prova integrada do 1° ano — 2° trimestre de 2013

Fonte: ETEAB - Prova Integrada do 1° ano (2° trimestre de 2013)
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15) A figura abaixo ilustra um tipo de danga. Vocé pode escrever seu nome?

is a type of fast dancing,
especially done on the street by dancers that normally spin their
body around or on the ground. It's a form of hip hop dance.

a) { ) Tap Dance
b) { ) Ballet

c) { ) Belly Dance
d) { )Break Dance
el { )Samba

Figura 10: Questdo da prova integrada do 2° ano — 2° trimestre de 2013

Fonte: ETEAB - Prova Integrada do 2° ano (2° trimestre de 2013)

Observamos que, para responder estas questdes, o aluno necessita de conhecimentos
de danca a lingua estrangeira (Francés e Inglés). Além disto, estas e todas as demais questes
estdo voltadas para o tema gerador/bindmio conceitual de cada ano de escolaridade. Rosane
Campello, na entrevista concedida em 24 de outubro de 2013, comenta o processo de
elaboracdo destas questdes:

Na hora de elaborar a prova integrada, o professor de quimica me fala “vou
fazer uma questdo assim, o que vocé acha?”’. Ano passado, o professor de
Matematica me perguntou: “Professora, como eu transformo essas questdes
que estdo aqui mais significativas pro olhar deles de danca?”. Isso é muito
legal. Ele me permitiu envolver aquele conteGdo de uma forma mais
significativa pro aluno. Eu fiz entdo uma parceria com ele, e nds
transformamos aquele conteldo especifico de matematica em algumas
questoes do tipo: “num palco tal, de medida tal, com angulo tal, calcule
isso...” [...] Nao quer dizer que todos ja estdo conseguindo fazer isso. E
claro que sempre tem aquele professor que manda uma questdo voando, e ai
a gente tem que fazer uma adaptacao, que é feita pela equipe técnica. Nesse
caso, nos, pelo menos, passamos aquela questdo pro universo da danca,
como no exemplo da questdo de matematica que eu falei (Apéndice F, p. 4).
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4.3 Formacgdo e integracdo dos professores, e o problema de
sobrecarga

Comecando pelo curso de danca, que iniciou suas atividades em 2011, sendo agora
adotadas também pelos demais cursos, na ETEAB séo realizadas reunifes quinzenais ou até
semanais por curso. Segundo o diretor da escola, em entrevista realizada em 03 de outubro de
2013, nestas reunides,

0 coordenador de cada curso é responsavel por repassar para a equipe de
professores as suas necessidades, 0 que seria importante de ser abordado. E
os professores do médio veriam como poderia se dar essa integracdo. Os
professores do Ensino Médio estdo dizendo as suas dificuldades, entdo é
importante ajudar nesse sentido. Talvez seja a hora de pensarmos 0s
professores sem adjetivacdo. Sdo professores do INTEGRADO (Apéndice E,

p.).

Mas ha um aspecto que dificulta a participacdo dos professores, sobretudo das
disciplinas da formacdo geral, nas reunies: o grande nimero de turmas atendidas pelo
mesmo professor. Para o diretor da unidade, José Adriano Alves, a questdo da distribuicdo
dos professores nos cursos é um dos principais problemas que enfrenta dificuldades
estruturais, pois ha professores se dedicando a até quatro cursos diferentes, em diferentes anos
de escolaridade (isto sem considerar a atuacdo dos professores em outras instituicoes). Este é
um fator que compromete a integracdo proposta ndo sé para o curso de danca, como em todos
0S outros cursos, ja que atualmente todas as turmas de primeiro ano de todos os cursos da
FAETEC se enquadram neste formato. Nas palavras do diretor na mesma entrevista:

Isso gera um problema, porque esse professor teria que frequentar trés a
guatro reunides especificas de cada curso. Sao planejamentos diferenciados.
Isso exige que essas questdes sejam ligadas ao projeto politico pedagdgico
da escola e ao plano de carreiras, que precisa ser aprovado garantindo a
dedicacéo exclusiva. Isso gerara para o professor um tempo disponivel para
a escola, ou melhor, para o curso, e assim ele vai poder se dedicar mais
(Apéndice E, p.).

Neste sentido, a DDE deu sugestdes e orientacGes a diretores, supervisores e professores
da rede, visando facilitar a implantacdo do curriculo integrado. De acordo com relato de
Maura Luiza Gomes na entrevista realizada em 12 de novembro de 2013:

Para o0s supervisores sugerimos que eles deveriam acompanhar
exclusivamente um curso ou nesta impossibilidade, que 0s mesmos
acompanhem cursos de mesmo Eixo Tecnologico ou afins. Para os
professores foi sugerido que eles deveriam considerar as especificidades dos
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eixos tecnoldgicos nos quais 0s mesmos irdo atuar quanto a elaboracdo dos
horérios individuais. Por exemplo, se o professor der aula em mecanica, ndo
dé também em enfermagem, mas poderia dar em eletrénica que pertence ao
mesmo eixo (Apéndice D, p. 4).

Porém, o professor que ingressa na rede FAETEC por meio de concurso ndo se
candidata para uma vaga em um determinado curso, mas sim para a unidade. A rede ou a
escola ndo exige a dedicacdo a um Unico curso ou eixo. Trata-se de uma recente
recomendacéo, devido a oferta do ensino integrado. O curso e os anos de escolaridade com os
quais o professor ird trabalhar serdo determinados pelo mesmo em conjunto com a
coordenacdo de sua unidade, conforme explica Maura na ocasido da entrevista:

Para a elaboracdo do horéario individual o professor aponta a sua
disponibilidade de horério e as suas preferéncias. Baseada nesses dados, a
unidade monta os horéarios. O que nds recomendamos quanto Diretoria é que,
se observasse, além do que era comum perguntar, que também perguntasse
em que curso queria ficar. Neste primeiro momento, considero que muitos
ndo entenderam que pergunta seria essa. Mas para o proximo ano com a
implementacdo dos curriculos comuns por curso, a pergunta foi significada,
sempre considerando a opinido dos professores que gostam de trabalhar em
cursos diferentes, porém com conteldos variados (Apéndice D, p. 4).

Com a mudanga para 0 ensino integrado, algo que ndo fazia sentido passa a ser
fundamental. O professor de qualquer disciplina, quando lecionava em cursos concomitantes
com o Ensino Médio, ministrava, em geral, aulas muito parecidas, com mesmo
direcionamento e contetidos. E necessério, neste momento, o entendimento de que lecionar
fisica para o primeiro ano do Ensino Médio em cursos de mecénica, danga e publicidade ndo
equivale a dar as mesmas aulas, muito pelo contrario. Se hd o comprometimento com a
integracdo, as aulas terdo conteudos, direcionamentos e abordagens diferentes. Mas esta
compreensdo ndo se da de forma repentina e enfrenta obstaculos. Mesmo que a dire¢do da
escola compreenda, assim como o diretor da ETEAB que “quanto menos cursos esse
professor se dedicar, melhor serd para o rendimento do curso e o retorno para o aluno”
(Apéndice E, p. 4), a unidade depende, por exemplo, da relacdo entre o nimero de professores
que dispde e as turmas que precisa atender, conforme explica o diretor José Adriano Alves na
entrevista realizada em 03 de outubro de 2013:

A escola tem um determinado nimero de profissionais e temos que atender a
demanda da escola. Infelizmente, ainda ndo é possivel essa pratica. A aula de
um professor de geografia para o curso de danca é diferente daquela para o
curso de producdo de Audio e Video, por exemplo. N&o pode ser mais a
mesma aula. E se dedicando a diversos cursos fica dificil um planejamento
especifico. Esse planejamento especifico depende de dar capacidade ao
professor de tocar nos pontos especificos daquele curso. Quanto mais cursos
ele tiver, menos o planejamento dele vai ser adequado, ou seja, vai dificultar
mais para o professor pensar de forma integrada se ele tem que se dividir em
varios cursos (Apéndice E, p. 4).
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Na mesma entrevista, o diretor cita como exemplo o quantitativo de professores de
literatura:

Nos temos na casa trés professores de literatura para atender todos 0s cursos.
Teriam que haver mais professores pra poder atender a essa dedicacdo
especifica. Se nos temos oito cursos para trés professores, cada um ficaria
com trés cursos no maximo. O problema € que, além do curso, tem séries
diferentes. Entdo isso € outro complicador, porque o planejamento para uma
série é um, ja para outra € outro. Entdo sao trés cursos diferentes e trés séries
diferentes. A direcdo ja pegou tudo montado dessa forma e ndo teve muito o
que fazer nesse primeiro momento. Essas mudangas s6 vao acontecer em
2014, porque como nOs pegamos 0 carro em movimento, ndo podiamos
mudar completamente. E o tempo de estudar. Uma medida que a gente
pensou de acordo com a realidade da escola foi tentar que os professores
fizessem seus planejamentos aqui, com o tempo deles na escola, tentando
dialogar com os outros segmentos, pra poder fazer uma coisa com mais
profundidade, com mais estrutura, dando mais tempo e conhecimento para o
professor planejar suas aulas (Apéndice E, p.).

No corpo docente do curso técnico em danga, hd professores que se dedicam a trés,
quatro ou até cinco cursos na unidade, em diferentes turmas e anos de escolaridade. Esta é
uma situacdo muito comum para os professores da “formacdo geral” ou “nucleo comum”,
como é falado na escola. Aparentemente, ha uma resisténcia dos professores do Ensino Médio
a integracdo, mas € necessaria uma reflexdo sobre a situacao destes, que é diferente da que
encontramos entre os professores da “formagdo especifica”. Os professores de disciplinas
como Historia da Danca, Consciéncia Corporal, Técnica de Danca, Introducdo a Danca
Contemporéanea, etc. geralmente ndo lecionam em outros cursos da escola. Ja uma professora
de sociologia, que leciona em mais quatro cursos, ao responder o questionario aplicado aos
docentes do curso, traz um relato que ilustra bem esta realidade:

A maior dificuldade tem sido encontrar tempo para me dedicar, pensar e
planejar as atividades integradas. Como o professor acaba assumindo varios
cursos técnicos (e todos estdo se tornando integrados), ¢ preciso “escolher”
na pratica para qual curso se dedicar. Por exemplo, todo 0o meu tempo
disponivel para planejamento € utilizado no curso de danga. N&o digo isso no
sentido formal, oficial, mas o fato é que para planejar o 2° e 3° anos levo
muito tempo. Quando ocorrem imprevistos, tudo piora [...] Também acho
ruim ndo conseguir integrar com outros professores do Ensino Médio
(Historia, por exemplo). Vejo que os professores do Ensino Médio sempre
estdo correndo, tém pouco tempo livre na escola, logo é dificil reunir e
pensar atividades conjuntamente (isso é parcialmente resolvido nas reunibes
do curso). (Apéndice C).

Considerando tal comentario, ndo é dificil perceber que a mudanca ndo € somente
curricular, o que ja representa uma grande mudanca. E necessario também que professores,
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coordenadores e diretores compreendam as necessidades exigidas por esta mudanca e se
reorganizem em funcdo delas. A realidade da FAETEC ainda se apresenta de forma mais
tranquila se comparada a outros sistemas municipais e estaduais. Segundo o diretor da
ETEAB, José Adriano Alves, grande parcela dos professores da rede possui uma matricula de
40 horas semanais, como explica em entrevista realizada em 03 de outubro de 2013:

O professor com carga horéria de 40 horas semanais tem no maximo 24
tempos em sala de aula, mais 16 horas de planejamento, inclusive com as
reunides. Mas ha professores com outra carga horaria. Em funcdo de
realidades especificas, temos professores de 20 horas que tém, no maximo,
12 tempos de aula e mais 8 horas de planejamento (Apéndice E, p. 5).

Apesar da FAETEC considerar que esta carga horéria ndo é flexivel, a equipe gestora da
escola, dentro de suas possibilidades procura fazer com que os professores de 40 horas ao
invés de trabalharem 24 tempos em sala, trabalhem de 18 a 20 tempos, pois o diretor José
Adriano Alves, na ocasido de sua entrevista, revelou considerar que “a carga horaria maxima
atrapalha o rendimento do professor. Porque hd muito professor com 24 tempos se dividindo
em VAarios cursos, e isso ¢ pesado” (Apéndice E, p. 6). Desta forma, este tempo pode ser
utilizado dentro da unidade de forma mais tranquila, nas reunides pedagdgicas que visam 0
planejamento conjunto. Mas vale lembrar que mesmo que o professor cumpra 0s 24 tempos,
as reunides estariam dentro do tempo destinado para planejamento. Porém, novamente, “0
grande problema é o nimero de reunifes. Tem muitas queixas dos professores por atuarem
em trés ou quatro cursos” (Apéndice E, p. 5). Como podemos ver, a atuacdo do professor em
diferentes cursos e turmas afeta varios aspectos do ensino integrado.

Mas esta questdo vai além até mesmo de uma reorganizacdo da rede, se relacionando
também com a situacdo da profissdo docente no Brasil, principalmente no que diz respeito a
salario. Grande parte dos professores, em todo o pais, trabalha em diversas turmas, séries,
cursos e escolas diferentes devido a baixa remuneracdo. Podemos encontrar, muito
comumente, redes que ndo contam com planos de carreira que valorizem a formacao
continuada do profissional da educacgdo. Esta situacdo, na FAETEC, felizmente é um pouco
diferente. Com salarios e plano de carreira melhores do que outras redes e escolas no Rio de
Janeiro, a fundacdo conta com um corpo docente altamente qualificado. Porém, estes
profissionais, muito provavelmente, ndo tiveram uma formacao inicial que os preparasse para
trabalhar de forma integrada. Compreender tal fato nos leva a conclusdo de que se deve
repensar tal formacdo inicial nas universidades, como também a enxergar com mais clareza a
necessidade da formacdo continuada/ em servico.

Com ja mencionado no capitulo anterior, a FAETEC vem promovendo uma série de
seminarios e eventos com este propésito. A direcdo da escola ainda considera isto
insuficiente, pois as palestras na sede atraem poucos professores devido a distancia e
compromissos. Portanto, o diretor José Adriano considera que deve haver uma formagéo,
sobretudo nas unidades, contando com “profissionais experientes que compartilhem esse
conhecimento e tragam novos conhecimentos sobre o curriculo integrado”, algo que estava
previsto pela direcdo da unidade para a semana de planejamento de 2014, no inicio do ano
letivo, mas que provavelmente sera afetado por conta das mudangas necessarias no calendario
em funcdo da Copa do Mundo.
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Outro ponto devera sofrer modificacdes € a coordenacdo de disciplinas, que procura
promover a articulagdo de professores que atuam na mesma disciplina, porém em cursos e
unidades diferentes, havendo também reunifes periddicas. Tal coordenacdo perde um pouco
do sentido com o curriculo integrado, considerando que as aulas das mesmas disciplinas em
cursos diferentes trabalham a partir de entdo de maneira especifica de acordo com o curso em
que esta inserida. Segundo a DDE, neste momento, em que as unidades possuem turmas nos
formatos concomitante, integrado e subsequente, ndo ha possibilidade de mudangas. Mas,
Maura Luiza Gomes, comenta que um novo formato de coordenagéo é algo bastante provavel
e que sera pensado coletivamente para quando ndo mais coexistir a concomitancia.

4.4 Uma formacéo diferenciada

O Curso Técnico em Danca da ETE Adolpho Bloch apresenta curriculo, organizacéo,
rotina e objetivos que diferem de outros cursos técnicos em danca, trazendo para o cenario da
danca carioca uma nova realidade na formacgédo profissional deste artista. A coordenadora
Rosane Campello, em entrevista concedida em 24 de outubro de 2013, fala um pouco sobre
iSs0:

Ele é todo diferente. Primeiro, pela questdo de vocé olhar o corpo como uma
singularidade, respeitando o potencial individual do aluno. Segundo, que
voceé trabalha com pessoas formadas, licenciadas em danga. VVocé ndo esta
simplesmente ensinando uma técnica, o professor tem a formacdo
pedagdgica, e isso faz toda a diferenca. Porque eu ndo consigo entender vocé
trabalhar com educacdo sem ter uma licenciatura, sem ter a formacéo
adequada. Outra questdo € estar dentro do ensino publico, que ja é um
ganho, é outra pegada de ensino. Vocé estd num ambiente que respeita essa
multiplicidade. Onde vocé tem um menino que vem do Leblon na mesma
turma que outro que veio de Nova Iguacu, Caxias, Honério Gurgel, Méier,
Tijuca... um tem carro, 0 outro ndo tem nem como vir pra ca. Isso é uma
pluralidade que permite uma formacdo muito mais significativa. Entdo a
gente ja deu o pontapé inicial na frente, por ser ensino integrado, por ser
ensino publico. Eu sou a favor da escola publica, eu sou uma vibradora da
escola publica de qualidade. Eu acho que, através da escola publica, a gente
pode mudar muita coisa (Apéndice F, p. 5).

Trata-se do primeiro curso técnico em danca oferecido pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro, por meio da FAETEC. Pois, mesmo considerando a Escola
Estadual de Danca Maria Olenewa (EEDMO), que € publica, esta se encontra no ambito de
outra secretaria. “A mais tradicional escola de balé classico do pais oferece profissionalizacdo
em danca, com rigor técnico e reconhecimento do MEC. Este espaco pertence a Secretaria de
Estado de Cultura” (SECRETARIA DE CULTURA, 2014). Além disto, como ja destacado
anteriormente, a EEDMO é uma escola de dangas cléssicas, que oferece somente a formacao
técnica/ especifica, ndo contemplando a formagéao de geral (Ensino Médio).

Ao oferecer um curso técnico em danga no mesmo espaco do Ensino Medio, propondo
uma formacéo integrada, a ETEAB passa a abrigar em sua unidade, um curso anico, que de
fato abre espaco para articulacdo com outras linguagens e areas do saber.

Exemplos desta integracdo néo faltam: A professora de Francés, disciplina do 1° ano,
ensinou a pronuncia e grafia correta dos passos de ballet classico, bem como o significado dos
termos, articulando suas aulas com as aulas de técnica de danga | (ballet) e historia da danga I.
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Em outra aula da turma de 1° ano, de Fundamentos do Teatro, o assunto abordado era a
Revolucdo Francesa, tema também contemplado pela disciplina de Histéria, com um
direcionamento diferente da aula de teatro.

E o diferencial vai além da integracdo de contetdos e disciplinas, a exemplo das aulas
de “fundamentos da musica”. Comumente se limitando a trabalhar com ritmo/musicalidade e
conhecimentos bésicos relacionados a partitura, tais aulas ddo autonomia ao aluno, exigindo
criatividade. “Fundamentos do teatro” também apresenta caracteristicas parecidas. Esta
disciplina que poderia ser somente tedrica, é também prética, trabalhando, por exemplo, com
criagdo de cenas pelos alunos, utilizacdo de objetos e cenarios imaginarios, etc. Somos
levados a perceber, desta forma, que a criatividade € uma peca chave neste curso, que valoriza
a formacéo do interprete-criador.

Apesar de todas as caracteristicas positivas ligadas a integracdo, alguns pontos ainda
necessitam de uma maior reflexdo para que esta aconteca plenamente. Uma preocupacao
demonstrada por alguns professores em conversas informais, € sobre a formacdo geral. A
professora de quimica traz o relato de que enquanto no curso os alunos tém dois tempos
semanais, em outras escolas de Ensino Médio sdo seis tempos, 0 que colocaria os alunos da
rede em desvantagem no ENEM (ainda que a professora ressalte que os estes teriam uma
melhor preparacéo do que os alunos das demais escolas publicas estaduais). Em entrevista ao
Jornal Folha Dirigida, o presidente da FAETEC, Celso Pansera destaca: “A Faetec ndo ¢ uma
rede para formar vestibulandos, e sim para formar técnicos [...] A formacdo do aluno é
importante, mas queremos coloca-lo no mercado de trabalho. Passar no vestibular é uma
consequéncia da seriedade da instituicdo” (FOLHA DIRIGIDA, 19 de marco de 2013, p. 8).
Mesmo compreendendo tal justificativa, permanece a preocupacao de formar profissionais
que estardo também aptos para dar prosseguimento aos estudos e elevar o nivel de
escolaridade.

Além desta e de outras questfes como a sobrecarga de turmas e cursos por parte dos
professores, fica a impressdo de que a integracdo se limita a articulacdo de cada disciplina
com os bindmios conceituais/ temas geradores e isto ndo gera uma real integracdo do curso
como um todo. Com a mudanga no curriculo dos demais cursos da rede no inicio de 2013,
surgiram propostas de organizacdo que nao foram aderidas ou discutidas pela coordenacdo do
curso, que entende que o importante ¢ o conteudo estar “linkado” com o tema gerador daquele
ano. Fica a pergunta: Isso basta para que se garanta a integracéo?

Diante do que foi exposto, entendo que o curso busca uma formacdo além da técnica,
com disciplinas, atividades e discussGes que buscam possibilitar aos alunos uma postura
critica e reflexiva do mundo e da sociedade que ira se refletir em suas producdes artisticas, o
que sugere a compreensdao de um trabalhador integral, entendendo que “ndo existe trabalho
manual puro e nem trabalho intelectual puro” (SAVIANI, 2003, p. 138). Os eventos e locais
visitados pelos alunos, por exemplo, ndo visam somente a apreciacdo estética. Os alunos
assistem espetaculos, visitam centros culturais e outros espagos artisticos, também
participando de momentos com um cunho politico, como a ocupacdo do Teatro Cacilda
Becker, que é destinado a eventos de danga, como mostram as fotos:
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Figura 11: Visitas técnicas (Disponivel em:
http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de fevereiro de 2014).

O curso de danca da ETEAB, sem duvida alguma, proporciona uma formagéo ampla e
diversificada, contemplando em suas atividades disciplinas das mais variadas técnicas de
danca, outras que possibilitam o desenvolvimento do potencial criador exigindo
improvisacdes e elaboracdo de coreografias e cenas, eventos que buscam sensibilizar e
envolver a escola como um todo, entre tantas outras a¢fes que fazem deste um curso Unico.
Podemos visualizar parte disto nas fotos a seguir:
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Figura 12: Diversidade de atividades no curso técnico em danca da ETEAB
(Disponivel em: http://www.facebook.com/tecnicoem.danca/photos - Acesso em: 12 de
fevereiro de 2014).

Percebe-se também uma clara preocupacdo com o didlogo entre disciplinas teoricas e
praticas, gerais e especificas, perceptivel na organizacdo curricular, na estrutura do curso e
nos discursos dos professores, visando a superacdo da fragmentagdo e da linearidade, com o
intuito de possibilitar uma formagdo ampla e articulada voltada ndo somente para o “mundo
do trabalho”, mas sim “para o mundo”, 0 que sugere uma preocupacdo com uma formacao
diferenciada.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada teve como objetivo central identificar se integracdo entre os
ensinos meédio e técnico, implantada pelo curso técnico em danca da ETE Adolpho Bloch,
estd acontecendo na prética e até que ponto se aproxima da proposta de superacdo da
dicotomia entre trabalho manual e intelectual e entre educagéo profissional e formacao geral.

Para tanto, recorremos a um estudo de caso, adotando como procedimentos
metodoldgicos a anélise documental de planos de curso e de gestdo, do projeto pedagdgico da
unidade, matriz curricular, dentre outros documentos. Complementamos estas informacoes
com a observacdo participante de aulas, reunides e eventos; a aplicacdo de questionarios junto
aos docentes e discentes do curso; e a realizacdo de entrevistas com responsaveis pela
coordenacdo do curso técnico em danca, direcdo da ETE Adolpho Bloch e Departamento de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Técnica (DDE) da FAETEC.

Segundo afirmacéo da coordenacdo do curso e da propria FAETEC, o curso técnico
em danca da ETEAB € o primeiro e inico na area a ser oferecido no formato dito “integrado”
em toda a América Latina. No estado do Rio de Janeiro, por exemplo, 0os demais cursos
técnicos em danca sdo oferecidos em escolas de danca, desarticulados da formagdo geral
(Ensino Médio), podendo ser realizados de forma concomitante ou subsequente a este.

Uma das questdes que buscamos responder com esta pesquisa foi a seguinte: “A
formacdo possibilitada por este novo curso, quer em seu formato ou contetdo, pode ser
considerada mais ampla do que a oferecida pelos cursos ja existentes nas escolas de danc¢a do
Rio de Janeiro”. Pudemos verificar, através das informagdes encontradas nos sites destas
escolas que, em sua maioria, 0s cursos de tais instituicbes sdo centrados no preparo técnico do
bailarino e privilegiam a danca classica (ballet). J& na ETEAB, escola foco desta pesquisa,
constatamos que a formacdo vai um pouco mais além do preparo meramente técnico,
conforme apresentamos no decorrer do estudo e tentaremos sintetizar nesta concluséo.

Tal como mencionado no segundo capitulo desta dissertagdo, € comum que as escolas
de danca selecionem seus alunos logo no ingresso, avaliando, além das habilidades técnicas,
também o tipo fisico do candidato a uma vaga. Isto acontece com mais frequéncia em escolas
centradas no aprendizado do ballet classico sob a alegacdo de que a préatica deste estilo de
danca requer um corpo magro, com uma curvatura de perna e pés especificos, flexibilidade,
entre outros aspectos. Mesmo que haja justificativas vinculadas ao campo técnico, trata-se de
um mecanismo de selecdo que valoriza aspectos fisicos e ignora a capacidade de criacdo,
reflexdo e outras caracteristicas ligadas a expresséo corporal, podendo ser considerado, desta
forma, também, como um mecanismo de exclusao.

Isto indica também que as escolas de danca em geral, buscam um perfil especifico de
bailarino. Relendo o texto da reportagem da Revista Veja Rio (VEJA RIO, 2013),
mencionada também no capitulo dois do presente trabalho, podemos perceber que, na Escola
Estadual de Danca Maria Olenewa (EEDMO), além do aspecto fisico, fica subtendido
também um determinado comportamento que se espera do bailarino formado por esta
instituicdo, pois a reportagem citada apresenta um relato da repdrter, que observa uma aula
em gue 0s alunos executam os “comandos” dados pela professora, a tinica de quem se ouve a
voz. N&o pretendo aqui ignorar a necessidade da disciplina para o aprendizado, mas penso que
ndo basta a um bailarino profissional um preparo centrado na execugdo de passos e
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coreografias, o que indicaria a possibilidade de estarem estes cursos oferecendo uma
semiformacdo. Porém, para verificar se a formacdo nestes cursos técnicos em danga
possibilita uma verdadeira formacdo cultural ou uma semiformacdo seria necessaria uma
pesquisa mais detalhada, que se dedicasse a estudar mais profundamente o curriculo dos
cursos destas instituicdes, adentrando as salas de aula das escolas de danca para uma
observagdo constante de suas praticas, assim como foi feito nesta pesquisa com a ETE
Adolpho Bloch.

E importante salientar também a disparidade na oferta de tais cursos por institui¢des
publicas e privadas. Além da ETEAB, a Unica outra escola publica que dispde de um curso
profissionalizante na area de danca é a EEDMO. As demais escolas exigem do aluno alto
investimento financeiro, com mensalidades, sapatilhas, figurinos, taxas de inscricdo em
festivais, viagens, etc. Mas, mesmo de tratando de uma escola publica, a EEDMO ainda se
encontra numa situacdo diferente da ETEAB, pois a primeira é vinculada a secretaria de
cultura e ndo possui articulacdo com o Ensino Médio, ao passo que a ultima pertence a rede
estadual de educacao e dispGe de um curso que busca a integracdo com a formacéo geral.

Além disto, para o ingresso no curso técnico em danca da ETEAB, ndo é necessaria
uma selecdo especifica, somente a prova realizada pelos novos alunos para o ingresso na rede
FAETEC, prova esta comum a todos 0s cursos e baseada em conhecimentos gerais que séo
esperados de um aluno que concluiu o ensino fundamental. Na propria FAETEC existem
outros cursos que exigem um teste de habilidade especifica, como é o caso do curso
subsequente ao Ensino Médio que forma o ator. Mas o curso de danca da ETEAB optou por
ndo selecionar alunos baseados em critérios relacionados a habilidades corporais, inclusive
assegurando a matricula de alunos com necessidades especiais, conforme informacao
apresentada no plano de curso (Anexo B). “Vocé tem uma danga que ¢ sua singularidade”
(Apéndice F, p. 2), ressalta a coordenadora Rosane Campello em entrevista realizada em 24
de outubro de 2013, destacando que a técnica tem que estar a disposicdo da danca de cada um,
e ndo o contrario. Assim, no curso técnico em danca da ETEAB/FAETEC, sdo estudados e
vivenciados diferentes estilos de danca, buscando fornecer ao aluno o preparo basico em
varias linguagens. Desta forma, ele podera se especializar no estilo que desejar.

Ademais, o curso oferecido pela ETEAB busca formar um profissional que possa atuar
como intérprete, criador de dancas e gestor de atividades profissionais ligadas a area. Para
citar um exemplo, todas as coreografias apresentadas em diferentes eventos sdo criadas pelos
alunos em parceria com os professores, ndo se resumindo a uma mera reproducdo. Além disto,
e da diversidade de disciplinas cursadas ao longo de trés anos, o curso conta com eventos
como o “Sabores MIX ETEAB” e comemoragdes ao Dia Internacional da Danca, que tém em
suas programacoes, atividades que oferecem um leque de opc¢des que permitem ao aluno
aprofundar seus conhecimentos de acordo com seus interesses, através de oficinas de teatro e
estilos de danca, que ndo sdo contemplados em disciplinas do curso, palestras sobre diversos
temas ligados a carreira artistica, etc.

Uma disciplina merece especial atengdo. Através de “Pratica de Montagem”,
disciplina cursada pelos alunos do 3° ano, diversos conhecimentos sobre a montagem de um
espetaculo sdo apresentados aos alunos, o que ndo restringe o curso a funcdo de aprender a
dancar e coreografar. Em algumas aulas, foram discutidas questdes como editais da area, leis
de incentivo a cultura, financiamento, patrocinio, ingressos, recursos humanos, pagamento de
funcionarios, som, iluminag&o, cenario, entre outros pontos relacionados a producéo cultural.
Ou seja, através deste curso, o aluno adquire conhecimentos que Ihe permite uma atuagdo que
vai além da execucdo e criacdo de dancas. Além de bailarino e coredgrafo, estard preparado
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para lidar com aspectos ligados a producdo cultural como um todo, inclusive com questdes
burocréticas.

Refletindo sobre as questdes abordadas nos paragrafos anteriores, j& podemos
encontrar diferenciais significativos no curso técnico em danca da ETEAB, tais como: a) Ndo
ha selecdo baseada em aspectos corporais e habilidades especificas para o ingresso no curso;
b) O curso contempla diversos estilos de danca, ndo se restringindo a uma técnica especifica;
c) O curso busca alcangar um perfil profissional de intérprete, criador e gestor de atividades
ligadas a area de danca, valorizando conhecimentos ligados a producdo cultural e a
criatividade, transcendendo, portanto, a compreensdo do bailarino como executor de dancas;
d) N&o exige um alto investimento financeiro como em algumas outras escolas, abrindo,
assim, espaco para as classes populares; e) E o (inico curso técnico em danca existente dentro
da rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro e o primeiro da area a adotar o formato
integrado ao Ensino Médio na América Latina.

Identificados os diferenciais do curso técnico em danca da ETEAB em relacdo aos
cursos da mesma area em outras escolas (de danca), permaneceram as questfes ligadas a
implantacdo do ensino integrado, que requer grandes mudancas e enfrenta dificuldades, a
comecar pelo preparo dos professores em trabalhar de forma integrada. A integracao entre 0s
ensinos médio e técnico ainda € um assunto pouco abordado nos cursos de licenciatura. O
professor é formado numa perspectiva fragmentada do conhecimento, o que acaba sendo
reforcado no cotidiano da maioria das escolas. Portanto, considero ser necessario repensar o
curriculo de tais cursos no que diz respeito a abordagem deste tema tdo pertinente, sobretudo
apos a promulgacdo do Decreto 5154 em 2004, que abriu espago para a integracdo entre 0s
ensinos médio e técnico, e, a0 mesmo tempo, garantir oportunidades de formacéo continuada
dos docentes que trabalham na perspectiva da integracao.

Além da formacdo inicial e continuada dos professores, sdo necessarias mudancas nas
condicBes de trabalho destes docentes. Um problema aqui exposto esta relacionado a
dificuldade dos professores de trabalharem em diversos cursos de forma integrada, mesmo
gue seja no interior de uma mesma escola. Este é um problema que cuja resolucao vai além da
vontade dos professores e da equipe gestora de cada unidade. Acreditamos que para tentar
resolvé-lo, primeiramente, seria necessario que, em uma rede onde ha cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio em horario integral, haja também professores em horario integral
para viabilizar o trabalho, ou seja, professores com dedicacdo exclusiva aquela escola, o que
ndo ocorre atualmente. Além disto, mesmo garantindo a dedicacdo exclusiva a escola, deve-se
atentar para a dedicacdo ao curso, pois o professor ndo conseguira atender varios cursos
integrados de forma satisfatoria, participando de reunides, realizando planejamentos e
atividades em conjunto, etc. A recomendacdo de que o professor se dedique a um mesmo
curso ou eixo ja foi feita pela FAETEC através do Departamento de Desenvolvimento da
Educacdo Basica e Técnica (DDE), porém ndo obteve a adesdo esperada nos cursos da rede,
até mesmo porque necessita uma compreensdo desta necessidade por parte dos professores,
que talvez tenha se iniciado com a vivéncia desta mudanga ao longo do ano de 2013. H&
também previsdo de mudancas em relacdo a carga horaria no plano de carreiras dos
profissionais da rede. Mas para acompanhar uma possivel evolucdo seria necessario dar
continuidade a este estudo, expandindo a pesquisa a toda a rede FAETEC.

Um preocupagdo que surgiu junto com o curso e que se reforga agora em outros cursos
da FAETEC, devido a implantagdo do curriculo integrado em toda a rede, foi a de, na
tentativa de integracdo, acabar priorizando a formagédo profissional em detrimento de
conteudos da formacéo geral em suas diferentes disciplinas. Essa preocupacdo € expressa,
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principalmente pelos professores do chamado “nticleo comum” (Ensino Médio). No caso do
curso de danga, algumas disciplinas dispdem de uma carga horaria menor que em outras
escolas (privadas) que ndo possuem a articulagcdo com a educacdo profissional, como € o caso
da disciplina de Quimica, conforme relato da professora mencionado no quarto capitulo.
Porém, ainda assim, mesmo no formato integrado (que traz tais preocupacdes), muitos
professores entendem que os alunos da ETEAB/ FAETEC e, mais especificamente, os do
curso de danca estdo tendo uma formacéo geral mais ampla do que em outras escolas da rede
estadual que ndo pertencem a FAETEC. Constatamos, portanto, que a adogdo do curriculo
integrado ndo prejudica a formacdo geral, somente a articula com a formacao profissional.
Desta forma, o aluno se profissionaliza e, a0 mesmo tempo, tem 0s conhecimentos basicos
necessarios para o prosseguimento dos estudos no nivel superior.

A articulacdo das diferentes areas do conhecimento € buscada através dos temas
geradores/ bindbmios conceituais adotados pelo curso em cada ano e detalhados no quarto
capitulo do presente trabalho. Sem davidas, tal organizacdo faz sentido e colabora para a
integracdo dos conhecimentos. Porém, € importante refletir atentamente sobre o assunto, de
forma a evitar simplismos. Somente a articulacdo do contetido de determinada disciplina com
um tema geral que norteia 0 curso, ndo garante a integracdo entre a formacgédo geral e a
formacéo profissional e, entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Entendemos que esta compreensédo da integracdo como articulacéo de aprendizagens a
partir de projetos tematicos e temas geradores, que se assemelha a realidade de curso
pesquisado, € limitada. Temos consciéncia que a integracdo ndo vai acontecer apenas porque a
escola trabalha com eixos geradores. Concordamos que para haver um ensino realmente
integrado, ele tem que abranger trés dimensdes, conforme aponta Ramos (2007, p. 3-9):

(T) a formagao omnilateral que é “a integra¢do de todas as dimensdes da vida
no processo formativo”; (II) a indissociabilidade entre a educagdo béasica e a
educacéo profissional como possibilidade para a juventude de insercéo social
e de sobrevivéncia econémica; (I11) e a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade e forma de superar o positivismo e o0
mecanicismo das ciéncias.

A integracdo plena depende, portanto, de outros aspectos que ndo se restringem a
organizacdo do curso, pois este estd inserido em uma unidade que pertence a uma rede de
escolas. Um exemplo é a carga horéaria dos professores e distribuicdo destes nos cursos. E
necessaria a compreensdo de que “para que se efetive o Ensino Meédio integrado [...] uma
condicdo necessaria, ainda que ndo exclusiva, é entender como o professor produz sua
existéncia de trabalhador e quais as condi¢des desta producdo.” (FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 18). Sem contar com um corpo docente com dedicagdo exclusiva ao curso,
possibilitando assim a participacdo nos encontros e reunides, a integracdo ficara restrita a
trabalhos isolados ou a um grupo de professores e, sendo assim, ndo poderemos dizer que o
curso é de fato, integrado.

Por outro lado, temos que admitir que o curso busca ainda contemplar um aspecto
importante do ensino integrado, que é a formacdo humana. Constatamos com a nossa pesquisa
que o curso técnico em danca da ETEAB deixa de lado uma formagdo instrumental,
puramente técnica, comumente encontrada das escolas de danca para dar lugar a esta
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formacgdo humana, que busca uma educacgdo politica, comprometida em formar jovens que
transcendam a visdo do senso comum e passem a ter uma visdo articulada, critica, e que
saibam transmitir isso através da arte. Mas “a formagdo humana exige da escola profundas
reformulacOes para abrigar e potencializar a riqueza e a diversidade que para ela convergem
quando recebe os alunos da classe trabalhadora” (CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 466).
E, assim, mesmo percebendo a integracdo em diversos aspectos: nos temas geradores, nas
reunides de planejamento conjunto, nas coreografias apresentadas, em trabalhos
interdisciplinares, nas provas integradas, ha muito no que avangar com o objetivo de alcancar
a integracdo plena, um desafio que ndo € sé da equipe do curso, mas da rede FAETEC como
um todo. Desafio este que ja vem sendo apontado em varios estudos e pesquisas pelas quais
passamos e nos fundamentamos para redigir este texto. Alguns estudiosos do assunto apontam
que o diferencial ja partiria dos proprios objetivos, conforme afirmam Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005, p.35), tomando como base o ideario da politecnia. Para estes autores, 0 objetivo
do ensino profissionalizante “ndo teria fim em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do
mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na construcéo de
seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formagdo ampla e
integral”.

Com base nas reflexdes possibilitadas por esta pesquisa, entendemos que 0 curso
técnico em danga da ETEAB estd no caminho certo, ao incorporar a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo, buscando formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos, entendidos como seres historico-sociais concretos, capazes de transformar a
realidade em que vivem, tendo o trabalho como principio educativo.

Nesse sentido, pode ser considerado um curso que ja galgou alguns degraus
importantes na escada que serve de base para alcancar a real integragdo. A pesquisa nos
permitiu concluir que é inegavel a constatacdo do caminho diferenciado que o curso de danca
da ETEAB esta tentando construir na busca pela integracdo. Esperamos que ele possa servir
de inspiracdo a outros que também perseguem o mesmo objetivo e gue todos juntos possam
subir mais alguns degraus rumo a tdo propalada integracdo do Ensino Médio com o técnico.
Ainda ha muito a ser feito, mas acreditamos que passos importantes foram dados nesta
jornada que ainda esta longe de ser concluida e ficamos felizes pela oportunidade que tivemos
de acompanhar esse caminhar.
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ANEXO A

Plano de Curso (original)
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Esfera Administrativa
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Cidade/UF/CEP:

Rio de Janeiro - RJ - CEP: 21.311-280

Telefone/Fax

2332-4107 / 2332-4106

E-mail de contato

dde@faetec.ri.gov.br

Site

http://www.faetec.rj.gov.br

DADOS DA UNIDADE ESCOLAR

Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch

CNPJ: 31.608.763/0001-34

Av. Bartolomeu de Gusmao, 850 - Sao Cristovao - RJ
CEP: 20.941-160

Tel: (21) 2334-1731 / (21) 2567-5815

E-mail: eteab@faetec.rj.gov.br

Eixo Tecnol6gico do Plano

Producéo Cultural e Design

Habilitac&o, qualificacdes e especializacdes:

Habilitag&o:

Técnico em Danca

Carga Horaria:

4.320 h

Estagio - Horas:



mailto:dde@faetec.rj.gov.br
http://www.faetec.rj.gov.br/
http://www.eteabloch@gmail.com/

Relacdo do Corpo Técnico-Administrativo do Curso com Habilitacdo Profissional

Comprovada.
Nome Matricula |Funcéo Formacéao
- Bacharel em Comunicacéo Social
Leonardo Martini 292823-7 | Diretor Programzfl Especial de Formacéo
Quintas Pedagogica de Docentes em
Publicidade - Propaganda
Bacharel em Ciéncias Contabeis
. Bacharel em Ciéncias Administrativas
Dorival Coordenador ! e L
Quintanilha 225128-8 Adjunto Técnico Pés-graduado emNClenC|as Qontabels
Mestre em Gestéo e Estratégia em
Negdcios
. Coordenador ng:_enclada em Pedagczgla com
Cremilda . habilitacdo em Superviséo Escolar
- . 222950-8 | Adjunto - . :
Teixeira Moreira - Especialista em Metodologia do Ensino
Pedagdgico )
Superior
Maria Emilia —~ 1551469.9 . - .
Ribeiro de Souza Secretario Escolar Técnica em Secretaria Escolar
Silvia Regina 4 | Orientador Licenciada em Pedagogia com
: . 823109-4 . o . ~ :
Pinto Silva Educacional habilitagdo em Orientagdo Educacional
gleise '(;'ebalde 220181.0 | SUPEIVisOr Licenciada em Pedagogia com
Sgﬁtzc?s 0S - Educacional habilitacdo em Supervisdo Escolar

Pés-graduada em Docéncia Superior

Nome do Coordenador do Curso com Habilitacdo Profissional Comprovada.

Wanderley

Nome Matricula | Funcéo Formacao
Licenciada em Educacao Fisica
Pés-graduagédo em Didética do
Rosane Laudano Campello 221402-4 | Professor | Ensino da Danga Infanto

Juvenil
Especialista em Metodologia do
Ensino Superior




Apresentacdo

A Faetec — Fundacdo de Apoio a Escola Técnica é responsavel pelo
gerenciamento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro.
Hoje abrange Creches, Escolas Estaduais de Ensino Fundamental, Centros de
Educacgdo Tecnologica e Profissionalizante, Centros Vocacionais Tecnologicos, Escolas

Técnicas Estaduais, além dos Institutos Superiores de Educacéo e Tecnhologia.

Vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, a Faetec administra a
Educacao Profissional em trés niveis: Formacdo Inicial e Continuada e Qualificacédo
Profissional, Técnico de Nivel Médio e Tecnoldgico de Graduagdo. Além desses cursos
algumas unidades de ensino desenvolvem atividades diversificadas como teatro,

musica, danca, esportes, cultura e lazer para alunos e a comunidade.

As exigéncias da sociedade moderna, que neste novo milénio depara-se com a
revolugdo do conhecimento, em que a velocidade e a variedade de acontecimentos e
descobertas nos obrigam a redefinir os paradigmas, tém determinado a busca pela
reflexdo sobre os valores culturais e padrdes éticos norteadores do convivio social,

essenciais para o desenvolvimento coletivo.

Nesse caminhar, buscando superar desafios, a educacéo é norteada pelos quatro
eixos: aprender ser, a fazer, a conviver e aprender a aprender. Desta forma o espaco
escolar ndo é apenas um local de construcdo da aprendizagem, mas um lugar onde
redescobrem a vida e se reconhecem como cidaddos, com consciéncia critica,

ampliando e aprofundando o seu conhecimento.

A Faetec tem como meta possibilitar ao aluno desenvolver suas potencialidades
nas dimensdes intelectual, afetiva e social, aliando a teoria a pratica, para que em sua
vida profissional atue de modo critico e criativo, consciente de sua responsabilidade e
reconhecendo o compromisso ético e social do proprio trabalho. Tem como misséo:
“Oferecer Educagao Profissional e Tecnoldgica publica e gratuita de qualidade, levando
em conta o avanco do tecnolégico e os novos métodos e processos de producdo e

distribuicdo de bens e servicos, comprometida com a formacgao do cidadao”.



Justificativa;

O Curso de Técnico em Danca, proposto pela Escola Técnica Estadual Adolpho
Bloch, é decorrente de uma experiéncia real. Construido ao longo de dez anos de
trabalho com essa area de conhecimento, a partir da Companhia de Atores Bailarinos
Adolpho Bloch, fruto de recorrentes oficinas oferecidas anualmente nas aulas de
Educacao Fisica sob a coordenacédo da professora Rosane Campello.

Passaram por essa experiéncia cerca de 700 alunos, dentre os quais varios
despertaram para uma formacdo continuada em danga e teatro, objetivo primeiro do
trabalho oferecido. Participando de diversas frentes de trabalho nessas linguagens
artisticas, optando pelas diferentes universidades que oferecem bacharelados e
licenciatura na area, assim como, complementando a formacao com pés-graduacao em
areas afins. Vérios ja se encontram inseridos no mercado de trabalho de dancga e teatro,
desenvolvendo trabalhos préprios ou engajados em importantes Companhias de danca
da cidade, participando como intérpretes, criadores, ensaiadores e, 0 que mais nos
contempla pesquisadores, sendo estes com trabalhos apresentados em diferentes

eventos da area.

A proposta deste curso, ratifica a importancia de tudo o que vem sendo
desenvolvido por esse projeto, que atinge esferas de importancia social, educativa e
artistica contribuindo efetivamente para difusdo do saber organizado e propiciando a
maturacao de linhas estéticas, o desenvolvimento do pensamento critico e a consequente
pratica da cidadania construida desde a primeira aula. Dessa forma, a efetivacao do
mesmo esta em consonancia com o que a ETE Adolpho Bloch ja propde, articulando

sempre arte, cultura e empreendedorismo nos cursos que oferece a comunidade.

Vale destacar que nao ha no Estado do Rio de Janeiro nenhum outro curso com
este perfil, sendo oferecido dentro da esfera publica. O Curso Técnico de Nivel Médio em
Danca, busca a democratizacdo do acesso a danca enquanto meio de conhecimento e
trabalho, de forma democrética e inclusiva. Qualquer aluno podera ingressar sem
nenhum tipo de restricdo a biétipo ou qualquer outro tipo de critério excludente, um curso

gue abre as portas da arte e da formacédo em danca para todos.

Por fim, a apresentacédo deste curso de danca pela Escola Técnica Adolpho Bloch,
deixa longe a utopia e prop6e um curso inédito no ensino publico. A partir do qual o
ensino da danca ndo ocorrera por cOpia e repeticdo, preso a qualquer modelo estético

padronizado, mas, pelo contrério, estimulara os alunos a pensarem danca como dialogo



com o mundo, ampliando o sentido de confianca e o sentido de pertencimento. E a partir
desses sentidos que formamos o conceito de comprometimento, o qual resulta em ac¢des
realmente ecoldgicas e transformadoras, valorizados tanto por Wallon quanto por Morin.
Um curso onde o pensamento de Edgar Morin- “conhecimento € aquilo que se tece junto”
- acontece através de uma real prética transdisciplinar, trazendo a todos a possibilidade
de uma vivéncia até entdo legada apenas aqueles que pudessem arcar com altas

mensalidades cobradas por raros cursos privados.

Objetivo geral:

Desenvolver a formagéo profissional em Danga de forma integrada e significativa,
promovendo cultura, produzindo beleza, “prazer estético”, lazer e entretenimento,
capacitando para imediata insercdo no mercado de trabalho.

Objetivos especificos:

» Despertar o interesse pela Arte a partir da Danga, ampliando a insercéo cultural
dos mesmos.

» Formar intérpretes criadores capazes de atuar no mercado com competéncia,
qualidade, espirito criativo e cooperacao.

» Relacionar os principais aspectos da escolha de movimentos, fontes
coreograficas, género e estilo no processo de criacdo, contextualizando as
diferentes opgoes.

» Contemplar atividades integradoras de inicia¢éo cientifica no campo artistico
cultural.

» Desenvolver o cuidado com a preservagdo das manifestagfes artisticas,
valorizando e conhecendo a producao artistica dos multiplos grupos sociais.

» Despertar o interesse por questdes sociais, politicas, artisticas, estéticas e
ecoldgicas a partir da Danca.

Requisitos de acesso ao curso

A matricula de alunos para as escolas que ministram a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio obedecera aos critérios fixados pela Faetec e a legislacao

vigente sendo atendidos os seguintes requisitos:

» A matricula ndo estara sujeita a pagamento de qualgquer natureza.



» A matricula de alunos de necessidades especiais estarq assegurada, em regime
de inclusdo; os recursos e servicos educacionais especiais sdo organizados e
implementados institucionalmente, conforme edital/Faetec e Legislacao propria.

» A matricula estara condicionada a apresentacdo da documentacdo exigida em
edital, sem a qual a vaga ficar4 automaticamente disponivel para outro candidato.

Serd assegurado a todos os alunos aprovados no nono ano do ensino
fundamental da rede Faetec, o ingresso automatico na educacgéo profissional técnica de
nivel médio, em regime integrado com o ensino médio realizado nas Instituicbes de

Ensino da Faetec.

Perfil Profissional de Conclusao do Curso:

s

O Técnico em Danca € um profissional capacitado a atuar como intérprete,
criador de dancas e gestor de atividades profissionais ligadas a area.

Area Profissional: Artes

Subérea: Danca
Eixo Tecnoldgico: Producédo Cultural e Design.
Regime de Funcionamento:

O Curso Técnico em Danca serd oferecido na forma da Educacgdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio

Estrutura Curricular:

A estrutura curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Danca observa as
determinacgfes legais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico, nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo
Profissional de Nivel Técnico, no Decreto n® 5.154/04 e na Lei 11.741 de 2008.

O Curso Técnico em Danca sera oferecido de forma integrada ao Ensino Médio. A
organizacao do curso esta estruturada na matriz curricular, por componentes curriculares
distribuidos em trés anos, contemplando 1.440 (mil, quatrocentos e quarenta) horas
anuais, perfazendo um total de 4.320 (quatro mil, trezentas e vinte) horas.



A estrutura curricular que resulta dos diferentes anos estabelece a organizacéo de
conhecimentos e saberes provenientes de distintos campos disciplinares e de atividades
formativas que integram a formac&o profissional e a formacdo basica, em funcédo das
competéncias profissionais que se propde a desenvolver.

Serdo propostos projetos anuais que promovam a transdisciplinaridade com
temas geradores que contemplem as relacdes da danca com o trabalho, a ciéncia, a

tecnologia e a cultura.

A articulacao teoria-prética, a ser estabelecida durante o curso, tem a finalidade
de atingir as competéncias e habilidades desejadas, de modo que os alunos possam
adquirir conhecimentos e informacdes sobre métodos e técnicas préprios da danca. E
gue, sobretudo, possam ser capazes de criar, compor e construir novos conhecimentos,
informacg0des e técnicas, articulando e aplicando esse novo conjunto, em situacdes reais
ou similares no processo de producao artistica.

FUNCAO SUBFUNGCOES

1.2 - Composicao e direcdo coreogréfica
1.1 - Elaboracéo e diregdo|para musicais, shows, TV, video, cinema e
CRIAGAO coreografica para danca e|apresentacoes de releituras
teatro e criagdo de roteiros|(reinterpretagbes) de dancga folcldrica e

1.3 - Elaboragdo
identidade audiovisual de
espetaculos e produgbes

de

S em danca
outras aplicacdes em danca.
2.1 - Realizacao
performancial de danc¢a|2.2. Realizacdo performancial para as
EXECUGAO profissional para grandes|linguagens do musical, shows, TV, video e
grupos e companhias de|cinema
danca

3.1 - Planejamento e pré-
producdo em projetos de
PRODUGAO danca: identificacdo e
organizacdo as acbes e
insumos

4.1 - Identificagao,
preservacdo e divulgacéo
dos registros da memoria
da danca

PRESERVACAO

Competéncias:
» Conhecer as diversas propostas de dancas e suas caracteristicas e significados
(pessoais, culturais, politicos) articulados e veiculados nas dangas criadas.
» Dominar os processos do fazer/criar artistico da danca considerando a
relacdo/necessidade de ajuste, cooperacdo e respeito entre as escolhas

individuais e grupais.




Analisar a historia da danca nacional e internacional contextualizando épocas,
regides e paises.

Desenvolver a expressao estética.

Elaborar idéias e emocdes de maneira sensivel, imaginativa, estética tornando-as
presentes em produtos de danca.

Aperfeicoar a capacidade de discriminagdo verbal, visual, cinestésica e de
preparo corporal de forma reflexiva.

Pesquisar as possibilidades expressivas, técnicas e estéticas corporais, faciais do
movimento, da voz, do gesto.

Elaborar propostas de improvisacédo, atuacdo e interpretacdo de personagens,
tipos, coisas, situagoes.

Adaptar textos draméticos e ndo dramaticos com vista a montagem coreografica
de cenas, performances, espetaculos em televisdo, video, cinema, telas
informaticas, entre outros.

Conhecer e distinguir no fazer/criar os estilos, escolas, tendéncias da danca
relacionando-os com o seu momento cultural e com a sua produgéo.

Pesquisar as aplicagbes de danca em projetos diversos.

Elaborar projetos, pesquisa e documentacdo em danca com vista ao registro da
memoria.

Conhecer, pesquisar e analisar os sistemas de significacdo em imagens e som.
Conhecer, pesquisar e aplicar os elementos da composicéo, roteirizacdo e direcdo
coreografica para musicais, shows, TV, video, cinema e de reinterpretacdes de
dancas folcléricas.

Analisar e categorizar a matéria-prima da danca e as idéias a serem escolhidas e
manipuladas no processo criativo.

Aplicar em produtos de danca as fontes de improvisagdo (instrucdes diretas,
descobertas guiadas, respostas selecionadas, jogos, etc.) e de composicdo
coreogréfica a partir de diversas fontes culturais.

Relacionar os conhecimentos e estruturas do movimento corporal e da linguagem
musical.

Compatibilizar projetos cenograficos as caracteristicas ou requisitos técnicos do
processo de producéo (elementos de iluminag&o, sonorizagédo, posicionamento e
movimentacdo de equipamentos e de pessoas), bem como a condi¢bes basicas e
gerais de preservacao da seguranga de todos (elenco, equipe técnica, pessoal de
producao e publico), quando este for o caso.

Conhecer, analisar e aprimorar a técnica da danca classica.



Y

A\

Captar a expresséao estética do coreodgrafo.

Analisar as estruturas corporais.

Relacionar, analisar e utilizar os elementos basicos de postura, leitura do
movimento e memoria.

Dominar artisticamente seu corpo e a gramatica do movimento dos diversos
géneros e estilos de danca, no contexto da execucao.

Improvisar, atuar e interpretar personagens, tipos, coisas e situacoes.

Identificar e organizar as acdes e insumos para projetos de danca.

Conhecer as praticas e teorias de producdo, apreciacdo e reflexdo das culturas
artisticas em suas interconexdes.

Planejar, organizar, controlar e coordenar providéncias e agfes preparatorias do
processo de producdo, de forma a garantir que recursos humanos, fisico-materiais
e técnicos estejam prontos e disponiveis nos tempos previstos e nos espagos
certos.

Elaborar e propor roteiros, assim como orientar e supervisionar 0s processos de
producéo da area.

Identificar, interpretar e utilizar, de forma ética e adequada, as possibilidades
oferecidas por leis de incentivo fiscal & produgéo na area.

Articular os elementos da pratica em grupo.

Habilidades:

>
>

A\

Conhecer e aplicar os recursos da improvisagao.

Utilizar a criatividade, valendo-se do corpo com instrumento de comunicacéo e
arte.

Organizar materiais bibliograficos e documentos audiovisuais.

Conhecer a historia da danca.

Conhecer basicamente a escritura e registro de video documentais cénico-
coreograéfica.

Utilizar os processos de selecdo e tratamento dos elementos de composicdo
coreogréafica, numa perspectiva estética e comunicacional.

Conduzir propostas de improvisagdo, atuacdo e interpretacdo de personagens,
tipos, coisas, situacdes adaptadas para musicais, shows, TV, video, cinema e

apresentacdes de releituras (re-interpretacdes) de danca folclérica.



A\

A\

» Redigir e dirigir propostas de roteirizacdo e de composicdo coreografica
explorando as possibilidades de articulacdo da danca com outras linguagens
artisticas.

» Conduzir a operagdo de elementos cenotécnicos para a danca.

» Utilizar a criatividade, valendo-se do corpo como instrumento de comunicacéo e
arte.

» Executar repertério especifico e adequado ao seu nivel de profissionalizagéo, em
solos, duos e trios priorizando a pratica coletiva.

» Aplicar, na atuagéo, as técnicas de postura e controle muscular das diferentes
técnicas de danca.

> Expressar-se em grupo.

A\

Atuar na convencgdo palco/platéia em suas diferentes formas e meios.

» Levantar e organizar fundamentos e vocabulario basico para dialogar com
institutos de pesquisa, fontes de informagdes e pesquisadores da area.

» Comunicar-se utilizando vocabulario técnico dos segmentos de producdo de
danca.

» Utilizar as tecnologias disponiveis.

» Comunicar oralmente idéias, impressodes, instrucbes e expectativas, de forma

acessivel aos diversos componentes das equipes de producao.

» Aplicar estratégias ou ferramentas de motivacao e integracao de equipes.

Bases Tecnoldgicas, Cientificas e Instrumentais:
Diversas manifestacdes artisticas no tempo e no espaco.
Formas de expresséo corporal de imagens, idéias e sentimentos..
Conhecimentos filosdficos, histéricos, sociolégicos, antropolégicos, psicolégicos,
cientificos e tecnologicos, entre outros aplicados a danca.
Métodos e técnicas e recursos de improvisacao.
Técnicas de notacdo dos movimentos.
Movimentos, passos e gestos relacionados a técnica da danga classica e da danca
moderna.
» Técnicas de execucao de performance coletiva (corpo de baile), em solos, duos e
trios.
» Estilos, géneros e modalidades de danca.

» Estruturas do corpo, seu funcionamento e cuidados na prevencao de lesfes.
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Anadlise da relacdo musica, movimento, figurino na concep¢édo do personagem e
contexto coreografico.

Terminologia do balé classico, do balé moderno.

Historia da danca das culturas populares nacionais e internacionais.

Expresséao corporal.

YV V V VY

Roteirizacéo e dire¢cdo coreogréfica para musicais, shows, TV, video, cinema e de
re-interpretagfes de dancas folcloricas.

Dramaturgia teatral em suas diferentes propostas.

Vocabulério técnico da area.

Notagdo dos movimentos.

YV V V V

Elementos de mdasica e sua aplicacdo pratica na execugdo do movimento
(contagem, andamento, relacdo expressiva da musica e sua ligacdo com a
relag@o expressiva do movimento).

» Técnicas e métodos de motivacdo e lideranga aplicados a coordenacgdo de

trabalhos em equipes.

Matriz Curricular

A organizacdo da matriz curricular visa propor uma progressdo pedagogica
integrada que facilite a acomodacdo da aprendizagem dos alunos e favoreca o

aprimoramento pratico caracteristico do curso.

Uma peculiaridade deste curso € o oferecimento de lingua estrangeira para fins
especificos, sendo Lingua Francesa no primeiro ano, Lingua Inglesa no segundo e
Lingua Espanhola no terceiro; dessa forma, proporciona-se o basico instrumental de cada
lingua visando a participacdo dos bailarinos em audigbes de dancga internacionais e a
possibilidade de intercaAmbios. A raz&o de se iniciar pela Lingua Francesa deve-se ao fato

da terminologia basica da danga ser derivada dessa cultura.

A definicdo das disciplinas especificas derivou dos seguintes pressupostos:

» Técnica de Danca — propostas de diversas peculiaridades das modalidades (balé,
danca moderna, jazz, danca contemporéanea) a partir dos fundamentos da danca;
€ uma disciplina préatica que propde, além do conhecimento de termos técnicos

universais, 0 preparo corporal visando a performance;

» Danca Contemporénea - partindo dos pressupostos de RUDOLF LABAN
(estudioso do movimento) esta disciplina propord um mergulho nas principais

tendéncias metodoldgicas da atualidade, buscando oferecer aulas praticas que
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possibilitem ao aluno um aprendizado corporal intensivo que auxiliem sua

expressao corporal e sua autonomia coreografica.

Danca Folclérica — oferecida em aulas de Educacao Fisica acontece em duas
etapas, procurando contemplar as principais manifesta¢des culturais mundiais no
primeiro momento e focar na formacdo da cultura brasileira respeitando sua

diversidade e priorizando a capoeira e demais manifestacdes circulares;

Fundamentos do Teatro — além do contato com a histéria das artes cénicas
oferecerad dindmicas que facilitem a atuacdo do bailarino, propiciando dominio
cénico e afinidade com toda a técnica envolvida para a organizagcdo de um
espetaculo; buscara aumentar a consciéncia corporal através de jogos

dramaticos;

Fundamentos da Musica — buscara propor experiéncias corporais onde conceitos
como ritmo, pausas, rapido, lento, dindmica, sejam devidamente vivenciados
aumentando a possibilidade de performance e auxiliando na adequada escolha de

repertérios e acompanhamentos; a base desse trabalho sera a percussao;

Historia da Danga - realizada em duas etapas semestrais, buscara trazer a
contextualizacdo da danca, sendo que o primeiro enfoque serd mundial e o
segundo, brasileiro; propora também a exibicdo de videos de danca, despertando

a critica;

Pratica de Montagem - no¢6es de iluminacao, figurino e cenografia, de forma que
0 aluno possa conhecer 0s principais termos técnicos e atividades que interfiram
diretamente na performance e na montagem; sera discutido a organizacdo de um
evento de danca desde o projeto inicial, divulgacdo, captacdo, enquadramento
nas leis de incentivo até a liberacdo do mesmo nos 6rgdos que o legalizam
(SBAT, ECAD, Vara da Infancia, Bombeiros) e a contratagdo de técnicos
necessarios; também sera estudado os diferentes tipos de eventos possiveis

(mostras, seminarios, festivais, espetaculos...);

Producado Coreogréfica - apresentar diversos métodos de elaboragéo coreografica
e promover a experimentacdo dos mesmos em solos, duos e grupos, permitindo a
adaptacdo do bailarino e incentivando a autonomia criativa; também sera

abordado as remontagens;
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» Psicologia das Relacbes Humanas - dindmicas de grupo que favorecam o trabalho
criativo, ferramentas que despertem a criatividade, discussbes sobre temas
variados onde o bailarino seja incentivado a expressar suas opinides, escutar as
dos companheiros percebendo o valor do auto conhecimento na interacdo com o

grupo, liderancga;

» Video Danca — utilizagéo do video ndo s6 para documentar a danga como compor
coreografias com uso dessa tecnologia; no¢cdes de manutencdo de arquivos e

acervos.
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Habilitagdo: Técnico em Danga

Matriz Curricular Integrada

Etapas Anual

Componentes Curiculares 1¢ e e Total

Lingua Portuguesa 160 80 80 320
Artes - 80 80 160
Informatica - 80 - 80
Lingua Estrangeira 80 80 80 240
Literatura 80 80 160
Educacdo Fisica 80 80 160
Matemdtica 80 80 80 240
Fisica 80 80 80 240
Quimica 80 80 80 240
Biologia 80 80 80 240
G eografia 80 80 80 240
Histdria 80 80 80 240
S ociologia 80 80 80 240
Filosofia 80 80 80 240
Técnica de Dancga | (Classica) 160 - - 160
Consciéncia Corporal 80 - - 80
Fundamentos Teatro 80 - - 80
Funadamentos Musica 80 - - 80
Técnica Danga Il ( Moderna) - 80 - 80
Introdu¢do a Danga Contemporanea - 160 - 160
Historia da Danca - 80 - 80
Psicologia das Rel. Humanas - 80 - 80
Técnica de Danga lll (Jazz) - - 80 80
Dang¢a Contemporanea - - 80 80
Video Danga - - 80 80
Produgdao Coreografica - - 80 80
Pratica de Montagem - - 160 160
Total 1.440 | 1.440 | 1.440 | 4.320
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Relacdo do Corpo Docente

Docente Matricula Disciplina Formacgao Pedagdgica
André Luiz Dias Lima 221.733-9 Literatura Licenciado em Letras com habilitagdo em Portugués-
Literatura
Especialista em Administragao Escolar
Mestre em Educacao
Adalgisa Mariano de Castro 221.234-8 Francés Licenciada e Bacharel em Letras com habilitagdo em
Portugués-Francés e respectivas Literaturas
Proficiéncia em Francés (Universidade de Nancy Il -
Francga)
Especialista em Administracdo Escolar
Adriano Barbosa Lima da Silva 221.915-2 Video Danga Bacharel em Comunicagéo Social, com habilitagdo em
Jornalismo
Programa Especial de Formagao Pedagdgica de
Docentes com habilitagdo em Comunicagdo Social
Alzemiro Tinoco Luz 220283-6 Geografia Licenciado em Geografia
Ana Paula Duarte Pereira 221800-6 Fisica Licenciada em Fisica
Mestre em Ciéncias
Andréa Amanda de Andrade e 222.989-8 Lingua Licenciada e Bacharel em Letras, com habilitacdo em
Silva Portuguesa Portugués-Literatura
Angela Maria Cabral Pereira 109.494-5 Psicologia das Bacharel e Licenciada em Psicologia
Relagbes Pés-graduada em Orientagao Educacional e
Humanas Pedagobgica
Claudia Pinto Duche 221.820-4 Artes Licenciada em Educacao Artistica, com habilitacao
em Artes Plasticas
Especialista em Teoria da Arte: Fundamentos e
Praticas Artisticas
Gustavo Maranh&o Negre 221.919-4 Fundamentos do | Licenciado em Educacao Artistica com habilitagdo em
Teatro Artes Cénicas
Prética de
Montagem
Luiz Carlos Ribeiro de Sant'ana 220.127-5 Historia Bacharel e Licenciado em Histéria
Mestre em Hist6ria Social
Marcelo de Souza Dias 222.040-8 Inglés Licenciado em Letras,com habilitacdo em Inglés e
Respectivas Literaturas
Mestre em Letras - Literaturas de Lingua Inglesa
Marcelo Pinto Costa 222000-2 Filosofia Licenciado e Bacharel em Filosofia
Marcus Vinicius dos Santos Claro | 221.935-0 Informatica Licenciado em Letras, com habilitacdo em Portugués-
Literatura;
Tecnodlogo em Processamento de Dados
Monica Buarque 221775-0 Sociologia Licenciada e Bacharel em Ciéncias Sociais
Mestre em Antropologia
Doutora em Ciéncias Sociais
Patricia Ruel de Oliveira 223.238-0 Técnica de Danca | Licenciada em Letras,com habilitagdo Portugués-
II' Espanhol Espanhol
Especialista em Metodologia do Ensino Superior
Formada em Danca- Bailarina Classica e Moderna
Paulo Cesar Lavrador Junior 222.553-2 Educacdo Fisica [ Licenciado em Educacao Fisica
(Danga Folclérica) | Mestre em Educagéo Fisica
Renato Luiz Rezende de Souza |221.672-9 Quimica Bacharel em Quimica
Rosane Campello 221.402-4 Producgéo Licenciada em Educacao Fisica
Coreografica Pés-graduada em Didatica do Ensino da Danga
Infanto Juvenil
Especialista em Metodologia do Ensino Superior
Sérgio dos Santos Alves Filho 221.740-4 Matematica Especializagdo em Matemética para o Ensino
Fundamental e Médio Licenciado em Matematica
Soraia da Silva Pires 221.390-8 Biologia Licenciada em Ciéncias Bioldgicas

Pds-graduada em Microbiologia

15




Enquanto ndo ha realizacdo de Concurso publico, serdo convocados professores
especializados na area de Danca para atuarem nas disciplinas: Técnica de Danca |
(classica), Consciéncia Corporal, Fundamentos da Musica, Introdugcdo a Danca
Contemporéanea, Historia da Danca, Técnica de Danca lll (jazz) e Danga Contemporanea,
constante do Cadastro Reserva para Contratagdo Temporaria da Faetec, considerando a
classificacdo de acordo com a titulacdo apresentada, sendo obrigatéria a graduacéo e a

licenciatura plena na disciplina, conforme Edital anexo.

Plano de Estagio Curricular Supervisionado e Atividades Praticas

O Curso Técnico em Danca ndo contempla estagio curricular supervisionado

como atividade obrigatéria para a conclusdo do mesmo.

A prética profissional ocorrera a partir do cumprimento das atividades propostas
ao final de cada ano e todo o periodo de pesquisa, elaboracdo, ensaio e apresentagéo
dos projetos registrada na ficha individual do aluno. Além disso, fara parte de cada ano
pelo menos duas visitas Técnicas, a constar:- Centro Coreografico da cidade do Rio de
Janeiro, Teatro Municipal, Departamento Corporal da UFRJ, Faculdade Angel Viana,
Centro Universitario da Cidade - Ipanema (setor de Danga), Paco Imperial, CCBB,

Academia Brasileira de Letras.

A prética serd iniciada nos laboratorios da Unidade Escolar, sob a orientagdo do
professor, que coordenard atividades voltadas para os procedimentos técnicos e
orientacdo na utilizacdo de produtos, materiais e equipamentos da area, pressupde
intercambio permanente entre a teoria e a pratica, perpassando todas os anos de forma
interdisciplinar, contextualizando os conhecimentos praticos oriundos das teorias tratadas

nos conhecimentos cientificos.

A prética profissional pode ser desenvolvida na propria unidade de ensino e fora
dela, através de atividades como: conhecimento do mercado; pesquisas individuais e em
equipe; visitas técnicas a instituicbes publicas e/ou particulares; apresentacdo de
relatérios; e, elaboracédo de projetos, individuais e coletivos, com prazo para inicio e

término.
A prética profissional oportuniza ao aluno:

e Integracdo entre os componentes curriculares;

e Visdo de como e onde atua o técnico de nivel médio;
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¢ Relacionamento com o mercado de trabalho;

e Aprimoramento dos alunos em sua area de atuacao profissional.

Plano de Capacitacdo Permanente e Continuada para Docentes que atuam no
curso

Os professores de educacao profissional enfrentam novos desafios relacionados:
> As mudancas organizacionais que afetam as relagdes profissionais;

» Aos efeitos das inovacdes tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e culturas
profissionais;

» Ao novo papel que os sistemas simbdlicos desempenham na estruturagdo do
mundo do trabalho;

» Ao aumento das exigéncias de qualidade na producédo e nos servicos;
> A exigéncia de maior atenc&o a justica social;
> As questdes éticas e de sustentabilidade ambiental.

Esses desafios se constituem em demanda para construcdo e reestruturagdo dos
saberes e conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e intervengdes criticas e
criativas na atividade de trabalho.

Para formar a forca de trabalho requerida pela dindmica tecnoldgica que se
dissemina mundialmente, é preciso um perfil de docente capaz de desenvolver
pedagogias apropriadas as especificidades da educacdo profissional, construir a

autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares.

E preciso considerar, portanto, a complexidade deste todo e as necessidades de
cada uma das particularidades internas ao conjunto da educagéo profissional. Quando
o docente atua no ensino técnico integrado ao médio, ele deve saber integrar os
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos, que compdem o
ndcleo comum de conhecimentos gerais e universais e os conhecimentos e habilidades
relativas as atividades técnicas de trabalho e de producao relativas ao curso técnico
em questéao.

Deve, portanto, ter capacidade para elaborar estratégicas; estabelecer formas
criativas de ensino-aprendizagem; prever as condicdes necessarias ao
desenvolvimento da educacdo profissional, considerando suas peculiaridades, as
circunstancias particulares e as situagfes contextuais em que se desenvolve; realizar
um trabalho integrado e transdisciplinar; promover transposi¢cbes didaticas
contextualizadas e vinculadas as atividades praticas e de pesquisa; executar as
especificidades das atividades pedagogicas relativas ao planejamento, organizacao,
gestdo e avaliacao desta modalidade educacional.
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Em sintese, o perfil de formacdo do docente da educacgdo profissional precisa
englobar trés niveis de complexidade:

» Desenvolver capacidade de usar, nivel mais elementar, relacionado a
aplicacdo dos conhecimentos ao emprego das habilidades instrumentais;

» Desenvolver capacidades de produzir, que requer o uso de conhecimentos e
habilidade necessarios a concepcdo e execucdo de objetivos para o0s quais as
solugdes tecnoldgicas existem e devem ser adaptadas; e,

» Desenvolver capacidades de inovar, nivel mais elevado de complexidade
relacionado as exigéncias do processo de geracdo de novos conhecimentos e novas
solugdes tecnoldgicas.

A Faetec, fundamentada nos pressupostos elencados, proporcionara capacitacao
para docentes e técnicos que atuam na educacgdo profissional através de cursos,
palestras e oficinas, organizados de acordo com itens como: temas transversais,
conteudos especificos do campo tecnoldgico e formagéo pedagodgica.

Seguindo essa mesma diretriz, sera promovido:

» Seminario anual interno (onde arte educadores serdo convidados a trazerem
suas pesquisas em danga);

» Estimular e garantir a participacdo dos docentes nos Congressos propostos
pela FAEB (regional e nacional);

» Formacado de grupos de estudo que promovam a troca de experiéncias
artistico pedagdgicas;

» Grupos de trabalho com objetivo de compor caderno didatico e registro de
experiéncias propostas ao longo do ano;

» Estimulo para a formacao continuada;

» Criar um site do curso vinculado ao site da ETEAB objetivando
aprimoramento, atualizacdo e trocas permanentes com profissionais da area
disponiveis na rede.

Sistema de Avaliacéo

Em todos os processos e metodologias aplicadas para a avaliacdo preponderara
0 aspecto qualitativo. Os principios pedagégicos da transdisciplinaridade e da
contextualizacdo deverdo ser observados em todo o processo da avaliacdo, em

consonancia com o Regimento Faetec.
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Deverao ser realizadas, no minimo, duas avaliagfes, sendo uma por componente

curricular e a outra, preferencialmente, interdisciplinar.

As sinteses dos resultados da avaliacdo do aproveitamento serdo expressas em

notas, numa escala de 0 (zero) a 10,0 (dez).

As médias deverdo expressar a avaliacdo global do aluno, abrangendo as
competéncias e habilidades que perpassam os diferentes componentes curriculares.
Os resultados da verificagcdo do rendimento em cada componente curricular serdo

sistematicamente registrados pelo docente numa Unica nota.

A periodicidade para o registro das sinteses dos resultados da avaliagdo do
aproveitamento ocorrera anualmente. Sera considerado promovido o aluno que obtiver
como resultado do seu aproveitamento, média igual ou superior a 6,0 (seis) em cada

componente curricular e freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento.

A recuperacdo, direito do aluno, serd compreendida como um momento do
processo de construcdo do conhecimento, devendo ser continua e paralela, tendo em

vista a reorientacdo de estudos e a oportunidade de novas situa¢des de aprendizagem.

Devera ser registrado no diario de classe todo o processo referente a
recuperacao paralela e, acompanhado pela equipe técnico-pedagdgica da Unidade
Escolar. O professor sempre que verificar dificuldades na aprendizagem do aluno, ao
longo do periodo letivo, criard situacdes de desafios, propondo atividades novas e

diversificadas.

Apbés os estudos de recuperacdo paralela os alunos poderdo ser reavaliados,
prevalecendo a maior nota obtida, desde que tenham participado do processo

avaliativo previsto para o trimestre.

Ao final do ano letivo, o aluno que persistir com insuficiéncia no seu rendimento
escolar em até trés componentes curriculares, tera direito a realizar estudos de

recuperacao final.

Apos os estudos de recuperacao final, o aluno serd submetido a uma avaliagéo
cujo resultado substituird a média final, devendo alcancar nota igual ou superior a 6,0

(seis) para promocao.
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Forma de Aproveitamento de Conhecimento, Competéncias e Experiéncias

Anteriores.

Na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, os conhecimentos,
competéncias e experiéncias anteriores, apds andlise da Supervisdo Educacional e
Coordenacdo de Curso Técnico, poderdo ser aproveitadas, quando diretamente
relacionados com o perfil profissional de conclusdo da respectiva qualificacdo ou
habilitac&o profissional.

O aproveitamento de estudos da educagdo profissional de formacéo inicial e
continuada de trabalhadores para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
podera ser feito pela Supervisdo Educacional e pela Coordenacdo de Curso Técnico,
mediante avaliacdo das competéncias, carga horaria cumprida e o perfil de concluséo
da habilitacdo requerida, nas seguintes condicoes:

» Se adquirido em qualificacdes profissionais, etapas ou modulos técnicos

concluidos em outros cursos, desde que cursados nos Ultimos cinco anos.

» Se adquirido no trabalho ou por meios informais, mediante avaliacdo das

competéncias, carga horaria cumprida e o perfil de conclusdo da habilitagédo requerida.

Recursos Fisicos e Materiais

e Sala ampla de dancga (laboratério pedagodgico), espelhada com 120 m2

equipada com aparelho de som, rack, armarios, quadro de giz e mural.
¢ Vinte e duas salas de aula.
e Quatro salas para Centro de Linguas.
e Uma sala para Cineclube.
¢ Uma sala para Oficina de Arte.
e Duas salas para videos.
e Arena multiuso.
e Auditério com 240 m? e capacidade para 200 pessoas.

e Cisterna Cultural (palco externo coberto com lona).
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e Biblioteca “Zuenir Ventura”, com 82 m? e 2400 livros em seu acervo.

e Laboratorio de informatica.

Certificacdo e diplomas expedidos aos concluintes do curso

Todos os certificados ou diplomas serdo expedidos e validados, mediante

providéncias pela UE, conforme diretrizes da Portaria da Faetec.

Devera constar no diploma de habilitagdo de técnico de nivel médio e o perfil de

conclusao do curso.

Os historicos escolares do técnico e de qualificacao profissional devem explicar
as competéncias referentes a cada etapa cursada.

Os prazos para expedicdo de certificados e diplomas seguirdo critérios fixados
em Portaria Faetec.

Os diplomas e os certificados serdo acompanhados de historico escolar

expedidos pela UE.

A escola responsavel pela udltima certificagdo de determinado itinerario de
formacéo expedira o correspondente diploma, observado o requisito de concluséo do

ensino médio.
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ANEXO B

Plano de Curso (Atual)

DADOS DA MANTENEDORA

CNPJ

31.608.763/0001-43

Razdo Social

Fundacdo de Apoio a Escola Técnica - FAETEC

Esfera Administrativa

Estadual

Endereco (Rua, namero, Bairro):

Rua Clarimundo de Melo, 847 - Quintino

Cidade/UF/CEP:

Rio de Janeiro - RJ - CEP: 21.311-280

Telefone/Fax

2332-4107 / 2332-4106

E-mail de contato

dde@faetec.rj.qov.br

Site

http://www.faetec.rj.gov.br

DADOS DA UNIDADE ESCOLAR

Unidade

Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch (ETEAB)
CNPJ: 31.608.763/0001-34

Av. Bartolomeu de Gusmaéao, 850 - Sdo Cristovao -
RJ

CEP: 20.941-160
Tel: (21) 2334-1731 / (21) 2567-5815

E-mail: eteab@faetec.rj.gov.br

Eixo Tecnol6gico do Plano

Producéo Cultural e Design

Habilitacdo, qualificacdes e especializacfes:

Habilitag&o:

Técnico em Danca

Forma de oferta:

Integrado ao Ensino Médio

Carga Horaria:

4.282 horas



mailto:dde@faetec.rj.gov.br
http://www.faetec.rj.gov.br/
http://www.eteabloch@gmail.com/

Apresentagao

A Faetec — Fundagéo de Apoio & Escola Técnica é responsavel pelo gerenciamento da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro que hoje abrange Creches, Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental, Centros de Educagdo Tecnologica e Profissionalizante, Centros Vocacionais
Tecnoldgicos, Escolas Técnicas Estaduais, além dos Institutos Superiores de Educacéo e Tecnologia € das

Faculdades de Educagao Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro.

Vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, a Faetec administra a Educagao
Profissional em trés niveis: Formacao Inicial e Continuada de Trabalhadores, Técnica de Nivel Médio e
Tecnolégica de Graduagdo. Além desses cursos algumas unidades de ensino desenvolvem atividades

artisticas como teatro, masica, esportes, cultura e lazer para os alunos e a comunidade.

Com as exigéncias da sociedade moderna, que neste novo milénio depara-se com a revolugdo do
conhecimento, em que a velocidade e a variedade de acontecimentos e descobertas nos obrigam a redefinir
os paradigmas, a Faetec busca a reflexdo sobre os valores culturais e padrdes éticos norteadores do

convivio social, essenciais para o desenvolvimento coletivo.

Nesse caminhar, buscando superar desafios, a educagédo é norteada pelos quatro eixos: aprender a
ser, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a aprender. Desta forma o espaco escolar ndo é
apenas um local de construgdo da aprendizagem, mas um lugar onde redescobrem a vida e se reconhecem

como cidaddos, com consciéncia critica, ampliando e aprofundando o seu conhecimento.

A Faetec tem como objetivo manter um processo educacional comprometido com a formagéo do
cidaddo, de modo a possibilitar ao aluno desenvolver suas potencialidades nas dimensdes intelectual, afetiva
e social, aliando a teoria a pratica, para que em sua vida profissional atue de modo critico e criativo,
consciente de sua responsabilidade, reconhecendo o compromisso ético e social do préprio trabalho. Tem
como missao: “Oferecer Educagéo Profissional e Tecnolégica publica e gratuita de qualidade, levando em
conta 0 avango do conhecimento tecnoldgico e os novos métodos e processos de produgéo e distribui¢do de

bens e servigos comprometida com a formagéo do cidad&o”.



Justificativa

A proposta do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Nivel Médio surge da necessidade
social de superagcdo de um modelo educacional dividido entre um Ensino Médio voltado para o
prosseguimento dos estudos em cursos de nivel superior € um Ensino Profissionalizante voltado para a
insercdo no mercado de trabalho. Tal diviso direcionou a oferta destes cursos para classes distintas da

sociedade, restringindo 0 acesso a um ou a outro.

O curso integrado postula que a educagao geral se torne parte inseparavel da educagao profissional
em todos os campos, onde se da a preparagédo para 0 mundo do trabalho, de forma a capacitar o educando a

ser um cidadao critico, capaz de transformar a sociedade em que vive e apto ao mercado de trabalho.

O curso Técnico de Nivel Médio em Danga, do eixo tecnolégico de Produgdo Cultural e Design, tem
como pressupostos promover uma educagao cientifico-tecnolégica e humanistica visando a formagao integral
do profissional-cidadao critico-reflexivo, com competéncias éticas e técnicas e em condicbes de atuar no
mundo do trabalho. Sendo capaz de lidar com a rapidez da produgdo dos conhecimentos cientificos e

tecnolégicos e de sua transferéncia e aplicagéo na sociedade em geral.

O curso € decorrente de uma experiéncia real. Construido ao longo de dez anos de trabalho com
essa area de conhecimento, a partir da Companhia de Atores Bailarinos Adolpho Bloch, fruto de recorrentes
oficinas oferecidas anualmente nas aulas de Educacédo Fisica sob a coordenagdo da professora Rosane

Campello.

Passaram por essa experiéncia cerca de 700 alunos, dentre os quais varios despertaram para uma
formagéo continuada em danga e teatro, objetivo primeiro do trabalho oferecido. Participando de diversas
frentes de trabalho nessas linguagens artisticas, optando pelas diferentes universidades que oferecem
bacharelados e licenciatura na area, assim como, complementando a formag&o com pés-graduagédo em
areas afins. Véarios ja se encontram inseridos no mercado de trabalho de danga e teatro, desenvolvendo
trabalhos préprios ou engajados em importantes Companhias de danga da cidade, participando como
intérpretes, criadores, ensaiadores e, 0 que mais nos contempla pesquisadores, sendo estes com trabalhos

apresentados em diferentes eventos da area.

A proposta deste curso ratifica a importancia de tudo o que vem sendo desenvolvido por esse
projeto, que atinge esferas de importéncia social, educativa e artistica contribuindo efetivamente para difuséo
do saber organizado e propiciando a maturagédo de linhas estéticas, o desenvolvimento do pensamento
critico e a conseqiiente préatica da cidadania construida desde a primeira aula. Desta forma, a efetivagéo do
mesmo esta em consonancia com o que a Unidade propde, articulando sempre arte, cultura e

empreendedorismo nos cursos que oferece a comunidade.



Vale destacar que néo é oferecido no Estado do Rio de Janeiro nenhum outro curso com este perfil
dentro da esfera publica. Busca, dessa forma, a democratizagdo do acesso a danga enquanto meio de

conhecimento e trabalho, de forma democratica e inclusiva.

Por fim, a apresentagao desse curso de danca pela Escola Técnica Adolpho Bloch, deixa longe a
utopia e propde um curso inédito no ensino publico. A partir do qual o ensino da danga ndo ocorrera por
copia e repeticdo, preso a qualquer modelo estético padronizado, mas opostamente, estimulara os alunos a
pensarem danga como didlogo com o mundo, ampliando o sentido de confianga e o sentido de
pertencimento. E a partir desses sentidos que formamos o conceito de comprometimento, o qual resulta em
acOes realmente ecoldgicas e transformadoras, valorizados tanto por Wallon quanto por Morin. Um curso
onde o pensamento de Edgar Morin — “conhecimento é aquilo que se tece junto” — acontece através de uma
real pratica transdisciplinar, trazendo a todos a possibilidade de uma vivéncia até entdo legada apenas

aqueles que pudessem arcar com altas mensalidades cobradas por raros cursos privados.

Face ao exposto propomos a implantagao do Curso Técnico de Nivel Médio em Danca Integrado ao

Ensino Médio na Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch.



Objetivos

O Curso Técnico de Nivel Médio em Danga, do eixo tecnoldgico de Produgao Cultural e Design, visa
preparar profissionais cidaddos com conhecimentos técnicos e éticos, proporcionando sélida formagao
intelectual, ética e técnica, constatada através de estudos e sondagens realizados junto as oportunidades

oferecidas pelo mundo do trabalho.

Desenvolver a formagdo profissional em Danga de forma integrada e significativa, promovendo
cultura, produzindo beleza, “prazer estético’, lazer e entretenimento, capacitando para imediata inser¢do no

mercado de trabalho.

Formar intérpretes criadores capazes de atuar no mercado com competéncia, qualidade, espirito
criativo e cooperacao, relacionando os principais aspectos da escolha de movimentos, fontes coreogréficas,

género e estilo no processo de criagdo, contextualizando as diferentes opgdes.

Desenvolver o cuidado com a preservagdo das manifestacdes artisticas, valorizando e conhecendo

a produgao artistica dos multiplos grupos sociais,

Despertar 0 interesse por questdes sociais, politicas, artisticas, estéticas e ecolégicas a partir da

Danca, contemplando atividades integradoras de iniciagéo cientifica no campo artistico cultural.

Com esse objetivo pretende-se desenvolver a educagéo profissional integrada as diferentes formas
de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, além de oferecer oportunidades para a pratica da
educagao continuada, qualificagdo e habilitagdo aos profissionais que ja se encontram no mercado de
trabalho buscando atualizagdo de conhecimentos tecnoldgicos integrados ao exercicio da cidadania e

preocupagdes com 0 meio ambiente.

Nesta perspectiva, 0 ensino médio integrado a formagdo profissional tem como objetivo a
recuperacado da relagdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho, propiciando aos alunos a formagao € o
dominio das diversas técnicas utilizadas na produgdo, atingidas por meio do conhecimento das diversas
areas de conhecimento. As disciplinas do Ensino Médio serdo adequadas as necessidades disciplinares do
Ensino Técnico, ocorrendo integragéo entre eles. Promovendo uma formag&o integral do aluno enquanto
cidaddo que interfere em seu ambiente social e profissional, de forma consciente e preparada, com
qualificagdo técnica em condigdes de acompanhar a flexibilidade do mundo do trabalho e preparados para o

pleno exercicio da cidadania.



Requisitos de acesso ao curso

A matricula de alunos para as Escolas que ministram a Educag&o Profissional Técnica de Nivel
Médio, obedecerdo aos critérios fixados pela Faetec e a legislagdo vigente sendo atendidos os seguintes

requisitos:

e A matricula ndo estara sujeita a pagamento de qualquer natureza;

e A matricula de alunos portadores de necessidades especiais estard assegurada, em regime de
inclus@o, os recursos e servigos educacionais especiais sdo organizados e implementados
institucionalmente, conforme edital Faetec e legislagéo prépria e

o A matricula estara condicionada a apresentacao da documentagéo exigida em edital, sem a qual a

vaga ficara automaticamente disponivel para outro candidato.



Perfis Profissionais das Qualificagoes / Perfil Profissional de Conclusédo do Curso

Ao concluir as Etapas I, Il e IlI:

Habilitagdo em Técnico de Nivel Médio em Danga — é o Profissional que atua como intérprete,

criador de dancas e gestor de atividades profissionais ligadas a area.

Eixo Tecnoldgico ao qual pertence o curso

De acordo com o CNCT, o curso pertence ao Eixo Tecnoldgico Produgao Cultural e Design.

Forma de Funcionamento

Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional.



Estrutura Curricular do Curso

A estrutura curricular do curso Técnico de Nivel Médio em Danca observa as determinagdes legais
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de nivel Técnico, nos
Referenciais Curriculares Nacionais da Educagao Profissional de nivel técnico, no Decreto n° 5154/04 e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio.

A organizagcdo do curso estad estruturada na matriz curricular, por componentes curriculares

distribuidos em 3 (trés) etapas.

A carga horéria total das etapas é de 4.282 (quatro mil duzentas e oitenta e duas) horas. A
articulacdo teoria-prética, a ser estabelecida durante o curso, tem a finalidade de atingir as competéncias e
habilidades desejadas, de modo que os alunos possam adquirir conhecimentos e informagdes sobre métodos
e técnicas proprios da danga. E que, sobretudo, possam ser capazes de criar, compor e construir novos
conhecimentos, informagdes e técnicas, articulando e aplicando esse novo conjunto, em situagdes reais ou

similares no processo de producao artistica.

A estrutura curricular que resulta das diferentes etapas estabelece a organizagao de conhecimentos
e saberes provenientes de distintos campos disciplinares e de atividades formativas que integram a formagéo

técnica e a formagao pratica, em fungao das competéncias profissionais que se propde a desenvolver.

0O aluno que concluir o curso, obtendo aprovagéo em todos os componentes curriculares, recebera o

diploma do Eixo Tecnolégico Producao Cultural e Design, com habilitagdo em Técnico em Danga.

O curriculo estd organizado por competéncias, sendo direcionado para a construgdo da
aprendizagem do aluno, enquanto sujeito do seu proprio desenvolvimento. Para tanto, a organizagao do
processo de aprendizagem privilegiara a definicdo de projetos, problemas e/ou questdes geradoras que

orientam e estimulam a investigagéo, 0 pensamento e as ag¢des, assim como a solugdo de problemas.

Dessa forma, a problematizacdo, a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e os ambientes de
formagao se constituem em ferramentas basicas para a construgéo das habilidades, atitudes e informagdes

relacionadas que estruturam as competéncias requeridas.

A pratica profissional, atividade essencial a formagéo do aluno, integra o curriculo da habilitagéo

proposta e esta inserida na carga horaria total do curso.

A prética profissional serd iniciada nos laboratérios da Unidade Escolar, sob a orientagdo do
professor, que coordenara atividades voltadas para os procedimentos técnicos e orientagéo na utilizagéo de

produtos, materiais e equipamentos da area e pressupde intercmbio permanente entre a teoria e a pratica,



perpassando todas as etapas, de forma interdisciplinar, contextualizando os conhecimentos praticos oriundos

das teorias tratadas nos conhecimentos cientificos.

A pratica profissional pode ser desenvolvida na prépria unidade de ensino e fora dela, através de
atividades como: estudos de caso; conhecimento do mercado; pesquisas individuais e em equipe; visitas
técnicas a instituigdes publicas efou particulares; e, elaboragdo de projetos, individuais ou coletivos, com

prazos para inicio e término e apresentagao de relatorios.
A pratica profissional oportuniza ao aluno:

e Integracdo entre os componentes curriculares;
e Vis&o de como e onde atua o técnico de nivel médio;
e Relacionamento com o0 mercado de trabalho e Aprimoramento dos alunos em sua area de atuacéo

profissional.



Etapas

FUNCOES SUBFUNGOES

1.1. Elaboragdo e diregdo coreografica para danga e teatro e criagdo
de roteiros.

1.2. Composicio e dire¢do coreografica para musicais, shows, TV,
1. Criagdo video, cinema e apresentagies de releituras (reinterpretagies) de
danga folclorica e outras aplicagies em danga.
1.3. Elaboragdo de identidade audiovisual de espetaculos e
produgies em danga.

2.1. Realizagio performancial de danga profissional para grandes
grupes e companhias de danca.

2. Execugd
° 2.2 Realizagio performancial para as linguagens do musical, shows,

TV, video e cinema.
3. Produgdo 3.1. Planejamento e pré-produgio em projefos de danga: idenfificagdo
£ organizacdo as agies e INsumos.

4 1. ldentificagdo, preservacio e divulgagio dos registros da memadna

4 Preservagio da danga,

Competéncias:

e Conhecer as diversas propostas de dangas e suas caracteristicas e significados (pessoais, culturais,
politicos) articulados e veiculados nas dangas criadas;

e Dominar os processos do fazer/criar artistico da danca considerando a relagao/necessidade de
ajuste, cooperacgao e respeito entre as escolhas individuais e grupais;

e Analisar a historia da danga nacional e internacional contextualizando épocas, regides e paises;
Desenvolver a expressao estética;

o Elaborar idéias e emogdes de maneira sensivel, imaginativa, estética tornando-as presentes em
produtos de danca; Aperfeicoar a capacidade de discriminagdo verbal, visual, cinestésica e de
preparo corporal de forma reflexiva;

e Pesquisar as possibilidades expressivas, técnicas e estéticas corporais, faciais do movimento, da
voz, do gesto;

o Elaborar propostas de improvisacdo, atuacdo e interpretagdo de personagens, tipos, coisas,
situagdes;

o Adaptar textos dramaticos e ndo dramaticos com vista a montagem coreografica de cenas,
performances, espetaculos em televiséo, video, cinema, telas informaticas, entre outros;

e Conhecer e distinguir no fazer/criar os estilos, escolas, tendéncias da danga relacionando-os com o
seu momento cultural e com a sua produgao;

o Pesquisar as aplicagdes de danga em projetos diversos;
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Elaborar projetos, pesquisa e documentagdo em danga com vista ao registro da memdria;
Conhecer, pesquisar e analisar os sistemas de significacdo em imagens e som;

Conhecer, pesquisar e aplicar os elementos da composigao, roteirizagao e dire¢do coreografica para
musicais, shows, TV, video, cinema e de reinterpretacdes de dangas folcléricas;

Analisar e categorizar a matéria-prima da danga e as idéias a serem escolhidas e manipuladas no
processo criativo;

Aplicar em produtos de danca as fontes de improvisagéo (instrugdes diretas, descobertas guiadas,
respostas selecionadas, jogos, etc.) e de composi¢do coreogréfica a partir de diversas fontes
culturais;

Relacionar os conhecimentos e estruturas do movimento corporal e da linguagem musical;
Compatibilizar projetos cenograficos as caracteristicas ou requisitos técnicos do processo de
producdo (elementos de iluminagdo, sonorizagdo, posicionamento e movimentagdo de
equipamentos e de pessoas), bem como a condi¢des basicas e gerais de preservacao da seguranga
de todos (elenco, equipe técnica, pessoal de produgao e publico), quando este for o caso;
Conhecer, analisar e aprimorar a técnica da danga classica; Captar a expresséo estética do
coreografo; Analisar as estruturas corporais;

Relacionar, analisar e utilizar os elementos basicos de postura, leitura do movimento e meméria;
Dominar artisticamente seu corpo e a gramatica do movimento dos diversos géneros e estilos de
danga, no contexto da execugéo;

Improvisar, atuar e interpretar personagens, tipos, coisas e situagoes;

Identificar e organizar as agdes e insumos para projetos de danga;

Conhecer as préticas e teorias de producéo, apreciacdo e reflexdo das culturas artisticas em suas
interconexoes;

Planejar, organizar, controlar e coordenar providéncias e agdes preparatérias do processo de
producéo, de forma a garantir que recursos humanos, fisico-materiais e técnicos estejam prontos e
disponiveis nos tempos previstos e nos espagos certos;

Elaborar e propor roteiros, assim como orientar e supervisionar os processos de producdo da area;
Identificar, interpretar e utilizar, de forma ética e adequada, as possibilidades oferecidas por leis de
incentivo fiscal & producdo na area;

Articular os elementos da pratica em grupo.
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Habilidades:

o Conhecer e aplicar os recursos da improvisagao;

o Utilizar a criatividade, valendo-se do corpo com instrumento de comunicagao e arte;

¢  Organizar materiais bibliograficos e documentos audiovisuais;

o Conhecer a historia da danca;

o Conhecer basicamente a escritura e registro de video documentais cénico-coreografica;

o Utilizar os processos de selegéo e tratamento dos elementos de composi¢édo coreografica, numa
perspectiva estética e comunicacional;

e Conduzir propostas de improvisagdo, atuagdo e interpretacdo de personagens, tipos, coisas,
situacdes adaptadas para musicais, shows, TV, video, cinema e apresentagdes de releituras (re-
interpretagdes) de danga folclérica;

e Redigir e dirigir propostas de roteirizacdo e de composigdo coreogréfica explorando as
possibilidades de articulagdo da danga com outras linguagens artisticas;

e Conduzir a operagéo de elementos cenotécnicos para a danca;

o Utilizar a criatividade, valendo-se do corpo como instrumento de comunicacéo e arte;

o Executar repertério especifico e adequado ao seu nivel de profissionaliza¢do, em solos, duos e trios
priorizando a pratica coletiva;

o Aplicar, na atuagao, as técnicas de postura e controle muscular das diferentes técnicas de danca;

e Expressar-se em grupo;

o Atuar na convencao palco/platéia em suas diferentes formas e meios;

e Levantar e organizar fundamentos e vocabulario basico para dialogar com institutos de pesquisa,
fontes de informacgdes e pesquisadores da area;

e  Comunicar-se utilizando vocabulario técnico dos segmentos de produgéo de danca;

o Utilizar as tecnologias disponiveis;

e Comunicar oralmente idéias, impressdes, instrugdes e expectativas, de forma acessivel aos
diversos componentes das equipes de producao;

o Aplicar estratégias ou ferramentas de motivacdo e integragao de equipes.

Bases Tecnoldgicas:

o Diversas manifestacdes artisticas no tempo e no espaco;
e Formas de expresséo corporal de imagens, idéias e sentimentos;
e Conhecimentos filosoficos, histéricos, socioldgicos, antropoldgicos, psicolégicos, cientificos e

tecnolégicos, entre outros aplicados a danca;
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o Métodos e técnicas e recursos de improvisagao;

e Técnicas de notagdo dos movimentos;

¢ Movimentos, passos e gestos relacionados a técnica da danca classica e da danga modemna;

e Técnicas de execugao de performance coletiva (corpo de baile), em solos, duos e trios;

e Estilos, géneros e modalidades de danga;

o Estruturas do corpo, seu funcionamento e cuidados na prevengéo de lesdes;

e Andlise da relagdo musica, movimento, figurino na concep¢do do personagem e contexto
coreografico;

e Terminologia do balé classico, do balé moderno;

o Histdria da danca das culturas populares nacionais e internacionais;

e Expressao corporal;

e Roteirizagao e direcao coreogréfica para musicais, shows, TV, video, cinema e de re-interpretacdes
de dangas folcléricas;

¢ Dramaturgia teatral em suas diferentes propostas;

e Vocabulario técnico da area;

o Notagdo dos movimentos;

¢ Elementos de musica e sua aplicagéo pratica na execugdo do movimento (contagem, andamento,
relagdo expressiva da musica e sua ligagéo com a relagéo expressiva do movimento);

e Técnicas e métodos de motivagéo e lideranca aplicados a coordenagéo de trabalhos em equipes.

Bases cientificas e instrumentais:

e Lingua Portuguesa;
e Educacdo Fisica;
e Artes;

e Matematica;

e Fisica;

e Quimica;

e Biologia;

o Geografia;
e Historia;

e Sociologia;
e Filosofia;

o Lingua Estrangeira Moderna;
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e Literatura Brasileira;

e Informatica.

Plano de Estagio

O Curso Técnico em Danca ndo contempla estagio curricular supervisionado como atividade

obrigatéria para a conclusdo do mesmo.

A pratica profissional ocorrera a partir do cumprimento das atividades propostas ao final de cada ano
e todo o periodo de pesquisa, elaboragao, ensaio e apresentacdo dos projetos registrada na ficha individual
do aluno. Além disso, fara parte de cada ano pelo menos duas visitas Técnicas, a constar:- Centro
Coreogréfico da cidade do Rio de Janeiro, Teatro Municipal, Departamento Corporal da UFRJ, Faculdade
Angel Viana, Centro Universitario da Cidade - Ipanema (setor de Danga), Pago Imperial, CCBB, Academia

Brasileira de Letras.

A préatica sera iniciada nos laboratérios da Unidade Escolar, sob a orientagdo do professor, que
coordenara atividades voltadas para os procedimentos técnicos e orientagdo na utilizacdo de produtos,
materiais € equipamentos da area, pressupde intercambio permanente entre a teoria e a pratica,
perpassando todas os anos de forma interdisciplinar, contextualizando os conhecimentos praticos oriundos

das teorias tratadas nos conhecimentos cientificos.
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Matriz Curricular

Habilitagéo: Técnico em Danga

ETAPA COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
ARTES | &7
BIOLOGIA | 87
CONSCIENCIA CORPORAL 87
EDUCAGAOQFISICA &7
FILOSOFIA | 67
FISICA| 67
FUNDAMENTOS DE MUSICA | 67
FUNDAMENTOS DE TEATRO | &7
GEOGRAFIA | 87
FISTORIA | 87

EWARA HISTORIA DA DANCA &7
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - ESPANFEOL | 67
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES | 67
LINGUA PORTUGUESA | &7
LITERATURA | &7
MATEMATICA | 133
PRODUCAQ ORAL E ESCRITA | 67
QUIMICA | &7
SOCIOLOGIA | 7
TECNICA DE DANGA | 133
CH-ETAPA 1472
ARTES Il &7
BIOLOGIA Il 87
EDUCACAQ FISICA Il 67
FILOSOFIA &7
FISICAl 67
FUNDAMENTOS DE MUSICA Il 67
FUNDAMENTOS DE TEATRO Il &7
GEOGRAFIA I &7
HISTORIA Il 87
INTRODUGAO A DANGA CONTEMPORANEA 133

ETAPA 2 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - ESPANFOL |l 87
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES || &7
LINGUA PORTUGUESA Il 87
LITERATURA I &7
MATEMATICA Il &7
PRODUCAQ ORAL E ESCRITA Il 87
PSICOLOGIA DAS RELAGOES HUMANAS &7
QUIMICA |l 87
SEGURANCA, MEIO AMBIENTE E SAUDE 87
SOCIOLOGIA Il 67
TECNICA DE DANCA II 133
CH - ETAPA 1539
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Plano de Capacitagdo Permanente e Continuada para Docentes

Os professores de educacéo profissional enfrentam novos desafios relacionados:

 As mudangas organizacionais que afetam as relacdes profissionais;

o Aos efeitos das inovagdes tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e culturas profissionais;

¢ Ao novo papel que os sistemas simbolicos desempenham na estruturagdo do mundo do trabalho;
¢ Ao aumento das exigéncias de qualidade na produgéo e nos servigos;

o A exigéncia de maior atengdo 4 justica social e As questdes éticas e de sustentabilidade ambiental.

Esses desafios se constituem em demanda para construgcdo e reestruturagdo dos saberes e

conhecimentos fundamentais a analise, reflexao e intervengdes criticas e criativas na atividade de trabalho.

Para formar a forga de trabalho requerida pela dindmica tecnologica que se dissemina mundialmente, é
preciso um outro perfil de docente capaz de desenvolver metodologias apropriadas as especificidades da
educagao profissional, construir a autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos

interdisciplinares.

E preciso considerar, portanto, a complexidade deste todo e as necessidades de cada uma das
particularidades internas ao conjunto da educagédo profissional. Quando o docente atua no ensino técnico
integrado ao médio, ele deve saber integrar os conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais e
humanisticos, que compdem o nucleo comum de conhecimentos gerais e universais, e 0s conhecimentos e

habilidades relativas as atividades técnicas de trabalho e de produgao relativas ao curso técnico em questao.

Deve, portanto, ter capacidade para elaborar estratégias; estabelecer formas criativas de ensino-
aprendizagem; prever as condigdes necessarias ao desenvolvimento da educagéo profissional, considerando
suas peculiaridades, as circunstancias particulares e as situagdes contextuais em que se desenvolve; realizar
um trabalho mais integrado e interdisciplinar; promover transposi¢des didaticas contextualizadas e vinculadas
as atividades praticas e de pesquisa; executar as especificidades das atividades pedagégicas relativas ao

planejamento, organizagéo, gestéo e avaliagcdo desta modalidade educacional.

Em sintese, o perfil de formag&o do docente da educagéo profissional precisa englobar trés niveis de

complexidade:

e Desenvolver capacidades de usar, nivel mais elementar, relacionado a aplicagdo dos
conhecimentos e ao emprego das habilidades instrumentais;

o Desenvolver capacidades de produzir, que requer o uso de conhecimentos e habilidade necessarios
a concepgao e execugao de objetivos para os quais as solugdes tecnoldgicas existem e devem ser

adaptadas e
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Desenvolver capacidades de inovar, nivel mais elevado de complexidade relacionado as exigéncias

do processo de geragéo de novos conhecimentos e novas solugdes tecnoldgicas.

A Faetec, fundamentada nos pressupostos elencados, proporcionara capacitagdo para docentes e

técnicos que atuam na educagéo profissional através de cursos, palestras e oficinas, organizados de acordo

com os seguintes itens:

Temas transversais: evolugdo histérica da tecnologia; tecnologia e desenvolvimento cientifico;
tecnologia, qualidade de vida e desenvolvimento humano; ética e tecnologia; tecnologia e mundo do
trabalho; tecnologia e impacto socio-ambiental;

Conteudos especificos do campo tecnoldgico: correspondem a complexos tecnolégicos que
envolvem aspectos da realidade natural e social, implicados na atividade humana do trabalho,
transpostos para outro contexto de trabalho, 0 educacional, alicergados em sélidas bases cientificas
e nas especificidades dos saberes profissionais e

Formagdo pedagdgica: educacgdo brasileira; histéria da educacdo profissional; relagdes da
educacéo profissional com o contexto econémico-social; fundamentos da relagéo entre trabalho e
educacdo; producdo de saberes no e sobre o trabalho; espacos de articulagdo entre escola e
trabalho; mudangcas no mundo do trabalho e suas implicagbes para a educagao; politicas e
legislagdo da educagéo profissional; objetivos e especificidades da educagéo profissional; conceitos
e paradigmas sobre curriculo na educagéo profissional; relagdes entre curriculo, educagéo, cultura,
tecnologia e sociedade; dualidade na organizagdo curricular e curriculo integrado; construgao
curricular na educacéo profissional; didatica e educagéo profissional; organizagé@o e planejamento
na pratica pedagdgica na educacéo profissional; avaliagdo do processo ensino-aprendizagem na

educacao profissional; docéncia na educacao profissional.
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Sistema de Avaliagao

Em todos os processos e metodologias aplicadas para a avaliagdo preponderara o aspecto
qualitativo. Os principios pedagogicos da interdisciplinaridade e da contextualizagdo deverdo ser observados

em todo o processo da avaliagéo.

Deverdo ser realizadas, no minimo, duas avaliagdes, sendo uma por componente curricular e a

outra, preferencialmente, interdisciplinar.

As sinteses dos resultados da avaliagdo do aproveitamento serdo expressas em notas, numa escala
de 0 (zero) a 10,0 (dez).

As médias deverdo expressar a avaliagdo global do aluno, abrangendo as competéncias e
habilidades que perpassam os diferentes componentes curriculares. Os resultados da verificagdo do
rendimento em cada componente curricular serdo sistematicamente registrados pelo docente numa Unica

nota.

A periodicidade para o registro das sinteses dos resultados da avaliagao do aproveitamento ocorrera
a cada ano. Sera considerado promovido o aluno que obtiver como resultado do seu aproveitamento, média
igual ou superior a 6,0 (seis) em cada componente curricular e frequéncia minima de setenta e cinco por

cento.

A recuperacao, direito do aluno, sera compreendida como um momento do processo de construgéo
do conhecimento, devendo ser continua e paralela, tendo em vista a reorientacdo de estudos e a

oportunidade de novas situagdes de aprendizagem.

Devera ser registrado no diario de classe todo o processo referente a recuperacéo paralela e,
acompanhado pela equipe técnico-pedagogica da Unidade Escolar. O professor sempre que verificar
dificuldades na aprendizagem do aluno, ao longo do periodo letivo, criara situagdes de desafios, propondo

atividades novas e diversificadas.

Apbs os estudos de recuperagao paralela os alunos poderdo ser reavaliados, prevalecendo a maior

nota obtida, desde que tenham participado do processo avaliativo previsto para o trimestre.

Ao término de cada ano letivo, o0 aluno que persistir com insuficiéncia no seu rendimento escolar em

até seis componentes curriculares, tera direito a realizar estudos de recuperacao final.

Apbs os estudos de recuperagéo final, 0 aluno serd submetido a uma avaliagdo cujo resultado

substituird a média final, devendo alcangar nota igual ou superior a 6,0 (seis) para promogao.
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Formas de aproveitamento de Conhecimento, Competéncias e Experiéncias Anteriores

Na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, poderdo ser aproveitados os conhecimentos e
experiéncias anteriores, apos analise da Supervisao Educacional e Coordenagao de Curso Técnico, quando
diretamente relacionados com o perfil profissional de conclusdo da respectiva qualificagcdo ou habilitagao

profissional.

O aproveitamento de estudos da educacdo profissional de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio podera ser feito pela Superviséo
Educacional e pela Coordenacdo de Curso Técnico, mediante avaliagdo das competéncias, carga horéria

cumprida e o perfil de conclusdo da habilitagdo requerida, nas seguintes condigdes:

e Se adquirido em qualificagdes profissionais, etapas ou modulos técnicos concluidos em outros
cursos, desde que cursados nos ultimos cinco anos e

e Se adquirido no trabalho ou por meios informais, mediante avaliacdo do aluno pela Superviséo
Educacional e pela Coordenacdo de Curso Técnico, mediante avaliagdo das competéncias, carga

horaria cumprida e o perfil de conclusdo da habilitagao requerida.
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Certificagao

Apobs a integralizacdo dos componentes curriculares que compdem a matriz curricular do curso

técnico, sera conferido ao egresso o Diploma de Técnico de Nivel Médio em Danca.
Devera constar no diploma de habilitagao de nivel técnico o perfil de conclus&o do curso.

Todos os certificados e diplomas serdo expedidos e validados, mediante providéncias pela Unidade

Escolar, conforme diretrizes da Portaria Faetec.
Os prazos para expedi¢do de certificados e diplomas seguirdo critérios fixados em Portaria Faetec.
Os diplomas serdo acompanhados de historico escolar expedidos pela Unidade Escolar.

Os histdricos escolares do técnico devem explicitar as competéncias referentes a cada etapa
cursada.
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APENDICES



APENDICE A

Questionario (Alunos)

UFRRJ/ PPGEDUC

Questionario destinado a discentes do Curso Técnico em Danga da Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch

1) Idade:

2) Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
3) Municipio onde mora:
4) Bairro onde mora:
5) Em qual escola estudava antes da atual?

6) Escolaridade da mae:

(a) Ensino Fundamental completo ( )  cursando ( ) incompleto ( )
(b) Ensino Médio completo ( )  cursando ( ) incompleto ( )
(c) Ensino Médio/ Técnico completo ( )  cursando ( ) incompleto ( )
(d) Ensino Superior completo ( )  cursando ( ) incompleto ( )
(e) Outro:
7) Escolaridade do pai:
(&) Ensino Fundamental completo ( )  cursando ( ) incompleto ( )
(b) Ensino Médio completo ( )  cursando ( ) incompleto ( )
(c) Ensino Médio/ Técnico completo( )  cursando ( ) incompleto ( )
(d) Ensino Superior completo( )  cursando ( ) incompleto ( )
(f) Outro:
8) Profissdo da mae:
9) Profissédo do pai:
10) Jé& praticava/estudava danca antes de ingressar no curso técnico? Sim( ) Néo( )
Qual estilo de danc¢a?
Onde?

Continua praticando/estudando no mesmo lugar? Sim( ) Néao( )
11) Pratica alguma atividade extraclasse? (cursos, eventos, aulas, esportes)

Sim( ) Néo ( )
Qual?

12) Realiza algum tipo de estagio? Sim () N&o ()
Lugar/funcéo:

13) Vocé trabalha? Sim( )Nao( )

(Em caso afirmativo) Qual cargo?
14) Com que frequéncia vai a museus e/ou teatros?

(a) Mais de duas vezes por més

(b) Uma vez por més

(c) Menos de uma vez por més
15) O que te motivou a entrar neste curso?

(a) A escola prepara bem para 0o ENEM

(b) Gosto de dancar

(c) Paraser um profissional da danca

(d) Outro:
16) Em sua opinido, quais sdo os pontos positivos do curso?

17) E os negativos?

18) Quais disciplinas vocé julga mais importantes? Por qué?




19) Quais disciplinas vocé julga menos importantes? Por qué?

20) O curso esta sendo bom pravocé? Sim( ) Nao( ) Por qué?
21) Vocé enfrenta dificuldades para estudar neste curso? Sim ( ) Néo ( )
Quais?
22) Pretende trabalhar com danca/ arte? Sim( ) N&o ( ) De que forma?
23) Pretende fazer graduagéo? Sim( ) Néo ( )

Em que area?
24) Se julgar necessario, faga algum comentério/consideracdo que considera importante e nao foi
abordado nas perguntas anteriores:




9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

APENDICE B

Questionario (Professores)

UFRRJ/ PPGEDUC

Questionario destinado a docentes do Curso Técnico em Danca da Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch

Idade:

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Disciplina que leciona no curso de danca:
Formacao Académica (area/ nivel/ institui¢ao):

Hé& quanto tempo é docente da FAETEC?
Hé& quanto tempo é docente do curso de danca?
Leciona em outro curso da prépria escola? Sim( ) Néao ( )
Qual?
Entende que o curso oferece algum diferencial comparado a outros cursos da mesma instituicao?
Sim( )Néao( )

Qual?

H4 articulacdo entre a disciplina que leciona e as demais? Sim( ) Néo ()
Caso afirmativo, cite um trabalho que desenvolveu desta forma (integrada/ articulada):

Planeja suas aulas em algum momento de forma conjunta (com outros professores e/ou com a
coordenacdo)?

Sim( ) Néo ( )

Como?

O contetdo de sua disciplina para o curso de danga é menor ou mais simples do que o da mesma
disciplina em outro curso? Sim( ) N&o ()
Justifique:

Vocé acredita que os alunos do curso de danca estardo bem preparados para fazer o ENEM na
area da sua disciplina? Sim( ) Néo ( )
Por qué?

Hé& uma proposta de integracdo curricular. Em sua opiniéo, esta acontece na pratica?
Sim( ) Néo ( ) Justifique:

Vocé acha a integracado curricular uma boa ideia/ acao? Sim( )Néo( )
Por qué?
Quais as dificuldades para pér a integracao em pratica?




1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

APENDICE C

Questionério (Professora de Sociologia)

UFRRJ/ PPGEDUC

Questionario destinados a docentes do Curso Técnico em Danca da Escola Técnica Estadual Adolpho Bloch

Idade: 32 anos

Sexo: Feminino ( x) Masculino ( )

Disciplina que leciona no curso de danca: Sociologia

Formacdo Académica (area/ nivel/ institui¢do): Doutorado incompleto em Sociologia (IESP/ UERJ)
Desde quando é docente da FAETEC? 2 anos

Hé& quanto tempo é docente do curso de danga? 3 meses

Leciona em outro curso da propria escola? Sim (x) Nao ()

Qual? Administracéo, Producédo Audiovisual, Hospedagem e Agenciamento de viagens.

Entende que o curso oferece algum diferencial comparado a outros cursos da mesma instituicao?
Qual?

Acho que o principal diferencial do curso era a integracéo (o que foi adotado por todos 0s outros cursos
técnicos)

Ha articulacdo entre a disciplina que leciona e as demais? Sim(x) Nao ()

De que forma?

Ainda ndo desenvolvi um trabalho integrado. Tentarei realizar as atividades nos proximos trimestres.

10) Planeja suas aulas em algum momento de forma conjunta (com outros professores e/ou com a

coordenacdo)? Sim( ) Nao (x)
Como? Ja orientei meu planejamento de acordo com propostas de outros professores, mas nao tive a

experiéncia de planejar de forma conjunta

11) O contetdo de sua disciplina para o curso de danga é menor ou mais simples do que o da mesma

disciplina em outro curso? Sim() N&o (x)
Justifique: Como ha o espaco de trabalhar os bindmios, tenho tido mais dificuldade neste inicio, pois
nao considero a tarefa simples. Alem disso, e mais complicado fazer a articulacdo em algumas series

(ex.: terceiro ano)

12) Vocé acredita que os alunos do curso de danca estardo bem preparados para fazer o ENEM na

area da sua disciplina? Sim (x) Nao ()
Justifique: Acho minha disciplina muito proxima da vivencia do curso; Acredito ser mais facil garantir
um interesse dos alunos nos temas e discussfes (mesmo que seja dificil para mim planejar a

integracao).



13) Ha uma proposta de integracao curricular. Na sua opinido, esta acontece na pratica? Sim ( x )
Nao ()
Justifique: Pelo que tenho observado nas reunides e na relacdo com os alunos, acredito que a
integracd@o aconteca apesar de ocorrer em intensidades diferentes de acordo com a disciplina

14) Vocé acha a integracédo curricular uma boa ideia/ acdo?  Sim ( x) Nao ()
Por qué?
Acho uma boa ideia, mas vejo muitas dificuldades para a sua implementacdo efetiva. Reconhego que
existem professores que ndo querem repensar sua pratica, mas a resisténcia dos profissionais tem raizes
mais profundas.

15) Quiais as dificuldades para por a integracdo em pratica?
Para mim, especificamente, a maior dificuldade tem sido encontrar tempo para me dedicar, pensar e
planejar as atividades integradas. Como o professor acaba assumindo varios cursos técnicos (e todos
estdo se tornando integrados), e preciso “escolher”, na pratica, para qual curso se dedicar. Todo o meu
tempo disponivel para planejamento e utilizado no curso de danca. Nado digo isso no sentido formal,
oficial. Mas o fato e que para planejar o segundo e terceiro anos levo muito tempo. Quando ocorrem
imprevistos tudo piora. No meu caso, como estou em fase de conclusdo do doutorado, fica muito
complicado. Também acho ruim ndo conseguir integrar com outros professores do E. M. (historia, por
exemplo). Vejo que os professores do E. M. sempre estdo correndo, tem pouco tempo livre na escola,
logo e dificil reunir e pensar atividades conjuntamente (isso e parcialmente resolvido nas reunides do

Ccurso).



APENDICE D
Entrevista (DDE/ FAETEC)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares
Mestrado Académico

Mestranda: Amanda Santos de Lima

Orientadora: Célia Regina Otranto

Pesquisa: “A formacdo profissional em danca: o ineditismo da proposta de educacdo integrada em uma
escola publica estadual do Rio de Janeiro”

ENTREVISTA

e Entrevistado: Maura Luiza Gomes (Supervisora Pedagdgica da Diretoria de Desenvolvimento da
Educacdo Basica e Técnica da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica — FAETEC/ RJ)

Entrevista realizada em 12 de novembro de 2013.

1. Como surgiu a proposta do curriculo integrado? Qual foi o motivo da mudanca?

A oportunidade surgiu com o decreto 5154/04. Entdo organizamos, a partir de 2008, palestras, seminarios e

reunides para apresentar o tema as Unidades da rede. A principio a op¢do de oferecer na Unidade cursos

na modalidade Ensino Médio Integrado era opcional, algumas Unidades comecaram o planejamento para

esta oferta, entre elas a ETE Adolpho Bloch com a proposta do Curso Técnico em Danga.

Em 2013 para atender o Plano Estadual de Educacdo que determina que a Secretaria Estadual de Ciéncia e

Tecnologia seja a responsavel pela Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, enquanto a Secretaria

Estadual de Educacdo a responsavel pela Educacdo Basica, a rede FAETEC passa a oferecer os seus

cursos que eram até entdo ofertados na forma concomitante, na modalidade de Ensino Médio Integrado.

2. Serdo mantidos os outros formatos (concomitante e subsequente)? Qual a realidade da FAETEC
hoje quanto a organizacao dos ensinos médio e técnico?

Como foi pontuada na primeira questdo, para atender o Plano Estadual de Educacdo, a rede FAETEC

passa a oferecer 0s seus cursos que eram até entdo ofertados na forma concomitante, na modalidade de

Ensino Médio Integrado. A concomitancia interna permanece nas Unidades somente enquanto as turmas

com matricula inicial em 2012 estiverem em andamento. Todas as turmas de primeiro ano estéo integradas.

Os cursos técnicos subsequentes, uma vez que ja sdo cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio, serdo mantidos.

3. Num artigo da Rosane Farias, nés temos duas informagdes: a de que o curso de danca seria o

primeiro num formato integrado na rede, tendo surgido em 2011 e ao mesmo tempo de que 0s



primeiros cursos integrados foram os de administracdo, informatica e secretaria escolar pelo

ISERJ em 2009. Vocé poderia explicar melhor o surgimento desses cursos?
Quando afirmamos que o Curso Técnico em Danca seria o primeiro num formato integrado, estdvamos nos
referindo ao primeiro oferecido na Diretoria de Desenvolvimento da Educacao Basica e Técnica. Os cursos
oferecidos no ISERJ realmente foram os primeiros oferecidos na rede Faetec, mas pertencem a outra
diretoria.
4. Como foi realizado o planejamento do curriculo integrado?
Em 2011 iniciamos a construcao de curriculos minimos comuns, objetivando que unidades ofertantes do
mesmo curso tivessem conteddos minimos comuns, tanto nos conteddos técnicos como no médio,
observando a sequéncia e paralelismo destes conteudos.
Em outubro de 2011, na fase final desta construgcdo, chega a determinacéo que a partir de 2013 a rede
FAETEC passaria a oferecer os seus cursos na modalidade de Ensino Médio Integrado.
No primeiro semestre de 2012 partindo da vivéncia da construgdo de curriculos minimos comuns iniciamos
a construcdo das matrizes integradas e subsequentes ao ensino médio nos diversos cursos da rede, visto que
além da determinacdo da substituicdo da concomitancia interna para o integrado, 0s cursos perderiam a
autorizacgao de funcionamento para 2013, por esgotamento de prazo que era de cinco anos.
Antes da construcdo coletiva precisdvamos que as Unidades promovessem reunides com os professores do
Ensino Médio e do Técnico, apresentando os diferentes cursos de cada Unidade. Apds essa apresentacdo 0s
professores deveriam responder determinadas perguntas, que serviriam de base para as futuras reunides.
As primeiras reunides foram muito tensas com questionamentos do tipo: “Ndo vai ter mais ensino médio? ”
“O ensino médio vai ficar empobrecido?” “Porque vocés estdo impondo esta mudanga?”, esclarecemos as
duvidas e ap6s as tensdes iniciais, iniciamos a construcdo das matrizes reunindo os coordenadores dos
cursos técnicos e os coordenadores de disciplinas do ensino médio das diferentes unidades que ofertam o
mesmo curso, para a definicdo da matriz integrada e subsequente.
A partir das definicbes das matrizes dos cursos técnicos construimos todos os planos de curso,
encaminhados para autorizacdo em julho de 2012.
No segundo semestre de 2012 reiniciamos a constru¢é@o de curriculos minimos comuns da primeira etapa.
Como estratégia, reunimos inicialmente os coordenadores dos cursos técnicos, considerando que todo
professor de curso técnico passou na sua formacéo pelo ensino médio, eles constroem os contetidos das
disciplinas da educacdo profissional e apontam os pontos de sequéncia e interferéncia dos conteudos do
ensino medio. Depois reunimos os coordenadores de disciplina de cada disciplina do ensino médio que
constroem os seus contetidos considerando os diferentes eixos tecnologicos que pertencem os diferentes
cursos e as necessidades apontadas pelos professores do ensino técnico. Conforme o andamento da
construcdo se for necessario promovemos reunides dos coordenadores do curso técnico com 0s
coordenadores da disciplina do ensino médio para ajustar os curriculos. Foi 0 que ocorreu com a area

industrial, que precisou de uma reunido entre engenheiros, matematicos e fisicos para a conclusdo do
2



curriculo, nesta reunido posso apontar as seguintes falas: “ndo, esses conteiidos os engenheiros ensinam
melhor que o pessoal de matematica, que 0 pessoal de fisica ou o contrdrio”, com isto definiram quem seria
responsavel por determinado conteido e quem teria maior competéncia para transmissdo aos alunos.
Em 2013 continuamos a construcdo de curriculos minimos comuns da segunda e terceira etapa utilizando a
mesma estratégia. Concluimos a etapa com o0s coordenadores dos cursos técnicos, mas devido ao
cumprimento do calendario escolar 2013, as reunides com os coordenadores de disciplina de cada
disciplina do ensino médio serdo realizadas em 2014.
5. O que vocés entendem por integracéo curricular?
Em minha opinido, integracdo curricular representa que o ensino médio é essencial e complementar ao
ensino técnico e o ensino técnico significa o ensino médio. Nao deveriamos aprender 0s conceitos
isoladamente, aprendendo de forma integrada os contetdos passam a ter um significado, uma utilidade, em
consequéncia compreendemos o porqué de aprender determinados contedos.
6. A proposta é de interdisciplinaridade?
A proposta nas Unidades sempre foi interdisciplinar e contextualizada enquanto na concomitancia, com a
integracdo a proposta fortaleceu. Para o proximo ano estaremos fomentando nas Unidades o Projeto
Integrador que € interdisciplinar e é contextualizado, que integra assuntos distintos na ética do Mundo do
Trabalho.
7. O gue ja aconteceu até agora (palestras, reunides, mudancas nos curriculos, organizacdo das
unidades, etc.)?
Como ja foi relatado ocorreram palestras, seminarios e reuniées. Em fevereiro de 2013 ocorreu o | Férum
de Integracdo Curricular da Rede Faetec organizado pelo Programa de Formacdo Continuada e
Permanente - FOCO que coordenada acdes de formacdo continuada na rede Faetec, com a palestra
Integracdo Curricular do Professor José Antdnio Sepulvida (UFF), da Mesa redonda sobre o Ensino Médio
Integrado com as professoras Rosane Campelo (coordenadora do Curso Técnico em Danca na ETE
Adolpho Bloch), a professora Regina Bortolini (SEEDUC) com a mediacdo da professora Rosane Farias
(Faetec/DDE). Em abril o Professor Gaudéncio Frigotto realizou palestra com o tema Ensino Médio
Integrado: Desafios e Perspectivas. Em paralelo organizamos um calendario de reunides para construgao
coletiva do curriculo minimo comum dos cursos.
Criamos o Blog do Grupo de Trabalho em Ensino Médio Integrado a Educacgédo Profissional Técnica de
Nivel Médio (GTEMI), disponivel através do endereco htpp://emi.blog.br e divulgamos a todos os
segmentos docentes e equipe técnico-administrativas das Unidades. Com o objetivo de servir como
ferramenta de troca de informacdes e exemplos de boas praticas pedagogicas nos cursos de EMI na Rede
Faetec e, nesse sentido, criticas, sugestdes e demais formas de colaboragéo.
Professores de matematica, lingua portuguesa, lingua estrangeira estao construindo aulas integradas, como
matematica pra enfermagem, usando exemplos, contextualizando, dando ideias, estas aulas estédo

disponiveis no blog.



8. Que dificuldades estdo sendo encontradas?

A principal dificuldade encontrada e o relacionamento dos professores, pois a integracdo requer uma
afinacéo, dialogo e parcerias.

Mas as outras unidades que estdo implementando a integracdo relatam as mesmas dificuldades e a rede
Faetec possui 0 agravante da diversidade e quantidade de cursos que ofertam.

Além disso temos a questdo da infraestrutura das escolas técnicas, os laboratdérios que necessitam de

manutengdo constante.

9. Addistribuicéo de professores por curso sofreu ou sofrera alguma alteracdo?

Desde 2011 foram sugeridas orientacfes para gestdo visando facilitar a implementacdo do curriculo
integrado. Para os supervisores sugerimos que eles deveriam acompanhar exclusivamente um curso ou
nesta impossibilidade, que os mesmos acompanhem cursos de mesmo Eixo Tecnoldgico ou afins. Para os
professores foi sugerido que eles deveriam considerar as especificidades dos eixos tecnoldgicos nos quais
0s mesmos irdo atuar quanto a elaboracdo dos horarios individuais. Por exemplo, se o professor der aula
em mecanica, ndo dé também em enfermagem, mas poderia dar em eletrdnica que pertence ao mesmo eixo.
Quando um professor de determinada disciplina passa pra rede FAETEC ele ndo passa para um
determinado curso. Para a elaboracdo do horario individual o professor aponta a sua disponibilidade de
horario e as suas preferéncias, baseada nesses dados a Unidade monta os horarios. O que noés
recomendamos quanto Diretoria é que, se observasse, além do que era comum perguntar, que também
perguntasse em que curso queria ficar. Neste primeiro momento, considero que muitos ndo entenderam que
pergunta seria essa. Mas para o proximo ano com a implementacédo dos curriculos comuns por curso, a
pergunta foi significada, sempre considerando a opinido dos professores que gostam de trabalhar em
cursos diferentes, porém com contetidos variados.

10. As coordenac0es de disciplinas irdo continuar existindo?

Nesse momento, as Unidades possuem turmas nos formatos concomitante, integrado e subsequente, ndo ha
possibilidade de mudancas. Mas provavelmente precisaremos de um novo formato de coordenacéo, que
deve ser pensada coletivamente para a implementacdo quando ndo mais coexistir a concomitancia nas
Unidades.

11. Como avaliam a implementacéo do curriculo integrado até agora?

Considero que a implementacéo esta ocorrendo de forma positiva, costumo dizer que um passo de cada vez.
Admito que os curriculos ndo estejam totalmente integrados, estamos caminhando pra isso, olhando os
pares (outras instituicdes) estamos todos no mesmo barco.

12. Como avaliam a experiéncia do curso de danga nesse contexto?

Nesse momento n&o tenho como avaliar individualmente a evolugdo dos cursos, no entanto como
planejamento para o préximo ano iremos as Unidades para analisar como esta ocorrendo a implementacao

e verificar as necessidades individuais.



13. Que ac¢bes / mudancas sao previstas para o proximo(s) ano(s)?

Para o proximo ano sdo previstas as seguintes ac¢6es: A conclusdo da construcéo do curriculo minimo
comum. As visitas as Unidades para analise e verificacdo. A organizacdo do Il Férum de Integracédo. A
capacitacdo sobre Avaliacdo Escolar. A implantacdo de um projeto integrador.

AUTORIZACAO

Eu, Maura Luiza Gomes, Supervisora Pedagdgica da Diretoria de Desenvolvimento da Educacio Bisica e
Técnica da Fundagao de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) - R, ratifico a veracidade das informagées por
mim cedidas e autorizo a divulgacio das mesmas para fins académicos.

Ass.: . {;M%




APENDICE E
Entrevista (Direcdo/ ETEAB)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares

Mestrado Académico
Mestranda: Amanda Santos de Lima
Orientadora: Célia Regina Otranto

Pesquisa: “A formacao profissional em danca: o ineditismo da proposta de educacgédo
integrada em uma escola publica estadual do Rio de Janeiro”

ENTREVISTA

e Entrevistado: José Adriano Alves (Diretor da Escola Técnica Estadual Adolpho
Bloch) — 3 de outubro de 2013.

Amanda: O que a direcdo pensa sobre a implantacdo do curriculo integrado?

Diretor: O curriculo integrado foi implementado nas escolas técnicas sem uma ampla
discussdo. Foi um movimento um pouco de cima para baixo, mas é um movimento
também interessante, por outro lado, porque forca os professores do ensino técnico e do
ensino médio a dialogarem ainda mais e ajuda a repensar 0s cursos oferecidos e suas
ementas. Ademais, isso também é uma proposta mais sensata e moderna para os alunos

dos ensinos médio e técnico.
Amanda: Com a implantacéo do curriculo integrado a organizacao da escola mudou?

Diretor: Isso ainda € muito recente. Estamos implementando esse ano. Apesar do curso
de danca ja ter o curriculo integrado, na escola como um todo, é esse ano que temos
uma espécie de projeto piloto. Isso demanda ainda um estudo para averiguar 0S
resultados e as consequéncias da implementacdo desse projeto integrado. No entanto,
num primeiro momento, vemos que ha dificuldades. O professor das disciplinas do
médio tem que sair do lugar dele e tentar interagir com o nicleo técnico e vice-versa.
Nas reunides integradas nos ja percebemos uma certa dificuldade. Por outro lado,
também ha alguns avancos, algumas experiéncias interessantes de integracdo e de

socializacdo do conhecimento. Essa foi a parte boa.



Amanda: Houve alguma palestra ou algum tipo de formacdo para os professores e

gestores com relagéo a essa mudanga?

Diretor: NOs queriamos trazer para nossa escola uma equipe que ja tivesse trabalhado
com curso integrado, para conversar com 0s professores na semana de planejamento.
Mas isso ainda nao foi possivel. Estamos pensando em outras experiéncias. A escola
estd passando por um momento atipico. Primeiro, sdo essas duas greves. Tivemos
também mudanca de coordenacdo pedagdgica e estamos reorganizando muita coisa da
escola. Em funcdo dessa reorganizacdo, porque a nossa gestdo comecgou em janeiro,

ainda estamos estruturando o ensino técnico integrado.

Amanda: Sabemos que fazer com que todos 0s cursos passem a trabalhar de forma
integrada exige muita mudanca na organizacao da escola, na matriz curricular, horarios,

distribuicdo de professores... Que dificuldades vocés estdo encontrando?

Diretor: E uma coisa muito nova. Talvez a gente néo tenha entendido ainda essa cultura
da integracdo. Havia projetos especificos que faziam essa integracéo, mas a escola como
um todo se ressente de uma pratica maior, de um maior planejamento para poder
adequar tudo isso. Nesse sentido, a gente ainda vai pagar um certo preco por esse
primeiro momento. Eu acredito que em 2014 as coisas Va0 comecar a se organizar mais.
No entanto, ha de ressaltar que a copa do mundo vai atrapalhar um pouco isso, porque
nossa semana de planejamento, que normalmente é de uma semana, sera de apenas dois
dias. Isso ja atropela um monte de iniciativas que estavamos pensando para escola,
como a de trazer pessoas com conhecimentos especificos para ajudar nesse projeto de

integracéo.

Amanda: O curso de danca abriu sua primeira turma em 2011 j& de forma integrada,
antes de todo esse movimento na rede. Por ter vivenciado experiéncias de integragdo

antes dos outros ele ta influenciando ou inspirando outros cursos de alguma forma?

Diretor: Menos do que eu gostaria. A semente foi lancada, mas a gente precisa
amadurecer isso e aproveitar a experiéncia do curso de danca, que a meu ver € uma
experiéncia bem sucedida. Eu acho que a integracdo no curso de danca se d& de uma
forma mais tranquila, até pela propria caracteristica do curso. O curso de danga é um
curso muito atipico. Muito diferente de um curso de administracdo, por exemplo. Entéo,

sdo matizes que a gente ainda vai ter que se deparar e tentar organizar de uma melhor



forma. E claro que temos que aproveitar essa experiéncia do curso de danca e socializar

com os outros. J& estamos fazendo isso, mas ndo com a intensidade necessaria.

Amanda: Ja ha alguma previsdo de mudangas para 0 proximo ano com relacdo a

integracdo?

Diretor: Existem ideias, mas essa greve que se arrasta prejudica muito o planejamento
da escola. A escola busca ser transparente e democratica, entdo qualquer medida
pedagdgica deveria ser debatida por todo o corpo docente. Em funcéo da greve isso fica
impossibilitado. O horario dos professores tem que ser organizado de uma forma que
atenda o curriculo integrado. Mas para isso acontecer precisamos explicar aos
professores como deve ser essa organizacdo, pensando de uma forma integrada. N&o é o
coordenador do curso técnico que escolhe um professor porque gosta dele. Nao pode ser
assim. Os professores sdo professores dos cursos, entdo tem que haver essa integracdo
também na propria mentalidade dos professores. Os coordenadores tem que entender
isso. Acho que ja entendem, mas tem ficar mais claro, mais bem discutido, para a gente

fazer uma implementacdo mais adequada do que esta sendo feito.

Amanda: Essa questdo da distribuicdo dos professores nos cursos é uma questdo mais

especifica. Os professores lecionam em quantos cursos?

Diretor: Essa € uma dificuldade estrutural. Temos professores atuando em trés a quatro
cursos. Isso gera um problema, porque esse professor teria que frequentar trés a quatro
reunibes especificas de cada curso. Sdo planejamentos diferenciados. Isso exige que
essas questdes sejam ligadas ao projeto politico pedagdgico da escola e ao plano de
carreiras, que precisa ser aprovado garantindo a dedicacdo exclusiva. Isso gerara para o
professor um tempo disponivel para a escola, ou melhor, para o curso, e assim ele vai

poder se dedicar mais.

Amanda: Isso é algo da unidade ou da rede FAETEC?

Diretor: Da rede FAETEC. O plano de salarios ¢ da rede FAETEC.
Amanda: Se prevé que os professores tenham dedicacdo exclusiva?

Diretor. Sim, dedicacdo exclusiva. Esse é um avanco importante da nossa categoria.



Amanda: A curto prazo, existe alguma mudanca prevista quanto a essa distribuicdo dos

professores nos cursos? Do professor se dedicar a menos cursos, por exemplo?

Diretor: Claro, a ideia é essa. Quanto menos cursos esse professor se dedicar, melhor
sera para o rendimento do curso e o retorno para o aluno. O professor podera se dedicar,
fazer o seu planejamento focado nas questfes especificas do curso. S6 que a escola tem
um determinado nimero de profissionais e temos que atender a demanda da escola.
Infelizmente, ainda ndo é possivel essa pratica. A aula de um professor de geografia
para 0 curso de danca é diferente daquela para o curso de producéo de Audio e Video,
por exemplo. Nao pode ser mais a mesma aula. E se dedicando a diversos cursos fica
dificil um planejamento especifico. Esse planejamento especifico depende de dar
capacidade ao professor de tocar nos pontos especificos daquele curso. Quanto mais
cursos ele tiver, menos o planejamento dele vai ser adequado, ou seja, vai dificultar
mais para o professor pensar de forma integrada se ele tem que se dividir em varios

CUursos.

Amanda: Mas essa distribui¢do de professores e horarios é algo que depende da rede

ou a unidade tem autonomia pra mudar?

Diretor: Em parte tem autonomia, mas as vezes a unidade estd impossibilitada pela
propria estrutura das equipes. Por exemplo, nés temos na casa trés professores de
literatura para atender todos os cursos. Teriam que haver mais professores pra poder
atender a essa dedicacdo especifica. Se nds temos oito cursos para trés professores,
cada um ficaria com trés cursos no maximo. O problema é que, além do curso, tem
séries diferentes. Entdo isso € outro complicador, porque o planejamento para uma série
é um, j& para outra € outro. Entdo sdo trés cursos diferentes e trés séries diferentes. A
direcédo j& pegou tudo montado dessa forma e ndo teve muito o que fazer nesse primeiro
momento. Essas mudancas sO vao acontecer em 2014, porque como nos pegamos 0
carro em movimento, ndo podiamos mudar completamente. E o tempo de estudar. Uma
medida que a gente pensou de acordo com a realidade da escola foi tentar que os
professores fizessem seus planejamentos aqui, com o tempo deles na escola, tentando
dialogar com os outros segmentos, pra poder fazer uma coisa com mais profundidade,
com mais estrutura, dando mais tempo e conhecimento para o professor planejar suas

aulas.

Amanda: O professor tem horéario especifico para planejamento?



Diretor: O professor com carga horaria de 40 horas semanais tem no maximo 24
tempos em sala de aula, mais 16 horas de planejamento, inclusive com as reunides. Mas
h& professores com outra carga horaria. Em funcdo de realidades especificas, temos
professores de 20 horas que tém, no maximo, 12 tempos de aula e mais 8 horas de

planejamento.

Amanda: Com o surgimento do curriculo integrado na rede, foi pensado em algum

planejamento conjunto?

Diretor: Sim. Nds temos reunifes quinzenais, as vezes até semanais, que sdo realizadas
por todos os cursos. O coordenador de cada curso € responsavel por repassar para a
equipe de professores as suas necessidades, 0 que seria importante de ser abordado. E os
professores do médio veriam como poderia se dar essa integracdo. Os professores do
ensino médio estdo dizendo as suas dificuldades, entdo € importante ajudar nesse
sentido. Talvez seja a hora de pensarmos os professores sem adjetivacdo. S&o
professores do INTEGRADO.

Amanda: Mas essas reunides acontecem dentro da carga horéria do professor?

Diretor: Dentro da carga horaria de aula ndo. S6 se ele cumprir menos de 24 tempos
semanais, caso contrario normalmente ultrapassa esses 24 tempos. E um horario que é
possivel ser utilizado para essas reunides, pois é parte do horario de planejamento do
professor que estaria sendo utilizado para planejamento conjunto. O grande problema é
0 numero de reunides. Tem muitas queixas dos professores por atuarem em trés ou

quatro cursos. Esse ainda € um n6 que a gente vai ter que resolver.

Amanda: H& alguma exigéncia quanto a avaliacdo? Ela tem que ser igual em todos os
cursos? Os alunos tem que ser avaliados por provas de cada disciplina, por exemplo?

Ou a avaliacdo pode se dar de outra forma a critério do curso ou da unidade?

Diretor: Bem, regimentalmente, tem que ter duas avaliagbes por trimestre. Dentro
dessas avaliagOes, o professor tem autonomia pra escolher a melhor forma de avaliacéo,
se € prova ou trabalho, por exemplo. Se um professor quiser avaliar por trabalho e nédo
por prova ele pode, desde que faga a ressalva pedagdgica da sua escolha. Ele tem
autonomia para isso. N&o h4 uma imposicdo de que seja um prova formal, nos moldes
gue nés conhecemos. Mas, por outro lado, ele precisa dialogar com seus pares para ver a

melhor forma de avaliacao.



Eu gostaria também de retomar um ponto sobre a questdo dos tempos dos professores.
A atual direcdo entende que a carga horaria maxima atrapalha o rendimento do
professor. Porque ha muito professor com 24 tempos se dividindo em varios cursos, e
isso é pesado. A Fundacdo (FAETEC), entretanto, normatiza que o professor tem que
ter 24 tempos, que é uma carga horaria fechada. N6s achamos que isso € muito pesado
para o professor, entdo se a gente pode fazer diferente a gente tenta sem comprometer as
aulas dos alunos. Mas a FAETEC eles entende que sdo 24 tempos para o professor de

40 horas e 12 tempos para o de 20 horas mais as reunides.
Amanda: E a maioria dos professores da escola hoje cumpre 24 tempos?

Diretor: N&o. Felizmente, como o nimero de alunos diminuiu ao longo dos anos, a
gente tem uma realidade um pouco mais confortavel em algumas disciplinas.
Entretanto, nem todas as disciplinas tem essa realidade. Mas, em média, o professor faz

entre 18 e 20 tempos.

Amanda: Tem algum tipo de formacéao por parte da FAETEC ou da escola direcionada
aos professores com relacdo a preparacdo destes pra trabalhar com o curriculo

integrado?

Diretor: A FAETEC ja fez palestras abertas a todos os professores sobre o tema da
integracdo, mas isso ainda é muito pouco. A gente ainda precisa de mais, sobretudo nas
unidades, porque ndo adianta fazer uma palestra na sede da unidade, onde o nimero de
professores que vao ainda é pequeno em funcdo da distancia e dos compromissos deles.
Entdo tem que ter isso nas unidades. Profissionais experientes que compartilhnem esse
conhecimento e tragam novos conhecimentos sobre o curriculo integrado. Isso é muito
bom, pois é a forma de nds implementarmos essa nova modalidade de ensino de um

modo mais organizado.
Amanda: Como vocé avalia a experiéncia do curso de danga?

Diretor: Eu meu sinto muito orgulhoso de ter um curso de Danc¢a na Unidade. Eu penso
que € uma experiéncia inovadora. Trazer a danca para 0 ensino publico € muito
importante, porque a gente vé que os jovens fazem danca e pagam muito por isso. E eu
acho que é fungdo de o Estado oferecer esse conhecimento, esse saber. Eu estava uma

vez vendo na internet a danca do passinho e pensando: como esses meninos da periferia



conseguem fazer coisas a partir de poucos elementos. Temos que levar 0 mundo da

técnica para esses jovens.
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Amanda: O curso técnico em danga surgiu antes da implantacdo do curriculo integrado nos demais cursos

da rede. Por que o curso foi pensado dessa forma?

Rosane: Eu sempre trabalhei de forma integrada. A origem da danca é integrada. Eu sempre trabalhei
ligando a danca, 0 meu trabalho as artes cénicas, a todo tipo de pintura, toda manifestacdo literaria, cinema...
Eu sempre me movi através dessa integracdo de linguagens, que ja é parte também da influéncia de Pina
Bausch no meu trabalho, e da minha formacao também, que é eclética. Eu ja fiz todos os estilos de danca.
Enfim, eu fui atriz de musical, eu sou atriz, ndo sou sé bailarina e isso ja me traz pra essa vereda, né? E
quando eu propus 0 curso, que a pessoa que me orientou na DDE, que foi a Marcia Farinazzo, olhou, falou
pra mim “td pra acontecer, por que vocé ja ndo faz com a matriz curricular integrada? Porque pelo que vocé
ta falando, vocé poderia propor o seu curso com a matriz integrada”. Na época, tinha o meu, e tinha um
curso no instituto de educacéo, se ndo me engano de informatica. E, pra mim, contemplou, porque a minha
ideia original era que todas as disciplinas do ensino médio pensassem a partir de conceitos oriundos da
danga... corpo, movimento e cena. Isso ja era minha intencdo. E ai casou que nem luva. Quando ela me
antecipou que haveria essa mudanca pra todos 0s cursos na matriz curricular, eu fiquei feliz porque o ensino
médio deveria ser assim. VVocé motiva muito mais. Eu trabalho em cima da aprendizagem significativa, onde
0s conteudos precisam estar relacionados com a vivéncia do aluno. Eles ndo podem estar desconectados da
cultura do aluno. Entdo, vocé trabalhar, por exemplo, Fisica... a gente ta conseguindo trabalhar com a Ana
Paula. Vocé trabalhar Fisica a partir do teu corpo, do teu corpo no espago, do teu corpo em movimento é

muito mais interessante. Quando eu comecei a pensar na geografia a partir da geografia do teu corpo, do seu
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corpo no espaco do seu bairro, dentro da estrutura do municipio, e a partir do municipio dentro da estrutura
do estado, e vice versa. Pensar no conceito mundo, pra chegar nesse pais, nesse estado, nesse municipio,
nesse bairro, e na sua familia, na sua comunidade. Isso pra mim é muito interessante porque eu faco sempre
um link do que eu t0 ensinando com a vida deles. Como que aquilo ali vai criar ondas de multiplicagéo
cultural. Como aquilo ali vai inserir cada vez mais esse menino culturalmente de forma que ele seja o
despertar de uma onda que vai alcancar a familia, que vai alcancar os coleguinhas dele, que vai mudar o
discurso dele, e ao redor desse discurso, muitas pessoas vao mudar também. Porque o colega comeca a ver
que esse menino comeca a ir no Centro Cultural Banco do Brasil. A sede dele de conhecimento vai
aumentando. Entdo pensar no ensino integrado deriva disso. Néo foi adaptado pela FAETEC, ndo € um
simples formato, muito pelo contrario, o formato que foi me apresentado, pra mim foi 6timo, porque ele
casou... Porque a gente ja fazia isso. A gente, no meio de uma aula de Educacdo Fisica, a gente fazia uma
roda de leitura.

Amanda: Mas a integracdo foi uma exigéncia da FAETEC para a abertura do curso?

Rosane: N&ao, ndo. Poderia ter feito concomitante, mas pra qué? Porque eu acho que matriz curricular
integrada é o que ha de mais moderno no ensino. Eu ndo sei como ainda tem algumas pessoas que ainda se
colocam contra, ainda pesam o que vale mais, se € 0 ensino médio ou o ensino técnico. Integrando, somamos
forca focando na aprendizagem significativa que determinara pontes entre os diferentes campos do

conhecimento.

Amanda: E pra elaboracdo desse curriculo, nesse formato integrado, vocés tiveram alguma orientacdo, a

respeito de como fazer isso?

Rosane: O nosso curso é um curso técnico em danca. E o primeiro da América Latina nesse formato. E o
primeiro curso técnico em danca publico do Brasil com esse formato. Embora muita gente fale da Escola
Estadual de Danca Maria Olenewa, ela ndo pode ser comparada ao nosso ensino médio. E uma escola de
danca que vocé sé entra caso passe no teste de habilidade especifica, que te leva a poder participar daquele
mundo restrito, que coloca a danga num patamar cada vez mais restrito. E uma escola de dangas cléssicas,
pura e exclusivamente. E uma outra realidade. O que eu pensei foi justamente em como democratizar o
ensino da danga. Porque eu tinha alunos da escola municipal do Rio que eu orientava a fazer o teste de
admissdo na Maria Olenewa e ndo passavam. E alunos 6timos, alunos que criavam, coreografavam,
dancavam bem, mas ndo estavam enquadrados naquelas habilidades especificas exigidas pela escola. Isso
me incomodou muito. Assim como me incomodou a vida inteira eu ver o preco das mensalidades das
academias, das escolas que davam alguma formagdo. Outra coisa que sempre me incomodou, eu que
trabalhei a vida inteira com danca aliada a educacdo, é que muita gente ndo podia estar porque a
mensalidade era cara, porque a habilidade corporal era restrita a uma técnica. Isso tudo sempre me
incomodou muito. Embora eu tenha a formacdo em jazz, em afro, danca moderna, e tenha feito ballet
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classico a vida inteira, eu ndo acho justo que as pessoas escolham a técnica que vocé vai dancar. A técnica
tem que estar a disposicdo da minha danca e ndo o contrario. A técnica tem que vir pra facilitar a minha
forma de me expressar, e a aprendizagem significativa privilegia isso, onde a técnica é um suporte, uma
ferramenta, pra melhorar a performance, mas vocé tem a sua performance, que € Unica, isso € muito bonito,
lirico, vocé perceber que vocé tem uma danca que € sua singularidade. Isso é desprezado nas escolas. As
pessoas batem no peito pra dizer que as escolas sdo importantes, 0s projetos sociais, etc... contando quantos
alunos eles mandam pro exterior. As escolas sdo importantes, mas eu vou no caminho contrério disso, e,
consequentemente o pensamento aqui do curso. A gente pensa em quantos alunos vao trabalhar no mercado
de trabalho do Brasil, vdo produzir em cima da cultura brasileira, vdo levar nossa cultura a um patamar
digno. Eu faco o caminho contrario a essa forma europeia de viver. Nosso corpo € muito singular, € um
corpo que samba. Um corpo que samba vocé ndo pode prender, apunhalar a cultura prendendo essa
musculatura do quadril. Nosso quadril é solto.

Amanda: Com uma proposta integrada, tem que haver trabalhos que sejam de fato integrados, promovendo

assim uma integracdo real. VVocé poderia citar alguns exemplos de trabalhos que ja foram feitos desse modo?

Rosane: O que eu costumo dizer pros professores de todas as areas do curso é que nds pensamos atraves
daquele pensamento do Edgar Morin, e que o David Ausubel também ratifica, € que o bacana do
conhecimento € quando vocé pode pensar o mundo com o olhar de cada campo do saber. Entdo, 0 mesmo
objeto vai ser olhado pela geografia, pela Fisica, pela técnica I, pela danca brasileira... O objeto é 0 mesmo.
Pra facilitar essa integracdo eu pensei em trés bindbmios conceituais que norteiam 1°, 2° e 3° ano. O primeiro
¢ “mundo e corpo”. Mundo porque a gente vem do geral para o particular, porque isso faz parte da minha
metodologia, onde as caracteristicas de cada conhecimento vao sendo lapidadas ao decorrer do tempo. Entéo
ele comega com uma visdo ampla do objeto explorando o mundo e o corpo, porque 0 corpo é a primeira
particularidade da danga. J& no segundo ano abordamos “Brasil”, entrando na nossa particularidade de
cultura e de territério, conjugando com “Movimento”, que € a nossa segunda for¢ca motriz, nosso segundo
passo na dancga. E no terceiro ano o nosso binémio ¢ “Rio de Janeiro”, chegando no nosso estado e “cena”,
que ¢ pra onde a arte da danca caminha. E um corpo em movimento na cena. Isso nos traduz. Essa foi uma
ideia que eu tive, lendo tudo que eu ja tinha feito, baseada nesses tedricos que eu sempre me utilizei pra
pesquisar. E ficou bastante claro pros professores. No inicio alguns professores falavam “vai ficar muito
preso, vocé ta prendendo” e hoje em dia eles ja percebem que nao tem prisdo nenhuma, é apenas pra dar
uma diretriz, um caminho. Mas a particularidade do conteddo de cada componente curricular, os contetdos
séo respeitados. Eles fazem as ementas de acordo com o que o aluno tem que saber de fisica do 1° ano, entéo
trabalha de acordo com a 6tica de mundo e corpo. Ai o contedo de histdria do segundo ano vocé vai fazer
de acordo com o bindmio “Brasil e Movimento”, entdo a historia do brasil vai ser enfatizada no segundo ano
no nosso curso. E uma reorganizacao curricular. Mas se ndo for assim, se o ensino tivesse bom do jeito que
estd a gente ndo tinha que mudar. N6s vemos que nédo esta tdo bem. Na concepcdo das questdes do ENEM
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vocé vé que os alunos hoje em dia estdo mais pensantes porque o grande barato é fazer pensar. Ndo quero

que ele saiba em que ano Nijinsky nasceu.

Amanda: Mas, a partir desses bindmios, que trabalhos estdo acontecendo de forma que articule esses

componentes curriculares?

Rosane: Tem varios. Por exemplo, a lingua espanhola € toda trabalhada a partir de aulas de danca, entdo os
conceitos do idioma, como é a mesma professora de técnica de danca Il (danca moderna), a professora t&
trabalhando a aula de danca em espanhol. Mas ela d& aula pros outros anos com a mesma caracteristica.
Fisica, a professora Ana Paula também pegou toda a parte de Laban, e foi uma coisa muito bacana da
professora também, porque nds apresentamos Laban a ela e ela se aprofundou um pouco e comegou a
trabalhar com conceitos que ela precisava trabalhar de Fisica baseados também em Laban, levando em
consideracdo espaco, tempo, peso, fluxo, é bem bacaninha. Ela faz isso com bastante propriedade, passa
filme, pega equilibrio sabe, todas essas questBes ela ja se aprimorou, porque € um aprimoramento que a
gente passa, porque ninguém é cientista, € especialista em matriz curricular integrada, mas a cada dia que
passa a gente fica com mais propriedade nisso. Tem historia da danca também que, a principio, seria um
componente curricular pra ser dado dentro de sala de aula, até mesmo nas universidades, € tedrica, aqui ela é
dada tedrica e pratica. O aluno vai pra sala de aula discutir os conceitos da época, faz uma parte histérica e
sociologica e passa pelo corpo, pela vivéncia corporal daquele momento histérico, dentro do mesmo
componente curricular. Claro que no mesmo componente curricular, ele t4 automaticamente dialogando com
outros, mas aqui ndo é interdisciplinar, porque as pessoas acham que matriz curricular integrada é fazer um
trabalho interdisciplinar, e ndo é. O curso técnico em danca ndo € interdisciplinar. O que eu tento
implementar é um olhar transdisciplinar... E na disciplina de geografia estar estudando o espaco da danca no
mundo. Pra isso ndo precisa o professor estar com o colega que trabalha com histéria da danca, € trans. O
professor de um componente curricular X, a priori, ja olha pro componente pensando na danca. E claro que a
gente quer ir mais além. Ndo me dou por satisfeita. Mas na hora de elaborar a prova integrada, o professor
de quimica me fala “vou fazer uma questdo assim, o que vocé acha?”’. Ano passado, o professor de
Matematica, Sérgio Nobrega, me perguntou: “Professora, como eu transformo essas questfes que estdo aqui
mais significativas pro olhar deles de danga?”. Isso ¢ muito legal. Ele me permitiu envolver aquele conteudo
de uma forma mais significativa pro aluno. Eu fiz entdo uma parceria com ele, e n6s transformamos aquele
conteudo especifico de matematica em algumas questdes do tipo: “num palco tal, de medida tal, com angulo

tal, calcule isso...”. Ai o aluno ta pensando no campo de conhecimento que ele veio pensar que € a danga.
Amanda: Vocé falou de avaliagdo integrada. Como isso ocorre?

Rosane: Nos j& deveriamos estar fazendo todas as avaliagfes integradas esse ano. A cada trimestre seria
uma integrada e uma especifica do componente curricular. Cada professor compde, em cima dos bindmios
conceituais, as suas questdes. A gente determina um texto, escolhido pela equipe, e o professor de cada
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componente elabora duas questdes. E uma Gnica prova, onde a gente consegue reunir questdes pertinentes a
cada conteudo, dentro do universo do bindmio conceitual. Entdo, todas as questdes do primeiro ano tém
relagdo daquele componente curricular com o bindmio daquele ano, que é “corpo e mundo”. Esse é o
principio em todos os anos. N&o quer dizer que todos ja estdo conseguindo fazer isso. E claro que sempre
tem aquele professor que manda uma questdo voando, e ai a gente tem que fazer uma adaptacéo, que é feita
pela equipe técnica. Nesse caso, nds, pelo menos, passamos aquela questdo pro universo da danca, como no
exemplo da questdo de matematica que eu falei. Essas avalia¢Oes estdo acontecendo desde o primeiro ano,
em 2011, quando nos fizemos s6 a ultima prova dessa forma com a primeira turma. No segundo ano de
funcionamento do curso, nos fizemos duas avaliagdes integradas. Esse ano nos ja fizemos uma, e em funcéo
da greve, ndo teve a segunda. Mas a Gltima avaliacdo vai ser uma integrada e uma especifica da disciplina.
Entdo foi assim: no primeiro trimestre especifica, no segundo trimestre integrada e no terceiro trimestre

especifica. A especifica, cada um pode fazer quantas quiser.
Amanda: Quanto ao curriculo integrado, como vocé avalia aceitacdo e participacao dos professores?

O que mais me surpreendeu foi ter uma professora de técnica I, que ndo trabalha integrado. Professora de
danga, que ndo conseguiu. Esse é o terceiro ano que ela estd conosco e ndo consegue trabalhar nada
integrado, nada. Essa foi a minha decepcdo em relacdo a esse periodo. Agora, resisténcia eu acho que é
muito pela questdo de ndo gostar de se atualizar, daquela postura do tipo *“j& passei por um concurso publico,
entdo ta legal”. Ai eu vou ler o jornal e o meu contetido especifico pode até ter mudado um pouco, mas ta
bom, da pro gasto, sou funcionario publico. Porque o funcionario publico ele ndo é mandado embora,
infelizmente. Entdo, isso propicia esse comportamento. A gente ndo pode dizer que € cem por cento, mas eu
tenho uma aceitacdo de mais de cinquenta por cento. Isso, pra mim, ja é muito bom. E um curso muito
inovador. Até pouco tempo as pessoas diziam assim: “ah, vocé abriu uma academia 14 embaixo, né?”. Os
funcionarios, os professores daqui diziam isso, e eu respondia que ndo era uma academia, € Sim um curso

técnico como qualquer outro da escola. Levamos mais de um ano pra construir essa consciéncia, contagiar.

Amanda: Comparando esse curso com outros cursos técnicos em danga existentes em escolas de danga,

qual o diferencial?

Ele é todo diferente. Primeiro, pela questdo de vocé olhar o corpo como uma singularidade, respeitando o
potencial individual do aluno. Segundo, que vocé trabalha com pessoas formadas, licenciadas em danga.
Vocé ndo estd simplesmente ensinando uma técnica, o professor tem a formacéo pedagdgica, e isso faz toda
a diferenca. Porque eu ndo consigo entender vocé trabalhar com educagdo sem ter uma licenciatura, sem ter
a formacdo adequada. Outra questéo € estar dentro do ensino publico, que ja € um ganho, € outra pegada de
ensino. VVocé esta num ambiente que respeita essa multiplicidade. Onde vocé tem um menino que vem do
Leblon na mesma turma que outro que veio de Nova Iguacu, Caxias, Honorio Gurgel, Méier, Tijuca... um
tem carro, 0 outro ndo tem nem como vir pra ca. Isso é uma pluralidade que permite uma formacao muito
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mais significativa. Entdo a gente ja deu o pontapé inicial na frente, por ser ensino integrado, por ser ensino
publico. Eu sou a favor da escola pablica, eu sou uma vibradora da escola publica de qualidade. Eu acho

que, através da escola publica, a gente pode mudar muita coisa.
Amanda: Todos se envolvem na elabora¢do do espetaculo? Inclusive os professores do nucleo comum?

A preparagdo é desde o primeiro dia de aula na verdade. Porque nds entendemos o espetaculo s6 como uma
prestacdo de contas para 0s responsaveis, para o publico... Veja bem, nosso perfil de formacao é intérprete,
criador e produtor de danca. Entdo o espetaculo é pra exercitar tudo isso, backstage, a producdo, o que
precisa fazer pra chegar ali, qual g carga horaria de ensaio, qual a preparacdo do corpo... Esses diferentes
componentes curriculares que levam a formacdo do espetaculo eles tem ao longo de trés anos, entdo o
espetéaculo é pra que eles exercitem também essa qualidade e formalizem o perfil. E legal ressaltar que é um
espetaculo que eles produzem, é producao coletiva. Ndo tem ninguém que assine coreografia. Eu assino a
direcdo artistica, € diferente. Todas as coreografias sdo elaboradas pelos alunos. Até coreografias
tradicionais como a tarantela, € uma reelaboracao deles, feita com base no aprendizado que tiveram aqui.

N&o é uma coreografia determinada pelo professor e simplesmente executada por eles.

Amanda: Como estdo acontecendo e quais sao 0s objetivos dessas reunies de planejamento que retnem os

professores de diferentes areas?

A gente usa a reunido, principalmente, pra fazer levantamento de algum texto, de alguma troca pedagogica,
pra ver até que ponto eu posso trocar e colaborar com o professor “x”, basicamente pra iss0. A reunido tem
muito pouco tempo. Em tempos normais, acontece toda semana com duracdo de dois tempos. A principio
seriam quatro, mas a gente ndo consegue. E alguns professores ndo vem porque nao estd no dia deles.
Porque o certo seria ter um professor de matematica, por exemplo, que fosse s6 do curso de danca, mas a
FAETEC atrapalhou um pouco esse processo, passando por cima dessas questfes. Até quando a DDE chama
os professores de cada componente curricular para elaborar as suas ementas, ela ja ta separando, uma coisa
que a principio a meu ver deveria ser feita ao contrario. Entdo foi meio atropelado. Mas eu tenho professores
que trabalham em quatro cursos. A instituicdo tem que tomar isso pra si e garantir as condi¢des pra
integracdo. Cada professor deveria se dedicar, no méaximo, a dois cursos, que ai vocé da conta.
Interdisciplinaridade tem um monte de gente fazendo e achando que ta fazendo um trabalho integrado. E ai a
gente vai tomando atitudes cada vez mais simplistas pra ficar com a consciéncia tranquila e achando que ta
fazendo um trabalho integrado. Eu ndo sou simpética a isso. Eu prefiro fazer menos e fazer integrado. A
questdo ndo é juntar danca e geografia e fazer uma danca da Bulgéria. N&o € isso. E a danca e a geografia,
pensando o espaco geografico da Bulgaria, a partir de uma andlise dos rios, e do fluxo, e a partir disso...

Vocé ta me entendendo? E o mapeamento da danca no mundo...



Amanda: O curso de danca ja surgiu integrado, diferente dos outros que passaram por essa mudanca agora.

Depois da implantagéo do curriculo integrado nos demais cursos, houve alguma mudanca no de danga?

Aqui na escola eu ajudei diretamente na construcdo da matriz de outros cursos. E me dispus a compartilhar
experiéncias o ano inteiro. Como muita gente ainda trabalha sem entender, nem tem vontade de entender.
Mas eu achei que pra gente foi mais dificil, porque antes ndo tinha ninguém olhando pra isso. Entdo eram os
cursos da escola e o curso de danca, porque era diferente. Quem teve que estudar e fazer a parte pedagdgica
do curso fui eu, e ai vocé fica numa posi¢do que parece meio prepotente, mas vocé so tem o interesse em
trazer as respostas. E ai a DDE, com a Rosane (Faria) e a propria Mércia Farinazzo, que as vezes eu ligo
porque tem coisas que eu preciso de apoio e muito disso as pessoas estdo ainda comecgando a entender na
escola. A unica modificacéo € que nos apresentamos uma outra matriz acrescentando horas, mas isso néo foi
exigéncia deles. NOs ja queriamos. Houve essa flexibilizacdo de carga horaria e nos fizemos isso. Nao
prejudicou o curso. Inclusive, ele vem sendo mencionado em anais de congressos e vai ganhando uma forga
que vai contagiando os outros. Teve s6 um acréscimo no que diz respeito a idioma estrangeiro. 1sso foi um
deslize por causa do toque de caixa da DDE, porque vocé ndo mudar determinadas coisas s6 com uma
reunido. Ai foi acrescentado espanhol e inglés nos trés anos, quando no nosso curriculo é previsto um
idioma em cada ano. Porque no primeiro ano, se estuda o Francés pra aprender a terminologia bésica da
danga classica, no segundo ano inglés por causa dos cursos no exterior e no terceiro o0 ano o espanhol pra

vocé saber entrar e sair bem de qualquer audicéo.

Amanda: Mesmo com 0s outros cursos também integrados agora, vocé entende que o curso de danca ainda

tem uma organizacdo diferente?

Parece pretencioso, mas eu acho que sim. Devido a esse olhar diferenciado, porque nds ja fruiamos
integrados. Entéo pra gente foi mais facil, pra o artista é integrado, porque nds somos integrados na esséncia.

Eu acho que facilita muito pra danca.
Amanda: Tem mudancas previstas para o proximo ano?

A gente acredita que a FAETEC va se sensibilizar. Veja bem, nem terminou o curso e nés ja temos quatro
alunos no mercado de trabalho. Os alunos trabalharam no Férum Nacional da Danca, s pra citar um evento
de grande porte, foram super elogiados. Entdo eu espero que o olhar da FAETEC passe a ter mais seriedade.
N&o que eles ndo acreditem. Mas eu queria que eles viessem, participassem, percebessem como a gente
percebe. Eu sinto falta disso. A prépria escola ndo vé isso. Porque vocé ndo percebe o que vocé ndo se
aproxima. Eu falei isso com o diretor... “desce, olha, se aproxima”. Entdo ele vé como as coisas funcionam e
a gente ganha esse espaco aqui (agéncia). V& que vocé tem que trabalhar 40h e vocé trabalha 50h. Tem dois
ou trés professores aqui que ganham uma miséria. Ndo é digno. Eu ndo posso pedir pra esse professor o

mesmo que eu peg¢o pra um concursado. Eu queria que vissem que essa aprendizagem, essa danca



significativa la da ETEAB néo é uma besteira, ndo € um sonho impossivel, ndo é um furor pedagogico da
Rosane Campello. N&o, € uma experiéncia coletiva que ta tendo amplo reconhecimento no pais inteiro, que
tem gente de fora do pais pedindo pra copiar e a prdpria rede ainda ndo viu, ainda ri quando eu falo disso
com empolgacdo. O meu foco atual é esse. Que a gente consiga expandir essa inovacdo em danga. VVocé vé
que ta todo mundo olhando pro nosso curso. Entdo, que a gente consiga levar pra Saquarema, pro Norte
Fluminense, pra Angra dos Reis e que a gente consiga deixar um pdlo aqui. Isso tem que crescer. A gente ta
numa luta pra que essa secretaria vire nosso segundo estudio, outra sala de danca, porque que a qualidade
iria aumentar muito se nds tivéssemos duas salas. Pra conseguir 0 espaco pra essa agéncia aqui que nos
estamos foi muito trabalho. E eu sé queria que nds fossemos olhados com a mesma valorizacao da olimpiada
de matematica, ta entendendo? Eu acho que deveria até ter prova de aula pra ser professor daqui, mas a
FAETEC pensa diferente. O mais bonito de tudo é ver o reconhecimento que o curso ta tendo. A gente ta
chegando junto, a gente é convidado pra tudo agora, palestras, congressos, € € isso tudo que vocé vé aqui.
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