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RESUMO

LELIS, Francismara de Oliveira. Discursos sobre a educacdo feminina na corte, século
XIX. Uma reflexido historica da “Polyantheia commemorativa de inauguracéo das aulas
para o sexo feminino do Imperial Lycéo de Artes e Officios”. Dissertacdo de mestrado.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica — RJ. 2016.

Na corte, em 1881, o Imperial Liceu de Artes e Oficios, instituicdo que oferecia ensino
profissionalizante com énfase no desenho, abre sua primeira turma feminina. Para comemorar
a inauguracao do novo curso, o Liceu publica uma coletanea de textos intitulada “Polyantheia
commemorativa de inauguracdo das aulas para o sexo feminino do Imperial Lycéo de Artes e
Officios”, reunindo diversos intelectuais brasileiros, dos quais 127 homens e apenas 4
mulheres dissertaram sobre a educacao que o Liceu deveria fornecer para o publico feminino.
O presente trabalho visa historicizar esse documento singular, buscando compreender o papel
do Liceu de Artes e Oficios na educacdo da Corte, a criagdo do curso, dentro das
possibilidades educativas destinadas ao género feminino, além de analisar como o0s/as
autores/as da Polyantheia compreenderam a abertura do curso e a importancia e os sentidos
atribuidos a da educacéao feminina.

Palavras-chave: Mulheres; Educacdo; Discursos; Género.



ABSTRACT

LELIS, Oliveira Francismara. Discourses on female education in the court, XIX century.
A historical reflection of "Commemorative Polyantheia of classes inauguration for
female gender of Imperial Lycéo of Arts and Crafts'. Masters Dissertation. Rural Federal
University of Rio de Janeiro. Seropédica - RJ. 2016.

In court, in 1881, the Imperial Lyceum of Arts and Crafts, institution that offered vocational
education with an emphasis on design, opens its first female class. To celebrate the
inauguration of the new course, the Lyceum publishes a collection of texts entitled
"Commemorative Polyantheia of classes inauguration for female gender of Imperial Lycéo of
Arts and Crafts" gathering various Brazilian intellectuals, of which 127 men and only
4 women lectured about education that Lyceum should provide for the female public.This
study aims to historicize this unique document, seeking to understand the role of the Arts and
Crafts Lyceum in court education, the creation of the women's course within the educational
possibilities intended for feminine gender, besides to analyze how the authors (men and
women) of Polyantheia understood the opening of the course and the importance and the
meanings attributed to female education.

Keywords: Women; Education; Speeches; Genre.
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1 INTRODUCAO

Para esta introducgéo, considero importante iniciar revelando posicGes e fronteiras de
meu lugar de fala. Como mulher negra, nascida no interior do Estado do Rio de Janeiro, me
licenciei em Historia, ao final do ano de 2008 (UGB-FERP) e em 2010 iniciei minha jornada
como professora da rede publica do Estado do Rio. Estar na sala de aula em meio a tantos
jovens de diferentes caracteristicas, € uma instigante interrogacéo sobre o processo que levou
esses diferentes sujeitos — meus alunos e alunas, eu mesma, funcionarios e colegas de
profissdo — a partilharem o processo de ensino-aprendizagem numa instituicdo publica de
educacédo. Esses espacos e essas posi¢des de sujeito, essa ocupacao e distribuicdo do espaco
escolar, ndo séo naturais. Ou seja, sdo historicos e datados, como também o é a construcao de

um espaco fisico e social destinado prioritariamente a educacao.

Hoje, nas turmas de ensino médio da rede estadual em que atuo, percebo um nimero
equiparado de alunos e alunas, frequentando os mesmos espacos e atividades. Mas, nos
conteldos que sou orientada a ministrar e nos materiais didaticos, minhas alunas ndo se
encontram representadas, nossas antepassadas estao invisiveis ou sao tratadas como artigos de
curiosidade, apéndices do contetdo principal, ainda masculino, misogino, excludente e

heterossexista.

Permanece um siléncio sobre as mulheres na maioria dos contetdos, situacdo que faz
tempo muito me causara incomodo, e fez com que buscasse caminhos para o entendimento
deste processo de “apagamento” das mulheres. Neste interim, fui aprofundando minhas
leituras e estudos, quando encontrei a categoria género, que se colocava como uma
possibilidade analitica para o entendimento dessas questdes no campo historiografico (bem
como em outros campos das ciéncias humanas), de forma a também incluir as mulheres e o

feminino como agentes da historia e refletir sobre processos de sua exclusdo.

O material didatico comumente distribuido pelas redes de ensino, trabalhado ou
reproduzido em nossas escolas, pode ser entendido como a ponta do iceberg de uma producéo
historiografica ja sedimentada. Por isso, ainda precisamos de novas e férteis pesquisas que
possibilitem repensar a historica invisibilizacdo de sujeitos, grupos, praticas e costumes, pois
como Joan Scott mostra em relagdo a categoria de género, a historia ndo € apenas o registro

das construcdes sociais dos géneros atraves do tempo, mas também tem sua responsabilidade
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pela manuteng@o e produgdo desses papéis sociais e suas diferenciagdes: “as representagoes

histdricas do passado ajudam a construir o género no presente.”

A historia também pode contribuir com releituras e desconstrucdes de papéis sociais,
agenciando novos significados, oferecendo outras e novas referéncias para construcdo de
subjetividades. O trabalho do/a historiador/a é também uma atuacdo politica. Da mesma
forma, o papel do/a professor/a. Com isso em mente, fiz a opcdo por ser professora-
pesquisadora, buscando assim contribuir com a aproximacdo da educacdo basica com a

producéo académica.

Em 2011, conclui a especializacdo em Historia do Brasil na UFF — Universidade
Federal Fluminense, onde tive a oportunidade de ter aulas com a professora Rachel Soihet. Na
bibliografia de uma de suas aulas, descobri o livro “Mulheres de Ontem? ”, fruto da pesquisa
de doutorado da sociologa Maria Thereza C. C. Bernardes. A leitura do mesmo me despertou
curiosidade acerca de uma de suas fontes. Desde o titulo, esse documento ja se demonstrava
singular: Polyantheia comemorativa da inauguracdo das aulas para o sexo feminino do

Imperial Liceu de Artes e Oficios.

A primeira interrogacdo: o que afinal era uma polianteia? Essa palavra ainda consta
em alguns dicionarios, como uma coletanea de textos reunidos em comemoracgdo a algo.
Seguiu-se uma nova interrogacdo: de que forma o inicio de um curso feminino foi
considerado digno de comemoracao, inclusive com uma publicacdo especifica para esse fim?
Publicacdo esta que contou com a contribuicdo de mais de uma centena de autores de renome,
segundo a fonte, os “mais distintos homens de letras”? do Império, incluindo Machado de
Assis, Miguel Lemos e Joaquim Nabuco. Os questionamentos que a especializagdo me

provocou, levaram-me ao mestrado e ao desenvolvimento dessa dissertacéo.

O primeiro capitulo, intitulado “Educa¢do para o progresso”, foi estruturado a partir
da reflexdo sobre a construcdo de uma educacdo escolar durante o Império Brasileiro, tendo
como ponto de partida os principais decretos que legislaram sobre a escolarizacdo da
populagéo brasileira, desde a Constituicdo de 1824, que no artigo 179 afirmava garantir “A

instrugdo primdria, e gratuita a todos os cidaddos”, passando pela Lei Geral do Ensino de

1 SCOTT, Joan. Prefacio a Gender and politico of history. Cadernos Pagu. Sdo Paulo: Pagu — Nucleo de estudos
de Género/Unicamp, 1994. p.13

2 BELLEGARDE, Guilherme; FERREIRA, Felix; SILVA JUNIOR, José Maria da. (orgs.) Polyantheia
Comemmorativa das aulas para o sexo feminino do Imperial Lycéo de Artes e Officios. Rio de Janeiro: Typ.
e Lith. Lombaerts & c. 1881. p.1.
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1827; pelo Ato Adicional de 1834, que delegou as provincias a responsabilidade pelo ensino
primario e secundério; pelo Decreto de 1854, que reformou o ensino primario e secundério da
Corte; e, por fim, a Reforma de 1879, que passou a autorizar a entrada de mulheres no ensino
superior. Para compreender essa legislacdo educacional e a sociedade que a produziu, 0s
textos de José Gondra e Alessandra Shueller®, e de Luciano Faria Filho* foram de suma
importancia. Nesse capitulo também busquei historicizar a criagdo do Liceu de Artes e
Oficios e de sua mantenedora, a Sociedade Propagadora de Belas Artes, sendo os trabalhos de

Celina Murasse® e de Alba Bielinski® minhas principais referéncias acerca destas instituicdes.

No capitulo “A Nova Legido (ou sobre como educar as mulheres)”, o foco sdo as
mulheres e a educacdo a elas oferecida, com énfase na educacdo escolar, percebendo as
aproximacdes e distanciamentos daquela oferecida aos homens. Destaco os textos de June
Hahner’, Norma Telles® e Guacira Lopes Louro®, bibliografia essencial na elaboracdo desse
capitulo. Também é nesse momento que problematizo a abertura da primeira turma feminina
do Liceu de Artes e Oficios. Para tanto, utilizo a categoria de género, segundo Joan Scott,
para esmiucar os lugares, papéis e performances forjadas para o sexo feminino, e como essas
construgdes se enquadram dentro de uma instituicdo de ensino de cunho profissionalizante, o

Liceu.

No terceiro e ultimo capitulo, “Uma Polyantheia para comemorar”, concentro na
fonte que desde o inicio me causou estranheza e curiosidade: Polyantheia comemorativa da
inauguracdo das aulas para o sexo feminino do Imperial Liceu de Artes e Oficios. A cada

aproximacdo, se tornava mais instigante. Ela apresenta um recorte da intelectualidade da

3 GONDRA, José Goncalves; SHUELER, Alessandra. Educacéo, poder e sociedade no Império brasileiro.
Séo Paulo: Cortez, 2008. p. 28.

4 FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Instrugdo elementar no século XIX. In. ; LOPES, Eliana Marta
Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de Educacéo no Brasil. 4.ed. Belos Horizonte: Auténtica,
2010. p. 137.

> MURASSE, Celina Midori. A educagéo para a ordem e o progresso do Brasil: O Liceu de Artes e Oficios
do Rio de Janeiro (1856-1888). 2001, 184 f. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual de Campinas, 2001.

& BIELINSKI, Alba Carneiro. O Liceu de Artes e Oficios — sua histéria de 1856 a 1906. In. 19&20. Rio de
Janeiro, v. 4, n.1, jan. 2009. http://www.dezenovevinte.net/ensino_artistico/liceu_alba.htm. (Acessado em
07/08/2013).

" HAHNER, June Edith. Emancipagdo do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no Brasil. 1850-1940.
Floriandpolis: Ed. Mulheres; Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003.

8 TELLES, Norma. Escritoras, escritas e escrituras. In PRIORE, Mary Del (org.). Histéria das mulheres no
Brasil. 8.ed. S&o Paulo: Contexto, 2006.

__. Encantag@es — Escritoras e imaginario literario no Brasil. Sdo Paulo: Intermeios, 2012.

® LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In PRIORE, Mary Del (org.). Histéria das mulheres no
Brasil. 8.ed. S&o Paulo: Contexto, 2006.

____.Geénero, sexualidade e educacao: uma perspectiva pos-estruturalista. 16.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.
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Corte em fins do Império, discorrendo sobre uma iniciativa de educagdo para mulheres numa
instituicdo que ate entdo era exclusivamente masculina. Para esse capitulo, retomo a categoria
de género para analisar os discursos dos autores que contribuiram com a polyantheia, a luz de

Foucault, sobretudo sua obra, A Ordem do Discurso®®.

A escolha por desenvolver essa pesquisa que tem como fonte privilegiada um conjunto
de textos que discorrem sobre a educacdo que deveria ser fornecida para as mulheres, é
identificar e analisar os embates politicos, sociais e culturais de fins do século XIX, acerca do
papel destinado as mulheres, e a educacdo condizente com essas possibilidades sociais. A
desnaturalizacdo de histdricas relacdes de poder estabelecidas entre 0 masculino e o feminino,
a reflexdo sobre esse contexto Imperial em que novas oportunidades surgem para as mulheres
(incluindo a escolarizacao), mas que ao mesmo tempo reforgcou a manutencéo de histéricas
fronteiras e hierarquias sociais definidoras do feminino, vai ao encontro de meus anseios de
professora-pesquisadora. Essa pesquisa que se conclui em dissertacdo € a minha tentativa
politico-académica de viver de forma mais plena a relacdo entre docéncia e pesquisa, na

esperanca de fortalecer uma ponte entre a educacdo publica e a academia.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso.16.ed. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2008.
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Capitulo | — Educacéo para o progresso

“Esta escola popular, filha do povo e querida dos pobres, ndo foi ainda,
precisamente, estudada nem compreendida. Uma larga aspiracdo nacional esta
consubstanciada no seu ponto objetivo. Se serd ou nao realizada esse monumental
cometimento € questdo que s6 os tempos do porvir poderdo mostrar”

Bethencourt da Silva sobre o Liceu de Artes e Oficios

No processo de construcdo do Estado brasileiro, se fez necessario instituir mecanismos
que garantiriam a governabilidade do mesmo. No desenvolvimento do Brasil Imperial, nacdo
nedfita que almejava o progresso caracteristico dos paises europeus, educar a populacdo se
tornou um dos mecanismos para garantir parte dessas condi¢Ges de governabilidade, além de
imprimir uma nova imagem da sociedade brasileira, rompendo e tentando apagar, assim, com
o0 considerado atraso colonial.

Esse ideal politico, econébmico e intelectual era almejado por uma elite que sonhava
com uma civilizacao nos tropicos, mas que ainda mantinha os pés apoiados na escravidao e na
desigualdade social. Assim, esses homens'?, sobretudo os brancos, oriundos de familias
abastadas, detentoras de terras e escravos, educados pelas faculdades de Coimbra e,
posteriormente, instituicdes nacionais como as faculdades de Sao Paulo e Olinda, debateram e

tracaram os rumos do Brasil. Segundo Rodrigues:

A geracdo de politicos brasileiros que atuou na primeira metade do século XIX foi
formada em Coimbra e, 0s que atuaram na segunda metade daquele século, foram
formados pelas faculdades de Direito de Recife/Olinda e em S&o Paulo. Oriundos de
familias de proprietérios de terras e de escravos, negociantes de “grosso trato” e
traficantes de escravos tinham em comum o interesse pela manutencdo da ordem
estabelecida. 13

Sdo esses homens publicos, com determinados aspectos e marcadores sociais em

comum e inspirados por teorias importadas — como o liberalismo e o positivismo — que

110 Aspirante - Periodico Literario e Artistico dos alunos do Liceu de Artes e Oficios. Ano 1. nimero 1. 11 de
outubro de 1881.

12 Utilizo o termo homem no decorrer do texto sempre para me referir aos sujeitos identificados como do sexo
masculino e ndo como sindnimo de ser humano, forma em que o termo ainda é utilizado com recorréncia.
Preciso enfatizar que considero problematico esse uso recorrente e naturalizado, pois invisibiliza a parcela
feminina da humanidade

13 RODRIGUES, Rafael Pinto. A educagcéo literaria no Colégio de Pedro Segundo (1838-1854). 2010. 115f.
Dissertacdo (mestrado em Histdria). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. 2010. p. 22.
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objetivaram a modernizacdo e o progresso da nacdo brasileira, mas sem alterar, de fato, o
status quo, as estruturas e relagdes de poder, dominio e hierarquias. Esses homens que se
investiam do poder de representar os interesses da nacdo brasileira afirmavam a necessidade

de equiparar o Brasil as na¢des europeias. Nas palavras de Ana Luiza Costa:

No século XIX, os homens, e me refiro aos sujeitos do sexo masculino, que se
investiam do direito e dever de representar os interesses da nagdo, ja afirmavam a
necessidade de transformagdes para a sociedade brasileira. Isso significava, naquele
momento, para as autoridades e para 0 senso comum, atingir certos parametros de
modernizacdo e moralizacdo que equiparasse o0 Brasil as sociedades civilizadas da
Europa ocidental e aos Estados Unidos. 1

No processo de construcdo do Estado Brasileiro, é possivel detectar diversos embates
politicos, nos quais diferentes discursos disputavam espaco, instituindo novas relacdes de
poder pelos e nos discursos, surgindo diferentes propostas de a¢fes publicas. No meio desse
jogo politico, a educacdo da populagdo se tornou tema recorrente, sobretudo em discursos de
legisladores, intelectuais e membros da imprensa. O analfabetismo da maior parte da
populacdo era tido como um ranco colonial que ndo condizia com a imagem modernizante
almejada pelos membros da elite branca. A constituicdo de uma educacao escolarizada estava
associada aos projetos de nacédo civilizada e a formacdo do Estado Brasileiro, ou seja, uma
educacéo escolar sistematizada de acordo com os ideais dessa elite branca masculizante seria

um canal para moralizar, higienizar e disciplinar o povo. Para Gondra e Shueler:

“A invengdo do Brasil” constituia-se num projeto politico que, gestado no processo
de independéncia, foi incentivado no periodo regencial (1831-1840) e ao longo de
todo o Segundo Reinado (1840-1889), manifesto no incentivo as instituicBes
educacionais, culturais e cientificas e no mecenato as artes e a producéo cultural —
acles que visavam promover um corpo de especialistas produtores de conhecimento
cientifico, os quais colaborariam para difundir a lingua patria, constituir a literatura
nacional e conhecer a natureza, o territorio e a populacéo do Império. *°

A educacgdo publica, sob a égide do governo, instrumentalizaria 0 Estado para atuar
diretamente sobre a populagdo, dando a instrucdo necessdria para que o povo fizesse “as
escolhas certas”, viabilizando a construgdo de um Império civilizado, garantindo a
governabilidade do mesmo. “Instruir as ‘“classes inferiores” era tarefa fundamental do

Estado Brasileiro e, ao mesmo tempo, condicdo mesma de existéncia desse Estado e

14 COSTA, Ana Luiza Jesus. A Luz das Lamparinas. As escolas noturnas para trabalhadores no Municipio
da Corte (1860-1889). 2007. 174f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo). Centro de Educacdo e Humanidades,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2007. p.47.

15 GONDRA, José Goncalves; SHUELER, Alessandra. Educacéo, poder e sociedade no Império brasileiro.
S&o Paulo: Cortez, 2008. p. 28.

16



nacdo.’® Através da educacéo pulblica, o Estado Imperial historicamente forjou e propagou
elementos de unidade e nacionalidade. Aos poucos, uma educagdo pautada na ordem e
objetivando o progresso foi sendo planejada, estruturada e colocada em pratica.

Para melhor entendimento do trabalho, acredito ser importante ressaltar que
compreendo a educacdo, inspirada por Gondra e Shueller!’, como uma pratica social e
historica, constituida por processos educativos formais e informais, intermediado por
instituicGes e/ou proporcionado por trocas interpessoais, intencionais ou ndo, diversificados
como em escolas publicas, associacdes religiosas, formacdo familiar, oficinas de artesaos,
preceptores (professores contratados para morar nas residéncias das familias e ministrar
educacdo aos jovens da casa), sistemas de aprendizagem do trabalho agricola, entre outros.
Mas o foco dessa dissertacdo ao privilegiar a educacdo, serd aquela de ambito escolar,
principalmente aquela entendida como fruto dos esforcos do Estado, de institui¢fes religiosas

e leigas, além das iniciativas particulares.

1.1 As leis da educacdo Imperial

Apobs o processo da independéncia, por meio da Lei de 20 de Outubro de 1823, o
Império brasileiro passou a incentivar a criagdo de escolas de iniciativa particular. Com a
Constituicdo de 1824, a educagio escolar se tornou um direito e deveria ser “gratuita a todos
os cidad&dos”, ja esbogando a ideia de um sistema nacional de ensino publico. Naquele
contexto, educacdo como direito a todos excluia do espaco escolar muitas meninas e
mulheres, além de meninos e homens de condi¢Bes sociais divergentes daqueles da elite
branca.

Em 1827, a Lei Geral do Ensino sistematizou a educacdo que ja havia sido indicada
pela Constitui¢do de 1824, determinando a criagdo das chamadas escolas de primeiras letras,
ou seja, escolas de ensino primario (escolas dedicadas as noc¢des basicas de leitura, escrita e
matematica) por toda extensdo do Império. Apesar da letra da lei afirmar a expanséo territorial
da escolarizagdo, foram os centros urbanos que receberam o maior nimero de unidades
escolares, ficando a populacdo rural com poucas opcoes.

Um ponto interessante a ser ressaltado é a possibilidade de uma real necessidade e/ou

interesse da populacdo, do povo miudo, em ter acesso a educacdo institucionalizada, j& que

16 FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Instrugdo elementar no século XIX. In. ; LOPES, Eliana Marta
Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de Educacdo no Brasil. 4.ed. Belos Horizonte: Auténtica,
2010. p. 137.

1" GONDRA; SHUELER. Op. Cit.
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tradicionalmente se valorizava o conhecimento adquirido pela experiéncia. Nos negdcios, por
exemplo, valiam de acordo com a palavra e o renome dos homens que a empenhavam. Assim,

a lei ndo estaria necessariamente ligada a uma demanda da populagdo. De acordo com Louro:

Até que ponto era imperativo saber ler e escrever ou conhecer as quatro operagdes?
Naquela sociedade escravocrata e predominantemente rural, em que latifundiarios e
coronéis teciam as tramas politicas e silenciavam agregados, mulheres e criancas, os
arranjos sociais se faziam, na maior parte das vezes, por acordos tacitos, pelo
submetimento ou pela palavra empenhada. 8

A Lei Geral do Ensino estabeleceu que as meninas também teriam direito a educacgéo
primaria, mas deveriam ser ensinadas exclusivamente por professoras. A grade curricular das
escolas para meninas teria algumas adaptacOes para ser adequada a formacdo que as distintas
e futuras mulheres brasileiras da elite deveriam ter. Ou seja, uma educacio®® de acordo com a
historica performance que eram esperadas das mulheres, em especial das burguesas, como a
aptiddo para as atividades domeésticas, cuidado e dedicacdo no trato com a familia e bons
modos perante a sociedade.

Essa lei também determinou o método de ensino a ser adotado, que a partir da mesma
deveria ser o método lancasteriano®® ou mutuo, no qual os/as alunos/as ficariam sob a
responsabilidade de alunos/as-monitores, estudantes mais avancados e pecas chaves nesse
processo, que recebiam as orientacOes antes das aulas diretamente do/a professor/a, que por
sua vez, durante a aula, ficava em sua mesa coordenando os trabalhos a serem desenvolvidos.
Com base nesse método, seria possivel atender um namero maior de alunos/as mesmo com 0
contingente de professores/as reduzido. Diferente do método individual que era utilizado nas
parcas escolas até entdo e que tornava a escola dispendiosa e pouco eficiente, ja que, mesmo
com uma grande quantidade de alunos, o professor atendia e ensinava um por um, de acordo
com o desempenho individual 2

Segundo o relato do engenheiro e arquiteto Adolfo Morales de los Rios Filho:

Dali por diante foi oficialmente adotado o ensino mituo, ou sistema de Lancaster,
que consistia na instrucdo proporcionada a um grupo de alunos mais adiantados, os
quais se incumbiam de, por sua vez, instruir os demais colegas. Dessa forma se faria

18 LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In PRIORE, Mary Del (org.). Histéria das mulheres no
Brasil. 8.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006. p. 444

19 Essa educacéo direcionada para as mulheres sera tratada com maior apuro no préximo capitulo.

20 O sistema de ensino mGtuo, monitoral ou lancasteriano foi desenvolvido na Inglaterra pelo Quaker Joseph
Lancaster (1778-1838). Esse método também foi adotado pelos EUA, india e Australia.

21 FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Instrucdo elementar no século XIX. In. ; LOPES, Eliana Marta
Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de Educagdo no Brasil. 4.ed. Belos Horizonte: Auténtica,
2010. p.140-141.
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0 estudo: da leitura e da escrita; da pratica dos quebrados, decimais e proporgoes;
das nocgdes gerais de geometria; da gramatica da lingua oficial; e dos ensinamentos
da moral cristd e da doutrina catdlica. As meninas nao precisavam dos quebrados,
dos decimais e das proporcdes, e muito menos de geometria... Como leitura amena
era recomendada a Constituicdo... E quando a leitura da mesma tivesse
empanturrado o cérebro dos pobres meninos e meninas, podia-se recorrer a Historia
do Brasil. %

Ainda na esfera das legislacGes, a primeira emenda da Constituicdo de 1824, o Ato
Adicional de 1834 (e que foi mantido na Reforma Ledncio de Carvalho em 1879), fazia parte
de um processo de descentralizacdo do poder, resultante das tensbes politicas do periodo
regencial. Essa emenda buscou dar mais autonomia para as provincias e, como consequéncia,
passou para as assembleias provinciais a responsabilidade de criar e de regulamentar as
escolas primarias e secundarias, ficando a encargo do Governo Central apenas 0 ensino
superior, que continuava sendo negado para as mulheres. E importante destacar que o ensino
primario e secundario da Corte, diferente do restante do pais, continuou sob responsabilidade
do Governo Central. O ensino secundario tinha como principal funcdo preparar jovens
homens brancos bem nascidos para ascender ao ensino superior e para a vida politica do
Império, sendo que na Corte a Unica instituicdo secundaria mantida pelo Estado Imperial era o
Colégio de Pedro 11, fundado dois anos ap6s a emenda constitucional.

Ainda sobre o Ato Adicional, José Murilo de Carvalho ressalta:

A Constituicdo foi reformada em 1834 por um Ato Adicional votado pela Camara,
que recebera para isso mandato especial dos eleitores. Foi a Unica reforma
constitucional feita durante o Império. O Ato Adicional concedeu as provincias
assembleias e orcamentos proprios e deu a seus presidentes poderes de homeagédo e
transferéncia de funcionérios publicos, mesmo quando pertencentes ao Governo
Geral. O novo sistema s6 ndo era plenamente federal porque os presidentes
continuavam a ser indicados pelo Governo Central. 23

Com esse Ato Adicional, a responsabilidade pelo ensino primario e secundario foi
repassada as provincias. Além dessa responsabilidade, outra foi somada: a selecdo das
professoras e dos professores necessarios para suas escolas. Primeiramente, por meio de
provas, concursos ou indicagdes, selecionavam pessoas que mesmo sem formacdo docente —
pela inexisténcia de escolas normais — eram consideradas aptas a lecionar, de acordo com 0
poder publico de cada localidade. Posteriormente, surgiram esfor¢os para criar e manter as

primeiras escolas de formacdo de professores, as chamadas escolas normais. A primeira

22 RIOS FILHO, Adolfo Morales de los. O Rio de Janeiro Imperial. Rio de Janeiro: UniverCidade Editora,
2000. p.394.

23 CARVALHO, José Murilo de Carvalho. A vida politica. In: A Construcdo Nacional, 1830-1889. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2012. p.90.
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dessas escolas no Brasil foi criada em Niterdi, em 1839.
Como sugerem Gondra e Shueller, é possivel interpretar o Ato Adicional de1834 como

um entrave no processo de consolidacéo e ampliacdo da educacao escolar no Império:

(...) devido as diversidades regionais e a insuficiéncia de recursos destinados ao
ensino nos orgamentos provinciais, ou, ainda, em razdo do desinteresse das elites
politicas provinciais na difusdo da instrucdo primaria e secundaria, o que teria
acarretado uma enorme distancia entre as leis e a préatica educacional, favorecendo,
assim, o predominio de formas heterogéneas de educacéo e o0 acesso a instrucdo, via
de regra no ambito doméstico ou familiar, ao longo do século XIX. 2

Para a educacdo no Rio de Janeiro, a década de 1850 foi de importantes mudancas,
ligadas principalmente ao Decreto de 1854, que reformava o ensino primério e secundario da
Corte. Outra mudanca foi a criacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e Secundéria no
Municipio da Corte, que objetivava orientar e fiscalizar a educacdo publica e particular,
através de regras para o exercicio do ensino.

O Decreto de 1854 dividiu o ensino priméario da Corte em duas etapas: o primeiro e 0
segundo graus. Nas escolas femininas, apenas as disciplinas do primeiro grau do priméario
eram obrigatdrias, com o acréscimo dos trabalhos de agulha e bordados. A possibilidade de se
ministrar as disciplinas do segundo grau do primario para as meninas sé poderia ser proposta
pelo Inspetor Geral, com anuéncia do Conselho Diretor, instituicdes, cargos e funcdes
masculinas e masculizantes, ocupadas no periodo por homens. No capitulo I, art. 50 do

Decreto:

Nas escolas para o sexo feminino, além dos objetos do art. 47 [referente as
disciplinas do primeiro grau primario], se ensinardo bordados e trabalhos de agulha
mais necessarios. Poderdo também ensinar as matérias da segunda parte do citado
artigo [referente as disciplinas do segundo grau primario] sobre proposta do Inspetor
Geral com audiéncia do Conselho Diretor, conforme as diversas localidades em que
forem situadas e sua importancia.

No que diz respeito as escolas de ensino secundario subvencionadas pelo Governo
Central, elas se resumiriam ao Colégio Pedro Il, ndo esquecendo, porém, das aulas publicas
(herdeiras das “aulas régias” da coldnia) que eram organizadas de forma avulsa pelo professor
interessado em ministra-las, que deveria procurar o Inspetor Geral para a indicacdo da melhor
localidade para funcionamento da mesma. Vale a pena destacar que o decreto, em nenhum
momento, abordou ou considerou a possibilidade dessas aulas publicas também serem

ministradas para as mulheres.

2¢ GONDRA; SHUELLER, Op.Cit. p.35.
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No titulo 11, capitulo Unico, que se refere ao ensino pablico secundério, ndo ha uma sé
linha ou inciso sobre escolas secundérias criadas pelo governo para atender ao publico
feminino. Legalmente, o ensino secundario publico na Corte permanecia como privilégio
masculino e branco, visando preparar esses homens para 0 ingresso no ensino superior e
posteriormente para os quadros do governo e da administracdo publica. Ao mesmo tempo,
esse ensino publico secundério dirigido apenas aos meninos ajudava a cristalizar sentidos,
referéncias e hierarquias entre 0 masculino e o feminino, social e culturalmente. Ja para as
escolas de iniciativa privada, o cenario era um pouco diferente.

Elas também deveriam se submeter as determinacdes do Decreto de 1854, s6
funcionando com a licenca emitida pelo Inspetor Geral, contratando os professores aprovados
pelo governo, atestando a moralidade de seus diretores e diretoras. Mas, no capitulo
intitulado “Do ensino particular primdrio e secundario”, 0 qual trata exclusivamente das
escolas de iniciativa particular, ao se referir ao ensino feminino, ndo ha definicéo clara sobre o
nivel educacional. Ou seja, se era primeiro ou segundo graus do ensino primario ou se era
ensino secundario. Apenas cita a possibilidade de existirem escolas particulares femininas,
que deveriam se submeter as regras da Inspetoria Geral, ficando assim em aberto a
interpretacdo acerca do ensino secundario feminino nas instituicdes privadas. Como é possivel
perceber, a atencdo era ao ensino masculino, este sim responsavel pelas mudancas
historicamente apresentadas como necessarias e possiveis. Outra questdo abordada nesse
capitulo é a possibilidade de homens residirem nas instituicdes femininas com regime de
internato. Essas instituicbes permitiam e aceitavam meninos de até 10 anos, ndo os demais. A
Unica excecdo era o marido da diretora, o Unico homem adulto presente.

O ensino secundario teve um carater fragmentado e heterogéneo — nas instituicdes
privadas, ja que a unica instituicdo subvencionada pelo Governo Imperial era o Colégio Pedro
Il, como ja foi citado. Essa heterogeneidade indica disputas e relacbes de poder entre
diferentes projetos pedagdgicos e diferentes formas de compreensdo do que deveria ser esse
grau do ensino. Essa modalidade de ensino foi mantida principalmente por iniciativas
particulares, religiosas ou de associa¢des leigas. De modo geral, o ensino secundario servia
como preparatorio para 0 ensino superior, mas ndo era organizado segundo premissas
debatidas anteriormente por instancias do poder puablico, nem se configuravam como

continuacdo do ensino primario. Nas palavras de Gondra e Shueller:

21



Em geral, o ensino secundario — tanto os colégios e as aulas isoladas, como 0s
cursos preparatérios — funcionavam como uma ponte de passagem, momento de
preparacdo para 0s exames de ingresso nos cursos superiores do Império. Em funcéo
dessa estrutura, as escolas elementares e secundarias ndo representavam graus
sucessivos e continuos do processo educativo. Ao contrario, eram, em larga medida,
cursos justapostos, organizagdes paralelas, que se diferenciavam a base do nivel
social das respectivas clientelas e da finalidade social a que obedecia a sua formacéo
educativa.

Antes da fundacdo do Colegio Pedro Il, o ensino secundario poderia ser encontrado
em seminarios e colégios religiosos, que permitiam a matricula de alunos leigos, como por
exemplo o Semindario Episcopal de S&o Jose, instituicdo nascida no periodo colonial. Esse
seminario oferecia aulas de exegética, moral, dogma, liturgia, filosofia, latim, grego, francés,
inglés e cantochio?.

O Imperial Colégio de Pedro I, fundado em meio ao periodo regencial, em 1837, se
tornou o ensino secundéario oficial, na capital do Império, tendo como meta garantir uma
melhor formacé&o para os futuros homens que figurariam os quadros da elite nacional. A partir
de dezembro de 1843, os alunos concluintes receberiam na colacdo o grau de Bacharel em
Letras, 0 que 0s tornava aptos para 0 ingresso no ensino superior.

Esse ensino integrava aquele projeto civilizatorio modernizante da nagdo brasileira,
mas com objetivo diferente do ensino primario: os alunos do Colégio Pedro Il estavam sendo
formados para galgarem cargos e para participarem do poder publico, recebiam da educacéo
formal e institucionalizada meios, ferramentas e estratégias para participarem dos jogos
politicos. Essa educacdo e esses sujeitos, a0 mesmo tempo, promoviam excluséo, interdicéo,
rituais e regimes historicos de verdade. Assim, historicamente, e ndo de forma natural, varios
desses alunos tornar-se-iam aptos para governarem 0 povo mildo, aquela parcela da
populacdo para a qual as escolas publicas de primeiras letras foram planejadas, visando torna-
los um povo ordeiro e consciencioso de suas obriga¢fes morais e sociais. Portanto, o ensino
secundario fornecido pelo Colégio Pedro Il deveria formar lideres e governantes. J& o ensino
publico primario, forjaria um povo que se desejava sempre obediente. Temos varias histérias
e experiéncias que comprovam resisténcias aos projetos de controle e dominio dessa elite
branca e letrada. Quero apenas destacar 0s projetos, as regulamentacdes, instituicdes e
praticas que aos poucos, e historicamente, forjam na e pela educacdo formal e

institucionalizada, os limites do masculino e do feminino.

% GONDRA; SHUELLER. Op. Cit. p.126.
% RIOS FILHO. Op.Cit. p. 402.
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E importante frisar que a chamada “educacdo do povo mildo” deve ser
problematizada. Os projetos, as regulamentagdes e as préaticas educacionais e politicas, bem
como as possibilidades de absorcéo dessa educacdo pelos alunos e alunas, nao esquecendo as
inimeras e plurais formas em que elas poderiam ser agenciadas no cotidiano, eram mais
amplas, imprevisiveis e incontrolaveis do que imaginava o estrato social que idealizou essa
escolarizagao.

Segundo dados levantados por Daniel Lemos, em 1854, o municipio da Corte
mantinha 9 escolas puablicas femininas e 17 escolas publicas masculinas; ja entre as
instituigOes particulares havia 46 escolas femininas e 51 escolas masculinas?’. Ou seja, para
atender as meninas durante a década de 1850, a maior parte das escolas femininas era de
iniciativa privada, onde elas podiam receber ensinamentos complementares, de acordo com o
interesse da instituicdo, aperfeicoando as mais diversas prendas domésticas, como lavar e
engomar roupas, bordados mais complexos, confeccdo de flores de pano, e também
desenvolver aptiddes artisticas como o canto e o0 piano, atividades muito bem vistas para as
mulheres burguesas, ou dos segmentos sociais que almejavam se aburguesarem. Para uma
jovem de familia abastada honrar seu nome e para conseguir um bom casamento, ela deveria
ser bem educada, mas essa educacdo deveria ter sido bem praticada. Ou seja, especifica para
Seu sexo e para seu grupo social. Abaixo, a imagem de uma das paginas do Almanaque
Laemmert, com a propaganda de uma instituicdo de ensino voltada para meninas, que oferecia
sob pagamento de taxas extras, cursos de piano, linguas estrangeiras, canto, desenho, pintura,

danca, lavagem e concerto de roupas.

27 LEMOS, Op. Cit. p.45.
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NOTABILIDADES do BRAZIE.—COLLEGIOS,

COLLEGIO DE MENINAS
Fundado pela Senhora Baroneza de Geslin:
EM 1837

3, Bua Qo Principe do Caftete, 32

pmmmo POR SUA NORA )\/P‘E DE prESLIN'

Este MAGNIFICO ESTABELECIMENTO, approvado pelo Conselho Superior da
Instruccdo Publica, ¢ sitnado em um dos mais salubres logares da cidade do Rio de
Janeiro.

Ensina-se tudo que abrange uma educagio completa, tanto paraa instrucedo geral
e as artes de recreio, como para a moral e a religigo.

PRECOS
Interma . . . ... ... 13!1 5000
PENSIQ POR TRIMESTRE Meio-pensionista, .. . .. 2000
' ? Externa . . . . .« - « .. ﬂ(}e}jﬂﬂﬂ

OBJECTOS DE ENSINO A CARGO DO COLLEGLO

Doutrina christd; linguas franceza e portugueza; leitura, calligraphia, calculo,

dilteratura, lnsloua, mvthclom,, cographia ¢ esphera ; trabathos de agulha de todas
as qualidades. '

LINGUAS E ARTES D RECREIO, NAO COMPREHENDIDAS NA PENSA0.

Por mez.
Linguas estrangeiras . .. ... 8g3000Pintora. . . .. .. . .. ... 1535000
Piano. . + « = v v v v v v o v 105000{DaNCA. = + v 2w v e s e na .. 85000
Canto. .. .. ......... 1675000 Lavagem & cuncarw de roupa, . 1245000
Desenho v » v o v vuh o .. . 845000

O trimestre ¢ pago adiantado, e ndao ha nenkum desconto pelas férlas, nem por
qualquer tempo que as discipulas passem fora do estabelecimento.

As alumpas que passarem as férias no collegio pagardd mais 5075000,

O collegio encarrega-se de forhecer a cada discipuld um leito de ferro, dous ('.olclloes,
um navP.sselro, e um lavalom, assim como o material da sala de Dbanho, mediante a
somma cle h0gh, .paga & entrada de cada discipula.

Enxoval . .
chapéo de uniforme 3 L1 6 lengbes; - T
vestido preto; § fronhas; e
ditos.de cassa'branca ; 3 cobertores (1dela e2. de algodao) 3-

camisolas brancas 3
toallias3
guardanapos; .

O resto da roupa serd 4 vontade dos pais de familxa

0 colle,gm encarrega-se completamente dns meninas do mter:or, cujos pms ‘nio
tenbio correspondentes na Cérte.

4 sacco para roupa servida ; i
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Figura 1 - Péagina do Almanaque Laemmert com propaganda do Colégio de Meninas da Baronesa de Geslin.

Como se V&, havia um pre¢o a ser pago para se educar corretamente as meninas. Esse
privilégio, ou melhor, ter condi¢des de arcar com tais despesas, comprova as condi¢des ndo
naturais dos privilégios sociais. A imagem acima, mais do que um simples anuncio, é peca de
um complexo jogo de hierarquizacdo e de dominio, efeito de uma ordem discursiva que

naturalizava a distin¢éo social e de género.
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Na década de 1870, o ensino publico continuou menor, se comparado com as
institui¢Oes privadas. No entanto, o nimero de escolas pablicas de ensino primario aumentou.
Principalmente as destinadas para meninas que quase se equipararam as escolas para meninos,
sendo ao todo 31 escolas femininas e 36 escolas masculinas. E, para minha surpresa, o
namero de escolas particulares femininas superou as instituicbes masculinas: 56 escolas
privadas femininas para 53 escolas privadas masculinas (os dados levantados por Lemos néo
descrevem se sdo escolas de ensino primario ou secundario, ou ambos) 2. Acredito que o
crescimento da demanda e do interesse das meninas e mulheres em se escolarizarem, com 0
preenchimento de grande parte das vagas disponiveis nas escolas a elas destinadas, contribuiu
e incentivou a criacdo de novas instituicdes de ensino voltadas para esse publico. Efeito dessa
intensa procura foi o acontecido no Imperial Liceu (que sera mais bem abordado nos
préximos capitulos) que, ao abrir sua primeira turma para mulheres, em 1881, tinha a
expectativa de 200 alunas, e logo nas duas primeiras horas de inscricéo, ja tinham alcancado o
ntmero de 120%° mulheres, sendo fechadas as matriculas com o niimero de 664 inscritas®’.

Ja em 1879, o parlamento imperial aprovou uma nova reforma referente ao sistema de
ensino nacional: a Reforma Ledncio de Carvalho, com o intuito de melhorar o sistema
educacional da corte nos niveis primario e secundério, e 0 ensino superior em todo o Brasil. O
Decreto 7.247, que levou o nome de Ledncio de Carvalho, ministro do Império e professor da
Faculdade de Direito de Sdo Paulo, instituiu que os ensinos primario e secundario da Corte
seriam livres, assim como o ensino superior em todo o pais. Com essa liberdade, os cursos
poderiam ser organizados em disciplinas, nos quais os alunos cursariam aquelas de seu
interesse, sendo obrigatorio apenas ao fim, se submeterem aos exames cabiveis a cada nivel.

A partir dessa reforma educacional, as mulheres também poderiam cursar as
faculdades do pais. Contudo, para ingressar no ensino superior era necessario ter acesso a um
ensino secundario que as preparasse efetivamente para a graduacdo. Tal detalhe foi o
obstaculo, de fato, para que muitas mogas algassem 0 ensino superior. E necessario ressaltar
que apenas em 1887, Rita Lobato Veloso Lopes®! se tornou a primeira mulher a conquistar o

Diploma de Medicina no Brasil, através da Escola de Medicina da Bahia.

28 |dem. p. 49.

2 HAHNER, June Edith. Emancipagdo do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no Brasil. 1850-1940.
Floriandpolis: Ed. Mulheres; Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003.p. 147.

% BIELINSKI, Alba Carneiro. O Liceu de Artes e Oficios — sua histéria de 1856 a 1906. In. 19&20. Rio de
Janeiro, v. 4, n.1, jan. 2009. http://www.dezenovevinte.net/ensino_artistico/liceu_alba.htm. (Acessado em
07/08/2013).

31 HAHNER. 2003.0p. Cit. p. 149.
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Para o ensino primario no Municipio da Corte, a reforma tornou obrigatoria a
frequéncia das criangas entre os 7 aos 14 anos nas escolas primarias de primeiro grau,
préprias para cada um dos sexos. O aumento do numero de escolas publicas identificado na
década de 70 fez parte do processo que levou a sancdo da lei que tornou obrigatorio o ensino
primario. Segundo o artigo 4° do Decreto de 1879, nas escolas que atendiam as meninas, a
grade curricular ndo iria diferir muito da grade ministrada nas escolas para meninos, apenas
seria incluida uma disciplina: a de costura simples. Essa inclusdo, antes de ser simples e
natural, ¢ emblematica do jogo que ainda se jogava aquela que insistia em naturalizar as
prendas domésticas como proprias do universo feminino.

Nesse periodo, ja encontramos o processo de feminizacdo do magistério. Nele e com
ele o nimero de professores foi diminuindo enquanto que o de professoras aumentava,
processo que estimulou uma reorganizacdo do espaco escolar. A partir desse decreto, de 1879,
as escolas até entdo consideradas femininas passaram a atender também meninos de até 10
anos, o que ndo acontecia com as escolas masculinas, que continuavam proibindo a presenca
de meninas. Isso mesmo, o espaco feminino, por ser considerado subalterno, poderia receber a
presenca masculina, mas o masculino, tido como superior, ndo poderia receber a presenca
feminina. O limite da idade dos meninos que ali poderiam estudar estava de acordo com o
considerado limite moral e higiénico, antes da puberdade, para salvaguardar a sexualidade das
alunas, dos alunos e inclusive da professora. Além disso, mantinha uma educacdo direcionada
para 0s papéis instituidos para os géneros, sem que um contaminasse a formacéo do outro, no
momento crucial em que estes estdo sendo preparados para a vida adulta. “Buscava-se, por
exemplo, que os meninos se afastassem de tudo que pudesse deixa-los com caracteristicas
consideradas “proprias” das meninas. 32 A partir de uma determinada idade, buscada no
biolégico e por isso considerada natural, seria necessario afastar os meninos do convivio
diario e escolar com as meninas, para que convivessem exclusivamente com outros homens,
aprendendo a ser portar como tal, sem as influéncias nocivas do sexo feminino, que poderiam,

inclusive, borrar limites e fronteiras que se desejavam cristalizar.

32 LOPES, Fabio Henrique. Suicidio e saber médico: estratégias histéricas de dominio e intervengéo no Brasil
do século XIX. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008. p. 135.
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— 9242 —
NOTABILI_.DADBS do BRAZIL, — COLLEGIOS,

COLLEGIC ALMEIDA BASTOS

DE

INSTRUCCAO PRIMARIA E SECUNDARIA
PARA MENINAS

Com vma seeqlo sepevada e especial yara meninos de 5 a 10 aunos de idade

FUNDADO EM I1B83 E DIRIGIDO

POR

D, MARIA FORTUNATA DF ALMIDS BASTOS

Professora approvada e legalmente habilitada pelo Conselho Director da
Instruccdo Publica da Corte

98, RUA DE S. CHRISTOVAO, &5

Palacete do Exm. Sr. Visconde de Tocantins.

' ' Este magnifico edificio estd cercado em toda a volta por innumeras janellas,
que, rasgadas muito & proposito aqui ¢ acold, facilitdo immenso a entrada e sahida
do ar, arejando convenientemente as vastas salas do interior.

A immensa chacara que o rodeia, dividida em diversos recreios differentes
esté por toda 2 parte coberta de frondosas arvores, algumas das quaes produzen;
saborosos {ructos, e outras,revestidas de espessa folhagem, ensombrio admiravel-
mente aquelles recreios, servindo todas de purificar a atmosphera daquelle logar
e torna-la. eminentemente respiravel, possuindo vistas bellissimas, agua abun-
dantissima,; ricos banheiros de marmore com chuveirose reguladores para banhos
quentes, frios e temperados, tanques, repuxzos e grande jardim.

Nesie vasto estabelecimentoeollegialleccioniio-se todas
as materias que formio a instrucciao primaria ¢ todas as
que constituem o ensino secundario.

A escolha de professores habilitados em todas as disciplinas que comstie dos
prospectos, e o methodo seguido pela directora, afiancio o rapido d
alumnas e alumnos que lhe férem confiados. ’ ¢ PO progreato das

O collegio recebe pensionistas, mejo-pengionistas, alumnas
e alumnos externos.

. A alimentaglo é si, abundante e variada, sendo as condiges de admissio as
- mais vantajosas que se péde desejar. .

fres

Figura 2 — P4gina do Almanaque Laemmert com propaganda do Colégio Almeida Bastos

A imagem acima reproduz uma das paginas do Almanaque Laemmert, de 1882, com
uma propaganda do Colégio Almeida Bastos, instituicdo direcionada para meninas e mogas
(ou seja, ensino primario e secundario), mas que abre uma secdo especial para atender
meninos de 5 a 10 anos. Como dito anteriormente, o texto acima € muito mais do que uma
simples propaganda, é efeito de uma historica ordem discursiva. Por exemplo, a mudancga do
perfil dos professores faz parte do processo histérico social que modificou a educagdo
nacional. J& que o nimero de professores homens estava diminuindo, direcionavam-se 0s
mesmos para 0 ensino primario de segundo grau ou para o ensino secundario, deixando para

as professoras 0os meninos de até 10 anos, 0s quais cursavam 0O primeiro grau do ensino
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primario, além de todas as alunas. No lugar de empoderamento feminino, ha estratégica
hierarquizacéo, visando as relacGes de poder e de dominio do masculino sobre o feminino.
Em um momento de inegavel reconfiguracdo da estrutura escolar de criacdo de novos jogos
politicos e de novas relacGes de poder, manteve-se uma hierarquizacdo dos géneros. A partir
de entdo, outras performances: a educacédo da e na infancia passou a ser encargo feminino.

O ato de ensinar na sociedade brasileira, desde os idos coloniais, era um ato
masculino. Desde as escolas indigenas criadas e mantidas pelos jesuitas as “aulas régias”, o
ato docente como pratica de ensino institucionalizada era uma atribuicdo de homens. Para

Guacira Louro:

Vale lembrar que a atividade docente, no Brasil, como em muitas outras sociedades,
havia sido iniciada por homens — aqui, por religiosos, especialmente jesuitas no
periodo compreendido entre 1549 e 1759. Posteriormente, foram homens que se
ocuparam do magistério com mais frequéncia, tanto como responsaveis pelas “aulas
régias” — oficiais — quanto como professores que se estabeleciam por conta propria.

Agora, no entanto, as mulheres eram também necessarias e, como vimos, as classes

de meninas deveriam ser regidas por “senhoras honestas”. %2

A feminizagdo do magistério € um processo muito analisado pela histéria da educacao.
De forma geral, essas pesquisas apontam um aumento da atuacdo de mulheres no magistério
em diversas provincias do Império, principalmente na segunda metade do século XIX. As
escolas normais foram criadas para formar professores dos dois sexos, mas os relatorios
apontavam um crescimento maior no nimero de alunas, e, consequentemente, um maior de

mulheres era formado. Ainda de acordo com Louro:

Em algumas regides de forma mais marcante, noutras menos, os homens estavam
abandonando as salas de aulas. Esse movimento daria origem a uma “feminizacao
do magistério” — também observada em outros paises —, fato provavelmente
vinculado ao processo de urbanizacdo que ampliava as oportunidades de trabalho
para os homens. %

A ampliacdo das atividades e dos fluxos urbanos também ampliou as possibilidades de
emprego para homens letrados e instruidos, enquanto que para as mulheres a escola normal
ainda era uma das unicas opgdes de profissionalizacdo, uma nova possibilidade de expandir
assim seu universo de atuacdo, proporcionando até uma carreira estavel como professora

concursada no ensino publico. Nas palavras de Hahner:

3 LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In PRIORE, Mary Del (org.). Histéria das mulheres no
Brasil. 8.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006. p. 449.
34 |dem. p. 449.
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Foi intensa, por conseguinte, a substituicdo de homens por mulheres (sempre pior
remuneradas que eles) nas salas de aula das escolas primarias nacionais no final do
século XIX. O ensino passou a ser, entdo, um trabalho mais digno que qualquer
outro para as mulheres com educagéo e algum status. %

Mas esse processo ndo aconteceu de forma natural, tampouco deixou de produzir
ruidos, rachaduras e resisténcias, inclusive dentro das relagcdes de poder existentes. Alguns
médicos, politicos e homens de letras se colocaram contra a entrada das mulheres no
magisterio, afirmando a inadequacao natural das mulheres para o papel de educadoras, pois
elas possuiriam “cérebros pouco desenvolvidos”, devendo ficar restritas ao papel de mae e sua
domesticidade. Dentro de uma determinada ordem discursiva, que garantia a tais homens o
direito privilegiado ou mesmo exclusivo de fala, esses buscavam manter e cristalizar a
hierarquia entre os géneros, utilizando os argumentos historicamente reconhecidos como

cientificos:

Para alguns parecia uma completa insensatez entregar as mulheres usualmente
despreparadas, portadoras de cérebros “pouco desenvolvidos” pelo seu “desuso” a
educacdo das criancas. Um dos defensores dessa ideia, Tito Livio de Castro,
afirmava que havia uma aproximacgdo notavel entre a psicologia feminina e a infantil
e, embora essa semelhanga pudesse sugerir uma “natural” indica¢do da mulher para
0 ensino das criangas, na verdade representava um mal, um perigo, uma irreflexdo
desastrosa. 3

Por outro lado, outras vozes se levantaram. Em linhas de fuga, se valendo de
rachaduras e brechas ja existentes, ou mesmo produzindo abalo no instituido, ha tematizacdo
da presenca das mulheres no magistério. O quadro é complexo. Encontramos defesas do
poder, dos espacos e das relacdes que constituiam historicamente o masculino. Ha, também,
conjugacgdo do instituido com as inegaveis mudangas sociais, afinal, consideravam que ser
mde era o destino de toda mulher, e esse papel ia além do aleitamento e da nutri¢do, incluindo
também, no século XIX, orientar e educar seus filhos, responsabilidade esta que também
passou a ser estendida para o ambito escolar.

A entrada das mulheres nesse ambito profissional deve ser percebida sim como uma
conquista feminina. Ao mesmo tempo, ndo posso negar que uma historica tradicdo €
agenciada e se faz presente, dando continuidade a hierarquizacdo dos géneros, utilizando

apelos naturalizantes e biologizantes:

% HAHNER. 2003. Op. Cit. p. 81.
% 1 OURO, 2006. Op. Cit. p. 450.
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A mulher foi atribuido também o encargo da educacio dos filhos. Desde sempre

transmissora de cultura, foi chamada entdo a desempenhar o papel de auxiliar do

professor e a novidade foi isso ser considerado como parte da sua “natureza”. ¥’

O magistério, sobretudo em sua fase inicial, foi historicamente transformado em uma
extensdo natural do papel materno. Logo, cada aluno e aluna seriam considerados como
filhos/as que essa mulher-mée-professora educaria, naturalmente, com todo o0 amor e devocao.
N&o quero com isso dizer que para ser professora essa mulher devesse ser obrigatoriamente
uma mae biolégica. Defendo outra ideia, a de que esses trés papeis sociais formariam um
amalgama. Ser mulher estaria fadado e moldado para a maternidade e, por isso, facilitaria a
crenca no destino e na adaptacdo natural da mulher a educacdo, sobretudo a infantil. O
magistério passou a ser uma atividade permitida para mulheres e, posteriormente, uma
atividade indicada para mulheres, ressignificada através da maternidade, a qual também era
naturalizada. Como afirmou Louro “0 argumento parecia perfeito: a docéncia néo
subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou sublima-la.”
38

A partir desses discursos hierarquizados e hierarquizantes, engendrados
principalmente por homens brancos, representantes das ciéncias e da politica publica, ao
magistério — sobretudo o infantil — foram associadas caracteristicas consideradas “femininas”,
como a afetividade, a doacdo e a paciéncia. Caracteristicas essas que reforcaram e
naturalizaram a ideia do magistério como “sacerdocio”, ndo como profissdo, mas sim uma
vocacdo abnegada. Também justificavam o magistério como uma atividade condizente com
um determinado e historico papel da mulher, por ser considerado um trabalho que poderia ser
realizado em apenas um turno, deixando o resto do dia livre para o cumprimento das tarefas

domésticas que ndo deveriam ser negligenciadas por mulher alguma:

A representacdo do magistério é, entdo, transformada. As professoras s&o
compreendidas como mées espirituais — cada aluno ou aluna deve ser percebido/a
como seu prdprio filho ou filha. De algum modo, as marcas religiosas da profissdo
permanecem, mas s&o reinterpretadas e, sob novos discursos e novos simbolos,

mantém-se o carater de doagdo e de entrega que ja se associava a atividade docente.
39

37 TELLES, Norma. EncantacBes — Escritoras e imaginario literario no Brasil, século XIX. Sdo Paulo:
Intermeios, 2012. p. 75.

% L OURO. 2006. Op. Cit. p. 450.

¥LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva poés-estruturalista. 16.ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2014. p. 101.
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Em uma mesma teia, essa argumentacao esta atrelada também a ideia recorrente de
que o magistério feminino seria um trabalho provisério ou complementar ao rendimento
familiar. Para algumas, deveria ser provisorio, ou seja, elas trabalhariam enquanto esperavam
um possivel casamento. Para outras, as casadas, seria complementar, pois cabia ao marido o
sustento de sua familia, signo e sinal de masculinidade e de poder. Essa diferenciacdo e
hierarquizacéo justificariam a permanéncia de saléarios reduzidos para a atividade docente
feminina. Estratégias, taticas e maquinagdes masculinas que permitiam subalternizar a
presenca e as atividades femininas no campo da educacéo.

Assim, como ja sugerido, educar a populacdo do Império Brasileiro fazia parte dos
projetos masculinizantes de formacdo do Estado, mas o processo de constru¢do dos modelos
de educacéo escolar no século XI1X néo foi uniforme, sendo que cada provincia desenvolvia a
seu modo seus projetos educativos. E caracteristico dos esforcos plblicos em escolarizar a
populacdo: a producdo e reproducdo de uma hierarquia de géneros que limitava 0 acesso a
escola pela populagdo feminina, de forma progressiva ao grau de ensino — ou seja, mais

acessivel no nivel basico e restrito no nivel superior.

1.2 Uma educagéo para o mundo do trabalho

O desejo de elevar o Brasil ao mesmo patamar das consideradas na¢des civilizadas —
ou seja, das nagdes europeias — exigia mudancas que favorecessem a industrializacdo. O
desenvolvimento material que esses paises conquistaram a partir da insercdo de novos
métodos produtivos era visto como caminho a ser trilhado para se alcangar o verdadeiro
progresso da civilizacao.

O interesse brasileiro nesses novos modelos produtivos pode ser interpretado a partir
das participacdes do Brasil nas “Exposi¢des Universais da Indastria” *°, mesmo em carater de
mero espectador. Essas exposi¢cdes, consideradas as Vitrines do Progresso, permitiam que as
nacgdes mais desenvolvidas industrialmente ostentassem suas tecnologias e riquezas. O Brasil
se fez presente nessas exposi¢Ges produzindo relatorios entusidsticos acerca do progresso
tecnoldgico apresentado pelos outros paises.

Mas esse desenvolvimento material estava atrelado a relacbes de trabalho livre,
tornando invidvel a manutencdo por muito tempo do trabalho escravo como principal forca

motriz de uma sociedade que visava & modernizacdo. Segundo Murasse:

40 A primeira Exposigdo aconteceu em Londres em 1851 e a segunda em Paris em 1855, um ano antes da criacdo
do Liceu de Artes e Oficios.
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O processo de reorganizacdo da sociedade burguesa exigia a modernizagao conjunta
de todos os paises €, para garantir o sucesso desse empreendimento, todos os meios
eram validos, tal como ocorreu na supressdo do trafico negreiro no Brasil que
colocou o Governo Brasileiro entre dois fogos igualmente poderosos: os canhdes
britanicos (coacéo fisica) e a opinido pulblica superexcitada (coacdo moral). #*

Mas essa mao de obra livre necessaria no processo de industrializacdo precisava ser
preparada para as novas configuracdes e demandas do novo modelo produtivo. Uma educacéo
profissional que visasse 0 aperfeicoamento dos trabalhadores poderia auxiliar o processo de
modernizacdo da nacgdo brasileira, aproximando-a da iluminagdo do tdo desejado progresso.
Nesse sentido, Murasse descreve que:

No plano das ideias, o idedrio da modernizacdo e da civilizagdo, as pilastras do
processo de desenvolvimento das relagdes burguesas, em meados do século XIX, foi
igualmente incorporado pela maioria dos povos, e o brasileiro ndo ficou a margem
deste processo. Parte dos intelectuais brasileiros alicercavam na educagdo o
desencadeamento do progresso material do pais. E a certeza de que a escravidao
estava com os dias contados que suscita toda a discussdo sobre a educagdo popular,

principalmente dos escravos, daqueles que ndo teriam mais o feitor, com o seu
chicote, para conté-los e manté-los disciplinados para o trabalho. 42

Antes de 0 governo assumir a responsabilidade de capacitar profissionalmente a classe
trabalhadora, foram as iniciativas particulares que assumiram essa missdo e criaram opcées de
ensino que instrumentalizassem os trabalhadores. E possivel entrever duas facetas nessa
proposta educacional: primeiro, desenvolver o exercicio técnico e artistico necessario para 0s
oficios manuais e industriais (tendo esse aspecto traduzido na énfase ao ensino de desenho);
segundo, moralizar e disciplinar o povo mediante as regras de uma nagéo civilizada:

Todavia, para transformar os “artifices modestos” de entdo em “obreiros ilustres” do
futuro, era necessario realizar, anteriormente, uma modificagdo nos costumes
vigentes. Era preciso debelar o preconceito ao trabalho manual, aos oficios e as artes
mecanicas; educar o cidaddo no habito do trabalho, da ordem e da obediéncia a seus

mestres, combatendo, ao mesmo tempo, a indoléncia, a pacatez infrutifera; (...).
Enfim, era necessario disseminar o trabalho assalariado e livre. 4

Assim, preparariam a mao de obra necessaria para as industrias vindouras, como
também tornariam essa parcela da populacdo ordeira e livre de vicios e degenerescéncias. Ana
Luiza Jesus da Costa cita 0 caso do Sr. José Miguel Lizaur*, dono de uma fabrica de

charutos, que no alto do seu “altruismo” passou a oferecer aprendizagem no oficio para

41 MURASSE, Celina Midori. A educacdo para a ordem e o progresso do Brasil: O Liceu de Artes e Oficios
do Rio de Janeiro (1856-1888). 2001, 184 f. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual de Campinas, 2001. p.50.

42 MURASSE. Idem. p. 78.

4 MURASSE. Idem. p.104-105.

4 COSTA. Op. Cit. p.111-112.
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meninos pobres, formando assim a mao de obra adequada para sua propria fabrica.
Conseguiu, assim, trabalhadores com certa qualificacdo e com o menor custo possivel. A
figura desses chamados benemeéritos teve um papel significativo na criacdo e manutencao das
instituicbes que ofereciam um ensino profissional. Esses nobres homens, imbuidos do
“espirito civilizatorio” e visando o progresso industrial da nag¢do brasileira, dedicavam seu
tempo e dinheiro na criagdo de associagdes, sociedades, liceus e oficinas técnicas. Esse papel
de “benemérito” também proporcionava um reconhecimento social, um status, uma ampliacédo
do lugar de fala desses homens, uma maior participacdo e intervencao na vida publica.
Como exemplo do argumento acima, posso citar a Sociedade Propagadora das Belas
Artes, SPBA, criada em 23 de novembro de 1856. Na assembleia de inauguragéo realizada em
uma das salas do antigo Museu Nacional, noventa e nove homens assinaram a ata de fundacao
e se tornaram membros dessa sociedade. Dentre 0s seus principais objetivos, estava a criagdo
de uma instituicdo de ensino que proporcionasse uma instrucdo técnica conjugada com a
pericia do trabalho artistico para as classes operarias, pensada ainda como essencialmente
masculina. Assim se delineava a proposta educacional do Liceu de Artes e Oficios, um
segmento intermediario de educacdo visando a qualificacdo profissional de homens para
atender a demanda por méo de obra das nascentes indUstrias.
Dentre os 99 fundadores havia pintores, escultores, gravadores da Casa da Moeda,
professores, médicos, advogados, funcionéarios puablicos, militares, jornalistas,
negociantes e artesdos. Varios destes fundadores foram diretores e conselheiros da
Sociedade Propagadora das Belas Artes, e, também, os primeiros professores do
Liceu. Podemos citar dentre outros: Antonio Ferreira Pinto (professor da Faculdade
de Medicina), Antonio de Padua e Castro (professor da Academia de Belas Artes,
mestre de obras e carpinteiro), Agostinho José da Motta (pintor e professor da
Academia de Belas Artes), Augusto Sisson (litografo), Cipriano de Souza (arquiteto,
topografo e pintor de seges e letras), Dr. Domingos de Azeredo Coutinho Duque-
Estrada (médico homeopata), Dr. Domingos Jacy Monteiro (médico e secretario da
Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional), Luiz Stallone (pintor e professor da
Academia de Belas Artes), Manuel Antonio de Almeida (autor de Memorias de um
sargento de Milicias), Manoel Maria de Moraes e Vale (médico e lente de farmacia
da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro), Mariano José d’Almeida (desenhista
da Inspecdo das Obras Publicas), Poluceno Pereira da Silva Manoel (pintor
retratista), Quirino Antonio Vieira (escultor e desenhistas de ornatos), Severo
Quaresma (escultor), José dos Reis Carvalho (mestre de desenho da Academia da
Marinha), José Ruqué (dourador da Casa Imperial), Manoel de Frias e Vasconcelos

(Major), Jodo Luiz da Costa (abridor de metal da Casa da Moeda), Quintino José de
Faria (ajudante de abridor) e Jodo J. da Cruz Cotrim (tipdgrafo). #

O Liceu de Artes e Oficios iniciou suas atividades em 9 de janeiro de 1858, com 351

alunos matriculados, todos do sexo masculino. A figura do benemérito Francisco Joaquim

% BIELISNKI. Op. Cit. p.1.
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Bethencourt da Silva se faz presente por toda a historia do Liceu durante o periodo imperial,

sendo sempre retratado como seu principal idealizador e mentor.

Figura 3 - Francisco Joaquim Bethencourt da Silva

“Um homem ha nesta terra, tdo digna de o possuir e 0 amar, um homem de alma
pertinaz e intrépida, coracdo de artista e espirito de pai, que no santo recolhimento
da vontade e com poderoso influxo das empresas providenciais, conseguiu edificar
um monumento, hora por hora, dia por dia, noite por noite, quase sem auxilio,
afrontando a opinido dos parvos e o desdém dos poderosos, fechando os olhos para
0s obstéaculos que se acumulavam em seu caminho, afastando tranquilo as trevas que
Ihe rocavam a cabeca e as urzes que lhe flagelavam os pés. Quem o animava? Quem
o impelia a seguir, a vencer, a terminar uma obra quase tdo insensata como sublime?
O angélico olhar das criangas e o divino sorriso das mulheres. Esse operario chama-
se Francisco Joaquim Bethencourt da Silva, e 0 seu monumento é o Liceu de Artes e
Oficios™*

Luiz Guimardes Janior, no fragmento acima, exalta a figura de Francisco Joaquim

Bethencourt da Silva, um “operario da educagdo” segundo suas palavras, o principal

46 O Aspirante — Periddico Literario e Artistico dos alunos do Liceu de artes e oficios. Ano 1. numero 1. 11 de
outubro de 1881.
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responsével pelo Liceu e pela Sociedade Propagadora das Belas Artes. A figura de
Bethencourt se mistura ao Liceu, sendo ele retratado como o espirito da institui¢éo e sua forca
motriz. O que quero com isso dizer? Ambos, 0 sujeito e a instituicdo, sdo conjugados e
permitidos por um mesmo e histérico masculino, por isso se fundem e se misturam. O
individuo que ““do alto de sua nobreza estendeu as maos para 0 povo operario”, praticamente
foi transformado em salvador. Palavras semelhantes sdo repetidas por diversas vezes na
Polyanthéa comemorativa de inauguracéo das aulas para o sexo feminino do Imperial Liceu
de Artes e Oficios, documento que sera analisado no terceiro capitulo desta dissertacao, sendo
essa publicacdo uma coletanea de textos organizada para marcar o inicio do curso feminino do
Liceu, em 1881.
Sobre a atuacdo dos benemeéritos, Costa ressalta:
Junto a formacdo do Estado Imperial vemos a constituicdo do citado “espirito
publico” que move “cidaddos beneméritos” nos atos de caridade individual ou
associada. E em tais maos que o Estado Imperial colocara a instrugdo para o “povo

mais ou menos miido”. Aos pobres a instru¢do ndo ¢ direito, mas dadiva, devida a
caridade.*”

Joaquim Bethencourt era arquiteto, discipulo de Gradjean de Montgny na Academia
Imperial de Belas Artes, e foi o responsavel por ilustres obras publicas na corte, como o
prédio da Bolsa do Comércio (atual sede do Centro Cultura Banco do Brasil). Bethencourt
transitava pelo masculino mundo das artes e acreditava que a educacgdo era a Unica forma de
elevar o Brasil ao patamar das nac¢Oes consideradas civilizadas. Mas ndo era qualquer
educacdo defendida por Bethencourt, mas sim a artistica, priorizando o desenho, que
proporcionaria um apuro estético e racional da producdo industrial. Essas ideias foram
concretizadas no projeto pedagégico do Liceu de Artes e Oficios, mas ndo se mostraram
totalmente originais, seus pressupostos coadunavam com o0 contexto econdmico e social do

periodo. Para Murasse:

Esta conduta dos dirigentes daquelas nagBes [industrializadas], de considerar o
ensino de desenho como um aspecto primordial da educacdo do povo, era
decorréncia dos resultados apresentados por profundas investigacdes efetuadas, em
varias épocas, para determinar qual a melhor espécie de educacdo para produzir
operarios peritos e para promover 0 progresso industrial. A instrugdo do povo nao
deveria restringir-se unicamente as regras principais do desenho, como também
habilitd-lo a adquirir, em alto grau, a capacidade artistica, tanto intelectual como
manual. Esta era, igualmente, a posi¢do de Bethencourt da Silva que se antecipou a
qualquer medida governamental, fundando o Liceu de Artes e Oficios. “®

47 COSTA. Op. Cit. p. 103.
4 MURASSE. 90-91
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Inicialmente, o Liceu de Artes e Oficios funcionou no consistorio — espaco para
conselhos deliberativos de assuntos religiosos — cedido pela Irmandade da Matriz do
Santissimo Sacramento da Antiga Sé, o que permitiu que as aulas comegassem em 22 de
marc¢o de 1858. Mas, em novembro do mesmo ano, a irmandade solicitou as salas utilizadas, e
0 Liceu teve que se transferir para a sacristia de uma igreja abandonada, a Igreja de Séo
Joaquim, que pertencera ao antigo Seminario de Sdo Joaquim, que foi transformado no

Colégio de Pedro II.

Igreja de Séo Joaquim
Disponivel em: DezenoveVinte <http://www.dezenovevinte.net/>

Figura 4 - Igreja de S&o Joaquim

Pelos estatutos do Liceu ndo havia nenhuma restricdo ao publico que seria atendido.
Contudo, cabe destacar que teriam “prioridade na matricula” os socios e seus filhos. Aqueles
que ja frequentando as aulas ndo se adequassem aos preceitos da instituicdo, sofreriam
sancOes e castigos. Apesar de o estatuto ndo delimitar ou mesmo proibir a matricula a
qualquer aluno que pretendesse iniciar seus estudos na instituicdo, na pratica havia
mecanismos que restringiam e controlavam os acessos, indicando os limites do altruismo do
Liceu. Sobre as condutas recriminadas pela instituicio e as punicdes utilizadas, Costa

observa:

Outro indicio de contradicdo do projeto elitista encontramos nos proprios
Regimentos Internos das aulas noturnas do Lyceo de Artes e Officios, que
mantinham preocupac¢Ges com a civilidade, boa conduta, urbanidade através de
prescrigdes como punicdo aos que arrancasse mapas das paredes ou rasgassem
folhas dos livros da biblioteca, 0 que revela no minimo uma ndo adaptacdo dos
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frequentadores ao espago frequentado. Uma prescricdo constante e que me chamou
bastante aten¢do nos mesmos regulamentos foi a proibicdo dos ajuntamentos a porta
do edificio e nas proximidades do Lyceo, o que me levou a pensar que tais escolas,
em vez de conter distlrbios poderiam acabar tornando-se fonte de distdrbios,
“ajuntando” sujeitos como adultos trabalhadores pobres, gente com experiéncias
comuns, problemas comuns... que justifica rigorosos instrumentos disciplinares
facultados & acdo pedagdgica.*®

Né&o percebo essa possibilidade de tumultos como contradi¢cao do projeto da elite, mas
como efeito colateral, ja que é imprescindivel dentro desse projeto “ajuntar” esse povo miudo,
esses homens comuns, justamente para adequé-los ao comportamento desejado, a civilidade,
num ambiente de sociabilidade masculina-masculinizante, que buscava atribuir ao trabalho
manual um carater positivo, e porque ndo de classe e de género, ligado ao progresso, e
associando o 6cio a pobreza, a vagabundagem e aos vicios. Era um risco a ser corrido em prol
de um objetivo maior.

O Liceu era exclusivamente masculino, tanto entre os alunos quanto o corpo docente e
administracdo. Apenas em 1881, num processo de ampliacdo dos cursos, as primeiras
mulheres passaram a ser aceitas como alunas do Liceu, num curso especifico para elas
denominado na maioria dos documentos que tive acesso apenas como aulas para 0 Sexo
feminino. O corpo docente do Liceu, em sua maioria, era composto por homens iminentes na
corte imperial, sendo alguns artistas renomados, que sediam seu tempo para as aulas sem
receber remunera¢do em troca. Educacdo, trabalho, identificacdo de classe e de género
aproximavam homens em uma mesma instituicdo, promovendo solidariedades e
hierarquizag6es, instrugéo e exclusao, tudo em nome do progresso do Estado.

O trabalho realizado pelo Liceu de Artes e Oficios foi muito divulgado e
propagandeado pelos jornais, servindo de inspiracdo para criacdo de instituicGes de ensino
semelhantes em outras provincias, como na Bahia (1872), Séo Paulo (1873), Uberaba (1880),
Pernambuco (1881), Juiz de Fora (1882), Santa Catarina (1883), Amazonas (1884), Alagoas
(1884), entre outros:

A exemplo do que aconteceu na capital do pais, foi criado o Liceu de Artes e Oficios
em S&o Paulo, no ano de 1873. A instituicdo tinha como entidade mantenedora a
Sociedade Propagadora da Instrucdo Popular, tendo como composicdo da sua
primeira diretoria membros que pertenciam a burocracia estatal e ao parlamento, a
exemplo do que aconteceu no Rio de Janeiro.

49 COSTA. Op. Cit. p. 94.

S0 SANTOS. Jailson Alves. A trajetdria da educagéo profissional. In. LOPES, Eliane Maria Teixeira; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de educacdo no Brasil. 5. Ed. 1. Reimp. Belo
Horizonte: Auténtica, 2015. P.210.
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Em 1871, o Liceu recebeu o titulo de Imperial, indicando o interesse de D. Pedro 1l
“que muitas vezes aparecia de surpresa para visitar e assistir as aulas, além de contribuir
com doagdes do proprio bolso para a escola” %' Segundo Guilherme Bellegarde, um dos
principais entusiastas do Liceu e também seu benemérito, D. Pedro Il teria afirmado que o
Liceu “n&o é sé educador, é também moralizador . > Carater imprescindivel, de acordo com
a elite, para uma instituigcdo voltada para as classes mais populares.

Em 1877, com o apoio da princesa Isabel®, entdo como regente, a Sociedade
Propagadora das Belas Artes conseguiu o prédio da antiga Secretaria de Negocios do Estado,
que ficava a Rua da Guarda Velha, atual Largo da Carioca. Como o prédio estava bastante
deteriorado, foram necessarias obras de reforma, que s6 foram realizadas gracas as doacGes
dos beneméritos, doacbes que também devem ser entendidas como dispositivos de hierarquias
e de relacbes de poder. Em 1878, foi ampliado, gracas novamente a intervencao da Princesa
Isabel que conseguiu que o prédio vizinho, que anteriormente havia funcionado a Tipografia
Nacional, fosse anexado ao Liceu. A necessidade de um novo prédio e da ampliacdo do
mesmo foi decorrente do crescimento do nimero de alunos. Segundo Bielinski®*, 10.704
alunos frequentaram as aulas do Liceu entre os anos de 1871 a 1880. O novo prédio foi
inaugurado em 3 de setembro de 1878, com uma solenidade que contou com a presenca do
préprio Imperador.

51 BIELISNKI. Op. Cit. p.1.

2 SOCIEDADE PROPAGADORA DAS BELLAS-ARTES. A Sociedade Propagadora das Bellas-Artes e o
Lyceu de Artes e Officios do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, typ. Hidelbrandt, 1883. p.6-7.

3 SOCIEDADE PROPAGADORA DAS BELLAS-ARTES. A Sociedade Propagadora das Bellas-Artes e 0
Lyceu de Artes e Officios do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, typ. Hidelbrandt, 1883. P.4-5.

5 BIELISNKI. Op. Cit. p.1.
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Sociedade Propagadora das Bellas-Artes
Disponivel em: DezenoveVinte <http://www.dezenovevinte.net/>

Figura 5 - Sede da SPBA e do Liceu de Artes e Oficios, inaugurada em 3 de setembro de 1878

Na década de 1880 o Liceu se prop6s a expandir sua atuacdo educacional com a
criacdo de dois novos cursos, as aulas para o sexo feminino, aberto em 1881, e primeira
ocasiao em que mulheres puderam frequentar as aulas do Liceu, ¢ o “Curso Comercial
Noturno” %, inaugurado em 1882. No capitulo que segue, analiso parte do cenario historico

em gue o curso profissional feminino foi gestado e implementado.

%5 Sobre o curso Comercial, Bielinski tem um estudo de caso acerca desse curso, texto que ganhou o Prémio
Senac de Educagdo Profissional. BIELINSKI, Alba Carneiro. Educacdo profissional no século XIX — Curso
Comercial do Liceu de Artes e Oficios. In: http://www.senac.br/BTS/263/boltec263e.htm. Acessado em

25/08/2014.
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Capitulo Il - A Nova Legido (ou sobre como educar as mulheres)

Entrai, meninas... o Liceu é templo.
O trabalho também € oracéo;

Entrai sacerdotisas do progresso,
V6s sois da patria a nova legido.

Na escola do povo, entrai, meninas...
Aqui se vive a luz de entendimento.
Nos altares da arte, crepitantes,
S6 valem as belezas do talento

Entrai aqui, mimosas peregrinas.
Vossas frontes de louros adornai:
Vinde, ditosas noivas do futuro,
A pétria em v0s confia... Estudai.
(Bethencourt da Silva) %

Nas Ultimas décadas do Império, no Rio de Janeiro, as possibilidades histéricas de ser
mulher gravitavam principalmente em torno da maternidade e do espago doméstico, ou
melhor, tais possibilidades afetavam, sobretudo, ou de forma diferenciada, as mulheres das
classes mais abastadas, ja que para as mulheres pobres e escravas o trabalho era uma realidade
para além das prendas domésticas e a maternidade tinha outras nuances e desafios.

A educagdo direcionada para as mulheres refletia e reforgava esse lugar feminino
circunscrito por um jogo de poderes que hierarquizava o0s géneros e privilegiava o masculino,
além de marcar historicamente diferenciacfes entre as chamadas experiéncias femininas.
Segundo a historiadora Joan Scott “O género é um elemento constitutivo de relagdes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos, € 0 género € um primeiro modo de
dar significado as relactes de poder.”’ Desta maneira, 0 género como categoria de analise
me permite, no desenvolvimento desta pesquisa, identificar e compreender como as
construgdes socioculturais do periodo foram pautadas nos corpos sexuados, e fizeram existir

tais corpos, inclusive no que tange a educagéo considerada adequada para 0s mesmos.

As hierarquias de géneros vivenciadas e instituintes da sociedade da capital do

Império ndo sé determinavam como fortaleciam espacos, papéis, praticas e projetos

%6 Poesia de Bethencourt da Silva que ornamentava a entrada utilizada pelas mulheres no Liceu de artes e oficios.
5" SCOTT, Joan. Op.Cit. p. 14.
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considerados e transformados historicamente como préprios para as mulheres (como também
para os homens). Entre os exemplos apontados pela bibliografia sobre o periodo e o tema,
destaco: o espaco privado e doméstico, o papel de mée e de esposa fiel, apesar de que, como
hoje sabemos, nem todas se limitavam unicamente a essas subjetividades limitadoras,
descobrindo formas de driblar imposic¢Ges sociais e conquistando espacos de agéncia mais
amplos do que o determinado socialmente para o seu género. J4 aos homens, era destinado o
publico e o politico, mas ndo a qualquer homem e nem sempre da mesma forma, tendo outros
marcadores sociais delimitando espacos e papéis, como a permanéncia da escraviddo, o
analfabetismo, as questdes étnico-sociais e econdmicas. Mas no geral, foram os bracos
masculinos considerados os construtores da nacdo, seja com o trabalho bracal, contribuindo
para o desenvolvimento da economia nacional que buscava o progresso, seja na administracdo
publica, governando o povo.

Entdo, a educacéo escolar que passou a ser oferecida para as mulheres estava voltada
para a consolidacdo desse papel social, na definicdo desses espagos masculinos e femininos,
na instituicdo dessas subjetividades doceis, sendo necessario “orientd-las” e ndo “instrui-las”.
Isto é, essa diferenciacdo entre orientar e instruir priorizava para as mulheres uma formacao
moral que adequasse seu temperamento e comportamento, ficando em segundo plano, ou até
mesmo em uma dimensdo cerceada, os saberes cientificos. Assim, leva-las para os bancos
escolares deveria objetivar essa educacdo moral e doméstica, ja que era imprescindivel
desenvolver aptiddes necessarias para o cuidado com o lar, ensinando-as, desde cedo, 0 seu
lugar na hierarquia social, cultural, politica e de género.

A educacdo, de forma mais abrangente, se iniciava muito cedo no préprio espago
domeéstico, onde esses conhecimentos eram transmitidos pelas maes, pelas criadas e por outras
mulheres da familia, ou até mesmo por preceptoras ou professoras particulares nos casos das
familias mais abastadas. Sobre as preceptoras e professoras particulares, em sua maioria eram
solteiras ou viuvas, que podiam se dedicar as jovens mocas de forma integral, sem ter uma
familia como distracdo. “Entre as preceptoras estrangeiras preferidas por representarem um
simbolo de status social para as familias predominavam, além das inglesas, as alemas e as
francesas.” ®® Mulheres estrangeiras eram muito procuradas por garantirem uma educagio

europeia para as meninas, dentro dos mais altos modelos de civilidade:

58 VASCONCELOS. Maria Celi Chaves. Vozes femininas do Oitocentos: o papel das preceptoras nas casas
brasileiras. In. LOBO, Yolanda; FARIA, Lia. (orgs.). Vozes femininas do Império e da Republica. Rio de
Janeiro: Quartet: Faperj, 2008. P.32.
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O objetivo da casa, na educacdo doméstica, através das preceptoras, era
principalmente “assegurar uma posigdo estavel no casamento”, quando se tratava de
filhas mulheres, e ainda prepara-las para que estivessem aptas a criar seus filhos, até
mesmo educa-los se esse fosse 0 desejo ou se as circunstancias as obrigassem.
Influenciava também na escolha das esposas, ter uma companheira de certo nivel
cultural para o marido e uma “boa gestora da casa”. Ou seja, cabia as preceptoras
preparar, na esfera privada, os requisitos necessarios as mulheres no estatuto da
esfera publica. %°

Para as mulheres da elite, a educacao deveria prepara-las para bem administrar a vida
familiar e toda a “logistica” necessaria para o funcionamento de um lar burgués®®, como
também ensinar normas de conduta e de bom comportamento necessarios para transmitir uma
imagem adequada, além de estabelecer boas relacfes nessa sociedade que se modernizava.

Era de bom tom que essas mulheres conhecessem linguas estrangeiras,
preferencialmente o francés, além do canto, da danca de saldo e o dedilhar do piano. Maria
Graham, viajante inglesa em sua segunda viagem ao Brasil, em 1824, tornou-se amiga de
Dona Carlota, filha de Luis José de Carvalho e Melo, uma moca bem instruida, fluente em
francés e com bons modos, que apresentou a Graham a poesia portuguesa: “E este o perfil da
educacdo feminina — dominio de linguas estrangeiras, conhecimentos da literatura nacional,
desenho, canto e danca — valorizado por Maria Graham e com o qual ela esta
familiarizada.®*

A responsabilidade pelo cuidado e educacdo dos filhos além de ser uma obrigacao
feminina, também pode ser entendida como um especifico exercicio de poder, diferente
daquele masculino do espaco publico, praticado pelas mulheres, em especial pelas burguesas.
Assim, ser a guardid e orientadora dos filhos permitiu exercicios especificos de poder,
responsabilidade que sendo bem executada poderia conferir certo prestigio para essa mulher.
“As primeiras mulheres a atender este discurso masculino sobre a maternidade foram as
burguesas dos setores médios. Aceitando cuidar dos filhos acrescentavam ao poder que ja
detinkam sobre os bens materiais do lar, o poder sobre os filhos.”®> Mas para isso, essa
mulher deveria estar e ser historicamente considera apta, ser educada para tal tarefa, a qual,
como ja defendi, ndo é natural, mas sim historica.

Contudo, a educacao limitada pela logica e pelos poderes masculinos, voltada para 0s

interesses j& descritos, proporcionava um arcabouco inicial de saberes que embasaram e

9 |dem. P.32

60 D’INCAO. Mulher e familia burguesa. In: PRIORE, Mary Del (org.). Histéria das mulheres no Brasil. 8.ed.
S&o Paulo: Contexto, 2006. p. 228.

61 GONGCALVES, Margareth. Artificio e excesso: narrativa de viagem e a visdo sobre as mulheres em Portugal
e Brasil. Estudos feministas. Floriandpolis, 13(3): setembro — dezembro, 2005. p. 629.

2 TELLES, Norma. Encantagfes: escritoras e imaginacdo literaria no Brasil, século XIX. Séo Paulo:
Intermeios, 2012. p.75.
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normatizaram outras vivéncias, que iam além do papel de género tradicional. Cito como
exemplo, as experiéncias das mulheres que na viuvez, ou na auséncia de pais, irmaos ou outro
homem responsavel, assumiram o0s negocios da familia, seja na producdo doméstica, no
comércio ou nos servicos urbanos. Compartilho de uma leitura divergente desses saberes
tradicionalmente domésticos e femininos, que permitiram outras praticas, ou poderia dizer,
instituiu outras possibilidades historicas de viver e de instituir o feminino. Como June Hahner

exemplifica:

E verdade que algumas vilivas ousavam assumir excepcionalmente os negécios de
seus maridos nas cidades, seguindo o exemplo das enérgicas mulheres que se tinham
encarregado das fazendas que herdaram dos maridos no interior. No grupo de vilvas
que dirigiam empresas familiares, incluiam-se proprietarias de graficas ou de
modestos estabelecimentos comerciais e umas poucas empresarias que controlavam
altos valores monetarios.

Ainda que restritiva essa educacdo direcionada as mulheres também inspirava
vigilancia masculina e uma rigida orientacdo moral, pois mesmo com o basico das primeiras
letras — ou com a fluéncia em linguas estrangeiras — poderia desencadear desvios de conduta
nas boas mocas de familia, como namoricos mediados por cartas ou fantasias inspiradas por
livros romanticos considerados impréprios. Compreender a magica das letras poderia ser um

caminho para a descoberta da méagica dos corpos. Como bem observou Norma Telles:

No Brasil, é notdvel a insisténcia na relacdo entre a afirmacdo pela escrita e a
afirmacéo sexual. VVarios autores aconselham a néo deixar as mulheres aprenderem a
escrever, pois dado sua natureza pérfida, logo mandariam bilhetes ao namorado
marcando encontros. %

Assim, a considerada “natureza instavel das mulheres” corromperia a boa intencéo da
educacdo, utilizando o saber apreendido para fins tidos como imorais, como namoros,
fantasias amorosas e curiosidade sexual. A sua constituicdo delicada ndo estava apta para o
letramento e, pior ainda, para a leitura de livros de romance. Fabio Lopes destaca alguns
efeitos atribuidos a leitura no Brasil oitocentista, como nos casos de diagnosticos de alienagédo
e de suicidio de jovens imaturas que ndo estavam preparadas para esse tipo de experiéncia

literaria:

Se a perturbacdo da inteligéncia constituia os sintomas essenciais da alienacéo
mental entre as mulheres, as obras literarias, em especial os romances, ndo deveriam

63 HAHNER, 2003. Op. cit. p. 79.
64 TELLES. 2012. Op. Cit. p. 89.
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estar acessiveis as mogas que ainda ndo estivessem preparadas para tal experiéncia.
Essas observagdes destacavam o carater nocivo e imprevisivel da literatura e da
leitura, principalmente daquelas obras que apresentavam algum suicidio. ®

Apesar das recomendacgfes oriundas de varios saberes, como a medicina, eram as
mulheres o publico alvo dos romances. Sobre essa questdo, convém retomar as analises de
Norma Telles. De acordo com essa pesquisadora, o século XIX foi o século do romance, pois
esse género literario se consolidou junto aos valores da sociedade burguesa, que separou a
vida publica da vida privada, e restringiu a mulher burguesa nessa segunda esfera. Sobre o

romance, Telles escreve:

Ele absorve a experiéncia pessoal associada & nocéo de vida privada, mundo pessoal
de sentimentos intimos, oposta & vida publica impessoal, esfera na qual se di a
producéo de bens e servicos a ser partilhados fora do ndcleo doméstico e fonte de
leis e moral aplicaveis & comunidade, numa divisdo artificial, historicamente datada,

gue entdo se concretiza. 66

Apesar de terem sido o publico alvo dos romances, o mais indicado a época eram 0s
livros de oragGes, com historias de santos e santas, obras que narravam historias de mulheres
devotas e outros que apresentassem bons exemplos a serem seguidos pelas mulheres.
InstituicBes de tipos ideais femininos abundavam, fossem nas publicacdes religiosas ou nos
romances da moda, e orientavam as leitoras a serem 0s verdadeiros anjos, rainhas do lar,
santas devotadas, ou alertavam para o0s riscos de se tornarem Evas pecadoras e bruxas
maléficas, imagens essas criadas pelas maos e penas de homens. Santas ou bruxas, rainhas do
lar ou destituidas de humanidade eram possibilidades de (se) conceber e de viver.
Historicamente foram colocadas em um altar de divindade e altivez, de onde, a qualquer
deslize, seria maculada e condenada, se transmutando em uma figura pérfida que deveria ser
vilipendiada. Sentidos, referéncia e subjetividades que as mulheres também internalizavam,

imagens com as quais elas deveriam se reconhecer:

De fato, se a mulher s6 existisse na ficcdo escrita pelos homens, poder-se-ia
imagina-la como uma pessoa de importancia: muito versatil e inconstante; heroica e
mesquinha; admiravel e sordida; infinitamente bela e medonha ao extremo, lembram
Gilbert e Gubar, porém, na realidade elas eram trancafiadas, mantidas ignorantes,
surradas, atiradas nos quartos. ¢

65 LOPES, Féabio. 2008.0p. Cit. p.160.
% TELLES, 2012. Op. Cit. p. 55.
67 TELLES. 2012. Op. Cit. p. 140.
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Dentro dessa logica discursiva e de poder, para essas mulheres de familias bem
providas, era importante serem letradas e cultas, somente assim seriam boas companhias aos
seus maridos, fariam boa figura para a sociedade, administrariam bem a logistica familiar. A
fronteira era bem clara, elas ndo deveriam passar desse limite, ou seja, educa-las a partir e
para as necessidades dos outros, seus pais e/ou maridos, poucas vezes para elas proprias. A
educacdo deveria torna-las personificagdes do anjo do doméstico, a rainha do lar.

Esses saberes, discursos, sentidos e imagens formaram uma educacéo especifica para o
chamado belo sexo. Ao mesmo tempo, produziram como efeito, de forma meio ambigua, a
necessidade de que algumas mulheres aceitassem trabalhar como professoras, ja que para uma
instituicdo educacional ensinar as meninas € mogas como serem boas maes-esposas-donas de
casa era necessario mulheres aptas para essa tarefa profissional. Essa mesma educacao
diferenciada pautada na hierarquia de géneros, e produzida por discursos masculinos, a
contrapelo, proporcionou uma carreira profissional para as mulheres, pois abriu a
possibilidade de elas serem professoras, diretoras, preceptoras; possibilidades de
independéncia financeira, permissdo para frequentar as ruas, transitar na e pela cidade,
pintando de outro tom, mesmo que discretamente, as cores da cidade, indo, assim, além dos

limites do lar. Como resume Guacira Louro:

Aos poucos crescem o0s argumentos a favor da instrucdo feminina, usualmente
vinculando-a a educacdo dos filhos e filhas. Essa argumentacdo ira, direta ou
indiretamente, afetar o carater do magistério — inicialmente impondo a necessidade
de professoras mulheres e, posteriormente, favorecendo a feminizagdo da docéncia.
68

Ainda sobre o tema acima, uma especificidade deve ser marcada, as experiéncias das
mulheres solteiras na educacdo. Para as mulheres solteiras que precisavam manter suas
subsisténcias sozinhas, 0 magistério tornou-se uma das poucas op¢des consideradas honradas
de trabalho feminino remunerado, dentro de uma légica masculina e masculinista. Partindo
das historicas experiéncias dessas professoras, outra representacdo feminina passou a ser
agenciada, juntamente com os discursos que priorizavam a maternidade como destino
essencial para as mulheres: a tia solteirona. Essa mulher ndo teria cumprido com sua missao

materna, mas poderia substitui-la pelo magistério. Segundo Louro:

Se o casamento e a maternidade constituiam o destino “natural” e desejado para
todas as mulheres, aquelas para as quais isso parecia de algum modo inalcangavel
restaria se entregar a tarefas que tivessem uma analogia com tal missdo. Assim, a

68 LOURO. 2014. Op. Cit. p.100.
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concepgdo do magistério como uma missdo da maternidade, como um exercicio de
doagdo e amor, como uma atividade que exigia uma entrega vai constitui-lo como a
grande alternativa. As mocgas que “ficavam” solteiras podiam se sentir vocacionadas
para o magistério; elas eram de algum modo chamadas para exercer a docéncia.

Essas possibilidades historicas que também constituiam o feminino — a mée idealizada
e a tia solteirona — podem ndo ser convergentes, mas partem de um mesmo ponto: a
maternidade, na qual a mulher-mae se constituiria por completo, respeitando sua natureza,
vivenciada com plenitude; ja a mulher-solteira teria falhado em sua missdo materna, que foi
compensada na pratica do magistério, como mulher-professora. Portanto, essa mulher solteira,
que ndo cumprira com sua missao natural, acabava tendo um nivel de instrucdo maior e uma
fonte de renda prépria. Mas, outro aspecto deve ser ressaltado na invencdo histérica da
solteirona-professora, a auséncia de uma familia (marido e filhos). A suposta substituicdo dos
filhos naturais pelos alunos reforcava a ideia de doacdo e sacrificio, de um trabalho feito por

amor, desprofissionalizando o oficio, que se transmutava em vocacéo e sacerdécio:

Essa representagdo de professora solteirona é, entdo, muito adequada para fabricar e
justificar a completa entrega das mulheres a atividade docente, serve para reforcar o
carater de doagdo e para desprofissionalizar a atividade. A boa professora estaria
muito pouco preocupada com seu salario, ja que toda a sua energia seria colocada na
formacéo de seus alunos e alunas. Esses constituiriam sua familia; a escola seria o
seu lar e, como se sabe, as tarefas do lar sdo feitas gratuitamente, apenas por amor.
De certa forma essa mulher deixa de viver a propria vida e vive através de seus
alunos e alunas; ela esquece de si.”

J& para as meninas pobres a realidade era outra. Grosso modo, o trabalho comecava
cedo, fossem elas livres ou escravas. Para as pobres e livres, a aprendizagem se dava na
pratica, auxiliando a mée ou outros familiares nas tarefas domésticas, na lida com a roga ou
nos oficios urbanos (como quitandeiras, doceiras, ambulantes, floristas), ou se empregando
em “casas de familia” (como criadas, lavadeiras, cozinheiras, copeiras, damas de companhia).
As mulheres das classes populares por todo o Império trabalhavam e, em sua maioria,
circulavam pelas ruas, pelo espaco publico, criando possibilidades de resisténcia as
construcdes onde se delimitavam os géneros, se inserindo nesse dominio masculino, muitas
até chefiando suas familias — por viuvez ou por doencas que debilitassem o marido, por
abandono do mesmo, e até pela rudeza da realidade daquelas familias pobres que langavam

todos 0s seus membros na luta pela subsisténcia, inclusive essa mulher que buscou outras

69LOURO. 2014. p. 108.
70 LOURO. 2006. p. 466.
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formas de manter o sustento sua familia, conquistando até, em alguns casos, uma renda maior

do que seu marido/companheiro. De acordo com estudiosas sobre a temética e o periodo:

Estas mulheres, apesar de seus parcos ganhos, pois as atividades femininas em geral
sdo as mais desvalorizadas e menos remuneradas, tinham um papel relevante na
economia familiar, sendo que muitas delas viviam sozinhas, garantindo sua
subsisténcia e a de seus filhos. 7

As mulheres pobres, como 0s homens, vendem sua forga de trabalho e, ao contrario
deles, devem ainda trabalhar para manter em forma a forga de trabalho em casa. No
entanto, sua utilidade e desempenho social nunca sdo reconhecidos. O homem
continua o senhor da esposa e dos filhos em qualquer das classes. "

Para essas mulheres pobres receberem uma educagéo escolarizada era preciso romper
com esse ciclo de trabalho em que eram inseridas desde novas, trabalho esse considerado de
acordo com a interseccdo de seu lugar social, racial/étnico e de género. Véarias eram as
barreiras e os interditos, por exemplo: para se escolarizarem seria preciso conquistar a uma
vaga nas poucas escolas publicas primarias criadas para atender a parcela feminina pobre da
populagdo, como determinava a Lei Geral do Ensino de 1827. Ou em alguma escola de
iniciativa privada com proposta filantropica, que oferecesse vagas para alunas de familias de
baixa renda, como o Colégio das Orfas, mantido pela Sociedade Amante da Instrucéo e que
oferecia o ensino das primeiras letras e costura simples’.

Enfatizo que os discursos que criaram a Lei Geral do Ensino (1827), a prépria
legislacdo e as praticas por ela balizadas eram masculinas, masculinizantes e excludentes,
frutos de embates politicos, sociais e cientificos, em que a maior parte dos envolvidos era de
homens, munidos de privilégios e autoridades de fala, determinando diferentes ensinos e
relagOes de poder para homens e mulheres. Os efeitos gerados por essa lei acabavam por criar
e legitimar espacos, aptiddes e performances que deveriam ser restritas aos homens ou as
mulheres, partindo de um historico viés masculino, construindo e reconstruindo essa
hierdrquica relacdo entre os papéis e as relagdes de géneros, cabendo as mulheres a parcela
subalterna dessa interacdo social.

Sobre a lei geral do ensino de 1827, é preciso ressaltar a grade curricular direcionada

para as meninas:

71 SOIHET, Rachel. Condicéo feminina e formas de violéncia: Mulheres pobres e a ordem urbana. 1890-
1920. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1989. p.166.

72 TELLES. 2012. Op. Cit. p. 82.

73 GONDRA; SHUELLER. 2008. Op. Cit. p. 71.
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“Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacdes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e proporgdes, as nogdes mais geraes de geometria
pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral christd e da
doutrina da religido cathoélica e apostdlica romana, proporcionandos a comprehenséo
dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a histéria do
Brazil.”; “Art 12° As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusdo das noc¢des
de geometria e limitando a instruccdo da arithmetica sé as suas quatro operacdes,
ensinardo também as prendas que servem a economia domestica;” 74

Assim, uma educacdo que nao aprofundava os conteldos pertencentes as ciéncias
exatas era direcionada a elas, sendo considerada especifica e propria para o sexo fragil. A
prioridade deste tipo de educacdo era o aperfeicoamento das prendas domésticas e o bom
comportamento, caracteristicas e qualidades esperadas na defini¢cdo de uma boa esposa. Dessa
maneira, aprender a ler, escrever e fazer contas — mas apenas o basico, para fazer a lista de
compras, administrar os gastos domésticos —, era essencial para manter o bom funcionamento
de uma considerada distinta casa de familia.

A educacdo diferenciada delimitada pela legislacdo é uma das faces palpaveis de uma
estrutura social de privilégios masculinos que buscava manter as mulheres em um papel
subalterno na sociedade em que elas estavam inseridas. Como versou o Marqués de
Caravellas na aprovacédo da citada lei, “... as meninas ndo tém desenvolvimento de raciocinio
td0 grande como os meninos...” ™ | justificando assim um ensino diferenciado, de acordo com
as tidas e naturais “capacidades” femininas. Enquanto os meninos eram iniciados nos
mistérios da geometria, as meninas descobriam os diferentes tipos de bordados.

Essa diferenciacdo curricular esta intrinsecamente ligada a manutencdo de um modelo
hierarquico de relacGes de género, no qual os saberes e praticas dominantes determinavam
para as mulheres, preferencialmente, o espaco doméstico e as atividades ligadas a esse
ambito, ndo as descobertas do mundo cientifico, mundo esse considerado e feito mais
importante por ser ocupado por homens. O género ndo é construido apenas nas relagdes
parentais e interpessoais, como também na politica institucionalizada, na economia e nas mais
diferentes organizagdes politicas e sociais, sendo a lei de 1827, por exemplo, efeito dessa
construcdo social e também produtor da mesma.

Ao discurso nacionalista se atrelava a hierarquia de género, designando as mulheres o

lugar de mée cuidadora dos cidaddos nacionais, compreendidos sempre como homens,

74 Colecdo de Leis do Império do Brasil - 1827, Pagina 71 Vol. 1 pt. | (Publicagdo Original). Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/Iei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal -
90222-pl.html acessado em: 8 de junho de 2014.

75 Annaes do Senado Federal, 1827, sessdo de 30 de agosto de 1827 (pp.272-280) apud. LOPES, Silvana
Fernandes. A formacéo feminina na sociedade brasileira do séc. XIX: um exame de “modelos” veiculados
pela literatura de ficcAo. 1997. 126f. Dissertacdo (mestrado em educacdo). Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 1997.
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conjugados no masculino. O projeto de nagdo se mostrava como um desejo masculino, criado
e almejado por homens — mas nao qualquer um, e sim os brancos, de familias prosperas, com
boa formacéo, sem maéculas acerca de sua moralidade — no qual a nacdo, feminizada, deveria
ser conquistada por esses grandes homens’®. Uma intersecgdo de discursos politicos, sociais e

cientificos engendrava um ideal de nacdo que deveria ser pautado no:

Branqueamento/civilizacdo de nosso povo por meio de préaticas claramente
discriminatérias ou formas sutis de rejeicdo e disciplinamento e controle das
relagcbes intimas, particularmente as afetivas e sexuais, conformadas ao ideal
reprodutivo (portanto heterossexual) branco e viril.””

Esse ideal reprodutivo e, portanto, heterossexual, como afirma Miskolci, é agenciado
na construcdo de um ideal materno — destino primordial das mulheres — vinculando-o a
ascensdo da nacdo brasileira, na qual, caberia a elas desempenharem o papel de mées da
patria. Assim, a estrutura curricular diferenciada e os saberes-discursos que participaram
dessa diferenciacdo também produziram um efeito masculino e masculinizante concreto,
sugerindo, propondo, moldando e forjando nas e para as alunas um lugar social e uma atuacéo
de acordo com o que era determinado para o feminino, que visava delimitar as mulheres no
espaco doméstico, a0 mesmo tempo em que associava 0 papel feminino/materno com o
progresso nacional. A propria lei efetivava no cotidiano a hierarquia de género pela educacédo
formal e institucionalizada.

Esse discurso pedagdgico que determinava uma educacdo distinta para homens e
mulheres é uma construgdo histdrica gerada por embates politicos, sociais e cientificos, em
sua maioria masculinos, ou seja, produzidos a partir desse lugar social — masculino, branco,
gue assume o poder de determinar os interesses da nacdo, possuidor de privilégios de fala.
Entre os saberes e praticas que participaram dessa formulacdo estava a medicina, que alertava
sobre a necessidade de um tratamento e uma educacao diferenciada para meninos e meninas,
de acordo com a constituicdo biolégica dos mesmos. Caso isso ndo acontecesse, suicidios,

degeneracdo e histerias eram consequéncias possiveis. Segundo Fabio Lopes:

A educacdo ndo “corretamente dirigida” foi muito citada pelos médicos como causa
de desordens mentais e de suicidios. Além de determinar preceitos de higiene e
saude, a educacdo deveria fundamentar e reforcar os papéis proprios aos homens e
mulheres em sociedade e, por isso, deveria ser diferenciada de acordo com o sexo.

76 MISKOLCI, Richard. O desejo da nacdo: masculinidade e branquitude no Brasil de fins do XIX. S&o Paulo:
Annablume, 2012. p.61.
77 MISKOLCI. 2012. Op. Cit. p.42.
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Meninos e meninas precisam receber tratamento condizente com a natureza
bioldgica. 7

Essa educacéo corretamente dirigida também deveria orientar as mulheres acerca de
sua sexualidade, delimitando e ressaltando suas fungdes heterossexistas de reprodutoras. As
obrigacGes consideradas naturais dos corpos femininos sé poderiam ser vivenciadas através
do casamento ‘“realizacdo definitiva e absoluta dos papéis sociais, sexuais e naturais
destinados aos homens e mulheres”’®, e a maternidade, o considerado sublime destino
feminino, que permitiria a cura de diferentes moléstias que assolavam o estranho organismo
feminino, em especial as mentais.

Ainda sobre a lei de 1827, devo sublinhar as delimitacGes sobre o recrutamento de
professoras. De acordo com essa lei, deveriam ser selecionadas mulheres de “reconhecida
honestidade”, de moral e de prudéncia, conhecedoras das artes domésticas para ensinar as
meninas nas escolas primarias, logo, nem todas deveriam ou poderiam ser escolhidas, apenas
aquelas aprovadas pelo crivo masculino. Ja no que diz respeito a construcdo das escolas, havia
um namero menor de escolas para o publico feminino do que para o publico masculino, como
exemplo da disparidade numérica entre esses estabelecimentos, em 1830, o municipio da
Corte contava com apenas seis escolas publicas, sendo as seis dedicadas ao publico
masculino®. Outro dado histérico emblematico deve ser ressaltado, o salario das professoras
era inferior ao dos professores, apesar da legislacdo afirmar o contrario, a diferenca curricular
gerava a diferenca salarial, ja que a inclusdo da geometria como disciplina no ensino
masculino implicava em uma melhoria da remuneracdo, € como nesse momento apenas
homens ministravam as aulas para os garotos, apenas eles usufruiam do aumento salarial .8

Para essas escolas publicas:

O preenchimento de vagas para professores deveria ser realizado por concurso
publico e por pessoas do mesmo sexo dos alunos. As mulheres tinham dificuldades
em ser aprovadas nesses concursos, mesmo que o nivel de exigéncia para o
magistério primario fosse apenas a leitura, a escrita e as quatro operacBes de
aritmética. Num circulo vicioso, isso dificultava a ampliacdo de classes para 0 sexo
feminino por auséncia de professoras. &

78 LOPES, Fabio Henrique. Suicidio e saber médico: estratégias histéricas de dominio e intervencdo no
Brasil do século XIX. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008. p. 135.

79 ldem. p.139.

80 LEMOS, Daniel Cavalcanti de Albuquerque. O Discurso da Ordem: A constituicdo docente na Corte
Imperial. Dissertacdo (mestrado).2006. Centro de Educacdo e Humanidades, Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2006. p.45.

81 LOURO. 2006. Op.Cit. p. 444.

82 LOPES, Silvana Fernandes. A formagdo feminina na sociedade brasileira do séc. XIX: um exame de
“modelos” veiculados pela literatura de ficcdo. 1997. 126f. Dissertacdo (mestrado em educagéo). Faculdade
de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 1997. p.26.
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Na sociedade brasileira que se pretendia moderna, havia permanéncias e continuidades
de um passado néo téo distante assim, marcado pela escraviddo, com grandes desigualdades
sociais, culturais e étnicas (para além da escraviddao, devo sublinhar a invisibilizacdo e
marginalizacdo da populacdo negra liberta e dos indigenas). Essas diferenciacGes sociais se
cruzavam com as relagdes de género e produziam efeitos nos modelos educacionais pensados
e construidos tanto para meninas quanto para meninos, criando hierarquias sociais e de género
nas praticas educacionais, inclusive na ocupacdo e na pratica da educacdo escolar. A
legislacdo ao diferenciar a educacéo de meninas e de meninos ja pode ser entendida como um
efeito dessa logica social desigual. Some-se a isso a falta de verba para as provincias
investirem na criacdo e manutencdo de escolas publicas, a vida inconstante das escolas
normais sob a responsabilidade das provincias a partir do Ato Adicional de 1834, o
crescimento de escolas particulares com uma escassa e inconstante fiscalizacdo do Estado
Imperial e as diferentes orientagdes pedagdgicas das instituicbes de ensino beneficentes, seja
de caréter leigo ou religioso.

Algumas dessas escolas de iniciativa particular mantidas, por exemplo, por ordens
religiosas femininas atendiam meninas de baixa renda e/ou Orfas, para “protegé-las” dos
vicios e perigos do mundo. Para essas meninas sem condicGes financeiras e sem amparo
familiar, mesmo essa educacéo diferenciada, da agulha e linha, poderia oportunizar uma fonte

de renda. Para Gondra e Shueller:

E preciso, entdo, considerar a hipotese de que para as meninas e mulheres das
camadas mais desfavorecidas, a escola primaria, ao pretender promover a
aprendizagem dos trabalhos de agulha, pode ter representado um meio de preparo
para o exercicio de oficios remunerados, o que era fundamental para a sobrevivéncia
daquelas mulheres e suas familias. 8

Para algumas das Orfds e abandonadas, essas instituicGes filantrépicas de ensino
possibilitavam a educagdo necessaria para uma moca que almejasse se tornar uma boa mae e
esposa, constituindo a familia que anteriormente lhe havia sido negada, assumindo assim um
novo lugar social, mais respeitado do que a figura da menina enjeitada. Uma mulher sem
familia, sem um homem (pai, irmdo ou marido) que a protegesse era considerada vulneravel,
desamparada. O casamento fora constituido e inventado como a salvagdo dessa mocga. Assim,
ter um marido que a protegesse e orientasse e filhos que dessem sentido a sua vida tornaram-
se, via educacdo, uma possibilidade. Ao mesmo tempo, tal educacdo ajudou a naturalizar o0s

homens como salvadores, seja no papel de maridos ou filhos. Segundo o relato de 1849 de um

83 GONDRA,; SHUELLER. 2008. Op. Cit. p. 205-206.
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marinheiro norte-americano reproduzido no texto de Louro, algumas dessas institui¢coes
permitiam a aproximagdo das mogas casadoiras com 0S mMo0¢os honestos, visando o

casamento:

Aprendiam a ler, a escrever, aritmética, costura, cozinha e todos os ramos Uteis de
trabalho cotidiano. Muitos mogos vao la (no asilo de érfaos) procurar esposas e
depois de apresentar atestado de boa moral e de ser trabalhador sdo recebidos no
vestibulo onde encontram as mogas casadoiras. 8

Essa possibilidade de escolher uma esposa entre as mocgas 6rfas é uma demonstragédo
da concretude dos privilégios masculinos dentro da hierarquizacdo dos géneros, pela qual é
conferido ao homem o poder de escolher uma mulher segundo seus interesses, visando o
casamento, cabendo a mulher apenas esperarem e torcer para ser a escolhida. Mas essa mulher
ndo estaria necessariamente passiva nessa negociacao, havia possibilidades de criar formas de
aproximar o candidato dileto (por exemplo, demonstrando suas prendas e boa educacdo) e
repelir o desinteressante (talvez se mostrando descuidada e sem modos). Um verdadeiro
“conto de fadas” oitocentista — mas sem sapato de cristal e madrasta ma — com uma margem
de agenciamento pessoal geralmente ignorado, mas que ainda assim poderia proporcionar
para essa mulher, as vezes, escolha e ascensdo social que talvez fosse inatingivel de outra
forma para uma mulher 6rfa no Brasil Imperial.

Outro caminho que os estudos primarios proporcionaram para as mulheres foi o
préprio magistério. Entre as proprias alunas da escola era comum o recrutamento de

professoras adjuntas, sendo entdo formadas nesse oficio através da préatica:

Nesse sentido, ao longo do século, grande parte das meninas e mulheres que se
fizeram professoras primarias, aderindo ao magistério em escolas e colégios
publicos ou particulares, adquiriu os saberes da profissdo a partir da inser¢cdo nos
processos de escolarizagéo. &

Durante a vigéncia do decreto de 1854, que passou a regulamentar a educacdo no
municipio da Corte, alunos e alunas das escolas publicas acima de 12 anos, que tivessem se
destacado nos exames anuais e mostrado interesse na atividade docente tornavam-se
professoras e professores adjuntos.

Como apenas professoras poderiam ensinar para meninas, foi necessario criar escolas

de formacdo do magistério que tambem se preocupassem com a formacdo de mulheres,

84 LOURO. 2006. p.445.
85 GONDRA e SHUELLER.2008. Op. Cit. p. 206.
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atendendo essa demanda. N&o havia escolas publicas de ensino secundario para mulheres até
a criacdo das escolas normais, o que dificultava as mulheres de classes baixas receberem uma
preparacdo para um concurso publico visando ocupar os cargos docentes.

Essas instituicdes de ensino normal foram criadas ainda na primeira metade do século
XIX, sendo a primeira a de Niter6i®, em 1839. Como ja dito no primeiro capitulo, por muito
tempo as escolas normais foram a tnica opgao de ensino secundario publico para mulheres. E
importante ressaltar que essas instituicdes foram abertas para homens e mulheres, mas era
determinado que estudassem em diferentes classes, turnos e até mesmo separados em prédios
distintos, garantindo, assim, a considerada moral e a honradez das instituicdes. As escolas
normais viveram durante todo o Império de forma precéria e inconstante, como afirma June

Hahner:

No Brasil, no que se abriam ou fechavam estabelecimentos de ensino, dependendo
de decisdo politica, as escolas normais permaneceram em pequeno ndmero, com

poucas matriculas e com posicao precaria até os Ultimos anos do Império. 87

A abertura do curso normal para mulheres representou um pequeno avango em direcao
a uma expansdo e melhoria do ensino direcionado para elas, oferecendo um ensino de carater
secundario e uma possibilidade de carreira profissional e, consequentemente, 0 ingresso
dessas mulheres na considerada populacdo economicamente ativa. “Apesar dos parcos
rendimentos e das dificeis condicdes de trabalho, o ensino deu a algumas mulheres maior

independéncia econdmica do que qualquer outra coisa que tivesse feito.”8®

2.1 O Liceu das mulheres

A partir da década de 1850, o numero de colégios secundarios de iniciativa privada
para mulheres cresceu significativamente, enquanto de iniciativa publica permaneciam apenas
as Escolas Normais. Os mais conhecidos eram aqueles que funcionavam como um centro de
reunido de membros da elite, realizando famosas festas. Alguns dos colégios fugiam desse
perfil e buscaram fornecer um ensino mais completo e préximo da educacéo que era oferecida

para 0s meninos. Mas essas instituigdes tiveram dificuldades em se manter e para ndo fechar

86 HAHNER, June Edith. Emancipac¢do do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no Brasil. 1850-
1940. Traducéo Eliane Lisboa. Floriandpolis: Ed. Mulheres; Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003. p. 78.

87 HAHNER, June. A escola normal. As professoras primarias e a educacgdo feminina no Rio de Janeiro no fim
do século XIX. Género. V.10, n.2. 1 semestre de 2010. p.318.

88 HAHNER. June Edith. Emancipac¢do do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no Brasil. 1850-
1940. Traducéo Eliane Lisboa. Floriandpolis: Ed. Mulheres; Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003. p.81.
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por falta de alunas, acabavam se adequando ao curriculo considerado feminino, com énfase
nas questdes domésticas. Nisia Floresta € um dos casos mais conhecidos. Sua escola
direcionada ao ensino feminino propunha uma educacdo muito além da agulha e linha, o que,
junto a seus textos e publicacdes, a tornou alvo de criticas e de acusagdes até sobre possiveis

envolvimentos amorosos com suas alunas:

Nisia provoca essa apreciacdo, na medida em que se insurge contra a mentalidade
hegemonica de sua época, defende publicamente suas ideias através de artigos de
jornais e funda uma escola para mulheres onde a instrucdo ocupava um espago
muito maior do que as lides de coser e bordar. Adauto Camara refere entdo as
“audacias da diretora” e comenta o impacto de suas “ideias ja conhecidas em prol da
reabilitacdo da mulher”, indicando que seus contemporaneos repudiavam “aquela
mulher metida a homem, pregando a emancipa¢do de seu sexo, batendo-se pela
extingdo da odiosa tirania masculina”. &

A possibilidade de cursar um ensino secundario com foco nos saberes cientificos era
privilégio masculino, e um rito de puberdade exclusivo para um grupo de “predestinados pelo
berco, pela riqueza, ou quase sempre, por ambas as coisas.”®® Por isso, 0 ensino secundario
era 0 caminho obrigatdrio para o ensino superior, que ainda se constituia em um espaco de

treinamento dos jovens da elite. Para Hahner:

A posse de um titulo superior era uma condi¢cdo fundamental para o ingresso no
grupo de elite que dominava a vida politica do Brasil, durante o século XIX. Uma
mulher ndo podia entrar na academia porque 0 que esta oferecia era um
conhecimento dirigido, um curriculo destinado a preparar os homens para a
sobrevivéncia no mundo politico daquela elite governante. %

Mesmo com a abertura das instituicbes de ensino superior para as mulheres a partir da
reforma de 1879, sé um grupo extremamente reduzido conseguiu concretizar esse sonho no
Brasil Imperial. Outro dado a ser considerado: o ensino superior também permanecia de
dificil acesso para os homens que ndo fossem membros da elite. Se nem todos os homens
tinham acesso a este nivel da educacgdo, a situacdo das mulheres era ainda mais restritiva. Para
elas, a pressdo e desaprovacéo social dificultavam a entrada no ensino superior, mesmo para

aquelas que pertenciam a familias abastadas e influentes:

No lugar de pretender frequentar as Universidades, exercer profissdes consideradas
masculinas e estar presente em espagos publicos, também considerados como
préprios dos homens, a mulher deveria se preocupar com a vida conjugal, com a
procriacdo, com a educacdo dos filhos e com a manutengéo do espaco privado. Uma

89 LOURO. 2006. Op. Cit. p. 469.
90 HAHNER, 2003. Op. Cit. p.134.
91 Idem. p. 134 .
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educacdo que levasse a mulher a esfera das praticas e comportamentos considerados
como proéprios do campo masculino era visto como nociva a sadde, por nao respeitar
sua natureza bioldgica. %

Mesmo com possibilidade legal de seguir uma carreira académica, € inegavel que
social e culturalmente essa possibilidade era, na prética, cerceada/dificultada para as
mulheres. Alguns historicos interditos, vetos e resisténcias a presenca feminina no ensino
superior tinham embasamentos médico-cientifico, saber dominado pelos homens, os quais
afirmavam, por exemplo, que para manter a integridade fisica e psicoldgica, a mulher deveria
se submeter apenas ao que era proprio de sua natureza e constituicdo fisica: casar, parir,

aleitar, cuidar dos filhos, da casa e do marido. Nas palavras de Lopes:

A divisdo sexual do trabalho, claramente definida, foi transposta para a educacéo:
ideal académico para os meninos; prendas domésticas, bordados e piano para as
meninas. E por isso que o tema central, batido e rebatido, das reivindicagdes
feministas durante todo o século XIX foi a educagéo para as mulheres. %

Nesse cenério e de dentro de tais relagdes de poder e de hierarquizacdo, o Imperial
Liceu de Artes e Oficios chamou atencdo ao abrir sua primeira turma feminina em 11 de
outubro de 1881. A educacdo fornecida pelo Liceu, de nivel profissionalizante, havia formado
diversos profissionais que fizeram renome em &reas como arquitetura e desenho, sendo
referéncia nacional para esse tipo de modalidade e inspirando o surgimento de outras
instituicbes semelhantes, tendo entre seus ilustres ex-alunos os pintores José Maria de
Medeiros, Eliseu Visconti e Pedro José Pinto Peres, por exemplo.** E novamente o Imperial
Liceu se destacou ao oferecer aulas de portugués, masica e desenho para mulheres, que como

todos os cursos da institui¢éo, era fornecido no turno da noite, de forma totalmente gratuita:

A excegdo da escola normal, o Rio de Janeiro ndo dispunha de uma instituicio
publica que atendesse as mulheres com educacgdo secundaria. Em 1881, o Liceu de
Artes e Oficios, fundado em 1856 para fornecer treinamento técnico aos homens da
classe trabalhadora, inaugurava cursos especiais de desenho, musica e portugués
para mulheres.%

De acordo com Alba Bielinski, houve resisténcia e polémica na sociedade da Corte
com a divulgagéo dos planos do Liceu de Artes e Oficios em atender as mulheres, mantendo

seu funcionamento no turno noturno, periodo do dia em que as mulheres de boa familia

92 LOPES. 2008. Op. Cit. p. 138.

% TELLES. 2012. Op. Cit. p.80.

% BIELINSKI. Op. Cit. p.1.

95 HAHNER, June Edith. Emancipac¢do do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no Brasil. 1850-
1940. Traducéo Eliane Lisboa. Floriandpolis: Ed. Mulheres; Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003. p.130
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deveriam estar em casa, em seguranga ao lado dos pais, irmdos ou maridos, longe das
seducdes da cidade noturna. Mas, segundo a autora, uma campanha nos jornais encabecgada
por varios intelectuais conseguiu aplacar as duvidas e criticas, demonstrando a honradez da

instituicao:

O curso feminino causou polémica e sofreu severas criticas da sociedade da época,
mas foi defendido pelos intelectuais, em campanha nos jornais, que justificaram a
necessidade de estudo para a mulher e argumentaram que se a mulher trabalhava nas
fabricas durante o dia podia também estudar a noite. A diretoria do Liceu até abriu
uma sala para que os responsaveis tivessem um lugar para aguardar o término das
aulas e acompanhar as mocas na volta ao lar. Esta medida serenou a maledicéncia e
a preocupacdo quanto a seriedade do curso, e as matriculas chegaram ao total de 664
alunas. %

Para assegurar a moralidade da instituicdo e a honra das alunas, uma série de medidas
foram tomadas, como a criagdo de uma secéo independente para as alunas nas antigas oficinas
da tipografia nacional, completamente separada das aulas para o sexo masculino, além de
duas salas de espera direcionada aos familiares que quisessem aguardar suas filhas e esposas —
importante frisar que uma sala para as senhoras e uma sala para os homens, buscando impedir
qualquer forma de encontro com o sexo oposto, mesmo que entre os familiares das alunas —
afim de garantir além de um retorno seguro para casa, pois 0 curso era noturno, também a
possibilidade da familia fiscalizar a conduta dessas mulheres dentro da instituicdo de ensino.
Separar 0s espacos masculinos dos femininos era essencial para assegurar a moralidade da
instituicdo, deixando claro que ndo haveria lugar para encontros soturnos e libidinosos que
pudessem desencaminhar as alunas, ao mesmo tempo garantindo que as mulheres com suas
fragilidades e frivolidades ndo atrapalhassem o andamento das aulas masculinas. A parte

fisica do Liceu destinada aos estudos das mulheres era:

Separada completamente da parte do edificio destinado as aulas do sexo masculino,
a parte reservada ao feminino tem entrada especial pelo portdo da tipografia; este
portdo da acesso a um sagudo de 35 metros quadrados, tendo trés portas de saida,
duas laterais e uma ao fundo; (...) Entrando-se, a esquerda, fica a sala destinada as
senhoras que acompanham as alunas. Mede esta sala 49 metros quadrados. (...)
Segue-se a sala de musica, medindo 98 metros quadrados, com capacidade para 120
alunas. (...) Em seguida ha mais duas salas, medindo uma 31 e outra 43 metros
quadrados, que se destinam as aulas de gramatica e aritmética. (...) A sala de musica
comunica com o sagudo por um passadico envidragado e independente, de modo que
a entrada e saida das alunas ndo perturbem a marcha dos trabalhos. Com janelas para
0 patio e entrada, também comunicando com o sagudo, ha uma saleta de cerca de 42
metros quadrados, destinada a espera dos homens que acompanham as alunas. (...)
[sobre as salas de portugués e desenho] A primeira de 89 metros quadrados, é
disposta em forma de anfiteatro; (...) A segunda, com 39 metros quadrados, é
destinada a estudo do desenho, para as classes mais adiantadas, copia de gesso.

% BIELINSKI. Op. Cit. p.1.
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Finalmente ocupando toda a extensdo do sagudo e corredor, a direita, véem-se trés
amplas salas de desenho elementar, formando um todo sistematicamente disposto da
mais agradavel perspectiva. Medem essas trés salas 296 metros quadrados. (...)
Nestas trés pecas ha capacidade para 300 alunas. %

Toda a estrutura criada para receber as alunas era diferenciada, revelando um
estratagema para impedir trocas e ou contatos, separando e excluindo: um espaco fisico
especifico para elas, com salas de espera para seus familiares acompanharem de perto sua
conduta na instituicdo; uma grade curricular menor que a do curso masculino; até mesmo 0s
professores eram diferentes. O curso profissional (como se denominava o0 curso masculino)
contava, em 1883,%® com 42 professores nas seguintes disciplinas: Desenho elementar,
desenho de ornatos, desenho de figura, desenho linear geométrico, desenho de maquinas,
arquitetura civil, escultura, musica, portugués (gramatica e leitura), francés, inglés, aritmética,
algebra, geometria plana, geometria no espaco e geometria descritiva. Ou seja, hd um foco nas
disciplinas de desenho técnico e de matematica aplicada, lapidando nocbes intelectuais,
racionais e habilidades valorizadas socialmente por serem constituintes do campo masculino.

Ja o curso feminino, no mesmo ano, contava com 27 professores® responsaveis pelos
contetdos de: Desenho de figura, desenho de ornatos, masica, portugués (gramatica e leitura)
e aritmética. Ou seja, a grade curricular do curso feminino correspondia a apenas um terco das
disciplinas do curso masculino, o que sugere as diferentes construces do que era considerado
uma formacdo profissional para os homens e o que deveria ser uma formacdo (n&o)
profissional para mulheres. Assim, a partir do mapeamento das disciplinas acima € possivel
dizer que fora excluido da formacdo feminina o desenho industrial e o aprofundamento das
disciplinas exatas, mantendo apenas a aritmética basica, o desenho de ornatos e a musica. Tal
diferenciacdo define que tipo de educacgédo era apresentada e oferecida como exclusividade

masculina.

7 RIO DE JANEIRO. LICEU DE ARTES E OFICIOS. A imprensa e o Lycéu de artes e oficios aulas para o
sexo feminino. Rio de Janeiro. Typ. Hildebrandt. 1881 p.27-29.

% SOCIEDADE PROPAGADORA DAS BELAS ARTES. A Sociedade Propagadora das Bellas Artes e o
Lyceu de Artes e Officios do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, typ. Hidelbrandt, 1883.

% Desenho de figura: Angelo Agostini, Antonio de Pinho Carvalho, Augusto Petit, Augusto Rodrigues Duarte,
Braz Ignacio de Vasconcellos, Francisco Carlos Pereira de Carvalho, Jodo José da Silva, José Luiz Teixeira, José
Pereira da Silva Rocha, Poluceno Pereira da Silva Manoel. Desenho de ornatos: Luis Shreiner, Pedro José Pinto
Péres. Musica: Amaro Ferreira de Mello, Angel Maneja, Jodo Pereira da Silva, Jodo Rodrigues Cortes e Miguel
Pereira Normandia (sendo os trés Gltimos os Unicos que também ministravam aulas no curso profissional
masculino). Portugués-Gramatica: Dr. V. S& de Menezes, Antonio José de Paula Fonseca, Jodo Baptista da Silva
Sobrinho. Portugués-Leitura: José Ernesto de Faria Veiga, Pedro Gurriti Pessoa, Jodo Caetano de Oliveira
Aguiar, Fidelix Velloso de Fonseca Lessa, José Frederico da Costa. Aritmética: Joaquim Arthur Pedreira Franco,
Dr. P.O de Santiago.
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O espectro de possibilidades se ampliou um pouco com esse curso de nivel secundario,
mas ndo abalou o lugar social construido para as mulheres. Um lugar de sentimentos e beleza,
onde a mulher também era considerada um adorno ou um entretenimento masculino. A
musica e o desenho de ornatos estariam em harmonia com a sensibilidade feminina, mas as
disciplinas mais técnicas violentariam a suposta natureza fragil das mulheres. Outra faceta
dessa mesma construcdo foi abordada por Norma Telles ao tratar das escritoras do final do
século XIX e as criticas direcionadas a elas, que até poderiam escrever se permanecessem no

“seu lugar”, ou seja, escrevendo sobre coisas belas e superficiais:

Nota-se que para esses criticos as escritoras deveriam permanecer no “seu lugar”;
aquele lugar que lhes era atribuido e se situava bem longe da esfera pablica, com

suas lutas e batalhas para modificar a sociedade. O lugar da mulher de letras seria

a esfera “perfumada de sentimentos € singeleza”., 1%

Para comemorar a inauguracdo dessas aulas para o sexo feminino, alguns amigos do
Liceu — pessoas que ajudavam na manutencdo financeira da instituicdo e membros da SPBA —
tomaram a iniciativa de organizar uma polianteial®, que reuniria contribuicbes dos mais
distintos homens de letras do império e que seria vendida durante a solenidade de inauguracéo

das aulas, gerando alguma verba para o Liceu:

Com o duplo fim de solenizar a inauguracdo das aulas para o sexo feminino, e ao
mesmo tempo obter alguns donativos nesse dia, diversos cavalheiros lembraram-se
de organizar uma publicacdo a semelhanca das que se tem feito ultimamente por
ocasido de comemorar fatos importantes. 1%2

A comissdo especialmente composta para essa tarefa contava com Guilherme
Bellegarde, Felix Ferreira e o Dr. Velho da Silva Junior. Guilherme Bellegarde'®, nascido em
Cabo Frio, foi jornalista, teatr6logo e bidgrafo, tendo publicagdes sobre lingua portuguesa,

economia, poesia entre outros:

10 TELLES, Norma. Escritoras, escritas, escrituras. In. Historia das Mulheres no Brasil. p.422.

101 Segundo o dicionario Aurélio, uma polianteia € uma antologia de obras de um homem ilustre, organizada em
sua homenagem ou uma antologia referente a algum evento notavel. E interessante ressaltar o uso da palavra
homem pelo dicionario, e ndo pessoa, a permanéncia do termo homem como sinénimo de humano,
invisibilizando a parcela feminina. DICIONARIO AURELIO ON LINE.
http://www.dicionariodoaurelio.com/Polianteia.html acessado em 27/06/2013.

102 RO DE JANEIRO. LICEU DE ARTES E OFICIOS. A imprensa e 0 Lycéu de artes e oficios aulas para o
sexo feminino. Rio de Janeiro. Typ. Hildebrandt. 1881. p.22.

108 UFSC. Literatura Digital — Biblioteca de literaturas de lingua portuguesa.
http://www.literaturabrasileira.ufsc.br/autores/?id=10002 acessado em 09/01/2016.
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Figura 6 - Lexicologia - Guilherme Bellegarde

Sobre Dr. Velho da Silva Junior, ndo encontrei informacdes sobre escritos e
publicacdes, apenas alguns aspectos biogréficos: era filho de Leonarda Maria e José Maria
Velho da Silva, de quem herdou 0 nome (e que também escreveu para Polyantheia), e irméo
de Mariana Velho da Silva, que se tornou a Viscondessa de Uba. Se casou com Carolina
Monteiro, filha de Joaquim Manoel Monteiro, Visconde de Estrela. 1%

Felix Ferreira era escritor, jornalista e critico de livros didaticos. Em 1879, publicou
duas obras para uso escolar, o “Nog¢des da vida doméstica”, direcionado a educacdo de
meninas ¢ o “No¢des da vida pratica”, voltado para os meninos, circunscrevendo de forma
clara os espacos destinados para homens e mulheres, 0 que ja pode indicar o tom de parte dos

discursos que constituem a Polyantheia:

104 MUAZE, Mariana. As memérias da Viscondessa — Familia e Poder no Império Brasileiro. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2008. p.31.
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As mulheres, argumentava o autor, necessitam de um melhor preparo para
“desempenhar essa dupla e grandiosa missdo na terra”, a de miec ¢ a de
“companheira inseparavel do homem.”1%

Para a concretizacdo dessa Polyantheia, segundo a introducdo da mesma, foram
enviadas cartas para os autores almejados, solicitando um texto que ndo excedesse vinte
linhas impressas e que abordassem a inauguragdo das aulas femininas do Liceu. Cento e trinta
e um textos foram recebidos entre prosa e verso, alguns deles analisados no proximo capitulo
desta dissertacéo.

Ainda sobre a inauguracdo das aulas femininas do Liceu é importante ressaltar a
campanha para arrecadar os fundos necessarios para a reforma da tipografia visando adapta-la
para receber as alunas, além de adquirir o material didatico necessario para cada disciplina.
Essa angariacdo de fundos foi bem sucedida, mostrando que havia interessados — e
interessadas — na abertura da turma feminina, tanto que conseguiram ndo s6 a quantia
necessaria para as obras, como algumas doacdes de materiais, como partituras para as aulas de
musica. Acho possivel afirmar que a arrecadacdo, como o empenho em consegui-la, s6 foram
possiveis porque estavam de acordo com o instituido, ou seja, ndo iria contradizer, ou mesmo
enfraquecer a ordem discursiva e a inteligibilidade cultural dos géneros. Nesse sentido, é
importante ressaltar a continuidade do apoio da familia real com os projetos do Liceu, desde a
ajuda da princesa Isabel para a conquista de uma sede prépria, até doacgdes financeiras feitas

pelo proprio Imperador:

Neste prédio, completamente restaurado com o produto dos donativos oferecidos
espontaneamente por Suas Majestades, o Imperador e sua Exemplarissima Consorte,
e por todas as classes sociais, sem distincdo de nacionalidade nem hierarquia, a
exemplo do que praticava a venerada baroneza de S. Matheus, foram inauguradas, a
11 de outubro de 1881, as aulas para o sexo feminino, conhecidas geralmente pela
auspiciosa designacdo que lhes deus o distinto poeta brasileiros Luiz Guimardes
Junior — A Nova Legi&o. 1%

Abaixo o retrato da citada baronesa de S. Matheus, uma das benemeritas do curso
feminino, cuja imagem além de fazer parte das ilustracGes da Polyantheia, também ornava
uma das salas de aula, em um quadro feito em sua homenagem. Entre desenhos que lembram
a natureza e a delicadeza, como folhas, flores e frutos, a imagem se faz presente de forma
austera, como um modelo de hierarquia a ser lembrado. Como a citagcdo acima se refere a

baronesa no passado: “a exemplo do que praticava a venerada baroneza de S. Matheus”

105 HAHNER, Op. Cit. p. 128. ‘
106 RIO DE JANEIRO. LICEU DE ARTES E OFICIOS. A imprensa e o Lycéu de artes e oficios aulas para o
sexo feminino. Rio de Janeiro. Typ. Hildebrandt. 1881. p.4-5.
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creio na hipdtese de ela ser mais do que uma homenagem postuma aos seus préstimos em prol
do Liceu ou um simples adorno, ela é um arquivo, ou seja, produz enunciados, sentidos,

regimes de verdades, ela ensina, educa, forja sentidos.

Figura 7 - Baronesa de S. Matheus, uma das mulheres que contribuiu para a implementagdo das aulas para o sexo feminino.

Essas mulheres que de alguma forma se envolveram com o Liceu ndo estariam
servindo para um determinado modelo masculino e masculinista de educagdo? Talvez seus
nomes tenham sido lembrados com um determinado fim, o de legitimar uma determinada
vontade de verdade ndo s6 sobre a educacdo, mas também sobre as mulheres, os homens,
sobre os masculinos e femininos, sobre a politica, o progresso, a vida da populacéo na cidade.

Devo lembrar que ao apresentar para a sociedade da corte a proposta de inaugurar uma
turma especifica para as mulheres no Imperial Liceu de Artes e Oficios, Bethencourt da Silva
salientou que a funcdo materna se constituiria como objetivo final da educagdo que propunha
oferecer para as alunas do Liceu. Segundo a Gazeta de Noticias:
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Na exposicdo que fez as pessoas presentes, disse o sr. Bethencourt da Silva que o
ensino dado ao homem sd ele aproveita, e apenas aproveita a familia pelo aumento
do bem estar ao passo que a mulher transmite diretamente aos filhos o que sabe, e
assim a instrucdo acompanha a crianga quase desde o bergo.1%

N&o causa estranhamento o fato de o proprio idealizador do Liceu ter afirmado o ideal
materno como o objetivo final da educacdo que seria oferecida para as mulheres, mesmo
sendo esse curso proposto por uma instituicdo que desde a sua fundacéo tinha como proposito
a profissionalizacdo. Ser mée seria a profissao feminina idealizada por Bethencourt da Silva e
consequentemente a postura pedagodgica do Liceu? Ou apesar de acreditar na maternidade
como o papel primordial a ser exercido pelas mulheres, Bethencourt compreendia também a
necessidade de algumas mulheres de exercerem outras funcbes além da materna? Algumas

questdes a serem respondidas.

107 R10 DE JANEIRO. LICEU DE ARTES E OFICIOS. A imprensa e 0 Lycéu de artes e oficios aulas para o
sexo feminino. Rio de Janeiro. Typ. Hildebrandt. 1881. p.5.

62



Capitulo 111 — Uma Polyantheia para comemorar

Foi-nos cometida a organizacdo desta coletanea. Aceito por obediéncia o encargo,
alids, honrosissimo, dirigimo-nos imediatamente aos mais distintos homens de
letras da nossa sociedade. Nas cartas que lhes enderecamos fizemos ressaltar a
conveniéncia de ndo exceder de 20 linhas impressas cada um dos escritos
destinados a esta polianteia; apareceram, entretanto, alguns de maior extenséo, mas
quem os ler, conosco seguramente diré: Felix culpa!®

Para se comemorar a abertura do primeiro curso voltado para o publico feminino no
Imperial Liceu de Artes e Oficios, foi criada uma comissdo formada por membros da
Sociedade Propagadora de Belas Artes, mantenedora do Liceu, quais sejam: Guilherme
Bellegarde, Félix Ferreira e Dr. J. M. Velho da Silva Janior, que ficaram responsaveis pela
organizacgdo de uma ilustrissima Polyantheia, que reuniu textos dos mais distintos homens de
letras do Império. Ao todo participaram dessa coletanea 127 homens e 4 mulheres, sendo
publicados textos de 131 escritores, entre prosa e versos sob o titulo de “Polyantheia
commemorativa da inauguracao das aulas para o sexo feminino do Imperial Lycéo de Artes e
Officios”. A epigrafe deste capitulo faz parte da introducdo, na qual a comissao organizadora
da antologia explica a forma em que a obra foi planejada, e como também ndo ousariam criar
nenhuma ordem de preferéncia entre textos ja tdo seletos de escritores que contribuiram para a
iniciativa. Segundo eles, apenas buscaram intercalar prosa e poesia.

Pesquisando no acervo da Fundacdo Casa de Rui Barbosa encontrei dois exemplares
da Polyantheia, sendo cada um referente a uma edicdo distinta, embora tivessem sido
publicadas no mesmo contexto, ou seja, 1881. O primeiro exemplar, bastante deteriorado,
possuia apenas as trinta primeiras paginas, sem capa protetora, sendo que as poucas
ilustracOes presentes se resumiam na primeira pagina que servia como capa, onde consta o
titulo da publicacdo, o0 nome da Sociedade Propagadora de Belas Artes, sua data de
inauguracéo (20 de janeiro de 1857) e o0 ano e a cidade da publicacdo (Rio de Janeiro, 1881),
além de uma ilustragdo com o busto da deusa Atenas, a deusa grega da sabedoria, circundada
com simbolos ligados aos conhecimentos oferecidos pela instituicdo: a harpa (mdusica),
martelo e cinzel (escultura), compasso e esquadro (geometria e desenho) e a paleta com

pincéis (pintura). Chamarei esse exemplar de edi¢do simples.

108 polyantheia p.1.
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Figura 8 - Capa da edicao simples da Polyantheia

J& o0 segundo exemplar apresentava maior conservacdo, com todo o contetdo integro,
no total de 112 paginas numeradas, mais 5 paginas ilustradas sem numeragdo intercaladas
com as paginas de texto e capa dura. Esse exemplar apresenta algumas outras caracteristicas
diferentes da edicdo simples: duas paginas como capas internas, uma mais sofisticada
impressa em tons de vermelho e preto com ilustracfes de figuras femininas segurando livros
(em referéncia aos estudos que serdo realizados pelas alunas), e outra muito semelhante a capa
da edigdo simples, mas com o acréscimo da frase “edi¢do de trezentos exemplares” em sua

arte. Esta segunda sera chamada de edicao especial.
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Figura 9 - Capa interna da edicéo especial de 300 exemplares.
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Figura 10 - Edicéo de trezentos exemplares

A edicdo especial de 300 exemplares possui também 5 paginas ndo numeradas com
retratos de algumas mulheres que contribuiram com donativos para a inauguracdo do curso
feminino, como a baronesa de S. Matheus citada no capitulo anterior. Como j& dito, reforco
que a referéncia a tais mulheres é aqui entendida como parte uma mesma ordem discursiva, a

qual promove ndo s6 direito privilegiado do sujeito que fala, como também rituais de
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circunstancia. 1° O fato de essa edicdo ser limitada em 300 exemplares, possuir um
acabamento mais sofisticado e incluir os retratos dessas beneméritas, me faz supor que fosse
direcionada aos associados da Sociedade Propagadora de Belas Artes — mantenedora do Liceu
— € as pessoas beneméritas que doaram os fundos necessarios para a reforma das alas da
tipografia nacional destinada para as aulas do sexo feminino. O destaque fica para a primeira
ilustracdo que retrata a princesa Isabel, Condessa d’Eu, que teve papel imprescindivel para a

conquista dos imdveis para o funcionamento do Liceu, como relatei no primeiro capitulo.

Figura 11- Retrato de Princesa Izabel impresso em litografia

109 FOUCAULT. Michel. A Ordem do Discurso. 162 ed. Sdo Paulo: Edi¢es Loyola, 2008. P.9.
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Além de homenagear aqueles e aquelas que ajudaram o Liceu, além de divulgar a nova
atividade a partir de entdo oferecida as alunas, tais imagens funcionam dentro de um regime
de verdade e de poder, verdade de uma elite branca, preocupada com o trabalho, o progresso
que deveriam ser corretamente guiados. Por assim pensar, tem sentido saber que as capas € as
ilustracdes de ambas as edi¢des da Polyantheia foram reproduzidas em litografiall®, técnica
que também foi chamada de impressdo quimica, e que possuia um custo menor ao de outras
técnicas de impressdo de imagens utilizadas anteriormente. O termo litografia tem origem
grega, lithos (pedra) e graphein (escrever). Essa técnica foi desenvolvida entre 1796 e 1798
por um jovem autor e compositor de nome Aloys Senefelder, que se baseou na repulséo
natural da 4gua pela gordura e vice-versa. A imagem a ser impressa era desenhada com algum
material gorduroso (uma tinta semelhante a graxa, por exemplo) em uma pedra calcéria, que
depois passava por um tratamento quimico que fixava a oleosidade na pedra e s6 entdo se

aplicava a tinta de impressao, com base de agua.

A versatilidade das técnicas litograficas fez com que muitos a confundissem com
outros processos, aos quais era capaz de imitar com perfeicdo. Embora muitas
litogravuras sejam facilmente reconhecidas pela granulagdo caracteristica — efeito
causado pelo l&pis desenhado sobre a pedra — é possivel também imprimir chapadas,
em tracos ou planos, bastando para isto aplicar a tinta em quantidade, com pincel ou
caneta, a fim de obstruir completamente os orificios da pedra. !

O retrato da princesa lIsabel funciona dentro desse regime de verdade e de poder, pois
produz significados. Retrato que faz referéncia a forma como as mulheres seriam admitidas
no Liceu e até mesmo sobre o0s cursos destinados a sua formacao. Além das flores, que podem
ser lidas como simbolo de dogura e meiguice, sentimentos atribuidos a “natureza feminina”,
pode-se observar a presenca de uma estrela, sobre a cabeca da princesa, como a possibilidade
de iluminacdo — o conhecimento que ilumina, que traz clareza ao mundo. A composicdo da
imagem ainda conta com a presenca de materiais — como a paleta de pintura, pincéis e um
caderno, fazendo referéncia aos cursos destinados as mulheres. Com Foucault, sabemos que
“0 poder néo estd, pois, fora do discurso. O poder ndo € nem fonte nem a origem do discurso.
O poder € algo que funciona através do discurso, porque o discurso €, ele mesmo, um

elemento em um dispositivo estratégico de relacdes de poder”. 112

110 ANDRADE, Joaquim Marcal. Processos de reproducdo e impressdo no Brasil, 1808-1930. In: CARDOSO,
Rafael (org.). Impresso no Brasil (1808-1930): destaques da historia grafica no acervo da Biblioteca
Nacional. Rio de Janeiro: Verso Brasil, 2009. p.46-47.

11 |dem. p.47.

112 CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault. Um percurso pelos seus temas, conceitos e autores. BH:
Auténtica Editora, 2009, p. 120.
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A parte textual foi impressa em tipografia que tem como base do seu processo de
impressdo pequenos paralelepipedos de metal com relevos de letras e simbolos, chamados de
tipos moveis, com 0s quais se montavam 0s textos a serem impressos. A parte textual da
Polyantheia, ou seja, a parte de impresséo tipogréafica, das duas edicdes € idéntica — no caso,
as trinta primeiras paginas, ja que a edi¢do simples que eu tive acesso estd incompleta —,
inclusive os retratos da edicdo especial foram inseridos apenas na montagem da publicacéo,
sendo perceptivel a diferenca da gramatura do papel e da técnica de impressdo, inclusive as
paginas com as ilustragdes ndo foram contadas na paginacdo da coletanea. S&o cinco retratos,
desenhados por Belmiro e impressos em litografia por A. de Pinho. Ambas as edi¢des foram
impressas e montadas pela Typ. E Lith. Lombaerts & C.

3.1. Excelentissimas senhoras e ilustres cavalheiros: os notaveis homens de letras?

Os autores convidados para contribuir com a Polyantheia foram apresentados como 0s
“mais distintos homens de letras da sociedade”. Tal designagdo forja uma relagdo de poder e
de autoridade sobre e a partir do texto, pois imprimem o que Michel Foucault chamou de
“direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala”'®, Dentro de uma histérica ordem
discursiva — masculina, branca, heterossexual, hierarquizante e excludente — esses homens
puderam escrever sobre a educacdo de mulheres. Como nos lembrou Foucault, ninguém faz
parte da ordem do discurso se ndo satisfizer certas exigéncias ou se ndo for qualificado para
tal'!4, Essa qualificacdo, e relacdo de poder e de autoridade, derivaria inicialmente do fato dos
autores serem majoritariamente homens, pois a discrepancia numérica — 127 homens e apenas
4 mulheres — ja indica que o privilégio de fala era dos homens, ou seja, o poder discursivo era
masculino, mesmo quando a temaética dizia respeito as possibilidades de novas experiéncias
para as mulheres. Alguns privilégios masculinos e masculizantes foram ndo s6 agenciados
como reforcados por esse jogo de selecdo dos autores. Essa hierarquizacdo dos géneros
restringia o saber, 0 conhecimento e a palavra publica aos dominios masculinos, ao mesmo
tempo em que reforcava as fronteiras entre os géneros. Em contrapartida, as emogdes, 0
cuidado e as prendas domeésticas foram alocados e apresentados como instituintes do
feminino. Outros elementos também atuaram para qualificar esses 127 homens, instaurando e

reforgando novas relacdes de poder e de dominio, como a escolarizagdo e a atuagdo, ou seja, a

113 FOUCAULT, 2008. Op. Cit. p. 9.
114 1dem. P.37.
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pratica e familiarizacdo recorrente com as letras impressas, alguns deles reconhecidos ainda

hoje, como Machado de Assis, 0 nome mais proeminente entre os autores da Polyantheia.

No primeiro capitulo desta dissertacdo abordei a educacao escolar oferecida durante o
Império brasileiro, inclusive com dados sobre o analfabetismo da maior parte da populagéo
(em 1827, por exemplo, apenas 19,8% dos homens e 11,5% das mulheres sabiam ler e
escrever'®®). Esse nlmero reduzido de homens letrados torna-se mais complexo se
considerarmos quantos mantinham, de fato, a pratica cotidiana e até mesmo o héabito da
escrita literaria, ou mesmo a jornalistica, a ponto de serem nomeados como homens de letras,
homens reconhecidos pelos seus textos ou por sua atuagdo em algum ambito profissional,

como o caso dos medicos, engenheiros e juristas que participaram da Polyantheia.

Assim, essas diferentes qualificagdes, titulos, marcadores sociais e posi¢fes permitem
perceber o jogo em torno do autor, ou seja, como bem destacou Foucault, 0 autor ndo é
simplesmente o individuo que escreveu o texto, mas principio de agrupamento do discurso,
unidade e origem de suas significacdes!'®. Entrecruzamentos que formam uma grade de
interdigdes que sé permitiu, ao fim, a permanéncia daqueles considerados qualificados, que
cumpriram com 0s pré-requisitos socio-culturais para escrever, ja que “0 discurso nao é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que,

pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” 117,

Ao escolher esses distintos homens de letras — os detentores do privilégio masculino
de fala — os organizadores ndo estavam reunindo apenas textos para a Polyantheia, mas
também reuniam os nomes dos autores, seus privilégios e exercicios de poder sobre e a partir
da educagdo. Como dito anteriormente, em sintonia com algumas provocagfes de Michel
Foucault, o autor € o que d& a linguagem sua unidade, como também limita as possibilidades
de um discurso feito ao acaso, através de um jogo de identidade que carrega um historico de
experiéncias e que toma a forma de uma determinada individualidade. Ainda sobre as

implicagOes de ser um autor, Foucault considera que:

O nome préprio (e da mesma forma o nome do autor) tem outras fungdes além das
indicativas. Ele é mais do que uma indicagdo, um gesto, um dedo apontado para
alguém: em uma certa medida, é o equivalente a uma descricdo. Quando se diz
“Aristoteles”, emprega-se uma palavra que é equivalente a uma descricdo ou uma

115 HAHNER, 2003. Op. Cit. p.75
116 FOUCAULT. 2008. Op. Cit. p. 26.
117 |dem. P.10.
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série de descri¢cdes definidas, do género: “autor de Analiticas” ou “o fundador da

Ontologia” etc!®®,

Por tudo isso, a Polyantheia ndo é apenas uma coletdnea de textos de autores
considerados ilustres. Todo o valor, peso e prestigio atrelados aos nomes desses autores
passaram a fazer parte dela, de sua importancia, de seu papel, de seus sentidos e suas fungdes
ao conferir legitimidade e afirmar a honradez do projeto politico pedagdgico do Imperial
Liceu. Ao mesmo tempo em que todos esses fatores e estratégias participam da criacdo de
sentidos sobre a educacao que seria, a partir de entdo, oferecida. Sob essas condi¢cdes, ndo tem
tanta importancia o fato de o texto de um determinado autor ter um paragrafo de trés linhas,
um texto de duas paginas ou se ele seguiu a risca a orientacdo de se deter em vinte linhas. Os
jogos de verdade e de poder se realizavam com as fungdes do nome do autor. O status, a
reputacdo e o prestigio desses autores foram acionados e atrelados em um sé titulo:
Polyanthéa Commemorativa das aulas para o sexo feminino do Imperial Lycéo de Artes e
Officios.

Dr. Luis de Castro, um dos autores convidados a escrever para a coletanea, respondeu
0 convite com uma carta, que foi publicada na mesma: “Meu Amigo. N&ao é para mim, deixar
sem resposta uma cartinha sua. Quer que eu em 20 linhas diga alguma coisa sobre a
educag¢do da mulher.” O inicio da carta de Luis de Castro € um indicio de que havia uma
intencdo em conseguir para a Polyantheia alguma coisa escrita, mas ndo escrita por qualquer
um: mas por um notadvel homem de letras. Essa orientacdo vaga deixava em aberto as
possibilidades de abordagem que os autores poderiam utilizar, assim, essa “alguma coisa
sobre a educacdo da mulher” aparece nos textos com diferentes angulos e énfases, e, em
alguns casos nem sequer é abordada, mesmo assim o texto foi publicado. Portanto, o foco ndo

era o proprio contedo do texto, mas quem o assinava.

As Unicas mulheres que escreveram para a Polyantheia sdo: Guilhermina de Azambuja
Neves, Adelina Lopes Vieira, Anna Machado Nunes Penna e Laurentina Netto. Seus textos
sdo os primeiros da coletanea, talvez seguindo a logica do poder masculino de “as damas
primeiro”. De principio, elas poderiam la estar como representantes do grupo social que seria
atendido pelo novo curso do liceu. Talvez também tivessem o papel de exemplaridade, de
como mulheres que receberam uma educagdo adequada poderiam contribuir entre os letrados,

néo abalando as estruturas, as instituicdes e as relagdes de poder masculino.

118 FOUCAULT. Michel. “O que é um Autor?” in. Estética: literatura e pintura, mdsica e cinema. Colecdo
Ditos e Escritos I11. 2.ed. Editora Forense Universitaria, 2006. p.272.
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Essas quatro mulheres foram autorizadas a estar nessa publicagdo, pois satisfizeram
ndo s6 a ordem do discurso masculino como, provavelmente, também desempenharam a
contento suas designacbes de género, sendo que essas instancias se relacionam e se

retroalimentam. Apesar de mulheres, ndo abalariam o dominio masculino.

Sobre elas encontrei poucas informacgdes biograficas. A primeira, Guilhermina de
Azambuja Neves € a mais conhecida, foi professora, lecionou na freguesia da Candelaria.
Também fundou e dirigiu o Colégio Azambuja Neves, no Engenho Velho, além de ter
publicado livros didaticos''®. Faleceu em 1883. Adelina A. Lopes Vieira, nascida em
Portugal, também era professora, tendo lecionado no Rio de Janeiro, na freguesia do Espirito
Santo. Era poetisa’?’, e tinha como irma Jalia Lopes de Almeida, a escritora do periodo mais
conhecida entre as historiadoras. Sobre Anna Machado Nunes Penna, encontrei referéncias
de sua atuagcdo como parte do conselho administrativo da Associagdo Protetora da Infancia
Desamparada, associacdo que mantinha o Asilo Agricola Santa Izabel. Também encontrei em
dois periddicos, noticias sobre a Exposi¢ao da Industria Nacional*?* e uma comiss&o feminina,
na qual Anna Machado Nunes Penna fez parte, e que foi a responsavel em reunir trabalhos

manuais “tipicos de senhoras” para a exposi¢ao:

Na exposicdo figurou também uma lindissima colecdo de vérios trabalhos de
senhoras, como fossem bordados, rendas, crivos, flores de penas, pano e papel,
pinturas sobre cetim e outros tecidos, etc. etc., mas que ndo podemos aceitar ali
sendo como belissimas flores em profusdo esparsas sobre os produtos industriais
pelas mimosas maos de nossas patricias.'??

Esses “trabalhos” eram frutos dos mais simpaticos nomes da sociedade, ou seja, de

mulheres burguesas que ndo tinham nos trabalhos de agulha e linha sua fonte de renda. Assim,

119 Sobre a producdo intelectual de Guilhermina de Azambuja Neves, Shueller e Teixeira elencam: 1- Methodo
brazileiro para o ensino da escripta: collecgdo de cadernos, contendo regras e exercicios. Rio de Janeiro, 1882,
in-8° - Houve uma edicdo anterior. 2 - Methodo intuitivo para ensinar a contar, contendo modelos, tabellas,
taboadas, regras, explicacOes, exercicios e problemas sobre as quatro operacoes. Rio de Janeiro, 1881. 3 -
Entretenimento, sobre os deveres de civilidade, collecionados para uso da puericia brazileira de ambos 0s sexos.
Rio de Janeiro, 1884. 4 — Escolas auxiliares: conferencia feita na escola da Gléria a 23 de Janeiro de 1881. Rio
de Janeiro, 1881. TEIXEIRA, Josele. SHUELER, Alessandra. Experiéncias profissionais e producéo
intelectual de professores primarios na corte imperial (1860-1889). CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE
HISTORIA DA EDUCAGCAO. 6, 2006, Uberlandia. Anais... Uberlandia: Universidade Federal de Uberlandia,
2006. p. 6131.

120 Syas obras: Margaritas de 1879 e Pombal de 1882. Cf. BERNARDES. Op.Cit. p. 191.

121 A Exposicdo da IndUstria Nacional (dezembro de 1881), foi organizada pela Associagdo Industrial do Rio de
Janeiro com o objetivo de reunir produtos da inddstria nacional para remeté-los a Exposi¢do Continental de
Buenos Aires (marco de 1882).

122 BIBLIOTECA DA ASSOCIACAO INDUSTRIAL. Archivos da exposicdo da industria nacional : actas,
pareceres e decisdes do jury geral da exposi¢do da industria nacional realizada no Rio de Janeiro em 1881. Rio
de Janeiro: Typ. Nacional 1882. p. 20 . disponivel em <http://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/222303>
acessado em 28/08/2015.

72



foram considerados como ornamentos da exposic¢do, como efeito de uma sociedade masculina
que almejava o progresso, via trabalho disciplinado, e ndo como produtos da industria
nacional. Ao fim da exposicéo, alguns desses trabalhos podem ter voltado para as méos de
suas criadoras, mas pelo menos um foi revertido em verba para as aulas femininas do Liceu de

Artes e Oficios, por iniciativa de Anna Machado Nunes Penna:

Para a expositora Raymunda Nonnata Dias Bicalho, residente em Mariana. (...)
recebi e figurou na exposicéo da industria nacional, um pano de mesa bordado de 14,
(...) peco a V. Exc. @ para me indicar o que devo fazer dele, se quer que lhe remeta,
ou se quer ceder para uma rifa ou loteria que tenciono fazer em beneficio das aulas
para 0 sexo feminino do Liceu de Artes e Oficios. 123

E recebeu uma resposta positiva da expositora Raymunda Nonnata:

Faco muito gosto em que V. Exc. @ destine esse objeto para um prémio da loteria em
favor das aulas do sexo feminino do liceu de artes e oficios, felicitando a V. Exc.?
por tdo auspiciosa ideia em prol do nosso sexo, sendo meus cordiais votos que
obtenha os mais vantajosos resultados'?*,

Com base nessas informacdes, além de parte do conselho administrativo da
Associacdo Protetora da Infancia Desamparada, possivelmente Anna Machado Nunes Penna
também foi uma das mulheres entusiastas do curso feminino do Liceu, uma benemérita que
mesmo depois da inauguracdo do curso continuou a se articular para conseguir fundos para
manter o0 mesmo em funcionamento e que contou com a solidariedade de outras mulheres,
como a mineira Raymunda Nonnata. Apesar de o esfor¢co ndo conseguir abalar, de fato, as
estruturas da sociedade branca e machista da época, e mesmo ndo sabendo se esse era 0
objetivo de tais mulheres, também ndo posso negar que em longa duracdo o empenho em
educar as mulheres promoveu modificagdes que naquele momento ndo foram totalmente
previstas. Os desdobramentos e as implicagdes da “educacdo feminina”, mesmo aquela guiada
por principios masculinos e masculinistas, extrapolaram o imaginado, inclusive incentivando
uma solidariedade feminina.

Ja Laurentina Netto é uma sombra perpassando a historia do Liceu. S0 encontrei
referéncia em uma relagdo de autores de uma outra publicagdo comemorativa: “Democrotema
Commemorativa do 26° Aniversario de Fundacdo do Liceu de Artes e Officios do Rio de

Janeiro” de 1882, publicagdo congénere a Polyantheia e que segundo o dicionario

123 |LIBERAL MINEIRO. ano 5, n.24. Ouro Preto, 9 de marco de 1882. P2.
124 1 dem.
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bibliografico de Innocencio Francisco da Silva'?® teve entre seus textos uma contribuicéo de
Laurentina Netto e de outras cinco mulheres (inclusive de Adelina A. Lopes Vieira) e de mais
de uma centena de autores.

Ha possibilidade de Laurentina Netto também ter sido uma professora, ou que
estivesse ligada de alguma forma a uma instituicdo de ensino — como no caso de Anna
Machado com o Asilo Agricola Santa Isabel — ja que, como abordei no segundo capitulo, o
magistério ja estava passando pelo processo de feminizacdo a partir de uma historica
associacdo da funcao docente com a maternidade, ja que por muito tempo as escolas normais
foram a uUnica opcéo de ensino secundario, e a carreira do magistério era uma das poucas
profissdes honradas para as ditas mulheres dignas. ““Fazer carreira” é, de qualquer
maneira, uma nocdo pouco feminina; para uma mulher, a ambicdo, sinal incongruente de
virilidade, parece deslocada. Ela implica, em todo caso, em uma certa rendncia, sobretudo
do casamento.”?

A invisibilidade histérica dessas mulheres sugere a historica dificuldade por elas
enfrentadas para ingressar nos circulos literarios do século XIX, para construirem uma
carreira, serem publicadas e lidas, pois como bem percebeu Norma Telles, escrever ndo era
coisa que competia as mulheres.?’

O ndmero reduzido de escritoras é insuficiente para se tracar, com base exclusiva na
Polyantheia, um perfil dos discursos das mulheres letradas em fins do Império. Tendo outras
pesquisas como referéncia, o espectro de argumentos e falas se expande, desde aquelas que
fazem eco ao que foi encontrado majoritariamente na coletanea, exaltando o papel materno
como primordial, como aquelas que avaliavam a importancia da mulher a partir de sua

influéncia dentro da familia, como o exemplo citado por June Hahner:

Violante Ximenes de Bivar e Velasco, uma das mais antigas defensoras da
emancipacdo feminina, afirmava, em O Domingo, que as pessoas que nao
concediam as mulheres seu lugar de direito “mereceriam sempre o epiteto de
barbaros”. Ao mesmo tempo, a autora nunca deixava de usar o conceito de
maternidade para justificar a melhoria na educagdo das mulheres, e além disso,
como muitos escritores, chegava mesmo a afirmar que elas necessitavam de uma

125 SILVA, Innocencio Francisco da. Diccionario Bibliographico portuguez — Estudos de Innocencio Francisco
da Silva applicaveis a Portuga ao Brasil. Disponivel em <
http://www.brasiliana.usp.br/bbd/bitstream/handle/1918/016843-18/016843-18_ COMPLETO.pdf.txt> acessado
em 27/08/2015.

126 pERROT, Michelle. As mulheres ou os siléncios da historia. Traducdo de Viviane Pinheiro. Bauru, SP:
EDUSC, 2005. p.255.

127 TELLES, Norma. EncantacGes — Escritoras e imaginario literario no Brasil, século XIX. Sdo Paulo:
Intermeios, 2012. p.318.
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educacdo igual a dos homens, a fim de educarem seus filhos corretamente e serem
boas esposas.'?3

Além do que ja foi apontado, hd, ainda, posi¢des mais “progressistas”, que
reivindicavam uma maior autonomia para mulheres e uma educacdo equanime a masculina.
Atrelada a essa posicdo, outros argumentos foram agenciados, como o que defendia que,
juntamente ao desenvolvimento das mulheres, se alcancaria o progresso das nacoes

civilizadas. Nesse sentido, Francisca Dinis indaga:

Império do Brasil, que faz-se timbre em ser submisso imitador da Europa e Estados
Unidos em todos os progressos, por que ndo legisla a fim de que as mulheres em
nossa terra possam ser graduadas nas ciéncias mais indispensaveis aos usos da vida?
(...) Serd que os governos receiam alguma revolugdo resultante da ciéncia
feminina?'?®

A escolha das quatro autoras da Polyantheia em especifico, dentro desse horizonte
de outros discursos femininos possiveis naquela conjuntura, demonstra a escolha por parte da
organizacdo da coletdnea pelas mulheres de letras que se aproximassem mais da linha
argumentativa utilizada pelo conjunto dos textos masculinos da antologia comemorativa:
educé-las para serem melhores maes. Ou seja, escritoras que se adequavam aquela historica

ordem discursiva masculina. Aqui discurso feminino ndo € sinénimo de discurso feminista.

3.2 Os selectos discursos d’esta collectanea

Minha pesquisa historica parte da compreensdo de que todo discurso tem uma
dimensdo material: algo externado, que se faz presente na realidade. Coisa falada, escrita,
exortada - podendo ser efémero o seu momento de veiculacdo — ou ndo, jd que pode ser
registrado, de forma voluntaria ou ndo, seja num diario datado do século XIX ou num video
“viral” circulando pelas atuais redes sociais. Mas ha efeitos que se propagam para além da
emissdo inicial daquele discurso, ja que ele da sentido a algo, produz efeitos, cria uma
realidade, ou seja, age na materialidade dos sujeitos humanos. O discurso é um ato, uma
pratica.

Em 1988, a sociologa Maria Thereza Caiuby Crescenti Bernardes, no seu livro
Mulheres de ontem? Rio de Janeiro, século XIX, dedica um capitulo a analise dos textos da
Polyantheia. Esse livro, que se originou a partir de sua tese de doutorado, foi 0 meu primeiro

contato com essa singular coletanea de textos e sua complexidade histérica. Dentre a

128 HAHNER. Op. Cit. p.136-137.
129 Apud. HAHNER. Op. Cit. p.138.
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bibliografia aqui utilizada, Bernardes é a primeira pesquisadora que abordou a Polyantheia
como fonte privilegiada de pesquisa. Outros trabalhos, como os escritos de June Hahner e de
Norma Telles, também citam a coletanea, mas fazem referéncias as informacdes levantadas
pela pesquisa de Bernardes. Nao consegui encontrar nenhum trabalho de f6lego na area de

Historia com a Polyantheia como fonte primaria para refletir acerca da educacgéo feminina.

Bernardes, em seu trabalho sociologico, mapeou 0s principais argumentos utilizados
pelos autores da Polyantheia e 0s reorganizou em subgrupos, indicando diferentes discursos e
lugares de fala. Mas, apds ter entrado em contato com a fonte, tenho um olhar um pouco
diferente sobre a forma em que a socidloga organizou os textos. Ela os subdividiu em seis
grupos, de acordo com os principais argumentos utilizados pelos autores que estivesse

relacionado a educacéo feminina. Segundo a autora:

Aproximando-se 0s textos que contém uma ideia-chave comum aparecem seis
direcbes diferentes no modo de pensar sobre o tema, desde o caso em que a
educacdo era condenada se preparasse a mulher para um trabalho profissional fora
do lar, até o extremo oposto, em que era vista como fator de emancipagdo do sexo
feminino. 13

A forma como Bernardes faz essa classificacdo pode ser compreendida no seguinte

quadro:
Grupo Ideias sobre educacéo das mulheres N° de
Colaboradores
1 A educacdo deve preparar a mulher exclusivamente para 9
o lar e jamais contribuir para sua emancipacao intelectual
ou profissional.
2 Ideias evasivas que ndo chegam a definir educacdo 9
feminina.
3 A educacéo deve completar a formagéo feminina. 7
4 A educacdo da mulher consiste, sobretudo, em sua 16
preparacdo moral e religiosa.
5 Educar a mulher é contribuir para a dignificacdo da 63
familia, da nac&o e do mundo.
6 A educacdo da mulher representa sua emancipagéao. 23

Quadro 1 — Divisao elaborada por BERNARDES!3!

130 BERNARDES. Op. Cit. p.23.
131 |dem.
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A partir das leituras da fonte, identifiquei algumas linhas intelectuais que ligam 0s
textos, apresentando configuracOes diferentes da proposta de Bernardes. Argumentos
aparentemente distintos que partem de alguma matriz comum, ou possuem pontos de
convergéncia. A estruturacdo feita por Bernardes foi muito importante na construcdo do
projeto de pesquisa e ainda o é para a escrita da dissertagdo, mas parto dele para encontrar
novos pontos e novas leituras. Ndo pretendo criar novos agrupamentos, mas apontar outras
aproximacdes entre os textos, ressaltando alguns aspectos que nao foram aprofundados na

pesquisa de Bernardes.

Alguns termos e frases dos textos publicados na Polyantheia podem ser identificados
como pertencentes a determinadas linhas tedricas em voga no Brasil imperial, como o
liberalismo e o positivismo, como também o discurso religioso e até mesmo um discurso
anticlerical. Mas esses termos também nédo sdo suficientes para caracterizar plenamente 0s
textos, pois 0s mesmos se aproximam em diversos pontos, partilham argumentos, ou se
afastam mesmo podendo ser caracterizados dentro da mesma vertente. Para falar do papel
feminino na sociedade imperial, até filosofias aparentemente antagbnicas encontram lugar

comum para manter a hierarquia de géneros.

Alguns dos autores que contribuiram com a antologia que se referiram as ideias
positivistas, justificavam o ensino feminino com o aprimoramento da funcdo materna,
afastando a mulher — e consequentemente a familia — de crendices e supersticdes,
aproximando-a das ciéncias que abordavam as tradicionais ocupac¢des femininas (ciéncias
como a puericultura e a economia doméstica). A mulher teria um papel singular a partir da
Otica positivista, formar a nova sociedade e moraliza-la, mas a partir do seu papel de mée-
esposa, restringindo sua influéncia ao mundo domeéstico. Educar a mulher com qualquer outro
proposito seria monstruoso e levaria a degradacdo da sociedade. O texto de Teixeira

Mendes®?, agrupado por Bernardes no grupo 1, é bastante revelador desse posicionamento:

Entre as aberragdes monstruosas a que tem dado lugar uma concepgdo anticientifica
do progresso, nenhuma deve mais alarmar os corag@es patriéticos do que a pretenséo
de criar na mulher um concorrente ao homem, abrindo-lhe o livre acesso das
mesmas profissdes industriais e cientificas. O perigo é tanto maior quanto se apela,
consciente ou inconscientemente, para os estimulos inferiores da natureza humana, -
a cobica, o orgulho, a vaidade, - comprimindo o que ha de mais nobre em nosso
coracgdo, 0 apego, a veneracao, o amor universal, - a pretexto de melhorar a condicdo
feminina nas sociedades modernas. Ergue-se por esta forma um mundo de
rivalidades entre os dois sexos, cuja consequéncia serd a degradacdo feminina pelo
cultivo direto desses instintos egoistas e a compressdo continua desses maéveis

132 polyantheia. p.28-29.
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altruistas. A essa degradacdo fatal seguir-se-a 0 maior embrutecimento do homem
pelos atritos de uma luta inevitavel e por insuficiéncia da agdo moralizadora da
mulher. E desses homens depravados e dessas mulheres decaidas sé podera provir
uma geracdo abastardada pela fixacdo na espécie dos vicios adquiridos por tais
antepassados. Eis a grandeza que nos havia de preparar a mulher médica,
jurisconsulta, industrial, etc., se a inflexibilidade das leis morais ndo fosse um
obstaculo insuperdvel as tentativas anarquicas de nosso século. Lamentais a
ignorancia da mulher? Pois instrua-a: da-lhe o conhecimento das artes liberais e
abri-lhe os tesouros de vossa ciéncia; mas que a vossa ciéncia corresponda as
opuléncias de seu coracdo extremoso; que ela lhe proporcione os elementos de
melhor realizar sua funcio educadora, como ja fornece ao proletario os meios de
mais ampla satisfacdo de seus deveres industriais. Condoem-nos a sua penuria e
desamparo? Proclamai cada vez mais alto o dever do homem sustentar a mulher;
tornai esse dever uma realidade; formais homens capazes de compreendé-lo e
executd-lo: o problemas néo é viver; € viver com dignidade, isto é, com a elevagdo
moral que s6 da o predominio dos sentimentos nobres.

Para R. Teixeira Mendes, transformar as mulheres em concorrentes dos homens no
mundo do trabalho e das ciéncias, a partir da justificativa de melhorar a condi¢do feminina na
sociedade, seria uma aberragdo que transformaria os homens em verdadeiros depravados pela
auséncia da acdo moralizadora feminina. Ele até permite certa piedade diante do desamparo
de algumas mulheres, mas com esse argumento ele reiterava a relacdo de poder masculino de
provedor designado ao homem, pois a questdo ndo era apenas garantir a sobrevivéncia da
familia, mas garantir uma vida digna, que dentro dessa logica, s6 seria possivel com uma
rigida divisdo sexual do trabalho com o homem provendo o sustento e a mulher moralizando a
prole, evidenciando o carater relacional das determinacGes de género. Teixeira Mendes
também exorta ao Liceu que proporcione as referéncias necessarias para que essas mulheres
realizem a contento sua funcdo educadora, da mesma forma que o Liceu ja fazia ao fornecer
aos operarios 0s meios de cumprir suas obrigacdes industriais de classe. Suas palavras ndo
deixam brecha para novas possibilidades de autonomia feminina.

Ao lado de Teixeira Mendes, outro positivista de renome que também contribuiu com
a Polyantheia foi Miguel Lemos. A relacdo desses dois autores é anterior a obra, juntos

fundaram o Apostolado Positivista no Brasil:

Em 1874, Miguel Lemos (1854-1917) Raimundo Teixeira Mendes (1855-1927),
entdo estudantes, conheceram a filosofia positivista, segundo a interpretacdo do
francés Emile Littré (1801-1881). Miguel Lemos conheceu o positivista ortodoxo,
Pierre Laffite, quando esteve na Franga e recebeu deste o titulo de apdstolo do Brasil
e junto com Raimundo Teixeira Mendes, fundam o Apostolado Positivista no
Brasil. 1%

133 ANDRADE, Sergio Luis Augusto; PIVA, Teresa Cristina de Carvalho. A Influéncia do Positivismo no
Ensino Cientifico Brasileiro. Annais... Scientiarum Histéria 1V. HCTE-UFRJ. p.682. In
http://www.hcte.ufrj.br/downloads/sh/sh4/trabalhos/Sergio%20Luiz.pdf acessado em 20/10/2015.
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Os textos que ambos publicaram fazem parte de um conjunto maior, aquele que,
segundo Bernardes, advoga uma educagdo voltada para a preparacdo da mulher

exclusivamente para o lar, nunca para sua emancipacdo intelectual ou profissional. As

134

palavras de Miguel Lemos** reiteram o texto de Teixeira Mendes, afirmando a necessidade

de libertar a mulher do trabalho exterior, para que ela se dedicasse a formar os filhos. A

educacao teria, assim, um histdrico objetivo: ser mée e esposa.

Formar o homem ¢ a fungdo normal da mulher. A sua instrucdo, devera sempre ser
instituida tendo em vista este alto destino, que s6 pode realizar-se no lar. Libertar a
mulher da oficina e do trabalho exterior, tal deve ser a condicdo necesséria de
qualquer plano que tenha por fim fornecer as nossas companheiras uma instrugéo
equivalente a nossa. (...) Nada mais quimérico do que certas doutrinas hoje em voga
sobre uma igualdade mal entendida do homem e da mulher; nada mais
desmoralizador do que langar a mulher na concorréncia industrial com o homem.
Ser mée e esposa € quanto basta a sua gloria, a felicidade sua e nossa.

Mas as referéncias ao positivismo dentro da Polyantheia ndo foram exclusividade dos
textos masculinos. De forma mais amena e poética, Adelina A. Lopes Vieira®® destaca o
papel materno que garantiria a orientacdo as novas geracdes de acordo com o projeto de
nacdo e de progresso e faz referéncias diretas ao positivismo, que iluminaria o nascer das
ideias, além de citar Littré e Comte. Mas ela articula essas ideias a elementos religiosos, como

a figura do Onipotente e os seus gestos divinos:

Bem hajas Caridade!
Da terra e céu senhora!
Meiga dominadora!
Foco de eterna luz!

Reuna o positivismo
Ou o ideal, embora,
O teu claréo, aurora!
A iluminar seduz.

As mulheres do povo,

As mées que no futuro
Dardo fulgor seguro

As novas geragoes,

V&o conquistar sem pena,
Luz! Crenca! (o paraiso!)

E encher de esperanca e riso
Os tristes coracoes!

134 polyantheia. p. 73-74.
135 polyantheia. p. 9-10.
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Hoje ndo se olha o Eterno
Nem mesmo ja se espera,
mas sempre, altivo, impera
o doce, 0 santo amor!
Decoram imitando

Littré, Darwin e Comte;

E a Caridade, a fonte

Do bem, vé sem temor

Este nascer de ideias

Este morrer crenga
dizendo: “A luz intensa

do meu celeste olhar,
mostrar-lhe-eis a estrada
que, aos pés do Onipotente
os leve em prece ardente.
Basta que os mande amar!!

E ao gesto teu divino,
V& quanto seio amigo
Deu maternal abrigo
A ideia que seduz!

Bem hajas Caridade!
Da terra e céu senhora!
Meiga dominadora!
Foco de eterna luz!

Outras escritoras que também se posicionaram favoravelmente pela educagéo feminina
também dialogaram com o positivismo, sendo o caso mais conhecido de Nisia Floresta e sua
amizade e correspondéncia com Augusto Comte. A poesia de Adelina Lopes, ao defender a
educacdo escolar para mulheres, se utilizou dos argumentos em voga, como o reforco do
papel materno e o discurso acerca do progresso da nacdo. Muitos dos jornais pertencentes e
escritos por mulheres na segunda metade do século XIX também utilizaram esses argumentos

para reivindicar o acesso das mulheres a uma educacao de qualidade:

Esses periddicos, como outros da época, fizeram campanhas pela educacdo da
mulher. Muitas vezes essas campanhas apareceram ligadas ao reforco do papel de
mae, de boa esposa, de dona de casa. No contexto, no entanto, a contribuicdo é
valiosa e era importante enaltecer a mulher tanto dentro quanto fora de casa.
(TELLES, 2006:427)

Além disso, modelar a mente dos meninos seria um modo de mudar a mentalidade
dominante. [Segundo alguns dos periodicos femininos] Ao “desarraigar esse
preconceito funesto do espirito dos seus filhos, essa ideia de superioridade injusta”,
as maes estariam ajudando a todas as mulheres. Estas deveriam, portanto, nao
apenas ser tratadas com respeito, como também receber educacéo adequada para que
pudessem cumprir com suas obrigacfes. (HAHNER, 2003:88)
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Ana Machado Nunes Pena®®® escreveu apenas uma frase para a Polyantheia: “Educar,
instruir, esclarecer a mulher, é o primeiro passo para reformar a sociedade.” Frase esta que
encontra eco em um numero significativo dos textos da antologia que também afirmavam a
educacdo feminina como ferramenta para a dignificacdo da familia, da nacdo e do mundo —
em grande parte os textos congregados no grupo 5. Mas uma questdo foi deixada em aberto
por Ana Machado: essa contribuicdo feminina para a reforma da sociedade estaria ligada
apenas ao papel de mde e esposa, como propagado pela grande maioria dos autores da
antologia? Ou haveria outras formas dessa mulher instruida contribuir para com a nacdo? A
economia de palavras de Ana Machado permite que o leitor complete o sentido de sua frase e
a compreenda de acordo com suas crengas pessoais.

Laurentina Netto!®” aborda a questdo por outro viés, descrevendo que os problemas e
desvios sociais vivenciados pelas mulheres estariam, segundo a autora, ligados a falta do
desenvolvimento intelectual, sendo, portanto, a educagéo a cura para esses problemas. O culto

a razdo evitaria os desvios causados por um coracdo sensivel. Segue um fragmento:

Os desvios da mulher perante as leis sociais devem ser atribuidos, na maior parte
dos casos, a sua falta de cultura intelectual. Aos arroubos de um coragdo em extremo
sensivel e de uma ardente imaginagdo convém, pois, que se anteponha o culto da
razéo.

O texto de Laurentina Netto vai ao encontro das ideias ligadas a medicina e a higiene
que circulavam no Brasil no século XIX e que orientavam sobre a necessidade de uma
educacdo apropriada, que assim evitaria maleficios mentais, vicios e até o suicidio. Ela
utilizou-se, e atualizou as naturalizadas caracteristicas femininas — coracdo sensivel e
imaginacdo ardente — para afirmar a necessidade da educacdo para apaziguar essas
caracteristicas.

Guilhermina de Azambuja'® celebrou principalmente a instituicdo e o seu idealizador,
Joaquim Bethencourt — colocando-se como discipula do mesmo, pela grande decisdo de
estender a educacdo também para as mulheres, que através delas os homens e
consequentemente a nacdo seriam engrandecidos. O fator que Guilhermina apresenta e que

difere das outras autoras é o sentimento de gratidao pelo diretor e criador da instituicéo:

136 polyantheia. p. 10.
137 polyantheia. p. 11.
138 polyantheia. p. 10.
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A julgar pelo grande nimero de artistas que gratuitamente tem apresentado até hoje
a mais produtora dessas instituicdes na América do Sul “O Lycéo de Artes e
Officios”, devo crer nos benéficos resultados que vao ali receber senhoras que
frequentarem as aulas que hoje se inauguram. Ao seu digno instituidor e incansavel
Diretor, um expressivo aperto de mao da respeitadora discipula.

Mas afinal, o que esta sendo comemorado com a Polyantheia? A ampliacdo das
possibilidades de educacéo para as mulheres ou a benesse de homens como Bethencourt da
Silva que ofereceram essa concessdo para elas? A celebracdo é de novas possibilidades de
instrucdo e conhecimento as mulheres e/ou o reconhecimento do poder masculino que
fraternalmente concederia novos postos e espacos para as mulheres? Essa nova instrucdo e
educacéo abalariam e rachariam os historicos poderes e dominios masculinos? E possivel ler
a Polyantheia a partir dessas questdes, pois seus textos sugerem e indicam convergéncia,
dialogo e respostas.

Textos de diferentes grupos apresentam odes a Bethencourt da Silva, como o grande
benemérito da educacdo - refor¢ando e atualizando seu poder, privilégio e direito de fala. Ele
é apresentado como aquele que sempre estendeu a mao para as classes populares. No que diz
respeito a educacao feminina, € cultuado como o homem de bonissimo coracdo e de alma
grandiosa. Escreveu B. Gurgel do Amaral®®, escritor do grupo 1: “Abencgoado das geracoes,
benemérito da patria, o nome do fundador e diretor do Liceu de Artes e Oficios ha de vencer
todas as travessias histéricas para receber da posteridade a consagracao humana.” T. das N.
Ledo' também tece elogios a Bethencourt da Silva e sua vontade enérgica e esclarecida que

mantinha o Liceu:

Mais uma lacuna desaparece de nossa educacdo nacional, mais um flordo da gloria
brota do belo Estabelecimento civilizador criado e mantido no Rio de Janeiro, pela
vontade amplamente enérgica e esclarecida do benemérito cidaddo Francisco
Joaquim Bethencourt da Silva. Congratulemo-nos.

O papel pioneiro do Liceu na educacdo dos trabalhadores também foi destacado por
autores que exaltaram os valores da arte e da ciéncia presentes na instituicdo, em prol do
desenvolvimento tecnoldgico e econdmico da nagdo. Como nas palavras de Augusto Diniz'4!,

escritor do grupo 1:

Associado intimamente as fases evolutivas da sociedade em que se originou e onde
vive, 0 Liceu de Artes e Oficios tem procurado sempre acompanhar o
desenvolvimento do ensino de sua época, ampliando gradualmente o raio de sua Util

139 polyantheia. p.61-62.
140 polyantheia. p. 24.
141 polyantheia. p. 101-102.
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influéncia. (...) H& quase um quarto de século que o Liceu tomou a incumbéncia de
elevar, pelo estudo da arte e da ciéncia o homem do trabalho e ndo podia furtar-se a
obrigacdo de também erguer, pelo cultivo do belo, o espirito da mulher.

A. Epiphanio de Lima'#? escritor do grupo 6, saGda o her6i Bethencourt da Silva

como a personificacdo do Liceu de Artes e Oficios:

Quem, d’entre os beneméritos da patria
A causa da instrucdo tanto elevou?
Quem, pobre de recursos, gloriosos,
Lycéu de Artes e Officios cimentou?

()

Na patria — radiante de belezas —
Seu vulto apareceu, sorriu — e diz: -
Fagamos a mulher, emancipada,
Na alta civilizacdo brilhar feliz.

Saudando o vulto — herdi de Bethencourt,
Inteira a mocidade o eleva a gléria,

E ante os nobres feitos do seu génio

Seu nome hé de fulgir na vasta historia.

Por outro lado, temos textos que felicitam a possibilidade de emancipagdo que a
educacao oferecida pelo Liceu poderia proporcionar as mulheres. Os autores que comemoram
esse fato figuram no grupo 6 estabelecido por Bernardes, aqueles cuja educacdo feminina
representaria a sua emancipacao. Faz parte desse grupo a poesia de Epiphanio de Lima, acima
citada, porém apenas uma uUnica frase a enquadra nesse grupo: “Facamos a mulher,
emancipada”. Importante ressaltar que essa emancipagdo presente em sua poética ainda seria
uma concessao masculina, uma benesse fornecida por Bethencourt da Silva, algo que eles, 0s
homens instruidos de bom coracdo, deveriam fazer. Apesar de falar da necessidade de
emancipa-las, Epiphanio de Lima ndo aprofunda como essa emancipacao seria conquistada,
nem como deveria ser a educacdo feminina, me fazendo pensar que estaria mais de acordo
com 0 grupo 2, que redne os textos com ideias mais evasivas que ndo chegam a (re) definir a

educacéo feminina.

No grupo 3, sobre como a educacao deveria completar a formacao feminina, ha textos

com argumentos confusos acerca do que deveria ser essa formacdo. Um caso interessante é o

142 polyantheia. p. 95.
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texto de Luiz de Castro'*, que depois de algumas voltas assume que nio sabe ao certo qual o

papel da mulher, mas que deve ser educada para ser mulher! E pede que apoiem o Liceu, sem

hesitacdo. Na duvida, recorre a natureza dos géneros e dos sexos:

Devemos, pois, educar a mulher para ser mulher. Mas qual o papel que esta ha de
representar na vida comum, qual o quinhdo que lhe caberd na prossecucdo dos
destinos da humanidade para a perfeicdo possivel? E questdo que me parece ainda
longe de solvida pelo consenso unanime. A educacgdo que o Liceu vai dar a mulher
ha de aproveitar-lhe sempre: nada, pois, de dividas nem hesitac@es, ajudemos, que é
de todos a causa.

Dr. Jodo Batista de Lacerda'** ressalta que, fisiologicamente, a mulher seria um ser

esquisito. Valendo-se da chancela do saber (e do poder) médico, disserta sobre a constitui¢ao

delicada e inconstante do organismo feminino, por isso seria conveniente moderar os ardores

da sua imaginacdo através de uma educacao bem direcionada:

Considerado sob o ponto de vista fisiolgico, o estudo da mulher é um dos mais
delicados problemas que pdde a natureza oferecer ao espirito pensador. As esquisitas
vibracdes da sua sensibilidade, pronta a exaltar-se ou deprimir-se sob influxo da
mais sutil impressdo, essas rapidas alternativas de forca e de fraqueza, que se
traduzem pela variabilidade extrema dos seus afetos e pelos caprichos da sua
vontade, estdo a denotar que ha, nesse ser, as vezes misterioso e incompreensivel,
maior soma de sentimentos do que no homem. Quanto seria conveniente, moderar o
ardor da sua imaginagdo pelo vigor da reflexdo. E para ali, penso eu, que devem
convergir os esfor¢cos dos que pretendem dar uma boa educagdo a mulher.

Entre os literatos que ja gozavam de reconhecimento, encontram-se Machado de Assis

e Arthur Azevedo!®. Esses dois autores contribuem com poesias, dando, assim, mais brilho,

prestigio, poder e dominio de objeto ndo sé a Polyantheia, como ao Liceu e as relacdes e

hierarquias até aqui destacadas. Para Arthur Azevedo — irm&o do escritor Aluisio de Azevedo

— era importante que a educacao feminina fosse além da “agulha e linha”, para tornar a mulher

um entretenimento mais interessante:

Entristece-me ver uma senhora
Formosa, mas obtusa. Seja embora
Simplesmente empética

Saiba, porém, um pouco de gramatica.
Quando entrar numa sala

A todos saiba dirigir a fala.

Analise toilettes,

Mas, como, além de agulhas e alfinetes,
Alguma coisa 0 mundo tem, palestre
Sobre estes trés assuntos:

143 polyantheia. p. 16.
144 polyantheia. p. 68.
145 polyantheia. p. 40.
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Ciéncia, artes e literatura.

Um livro, embora mau, é sempre um mestre.

Escolhida leitura

Pode espirito dar, mesmo a defuntos! (...)

Ja o soneto de Machado de Assis, evoca o texto biblico nas figuras das irmas Martha e

Maria. Segundo o evangelho, Martha se dedicou integralmente a preparar sua casa para
receber Jesus, enquanto sua irmd Maria focava toda a sua atengdo em aprender o0s
ensinamentos de Jesus, deixando de lado todas as tarefas domésticas. Em sua poesia,
Machado de Assis (p.33) exorta “dai a obra de Martha um pouco de Maria”, pois desse modo
a doce mée nao perderia seu papel e nem o lar a perfeita harmonia, alcan¢ando um equilibrio

entre a busca de conhecimento e as responsabilidades domésticas:

Dai a obra de Martha um pouco de Maria,
Dai um beijo de sol ao descuidado arbusto;
Vereis neste florir o tronco ereto e adusto,
E mais gosto achareis naquela e mais valia.

A doce mée ndo perde o seu papel augusto,
Nem o lar conjugal a perfeita harmonia.
Viverdo dois onde um até aqui vivia,

E o trabalho haverd menos dificil custo.

Urge a vida encarar sem mole apatia,
O mulher! Urge por no gracioso busto,
Sob o tépido seio, um coragdo robusto.

Nem erma escuriddo, nem mal aceso dia.
Basta um jorro de sol ao descuidado arbusto,
Basta a obra de Martha um pouco de Maria.

Machado de Assis também publicou, em 15 de agosto de 1881, o texto intitulado
“Cherchez la femme” no periédico A Estaco'*®, onde aprofunda sua opinido sobre a
importancia de se educar as mulheres. Na introducdo desse texto, discorre que ao seguir a
mulher desde os primdrdios da humanidade, o que se encontra é a sua participacdo para a
construcdo da sociedade, pois a mulher estaria no inicio e no fim do homem. Seguindo uma
estratégia que opera com a continuidade temporal e, por isso, naturalizante, a educacao das
mulheres seria entdo uma necessidade social, pois seria prioritario que a mulher

compreendesse 0 homem para exercer todo o seu potencial de companheira do mesmo, ou

146 A Estacdo — Jornal llustrado para Familia era propriedade da livraria, tipografia e litografia Lombaerts &
Cia., gerida pelo belga Jean Baptiste Lombaerts e seu filho, Henri Gustave Lombaerts, com sede no n° 7 da Rua
dos Ourives. Impresso na Europa e graficamente bem-acabado, o periddico era especializado em moda,
comportamento, etiqueta, costumes, literatura e “vida mundana”, com foco no publico feminino de classe média.
Publicava textos de Machado de Assis, Arthur Azevedo, Olavo Bilac, Jalia Lopes de Almeida, Luiz Murat,
Raymundo Corréa, entre outros. Foi mantido até 1904. BIBLIOTECA NACIONAL. Hemeroteca digital.
http://bndigital.bn.br/artigos/a-estacao-jornal-illustrado-para-a-familia/ acessado em 09 de janeiro de 2016.
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seja, aprimora-las com conhecimentos acerca das necessidades e interesses dos homens, para
que elas possam servi-los melhor. “Assim, amavel leitora, quando alguém vier dizer-vos que a
educacdo da mulher é uma grande necessidade social, ndo acrediteis que é a voz da
adulacéo, mas da verdade . Ele também faz distincéo de dois tipos de mulheres, aquelas das
classes abastadas, finas e elegantes, porém, muitas vezes superficiais, e as mulheres das
massas ignorantes, desprovidas de iniciativa e desamparadas. Para essas ultimas, seria justo
uma educacdo que fornecesse 0s meios necessarios para a luta da vida social, e sem dar

nomes, se refere a turma feminina que viria a ser inaugurada pelo Liceu:

()

Vindo a nossa sociedade brasileira, urge dar a mulher certa orientacdo que lhe falta.
Duas sdo as nossas classes feminis, — uma crosta elegante, fina, superficial, dada ao
gosto das sociedades artificiais e cultas; depois a grande massa ignorante, inerte e
virtuosa, mas sem impulsos, e em caso de desamparo, sem iniciativa nem
experiéncia. Esta tem jus a que Ihe déem os meios necessarios para a luta da vida
social; e tal é a obra que ora empreende uma instituicdo antiga nesta cidade, que nao
nomeio porque estd na boca de todos, e alias vai indicada noutra parte desta
publicacéo.

A ocasido é excelente para uns apanhados de estilo, uma exposi¢do grave e longa do
papel da mulher no futuro, para uma dissertacdo acerca do valor da mulher, como
filha, esposa, mée, irma, enfermeira e mestra, tudo lardeado dos nomes de Rute e
Cornélia, Récamier e a Marquesa de Alorna. Ndo faltaria dizer que a mulher é a
estrela que leva o homem pela vida adiante, e que principalmente as leitoras d’A
Estacdo merecem o culto de todos os espiritos elegantes. Mas estas coisas
subentendem-se, e ndo se dizem por ociosas. Baste-nos isto: educar a mulher é
educar o proprio homem, a mae completaré o filho. 14

Ao afirmar o quéo justo seria fornecer para as mulheres da massa ignorante 0s meios
para a luta da vida social, Machado de Assis estaria defendendo, de fato, uma educacéo
profissionalizante para essas mulheres? Talvez sim, mas ndo ao ponto de conquistar uma
plena emancipacdo, mantendo ainda como prioritario 0s pap€is de esposa, mae, irmd, e em
termos de profissdo, os papéis de enfermeira e educadora, profissdes que estariam ligadas as
caracteristicas tidas como femininas, como o cuidado e a atengdo. Seguindo uma linha
histdrica e similar ao texto de Machado de Assis, José de Magalhdes'*®, escritor classificado
como do grupo 6, apresenta o Liceu como o templo do desenho, que passara a fornecer uma
educacdo adequada para as mulheres, que terdo, assim, meios de garantir sua subsisténcia

sempre que as necessidades da vida exigir. Mas o lar permaneceria, contudo, sendo sua

147 Texto-fonte: ASSIS. Machado de. Obra Completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, V.11, 1994. In
http://www.machadodeassis.ufsc.br/obras/cronicassf CRONICA,%20Cherchez%201a%20Femme,%201881.htm
acessado em 24 de novembro de 2012.
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suprema vocacdo. A proposta de incluséo das mulheres nos quadros da educagédo

institucionalizada ndo rachava, a priori, 0os dominios e os poderes masculinos.

(...) tendo lugar hoje a inauguracdo dos diferentes cursos destinados a fornecer a
mulher, com esta educa¢do, ndo s6 um meio mais suave de prover & sua subsisténcia
e & dos seus filhos, todas as vezes que a dura necessidade a distrair da vida da
familia, sua suprema vocacdo, como também de desenvolver lhe a graca, 0s encantos
e a ternura, seus dotes naturais.

E interessante como alguns textos do grupo 6 s&o opostos aos textos de Miguel Lemos
e Teixeira Mendes. Enquanto para os expoentes brasileiros do positivismo a educacdo de
mulheres nunca deveria objetivar o mercado de trabalho e a autonomia feminina, autores
como o Dr. A. Pinheiro Guedes**® — médico e importante expoente do espiritismo no Brasil**
— afirmavam a grandiosidade da educacao por proporcionar a mulher uma forma de subsistir

por si sO, conquistando a dignidade pelo trabalho:

Cuidar da instrucdo é digno de louvor, cuidar da educagdo profissional é bem
merecer da Patria; mas, cuidar de preparar e fornecer & mulher instrucéo elementar e
educacdo artistica e profissional; isto é belo, é grandioso, é sublime; porque realiza
praticamente a emancipa¢do da mulher, tornando-a capaz de subsistir por si s6; o
que constitui a verdadeira emancipacdo: é a moralizagdo, a dignificacdo, a elevacdo
pelo trabalho.

N&o desconsiderando o fato de ser médico, Pinheiro Guedes poderia agenciar um
discurso biologizante sobre o corpo feminino e o ideal materno, mas ao contrério, ele exalta a
possibilidade desta mulher subsistir por si so, através do seu trabalho e assim ser
verdadeiramente digna. Em nenhum momento ele fala de familia, filhos, ou
marido/companheiro, apenas da emancipacdo que € conquistada através do trabalho. Assume
que a educagdo que seria oferecida era além de elementar e artistica, também profissional,

oportunizando que a mulher se sustentasse com os frutos de seu préprio trabalho.

O Dr. Alfredo Claudio®! também aponta para a inser¢do das mulheres no mercado de

trabalho, e ressalta o quao benéfico o trabalho feminino pode ser para a economia da nacao:

149 polyantheia. p. 81 e 82.

150 SILVEIRA, Fernando Torquato. Brasil, patria do evangelho: a insercdo e o desenvolvimento do
Espiritismo em Floriandpolis (1910 — 1949). Monografia (Graduagdo em Ciéncias Sociais). 2015. Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas. Graduacdo em Ciéncias Sociais. Universidade Federal de Santa Catarina: Santa
Catarina, 2015. p.19. Ao pesquisar o nome de Pinheiro Guedes na internet encontrei paginas de centros espiritas
batizados com sua homenagem, blogs sobre homeopatia e espiritismo que citam seu nome, além de versdes
digitais do seu livro “Ciéncia Espirita”. Seus discursos ainda ecoam.

151 polyantheia. p. 97.
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“A mulher, em certos respeitos, com aptidées muito superiores as do outro sexo, vai entrar
agora na lica dos trabalhos, e, uma vez cultivadas convenientemente suas habilitagdes,

veremos surgir uma nova era de riqueza.” J. Simdes!®

reitera a importancia do trabalho
remunerado feminino para a prosperidade da patria: “Quanto mais elevada for a mulher, pela
instrucéo e independente pelo trabalho, tanto mais ter-se-a elevado e enobrecido a familia,

’

tanto mais livre e prospera serd a patria.’

Entdo, segundo J. Simdes, o enobrecimento da familia estaria atrelado a independéncia
da mulher, um posicionamento que se destaca dentre os textos da coletanea, pois ndo so6
coloca as mulheres como forca de producdo necessaria para o desenvolvimento da nagéo,
como caracteriza a mulher independente pelo trabalho como um fator positivo para a sua
familia, indo contra o discurso que colocava o trabalho feminino fora do lar como algo

prejudicial para a familia.

Para 0 Bardo de Teffé!> “a mulher instruida é, pois, a sintese da perfectibilidade
humana” e que por muito tempo teve que se retrair diante da forca bruta — caracteristica dita
masculina — mas uma centelha divina que iluminava os beneméritos do progresso os levou a
buscar a reparacdo dessa injustica. Injustica essa, considerada fruto de um passado atrasado
que se buscava superar. Com argumentos religiosos, a centelha divina que moveu esses
homens seria a compreensdo da suposta importancia da mulher na Criacéo, e a necessidade de
restaurar esse lugar especial designado a ela. Sendo a mulher uma criatura fragil diante da
brutalidade dos homens, vestiu seu “espesso manto da modéstia” para salvaguardar seus
talentos, até que entre os frios e insensiveis homens vieram aqueles em que a centelha divina
ainda existia, e que visando o progresso, perceberam a necessidade de reparar essa injustica.
Decisdo tomada por homens instruidos, superiores, com inspiracdo divina, visando um bem
maior, o sonhado progresso, sem considerar 0 que era de interesse das mulheres, nem
considera-las parte atuante desse jogo de poder. Atrelar essa injustica a um passado arcaico e
néo civilizado, ajuda a apagar as responsabilidades desses mesmos homens na manutengéo e

reproducéo das hierarquias de género.

Uma centelha divina ilumina, porém hoje um grupo de obreiros do progresso, que
dominados por uma ideia santa e justa pugnam com entusiasmo pela reivindicacéo
dos direitos postergados da mulher, pela reparacdo devida a mais sublime concepcao
do Criador.

152 polyantheia. p. 22.
153 polyantheia. p. 55.
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Sim, o texto do Bardo de Teffé sublinha a reivindicacdo dos direitos postergados das
mulheres. Porém, ele apresenta os obreiros do progresso — ou seja, 0s beneméritos do Liceu —
0S responsaveis por tais conquistas femininas. A emancipacdo feminina seria uma conquista
ou até mesmo uma dadiva masculina.

Ainda sobre os textos do grupo 6, criado por Bernardes, é preciso salientar alguns que
fogem da proposta do mesmo, como a poesia de J. Norberto de S. S. ¥4, pois nada cita sobre a
possibilidade de emancipacédo das mulheres. Ele apresenta a mulher como uma criacdo divina
para atender as suplicas do homem, logo, ela so ira alcancar seu esplendor quando o homem
Ihe outorgar a instrucdo. Ainda de sua poesia, merece destaque a referéncia ao aspecto

angelical, mas também escrava da mulher.

Pediu um ente a Deus, e Deus Ihe ouviu a prece,
E lhe deu por esposa um anjo, uma mulher!
Astro de formosura — que a terra resplandece,
Como ao déspota-rei resplandeceu Esther.

()

“Eu fago 0 diamante, e 0 homem com o trabalho
Arranca-lhe o envoltério — exp8e-no a luz do sol;
Assim recebe a noite a lagrima do orvalho,

E a entrega de manha aos prismas do arrebol.”

E 0 homem compreendeu a voz da imensidade,
Que corre o infinito nas asas do trovéo.

E a mulher — uma escrava — tornou-se majestade.
Pois deu-lhe por coroa a auréola da instrugéo.

O discurso e os argumentos que podem ser considerados mais progressistas dentro da
Polyantheia foram escritos por Joaquim Nabuco®. Politico, diplomata, jornalista, foi um dos

principais nomes do movimento abolicionista. Sobre ele, Mariza Correa escreve:

Joaquim Nabuco ¢ um dos meus “pensadores sociais” favoritos (...). E ndo isento
das contradi¢Bes que nos assolam a todos — entre 0 que pensamos, racionalmente, e
0 que sentimos como parte da nossa educacéo e nossa época. S6 o fato de ter sido
um liberal monarquista ja € um bom exemplo disso. Outro é o de ter saido de seu
lugar circunscrito pelo nascimento, a elite da época, e ter trabalhado junto com os
movimentos sociais de seu tempo para agitar a causa da aboligdo nas ruas*®,

No seu texto para a Polyantheia ele primeiramente discorreu sobre como a mulher na

vida moderna poderia sim rivalizar com o homem nas aptiddes para o trabalho e na conquista

154 polyantheia. p. 26.

155 polyantheia. p. 67.

1% CORREA, Mariza. Género, ou a pulseira de Joaquim Nabuco. In. BOTELHO, André; SCHWARCZ, Lilia
Moritz. (org.) Cidadania, um projeto em construcdo. 1.ed. Sdo Paulo: Claro Enigma, 2012. p.110.
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do sustento. Tendo a desigualdade fisica sido superada pelo advento das maquinas industriais,
a mulher também trabalharia para a sobrevivéncia da familia. Ele parte do pressuposto de que
havia diferencas de forca e aptiddes fisicas entre homens e mulheres que poderia impactar na
forma de trabalhar, mas que essa diferenca bioldgica ndo seria mais um dificultor, gracas ao

maquinario.

A posicdo da mulher na vida moderna tende a rivalizar com a do homem; a indUstria
ndo conhece sexos; inteligéncia, aptiddo, honestidade, sdo grandes qualidades de
operario que a mulher possui em grau elevado. A maquina, igualando as forgas,
destruiu em grande parte no trabalho o monopodlio masculino, e hoje, em vez de
depender absolutamente do homem para seu sustento, a mulher luta com ele nas
oficinas, ganha com ele o salario com que ampara a familia, ou contribui com os
gastos do casal.

Seré que a industria ndo conhecia sexos, como escreveu Nabuco? Ou mesmo com a
insercdo de trabalhadoras, outras formas de hierarquizacdo de géneros foram ativadas no
espaco fabril, como uma divisdo sexual do trabalho se desdobrando em diferentes funcdes e
cargos, disparidade salarial e recorréncia de assédio moral e sexual?

Apesar de ser o autor que propde certa igualdade entre homens e mulheres no mundo
do trabalho, Joaquim Nabuco assevera que a educacao fornecida para as mulheres também
deveria torna-las Gteis aos homens. Ou seja, uma igualdade que ndo embaralhasse, de fato, o
instituido nas hierarquias do género. Ele amplia o papel feminino, mas ainda assim o faz em
relagdo ao papel masculino, este dltimo ndo abalado pela proposta mencionada. “Educar a
mulher para ser Gtil ao homem, para ajuda-lo e socorré-lo (...)” mas na continuagdo da
mesma frase, ele faz referéncia a boa sensacdo de independéncia que essa mulher pode
conquistar através do seu trabalho ““(...) para contar consigo e ter esse sentimento de altivez
que s6 conhecem os que ndo dependem sendo do seu proprio trabalho”. Ele também utiliza
verbos como habilita-la e dar-lhe, no sentindo em que o Liceu e seus beneméritos, instituicdo
e sujeitos que gozam de histéricos privilégios masculinos, que estdo fornecendo a educacao, a
independéncia, o esclarecimento.

Para concluir, destaco que até mesmo o “mais progressista” autor ndo cogitou ou
vislumbrou a possibilidade de agéncia para mulheres, elas ndo foram apresentadas como seres
autbnomos que poderiam conquistar algo por si mesmas. Aos homens caberia, portanto, o
papel de redentores das mulheres, e quem melhor para esse papel do que Bethencourt da Silva
e seu Liceu, com a experiéncia adquirida de redentores do operariado, promovendo o

progresso do povo e consequentemente da nagéo.
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Considerac6es finais ou quando se reconhece que a escrita tem género

“Era ela que me incomodava, tomava meu tempo e me atormentava tanto que no fim
matei essa mulher. (...) Matar o Anjo do Lar fazia parte da atividade de uma
escritora.” 7

Virginia Woolf

O Liceu de Artes e Oficios se consolidou como um projeto educacional voltado para a
formacdo de uma mé&o de obra qualificada para a industria nacional. Fez parte de um esforco
civilizador, como tratado no primeiro capitulo, que visava a modernizacdo e o0 tao
propagandeado progresso. Desde sua criagdo, o LAO foi um ambiente masculino: pensado e
implementado por homens, mantido pelos mesmos, que educavam outros homens dentro do
que era considerado essencial para o exercicio racional da parte artistica e técnica dos oficios,
e os formava para serem mao de obra ordeira, obediente das ordens e regras, longe de

qualquer doutrina social que questionasse a relacédo entre trabalho e capital.

Espaco de socializagdo masculina, o LAO se manteve distante de qualquer aspecto
considerado feminino. Mesmo ao criar sua turma feminina em 1881, criou um Liceu
especifico para elas, uma estrutura fisica de uso exclusivo do curso feminino, sem contato
algum com as aulas tradicionais e seus alunos. N&o houve uma real abertura da instituicdo
para as mulheres, mas a criagdo de um apéndice destinado a elas. Assim, naquele periodo pelo
menos de criagdo e emergéncia do ensino, elas ndo provocariam nenhum abalo na hierarquia

dos géneros reproduzida e mantida no Liceu.

Afinal, a educacdo que era considerada adequada para as mulheres era diferente, como
apresentei no segundo capitulo: excesso de prendas domésticas e escassez de ciéncias. MUsica
e danca. Tudo de belo e perfumado para tornad-las mais atrativas, belos entretenimentos.
Raciocinio logico? Aritmetica? Geometria aplicada? Demais para o fragil intelecto feminino,
que deveria ser protegido e preservado para as coisas que lhes cabiam: a gestdo familiar, o
cuidado com os filhos, a felicidade do marido. Esses lugares, condutas e praticas construidas
como femininas ndo deveriam contaminar o restante do Liceu. Por isso isola-las, preserva-las,

conté-las.

Para aqueles considerados homens de letras do Império, a inauguragdo da turma

feminina do LAO criou uma oportunidade para escreverem suas ideias acerca da educagéo

157 \WOOLF, Virginia. Profissdes para mulheres e outros artigos feministas. Tradugdo Denise Bottmann.
Porto Alegre: L&PM, 2013. p.11.
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feminina: A Polyantheia commemorativa da inauguragdo das aulas para o sexo feminino do
Imperial Lycéo de Artes e Officios. Como desenvolvi no terceiro capitulo, os discursos que
compdem essa coletanea, em sua maioria, seguiram uma linha que associava as mulheres ao
ambito privado, atrelado ao ideal materno, tratado como sua vocacdo primordial, e
supervalorizavam historicamente o papel dos homens enquanto verdadeiros cidaddos. Esse
discurso que se mostrou mais hegemonico é um produto da sociedade em que estava inserido,
como também era produtor da mesma. Pertence a uma ordem discursiva que permitiu tal

construcdo de sentido e que também se retroalimentou desses mesmos discursos.

Apenas quatro autores apresentaram a possibilidade do Liceu ensinar uma profissao
para as mulheres, que assim poderiam se sustentar e/ou ajudar na subsisténcia da familia,
conquistando certa independéncia financeira e até mesmo a possibilidade de transitar pela
cidade. Mas todos esses avancos foram tratados como benesse masculina, oportunizada por
homens mais evoluidos que compreendiam os caminhos que levariam a nacéo ao progresso.

Sendo concessao, a gratiddo é esperada, e nenhuma hierarquia € subvertida.

Essa ordem discursiva que possibilitou tal construcdo de sentido e de hierarquias de
género é heteronormativa — na qual a Unica possibilidade de relacionamento afetivo/sexual
seria entre um homem e uma mulher, e que a realizacdo do potencial feminino é a
maternidade - e masculina. Os espacos, caracteristicas e performances tidas como femininas
foram construidos pelo olhar masculino e em oposicao ao masculino. Esses discursos ndo sdo
apenas reflexos da sociedade da Corte de fins do Império. Também séo instituidores do que
falam, participam da hierarquia de géneros como privilegiados dessa estrutura e possuidores
de direito de fala, que a partir dessa possibilidade retdrica também instituem e/ou reproduzem

lugares sociais. Participam dos jogos de exclusdo e interdicao.

E importante destacar que a hierarquia de género presente na sociedade também
interferia na autorrepresentacdo, que consequentemente é transferida para a escrita, de
diferentes formas para cada escritora/escritor. E preciso ter em mente essa questdo ao ler os
textos das autoras que escreveram para a Polyantheia, pois pelo menos duas delas reiteram a
importancia da educacdo para edificar a figura da mae de familia, aquela que prepara as novas
geracOes, fazendo eco ao discurso masculino. Essas nog¢des acerca do feminino poderiam estar
enraizadas a tal ponto dessas mulheres se identificarem e também perpetué-las. Temos, ainda,
a hipdtese de uma apropriacdo tatica dos discursos masculinos visando reivindicar a
ampliacdo de direitos para mulheres, hipdtese essa que ndo foi possivel investigar
profundamente, ficando para pesquisas futuras.
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Mas, mesmo reproduzindo esse discurso masculino, elas escreveram, foram lidas e
reivindicaram a educacédo para as mulheres. Sua presenca na coletanea também fala muito das
outras mulheres que ndo foram convidadas a escrever, que ndo foram consideradas aptas pela
ordem discursiva para versarem na Polyantheia. O discurso delas em consonancia com o
discurso masculino aponta para as outras falas femininas que ndo puderam fazer parte dessa
antologia; falas de mulheres que reivindicaram a educagdo para si e suas iguais para sua

prépria autonomia e desenvolvimento.
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