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RESUMO

PEREIRA, Fébio Mariano. PROCESSO DE MUDANCA NA PRAXIS PEDAGOGICA
DE PROFESSORES NAS ESCOLAS ATENDIDAS PELO NTE-CAMPO GRANDE,
DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO: Desafios do Mediador Pedagégico. 2017. 106p. Dissertagio (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matemadtica - PPGEduCIMAT), Instituto de Educagdo,
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Seropédica, RJ, 2017.

Investigou-se o conhecimento e o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao
(TDIC) acessiveis aos professores do Ensino Médio pertencentes ao NTE-5, da Secretaria de
Estado de Educacdo (SEEDUC-RIJ), onde o pesquisador ocupava a fun¢do de mediador
pedagégico. Apesar das sucessivas capacitacdes oferecidas pela SEEDUC-RJ e do
acompanhamento do mediador pedagdgico, a maioria desses professores nao aplicava no seu
cotidiano os conhecimentos adquiridos. Entdo, surgiram algumas perguntas: Serd acomodacgdo
ou resisténcia ao desconhecido? O que serd que leva um professor a, aparentemente,
acomodar-se dessa forma? E quanto aos dirigentes escolares? Nao parece haver um esforco no
sentido de colaborar de alguma forma para que as praticas pedagdgicas se renovem. Quais sao
as razdes para esse aparente descaso? Essa pesquisa teve como objetivos: identificar a raiz do
problema da aparente resisténcia dos professores regentes das Unidades Escolares, atendidas
pelo pesquisador, quanto ao emprego de Recursos Tecnologicos e de TDIC acessiveis e
oferecer subsidios para uma transformagao de suas praticas pedagdgicas. A fim de delimitar o
objeto de estudo, focalizou-se o uso da lousa digital. Devido a natureza do problema, optou-se
por uma abordagem qualitativa. A partir da andlise dos dados brutos e do levantamento
bibliografico e documental pertinente, concluiu-se que os professores observados apresentam
resisténcia ndo ao emprego das TDIC propriamente; mas sim, porque avaliam a viabilidade
desse emprego ante as condicdes e oportunidades que lhes sdo dadas; fato este que os levam a
buscar essa mudanca de praxis, porém de forma muito cautelosa, cuidadosa, e criteriosa.
Além disso, esses professores ndo estdo acomodados, como suspeitou-se. Eles precisam
desenvolver confianca no sistema educacional para que este lhes forneca subsidios que
possibilitem o ndo comprometimento da qualidade de suas préticas pedagogicas.

Palavra Chave: Educag¢ao; Ensino Médio; Formagao Continuada de Professores; Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao; Lousa Digital



ABSTRAC

It was investigated the knowledge and the using of Digital Technology for Information and
Communication (DTIC) that is accessible for high school teachers who belong to NTE-5, in
the State Secretary of Education (SEEDUC-RJ), where this researcher occupies the function
of pedagogical mediator. In spite of the successive training schemes offered by SEEDUC-RJ
and the monitoring process of the pedagogical mediator, the majority of these teachers didn’t
apply the acquired knowledge in their daily routine. Then, some questions arise: Is it caused
by their apathy or fear of the undiscovered? What moves a teacher to apparently feel and
behave like this? As regards the school principals, they don’t seem to make an effort to
actually renew the teaching practices. What are the reasons for his seemingly flaw? This
research has the following aims: identify the root for such a problem concerning the apparent
apathy of the high school teachers, within the schools attended by this researcher, towards the
using of the Technological Resources and the DTIC accessible as well as offer means to
achieve an utter transformation of their pedagogical practices. In order to restrict the scope of
this study, it was focused on the using of the digital board. Due to the nature of this problem,
the approach used was of qualitative character. Starting from the analysis of raw data as well
as the survey of documental and bibliographic reports, it was concluded that the teachers
observed show apathy not exactly towards the using of the DTIC, but towards its
practicability before the conditions and opportunities offered. Such a fact drives them to such
a changing in their praxis, however in a careful and discerning way. Furthermore, these
teachers are not apathetic as suspected, but in need to develop the necessary trust in the
educational system that is supposed to offer them the means to enable teachers to preserve the
quality of their pedagogical practices.

Key words: Education, High School, Continuous Teacher Graduating, Digital Technology for
Information and Communication, Digital Board.
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“Se o meu compromisso é realmente com o homem concreto,
com a causa de sua humanizacdo, de sua libertacdo, ndo posso
por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as
quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa.”
(FREIRE, 1979, p. 11)

1 INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa € o conhecimento e o uso das Tecnologias Digitais de
Informacio e Comunicagdo (TDIC)' acessiveis aos professores do Ensino Médio em ambiente
escolar, inseridos em um processo de formacdo continuada, oferecido pelo Nicleo de
Tecnologia Educacional NTE? da Coordenadoria Regional Metropolitana IV (CRM IV) da
Secretaria de Estado de Educacao (SEEDUC-RIJ).

As TDIC, assim como as TIC (Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo), dizem
respeito a um conjunto de diferentes meios de interagdo entre duas pessoas ou entre uma
pessoa e um objetivo, diferenciando-se pela presenca das tecnologias digitais’.

E notério que as TDIC sio amplamente usadas e conhecidas como flexiveis e
desafiadoras, pois podemos encontri-las em todos os lugares em que a presenca humana
possa existir. As Tecnologias Digitais sdo amplamente usadas como comunicagdo (redes
sociais e telefOonicas) e acesso a um maior nimero de informagdes sobre assuntos gerais
(internet). A TDIC ndo se contenta em reproduzir e difundir as mensagens, ela permite,
sobretudo engendrd-las, modificd-las a vontade, conferir-lhes capacidade de reacdo de
grande sutileza, gracas a um controle total de sua microestrutura (JOLY, SILVA e
ALMEIDA et all, ano 2012, p.84; apud LEVY, 1998, p. 53). Segundo o autor, as TDIC
apresentam regularidades especificas e uma organizacdo que lhe garante relativa autonomia
de funcionamento no ambiente onde estiverem sendo usadas.

Desta forma, as TDIC no campo educacional, ttm o papel fundamental de trazer
mudancas para a escola, desde a sua base de organizacdo curricular até o resultado final, que é
a constru¢do do conhecimento. A maior contribui¢c@o oferecida a escola é a condi¢do de poder
criar conteudos digitais com miiltiplas linguagens e midias, em sintonia com a disposi¢do
hipertextual do computador e do novo leitor capaz de superar a linearidade do texto no
suporte papel (SILVA, 2010, p. 41). No entanto, a inser¢do da TDIC na vida das pessoas,
bem como no ambito pessoal e profissional, estd transformando as relacdes sociais e culturais
a uma velocidade crescente. Contudo, ndo se deve esperar que somente com habilidade e
destreza no campo digital, o aluno tenha o perfil que envolve a utilizacdo segura e critica das

' Tecnologia Digital de Informagdo e Comunicagdo ou TDIC é a 4rea que utiliza ferramentas tecnolégicas com o
objetivo de facilitar a comunicacdo e o alcance de um alvo comum.

> Em cada unidade da Federacdo hi uma Coordenacdo Estadual do Prolnfo e os Niicleos de Tecnologia
Educacional (NTE). Os NTE foram instituidos pela Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC/RIJ) em parceria com a Secretaria de Ensino a Distancia (SEED/MEC), desde 1998, para implantacio
das politicas publicas federais e estaduais, no que se refere a Tecnologia Educacional.

} Segundo (LEVY, 1997) Tecnologia Digital € um conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a
transformagdo de qualquer linguagem ou dado (imagem, som, texto etc.) em nimeros, isto &, em zeros e uns (0 e
1), que aparecem para nds na forma final da tela de um dispositivo digital na linguagem que conhecemos.



Tecnologias da Sociedade da Informacdo (SI)* para trabalho, tempos livres e comunicagdo.
(COM, 2005, p. 18).

Segundo investigagio realizada por (PINTO; CORDON; GOMEZ, 2010),

...ndo basta saber usar as tecnologias ou ser treinado para tal; é necessdrio
desenvolver habilidades e competéncias para uma gestdo critica da
informacdo disponivel. Ou seja, mais importante do que as tecnologias, em
si mesmo, € o “seu uso informado, critico e responsdvel”, como refere a
recomendacdo do Conselho Nacional de Educacdo (Portugal) sobre
Educacdo para a Literacia Medidtica (CNE, 2011), sendo consensual
existéncia de trés tipos de aprendizagens: “O acesso a informacgdo e a
comunicacdo — o saber procurar, guardar, arrumar, partilhar, citar, tratar e
avaliar criticamente a informacdo pertinente, atentando também a
credibilidade das fontes; A compreensao critica dos media e da mensagem
medidtica — quem produz, o qué, porqué, para qué, por que meios; O uso
criativo e responsavel dos media para expressar € comunicar ideias e para
deles fazer um uso eficaz de participacdo civica” (idem, p. 50953).

o

Com base no que foi exposto pelos autores citados acima, torna-se claro que as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, para uma eficaz apropriacdo das TDIC no
processo de ensino-aprendizagem’, ficam apoiadas no seu uso informado, critico e
responsavel. Sobretudo, temos a consciéncia de que, para existir a verdadeira apropriagao
dessas competéncias e habilidades e levando em consideracdo a rapida evolugdo tecnoldgica
seguida de mudangas de paradigmas®, sabemos que o processo de formacdo continuada, por
parte do professor, deve vir desde a sua formagdo académica e perdurar durante sua atuagdo
profissional.

1.1 Mediador Tecnologico X Mediador Pedagogico: Reflexoes Sobre a
Prépria Pratica

O autor atuou no magistério como Mediador Pedagégico, na CRM 1V, constituida por
104 Unidades Escolares (UEs), onde nestas, fez atendimento pedagégico a cinco UEs’.

Cabe ressaltar que, em fevereiro de 2016 a denominacdo ‘“Mediador de Tecnologia
Educacional (MTE)”, que existiu de fevereiro de 2013 até esta data, foi alterada para a de
Mediador Pedagdgico (MP). A mudanca de fung¢do ndo trouxe prejuizo algum para a pesquisa,

* Segundo seus tedricos, a Sociedade da Informacdo (SI) produz mudangas em nivel fundamental da sociedade,
nas relagoes de trabalho e produgdo de bens e consumo. Podemos, portanto, entender por “Sociedade da
Informagdo” a sociedade que estd em constituicdo, na qual a utilizacdo das tecnologias de armazenamento e
transmissdo de dados e informagdo sdo produzidas com baixo custo, para que possa atender as necessidades
das pessoas, além de se preocupar com a questdo da exclusdo, agora ndo mais social, mas também digital.
Como afirma, (SANTOS & CARVALHO, p 46, 2009)

° Nido vamos tomar como regra no corpo da dissertacio o uso do hifen nessa expressio. O termo ensino-
aprendizagem € a tradugdo da palavra russa obouchenie, utilizada por Vygotsky no sentido de representar “tanto
os processos de ensino como os de aprendizagem” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 45).

® Uma mudanca de paradigma é um conceito utilizado por Thomas Kuhn no seu livro Estrutura das Revolucdes
Cientificas (1962) para descrever uma mudanga nas concepg¢des bdsicas, ou paradigmas, dentro da teoria
cientifica dominante, quando a Ciéncia Normal ndo consegue mais responder ao real.

7 Ciep X (Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI); CE Y (Ensino Regular); Ciep Z (Ensino Regular); CE W
(Ensino Regular) e Ciep K (Ensino Regular). As UEs e todos os sujeitos participantes desta pesquisa serdo
nomeados por pseudonimos, por uma questdo ética.



pois as atribui¢des de MTE foram acrescidas das fun¢des de Articulador de Projetos, dando,
desta forma, um carater mais pedagdgico a nova funcao.

Durante o periodo em que exerci a fun¢do de Mediador Tecnolégico, predominou na
SEEDUC a compreensdao da atuagdo do MTE como agente de campo limitado ao incentivo
para uso das mdaquinas provenientes dos projetos federais e estaduais para a inser¢ao das
TDIC no cotidiano escolar, limitando-os a aplicacdo da légica administrativa e técnica do
trabalho docente na consideragao de atividades meio, segundo Paro (2011). Assim, a rotina do
MTE era garantir o funcionamento da internet na escola, incentivar os professores a usar os
Recursos Tecnoldgicos® e oferecer informacdo para uso destes recursos em sala de aula. A
partir de 2016, a SEEDUC redesenhou um novo modelo de atuacdo desse agente nas escolas,
adicionando funcdes de cariter pedagdgico as que ja existiam, cuidando desta forma da
dimensdo didético/pedagdgica associada a modernizacdo das escolas. Essa nova funcgdo
passou a ser chamada de Mediacdo Pedagdgica (MP), cuja atuacdo vai além do aspecto
puramente técnico de demonstrar o funcionamento de uma tecnologia ao professor regente;
ela abrange o aspecto da formacdo didatico-pedagdgica do professor que atua diretamente
com o aluno, utilizando-se das midias mais diversas, visando o desenvolvimento da
aprendizagem e a constru¢do do conhecimento, atuando em coparticipagcdo com os demais
profissionais da Educacdo e da comunidade escolar. A natureza do trabalho do Mediador
Pedagdgico no contexto educacional assumiu um conceito mais amplo, e sua importancia para
0s espagos em que as acdes educacionais se efetivam apresentou-se na forma de mediacdo
didatico-pedagogica e técnica. Destacamos a atuagdo do MP como aquele que, mediando as
situagcdes de ensino e aprendizagem, planeja a utilizacdo das TDIC disponiveis no contexto
educacional, transformando-as em recursos pedagdgicos, completamente imersas, portanto,
no planejamento didédtico e educacional das escolas, adequadas a seus Projetos Politico-
Pedagdgicos. Esta mediacao didatico-pedagdgica deve ser dada por meio de planejamento,
estratégias e métodos do processo de ensino e de avaliagdo educacional, a partir da acdo
intencional do professor, considerando o universo da diversidade, da subjetividade e da
socializag¢do encontrada na sala de aula.

O planejamento das oficinas com o uso das TDIC foi trabalhado nos cursos de
formacao continuada oferecidos aos professores, coordenadores e diretores, e foi elaborado de
modo a ndo perder de vista o foco curricular e dar aten¢do primordial a aprendizagem do
aluno, segundo (IMBERNON, 2009, p. 97) “E necessdrio que a formagio transite entre os
multiplos saberes, construindo assim a transdisciplinaridade, facilitando a capacidade de
refletir sobre o que uma pessoa faz”. A Tecnologia Educacional deve estar apoiada na
contextualizacdo para que o resultado final das producdes promova construcdo de
conhecimentos que levem a transformagdo, com vistas a uma sociedade mais participativa,
critica e igualitdria (LIBANEO 2009, p.12).

As atribuicdes do mediador pedagdgico no contexto do programa de Tecnologia
Educacional sdo primordialmente de: acompanhar a implementacdo dos projetos federais e
estaduais desenvolvidos pela Coordenacdo de Tecnologia Educacional da Superintendéncia
Pedagogica, subsidiados pelo Prolnfo-Integrado/MEC (BRASIL, 2007); dinamizar o processo
de utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas a disposi¢do na escola, tais como TV Escola, sala
multimidia, Laboratério de Informdtica Educativa (LIED), projetor de multimidia, lousa
digital interativa, laptop e tablet educacional; conhecer e divulgar metodologias especificas

¥ Programas e recursos da web usados no Laboratério de Informética Educacional (LIED); Aplicativos de
dispositivos moéveis (tablet e smartphone); Data Show; projetor multimidia; notebook; Xerox; rddio; lousa
digital; TV; CD; DVD; blu-ray player; tablet educacional.



para Ensino a Distancia (EaD); pesquisar, produzir e cadastrar, no Conexao Escola roteiros
pedagégicos utilizando recursos tecnoldgicos articulando-se ao Curriculo Bésico a fim de que
sejam multiplicados para os professores da rede; dar suporte pedagdgico as escolas, inclusive
por meio da elaboracdo de projetos de uso pedagdgico da tecnologia digital da informacao e
comunicacdo; capacitar e orientar gestores, coordenadores pedagdgicos e professores das
escolas que possuem diferentes recursos tecnoldgicos articulando-se ao Curriculo Bésico;
analisar e validar materiais pedagdgicos junto a equipe da Diretoria de Articulagao Curricular
da Superintendéncia Pedagdgica; planejar e assessorar a unidade escolar na implementacdo
das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagcdo em seu projeto politico-pedagdgico alinhado
com o Programa de Tecnologia Educacional; planejar atividades, palestras, campanhas e
oficinas em parceria com os coordenadores pedagdgicos e professores, envolvendo os demais
integrantes da comunidade escolar e realizar microformac¢des de acordo com a proposta
pedagdgica das unidades escolares.

Com base nesse novo modelo de fun¢do, e apoiado no pensamento de (PARO, 2011),
inserir uma ferramenta tecnoldgica em seu planejamento de ensino significa mudar o método
que o professor usa para ensinar, pois quando o trabalho se faz de acordo com um principio
educativo, ele requer determinada maneira, ou método pedagdgico. Para isso, ndao basta
adequar a aula a esse recurso, recheando-a com imagens e sons, mas sim modificar todo o
ambiente de constru¢do de conhecimento, ou seja, a utilizagdo desse recurso exige dos
professores uma mudancga de atitude em relacdo a preparacdo de suas aulas em termos de
tempo dedicado a esta atividade, e em termos de acesso a uma rede de informagdes que
possibilite um tipo de constru¢do de conhecimento critico, interativo e colaborativo,
reconhecendo-se na condicdo de sujeitos, de autores, [...] de alguém que, por uma postura de
ndo indiferenca com relagio a0 mundo, cria um valor (Etica) que lhe possibilita estabelecer
um objetivo que ele procura alcangar pelo trabalho, uma atividade orientada a um fim
(MARX, 1983, p. 150,v.1, t.1; apud PARO, 2011, p. 90).

1.2 Motivacao para Investigacao do Problema

A idéia desse projeto surgiu de angustias e inquietacdes que instigaram o autor, desde
fevereiro de 2004, quando regia turmas de Fisica em escolas da SEEDUC/RIJ e, onde, a partir
de fevereiro de 2013, comegou a exercer a funcdo de Mediador de Tecnologia Educacional,
que veio sofrer modificacdo na sua estrutura a partir de 2016°.

Do ponto de vista didédtico, é preciso refletir sobre a insercdo das TDIC no
planejamento escolar do professor. No mundo atual, ja conectado em rede, uma educacgdo de
qualidade precisa acompanhar o desenvolvimento tecnolégico; inserir os conteidos
curriculares nesse universo tecnoldgico usado abrangentemente no nosso dia-a-dia e
modificar a forma de comunicagdo, expressdao, empreendendo andlises de texto, imagem e
pesquisa.

Quanto ao aspecto afetivo, a escola, ao abrir suas portas e possibilitar que os atores
pedagdgicos tenham acesso a todos esses recursos tecnoldgicos, suscita um novo fascinio pela
aprendizagem escolar. O processo de ensino e aprendizagem ganha, dessa forma, dinamismo,
criatividade, poder singular de comunicacdo e de exploracdo do pensamento critico e

? As modificacdes sofridas na fungio de MTE para MP estio descritas no capitulo 1.1



reflexivo associados ao aspecto lidico da aprendizagem, que pode ser explorado em diversos
jogos e em ambientes tanto interativos quanto cooperativos.

Quanto a autonomia docente, praticas inovadoras se efetivam quando sao oferecidos as
instituicdes de ensino os instrumentos para promover o uso € a disseminacdo dos recursos
existentes. E preciso ajudar os professores a apoderar-se criticamente dessas tecnologias, de
modo que descubram as possibilidades que elas oferecem no fomento das préticas
educacionais, além de ser uma atitude libertadora, pois contribui para a inclusdo digital e
tecnoldgica. Intimamente relacionado a esse, hd o aspecto politico, na medida em que os
professores também transformam as relagdes com os pares, ultrapassam o modo individualista
e conseguem trabalhar de forma colaborativa, transformando-se a si mesmos.

Outro aspecto importante refere-se a possibilidade de construcdo de conhecimento a
partir da escola para o cotidiano da comunidade escolar, atingindo a familia, a vizinhanga, o
comércio local, e outros grupos sociais que interagem com a escola e vice-versa. As diversas
midias mobilizam e oportunizam novas formas de dialogar com o mundo ampliando o
conhecimento desse mesmo mundo.

Frequentemente, em conversa informal com meus pares, ougo afirmacdes do tipo: ‘E
muito dificil e demorado montar aparatos ou preparar aulas usando multimeios.” Alguns
desses depoimentos sdo de professores de Matematica, fato que me deixa ainda mais surpreso,
pois esse é o componente curricular que mais tem programas e aplicativos disponiveis e onde
ha maior oferta de cursos para esse fim. Observei que ¢ comum encontrar alunos que ficam
admirados com o Laboratério de Informéatica Educacional (LIED). Em uma visita ao Ciep Z,
um estudante entrou no LIED e ficou admirado: “38 computadores e 1 impressora!”.
Perguntei se algum professor ja tinha levado sua turma para aquela sala, e a resposta foi a
seguinte: ‘Estou na terceira série, estudo hd trés anos nesta escola e nunca vi nenhuma turma
usar esta sala.’

Virias manifestacdes de professores e alunos, como as acima citadas, chamaram a
atencdo do autor e suscitaram algumas dividas e questionamentos: 1) Por que a maioria dos
professores ndo usa no seu cotidiano escolar os conhecimentos adquiridos nas capacitagdes,
apesar da disponibilidade de recursos fisicos e humanos?; ii) Mesmo os professores
reconhecendo claramente a necessidade de introduzir em suas aulas esses recursos, nio
percebo a busca pelo conhecimento nem a vontade de mudar suas praticas pedagdgicas,
independente da formagdo desses professores. Entdo, surgiram algumas perguntas: Serd
acomodacdo, resisténcia ao desconhecido? O que serd que leva um professor a,
aparentemente, acomodar-se dessa forma? Ou a resistir a mudanca em sua pratica
pedagdgica?; iii) E quanto aos dirigentes escolares? Na dimensdo do cotidiano, ndo parece
haver um esforco conjunto por parte dos dirigentes das UEs no sentido de colaborar de
alguma forma para que as praticas pedagdgicas se renovem, tornando-se reais e efetivas.
Portanto, uma pergunta se coloca: Quais sdo as razdes para esse descaso por parte dos
dirigentes? Serd realmente pouca importancia dada a essa questdo da modernizacao escolar,
ou esse descaso € aparente e camufla um problema que, na percepcao dos dirigentes é mais
urgente e muito mais complexo, exigindo toda a sua atenc¢do e seus esforcos? Nesse caso, qual
seria esse problema? Com certeza, o desconforto de se trabalhar com o novo é um dos fatores
que pode contribuir para esse estado de coisas. Mas serd apenas isso?

Esses questionamentos eram comuns também entre o grupo de Mediadores de
Tecnologia Educacional e hoje entre o grupo de Mediadores Pedagdgicos, mas é necessario
compreender toda a complexidade dessa situacdo nas escolas e a aparente resisténcia dos
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professores a mudangca em sua praxis para que se aperfeicoe o conhecimento da propria
institui¢ao escolar.

1.3 Essa Investigacao tem os Seguintes Objetivos

GERALIS: (a) Identificar a raiz do problema da aparente resisténcia dos professores regentes
das Unidades Escolares, atendidas pelo pesquisador, pertencentes a Regional Metropolitana
IV quanto ao emprego de Recursos Tecnoldgicos e de TDIC, acessiveis aos professores em
ambiente escolar, na sua pratica pedagégica; (b) Oferecer subsidios '’ para uma real
transformacgao da pratica pedagdgica desses professores.

ESPECIFICOS: Relacionar aspectos relevantes ao problema de pesquisa do cotidiano
escolar; verificar a adequacgdo dos espagos fisicos de laboratérios de informadtica ao nimero de
alunos por turma em cada uma das cinco escolas atendidas; categorizar os principais
problemas que impedem o perfeito funcionamento das ferramentas tecnolégicas disponiveis
na UE; comparar os recursos que existem a disposi¢do dos professores com aqueles que eles
utilizam em suas aulas, e com aqueles que eles planejaram usar; no questiondrio, fazer um
levantamento da histéria de vida de cada professor sujeito dessa pesquisa; elaborar estratégias
didaticas e o contetido das capacitacdes as necessidades reveladas pelos professores.

1.4 Procedimentos Metodologicos da Pesquisa

Esta pesquisa é de natureza qualitativa devido ao pesquisador estar totalmente imerso
na realidade investigada (LUDKE e ANDRE, 1986), contudo, comporta-se com natureza
quantitativa no momento em que sdo usados instrumentos de coleta de dados envolvendo um
grupo muito grande de professores investigados''. A duracdo dessa pesquisa foi de 24 meses
em campo. A abordagem qualitativa da pesquisa é a mais apropriada ao problema proposto e
aos objetivos, como afirmam (SILVA E MENEZES, 2000, p. 20),

...a pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros.
A interpretacdo dos fendmenos e atribuicdes de significados sdo basicos no
processo qualitativo.

O publico alvo dessa pesquisa é o corpo docente e a equipe diretiva/pedagdgica das
UEs onde o pesquisador atuou como MP, constituido de 365 professores, 11 dirigentes e 6
coordenadores, distribuidos assim: Ciep K — 67 professores, 2 diretoras, 1 coordenadora; CE
Y — 45 professores, 2 diretoras, 1 coordenadora; Ciep Z — 87 professores, 2 diretoras, 2
coordenadoras; Ciep W — 86 professores, 3 diretoras, 1 coordenadora; Ciep X — 80
professores, 2 diretores, 1 coordenador.

120 subsidio que serd oferecido ao professor na conclusdo da pesquisa é a descri¢do detalhada do planejamento
de uma oficina, referente ao uso da lousa digital, construida e experimentada ao longo desta pesquisa. Esse serd o
produto desta pesquisa.

" No ano de 2016 trabalhei fazendo atendimento pedagégico a 5 escolas semanalmente, somando um total de
365 professores 11 dirigentes e 6 coordenadores, todos sujeitos de observacdo. O questiondrio foi aplicado para
151 professores.



Quanto aos procedimentos metodoldgicos, serdo adotadas as seguintes estratégias: 1)
Observar o cotidiano escolar, a fim de Identificar, nas unidades escolares, o grupo de
professores que aplicam (sempre ou algumas vezes) os conhecimentos adquiridos nos
encontros de formacao continuada e o grupo de professores que nunca tentam aplicar esses
conhecimentos, exclusivamente para organizar a coleta de dados; ii) Manter conversas
informais e promover aplicacdo de questiondrio com os professores e com os dirigentes das
UEs; iii) Analisar os dados obtidos através dos instrumentos de coleta de dados (conversas
informais e questiondrios), e compara-los iv) Realizar andlise das respostas ao questiondrio e
das conversas informais; v) Comparar as respostas obtidas com o questiondrio € com as
conversas informais; vi) Analisar os documentos nas UEs, resultantes de decisdes e
deliberagcdes nas reunides pedagdgicas; vii) Comparar a andlise de dados obtidos em campo
com a(s) teoria(s); viii) fazer uma reunido com os professores e discutir com eles algumas das
conclusdes preliminares dessa investigacdo; e ix) Participar de reunido com a equipe de
dirigentes das UEs.

Torna-se importante destacar que, para delimitar a ideia principal desta pesquisa, serda
focalizado o uso do equipamento da lousa digital, devido ao fato de estar inserido na realidade
das escolas atendidas. Também, por ser o equipamento alvo de capacitagdes organizadas pela
SEEDUC, que sdao oferecidas pelos Mediadores Pedagdgicos, sendo fortemente criticadas
pela comunidade escolar por ndo atender aos anseios dos professores, além de nao contribuir
para que esse equipamento seja inserido no contexto pedagdgico do professor, constituindo-se
em um desafio a ser enfrentado tanto pelos Mediadores Pedagdgicos quanto pelos professores.
A questdo do uso da lousa digital, sua discussdo com os atores, também estard presente no
produto desta pesquisa.

Para justificar essa escolha da lousa digital como meio para a realizagdo da coleta de
dados, cabe lembrar o que afirma (MERCADO, 2009):

A tecnologia pode contribuir com a Educagdo de diversas formas; uma das
maneiras consiste no uso das tecnologias no desenvolvimento dos tdpicos
curriculares com uma apresentagdo mais eficiente, dindmica ou atrativa.
Neste caso, o papel da tecnologia consiste em aumentar o potencial do
ensino através da agregacdo de diversos recursos, como textos, sons,
imagens, videos etc.

E observado que, quando usada de forma adequada, a lousa digital pode oferecer todos
esses recursos e principalmente, oportunizar possibilidades de o aluno atravessar as paredes
da sala de aula e alcangar outros espacos e ambientes. Por essa razdo, a lousa digital € usada
nesta pesquisa para representar TDIC, pelo fato da mesma possibilitar uma grande variedade
de estratégias que podem deixar mais atraente ao aluno e ao professor os momentos
pedagdgicos.

Em relacdo a viabilidade da pesquisa, ndo tive grandes empecilhos, pois trabalho com
as escolas alvo dessa pesquisa, imerso em seu cotidiano; minha carga horaria como MP é de
40 horas semanais, das quais, 8 horas sdo integralmente dedicadas aos estudos, podendo ainda
ser acrescido a essas horas o tempo de plantdo nas UEs, no qual fico a disposi¢do de meus
pares para resolver dividas; e também disponho de tempo livre para me dedicar as leituras e
estudos. Outro fato que contribuiu para o desenvolvimento do projeto é o constante contato
com a Secretaria Estadual de Educacao, que permitiu consultar os dados referentes ao dmbito
educacional e a legislacdo. Ocorreu, no decorrer da pesquisa, dificuldades no que tange a
resisténcia de um grupo de professores, visto que durante esse periodo de atuacdo como



mediador, esse pequeno grupo de professores resistiu, de forma impositiva, a apresenta¢do do
projeto, alegando estes que sé estavam esperando o tempo de aposentadoria € ndo queriam
mais "invencao de ideias".

Inicialmente, torna-se necessario apresentar uma dificuldade encontrada em uma das
etapas da coleta de dados da pesquisa. Nao foi possivel realizar observacido em sala de aula,
conforme informado no cronograma de projeto, devido ao grande desconforto apresentado
pelas equipes (professores, diretores e coordenadores) das escolas envolvidas nessa pesquisa
no momento da apresentacao da proposta. O pesquisador trabalha nas mesmas escolas em que
desenvolve a pesquisa, estando numa condi¢ao de representante da SEEDUC, como Mediador
Pedagégico. Essa é uma das dificuldades comuns nessa situacdo, segundo (LUDKE &
ANDRE, 1991), que esbarram na autonomia da escola e dos professores regentes, e envolvem
questdes éticas, relacionadas ao receio do que poderd, eventualmente, ser informado ao nivel
central da SEEDUC. Por isso, essa pesquisa se restringiu a aplica¢do de questiondrios e em
conversas informais com os sujeitos da pesquisa.

Nesta fase da pesquisa foi escolhido como instrumento de coleta de dados dois tipos
de questiondrios: um para professores que atuam no Ensino Médio da Rede Estadual de
Educagio do Estado do Rio de Janeiro (APENDICE 1) e outro para diretores e coordenadores
da mesma rede (APENDICE 2). Os professores participantes foram agrupados de acordo com
sua lotacdo em uma institui¢do atendida pela Mediacao Pedagogica.

Os questiondrios foram aplicados, principalmente, durante oficinas de formacao
realizadas nas unidades escolares acompanhadas, nos meses de novembro e dezembro de
2015 e abril de 2016. Também foi aplicado questiondrio para os docentes na sala de
professores em alguns momentos. Os questiondrios foram aplicados presencialmente e nao
houve intervencdo durante a aplicagdo do mesmo pela parte do pesquisador, apesar de ter
havido questionamento por parte dos professores em alguns momentos em relacdo a algumas
perguntas como, por exemplo, a questao 14 do questiondrio de professores. No grupo de
professores, houve um total de 151 questiondrios aplicados, de um universo de
aproximadamente 365 professores que atuam nas cinco escolas que fizeram parte da pesquisa.
O segundo questiondrio aplicado foi para diretores e coordenadores. Foi escolhido um diretor
e um coordenador de cada unidade escolar, dando um total de 10 questiondrios respondidos,
de um total de 20 diretores e coordenadores que atuam nas escolas da pesquisa.

Pelo cronograma da pesquisa a fase de coleta de dados era para ter ocorrido no
segundo semestre de 2015, o que ndo aconteceu. Devido a grande demanda de projetos
realizados pela SEEDUC e acompanhados pelos Mediadores Pedagdgicos nao houve
possibilidade de alcancar o quantitativo pretendido de questiondrios de professores. A
aplicacdo dos questiondrios foi retomada no més de abril de 2016. O questiondrio dos
diretores e coordenadores foi aplicado no inicio de maio deste mesmo ano, sendo facilmente
aplicado devido ao quantitativo reduzido.

Apos a fase de realizagdo das conversas informais e aplicagdo dos questiondrios,
entramos na fase de coligir os dados obtidos. Essa etapa durou de maio de 2016 até dezembro
do mesmo ano, pois esse processo foi apoiado sob a andlise conceitual dos autores citados no
referencial tedrico desta pesquisa. Essa andlise foi realizada em duas etapas: a primeira, que

"2 Questdo 14: Vocé considera o computador sem acesso a internet como sendo uma tecnologia de informacio e
comunicacdo (TIC)?
() Sim ( ) Nao ( ) Nio sei



durou de abril até julho, onde foram tabulados todos os dados obtidos nas 26 questdes do
questiondrio aplicado aos 151 professores para que pudesse ser feita a estatistica e posterior
andlise; e a segunda etapa durou de novembro até dezembro, onde os dados das nove questdes
do questiondrio aplicado aos 10 diretores e coordenadores das escolas foram tabulados e
analisados.

Apos a defesa desta dissertagdo, os resultados serdo apresentados para 0s sujeitos
participantes, a fim de que estes tenham a oportunidade de reconhecerem-se como atores da
pesquisa e possam refletir e discutir sobre suas praticas frente ao uso das tecnologias.



2 REFERENCIAL TEORICO

O tema Tecnologia Educacional tem feito com que alguns autores, como Kenski
(2010), Lévy (1997), Moran (1995) e Mercado (2009) entre muitos outros, argumentem que a
introducdo das TDIC no planejamento escolar é necessdria, frente ao panorama sdcio-cultural
aos quais os alunos e até mesmo os professores estdo inseridos. Contudo, temos que chamar a
atencdo para a maneira como cada uma dessas tecnologias estd sendo utilizada na escola, pois
se apresenta, ainda nos dias de hoje, como um caminho de investigacdo a ser percorrido, €
continuamente revisto e atualizado.

Neste capitulo serdo apresentados os conceitos de tecnologia, tecnologia educacional e
mediacdo tecnoldgico-pedagdgica, centrais nesse estudo; uma revisdo historiografica breve
sobre politicas educacionais preocupadas em diminuir o lapso entre a educagdo brasileira e o
desenvolvimento social como um todo, traduzidas nos programas educacionais para
introducdo das TDIC na educagdo brasileira, € um panorama da situagdo atual, como apontou
(GADOTTI, 2004, p. 98),

Hoje o que € necessario fazer para dar uma resposta criativa e um apoio
decisivo a regeneracdo da sociedade civil, provocada primordialmente pelas
classes trabalhadoras, em seu movimento orginico e espontaneo, consiste em
tomar como eixo da reflexdo e da agdo pedagdgicas, a revolugdo social que
esta se desencadeando, a qual pde o operdrio, o trabalhador agricola e o
homem pobre - em sintese, os oprimidos - como o sujeito principal do
processo educativo... O educador precisa reeducar-se e transformar-se, para
deixar de vez suas tarefas e as fun¢des da educacdo sob a Optica das elites
econdmicas, culturais e politicas das classes dominantes. E, para ser agente
organico de uma revolucdo educacional, que j4 poderia ter comecado a
encontrar-se em um estigio relativamente avancado, se as classes burguesas
ndo tivessem sido tdo obstinadas, mesquinhas e destrutivas (Snyders em la
joie a école, apud GADOTTI idem, p.112): Inovar, em pedagogia, significa,
antes de mais nada, colocar em questdo os conteidos. Uma pedagogia
revoluciondria, que deseja revolucionar a escola, precisa, em primeiro lugar,
transformar a cultura inculcada pela escola.

Portanto, consideramos que para transformar a praxis pedagdgica do professor é
preciso que ele mesmo se transforme, se reeduque, e se disponha a modificar suas praticas
pedagdgicas condicionadas pela escola, por sua histéria de vida, suas crencas, seus habitos e
suas vicissitudes, sua aderéncia a posi¢des politicas, e a priticas sociais mais amplas.

Vale ressaltar que ndo s6 o professor, mas todo ser estd sujeito a multiplas
determinagdes, bem como também ocorre com o professor pesquisador, e dentre essas
determinagdes, destacam-se as pedagdgicas. A adesdo do pesquisador a pedagogia critica
orientard a andlise de dados coletados pelos diversos instrumentos utilizados no decorrer desta
pesquisa .

De acordo com (GADOTTI, 2004, p. 135)

A conclusao que salta aos olhos do leitor certamente é que a produgdo
intelectual, o pensamento pedagégico brasileiro de orientacdo “critica” e
“progressista”, ganhou espaco nesses ultimos anos, pelo menos nas
universidades, apesar de encontrar, na pratica pedagdgica, muita resisténcia,
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pelo enraizamento histérico de conservadorismo que é ainda predominante:
a nossa escola ainda € “tradicional” nas suas praticas.

E importante pensarmos em meios pelos quais o professor possa sentir o desejo de sair
de sua "zona de conforto", na qual predomina um conservadorismo enraizado, e se tornar
ativo, desenvolvendo habilidades e competéncias para que possa usar de forma critica e
reflexiva os recursos tecnolégicos hoje disponiveis. Cabe enfatizar que “...as tecnologias de
comunica¢cdo ndo substituem o professor, mas modificam algumas das suas fungoes..." e
também "... ndo mudam necessariamente a relacdo pedagogica. As tecnologias tanto servem
para reforcar uma visdo conservadora, individualista como uma visdo progressista.”
MORAN (1995, p. 24-26), dependendo somente dos objetivos e de como elas s@o inseridas no
planejamento do ensino. O professor precisa abandonar o papel de transmissor de contetidos e
passar a ser o mediador entre esses conteddos e a curiosidade do estudante sobre a utilizacdo
das tecnologias como fonte de comunicacdo e aprendizado; ¢ uma mudanca de atitude em
relacdo ao seu trabalho no magistério.

Mas essa mudanga esperada de atitude do professor ndo ocorre de uma hora para
outra, e nem de maneira uniforme; tampouco pode ser conduzida por terceiros. Ela representa
uma mudanga no professor, incluindo idas e voltas, dividas e revisdes, retrocessos e avancos,
enfim, ela inclui um processo de avaliagdo e de autoconhecimento que demanda esforco
mental, tempo disponivel, e condicdes materiais, humanas, econdmicas e politicas capazes de
estimular e manter esse processo em acdo. Essa pretendida mudanca de atitude do professor
em servico envolve um processo de reeducagdo, que inclui o exercicio da reflexdao sobre a
propria prética cotidiana (PERRENOUD, 2002), e que mexe com saberes construidos ao
longo do exercicio da profissao docente (TARDIFF & RAYMOND, 2000), provenientes do
seu processo de formagdo continuada, da interagdo e da cooperacdo com seus pares, com 0S
estudantes, e com todo o seu ambiente de trabalho, pois trabalhar ndo é exclusivamente
transformar um objeto ou situacdo em uma outra coisa, é também transformar a si mesmo em
e pelo trabalho (DUBAR, 1992, 1994; apud TARDIFF, 2000, p. 209). Portanto, uma
mudanca de tal magnitude ndo pode ser alcancada através de propostas de capacitagdao
docente esparsas, descontinuas, e desconexas.

2.1 Tecnologia, Tecnologia Educacional e Mediacdo Tecnolégico-
Pedagodgica

Inicialmente, torna-se necessario e de fundamental importancia, para alcangar uma
real compreensao do que estd sendo proposto, a defini¢do de alguns termos usados nessa
pesquisa. Por essa razdo, foram delimitados os conceitos de Tecnologia, Tecnologia
Educacional e Mediac¢ao Tecnoldgico-pedagdgica, conforme mostrado a seguir.

2.1.1 Tecnologia

Refletindo sobre o inicio da existéncia humana para entender que o homem, sendo
considerado fragil em relacdo as demais espécies, necessitava de ferramentas que garantissem
sua protecdo e a manutencao de sua espécie. Contava o homem primitivo com duas grandes
ferramentas, naturais e distintas das demais espécies: o cérebro e a mao criadora (Chauchard
1972). Desta forma, o homem comeca a criar instrumentos e ferramentas e a desenvolver
habilidades para o uso destas tecnologias.
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Segundo (KENSKI, 2010, P. 20):

...0 homem precisava de equipamentos que ampliassem suas competéncias.
Nao podia garantir sua sobrevivéncia e sua superioridade apenas pela
conjugacdo das possibilidades de seu raciocinio com sua habilidade manual.
A utilizacdo dos recursos naturais para atingir fins especificos ligados a
sobrevivéncia da espécie foi a maneira inteligente que o homem encontrou
para ndo desaparecer.

E preciso entender inicialmente a etimologia da palavra Tecnologia, que tem origem
grega, onde o prefixo “techne” significa "oficio" e o sufixo “logia” significa "que diz", ou
seja, tecnologia corresponde a um oficio que diz respeito a um determinado fim ou a uma
determinada prética. Desta forma, tecnologia corresponde a quaisquer praticas realizadas pelo
homem em detrimento de um determinado objetivo.

A evolugdo tecnolégica do homem tem como marco principal a descoberta do fogo
que possibilitou um melhor aproveitamento dos alimentos e a manipulacdo dos recursos e
ferramentas que necessitam do calor para serem tteis. Historicamente diferentes épocas sao
reconhecidas pelos avancos tecnoldgicos correspondentes ao seu tempo. A roda, o fogo, a
polvora, a fala, a escrita, a manipulagdo de energia térmica, o computador sdo consideradas
novas tecnologias para cada momento historico. Para (LALANDE, 1999) tecnologia é o
estudo dos procedimentos técnicos, naquilo que eles tém de geral e nas suas relacées com o
desenvolvimento da civilizacdo. O termo tecnologia envolve entre outros aspectos, o
conhecimento técnico e cientifico de uma determinada ferramenta, processos e materiais
utilizados para um fim especifico.

Observa-se que o uso da tecnologia leva ao aumento da eficiéncia da atividade
humana em todas as esferas, principalmente na produtiva e na drea do conhecimento. Dessa
forma, o homem torna-se cada vez mais dependente de uma transformagdo acelerada no
campo tecnoldgico, que influencia diretamente o mercado de bens, servigos € consumo; o
modo de organizacdo dos trabalhadores; o modo de producdo; a educagdo e qualificacao dos
trabalhadores e nas relagdes sociais.

Nos dias de hoje, a internet tem desempenhado um papel importante na comunicacao e
interacdo social entre os usudrios, pois € através dessas ferramentas que a comunicacao flui
sem barreira. Segundo (LEVY, 1999), novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo
elaboradas no mundo das telecomunicagdes e da informdtica. As relacdes entre os homens, o
trabalho, a propria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante de
dispositivos informacionais de todos os tipos. A internet ampliou de forma extraordindria as
possibilidades de comunicacdo e de informacdo na vida social, modificando a forma de
aprender e de viver do homem. A facilidade ao acesso as informagdes levou o homem a
modificar seu comportamento. E possivel saber de tudo que estd acontecendo com a
velocidade de um click. A internet modificou de forma explicita as relagdes sociais dos
usudrios.

A afirmacdo de (KENSKI, 2010, p.18) delimita o conceito de tecnologia: “Ao
conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade nos
chamamos de (tecnologia)’. Desse ponto de vista, nesta pesquisa, quando falamos em
Tecnologia na Educacdo estamos falando em conhecimentos, métodos, habilidades, além de
instrumentos usados no processo de ensino e aprendizagem.
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A possibilidade que a Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagcdo (TDIC)
oferece de interacdo nas redes sociais deu uma maior capacidade de andlise das informacdes e
tornou o homem mais critico diante as questdes sociais.

2.1.2 Tecnologia Educacional

Observa-se hoje que o fazer da Tecnologia Educacional ndo pode estar apoiado em um
conceito restrito ou em uma definicdo vazia. Quando falamos em Tecnologia Educacional ndo
quer dizer que estamos nos referindo ao atual, moderno ou de maquiar concepgdes
tradicionais dando-lhe novos aspectos; estamos sim, querendo falar da reorientacdo e avango
de qualidade na educag¢do num esfor¢co permanente de renovacdo da educagdo. Esse novo
conceito contribui para a renovagdo e reorientacdo da educagdo, o que, pode ndo ser
alcancado, simplesmente equipando as escolas com midias, que muitas das vezes ndo sdo
adequadas a determinadas escolas, pois ndo levam em consideragdo as suas especificidades e
nem mesmo a formacdo do professor, que dard possibilidade de assegurar condi¢des para
integra-las em suas praticas pedagdgicas.

Entende-se como Tecnologia Educacional ao processo capaz de contribuir para
transformac¢ao da concepg¢ao de uma pratica pedagdgica, onde, pode-se incluir nesse processo
uso de equipamentos, € também pode tratar das estratégias para aperfeicoar a aprendizagem.
Quando a Tecnologia Educacional trata da andlise de moderniza¢ao do ensino em termos do
uso de equipamentos; ela pode, por exemplo, incluir a reflexdo sobre o uso de midias. Estas
compreendem todos os recursos disponiveis ao professor e ao aluno, e devem ser vistas como
propulsoras de um novo processo de ensino e aprendizagem, € ndo apenas como suporte a
reproducdo das cldssicas metodologias de aulas expositivas. Segundo (SOBREIRA, 2012,
p.31) os recursos, hoje disponiveis nas escolas, ndo podem ser vistos simplesmente como
aceleradores das praticas convencionais de educacdo, mas sim como expressao ou
possibilidade de uma nova leitura de mundo que precede as novas leituras das palavras.

Sabemos que vivemos na sociedade da informacdo e da comunicacdo, contudo a
escola tem dificuldade em adequar-se a essa realidade. As diversas midias disponiveis para a
educagdo como a linguagem verbal, o texto escrito e as imagens dominaram as relacdes de
comunicacdo entre as pessoas. Vivemos hoje na era das redes sociais que t€m como principal
foco a pluralidade de linguagens e formas expressivas. Neste sentido, a escola, enquanto
instituicdo social é chamada a atuar de forma satisfatéria nas demandas da modernidade.
Desta forma, a escola precisa dar significados aos conteidos escolares dando énfase as
linguagens, ndo somente como formas de expressdo e comunicagdo, mas também como forma
de leitura e interpretacdo de mundo. Contextualizar os conteidos é um dos grandes desafios,
os quais podem ser enfrentados com o auxilio dos recursos disponibilizados nas escolas.

Segundo (ROSA / AZENHA, 2015)

Naio se trata, assim, de ter a TIC como meio para a aprendizagem, mas como
parte integrada dela. As tecnologias digitais ndo se tornam invisiveis, para
deixar inalteradas as praticas atuais, nem se tornam o centro, para diminuir a
importincia das praticas pedagdgicas. As tecnologias digitais tornam-se um
fator de mudancga dos processos de ensino e aprendizagem.

E preciso reformular nossos curriculos, de modo que as transformacdes apontem para
uma escola onde as €nfases sdo aprender a pensar, a relacionar o conhecimento com seu dia a
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dia, a dar significado ao aprendido e a captar o significado do mundo, a fazer ligar a teoria a
pratica, a desenvolver o senso critico, a argumentar, a lidar com o sentimento que a
aprendizagem desperta. Contudo, observa-se grande dificuldade por parte dos principais
atores em integrar as TDIC em nossos curriculos, ndo apenas em termos de suas
competéncias, mas em termos de alcancgar a transversalidade das tecnologias nos curriculos
escolares.

Segundo afirmagdo de (NOVA, 1999),

...0s objetos de transformac@o ndo sido apenas o professor, os métodos de
ensino, os alunos, o curriculo ou qualquer outro item do processo
educacional, mas a esséncia (entendida como nucleo central) da prépria
educagdo e sua fungdo de ser na sociedade. E as caracteristicas das Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, cada vez mais, estdo
propiciando condi¢des para a efetivacdo dessa transformacdo. Elas
propiciam a instauracdo de novas formas de ser, pensar, sentir e se
comunicar e, conseqiientemente, de produzir e difundir conhecimentos e
arte. As Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo fornecem
condicdes efetivas para um fazer escolar em que alunos e professores
assumam conjuntamente o papel de descobrir informacgdes e criar novos
conhecimentos... criando ambientes escolares menos rigidos, menos
disciplinadores e repressores e mais alegres, criativos e inventivos, onde o
saber e a arte surjam de uma constante construcdo/reconstrugdo e
significacdo/re-significagdo coletiva dos sujeitos/objetos dos mundos reais e
virtuais.

Esse ¢ um dos grandes desafios para a acdo da escola na atualidade. Viabilizar-se
como espaco critico em relacdo ao uso e a apropriacdo dessas tecnologias de comunicagdo e
informacdo. Recebendo sua importancia e sua interferéncia no modo de ser e de agir das
pessoas e na propria maneira de se comportarem diante de seu grupo social, como cidadaos.
Desenvolver a consciéncia critica e fortalecer a identidade das pessoas e dos grupos sdo
desafios atuais a ser enfrentados por todos nés, professores, alunos e pais.

2.1.3 Mediacao Tecnologico-Pedagogica

Antes de conceituar mediacdo, temos que fazer uma breve apresentacdo do Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE) ao qual estou vinculado na Secretaria Estadual de Educagao
do Estado do Rio de Janeiro, mais precisamente na Regional Metropolitana IV, discriminando
a atuacdo do Mediador Pedagégico (MP) nas unidades escolares, junto aos professores e
equipe diretiva das escolas.

E competéncia das secretarias estaduais e municipais de educacio a criacdo e
operacionalizacdo dos NTE, estaduais ou municipais, definindo sua localizacdo e drea de
abrangéncia, elaborando o Plano Didético-Pedagdgico correspondente ao funcionamento do
nicleo e submeté-lo a apreciacdo da Diretoria de Infra-Estrutura Tecnoldgica em Educacdo a
Distancia (DITEC/SEED). A contratacdo e manuten¢ao funcional dos MPs, que fardo parte do
quadro do NTE sdo feitas nas redes de ensino por meio de mobilidade interna, do qual
somente professores da rede poderdo fazer parte. Compete, também, a essas secretarias
providenciar as devidas instalagdes fisicas do NTE, coordenando e avaliando as atividades
desenvolvidas, com base nas atribui¢cdes definidas previamente, para que possa contribuir
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efetivamente para o uso adequado das TDIC nas escolas e a melhoria do ensino e
aprendizagem e permitir que o corpo de colaboradores participe regularmente de cursos de
atualizac@o visando manter o necessario nivel de conhecimentos para o bom exercicio de suas
atividades.

O papel do MEC, por meio da DITEC, junto ao NTE, é inicialmente de avaliar a
necessidade de implantacdo de novos NTEs e homologa-los a partir dos respectivos Planos
Didatico-Pedagdgicos apresentados pelas secretarias de educacdo estaduais ou municipais, e
considerando as caracteristicas locais, referentes ao nimero de escolas publicas e distribuicao
geografica. Também, compete ao MEC equipar os NTE com todos os recursos tecnolégicos
fornecidos as escolas publicas por meio do Prolnfo ou de outros programas e projetos de
tecnologia educacional do MEC. Acompanhar e avaliar o funcionamento de cada NTE,
orientando quando necessdrio no sentido de que sejam plenamente atingidos os objetivos a
que se propde a unidade, provendo capacitagdo basica ou complementar para os MPs que
compdem o quadro de funciondrios agindo no sentido do devido reconhecimento aos
trabalhos desenvolvidos pelas equipes dos NTE, visando prioritariamente o uso adequado das
TDIC em atividades didatico-pedagdgicas.

O Nucleo de Tecnologia Educacional de Campo Grande (Rio de Janeiro - RJ) esta
localizado nas dependéncias do Instituto de Educacdo Sarah Kubitschek desde 2013, onde
anteriormente funcionou o Pélo de Tecnologia Educacional - PTE / IESK, inaugurado em
abril de 2000. O PTE/IESK atendia cerca de duzentos e vinte sete cursistas por periodo letivo.
Pela sua estrutura e organizacao, o NTE - Campo Grande estd sediado nesta unidade escolar,
que possibilita o encontro de Mediadores que atuam nas escolas da respectiva Diretoria
Regional Pedagdgica Metropolitana IV; esta, com abrangéncia de 104 unidades escolares que
atendem aproximadamente 71.080 alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Nova EJA
(Educacao de Jovens e Adultos), PROEMI (Ensino Médio Inovador), Reforco Escolar,
Leitura Escolar, Dupla Escola, Matemética (SESI/Firjan), Ensino Hibrido, distribuidos pelos
seguintes bairros: Anchieta, Bangu, Barra de Guaratiba, Campo Grande, Cosmos, Costa
Barros, Deodoro, Guadalupe, Guaratiba, Honério Gurgel, Inhoaiba, Jabour, Jardim Bangu,
Jardim Palmares, Magalhdes Bastos, Nova Sepetiba, Paciéncia, Padre Miguel, Parque
Anchieta, Pavuna, Pedra de Guaratiba, Realengo, Ricardo de Albuquerque, Santa Cruz,
Santissimo, Senador Camaréd, Sepetiba, Vila Alianca, Vila Kennedy.

O NTE - Campo Grande promove agdes (oficinas, palestras, suporte técnico, apoio
pedagégico permanente, entre outras atividades) que incentivam o uso das TDIC como
ferramentas de interacdo para o ensino e aprendizagem dos docentes e equipes diretivas e
pedagdgicas desta Regional para um universo de 6552 professores.

O foco principal de atuagdo junto as escolas é de democratizar o acesso as tecnologias
digitais de informag¢do e comunicagdo, assim como as midias disponibilizadas pelos governos
federal e estadual, servindo-se de parametros para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessdrias a formagdo e desenvolvimento dos processos cognitivos, sociais €
afetivos.

Objetivando a melhor e mais adequada mediacdo oferecida aos professores,
coordenadores e diretores das unidades escolares atendidas pelo NTE - Campo Grande visa-
se:

- Propiciar condi¢des para que os profissionais da educacdo organizem sua acdo
pedagégica, alicercando-a em pressupostos da Secretaria de Educagdo no cumprimento do
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Curriculo Baésico que, partindo de conhecimento e pratica dos recursos digitais e das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo, tanto a nivel estadual como federal,
possam planejar suas atividades pedagdgicas;

- Oferecer ao professor conhecimentos e informacdes quanto as necessidades de novas
metodologias a serem adotadas na escola, com base na Educacdo Digital, familiarizando-os
com novas tecnologias, com os objetos de aprendizagem da Secretaria Estadual de Educacdo
do Rio de Janeiro e com Games Educativos;

- Facilitar a inclusdo de métodos e técnicas didaticas nas praticas pedagégicas dos
professores e das unidades escolares, a partir dos recursos digitais do sistema Linux
Educacional e outros;

- Fomentar nos planejamentos escolares a inclusdo e o emprego de tecnologias e
ferramentas educativas atuais disponiveis na rede estadual de educagdo e nas escolas;

- Oferecer formacdo continuada aos docentes com finalidade de subsidiar, promover e
estimular a utilizacdo dos recursos digitais e equipamentos disponibilizados pelo Governo
Federal/MEC e SEEDUC/RIJ.

Referente a estrutura e organizacdo, o NTE - Campo Grande € constituido por uma
equipe de onze (10) MPs, dentre os quais nove (09) exercem a fungdo de Mediador
Pedagdgico, e um (01) exerce atividades estratégicas de Mediador Lider Pedagdgico junto aos
projetos desenvolvidos pelo NTE, todos trabalhando mediante demandas da Coordenagao de
Tecnologia Educacional (CTEd) da Secretaria Estadual de Educa¢do do Rio de Janeiro
(Seeduc).

A estrutura fisica do Nucleo dispde de espaco para estruturacdo de laboratdrios de
Informatica Educativa, semelhantes aos instalados nas escolas, bem como salas de aula, de
forma a reproduzir ambientes tecnoldgicos que estdo disponiveis para cursos e palestras aos
docentes e equipes diretiva e pedagégica das unidades escolares de abrangéncia deste NTE.

Mediante apresentacdo da estrutura de funcionabilidade do Nucleo de Tecnologia
Educacional e da atuacio do Mediador Pedagdgico na escola, inclino-me sobre os
pensamentos de Vygotsky, quando este fundamenta o conceito de mediagdo, ao afirmar que:

...a transicdo para a atividade mediada — muda, fundamentalmente, todas as
operagdes psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos amplia de forma
ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas funcgdes
psicoldgicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o termo fungdo
psicolégica superior, ou comportamento superior com referéncia a
combinacdo entre o instrumento e o signo na atividade psicolégica.
(VYGOTSKY, 1998, p.73)

Com base na afirmacdo de Vygotsky, podemos fundamentar a responsabilidade do
mediador no ambiente escolar, segundo a qual, o desenvolvimento da aprendizagem ocorrera
pela mediacdo entre aprendiz e conhecimento quando o instrumento proporcionar um
significado adequado ao aprendiz, conduzindo-o a aprendizagem significativa.

Fundamentado no conceito de mediagdo, o planejamento das oficinas com o uso das
TDIC a serem trabalhadas nos cursos de formagdo continuada oferecidos aos professores,
coordenadores e diretores deve ser elaborado de modo a nao perder de vista o foco curricular
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e dar aten¢do primordial a aprendizagem do aluno. A Tecnologia Educacional deve estar
apoiada na contextualizacdo para que o resultado final das produ¢des promova construcao de
conhecimentos que levem a transformagdo, com vistas a uma sociedade mais participativa,
critica e igualitaria.

Segundo afirma (LIBANEO, 2009, p.12),

...a presengca do professor € indispensdvel para a criagdo das condigdes
cognitivas e afetivas que ajudardo o aluno a atribuir significados as
mensagens e informacgdes recebidas das midias, das multimidias e formas
variadas de intervencdo educativa urbana. O valor da aprendizagem escolar
estd justamente na sua capacidade de introduzir os alunos nos significados da
cultura e da ciéncia por meio de mediagdes cognitivas e interacionais
providas pelo professor. E a escola, concebida como espaco de sintese,
estaria contribuindo efetivamente para uma educacdo bdsica de qualidade:
formacdo geral e preparacdo para o uso da tecnologia, desenvolvimento de
capacidades cognitivas e operativas, formacdo para o exercicio da cidadania
critica, formacao ética.

A atuacdo do Mediador Pedagégico vai além do aspecto diddtico-pedagdgico, de
acordo (NOVOA, 1996) “formagio ndo é qualquer coisa prévia A acdo, mas que estd e
acontece na acdo”, ela é possibilitada pelo professor que atua diretamente com o aluno,
utilizando-se das midias mais diversas, visando o desenvolvimento da aprendizagem, a
constru¢do do conhecimento, atuando juntamente com a participa¢do dos demais profissionais

da Educacao.

As especificidades da atuacdo do MP devem desempenhar no contexto educacional
um conceito muito amplo, € que sua importdncia para oS espacos em que as acgdes
educacionais se efetivam apresentam-se na forma de mediacdo didatico-pedagdgica.
Destacamos a atuacdo do MP como aquele que, mediando as situagdes de ensino, planeja a
utilizagdo das TDIC disponiveis no contexto educacional. Nao se pode desconsiderar que o
professor contribui pedagogicamente no processo ao por em pritica esse conhecimento. Essa
mediacdo didatico-pedagdgica deve dar-se por meio de planejamento, estratégias e métodos
do processo de ensino, a partir da acdo intencional do professor, considerando o universo da
diversidade, da subjetividade e da socializa¢do encontrada na sala de aula.

A mediacdo pedagdgica vai além da relacdo entre o mediador e o professor. Ela estd
presente em todo o processo, ao passo que, quando o professor se apropria do conceito
trabalhado no primeiro momento da mediagdo, e aplica esse conceito a seus alunos, obtendo
respostas esperadas, quando o aluno faz uso daquela metodologia para ensinar o que foi
aprendido na escola para a sua familia ou amigos, a mediacdo continuou existindo, s6 que
agora, com sujeitos diferentes. Dessa forma, entendemos que mediagdo € um processo € nao
uma acao direcionada.

2.2 Breve Historico dos Programas e Acoes que Resultaram na Introducao
da Informatica Educativa na Educacao Brasileira

Nesse item reuniram-se fatos ocorridos ao longo dos anos, que marcaram a discussao
da introducdo da informadtica na educacdo no Brasil para entender a evolucdo das politicas
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publicas no campo da educacdo e dos programas e agdes para a modernizagdao da escola que
resultaram no panorama que temos hoje.

Cabe uma reflexdo sobre os caminhos que foram tomados para que a introducio de
tecnologias fosse balizada por valores culturais, sdcio-politicos e pedagdgicos. Um desses
caminhos tem relacdo com a introdugdo da informatica na educacdo. Durante a década de 70
prevaleceu no meio académico brasileiro um novo foco de interesse nas pesquisas, voltado
para a necessidade de se introduzir a informética na escola/educacio (ANDRADE &
ALBULQUERQUE, 1993), a exemplo do que j4 se discutia no mundo. No entanto, nesse
periodo essas pesquisas e os seus resultados se restringiram ao ambito académico, e essa
questdo ndo alcangou simultaneamente a escola.

Por essa razao, tomamos como marco tedrico nessa revisao historiografica a década de
1980, especificamente o ano de 1981, com a realizacdo do I Semindrio de Informética na
Educagdo, Brasilia/DF, realizado na Universidade de Brasilia, promovido pelo MEC/SEI'?
(BRASIL, 1979) e pelo CNPq. Este foi o primeiro férum a estabelecer uma ampla discussao
sobre a importancia de se pesquisar o uso do computador como ferramenta auxiliar do
processo de ensino e aprendizagem. Deste semindrio surgiram vérias recomendacdes
norteadoras do movimento; algumas das quais até hoje continuam influenciando a conducao
de politicas publicas na drea, pois abriram-se as portas para a busca de alternativas capazes de
viabilizar estratégias em nivel nacional sobre o uso dos computadores na educacdo. Um dos
dilemas que prevalecia até entdo, e que foi desfeito a partir desse momento, refere-se a funcdo
do computador no ensino: O computador comegou a ser percebido como uma ferramenta de
ampliacao das fun¢des do professor e jamais como uma forma de substitui-lo.

Ainda em dezembro do mesmo ano aconteceu a aprovagao do documento Subsidios
para a implantagdo do programa de Informdtica na Educagcdo - MEC/SEI/CNPq/FINEP
(Brasil, 1982a). Esse documento apresentou o primeiro modelo de funcionamento de um
Sfuturo sistema de informdtica na educac¢do brasileira, como foi divulgado na época pelo
documento. Foi feito uma recomendacdo no sentido de que as iniciativas brasileiras deveriam
estar localizadas nas universidades, para depois serem direcionadas para as secretarias de
educacdo; pois era necessario construir conhecimentos técnico-cientificos para depois discuti-
los com a comunidade nacional. Era necessério criar centros de formagdo. Nesse documento
foram criadas estratégias de forma a adequar a formacao as necessidades pedagdgicas, o que
levou a acreditar que desta forma estaria sendo garantido o impacto motivacional do programa
e o emprego de metodologias inovadoras capazes de melhorar a qualidade da educacgdo
brasileira.

Vale ressaltar que a partir desse primeiro forum houve uma recomendacgdo para que as
iniciativas nacionais devessem estar centradas nas universidades brasileiras; pois existia uma
necessidade imediata de constru¢do de conhecimentos técnico-cientificos. A partir dai, esses
conhecimentos técnico-cientificos seriam multiplicados com as secretarias educacionais
(BRASIL, 1981).

Em agosto de 1982, a realizacio do II Semindrio Nacional de Informdtica na
Educagdo, UFBa/Salvador/Bahia, (BRASIL, 1982b) tendo como tema central "O impacto do
computador na escola: subsidios para uma experiéncia-piloto do uso do computador no

'3 SEI - Secretaria Especial de Informatica, que nasceu como 6rgio executivo do Conselho de Seguranga
Nacional da Presidéncia da Republica, em plena época da ditadura militar. Este 6rgéo tinha por finalidade
regulamentar, supervisionar e fomentar o desenvolvimento e a transi¢cdo tecnolégica do setor.

18



processo educacional brasileiro". Esse semindrio contribuiu muito para o avango da politica
de implantacdo da informatica na educacdo. Novas recomendagdes norteadoras da Politica de
Informética na Educagdo originaram-se desse encontro.

Tabela 1 — Recomendacdes Norteadoras da Politica de Informatica na Educacio

RECOMENDACOES
1° Que os nucleos de estudos fossem vinculados as universidade, com cardter interdisciplinar,
priorizando o ensino de 2° grau.
20 Que os computadores fossem um meio auxiliar do processo educacional, devendo se submeter

aos fins educacionais e ndo determina-los.
3° | Que o seu uso ndo devera ser restrito a nenhuma area de ensino.

40 A priorizagdo da formacdo do professor quanto aos aspectos tedricos, participacido em pesquisa e
experimentacao.

5° | Que a tecnologia a ser utilizada seja de origem educacional.

Fonte: Revista Brasileira de Informdtica na Educacio — Nimero 1: INFORMATICA EDUCATIVA NO
BRASIL: uma histéria vivida, algumas licdes aprendidas, 1997.

Uma recomendacdo que merece especial atencdo foi a de que a presenca do
computador no ambiente escolar fosse vista como um instrumento colaborador do processo
educacional e jamais como um fim em si mesmo. Ou seja, o dilema sobre a fun¢do do
computador na educacdo ainda estava em debate; porém, a partir desse momento, comegou-se
a desconstruir a ideia de que o computador iria substituir o professor. A partir desse momento,
a atencdo de pesquisadores foi atraida para uma questdo metodoldgica: como utilizar o
computador no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, o papel do professor deixa de
ser o foco principal e a aprendizagem passa a tomar o lugar principal da observacao.

Outro ponto que merece destaque, ainda no ano de 1982, foi a Criagdo do Centro de
Informdtica do MEC — CENIFOR (ANDRADE & ALBUQUERQUE, 1993). O centro de
informética estava subordinado 2 Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa “FUNTEVE”,
que, naquele momento, era um meio de comunicagdo social, caracterizado como um
instrumento de prestacdo de servicos a comunidade, voltado para Educagdo e Cultura. Era um
programa de TV que abordou o debate do emprego da informatica na educagao e o levou para
toda a sociedade brasileira.

No ano seguinte, houve a criagdo da Comissao Especial N° 11/83- Informatica na
Educagdo, Portaria SEI/CSN/PR N° 001 de 12/01/83 (NASCIMENTO, 2009). Dentre outras,
a finalidade primordial dessa comissdo era de propor a orientacdo bdsica da politica de
utilizacdo das tecnologias da informag¢@o no processo de ensino e aprendizagem, atentando os
objetivos e as diretrizes do Plano Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto, da Politica
Nacional de Informética e do Plano Bésico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do
pais. Também, teve como alvo, o apoio dado a concretiza¢do dos centros-piloto, responsaveis
pelos processos de capacitacao de professores da rede publica. Somente a partir dessa Portaria
os centros de capacitacao de professores propostos em 1981 foram realmente implementados
(MORAES, 1997).

Acompanhando o processo de efetivagdo da informatica na educacdo, em Julho de
1983 ocorreu a publicagdo do documento intitulado Diretrizes para o estabelecimento da
Politica de Informdtica no Setor de Educagdo, Cultura e Desporto, aprovado pela Comissao
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de Coordenacdo Geral do MEC, em 26/10/82 (BRASIL, 1983). No mesmo ano, em agosto,
foi publicado o Comunicado SEI'* (ANDRADE & ALBULQUERQUE, 1993), que solicitava
a apresentacao de projetos para a implantacao de centros-piloto junto as universidades. Com a
sua aprovacdo, a SEI divulgou o Comunicado SEI/SS n°15/83, onde foi exposto o interesse do
governo em implantar os centros-piloto em universidades que se dispusessem a buscar
caminhos que fomentassem a utilizagdo do computador como instrumento de auxilio no
processo ensino aprendizagem, em especial no, entdo, 2° grau. A recomendacgdo era que fosse
mantido um vinculo entre a universidade e a escola publica e que todos os critérios e formas
de operacionalizacdo fossem orientados pelo projeto. Possivelmente, esse vinculo seria
estabelecido através da formacdo continuada oportunizada aos profissionais da educagao.

Em marco de 1984, foi aprovado o Regimento Interno do Centro de Informaética
Educativa CENIFOR/FUNTEVE, Portaria n° 27, de 29/03/84, que teve por finalidade
reformular suas atribui¢des regimentais, para melhor cumprimento dos requisitos
indispenséveis ao desenvolvimento e a coordenacdo das atividades na area. A Portaria teve
como alvo o interesse da Secretaria Geral do MEC em assumir a coordenacdo do projeto.
Assim, para acolher as necessidades motivadas com a introdu¢do da informdtica educativa, o
MEC transferiu o Centro de Informatica, CENIFOR, para a Fundag¢dao Centro Brasileiro de
Televisdo Educativa, FUNTEVE, o6rgdao governamental que supervisionava desenvolvimento
e aplicacdes de tecnologias na educacdo (VALENTE, 1999a)

Ainda em 1984, com a assinatura de um protocolo de intencdes, representantes do
MEC/SEI/CNPq/FINEP/ FUNTEVE empenharam-se em apoiar a implantacio dos centros-
piloto, nas universidades selecionadas: UFRGS, UFRJ, UFMG, UFPe e UNICAMP
(MORAES, 1997). Nesse momento, foi atribuido ao CENIFOR a responsabilidade pela
implementacdo, coordenacdo e supervisdao técnica do Projeto Educacio e Computador
(EDUCOM). Neste mesmo periodo, o MEC assumiu a lideranca do processo de
informatizacdo da educacdo brasileira. Foi usada a argumentacdo para a transferéncia do
Projeto EDUCOM para o MEC, o fato de que informadtica na educacio tratava de questdes de
natureza pedagdgica, que estava diretamente entrelacada ao processo de ensino e
aprendizagem, e que estavam envolvidas nesse processo escolas publicas e universidades.

Em 1985, com o fim do governo militar, importantes mudangas funcionais ocorreram
na administracdo federal, resultando em mudancas de orientacdo politica e administrativa.
Com isso, a nova administracio da FUNTEVE/MEC comecou o processo de desmonte do
CENIFOR, usando como justificativa o seu desinteresse na pesquisa, deixando os centros-
piloto do Projeto EDUCOM em uma situacdo financeira muito dificil. Observou-se, nesse
momento, que o MEC comeca a descumprir a sustentacao financeira do projeto.

Acompanhando o periodo de mudangas no governo, no ano de 1986 criou-se o Comité
Assessor de Informadtica na Educagdo de 1° e 2° graus - CAIE/SEPS, que € presidido pelo
secretario-geral do MEC e constituido por pessoas reconhecidas nacionalmente pela
competéncia técnico-cientifica, oriundas de diferentes seguimentos da sociedade (OLIVEIRA,
2007). Esse comité sugeriu a aprovacdo do Programa de Ac¢do Imediata em Informética na
Educacdo (BRASIL, 1987a), que teve como principal objetivo a criacdo de uma infra-
estrutura de suporte junto as secretarias estaduais de educacgdo, a capacitacio de professores, o

“ Em dezembro de 1983, o Comité Assessor da Comissdo Especial de Informédtica na Educacdo recomendou o
projeto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Pernambuco (UFP) ¢ da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) (MORAES, 1997).
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incentivo a producdo de softwares educativos, bem como a integracdo de pesquisas que
vinham sendo desenvolvidas pelas diversas universidades brasileiras. Tinha como alvo,
também, o direcionamento de recursos financeiros no orcamento do Ministério da Educagao,
para o exercicio de 1987, necessdrios ao suporte operacional e a continuidade das acdes em
desenvolvimento.

Ainda no ano de 1986, a coordenacdo e supervisdo técnica do Projeto EDUCOM foi
transferida para a SEINF/MEC. A responsabilidade de administracdo das ac¢des de informatica
na educacdo e o total controle do projeto EDUCOM passou para a Secretaria de Informatica
do MEC, o que garantiu para julho desse mesmo ano, apds um periodo de total auséncia de
financiamento, que fossem transferidos recursos para as entidades gestoras dos centros-piloto
(BRASIL, 1987a). Esse movimento foi marcante para que ag¢des desenvolvidas pelo MEC,
como a organizacdo do 1° concurso nacional de softwares educacionais; a elaboracdo de
documento sobre a Politica Nacional de Informatica na Educacdo; a implantacdo de Centros
de Informatica Educacional (CIEs), em convénio com Estados e Municipios; e promocao de
cursos para a formacao de professores dos CIEs.

Ainda neste caminho, em junho de 1987, foi implementado o projeto FORMAR 1, que
teve como objetivo promover a formacdo continuada, alicercado por dois cursos de
especializacdo em informdtica na educacdo ministrados em 1987 e 1989, realizados na
UNICAMP, para professores das diversas secretarias estaduais de educacdo e das escolas
técnicas federais. Segundo (OLIVEIRA, 1993, p. 47):

Os professores nao deveriam apenas dominar esta nova ferramenta educacional, mas
deveriam, antes de tudo, ser capazes de analisar criticamente a sua contribui¢do no
processo de ensino aprendizagem, e, desta forma, repensar, se necessdria, a sua
prépria metodologia de ensino.

Neste sentido, cabe ressaltar que os professores oriundos do projeto FORMAR
tiveram como compromisso implantar em suas secretarias de educacdo um Centro de
Informética Educativa - CIEd, a ser implementado mediante apoio técnico e financeiro do
Ministério da Educagdo, que tinham como objetivo multiplicar o conhecimento de informaética
educativa entre os professores da rede.

As grades dos cursos eram semelhantes, seguindo as seguintes diretrizes:

Tabela 2 — Estrutura e carga horaria e disciplinas do curso FORMAR

Programacao na Linguagem Logo Piaget, Papert e Turkle

Processador de Texto e Planilha Introdugdo a Computadores

Elabora.gao de Software Ssmiene MeiEhzem
Educacional
Introducdo a Redes, a Inteligéncia

Programacgdo na Linguagem Pascal  Artificial e Apresentagao dos

EDUCOMs
Elaboracao de Propostas Introducdo a Elaboragdo de
para os CIEDs Projetos e Conferéncias

Fonte: VALENTE (1999, p.133-134b)

Desta forma, iniciou-se um novo periodo de investigagdo das iniciativas necessarias
para o bom funcionamento do projeto citado anteriormente. Isto oportunizou a realizacdo da
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Jornada de Trabalho de Informética na Educacdo (BRASIL, 1987b), em Florian6polis, em
novembro de 1987, que teve como principais participantes pesquisadores e profissionais de
escolas e empresas que atuavam nesta area.

Como resultado, de 1988 a 1989 foram implantados, em diferentes estados, dezessete
CIEds. Esse momento teve grande importancia, a medida que as possibilidades do uso dos
conhecimentos tecnoldgicos se expandiram dentro da rede de ensino e oportunizaram em
1989, através da realizacdo da Jornada de Trabalho Luso Latino-Americana de Informatica na
Educacdo, promovida pela Organizagdo dos Estados Americanos — OEA e INEP/MEC,
PUC/Petrépolis/RJ a identificagdo de possiveis areas de interesse comum relacionadas a
pesquisa e formacdo de profissionais da educagdo, capazes de subsidiar um futuro projeto
internacional sob a chancela da OEA (BRASIL, 1994).

Como resultado de iniciativas como a Jornada de Trabalho de Informética na
Educagdo: Subsidios para Politicas - realizada, em novembro de 1987 em Florianépolis-SC -
e da Jornada de Trabalho Luso Latino-Americana de Informatica na Educaco, realizada em
Petrépolis-RJ, em maio de 1989, tivemos um apanhado de recomendacdes que contribuiram e
muito para a evolu¢do da informdtica educativa em nosso pais. Essas recomendagdes estdo
listadas abaixo.

Tabela 3 - Recomendacdes da Jornada de Trabalho de Informatica na Educacao e Jornada de
Trabalho Luso Latino-Americana de Informatica na Educacio.

Apoiar o desenvolvimento e a utilizagdo das tecnologias de Informatica no ensino fundamental, médio e
superior e na educagdo especial;

Fomentar o desenvolvimento de infra-estrutura de suporte junto aos sistemas de ensino do Pais;

Estimular e disseminar resultados de estudos e pesquisas de aplicacdes da informatica no processo de
ensino e aprendizagem junto aos sistemas de ensino, contribuindo para melhoria da sua qualidade, a
democratizacdo de oportunidades e conseqiientes transformagdes sociais, politicas e culturais da
sociedade brasileira;

Promover a capacita¢do de recursos humanos na drea;

Acompanhar e avaliar planos, programas e projetos voltados para o uso do computador nos processos
educacionais;

Consolidar a posi¢do alcangada pelo Pais no uso da tecnologia de informatica educativa, assegurando-lhe
os recursos indispensaveis.

Fonte: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002415.pdf - p. 38

Vale ressaltar que, como observado at¢é o momento, as iniciativas e acgdes
desenvolvidas na década de 80 foram basicamente voltadas para a produc¢io de conhecimento
técnico-cientifico na informatica educativa, mediante o desenvolvimento de experimentos-
piloto em universidades brasileiras e implantacdo de centros de informatica educativa nas
secretarias estaduais e municipais de educag@o. Tudo isso deu origem a uma sélida base
tedrica, respeitando as especificidades de cada regido e de cada esfera educacional das escolas
publicas brasileiras. Toda a experiéncia adquirida nesses 10 anos ofereceu condigdes
necessarias para que o Ministério da Educacao promovesse acdes de maior envergadura nesta
area.
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Em 1989 foi instituido o Programa Nacional de Informatica Educativa, PRONINFE,
na Secretaria Geral do MEC, através da Portaria Ministerial n° 549/GM (BRASIL, 1994).
Programa este que se colocaria em destaque apds a aprovacdo do Plano Trienal de Acao
Integrada - 1990/1993, que delimitava os objetivos, metas e atividades para o setor, para um
periodo de trés anos.

O PRONINEFE parte do pressuposto de que a informética € um bem cultural
a que todos devem ter livre acesso. A socializacdo da informédtica implica o
envolvimento de diversas institui¢des, dentre as quais a escola, como parte
de um sistema social, onde a informatica, a cada dia, vem participando cada
vez mais. Este aspecto estd fundamentado na Constitui¢do, que estabelece
que "a educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da Familia e serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade" (v. Art. 205)".

Conforme consta no corpo do documento (BRASIL, 1994) que regulamenta o
PRONINFE, citado acima, “...a informdtica ¢ um bem cultural a que todos devem ter livre
acesso.”.

Para corroborar com o descrito acima vamos nos apoiar no pensamento de
(GOULART, 2013), que conceitua cultura da seguinte forma:

Vamos adotar o conceito de cultura como cuidado, € como um sistema
adaptativo, portanto, associado a esquemas cognitivos construidos através de
processos educativos, padronizado para um grupo social. Esquema
cognitivo, segundo (Apud PIAGET, 1975), € o que a pessoa sabe; é a
ferramenta mental que a pessoa dispde para interpretar o mundo; € a lente
pela qual ela interage e conhece o mundo. O esquema cognitivo é
individualmente construido, mas entre pessoas que compartilham as mesmas
condi¢des geograficas, ecoldgicas e bioldgicas, o esquema torna-se um
padrao nesse grupo social. Esse esquema cognitivo determina as reagdes e 0s
comportamentos do grupo humano. Como esquema cognitivo, é dinamico,
sujeito a transformacao resultante da experiéncia individual e da experiéncia
acumulada e transmitida pelas geracdes anteriores. Entdo, cultura é o
resultado de um processo de construgdo e reconstru¢do de conhecimentos,
que sdo assimilados e compartilhados por um grupo social, e que forma um
padrao de comportamento caracteristico desse grupo.

Esse foi o objetivo primordial a que esse programa pretendia alcangar, e que deu
condi¢des e incentivos para a continuidade da informatizacdo da Educagdo e aumento da
disseminac¢do da cultura popular voltado ao uso do computador no dia a dia das pessoas.

Além disso, o PRONINFE colocava em destaque a necessidade de um forte programa
de formacao de professores, pois, para alcancar o que o plano delimitou fazia-se um intensivo
e competente programa de capacitacio dos profissionais de educagdo, envolvendo
universidades, secretarias estaduais e municipais, escolas técnicas e empresas como o SENAI
e SENAC. Contudo esse programa s6 recebeu uma rubrica especifica acerca dos objetivos e
metas para as Tecnologias Educacionais em 1992 (MORAES, 1997).

No ano de 1996 foi realizado a Reunido Extraordindria do Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED), onde foi apresentado um documento bdsico

'S BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Organizacdo de Alexandre de
Moraes. 16.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
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sobre “Programa de Informdtica na Educacdo”, que teria como proposta primordial a
efetivacao da informatizacdo da educacdo brasileira. Para isso, neste mesmo ano foi criada a
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED). A SEED desenvolve acdes para a introdugdo de
tecnologias na educacdo brasileira, em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL,
2002, p.9).

Dando continuidade aos projetos anteriores do Ministério da Educacido e seguindo
orientacdo da proposta do Programa de Informdtica na Educagdo, em 1997, por intermédio da
CONSED e do MEC/SEED, € deliberada a Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril de 19971 que
cria o Programa Nacional de Informéatica na Educa¢do (PROINFO), que surge com a
finalidade de substituir o PRONIFE e efetivar a introducdo da informdtica na escola. De
acordo com o Art. 1°, o objetivo desse programa era “disseminar o uso pedagoégico das
tecnologias de informatica e telecomunicagdes nas escolas publicas de Ensino Fundamental e
Médio pertencentes as redes estadual e municipal”'’. O PROINFO apoiou-se nos seguintes
objetivos: 1) Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem; ii) Possibilitar a
criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares mediante incorporacdo
adequada das novas tecnologias da informacdo pelas escolas; iii) Propiciar uma educagdo
voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; iv) Educar para uma cidadania
global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida (BRASIL, 1997).

2z

O que chama atencdo no PROINFO em relacdo aos programas anteriores ¢ o seu
propdsito maior, que é de equipar as escolas com computadores, oportunizando aos alunos
que ndo tem condicdes de ter acesso a este equipamento fora da escola que o tenha e que esse
recurso faca parte do cotidiano pedagégico da escola. Para isso, houve uma orientagdo, por
parte do MEC, em relacdo aos estados, para que os mesmos criassem projetos estaduais, no
sentido de respeitar a coeréncia entre a abordagem adotada e as agdes previstas, respeitando,
sempre a constru¢do do conhecimento pelo aluno, apoiado em investigacdo e temas
transversais ao curriculo, dando condi¢des para que ocorra uma real transformacdo do
processo educacional.

Podemos observar que até a criagdo do PROINFO, virias estratégias em prol do uso
das tecnologias foram propostas, mas de fato, a mais proeminente foi a criacdo desse
programa, pois o mesmo reforcava a necessidade de uma avaliacdo critica do significado da
informdtica na educagdo. Contudo, deveria ser feita uma andlise das conseqiiéncias gerais da
informatizacdo enquanto o uso de tecnologias ndo neutras, isto €, levando em consideracdo
que a tecnologia ndo € externa ao ser humano, mas € parte integrante da sua cultura.

Sobre este aspecto, (WINNER, 1986) reflete que:

Nao hd idéia mais provocante nas controvérsias sobre tecnologia e sociedade
do que a nogdo de que as coisas técnicas tém qualidades politicas. Em
questdo estd a alegacdo de que mdquinas, estruturas e sistemas da moderna
cultura material podem ser precisamente julgados ndo apenas pela sua
contribuicdo a eficiéncia e produtividade e pelos seus efeitos colaterais
ambientais, positivos e negativos, mas também pelos modos pelos quais eles
podem incorporar formas especificas de poder e autoridade. Uma vez que

16 BRASIL. MEC, portaria n° 522/Mec, de 09 de abril de 1997. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=22148. Acesso em:
24 jan. 2015

" Informdtica é um universo de reflexdo sobre a possibilidade de producdo, estocagem e disseminacdo da
informagdo. (GATTI, 1992, p. 157).

24



idéias desse tipo sdo uma presenga persistente e problemdtica em discussdes
sobre o significado de tecnologia, elas merecem atengdo explicita.

Também, chamava a aten¢do para a necessidade de mudancgas nos papéis da escola, do
aluno e do professor, e, consequentemente, nos conteidos, processos € materiais de ensino e
aprendizagem, alegando que ndo se poderia incorporar o novo, sem reformular o antigo.

Ap6s dez anos de criagdo do PROINFO, o Decreto n°. 6.300, de 12 de dezembro de
2007'%, modificou seu enfoque. Além do uso do computador, incluiu o trabalho com outras
midias. Essa nova versdo passou a ser denominada de Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo Integrado). Essa mudanca embasou um importante aspecto referente a
inclusdo de novas praticas pedagdgicas na escola a medida que evidenciou que as tecnologias
podem e devem ser usadas ndo s6 como aparatos que podem dinamizar e ilustrar a
apresentacdo de conteudos, mas como ferramentas que mobilizam e desenvolvem habilidades
e competéncias para novas formas de interagir com o mundo.

Segundo o Decreto n° 6.300, mencionado acima, sdo objetivos fundamentais do
Prolnfo Integrado: i) Promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e
comunicacdo nas escolas de educacdo bdsica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;
ii) Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias de
informacdo e comunicagao; iii) Promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos
nas acoes do Programa; iv) Contribuir com a inclusao digital por meio da amplia¢do do acesso
a computadores, da conexao a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade escolar e a populacdo préxima as escolas; v) Contribuir para a
preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias
de informagdo e comunicagdo; e vi) Fomentar a produ¢do nacional de contetidos digitais
educacionais. (BRASIL, 2007)

A Acdo “6372 — Infraestrutura de Tecnologia da Informacdo para a
Educacdo Publica” (antes com o nome de “Integracdo e Expansao do Uso de
Tecnologia da Informa¢do e Comunicagdo na Educagdo Ptblica —
PROINFO”), pertencente ao programa “1061 — Brasil Escolarizado” tem
como objetivo promover o uso pedagdgico da informédtica na rede publica de
educagdo basica. O PROINFO ¢ executado no ambito do Ministério da
Educacdo (MEC) e sua implementacdo ocorre mediante uma parceria
estabelecida entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e
tem uma estrutura operacional descentralizada. (BRASIL, 2013)

Para corporificar a A¢do 6372 (Programa 1061)" houve uma reestruturagio do MEC,
sendo extinta a SEED, ficando suas atribuicdes relativas ao PROINFO distribuidas entre a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do MEC e o FNDE, conforme publicacdo no Didrio
Oficial da Unido (DOU) de 17/05/2011, do Decreto n°® 7480, de 16/05/2011. Com isso, para
os exercicios de 2007 a 2010 foram destinados recursos no valor de R$ 690.563.729,15 para a
Acdo, com o objetivo de equipar 67.500 unidades escolares e mais 40.000 unidades escolares
equipadas para o ano de 2011, sendo destinados mais R$ 95.115.000,00.

Com base nas demandas do ProInfo Integrado, surge a necessidade de implantacio de
uma internet com alta velocidade nas escolas para atender aos requisitos do que foi objetivado

S BRASIL. MEC, Decreto n° 6300, de 12 de dezembro de 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2007/Decreto/D6300.htm.

' Esse programa tem como objetivo geral contribuir para a universalizacdo da Educacio Bdsica, assegurando
eqiiidade nas condigdes de acesso e permanéncia. (BRASIL, 2010)
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pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Para isso, em 04 de abril de 2008, foi
lancado pelo Governo Federal, por meio do Decreto n® 6.424 que altera o Plano Geral de
Metas para a Universalizagdo do Servigo Telefonico Fixo Comutado Prestado no Regime
Piblico — PGMU (Decreto n° 4.769) o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE)®, que tem
como objetivo conectar todas as escolas publicas urbanas a internet “rede mundial de
computadores” por meio de tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e servigos para
incrementar o ensino publico no Pais. O Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE), com a
assinatura do Termo Aditivo ao Termo de Autorizacdo de exploragao da Telefonia Fixa, as
operadoras autorizadas trocam a obrigacdo de instalarem postos de servigos telefonicos (PST)
nos municipios pela instalacdo de infraestrutura de rede para suporte a conexao a internet em
alta velocidade em todos os municipios brasileiros e conexdo de todas as escolas publicas
urbanas com manuten¢do dos servi¢os sem Onus até o ano de 2025.

2.3 Panorama Atual da Tecnologia Educacional

Embora as escolas estejam equipadas com laboratério de informatica educacional
(LIED), projetores multimidias, data show, lousa digital, todos fornecidos pelo PROINFO e
participem do projeto federal “Projeto Banda Larga nas Escolas (PBLE)”, a realidade € outra.
A maioria das escolas tem salas de informdtica com internet banda larga, mas com grande
frequéncia, encontram-se inoperantes devido a problemas técnicos de rede externa
(competéncia da companhia telefonica OI) ou ndo utilizam as aulas devido a falta de
habilidades dos professores ou ainda, devido as salas ndo comportarem o nimero de alunos
existente por turma. A sala de aula € um dos ambientes onde as tecnologias digitais da
informacao e da comunicacdo (TDIC) ainda ndo entraram de forma generalizada. Percebe-se
um grande abismo entre a vida social do aluno e a sala de aula. Isso contribui para que a
escola seja menos atrativa para o aluno, pois ndo permite que ele use, de forma ampla, sua

forma de ver, ouvir e se comunicar com 0 mundo, como citado anteriormente nesta pesquisa.

Para reforcar o exposto acima utilizo a avaliacdo realizada pela Controladoria Geral da
Unidao — CGU (BRASIL, 2013), realizada em 2013, que constatou que houve fragilidade na
capacitacdo dos professores, o que impediu o uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo a avaliacdo “apesar dos avangos proporcionados pelo Prolnfo na
inclusdo digital, a sua fun¢do precipua, o uso pedagdgico da informatica nas escolas publicas
de educacio bésica ndo foi plenamente atingido, pois a utilizacdo completa dos laboratdrios,
com a infraestrutura adequada e com profissionais devidamente capacitados, atendendo
alunos e comunidade, encontra obstaculos relevantes.” (BRASIL, 2013, p. 38).

E notério que o Governo Federal cumpre sua responsabilidade de equipar as escolas
com recursos tecnoldgicos. O que ocorre € que os estados e municipios ndo oferecem
formacdo para professores de forma adequada para utilizagdo pedagdgica das tecnologias
digitais da informacdo e comunica¢do. O mesmo acontece com a pouca ou, em alguns casos,
nenhuma atencdo dada ao suporte técnico e a manuten¢do dos equipamentos do ambiente
tecnoldgico do Programa, apds findar o prazo de garantia da empresa fornecedora contratada
nas licitagdes.

YBRASIL. MEC, Decreto N° 6424, de 4 de abril de 2008. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl tipo=DECé&num_a
t0=00006424&seq_ato=000&vlr_ano=2008&sgl _orgao=NI.
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Segundo (ESTEVAO & PASSOS, 2015, p.209), Chama a atengcdo o niimero de
laboratorios e computadores que continuam sendo colocados a disposi¢cdo das escolas,
apesar da constatacdo de que ndo sdo utilizados ou mesmo de que ndo hd afericdo do uso
pedagogico das tecnologias de informdtica e telecomunicacdes nas escolas publicas.
Observamos no quadro abaixo que de 2008 ate 2014 o PROINFO aumentou a quantidade de
computadores nas escolas em 282%.

Tabela 4 — Niumero de alunos por computador nas escolas de Educacio Basica da rede publica.

2008 2009 2010 2011 2013 2014

Brasil 96 75 55 42 37 34
Norte 163 127 87 60 51 48
Nordeste 162 115 72 53 45 42
Sudeste 83 65 52 42 37 35
Sul 55 45 35 26 23 21
Centro-Oeste 85 66 45 36 32 30
Fonte: <http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/30852/48-das-escolas-publicas-

brasileiras-nao-tem-computadores-para-os-alunos/> Acesso em 05. set. 2016.

Segundo dados extraidos e tabulados pelo Todos Pela Educagdo do Censo da
Educacdo Basica de 2013, realizado anualmente pelo Ministério da Educacdo para o
Observatério do Plano Nacional de Educacdo, as escolas devem usar a tecnologia de forma
transversal. “Nao existe um modelo tnico. Mas o uso deve ser integrado. Nao € ter uma aula
de matematica, parar tudo e ir ao laboratério de informdtica realizar atividades como se as
duas coisas estivessem dissociadas. Tem que fazer parte e a intencionalidade pedagogica deve
estar presente” (TODOS PELA EDUCACAO, 2014).

Enquanto as TDIC ndo estiverem atravessadas no curriculo da escola, a prépria
comunidade escolar vai continuar encarando esses métodos como meros momentos
pedagdgicos de descontragdo e reforco de aprendizado. Para se buscar a efetivacdo desse
processo deve existir uma integracao dessas tecnologias com a proposta pedagdgica da escola.
Contudo, observa-se que ndo adianta a escola estar abastecida com equipamentos, pois
sabemos que “um martelo e um formao nao constroem uma prateleira por si s6! Nem mesmo,
essas ferramentas, entregues nas maos de uma pessoa sem conhecimento de manuseio,
conseguird fazer uso das mesmas para construir essa prateleira!”. Além disso, a escola deve
atentar para o fato de que o aluno de hoje tem contato frequente com as TDIC, ele ja nasceu
em um mundo digital. Dentro desse contexto, surge o professor como ator que precisa ser
preparado para que sua atuacdo no processo de ensino e aprendizagem ndo seja desconecto da
realidade vivenciada por esse aluno.

2.4 Formacao Continuada do Professor

Toda introdu¢do de mnovas tecnologias nos diversos ramos da sociedade,
principalmente na escola, deve estar aliada continuamente a um processo de formacdo, e a
vontade do individuo em acompanhar esse movimento. Esse é o argumento de IMBERNON
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2009), segundo o qual o contexto de trabalho condiciona a natureza da formagao. Portanto, a
fim de criar um ambiente favordvel a formacao continuada®', é preciso levar em consideragcdo
que essa formacdo 'requer um clima de colaboracdo e sem grandes reticéncias ou
resisténcias entre o professorado” (IMBERNON, 2009, p.26).

Qualquer tentativa de melhorar o processo de formacgao continuada de professores
precisa, segundo este autor, considerar as relacOes entre os professores em servico, a
organizacdo dos centros de formacdo, o apoio a formacdo e a necessidade de sensibilizar os
professores para mudangas e inovacdes em suas praticas. Além disso, ele também considera o
apoio externo aos administradores da formacao; a participacdo dos professores em todas as
etapas de seu processo de formacdo, bem como a incorporacdo de suas opinides nesse
processo, desenvolvendo a autonomia docente caracterizada pelo controle de seu trabalho e de
sua formacdo e seu autoconceito.

Segundo o pensamento de (PEREIRA, 2013),

Entendo que uma formacao que te habilite para tratar determinados assuntos,
pode ampliar as estratégias do processo de ensino e aprendizagem, todavia,
cabe ressaltar que a formacdo ndo outorga sensibiliza¢do, ndo outorga o
acolhimento, para se perceber a diferenca € preciso experiéncia.

Nesse sentido, entendemos que a educacgdo, sobretudo a educagdo pautada no uso das
tecnologias, ¢ um processo de construcdo de conhecimentos, e a formacdo continuada de
professores estd introduzida nesse contexto como algo necessdrio para a (re)constru¢do do
processo de ensino e aprendizagem, bem como para as mudancas necessdrias a profissdao
docente, o que, certamente, levard 2 mudanca da praxis pedagdgica e do préprio professor. E
importante, pautado no pensamento de Imbernén®”, identificar o professor como sujeito de sua
formacdo, onde os seus valores, saberes e subjetividades sdo levados em conta no seu
processo de desenvolvimento, com o reconhecimento da sua identidade profissional.

O professor é capaz de transformar a sua pratica, e a transformacdo da pratica
transforma também o professor, pois, segundo TARDIF (2000, p.209),

Tal como Marx ja havia enunciado, toda prixis social é, de uma certa
maneira, um trabalho cujo processo de realizacdo desencadeia uma
transformacdo real do trabalhador. Trabalhar ndo € exclusivamente
transformar um objeto ou situacdo em uma outra coisa, € também
transformar a si mesmo em e pelo trabalho (Dubar 1992,1994). Em termos
socioldgicos, pode se dizer que o trabalho modifica a identidade do
trabalhador, pois trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas fazer

alguma coisa de si mesmo, consigo mesmo.

Entendemos, assim, que a formacdo continuada descontextualizada dificilmente
poderd introduzir mudangas significativas ao processo de ensino e aprendizagem. Faz-se
necessdrio que outras acdes sejam tomadas. Além da atualizacdo de contetidos, metodologias,
e instrumentos de avaliacdo, os professores precisam ser ouvidos e compreendidos.

E importante pensarmos em meios pelos quais o professor possa sentir o desejo de sair
de sua "zona de conforto" e se tornar ativo, desenvolvendo habilidades e competéncias para

! Imbernén (Op. cit.) emprega o termo formacio permanente. Neste trabalho vamos manter o termo formacio
continuada, empregado pelo NTE/SEEDUC/RJ.
2 Op. Cit.
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que possa usar de forma critica e reflexiva os recursos tecnolégicos hoje disponiveis. Cabe
enfatizar que “...as tecnologias de comunicagdo ndo substituem o professor, mas modificam
algumas das suas fungoes..." e também "... ndo mudam necessariamente a relacdo
pedagogica. As tecnologias tanto servem para reforcar uma visdo conservadora,
individualista como uma visdo progressista.” MORAN (1995, p. 24-26), depende dos
objetivos e de como elas sdo inseridas no planejamento do ensino. Desta forma, o professor
precisa deixar de ser o transmissor de conteidos e passar a ser o mediador entre esses
conteddos e a curiosidade do estudante sobre a utilizacdo das tecnologias como fonte de
comunicacdo e aprendizado.

”n

Virios grupos de estudos e agdes direcionadas estdo sendo desenvolvidas na rede de
ensino visando a incorporacao dessas tecnologias ao dia-a-dia dos alunos como alternativa de
ensino. Contudo, percebe-se que um grupo considerado de professores manifesta sensacdo de
incomodo sobre como melhor utilizar os recursos tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem. Alguns professores questionam a importancia de fazer uso dessa pratica e de
como o seu uso pode modificar e até mesmo prejudicar, o ensino de uma dada disciplina,
levando, em algumas situagdes, a sua banalizacao.

Apoiado no pensamento de (LEVY, 1997, p. 4),

Alguém talvez objete que a evolugdo da informética ndo é muito adequada a
qualquer tipo de debate democritico ou a decisdes "politicas". Parece-nos,
entretanto, que a informatiza¢do das empresas, a criagdo da rede telematica
ou a "introducao" dos computadores nas escolas podem muito bem prestar-se
a debates de orientacdo, dar margem a multiplos conflitos e negociagcdes
onde técnica, politica e projetos culturais misturam-se de forma
inextrincdvel.

Para isso, temos que levar em consideracdo as particularidades que cada tecnologia
apresenta, quando usadas no processo de ensino e aprendizagem, pois apresenta diferente
potencialidade de uso. Destacamos, dessa forma, que a significacdo dada ao processo
mediante o uso dessas tecnologias estd vinculada diretamente a metodologia aplicada pelo
professor.

Apoiado nas idéias de (KENSKI, 2008), a formacao continuada deve desenvolver no
professor habilidades que possam transformar conhecimento técnico em uma metodologia que
seja adequada a sala de aula.

A formacio de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro
de complementacdo as tradicionais disciplinas pedagdgicas e que inclui,
entre outros, um razoavel conhecimento de uso do computador, das redes e
de demais suportes mididticos [...] em variadas e diferenciadas atividades de
aprendizagem. E preciso saber utilizd-los adequadamente. Identificar quais
as melhores maneiras de usar as tecnologias para abordar um determinado
tema ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as
especificidades do “suporte” pedagdgico [...] ao objetivo maior da qualidade
de aprendizagem dos alunos (KENSKI, 2008, p. 106).

Por fim, o trabalho de media¢do pedagdgica na educacdo ndo deve ser abalizado
simplesmente ao treinamento de professores para o uso de mais uma ferramenta tecnoldgica,
fazendo dos mesmos meros repetidores de priticas que nada agregam de semantico ao
processo de ensino-aprendizagem, pois segundo FREIRE (1996, p.16) “Transformar a
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experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢ amesquinhar o que hd de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu cardter formador”. Neste sentido, é
preciso levar os agentes do curriculo a apoderar-se criticamente dessas tecnologias, de modo
que descubram as possibilidades que elas oferecem no fomento das praticas educacionais,
além de ser uma prética libertadora, pois contribui para a inclusao digital.

Nos dias atuais, encontramos vdrias tecnologias que viabilizam a comunicagdo, porém
0 que vai agregar maior peso a essas tecnologias € a interacdo e a colaboracdo de cada uma
delas. Dentro desse cendrio, é importante frisar uma interessante observagio feita por (LEVY,
1999, p. 36):

"A maior parte dos programas computacionais desempenham um papel de
tecnologia intelectual, ou seja, eles reorganizam, de uma forma ou de outra,
a visdao de mundo de seus usudrios e modificam seus reflexos mentais. As
redes informéticas modificam circuitos de comunicacdo e de decisdo nas
organizacdes. Na medida em que a informatiza¢do avanca, certas fungdes
sdo eliminadas, novas habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se
transforma. O que equivale a dizer que engenheiros do conhecimento e
promotores da evolucdo sociotécnica das organizagdes serdo tdo necessarios
quanto especialistas em mdquinas".

A partir do pensamento dos autores citados, serd possivel dar inicio a um
aprofundamento de nossas reflexdes sobre a formacdo docente e sua relacdio com a
organizacdo e aplicacdo das novas metodologias, na busca por estratégias que contemplem as
diversas formas de comunicago e interpretagdo do mundo contemporaneo.

Com base nos conceitos citados acima, serd apresentado como produto desta
dissertacdo uma proposta de formacdo continuada para professores da rede publica que
contemple o uso da lousa digital no ambiente escolar, cujo tema é: UM NOVO OLHAR
REFERENTE A INSERCAO DA LOUSA DIGITAL NO PLANEJAMENTO ESCOLAR,
SENDO UTILIZADA COMO VEICULO PARA MUDANCA DE PRAXIS PEDAGOGICA DO
PROFESSOR.

30



3 EM BUSCA DE RESPOSTAS: ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS
PROFESSORES, DIRETORES E COORDENADORES DE ENSINO
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Iremos considerar neste capitulo a andlise dos questiondrios aplicados aos professores,
diretores e coordenadores das unidades escolares escolhidas para a investigacdo nesta
pesquisa; conversas informais realizadas com professores durante o tempo que atuei como
Mediador de Tecnologia Educacional e agora como Mediador Pedagégico e, também, dos
dados coletados durante as dezenas de oficinas pedagdgicas e de formagao para uso das TDIC
que apliquei durante o periodo desta pesquisa.

3.1 Com a Palavra, os Professores Regentes

O questiondrio foi dividido em seis categorias de perguntas, onde cada uma delas
envolve um grupo de respostas que dard uma possibilidade mais ampla de analise, pois estara
direcionado a uma questdo maior. O objetivo de ter feito um questiondrio linear, e ndo
fracionado, foi uma estratégia para que o professor pudesse responder naturalmente a cada
pergunta sem a possibilidade de estruturar respostas baseado em condicionantes. Dessa forma,
obteve-se um questionamento genuino.

Os grupos de perguntas foram organizados da seguinte forma:

Tabela 5 — Divisao de grupos de questoes do questionario aplicado aos professores.
CATEGORIAS  GRUPO DE QUESTOES ENUNCIADOS DAS CATEGORIAS

Caracterizacdo do professor quanto a sua

A 1,2,e3 formacdo, idade e tempo de magistério.

4,5,7,8,9,10,11,12e Como as TDIC estao inseridas no cotidiano do

B
13 professor.
C 14 O professor conhece o conceito de TDIC?
A visdo do professor em relacdo ao avanco
D 6,15 16 S ¢ ¢
tecnolédgico
A escola oferece condicdes minimas para que o
rofessor possa construir com garantia seu
17,18, 19, 20, 21,22, e Proressor P S
E 53 planejamento contando com artefatos midiaticos
gue possam l|he atender no momento de suas
aulas?
O olhar do professor em relagao ao recurso lousa
F 24,25 e 26 5 :

digital e a formacdo oferecida pelo NTE.
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3.1.1 CATEGORIA A - Caracterizacio do professor quanto a sua
formacao, idade e tempo de magistério. Questoes 1,2 ¢ 3

Esse grupo de questdes contribuiu para a constru¢do do perfil do professor
entrevistado, identificando o perfil tecnoldgico ao qual estd inserido, se a sua disciplina de
atuacdo interfere em suas praticas e tendéncias e em qual periodo recebeu sua formagao
universitaria. Para analisar a primeira questdo, vamos dividir as disciplinas pelas dreas de
conhecimento®

Griéfico 01: Linguagens, cédigos e suas Tecnologias

1. Qual é a sua formacdo universitaria?
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Das disciplinas desta drea de conhecimento a que mais se destaca é Letras, com 38
professores. O que, inclusive garante a maior participagdo entre os 151 professores
entrevistados.

Grafico 02: Ciéncias da Natureza e a Matematica
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

» Linguagens, Cédigo e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacio Fisica e
Artes; Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias: Matematica, Biologia, Quimica e Fisica; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias: Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia (BRASIL, 2000).
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Dos professores entrevistados, os que atuam na drea de conhecimento “Ciéncias da
Natureza e a Matemdtica” temos uma participacdo expressiva de 74% de professores de
Matematica, o que garantiu 27% dos professores das outras trés dreas de conhecimento.

Griéfico 03: Ciéncias Humanas e suas tecnologias

1. Qual é a sua formagdo universitaria?
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Geografia Historia Filosofia Sociologia

QUANTIDADE DE PROFESSORES

CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

O gréfico trés mostra que uma quantidade menor de professores de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias (20%) participaram deste questiondrio. Contudo, ndo chega a significar
um desequilibrio entre as dreas de conhecimento para uma consistente andlise de dados.

Grafico 04: Professores que nao informaram sua formacao.

QUANTIDADE DE PROF

Ndo informado  Especializagdo Mestrado

PROFESSORES QUE NAO IDENTIFICARAM A DISCIPLINA

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Sendo esta questdo de resposta aberta, 22% dos 151 professores que responderam o
questiondrio ndo especificaram a disciplina de formacao que ddo aula na escola. Penso que a
pergunta deveria estd direcionada para a disciplina de atuacdo. As respostas ficaram
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distribuidas da seguinte forma: dois professores deixaram em branco, vinte e cinco
professores sdo especialistas e sete professores sao mestres.

Ao analisar os graficos 1, 2 e 3, que separam os professores nas trés dreas de
conhecimento, observei que, dos professores que informaram suas disciplinas de formacdo
59% sao professores de Letras e Matematica, sendo 32% de Letras e 27% de Matematica.
Com uma modesta e importante participacao, temos 11% dos professores sendo da disciplina
Histéria, o que garante a participacdo expressiva de uma disciplina de cada area de
conhecimento, dando desta forma, maior diversidade para obtencdo de resultados.

Grafico 05: Tempo de magistério.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

O grafico 05 mostra que 72% dos professores tém de 06 a 20 anos de magistério,
sendo que a maior quantidade deles (28%) estdo na faixa de 06 a 10 anos, o que caracteriza
um grupo com pouco tempo de magistério e que estdo inseridos em uma cultura tecnoldgica
de expresiva habilidade com as TDIC. Importante destacar que, esse grupo de professores foi
formado na sua maioria entre os anos 2000 e 2010. Podemos concluir, com isso, que a maior
parte destes professores estava tendo sua formacdo universitdria durante o periodo de
implantacdo dos dois maiores programas de incentivo ao uso das TDIC e instrumentaliza¢do
das escolas com recursos tecnolégicos, o PROINFO e o Prolnfo Integrad024. Também, é
importante destacar que apenas 18% dos professores t€ém mais de 21 anos de carreira e,
consequentemente, proximo de aposentar. Essa informacdo refor¢a um problema que vem
sendo observado no decorrer desta pesquisa, pois estd sendo um grande desafio trabalhar com
esse grupo de professores com mais de 20 anos de magistério na minha fun¢do de Mediador
Pedagbgico, devido ao fato de os mesmos pouco apresentarem vontade de buscar
conhecimentos e trocar experiéncias com os demais grupos.

* Ver item 2.2 p. 37
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Grafico 06: Faixa de idade do professor.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

E importante para essa pesquisa o conhecimento da idade dos professores, pois situa
os mesmos nas geracdes tecnoldgicas, mostrando o qudo inseridos eles tendem a estar no
universo digital. O grafico mostra que 61% dos professores estdo na faixa etaria de 31 a 45
anos. O que chamou a atencdo foi a faixa etdria de 31 a 35 anos ter os mesmos 28% de
professores que o grafico anterior mostrou para professores com tempo de carreira de 06 a 10
anos. Essa informacdo nos faz atentar para o fato de que esses 28% de professores entraram
na universidade alguns anos depois da internet ter sido popularizada em nosso pais25 e com
idade entre 20 e 25 anos. S@o professores que tendem a estar amplamente mergulhados no

mundo das TDIC.

ANALISE DA CATEGORIA A

Ao fazer a andlise desse grupo de questdes percebe-se que as disciplinas de maior
participacdo nos questiondrios sdo Letras e Matemdtica. Temos que levar em consideracio
que sdo disciplinas que t€m participacdo importante na formagdo escolar do aluno, pois estas
desenvolvem a capacidade de leitura, andlise e comunica¢do de tudo aquilo que lhes cercam.
As competéncias e habilidades desenvolvidas nessas disciplinas s@o a base das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo, por isso espera-se que um grupo considerado de
professores respondentes, tenha as TDIC inseridas, de forma consistente, nas suas rotinas
sociais e profissionais. Vale lembrar também que, como foi chamada a aten¢@o na introducao
desta pesquisa, a Matemadtica é a componente curricular que mais tem programas e aplicativos
disponiveis e onde tem maior oferta de formacao continuada.

» A Embratel iniciou seu servi¢o de acesso a Internet via linha discada (14.400 bps) em cariter experimental em
dezembro de 1994, por meio de um teste com um pequeno grupo de usudrios. A segunda fase do projeto
comecgou efetivamente em maio de 1995, quando a Embratel passou a oferecer o servico de acesso a Internet
através do acesso ao Global Internet Exchange (CARVALHO, 2006)
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3.1.2 CATEGORIA B - Como as TDIC estao inseridas no cotidiano do
professor: Questoes 4,5,7,8,9,10,11,12 e 13

Neste item poderemos ter uma visdo de qual realidade o professor estd inserido fora da
escola. Se as tecnologias digitais de informa¢do e comunicacdo fazem ou ndo parte de sua
vida cotidiana.

Grafico 07: Midias Sociais mais usadas.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

O grafico 07 mostra que 85% dos professores usam a internet como forma de obter
informagdo, ficando a televisdo em segundo lugar com 52%. Esse resultado mostra que a
grande maioria dos professores usam a rede de informagcdao (INTERNET) com frequéncia, seja
de computador ou dispositivos méveis.

Grifico 08: Tipo de pesquisa feito na internet.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores
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A questao 05 deu oportunidade para o professor marcar mais de uma opg¢ao, pois trata
do hébito que o professor tem de fazer pesquisa. Essa questdo chamou a aten¢do pelo fato de
mostrar que 34% dos professores ndo deixam de usar a midia impressa para fazer pesquisas.
Contudo, 68% dos professores fazem pesquisa comum na internet € 38% dos professores
usam ferramentas de pesquisa avangada da internet. O grafico, também mostra, que 2,6% dos
professores buscam bibliotecas para realizar pesquisas. Entdo, fica facil compreender que
esses professores estao familiarizados com uso de TDIC em seu cotidiano fora da escola, em
casa, na ajuda aos filhos, por exemplo.

Nao devemos, de forma alguma, desconsiderar a importancia da midia impressa,
mesmo por que, ela estd largamente, ainda presente, em nosso dia a dia. A disposi¢do de
dispositivos eletronicos ainda é restrito a populagdo e principalmente ao alunado. A de vir o
dia em que o material didético do aluno estard disponivel na forma de midias digitais. Para
180, 0 acesso aos dispositivos eletronicos deverd ser universalizado, para que nao ocorra, de
forma ainda maior, a exclusdo digital.

Grafico 09: Ano que o professor comecou a usar a internet na sua residéncia.
7. Em maio de 1995 a Embratel comegou a distribuir no
Brasil sinal de internet para as residéncias. Em qual ano
vocé comecou a manusear essa tecnologia em sua
residéncia?
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Essa questdo mostra que 6 anos apds a internet chegar as residéncias 64% dos
professores j4 tinham internet em casa. Em 2006, apds 10 anos da popularizagdo da internet,
apenas 16% dos professores ainda ndo tinham esse recurso em casa. O que chama nossa
atencdo, pois 84% dos professores entrevistados tem experi€ncia de mais de dez anos de uso
doméstico da internet. Essa experiéncia de uso rotineiro dd condi¢des para que o professor
possa construir aulas utilizando os diversos recursos disponiveis pelos meios midiaticos e
apropriar-se do universo virtual disponibilizado pela internet.
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Grafico 10: Cursos realizados.

g
[=]
o
o
L
(=]
[Te]
[=]
<<
(=]
=
=
<<
=]
o

CURSO REALIZADO

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Nessa questdao pude perceber que apenas 16% dos professores ndo tiveram formacdo
na area de informdtica. Esse pode ser um dos fatores que leva um pequeno grupo de
professores a rejeitar o uso de computadores na sua vida profissional e pessoal. Observei,
também, um grupo grande de professores (76%) que frequentaram cursos dos programas que
os professores usam com mais frequencia, que sdo Word, Excel e Power Point. Outra
informacdo que chama a atencdo é que 23% do grupo fizeram cursos avancados o que estd
representado no grafico por manutencdo de computadores e outros cursos. Entende-se que,
quando um usudrio avanga no processo de formacdo de uma determinada drea de
conhecimento, ele esta internalizando e vivenciando de uma forma mais coinsistente e natural
as praticas que cabem a essa drea.

Grafico 11: Frequéncia de acesso a internet.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores
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O gréfico 11 mostra de forma clara que 85% dos professores usam a internet vérias
vezes por dia. Com base nesse resultado, entendo que o professor, por estar conectado
constantemente com a rede de informacdo, depende desta ferramenta para sua vida social. Isso
o caracteriza como um imigrante digital que estd disposto a aprender e usar qualquer
tecnologia que lhe for interessante.

Grafico 12: Quantidade de dispositivos a disposicio do professor.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Esse grifico mostra que nenhum professor estd isento de dispositivos que o faz
assessar a internet no seu dia a dia. Essa informacgdo refor¢ca o que informa o grifico 11
mediante a facilidade que o professor tem em conectar a internet.

Grafico 13: Quantidade de pessoas usando 0 mesmo dispositivo.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores
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Esse grafico mostra que 74% dos dispositivos que dao acesso a internet usados pelo
professor em suas casa sdo compartilhados por duas ou mais pessoas. Isso mostra que o
professor nem sempre tem disponibilidade para uso da internet no momento em que necessita.
Ele cede a vez, provavelmente. Entdo, o dispositivo estd presente mas o professor ndo tem
acesso a ele, ou ele necessita compartilhar o dispositivo com outras pessoas, ou, também,
simplesmente se esquiva dele.

Grafico 14: Finalidade de uso da internet.
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FINALIDADEDE USO DA INTERNET

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Referente a finalidade de uso da internet fora do local de trabalho, 33% dos
professores usam para todos os fins indicados na questdo, como informam os dois ultimos
itens. Contudo, desses 50 professores, 24 s6 ndo marcaram jogar games. Os maiores indices
estdo para verificar e-mail (85%), pesquisas diversas (81%) e informagdes (76%). Vale
destacar que 42% utilizam a internet para fazer pagamentos e 50% acessam sua conta
bancéria, o que mostra que a desconfianca para colocar dados importantes na internet vem
reduzindo muito com o passar dos anos. Contudo, ficou explicito na andlise das respostas que
a idade mais avancada ndo estd relacionada ao medo que as pessoas tém de colocar
informagdes pessoais na rede, pois de 24 professores que ndo fazem pagamentos pela internet
e nem acessam conta bancdria, 12 professores (50%) tem menos de 40 anos, ou seja, sdo
imigrantes digitais ativos.

40



Griafico 15: Velocidade da internet.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

O gréfico 15 nos remete a um problema que encontramos em nossas escolas, que € o
da velocidade de transmissdo de dados da internet dos laboratérios de informdtica ser muito
baixa (2 Mbps), visto que, em suas residéncias apenas 9% dos professores t€m internet até 2
Mbps. Essa velocidade de transmissdo de dados j4 € considerada baixa para ser usada
adequadamente por um usudrio. O grafico aponta que 65% dos professores tém, em casa,
conexdo igual ou maior que 10 Mbps. Dos 151 professores, 11 ndo souberam informar a
velocidade de conexdo. A velocidade de transmissdo de dados da internet dos laboratérios de
informadtica é de 2Mbps. Esse resultado estd apontando uma das causas que os professores
alegam ser invidvel levar suas turmas para o LIED. A velocidade de transmissdo de dados de
2 Mbps foi contratada no momento da implantacdo do PBLE? no ano de 2008. Nesse mesmo
ano, a velocidade da internet na maioria das residéncias era de 1 Mbps, o que levou o
professor a acomodar-se bem com a velocidade do PBLE . Outra informacao que temos que
levar em consideragdo, também, é que os sites eram mais leves do que os de hoje, o que
resultava em um tempo para download (leitura total da pégina) menor. Contudo, nao
observamos, com o passar do tempo, aumento de velocidade de transmissdo de dados da
internet oriunda do PBLE, o que torna cansativo e angustiante para alunos e professores uma
aula onde os alunos precisam navegar na internet, todos a0 mesmo tempo. Dessa forma, isso
nos leva a acreditar que esse € um dos motivos que leva o professor a desistir de levar suas
turmas para esse ambiente.

ANALISE DA CATEGORIA B

Mediante andlise desse grupo de questdes fica claro que o professor estd inserido no
universo virtual. O fato de usar a internet para obter informagdes, fazer pesquisas, lazer,
interacdo social e manusear assuntos financeiros mostra que o professor reconhece a
necessidade de investir em equipamentos e formacdo nesta drea. O que chamou a atencao € o
aumento expressivo na confiaca da seguranca da internet, que vem acarretando um crescente
manuseio de transacdes financeiras na rede. Contudo, percebe-se que a facilidade de acesso a
esse recurso € determinante para o seu uso, o que leva o professor, em alguns casos, a nao

2 Ver item 2.3,p.48
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usar a internet no seu cotidiano por falta de viabilidade. Essa € uma observagao que deve ser
considerada quando for analisar o uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem.

3.1.3 CATEGORIA C - Questao 14

Neste item vamos analisar se o professor ja buscou conhecimento, sendo por formagao
ou auto-formacao, referente a elementos que contemplem o universo tecnolégico ao qual o
aluno esta inserido. Para isso, usamos a questao 14, descrita abaixo, que da base para verificar
se o professor tem algum conhecimento ou ndo sobre as TDIC.

Griafico 16: Conceito de TDIC.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

ANALISE DA CATEGORIA C

Essa questdo foi importante para identificar se o professor sabe distinguir Recurso
Tecnoldgico e a TDIC. A estratégia de ter usado essa questdo é devido ao fato de entender
que o professor que ja tenha pesquisado ou estudado esse assunto consegue identificar as
nomenclaturas mais usadas. No momento da aplicacdo dos questiondrios fui questionado por
varios professores em relacdo a sigla TDIC, fato que reforcou a ideia de que, boa parte do
grupo nao sabe o que sdo Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo, mesmo tendo
sido definido no enunciado do questiondrio”’. E, principalmente, o fato de ndo ter chamado a
atencdo de metade dos professores a denominacao “Comunicagdo” da sigla TDIC, que s6 €
possivel ocorrer essa “comunicagdo digital” se o computador estiver conectado a internet.
Sem conexdo com internet ndo € possivel existir comunicacdo entre os usudrios. Segundo
andlise das respostas dos professores, 46% acreditam que um computador sem estar conectado
com a internet ¢ uma TDIC. Sete professores ndo marcaram essa questdo. Esse resultado nos

*"No cabegalho do questiondrio estava discriminado conceito de Recursos Tecnolégicos e TDIC, como descrito a
seguir: “Entende-se como Recursos Tecnologicos aos programas e recursos da web usados no Laboratério de
Informdtica Educacional (LIED); Aplicativos de dispositivos moveis (tablet, smartphone e laptop); Data
Show; projetor multimidia; Xerox; rddio; lousa digital; TV; CD; DVD.” e “Entende-se como Tecnologia
Digital da Informagdo e Comunicagdo ou TDIC a drea que utiliza ferramentas tecnoligicas com o objetivo de
facilitar a comunicacdo e o alcance de um alvo comum.”
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remete ao seguinte questionamento: o que leva o professor inserido em um universo virtual,
segundo o que confirma o grupo de questdes analisadas acima, a ndo buscar conhecimento
nesta drea? Essa é uma das questdes apresentadas nesta pesquisa € que apds todas as
observacdes e andlises serd respondida nas conclusodes finais. Fica, entdo, a conclusdo da
andlise dessa questdo, como uma informacao enriquecedora para a conclusao desta pesquisa.

3.14 CATEGORIA D - A visao do professor em relacao ao avanco da
Tecnologia Educacional: Questoes 6, 15 e 16

Neste grupo serd possivel verificar qual o conceito que o professor tem de Tecnologia
Educacional e se o professor entende a necessidade de modificar sua forma de comunicagao e
integragdo com o aluno.

A andlise da questdo 06, que fala sobre a progressiva substituicdo que vém ocorrendo
da midia impressa pela digital, chamou a atencao, pois, mostra que os professores acham essa
substituicdo muito interessante e reconhecem que o longo tempo que esse processo leva para
ocorrer € necessdrio para a adequacdo do sistema educacional e para o reconhecimento das
vantagens e mudanca de habito das pessoas. Observemos a descri¢ao de alguns relatos:

“Natural, o tempo ird dar as ordens.”
“E algo que aos poucos estd sendo naturalizado em nosso meio.”

“Acho que a substituicdo total serd a longo prazo, mas ndo vamos resistir a
esse fato. Faz parte de nossa evolugdo.”

Alguns professores assumem ndo usar a midia digital devido ao fato de ndo ter
costume nem habilidade para a leitura em dispositivos eletronicos, contudo, reconhecem a
facilidade de manuseio por parte dos alunos e das vantagens que esse recurso traz para a
ampliacao das possibilidades da leitura e dos textos com hiperlinks.

Observe algumas descrigdes de respostas:

“Me sinto mais confortdvel (visualmente falando) em papel, mas creio que
essa transposigdo é inevitdvel.”

“Penso na questdo da praticidade, porém, por incrivel que pareca, a
inclusdo digital ainda ndo atinge um niimero considerdvel de pessoas.”

“Penso que ¢ uma coisa boa, pois a pessoa consegue ter uma biblioteca nas
mdos.”

A questdo 15 serviu de um motivo de desabafo para alguns professores, pois mesmo
reconhecendo todos os beneficios dos alunos estarem familiarizados com o que as TDIC
possam oferecer, existe a necessidade de uma consciéncia ética para regular o uso desta
tecnologia, como descrito em algumas respostas:

“Acho muito importante para a disseminacdo do conhecimento, porém com
critérios e responsabilidades.”

“ Natural. Temos somente que direciond-los a utilizd-lo melhor.”
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“Deve ser explorado de maneira que eles possam de fato saber usar e filtrar
melhor as informacdes e tecnologia que tem a disposicdo, ampliando e
adquirindo conhecimentos.”

Existiu uma preocupagdo, por parte dos professores, em relacdo ao livre acesso que
criancas e adolescentes t€ém com todos os contetidos que a internet possa oferecer. A questdao
apontou um tema importante que € a socializacdo no universo das redes sociais. Os
professores apontaram que existe um comprometimento da socializa¢do da crianga devido a
distancia corporal que as redes sociais favorecem. Esse tema é muito amplo e polémico.
Como afirma (SILVA & SILVA, 2014) “a visdo dicotomica entre virtual e real ndo se
sustenta mais. Na contemporaneidade, o mundo real e o mundo virtual estdo cada vez mais
imbricados, conformando assim, uma realidade mista (apud HANSEN, 2006), cada vez mais
complexa e dindmica”. As redes sociais ndo comprometem; pelo contrdrio, desenvolvem na
crianca uma maior capacidade de persistir em argumentacOes € interagdes em grupos de
diferentes classes sociais, religides, idealismos, sexos, nacionalidades, nivel cultural etc. Sdo
ambientes onde a diversidade é algo que ndo compromete as relagdes. Além disso, segundo
(Lévy, 1999), “a maior parte dos programas computacionais desempenham um papel de
tecnologia intelectual, ou seja, eles reorganizam, de uma forma ou de outra, a visdo de
mundo de seus usudrios e modificam seus reflexos mentais”. Temos que levar em
consideragdo as novas habilidades que estdo sendo desenvolvidas nesta nova geragdao
impulsionadas pela internet.

Grafico 17: A importancia das TDIC e dos Recursos Tecnologicos na educacio.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

A andlise das respostas dessa questdo deixou claro que os professores estdo,
igualmente, divididos em relacdo ao conceito de TDIC no processo de ensino e aprendizagem.
Observe que 32% dos professores acreditam que os recursos tecnoldgicos e as TDIC estdao
presentes no dia a dia do estudante, por isso, fazem parte da linguagem dos mesmos e
precisam fazer com que esses recursos sejam objeto de apropriacdo e dominio pedagdgico;
34% encaram como ferramentas de apoio ao trabalho do professor e os outros 34% acreditam
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que essas praticas completam o processo de ensino e aprendizagem. Importante destacar que,
€ unanime entre os professores que as TDIC e os recursos tecnolégicos existentes na escola
ndo atrapalham o desenvolvimento da aprendizagem.

ANALISE DA CATEGORIA D

Torna-se claro, na andlise das respostas destas questdes, que € consenso entre OS
professores a necessidade de apropriacdo das ferramentas usadas nas TDIC e a habilidade de
utilizacdo das mesmas no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, faltam politicas
publicas consistentes e que atendam o corpo docente de forma significativa, e ndo apenas uma
pequena amostra, que possam contribuir com programas de formacgdo para dar suporte ao
professor para buscar a mudanga de préxis, que é o tema principal desta pesquisa adequado a
utilizacdo destes recursos nas suas praticas pedagdgicas.

3.1.5 CATEGORIA E - A escola oferece condicoes minimas para que o
professor possa construir com garantia seu planejamento contando com
artefatos midiaticos que possam lhe atender no momento de suas aulas?
Questoes 17, 18, 19, 20, 21, 22 ¢ 23

A Unidade Escolar oferece condi¢des de infraestrutura suficiente e necessaria para que
o professor, no momento em que desejar, faca uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis e das
Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo? H4a interesse do professor em usar os
recursos que a escola tem disponivel? Qual a dificuldade do professor para fazer uso destes
recursos? O professor sente-se a vontade para mudar suas praticas pedagdgicas sem o
comprometimento de qualidade?

Grafico 18: Disposicido dos Recursos Tecnoldgicos nas escolas.
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Essa questdo retrata a pouca importancia dada pela escola para que ocorra o uso dos
recursos. A maioria dos professores (60%) dizem ndo usar esses recursos devido ao fato de os
mesmos ndo estarem prontos para uso no momento desejado. Essa responsabilidade cabe a
equipe diretiva e pedagégica da escola. Motivo esse que pode ter levado 10% dos professores
a nunca ter usado recurso algum.

A quest@o 18 mostra de forma clara que a opinido dos professores € um consenso entre
eles. As escolas nao sao equipadas com recursos que possibilitem uma interacao mais estreita
entre professor e aluno, sem que o mesmo seja distanciado de suas habilidades e praticas de
comunicacdo e expressdo com o meio social. Outro fato que chama a atengdo dos professores
€ que existem, na maior parte das escolas, laboratérios equipados com computadores
ultrapassados e o problema da internet nunca funcionar € outro fator que contribui muito para
o professor nao utilizar o espagco. Os professores tém acesso, nas suas escolas, a recursos de
imagem e som, por meio de datashow, TV, DVD, caixa amplificadora de som com microfone
e midias distribuidas pelo Prolnfo Integrado, como cole¢cdo de DVDs da TV Escola . Em
conversas informais com professores dessas escolas percebi que é comum o uso de alguns
destes recursos, como o datashow, TV e DVD. Ja os LIEDs tém problemas persistentes com a
internet, que nao funciona devido, na maioria das vezes, a problemas externos, segundo
justificativa da empresa OI, prestadora de servigcos de manutencao do link Oi-mec.

A questdo 19 pergunta ao professor o ano em que tomou conhecimento e comecou a
fazer uso do LIED da unidade de ensino no qual esta lotado. Importante destacar que dos 151
professores que responderam ao questiondrio, apenas 20 professores (13%) fazem uso do
LIED. Os outros 131 professores justificaram o ndo uso desse ambiente devido a problemas
de manuten¢do de computadores, falta de internet e pouca quantidade de maquinas.

Esse indicativo entra em consondncia com as conversas informais que ocorreram
durante esta pesquisa com os professores dessa rede de ensino; pois apontam para a
ineficiéncia dos projetos desenvolvidos neste setor em relacdo ao que os professores esperam.
O que foi muito falado pelos professores, nesse periodo de observagdes e conversas informais
€ que, os projetos oriundos da Coordenacao de Tecnologia Educacional deveriam estimular o
professor a buscar conhecimento nesta drea e dar condicdes de infraestrutura para que os
mesmos possam estar se apropriando de estratégias e habilidades e estar fazendo uso desses
recursos para terem condi¢des de mudar sua metodologia de ensino. Isso refor¢a, mais uma
vez, a questdo do abandono, por parte do Estado, em desenvolver politicas publicas de
formacdo continuada que chegue ao professor de forma coinsistente e efetiva; e que a propria
escola reconheca a necessidade de priorizar momentos oportunizados ao professor, sem
prejuizo algum, para que ocorra as formagdes e disponibilizem recursos para que a
infraestrutura nao seja empecilho para o acesso do professor a esse ambiente de ensino.

A questdo 20 nos faz pensar no abandono em que as 1284 escolas do Estado do Rio de
Janeiro se encontram. Os LIEDs, que s@o de responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educagdo, ndo funcionam. Os computadores que foram oferecidos pelo governo federal
(BNDES) nao funcionam por falta de manutenc¢do. A internet que foi cedida pelo Projeto
Banda Larga nas Escolas (PBLE), que deveria ser mantido pela operadora Oi ndo funciona. E
dessa forma os professores ficam sem oportunidade para levar suas turmas para este ambiente.
Apenas 13% dos professores assumiram ja ter usado o LIED, sendo que alguns com
atividades offline, ou seja, usando programas ou aplicativos que n@o sejam necessarios
estarem conectados a internet.

A questao 21 refere-se aos motivos que fazem os professores nao levarem suas turmas
para o LIED. Um deles € o fato dos computadores estarem desatualizados, estando muitos
sem condi¢des de uso. Outro motivo que impede essa atividade, apontado pela maioria dos
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professores, é a falta de internet, que na maioria das vezes ndo funciona, por falta de
manuten¢do e reparo da operadora. A obrigatoriedade de cumprimento do Curriculo Basico
também ¢é apontado pelos professores, pois ficam sem tempo para realizar atividades fora da
sala de aula. Um grupo considerado de professores apontou, nesta questdo, que o motivo de
ndo levarem suas turmas para o LIED € a pouca quantidade de computadores existente nos
laboratérios comparado com o grande quantitativo de alunos nas suas turmas, assunto que foi
bem detalhado na questio 22 deste questiondrio.

Grafico 19: Infraestrutura dos LIEDs.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Essa questdo estd mostrando a realidade de cada escola que é a de ter Lied
funcionando, ter Lied sem internet, ter Lied com computadores ultrapassados e ndo ter Lied.
O que observamos nesta questdo é que 76 professores assumem que o LIED funciona,
contudo, ndo levam suas turmas para este espago. A justificativa para isso é que a internet
funciona esporadicamente e as principais atividades dependem da internet. O outro grupo de
professores que ndo faz o uso do espaco, ndo o faz, devido a falta de estimulo e de formagao
que sdo oferecidos ao professor.
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Griéfico 20: Situacio logica dos computadores.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

E importante destacar que 34% dos professores nio sabem se os computadores
suportam ou ndo aos aplicativos que possam ser trabalhados em suas aulas e 11% nao
marcaram. Pelo que tudo indica, essa resposta € justificada pela inseguranca por desconhecer,
ou nunca ter ido ao LIED. Isso dd4 um total de 69 professores, ou seja, 45% dos que
responderam ao questiondrio. Esse grupo de 45% de professores que ndo marcaram e que nio
sabem se os computadores atendem ou ndo aos aplicativos atuais sdo justificados pelo
resultado da andlise da questdo 19 que diz que 87% dos professores nio frequentam o LIED.
Vale destacar que, desses 87% de professores que ndo usdo o LIED, a maior parte marcou em
branco ou escreveu “ndo sei”’, o que justifica, de forma exata, os 45% dessa questdo. Esse
resultado nos leva a acreditar que desses 69 professores que marcaram essas duas opcoes
desta questdo, 35 sejam os que marcaram que niao sabem se o espaco do Lied é adequado na
questdo 22, uma outra parte ndo explora jogos, simuladores e aplicativos direcionados a fins
pedagdgicos e os demais nunca estiveram no laboratério.

ANALISE DA CATEGORIA E

Fica muito claro, nesta categoria de questdes, que o Estado ndo contribui, de forma
satisfatoria, para que o professor possa integrar a informdtica educativa em suas préticas
pedagégicas. O governo federal fornece os computadores, que por sua vez ndo atendem a
quantidade de alunos existentes por turma, e a internet Banda Larga nas Escolas (PBLE), que
por sua vez também ndo atende aos anseios dos professores, devido a baixa velocidade de
transmissdo de dados (2 Mbps na sua maioria). Fica a responsabilidade de reparo dos
computadores, por conta das Secretarias de Educacdo e a manutencdo da internet por conta
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das operadoras telefonicas da regido, que no caso do Estado do Rio de janeiro é a OL
Também coopera para o professor ndo fazer uso desse recurso a falta de incentivo que deveria
partir dos projetos desenvolvidos pela Secretaria Estadual de Educagado e das equipes diretivas
e de coordenadores das Unidades Escolares. A falta de formacao, também, é um dos motivos
que leva o professor a ndo usar esse espaco, como descrito na questdo 19.

3.1.6. CATEGORIA F - O olhar do professor em relacao ao recurso ‘“lousa
digital” e a formacao oferecida pelo NTE-Campo Grande. Questoes: 24, 25
e 26

Neste item vamos verificar qual o percentual de professores que fizeram o curso da
lousa digital no formato antigo, oferecido pela SEEDUC, sua opinido referente a esse curso e
se entenderam como inserir essa pritica em seus planejamentos.

Grafico 21: Professores que participaram de curso de lousa digital.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Essa op¢do mostra que 65 professores (43%) ja fizeram a capacitacdo para uso da
lousa digital. Destes 65 professores, 16 fizeram a oficina duas vezes. Mesmo tendo tantos
capacitados, esses professores ndo fazem uso deste recurso no seu cotidiano escolar.
Observamos, também, que 47% dos professores ndo participaram da oficina e mostram
interesse em participar. E importante destacar, para andlise desta questdo, que parte destes
47% de professores que gostariam de fazer a oficina, alguns estdo lotados em escolas que ndo
receberam a lousa digital e a oficina s6 foi oferecida para as escolas que foram contempladas
com O equipamento, ou seja, para as questdes 25 e 26 temos que considerar apenas 65
professores que participaram do modelo de oficina oferecida pela SEEDUC. Os 11
professores que ndo marcaram a questdo, provavelmente desconhecem o assunto.
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Grafico 22: Avaliacao da oficina de lousa digital oferecida pela SEEDUC.
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Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Dos professores que responderam o questiondrio, 65 (43%) fizeram a oficina como ja
citado na questdo 24. Destes 65 professores, 14 t€ém seguranca e habilidade para manusear a
lousa digital em sala de aula, contudo, ndo usaram ainda por falta de incentivo, como ja
discutido na questdo 19 deste questiondrio. Outros 25 professores reconhecem que a oficina
foi suficiente, mas ainda ndo tém seguranga para usar o equipamento em sala de aula e 26
professores admitem que a oficina nao foi suficiente.

Grafico 23: Critérios referente ao uso da lousa digital.
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Tabela 6: Descricao das opcoes da questao 26.

Letra Opgoes da questao 26

A E uma ferramenta necessdria a prdtica docente.

E importante, pois retune diversos recursos projetor, computador, internet, dudio e video em
um dispositivo so.

C Tem um importante papel motivador para o estudante.
D Economiza tempo de aula do professor.
E E simples de montar e fdcil de levar de uma sala para outra.

E mais fdcil levar as turmas para uma sala em que a lousa estd instalado do que levar a lousa
para as salas das turmas.

G Ndo uso pois é muito frdgil. Pode perder pecas ou quebrar nas minhas mdos.
H E dispensdvel, pois ndo passa de um quadro iluminado.
| Ndo chama a atengdo do aluno.

J E dificil montar todo o aparato para iniciar o seu uso.

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores

Nessa questao, temos que levar em consideragdo o fato de apenas 65 professores terem
feito a oficina. Nao podemos esperar que os outros professores tenham propriedade para
avaliar esse recurso, embora eles possam conhecé-lo de outros lugares. Visto isso, teremos
que levar em consideragdo um grupo de professores capacitados.

z

Com base na andlise dos resultados dessa questdo, é evidenciado que metade dos
professores reconhecem a importancia do recurso no processo de ensino e aprendizagem. E
unanime a ideia de que a lousa digital comporta-se como um equipamento multimidia, onde
cabe ao equipamento oferecer ao professor o recurso de dudio, video, exibi¢do coletiva e
acesso a internet. Também € consenso entre os professores que participaram da formagdo que
o equipamento é de dificil instalacdo e montagem para ser considerado um equipamento
intinerante, ou seja, o professor tem que montar o equipamento em todas as salas que for dar a
aula. Os professores preferem que a lousa digital fique instalada em uma sala e as turmas
sejam levada para esse ambiente.

ANALISE DA CATEGORIA F

Na andlise feita desse grupo de questdes percebemos que, para os professores que
participaram da formacdo para uso da Lousa Digital, fica facil para os mesmos identificarem
que a lousa digital comporta-se como uma grande tela, sensivel a uma caneta especifica desse
equipamento e que € usada para comandar o computador diretamente na drea de projecdo.
Essa formacao deixa claro para o professor que esse equipamento permite que a atencao do
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aluno seja totalmente focada na aula, como bem definido na op¢ao C da questdao 26 por 46
professores, além de utilizar ferramentas diddticas em seu software que expandem as
possibilidades de utilizagao de um computador comum com recursos diversos voltados para
facilitacdo de apresentacdo de informag¢des multimidia, como muito bem destacados por 85
professores na opcao B da mesma questdo. Também € chamada a atencdo, na mesma questao,
para a op¢do A, onde 35 professores identificaram a lousa digital como uma ferramenta
necessdria a pratica docente. Baseado nessa perspectiva, o professor deve entender, também,
que a lousa digital tem como principal caracteristica a possibilidade de trabalhar com
planejamento nao linear; pois este recurso permite recorrer a pesquisas, consultas, aplicativos,
portais pedagdgicos, e-mails e redes sociais no momento da aula, o que € uma caracteristica
importante no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, esse recurso tem sua total
possibilidade de uso se estiver conectada a internet. Uma importante estratégia desse
equipamento € de substituir algumas fun¢des do LIED, fazendo com que aulas que deveriam
ser realizadas nesse ambiente possam ocorrer em qualquer sala de aula necessitando apenas de
um computador, um projetor de imagens e de uma internet.

Podemos concluir que, ndo € devido as dificuldades de instalacio e montagem do
equipamento que o professor que passou pelo curso de formacdo da lousa digital ndo faz uso
do equipamento em suas aulas; pois o professor reconhece que existe a possibilidade de
instalacdo em uma sala especifica, onde o equipamento ficaria instalado de forma permanente
no local. Os professores, também, nio tem receio de danificar o equipamento, como indicado
na op¢ao G da questao 26, onde somente 6 professores marcaram. Também nao € justificado
0 ndo uso do equipamento pelo fato do professor considerar como um quadro iluminado, onde
somente 8 professores fizeram essa definicdo do equipamento. A opcao I, que afirma que o
equipamento nao chama a atenc¢do do aluno ndo foi marcado por nenhum professor. Essa
classificacc@o do equipamento ndo cabe em nenhuma instancia na concep¢ao dos prafessores
participantes dessa pesquisa.

Podemos concluir, também, por meio desta pesquisa, que os professores capacitados
acreditam nos beneficios e oportunidades oferecidos pala lousa digital, contudo, falta
incentivo por parte da prépria escola e formagdo adequada oferecida pelo Estado; pois sem
conhecimeno técnico necessdrio para manuseio do equipamento e seguranga para inserir esse
equipamento em suas préticas pedagdgicas, o professor nido se arriscard em fazer uso do
recurso em sala de aula. Por isso, a formacao, que € o alvo dessa pesquisa, deve acontecer de
modo a contemplar os professores na sua totalidade nas escolas que receberam o
equipamento, visto que, como j4 citado anteriormente, as formacdes que foram realizadas nas
escolas atenderam um pequeno grupo de professores.

3.2 Com a Palavra os Diretores e os Coordenadores

O questiondrio foi aplicado para um coordenador e um diretor de cada unidade escolar
que fazem parte desta investigacdo, sendo totalizados 10 questiondrios respondidos, sendo
cinco para coordenadores e cinco diretores, que € o necessdrio para que a concep¢do da
equipe gestora e pedagdgica das escolas, alvo desta pesquisa, t€m, do objeto de estudo desta
pesquisa, seja traduzida na andlise destes questiondrios.

A primeira questdo serve para distinguir a func¢do (diretor ou coordenador) de quem
participou dessa etapa de levantamento de dados. Podemos observar, na segunda questao que,
dos dez questiondrios respondidos, apenas dois apontavam tempo de servigo abaixo de 13
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anos de magistério, estando oito na faixa de 22 a 32 anos de magistério. Isso mostra que o
grupo de diretores e coordenadores que participaram desta etapa de andlise t€ém experiéncia
educacional muito expressiva, o que contribui muito para esse estudo, pois sao professores
que lecionaram na vigéncia de programas anteriores ao PROINFO e vivenciaram a transi¢do
do PROINFO para o ProInfo Integrado. E importante para essa pesquisa a participacio de
pessoas que tenham visto a escola ser equipada com os recursos tecnolégicos e presenciado a
disseminagcdo dessa concep¢do no meio escolar, a argumentacdo e expectativas dos
professores para essa realidade.

Para fazer a andlise da questdo trés, precisamos, inicialmente, entender a ado¢do do
termo ‘“‘geracdo” utilizada amplamente na literatura e nos meios de comunicagdo para
caracterizar grupos de individuos com visdes de mundo semelhantes.

Segundo aponta Jean-Claude Forquin (2003, p. 3):

Com efeito, uma gerag¢do nao é formada apenas por pessoas de mesma idade
ou nascidas numa mesma época, e sim também por pessoas que foram
modeladas numa época dada, por um mesmo tipo de influéncia educativa,
politica ou cultural, ou que vivenciaram e foram impressionadas pelos
mesmos eventos, desenvolvem sobre a base de uma experi€éncia comum ou
semelhante, os elementos de uma consciéncia de se ter vinculos em comum,
o que pode ser chamado de «sentimento de geracdo» ou ainda de
«consciéncia de geracio».

Nao existe consenso entre os autores segundo a data exata em que cabe cada geracdo.
Segundo dados apresentados por Juliana Sawaia, entdo gerente de inteligéncia de mercado do
IBOPE Midia, em uma palestra intitulada Geracoes Y e Z: Juventude Digital (IBOPE, 2010),
realizada no Férum de Rela¢des com o Consumidor, promovido pela Associacao Brasileira de
Anunciantes (ABA), realizada em Sao Paulo, em 26 de abril de 2011, as geracdes podem ser
estimadas cronologicamente da seguinte forma: Baby Boomers, nascidos entre 1940 e 1960;
Geracdo X, nascidos entre 1960 e 1980; Geracdo Y, nascidos entre 1980 e 1990 e Geragao Z,
nascidos a partir de 1990. Vale destacar que, com o avangar dos anos, ou seja, quanto mais
nova esta pessoa for, mais inserida ela estard no universo midiatico.

Agora, entendido o conceito de geracdo Z podemos apresentar o resultado da andlise
da questdo trés, que trata da necessidade que o aluno pertencente a geracdo Z tém de estar
fazendo uso, praticamente em tempo integral, de recursos que os deixe conectados ao mundo
virtual. Alguns respondentes mostraram preocupacdo em alinhar essas novas tecnologias com
o curriculo atual. Outra preocupag¢do mostrada nesta questdo foi, o fato de hoje, haver a
necessidade de ter acesso a essas novas tecnologias, pois essas habilidades serdo requisitos
basicos para acesso a carreira profissional. Contudo, foi reconhecido por alguns professores a
falta de assisténcia dada pela escola aos alunos referente ao acesso aos recursos tecnolégicos e
a internet de forma a universalizar o acesso de pessoas que ndo tenham condicdes de ter fora
da escola.

A quarta questdo mostrou que metade das pessoas que responderam o questionario
mostra entendimento claro de que as TDIC e os recursos tecnolégicos disponiveis na escola
sd0 necessdrios no processo de ensino e aprendizagem; pois estdo presentes no dia-a-dia do
aluno e sdo compativeis com sua linguagem. Contudo, ainda é preocupante a quantidade de
profissionais da educacgdo, nesse caso metade dos que responderam ao questiondrio, que ainda
encaram as TDIC como sendo préticas que complementam o processo de ensino e
aprendizagem.

A quinta questdo pergunta se o diretor ou coordenador participou, durante o periodo
que exerce essa fun¢do, de alguma formacgdo para uso de recursos referente a tecnologia
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educacional. A maioria participou de duas ou mais cursos de formacgdo, ficando a minoria
tendo feito apenas uma formagdo e apenas um dos que responderam que ndo fez formagdo
alguma durante a atribuicdo dessa atual func@o. Essa informagdo € importante pois €&
facultativa a participacio de coordenadores e diretores nos cursos de formagao oferecidos nas
escolas, os que participam € por vontade de cada um de apropriar-se de conhecimento e
habilidade de manuseio dos recursos.

Penso que um ponto de vista estratégico para a disseminacdo do uso de uma
determinada tecnologia educacional na escola, a direcdo e coordenac¢do deveriam ser os
primeiros a serem convocados a participarem dessas formagdes para que pudessem incentivar
os professores a participarem das mesmas e a colocar em prética esse conhecimento. E, até
mesmo, para chamar a atencdo dos diretores e coordenadores que ndo gostam de modificar a
rotina de hordrio da escola para oportunizar ao professor a estar participando destes momentos
de formacao, da necessidade e dos beneficios de estar usando esses recursos tecnélogicos na
escola e dos beneficios que possam trazer para o processo de ensino e aprendizagem.

A sexta questdo serviu de complemento para a questdo anterior, pois foi onde o
diretor e o coordenador fez a avaliagdo da formacdo ja realizada. Nesta questdo, para aqueles
que realizaram formagdo temos trés op¢des de respostas: a primeira op¢ao foi marcada por
apenas um diretor, que realizou mais de dois cursos de formacdo e para ele a formagdo foi
suficiente para por em pratica os conhecimentos adquiridos e auxiliar os professores para
fazerem uso dos recursos estudados; a segunda opg¢ao foi marcada por dois diretores e por um
coordenador, tendo esse grupo afirmado que a formacdo foi suficiente para conhecer o
recurso, mas ainda se sentindo inseguro para usi-lo e, principalmente, para auxiliar o
professor a fazer uso de mesmo em sala de aula; a terceira op¢do foi marcada pela maioria
composta de um diretor e quatro coordenadores, que alegaram que a formacao foi insuficiente
para conhecer e usar o recurso tecnoldgico.

Essa questdo foi importante pois mostra, na visdo da equipe diretiva e pedagdgica da
escola, que a maioria das formacdes que estdo sendo oferecidas nas escolas pela Secretaria de
Educagdo nao estdo atendendo ao que se propde. O resultado da anédlise desta questdo entra
em consonancia com os dados coletados em conversas informais com a comunidade escolar
durante a realizacdo desta pesquisa € o que ja tinha sido concluido na andlise dos
questiondrios dos professores, onde mostra insatisfacdo grande por parte da comunidade
escolar em relacdo ao que estd sendo oferecido de formacgdo, o que resulta em uma sensagao
de abandono da escola por meio da Secretaria de Educacdo que muito cobra dos professores e
quase nada da de auxilio para que os mesmos possam adquirir 0 conhecimento necessario
para por em préatica o que estd sendo atribuido a ele.

Na questdo sete foram oferecidas oito opcdes de respostas, onde poderia ser marcada
uma ou mais, que o diretor ou coordenador julga ser verdadeira quanto ao uso dos recursos
tecnoldgicos em sala de aula. As opgdes foram marcadas da seguinte forma:

- A primeira opg¢do foi assinalada sete vezes, nela o diretor ou coordenador pode mostrar que
reconhece que os recursos tecnoldgicos sdo necessarios a pratica docente. Esse entendimento
¢ unanime na maior parte da comunidade escolar. Contudo, sdo diversas as argumentacdes
construidas pela equipe docente, diretiva e pedagdgica da escola. E reconhecida a necessidade
de usar a tecnologia, mas o efetivo uso estd muito aquém do que deveria estar ocorrendo.

- A segunda opcao nao foi assinalada. Essa opcao coloca os recursos tecnolégicos como sendo
dispensaveis, pois estes ndo passam de aparatos que servem para fazer o professor mudar seu
cotidiano na sala de aula. Isso mostra que entre coordenadores e diretores existe um
pensamento Unico de que as novas tecnologias educacionais nao sdo dispensdveis, e que elas
ndo sdo meras ferramentas que servem unicamente para mudar o cotidiano de sala de aula.
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- A terceira opc¢ao foi marcada por nove vezes. Nela o diretor e coordenador reconhece que os
recursos tecnoldgicos t€ém um importante papel motivador para o aluno. Nesse contexto,
motivar seria oferecer ao aluno algo que seja compativel com o “seu mundo”, algo em que ele
possa enxergar, ouvir e compreender. E € ai que surge o papel dos recursos tecnolégicos de
traduzir a linguagem da escola para o idioma digital no qual os alunos estdo inseridos e criar
um ambiente compativel com o mundo vivenciado por eles.

- A quarta opg¢ao nao foi assinalada. Essa op¢ao diz que os recursos tecnoldgicos ndo chamam
a aten¢do dos alunos. Vale ressaltar que os recursos por si s6 ndo contribuem em nada no
processo de ensino e aprendizagem. Nao esquecamos que eles sdo apenas ferramentas
manuseadas pelo professor e quando usados de forma indevida acaba por levar a aula do
professor ao insucesso. Preocupa a forma com que os diretores e coordenadores pensam em
relacdo a esse aspecto. Como ja foi dito nesta dissertacdo, para que o professor tenha sucesso
deve modificar sua metodologia de ensino e ter dominio sobre o manuseio do equipamento
em questdo.

- A quinta op¢ao foi assinalada apenas duas vezes. Esta opc¢do diz respeito ao tempo
despendido pelo professor para acesso e montagem de determinados recursos tecnolégicos.
Essa visdo que os diretores e coordenadores t€m referente a esse aspecto nao estd de acordo
com o que foi observado em conversas informais com os professores das escolas investigadas.
Muitos professores nao usam determinados equipamentos devido ao tempo que deve dedicar
para ter acesso a esse equipamento e para instalar o mesmo, justificando perder as vezes mais
da metade do tempo de aula para ter que preparar tudo. Existe uma reclamac¢do comum entre
os professores que € referente a falta de espaco em que esses equipamentos pudessem ficar
montados. Contudo, cairia em outro problema que € o de ter disponibilidade deste ambiente
no momento em que o professor precisasse. Das escolas que fazem parte desta pesquisa trés
sao CIEPs, que tem 19 turmas por turno tendo aula concomitantemente.

- A sexta op¢do foi assinalada quatro vezes. Essa op¢do diz que recursos tecnolégicos fazem o
professor economizar tempo de aula. O diretor ou coordenador que assinalou essa op¢ao teve
que analisar a acessibilidade que a escola oferece para o professor ter acesso a esse recurso € a
habilidade que esse professor tem de manusear esse equipamento. Sendo assim, serd
percebido, de forma clara, um expressivo rendimento de tempo de aula. Como exemplo,
podemos citar o caso da aula dada utilizando o recurso lousa digital, onde em cada tempo de
cinqiienta minutos de aula em uma sala convencional sdo reduzidos para 40 minutos em uma
sala com a lousa digital.

- A sétima op¢ao foi assinalada duas vezes. Essa op¢do aponta um problema muito discutido
no magistério que € referente ao professor que sabe usar o recurso, mas ndo o faz devido ao
fato de lhe dar muito trabalho. Foram observados nas escolas investigadas casos isolados de
comentdrios referentes ao tema desta op¢ao. Esses comentérios foram feitos, principalmente,
por professores que trabalham em outras redes de ensino e, por isso, mantém carga horéria
excessiva de trabalho, fato que os levam a ndo quererem adicionar mais tarefas no seu dia-a-
dia.

- A oitava op¢do ndo foi assinalada. Essa op¢do diz respeito ao ndo uso do recurso tecnoldgico
pelo professor por receio de danificar o mesmo. Mediante apresentagdo dos resultados essa
causa estd descartada, segundo diretores e coordenadores ndo existe esse receio entre OS
professores.
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A oitava questdo mostra que o problema da escola ndo estd atendendo atualmente as
expectativas dos alunos. E notério que a escola ainda estd muito atrasada em relacdo aos
avangos tecnoldgicos que vem ocorrendo nas ultimas décadas. Fato este que, nos faz perceber
um distanciamento na forma de comunicacdo entre professor e aluno. A escola deixa de ser
atrativa para o aluno, a medida que nao consegue adequar-se as expectativas dos mesmos.
Sabe-se que esse ndo € um problema especifico do Brasil. Vérios paises, mesmo tendo tido
investimentos significativos, ndo tiveram o retorno esperado. Abaixo segue algumas
respostas, em itdlico, na integra, dada por alguns diretores e coordenadores em relagdo ao que
se pensa sobre esse problema:

Nado basta criar tecnologia e inseri-la dentro da escola. A tecnologia
precisa ser adaptada ao processo de ensino ou algo que fora da
escola é um atrativo torna-se enfadonho dentro dela. (Diretor A)

A equipe diretiva e pedagdgica reconhece o risco que o professor, que ndo tem
dominio suficiente para manuseio de um determinado recurso, € que ndo faz um planejamento
de qualidade, corre ao dar uma aula sem esses pré-requisitos.

Segundo (KENSKI, 2008, p. 76),

O projeto pedagdgico da escola estabelece seus objetivos, suas metas
e as concepgOes de aprendizagem e de ensino que considera vélida,
determina, de certo modo, a utilizacdo dos meios tecnoldgicos mais
adequados ao alcance dessas expectativas.

O projeto politico pedagdgico da escola deve oferecer condi¢des bdsicas para que o
aluno sinta-se acolhido pela escola e ndo se desassocie de sua realidade de vida.

E percebido com facilidade que o uso dos recursos tecnolégicos vem aumentando
sensivelmente no meio escolar, mesmo considerando todas as dificuldades mencionadas até
aqui. Os professores recebem feedback constantemente dos alunos em relacdo as suas
expectativas. Segundo relato de um diretor:

Ja percebo uma preocupagdo por parte do professor em inserir em
suas aulas recursos tecnologicos, em tornar suas aulas mais atrativas,
pois so assim haverd uma comunicag¢do maior entre aluno e professor
e menos evasdo escolar.(Diretor B)

Contudo, a escola deve estd preparada para essa evolucdo. A escola hoje ndo é mais
reconhecida como um ambiente compreendido por paredes, carteiras, quadro e é claro, um
professor detentor de todo o saber. A escola € algo mais do que isso.

A escola ndo deixa de ser atrativa devido aos meios tecnologicos, ela
é menos atrativa a medida que, ndo consegue motivar o professor a
utilizar outros meios de trabalho. (Diretor C)

Essa resposta nos mostra uma visdao de um diretor que reconhece diversas fragilidades
no sistema escolar e, sobretudo, que a escola estd inerte. Quando o diretor diz que a escola
ndo consegue motivar o professor, ele estd querendo dizer que o sistema educacional parou no
tempo e nao consegue evoluir.

Ainda, segundo (KENSKI, 2010, p. 25),
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As midias, como tecnologias de comunicacdo e de informacgdo, invadem o
cotidiano das pessoas e passam a fazer parte dele. Para seus frequentes
usudrios, ndo sdo mais vistas como tecnologias, mas como complementos,
como companhias, como continuacio do seu espaco de vida.

Hoje devemos transformar a escola para o aluno e ndo trazer o aluno para a escola
como parte dos professores e diretores insistem em falar.

A nona questdo perguntou ao diretor e coordenador se existe um sentimento de
estimulo e de seguranga, frente as politicas educacionais, para incentivar o professor a buscar
novas metodologias para mudanga de sua praxis, tornando, com isso, 0 ambiente escolar mais
adequado ao aluno. Neste caso, obteve-se uma variedade de respostas deixando claro o
sentimento de insatisfacdo, por parte da equipe diretiva e pedagdgica da escola, frente as
politicas publicas direcionadas a esse tema. Existe uma cobran¢a muito grande em relagdo ao
controle que o diretor deve ter sobre a condugdo das verbas destinadas a escola, manutencdo e
preservacdo da infraestrutura da escola, controle de gestao de pessoas, infrequéncia escolar e
promocao de alunos. Pouco se fala em ensino e aprendizagem, no papel da escola em acolher
o aluno e no proprio fazer do professor. O panorama de hoje nas secretarias de educacao € de
que se o professor passou em um concurso publico (que por sinal, ¢ muito disputado), tem
condic¢des plenas de exercer as atribuicdes que lhes sdo cabiveis até sua aposentadoria. Pouco
se fala em formacdo continuada.

Segundo (KENSKI, 2010, p. 48),

Nao é possivel pensar na pratica docente sem pensar na pessoa do professor
e em sua formacao, que ndo se d4 apenas durante seu percurso nos cursos de
formacdo de professores, mas durante todo o seu caminho profissional,
dentro e fora da sala de aula. Antes de tudo, a esse professor devem ser
dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre sua identidade
pessoal como profissional docente, seus estilos e seus anseios.

Projetos Educacionais e de formacao de professor comecam e terminam de uma hora
para outra, juntamente com os cursos de formacdo (que deveria ser continuada). Nao existe
continuidade nos projetos onde, pouco tempo antes de findar, fora apresentado como solucdo
dos problemas. Simplesmente deixam de existir do dia para noite, inclusive sem ser dada uma
satisfacdo para as equipes das escolas.
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4 DUAS ~AC(~)ES DESENVOLVIDAS PELA SEEDUC PARA A
FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES PARA USO DA
LOUSA DIGITAL

Diante do abismo que separa a visdo da necessidade de mudanga de praxis do
professor e a visdo conservadora de se manter o tradicional, apresento neste capitulo uma
andlise feita de duas propostas pedagdgicas referentes ao curso de formagao continuada em
servico dos professores para o uso da Lousa Digital em ambiente de ensino e aprendizagem
contextualizada, em um colégio da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro.

Penso que o problema percebido de “falta de incentivo e habilidade de manuseio dos
professores” para uso dos recursos da Lousa Digital tem uma considerdvel importancia no
processo de efetivacdo do uso desses recursos em sala de aula e nos faz entrar no dmbito da
formagao continuada, que € fundamental para qualquer sistema educacional, devendo
acontecer em qualquer época e em qualquer situacao.

Segundo (IMBERNON, 2009, p. 97),

E necessério que a formacdo transite entre os miltiplos saberes, construindo
assim a transdisciplinaridade, facilitando a capacidade de refletir sobre o que
uma pessoa faz, pois isso permite fazer surgir o que se acredita e se pensa,
que dote o professor de instrumentos ideoldgicos e intelectuais, para
compreender a complexidade na qual vive e que o envolve.

Apoiado nestas palavras fica claro perceber a importancia do professor identificar-se
como sujeito desse problema, uma vez que encontra obsticulos como a falta de
conhecimentos e habilidades, que limita as suas praticas metodologicas. Nessa perspectiva,
vale debrugar-se sobre o pensamento de (MORAN, 2000, p. 11), que diz,

"Faremos com as tecnologias mais avancadas o mesmo que fazemos
conosco, com o0s outros, com a vida. Se somos pessoas abertas, as
utilizaremos para comunicarmos mais, para interagir melhor. Se somos
pessoas fechadas, desconfiadas, utilizaremos as tecnologias de forma
defensiva, superficial. Se somos pessoas abertas, sensiveis, humanas, que
valorizam mais a busca que o resultado pronto, o estimulo que a repreensao,
0 apoio que a critica, capazes de estabelecer formas democréticas de
pesquisa e comunicagdo. Entdo somos verdadeiros Educadores."

Neste sentido, penso que o professor ndo pode medir esforcos para buscar
conhecimento e se apropriar de tudo que possa lhe garantir um aprimoramento necessario para
se adequar aos diversos desafios de sua vida profissional e social.

O professor é um profissional da educacdo e como tal deve receber uma formacgao
continuada metodoldgica consistente e formacao de habilidades, o que vai fazer com que ele
saiba lidar com os diversificados grupos. A formagdo continuada do professor ainda esta
muito atrasada, se comparada com outros paises. E preciso adequar melhor a questio da
demanda e oferta entre professor e aluno, ou seja, o que o aluno espera da aula e de que forma
o professor pode atender a essa perspectiva.
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4.1 A Chegada da Lousa Digital Interativa nas Escolas e a Primeira
Iniciativa da Seeduc para Capacitacio dos Professores.

A lousa digital interativa, proveniente do Pregdo FNDE 42/2010, foi distribuida no
Estado do Rio de Janeiro no segundo semestre de 2013 para um ter¢o das escolas oriundas de
recursos do Prolnfo-MEC. Neste momento os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs) do
Estado do Rio de Janeiro desenvolveram estratégias para efetivacdo do uso deste recurso.
Coube a cada NTE a criacdo e a aplicacdo de oficinas que capacitassem os professores a
introduzir este recurso em suas praticas cotidianas de sala de aula. Estas oficinas foram
desenvolvidas nas escolas contempladas pelo recebimento da lousa digital em trés turnos
diferentes com o propdsito de atingir o maior nimero de professores possivel. O objetivo das
oficinas era de mostrar aos professores a instalacdo do software da lousa digital e todas as
ferramentas e recursos disponibilizados por esse software. A oficina teve tempo médio de
duracdo de uma hora e vinte minutos e alcangou a porcentagem de 35% de professores destas
escolas que receberam esse equipamento. O ciclo de oficinas terminou juntamente com o0 ano
letivo de 2013, fato que impossibilitou os Mediadores de Tecnologia Educacional a
acompanhar a efetivacdo de uso do recurso mediante demanda de atividades vindas da
SEEDUC.

4.2 Jornada Interativa: Formacao para Lousa Digital. Segunda Tentativa
da Seeduc

Ao iniciar o ano letivo de 2014, novos projetos tomaram lugar de prioridade pela
Coordenacdo de Tecnologia Educacional de Estado de Rio de janeiro (CTEd) durante todo o
primeiro semestre deste ano, fato este que nos tirou o foco da efetivacdo do uso da lousa
digital pelos professores. S6 entdo, em agosto de 2014, foi detectado que as 32 lousas digitais
distribuidas no ano anterior nas escolas da regional metropolitana IV ndo estavam sendo
usadas em nenhuma escola pelos professores.

Mediante esta estarrecedora realidade foi criada uma acdo emergencial em que os
Mediadores de Tecnologia Educacional investigassem junto aos professores, coordenadores e
diretores de suas escolas atendidas o motivo da lousa digital ndo estar sendo utilizada. Foi
unanime entre os investigados o fato de ndo estarem usando o recurso devido a nao
conseguirem inserir esta tecnologia nas suas aulas.

Diante deste fato constatado, o NTE-Campo Grande resolveu construir oficinas,
previamente planejada pela SEEDUC (ANEXO 1), a partir de demonstracdo de aulas prontas
de diversas disciplinas. Desta forma, ficaria visivel para o professor a aplicabilidade deste
recurso em um conteido de sua disciplina, e ndo mais dedicar todo o tempo da oficina
demonstrando como manusear as ferramentas da lousa que sdo puramente intuitivas. Essa
acao durou todo o segundo semestre de 2014 e contemplou todas as 32 escolas da Regional
Metropolitana VI com trés oficinas de aproximadamente uma hora cada em turnos diferentes,
atendendo, desta vez, 25% dos professores destas unidades. Com o inicio do ano letivo de
2015, foi detectado que apenas uma pequena parte dos professores capacitados estava fazendo
uso da lousa digital em suas préticas pedagdgicas.

A Lousa Digital é uma regidao de interacdo produzida por emissdo de radiacdo
infravermelha, que pode ser chamada de uma tela projetada sobre um anteparo, sensivel ao
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toque de uma caneta ou até mesmo os dedos de uma pessoa, que agrega as funcdes de um
quadro comum com a projecdo da imagem de um computador respaldado de todos os seus
recursos digitais. Este recurso tecnoldgico tem a finalidade de fazer interagir professor e
alunos com todas as possibilidades da internet e programas e recursos do computador. A lousa
digital funciona a partir de envio de imagens por um projetor multimidia, conectado a um
computador a um quadro branco. A interacdo € feita a partir de uma caneta digital deslizando
na tela. As imagens projetadas podem ser paginas da internet, softwares, aplicativos, filmes,
dentre outros. A Lousa Digital pode ser comparada a um grande monitor de computador
manipulédvel a partir de interagdo de uma caneta digital ou dedos e visualizado por uma turma
de alunos.

A escola escolhida recebeu a lousa digital do governo federal (MEC) no ano de 2013.
No primeiro semestre de 2014 a escola passou pelo primeiro momento de capacitacao apoiado
nos moldes da SEEDUC. Foi constatado que apds esse momento, nenhum professor das
escolas que receberam a formagdo continuada usou a lousa digital. Em conversas informais,
nestas unidades escolares, verifiquei muitos questionamentos referentes aos motivos que
levaram os mesmos a nao usar o equipamento, € a maioria justificou o nao uso devido a pouco
tempo de capacitacdo oferecida e a dificuldade em preparar o ambiente para uso da mesma.
Mediante essa colocag@o dos professores o MP desta escola conversou com a equipe diretiva
para que a mesma disponibilizasse recursos para que a lousa digital ficasse disponivel em um
sO lugar, para que, dessa forma, o professor ndo tivesse tempo despendido para a montagem
do equipamento.

Com base no exposto, houve uma preocupacdo em identificar a possivel causa que
leva o professor, mesmo passando por capacitacdo para manusear o equipamento disponivel
para uso, € a inseri-lo em uma metodologia que visa aperfeicoar o processo de ensino junto
aos seus alunos; ndo o fazendo, contudo e, em alguns casos, continuando a rejeitar essa
prética.

Surge, com isso, a necessidade de criar um momento de reflexdo e levantamento de
dados para uma andlise investigativa referente ao que tinha sido feito at¢ o momento e, a
partir das conclusdes e reflexdes, planejar um momento de formagao continuada iniciada pela
aplicacdo de uma oficina.

Essa formacao continuada oferecida aos professores teve como objetivo sensibilizar os
mesmos quanto ao uso da lousa digital como recurso pedagdgico além de ampliar a utilizag@o
pedagdgica da lousa Digibras, distribuida pelo FNDE-MEC, nas UEs e dar significado ao uso
da mesma quanto ao uso dos recursos e ferramentas do software.

4.3 Discussoes das Oficinas Planejadas pela Seeduc

Penso que, o momento de formagdo continuada, descrito anteriormente, embasa um
importante aspecto referente a inclusao de novas praticas pedagdgicas na escola, a medida que
evidencia que as tecnologias podem e devem ser usadas, ndo somente como aparatos que sao
ferramentas de apoio ao trabalho do professor, sinalizados por 34% dos professores na
questdo 16 do questiondrio™ aplicado aos professores, nem como praticas que complementam

%Questdo 16. “A tecnologia de informagdo e comunicagdo (TIC) e os recursos tecnolégicos existentes na escola:
(marcar apenas uma)”
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o processo de ensino e aprendizagem, como sinalizadas, também por 34% de professores na
mesma questdo, mas sim como sinalizado por 32% dos professores, como ferramentas que
mobilizam e oportunizam novas formas de dialogar com este mundo.

No entanto, mesmo com todo investimento e oferta da formacdo continuada, ndo foi
verificado um efetivo uso das ferramentas tecnolégicas pelos professores. Observamos pouca
freqiiéncia dos mesmos no curso de capacitacio, salvo os professores que estavam no seu
horério de aula®. Percebemos em questionamento informal feito aos professores que fica
claro para os mesmos a necessidade de mudar suas préticas em sala de aula, de apropriar-se de
habilidades e competéncias adequadas para que ocorra uma real e consistente mudanca
metodolégica que o coloque em sintonia com os seus alunos. A escola faz parte do cotidiano
do aluno e para que o mesmo sinta-se acolhido neste ambiente € necessario que a linguagem e
as ferramentas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem sejam adequadas aos dois.

Alguns questionamentos informais continuaram acontecendo no intuito de
entendermos a razdo que levou a esse quadro de negacdo ao uso da lousa digital. O que foi
unanime entre as respostas foi o fato de a oficina ter cardter puramente técnico, ou seja, a
oficina foi descrita pelos professores como “leitura de um manual”. A maior duvida, por parte
dos professores, permaneceu: “...Como vou inserir esse recurso nas minhas aulas?”’.

O professorado entende que o processo de ensino e aprendizagem diferenciado pode
até ocorrer sem a tecnologia, mas no mundo atual, um mundo ja conectado em rede ficaria
muito insélito trabalhar todos esses conteidos sem esse ferramental usado abrangentemente
em nosso dia a dia, como forma de comunicagdo, expressdo, andlises de texto/imagem e
pesquisa.

Destacamos, sem cuidados ao merecido, que a transformacdo das possibilidades que a
TDIC oferece no cotidiano de sala de aula, depende exclusivamente da determinacio e da
criatividade despendida pelo professor em mudar sua praxis. A elasticidade oferecida pelos
recursos da Lousa Digital ndo funciona por si s6. Para isso o professor ndo deve atuar como
coadjuvante no processo, € sim, atuar como ator principal deste movimento.

4.4 Um Novo Olhar Referente a Insercao da Lousa Digital no Planejamento
Escolar, Sendo Utilizada como Veiculo para Mudanca de Praxis Pedagégica
do Professore.

Com base no problema exposto, tornou-se necessario, nesta pesquisa, um estudo mais
aprofundado para a criagdo de estratégias que levem o professor a entender que a lousa
digital, para ser inserida no seu planejamento escolar, nio deve ser encarada como,
exclusivamente, um recurso que vai modificar suas aulas “da dgua para o vinho”, ou seja, este
recurso nao € “um fim”, e sim “um meio” pelo qual o professor ird modificar sua metodologia
para trabalhar com o mesmo conteido que estava sendo trabalhado anteriormente, s6 que de
uma forma mais clara e atrativa para o aluno; pois concomitantemente a aula serd mediada por
pesquisas, consultas, informacdo da atualidade, reforcada por videos, &udios, textos
complementares, imagens mais claras, depoimentos, documentarios, aplicativos etc.

¥Oficina realizada no dia 19/05/2015, com a participagdo de 15 professores, a diretora geral e a adjunta da
Unidade Escolar.
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Todas essas possibilidades devem vir acompanhadas, principalmente, por uma
mudanca de atmosfera pedagégica que favorega a oportunidade de identificar, de forma mais
simples, obstaculos cognitivos devido a maior diversificacdo de linguagem desenvolvidas no
processo de ensino e aprendizagem (imagens, sons, documentos etc.), 0 que provoca um
maior questionamento pelo préprio sujeito da aprendizagem, fazendo com que ele perceba de
forma mais clara suas pré-concepcoes referentes ao conteido que estd sendo ensinado,
conduzindo-o a mudangas conceituais e consequente constru¢do do conhecimento.

No entanto, para usar esse recurso com €xito, mediando a constru¢do de conhecimento
pelos estudantes, os professores precisam dar muita aten¢do ao planejamento do ensino que
ministram. E imprescindivel que haja o planejamento cuidadoso de cada aula a ser ministrada.

Segundo (LIBANEO, 1994), uma das func¢des do planejamento escolar é:

Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez que torna
possivel inter-relacionar, num plano, os elementos que compdem O Processo
de ensino: os objetivos (para que ensinar), os contetidos (o que ensinar), 0s
alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os métodos e técnicas (como
ensinar) e avaliacdo que intimamente estd relacionada aos demais.

Apoiado nesta afirmacao, inserir uma ferramenta em seu planejamento de ensino, quer
dizer, mudar o método que o professor usa para ensinar. Para isso, o professor ndo deve
apenas adequar sua aula tradicional a este recurso recheando-a com imagens e sons, mas sim
modificar todo o ambiente de constru¢cdo de conhecimento, ou seja, a utilizacdo desse recurso
exige dos professores uma mudanga de atitude em relagdo a preparagdo de suas aulas, em
termos de tempo dedicado a esta atividade, e em termos de acesso a uma rede de informacoes
que possibilite uma constru¢do de conhecimento interativa, integrada a variadas publicacdes.

Em conversas informais realizadas nesta pesquisa com os professores destas Unidades
Escolares ficou claro que a ideia que os mesmos tém para uso da lousa é de reproduzir suas
aulas expositivas para um quadro iluminado™. E que o trabalho despendido para essa
mudanga de prética ndo lhe daria um retorno compensatorio no rendimento de sua aula.

Visto isso, foi construido um planejamento referente a uma formagao continuada de
dois momentos de uma mesma oficina para professores da Rede Estadual de Ensino do Estado
do Rio de Janeiro (APENDICE 3), onde serdo trabalhadas estratégias, de forma a contemplar
todas essas consideragdes e acompanhadas de metodologia adequada, detalhada no produto
proposto neste Programa de Pés-graduacao.

4.5 Discussao da Oficina para a Formacao Continuada Desenvolvida
Durante a Pesquisa

Apoiado nas conclusdes das andlises feitas dos instrumentos de coletas de dados
utilizados ao longo desta pesquisa ficou claro que o maior desafio para o professor é planejar
a aula utilizando recursos por ele nunca usado e mais grave ainda, recursos que eles ndo
sabem manusear. Com isso, surge a necessidade de realizar uma formacao continuada voltada
a0 manuseio e construcao, pelos proprios professores, de um plano de aula, onde o professor
utilize em tempo integral as ferramentas fornecidas pela lousa digital. Com isso, serdo criadas

% Frase falada por uma professora durante realiza¢do de uma oficina de lousa digital nos moldes da SEEDUC.
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estratégias para que o professor possa refletir sobre sua propria pratica, rever suas duvidas e
receios e compreenda a forma de inserir essa metodologia no seu cotidiano.

A formacao continuada foi planejada para ser realizado em dois momentos, cada um
com tempo estimado de uma hora e vinte minutos. No entanto, devido principalmente a
reposicao de aulas pela qual as escolas passaram no segundo semestre de 2016, em virtude da
extensa greve que a Educacdo Estadual passou de marco até agosto do referido ano, ndo foi
possivel conseguir disponibilidade, de escolas envolvidas na pesquisa e que tivesse o
equipamento para liberar esse grupo de professores em dois dias. Esse motivo forcou uma
adequacdo do planejamento realizado para esse momento de formagao continuada a modificar
de dois para um dia de curso. As mudancas ndo atrapalharam de forma significativa o
cumprimento das etapas propostas, visto que o tempo estipulado para cada etapa foi estimado
com uma margem de seguranca € o tempo de realizacdo da formacdo continuada foi estendido
para uma hora e quarenta minutos. Outra dificuldade encontrada foi de conseguir um dia e
hordrio que pudesse atender aos professores interessados pela formacdo continuada.
Considerando essas dificuldades fica justificado o motivo de termos conseguido reunir
somente trés professores3 ! para a formacgdo continuada que foi realizada na ultima semana de
novembro de 2016.

O primeiro procedimento foi o de acolhimento em que foram distribuidos papeis com
frases extraidas de um video em que os professores assistiram e escreveram uma breve
reflexdo sobre as frases recebidas. As frases distribuidas e as respectivas reflexdes foram:

- "(...) traga o velho para se unir ao novo e se torne uno" — A pratica do professor deve
atender ao aluno de hoje.

- "(...) sem medo de se unir ao desconhecido" — Para que o professor utilize algo desconhecido
deve primeiro conhecé-lo.

- “Desejos de mudancas sdo flechas de luz” — Acredito que o professor tem que mudar para
melhor atender a essa geracdo de alunos. Por isso estou aqui!

Apoiado nas reflexdes dos professores, e nas conversas que ocorreram durante o
momento de formacdo continuada, podemos perceber que os professores aceitaram fazer essa
formagdo porque reconhecem a necessidade de modificar suas metodologias para melhor
atender ao aluno de hoje, contudo, € necessdrio que, seja oferecido pelo préprio sistema
condi¢des para que o conhecimento necessario a utilizacdo dessas novas tecnologias seja
construido de forma a dar-lhes garantia e seguranga para uma pratica segura. O que entra em
consonancia com O pensamento exposto no item 2.4% desta pesquisa que deixa claro a
necessidade de que tal modificacdo espontaneamente surja no professor, mediante os
constantes obstdculos e resisténcias encontradas no seu dia a dia profissional, de que este
procure adequar-se a essa nova realidade. Contudo, o professor espera que as instancias
superiores oferecam subsidios para atender a essa demanda.

E chegada a hora de serem apresentadas ao professor as diversas possibilidades de uso
da lousa digital e de que maneira essas possibilidades podem ser trabalhadas pelo professor
em suas aulas. Inicialmente foi feito a descricdo da parte fisica da lousa digital. Essa
apresentacdo foi uma sintese do trabalho realizado na primeira oficina oferecida pela

3! Participaram da formagdo dois professores de Matemética e um de Historia.
32 %24 FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR” Pégina 50
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SEEDUC, no final de 2013, onde o curso foi descrito, posteriormente pelos professores de
uma mera leitura de um manual.

Em seguida foram apresentadas seis possibilidades de uso da lousa digital em aulas
distintas, o que chamou, bastante, a aten¢do dos professores, pois eles puderam ver de forma
pratica como o equipamento pode ser usado em sala de aula. Esse procedimento serviu de
estimulo para a etapa seguinte.

Este momento consistiu em chamar os professores até a frente da sala para ficarem a
vontade para manusear a lousa da forma que quisessem durante quinze minutos. Os
professores, sozinhos, conseguiram criar uma péagina nova e fazer tracos na lousa. Um dos
professores escreveu o nome da escola e a data, a partir dai comecaram a escrever palavras
aleatdrias. Pedi para que eles passassem para a tela do Windows e abrissem o navegador para
entrar em um site qualquer, o que foi feito com certa dificuldade. O site escolhido foi
www.yahoo.com.br, onde, por conta prépria, selecionaram uma reportagem, recortaram um
trecho da mesma como figura e passaram para o formato lousa digital. Tive que ajudar em
alguns momentos, pois, esqueceram de alguns caminhos a serem seguidos. Em seguida, um
dos professores comecou a colocar setas sobre a figura, simulando uma aula. Também
entraram na aba lateral, onde ficam as imagens proprias da lousa e foram copiando algumas
delas em paginas diferentes. Perguntaram a forma de copiar aquela sequéncia de paginas para
ser apresentado para outra turma. Tudo foi feito com muita satisfacdo e empolgacdo pelos
professores. A curiosidade e vontade de mexer foram notérias. Esse procedimento foi de
grande importancia, pois aproximou o professor do “desconhecido” equipamento, o que lhe
propiciou intimidade com a sua parte operacional. Neste momento, mais um obstaculo tinha
sido superado.

O procedimento seguinte foi o mais esperado pelos professores. Neste momento, foi
pedido que eles se reunissem em torno de um computador “laptop levado por um dos
professores” e que decidissem um tema, envolvendo um contetiido especifico de Matematica
para que construissem uma aula que pudesse ser realizada em dez minutos em uma sala de
aula. Foi destinado para essa atividade 25 minutos e oferecidas algumas sugestdes aos
professores.

O tema escolhido foi “Utilizar os conceitos de matemdtica financeira para resolver
problemas do dia a dia.”. Os professores optaram por passar um video® que pode ser
reproduzido diretamente do youtube ou baixado anteriormente e reproduzido off-line caso nao
tenha internet. O conteido deste video mostrou como um brinquedo, que custou R$ 5,00 para
ser construido por uma crianga passou de mao em mao sendo aperfeicoado ao ponto de chegar
a ser alugado por R$ 5,00 cada 5 minutos de uso. A proposta da aula foi de fazer o aluno
calcular o percentual de valorizacdo de uma mercadoria, passando de uma pessoa para outra
até chegar a ultima pessoa. Para isso, foi demonstrada para o aluno a férmula de juros com a
aplicacdo em uma situacdo do cotidiano, em que um video™ de uma propaganda das “Casas
Bahia”, retirado também, do youtube € apresentado, anunciando ofertas de diversas
mercadorias e o aluno teria que calcular o quanto de juros vai pagar parcelando a mercadoria
em 18 vezes como proposto na propaganda.

33 Video https://www.youtube.com/watch?v=vVe-oNzbDdM
3 Video https://www.youtube.com/watch?v=Qv9z3S7nMXo
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Como avaliacio da formacgdo continuada foi sugerido aos trés professores que
construissem um pequeno texto™ descrevendo suas perspectivas referentes ao uso da lousa
digital em sala de aula e de que forma essa formagao continuada contribuiu para essa nova
forma de olhar este recurso que, de uma forma involuntdria, leva o professor a modificar a sua
praxis na sala de aula. Os professores, participantes da oficina, pediram que o texto fosse
construido em conjunto pelos trés professores. As idéias e opinides expressas no texto sao
coletivas, o que ndo trouxe prejuizo para a sua andlise.

A vis@o que os professores descrevem neste texto, apds a formagao continuada, da
lousa digital, retrata que agora eles sabem o que € a lousa digital, como ela funciona e como
pode contribuir para sua mudanga de praxis. Isso mostra que as atividades planejadas para
este curso, apoiada nos resultados das observacdes, das conversas informais e das andlises de
dados dos questiondrios aplicados ao longo desta pesquisa, alcangaram o objetivo pretendido.

Os professores entendem que o equipamento é uma ferramenta importante para a
mudanca de suas aulas. Quando os professores escrevem “...Agora tenho no¢do de como
instalar, de como manusear, de como posso dar aula com a lousa e, principalmente, de como
construir uma aula...”, eles passam a idéia de que uma ferramenta ndo realiza uma
determinada atividade por si sé. Ela necessita de um profissional capaz de planejar o seu
manuseio, pois o equipamento € apenas uma ferramenta nas maos de um profissional, e
quando o professor for “planejar sua aula”, este pensard em estratégias, atividades e
avaliacdes, adequadas ao momento, ao espaco € ao ambiente em que ird fazer uso desta
ferramenta fazendo com que ela passe de uma ferramenta para uma TDIC e ndo mais ser
“comparada” a um simples quadro iluminado®®. Dessa forma, possa contribuir de maneira
mais significativa com a finalidade ao qual a Educagao se propde ao Ser Humano.

De acordo com (FREIRE, 1979, p. 11):

“[...] humanismo e tecnologia ndo se excluem. Ndo percebem que o primeiro
implica a segunda e vice-versa. Se 0 meu compromisso € realmente com o
homem concreto, com a causa de sua humanizagao, de sua libertagdo, nio
posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais
me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa. Por isso também
ndo posso reduzir o homem a um simples objeto da técnica, a um autdémato
manipulével. [...]”

Nesse sentido, acredito que a Tecnologia Educacional ndo seja apenas uma ferramenta
que o professor acrescenta a sua metodologia para modificar suas aulas. O professor ao
adequar sua perspectiva de interacdo ambiental ndo modifica o seu pensar pedagdgico,
integrando assim, todos os métodos acessiveis a sua maneira de pensar e agir no contexto
educacional.

Outro ponto que chamou a atencdo no texto dos professores3 7. e que reforca a
aceitacdo dos mesmos para o modelo de curso, foi quando escreveram ‘“Achamos a oficina
muito boa e diferente. Nao foi o mesmo bla bla bla... o tempo todo.”, contudo, ndo deixaram
de expor a necessidade de manused-las outras vezes antes de inserir o uso do equipamento em
suas aulas. Essa observacdo colocada pelos professores mostra a necessidade que uma pessoa
tem de testar uma tecnologia por algumas vezes até que tenha seguranca de fazer uso da

 Ver anexo 3
36 Expressdo usada por uma professora durante uma oficina de lousa digital nos moldes da SEEDUC.
7 Dos trés professores, dois ja tinham feito a oficina nos moldes da SEEDUC.
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mesma em publico. Essa é a resposta mais adequada a primeira pergunta feita no item 1.2
desta pesquisa, que é a seguinte: “i) Por que a maioria dos professores ndo usa no seu
cotidiano escolar os conhecimentos adquiridos nas capacita¢des, apesar da disponibilidade de
recursos fisicos e humanos?” Esse € o principal motivo que leva o professor a ndo usar o
equipamento. Nao € apenas com um dia de curso que o professor vai deter o conhecimento
necessdrio para fazer uso de um equipamento. E necessdrio tempo para que o professor possa
construir o conhecimento necessario e habilidade de manuseio para, dai entdo, mudar sua

praxis.
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5 CONCLUSOES E SUGESTOES

Neste momento, apresentamos as reflexdes que levaram a essa conclusao, a partir das
andlises feitas de todos os instrumentos utilizados para coleta de dados, nas Unidades
Escolares que fizeram parte desta pesquisa, compreendidos por questiondrio aplicado para
professores, questiondrio aplicado para diretores e coordenadores, conversas informais com
membros da comunidade escolar, andlises das oficinas aplicadas no modelo da SEEDUC,
andlise do curso de formacdo continuada construida ao longo desta pesquisa e apresentada
como produto da pesquisa, todo o levantamento bibliografico e documental pertinentes e toda
minha vivéncia como professor desde 2004 e como Mediador a partir de 2013.

Na analise do questiondrio aplicado aos participantes da pesquisa, constatamos que o
professor sente, mais do que nunca, seguranca para fazer uso das TDIC, seja para obter
informacdes, fazer pesquisas, lazer, interacdo social, manusear assuntos financeiros e para
trabalhar. Contudo, a maioria reconhece a necessidade de obter mais conhecimentos e
potencializar suas habilidades. Mediante a acelerada oferta de novos dispositivos e
aplicativos, que cada vez mais insere a humanidade em uma atmosfera virtual, percebemos
que o professor investigado reconhece a necessidade de investir mais em equipamentos € em
formacdo continuada que garanta a sua entrada, ou até mesmo sua permanéncia neste meio.

Pela observacdo dos aspectos analisados, percebemos que, aproximadamente, metade
dos professores observados ndo conhecem, fundamentalmente, os conceitos das TDIC, o que
reforca a necessidade desses professores em buscar formacdo continuada na drea. Vale
destacar que esse professor sente a necessidade de buscar conhecimento, contudo, esses
cursos de formagdo continuada ndo atendem as suas perspectivas na maior parte do casos.
Faltam politicas publicas consistentes que atendam ao corpo docente, como um todo, de
forma significativa e com qualidade e ndo a um pequeno grupo. Nao temos mais tempo para
deixar a critério do professor participar ou nio destes cursos de formacdo continuada que
desenvolvem habilidades necessarias para lidar com o mundo de hoje. Apoiado nos conceitos
de (FREIRE, 1979) ndo devemos esquecer o compromisso maior que a escola tem com a
humanidade.

Nesse sentido, acreditamos que a Tecnologia Educacional nio seja uma roupagem que
o professor deva vestir para atender de uma forma mais eficiente aos alunos, mas sim um
meio pelo qual o professor possa participar de discussdes e das reflexdes para constru¢do do
projeto politico pedagdgico de sua escola, e entender que deve buscar solucdes para
desconstruir o abismo que existe entre 0 mundo vivenciado pelo aluno e o “arraigado” ensino
tradicional oferecido nas escolas.

Apoiado nas andlises e resultados desta pesquisa, somos levados a acreditar que,
mesmo o professor reconhecendo a necessidade de buscar essa mudancga de préaxis, muitos
ainda ndo conseguem alcancar essa mudanca. Existem fortes motivos que dificultam essa
mudanca, uns, apontados pelos professores, e outros compreendidos pelo pesquisador durante
andlises dos dados.

Em virtude dos fatos mencionados, podemos observar que o problema da
infraestrutura e a pouca instrumentaliza¢do das unidades escolares fazem com que o professor
repense a insercdo desta metodologia no seu planejamento escolar. Existe uma sistematica
reclamacdo entre os professores observados, em relacdo ao espacgo destinado ao LIED; pois na
maioria das vezes ndo comporta a quantidade de alunos que compde a turma, motivo que
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impossibilita a oportunidade de uso para a maior parte das turmas, ja que a média por turma €
de 45 alunos e a quantidade de computadores, gira em torno de 15 computadores por LIED.
Outra coisa que chama a atencao é o desempenho dos computadores.

Na CRM 1V, das 104 Unidades Escolares, apenas 35 estdo com o LIED funcionando™®
e alguns desses LIEDs tém quantidades significativas de computadores do pregao 38/2006,
cuja configuracao ndo atende o minimo da demanda. Outra questdo € a internet OI-MEC do
programa banda larga nas escolas que na maioria das escolas nao funciona.

Ao longo da pesquisa podemos detectar que o problema do ndo funcionamento dos
LIEDs, hoje, é devido ao descaso por parte de alguns dirigentes de escolas, visto que das 69
escolas que ndo tem LIED funcionando, as causas sdo, praticamente todas, dependentes de
iniciativa da equipe diretiva. H4 muitos LIEDs que nao funcionam por falta de substituicao do
modem, o que nio despenderia recursos significativos da escola. Outro motivo € o fato da
escola ser compartilhada com a Rede Municipal e o diretor do Estado ter que conversar com o
diretor do Municipio para deixar o espaco disponivel para os alunos da Rede Estadual. Pelo
contrato feito entre Estado e Municipio, a escola da Rede Municipal tem que disponibilizar
todos os espagos para o Estado, exceto a dispensa e a sala do diretor. Outro caso que chama a
atencdo € o grande nimero de LIEDs que nao funcionam devido a problemas com o link OI-
MEC. Para esse problema, cabe apenas a direcao ligar para o servigo de suporte da OI-MEC
Prolnfo™ e solicitar reparo.

A indisponibilidade de recursos ndo € so referente ao LIEDs. Podemos observar que,
outra grande reclamacdo dos professores participantes da pesquisa é a dificuldade de
conseguir disponibilidade de projetor data show para usar em suas aulas. E comum ter nas
escolas somente um projetor. Normalmente, somente nas escolas grandes, “aquelas com mais
de vinte e cinco turmas” tem mais de um projetor data show. O mesmo ocorre para
equipamento de som, televisor, DVD etc.

A lousa digital foi ofertada apenas para trinta e duas, das cento e quatro escolas da
CRM 1V. Destas, podemos observar que somente duas escolas utilizaram o recurso em alguns
momentos. Acreditamos que os motivos que levam a esta estarrecedora situagdo vao desde a
falta de formacgdo continuada oferecida aos professores e que atenda aos seus anseios € as suas
necessidades pedagbgicas até o descaso observado nas equipes diretivas e pedagdgicas das
escolas que ndo viabilizam condicdes para que o professor possa inserir esses recursos em
suas aulas.

Pela observacdo dos aspectos relevantes nesta pesquisa € apoiado no pensamento de
(KENSKI, 2010), foi feita, no item 4.5, a anélise do curso de formacdo continuada elaborado
no decorrer desta pesquisa que serviu como apoio para poder julgar os pontos fracos, que
levaram as oficinas planejadas pela SEEDUC a nao contemplarem os seus objetivos, fazendo
com que os professores se distanciassem, mais ainda, do seu uso. Levando em conta essa
observacdo, que contribui para reforcar a conclusdao desta pesquisa, ¢ imprescindivel que
todos se conscientizem de que, para uma pratica ser incorporada no fazer pedagdgico do
professor, € necessdrio que seja oferecido condi¢des suficientes para que ele possa rever seus
habitos e costumes. Sendo assim, para que o professor possa inserir, de forma adequada, uma
determinada prética no seu fazer pedagégico ele deve ter dominio e seguranca daquilo que

* Dados extraidos do levantamento feito pelos Mediadores Pedagdgicos em agosto de 2016, disponivel no anexo
4.

9 Esse suporte é oferecido pala empresa de telefonia OI, no Estado do Rio de Janeiro, e é especifico para atender
as escolas. O numero é 0800 6481118.
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estd fazendo uso. Desta forma, fica claro que nao € s6 equipando as escolas e ensinando como
manusear um determinado equipamento que um professor consegue mudar sua praxis
pedagdgica.

Foi constatado que em 2013 a SEEDUC recebeu do governo federal uma determinada
quantidade de lousa digital suficiente para atender um terco das escolas da rede de ensino
estadual. Nao existiu uma preocupagdo maior em formarem os professores para usar esse
equipamento. A expectativa era de entregar os equipamentos o mais rapido possivel para as
escolas, pois existiu uma pressdo do governo federal para essa distribui¢do e para ensinar aos
professores como instalar € manusear esse equipamento. O resultado foi que, apds dois ciclos
de formacdo continuada nesses moldes, das trinta e duas escolas que receberam a lousa digital
distribuidas na CRM 1V, apenas duas escolas usaram em alguns momentos esse equipamento.

Essa constatacdo vai ao encontro de um problema que vem se agravando com o passar
dos anos e tomando cada vez mais terreno, que € o descaso dos governantes com as questoes
educacionais. Em conversas com os professores participantes desta pesquisa e até mesmo, nas
andlises dos resultados, podemos concluir que o professor ndo se sente acolhido pela
Secretaria de Educacdo. Até pouco tempo a SEEDUC adotou um sistema préximo ao da
meritocracia, onde o professor tinha que fazer quase o impossivel para ser contemplado com
uma determinada fracdo de um piso salarial. Isso foi fortemente criticado pelos professores,
pois eles sabiam que, para serem beneficiados com esse valor sua escola deveria ter a
organiza¢do comparada a de uma escola modelo, coisa que ndo se faz de um ano para outro.

Podemos observar que, politicas como essa, serviram para criar um bloqueio no
professor em relagdo aos projetos e programas desenvolvidos pela SEEDUC. Referente a isso,
sim, percebemos uma grande resisténcia, por parte dos professores participantes desta
pesquisa, em aceitar programas € projetos oriundos da SEEDUC, até mesmo, como forma de
protestar contrarios as idéias dessa secretaria, que na grande maioria das vezes nao dao reais
condig¢des para o efetivo engajamento do professor a esses projetos. Uso a minha vivéncia, de
2013 até o momento, para reafirmarmos essa conclusdo, pois em varios momentos, para
exercer minha funcao de agente externo da SEEDUC, a orientacdo para, instruir o professor a
uma determinada atribuicdo pedagdgica, tinha que ser feita sem citar o nome SEEDUC, pois
se fizesse o contrdrio, boa parte deles se recusaria, na mesma hora, a exercer aquela
atribuicdo.

Tendo em vista os aspectos observados e somando todos os pontos destacados nesta
pesquisa, podemos observar no cotidiano de acompanhamento das Unidades Escolares
participantes da pesquisa, que a lousa digital tornou um equipamento encaixotado, esquecido
em um armdrio, trancado dentro de uma sala de dificil acesso e, também, devido a poucos
professores terem participado das oficinas, o assunto “uso da lousa digital”, praticamente, nao
fez parte dos ambientes comuns aos professores, nas escolas e, tdo pouco nas reunides
pedagdgicas.

O proposito aqui, ndo € discutir a freqiiéncia de uso da lousa digital pelo professor,
mais deixar evidenciado que a falta de planejamento e de politicas publicas apoiadas em
estudos de caso, voltadas a um determinado fim pedagdgico pode por tudo a perder. Em
virtude desses fatos e ainda apoiado nas idéias de (KENSKI, 2010), o produto desta pesquisa
visa oferecer ao professor formacdo continuada, diferenciada e j4 testada, apresentada no
apéndice 3 e discutida no item 4.5, em que o professor possa entender o funcionamento da
lousa digital inserida em um contexto pedagdgico e poder construir a aula a partir da
utilizag¢do deste recurso.
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Dessa forma, acredito, com base no que foi observado e analisado nesta pesquisa, que
o professor reconhece a necessidade dessa mudanca de préxis, e sabe que o seu aluno chega a
escola com uma bagagem diferente daquela que os alunos tinham ha uns anos atras. Contudo,
constatamos que nao sdo oferecidas condi¢des para que ele possa fazer essas mudangas. E
essas condi¢des ndo sdo oferecidas somente pela SEEDUC. A escola também tem que
participar desse processo, na medida em que o professor depende diretamente daquilo que ela
possa oferecer.

Mesmo reconhecendo as dificuldades que o diretor tem para manter uma escola
funcionando’, cabe a ele manter todos os espacos pedagégicos funcionando e dar condicdes,
na medida do possivel, para o professor trabalhar de forma adequada. O Lied ndo funciona,
por exemplo, por que falta de cabeamento, ou modem, ou mobilidrio, ou acordo feito entre
diretores do estado e municipio, ou uma abertura de ordem de servi¢o junto ao suporte. Em
respostas analisadas no questiondrio respondido pelos professores podemos perceber que o
motivo da lousa digital ndo estar sendo usada, também estd atrelado ao fato do equipamento
ndo estar disponivel de forma facil a eles no momento do uso. Falta iniciativa da escola para
colocar a disposi¢do do professor, 0s recursos necessdrios para que ele possa alcangar seus
objetivos na aula.

Levando-se em consideracdo todos os aspectos apresentados e analisados nesta
pesquisa, concluimos que, contrario ao que foi apresentado na introdugdo desta pesquisa e o
que me motivou a identificar o problema da minha pesquisa, hoje acreditamos que a busca do
conhecimento que leva a mudanca de suas préticas pedagdgicas pelo professor nao existe de
forma satisfatéria e adequada devido a inviabilidade de oportunidades oferecidas para
alcancar esse propdsito e a resisténcia imposta, pelo proprio professor, a forma como a
secretaria de educacdo tenta promover mudanga, sem oferecer reais condi¢des para que essa
mudanca ocorra. O professor ndo estd acomodado, mas sim aguardando que instincias
superiores lhe oferecam viabilidade para que possa sentir-se confortdvel, seguro e, acima de
tudo, ter confianca no sistema educacional que lhe fornece subsidios que possibilite 0o nio
comprometimento da qualidade de suas praticas pedagdgicas. A partir dai, o professor
consegue mudar sua praxis pedagdgica e assumir seu compromisso, segundo a epigrafe da
introducdo desta pesquisa, com a causa da humanizagao e da libertagdo do homem concreto,
instrumentado, para melhor lutar por esta causa.

0 Minha fung¢io na SEEDUC envolve a dimensdo pedagégica, administrativa/financeira e de gestdo de pessoas.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORES DO ENSINO MEDIO
DA SEEDUC

O presente questionario é parte integrante de uma pesquisa de mestrado do
PPGEduCIMAT/UFRRJ. O sigilo de sua identidade sera assegurado. Sua
participacao neste trabalho, respondendo as questdes a seguir, € voluntaria.
Obrigado.

- Entende-se como Recursos Tecnolégicos aos programas e recursos da web
usados no Laboratdrio de Informatica Educacional (LIED); Aplicativos de dispositivos
moveis (tablet, smartphone e laptop); Data Show; projetor multimidia; Xerox; radio;
lousa digital; TV; CD; DVD.

- Entende-se como Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicagéo ou TDIC a area
que utiliza ferramentas tecnoldgicas com o objetivo de facilitar a comunicacdo e o
alcance de um alvo comum.

1. Qual é a sua formagao universitaria (disciplina)?

2. Quanto tempo vocé atua no magistério?

3. Qual a sua idade?

4. O que vocé mais usa como fonte de informagédo no seu cotidiano?
( )Radio () Jornais e/ou revistas impressas

()TV ( ) Jornais e revistas eletrbnicas
() Internet

5. Se vocé tiver que fazer uma pesquisa de qualquer natureza, ira recorrer a que tipo
de fonte?

( ) Livro que tem em casa

( ) Vai até a biblioteca mais proxima

( ) Faz pesquisa comum em qualquer site de pesquisa

( ) Usa ferramenta de pesquisa avancada

6. O que vocé pensa em relacdo a substituicdo da midia impressa (livros, apostilas
etc.) pela midia digital (livros, revistas etc. lidas na tela do computador, tablet ou
smartfhone)?

7. Em maio de 1995 a Embratel comecou a distribuir no Brasil sinal de internet para
as residéncias. Em qual ano vocé comecgou a manusear essa tecnologia em sua
residéncia?
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8. Qual curso de informatica vocé ja teve a oportunidade de fazer?

( ) Word; Excel; Power Point ( ) Internet
( ) Windows ( ) Manutencgao de computadores
( ) Nao fiz ( )Outros

9. Com que frequéncia vocé acessa a internet fora do local de trabalho, seja pelo
smartphone, tablet ou computador?

( ) Vérias vezes por dia ( ) Uma vez por dia

() Trés vezes por semana ( ) Esporadicamente

( ) Uma vez por semana

10. Quantos dispositivos (smartphone, tablet ou computador) vocé tem disponivel
para acesso a internet fora do local de trabalho?

( ) Nenhum ()3

()1 ( )4 ou mais

()2

11. Quantas pessoas usam 0s mesmos dispositivos em sua casa?
( ) Nenhum ()3

()1 ( ) 4 ou mais
()2

12. Com que finalidade vocé usa a internet fora do seu local de trabalho?
) Fazer pagamentos ( ) Informacoes

) Verificar e-mail ( ) Jogar games

) Pesquisas diversas

) Acessar sua conta de banco

(
(
(
(

13. Qual a velocidade de conexao da internet de sua residéncia?

( ) 1 Megabite ( ) 10 Megabites
( ) 2 Megabites ( ) Mais de 10 Megabites
( ) 5 Megabites ( ) Néo sei

14. Vocé considera o computador sem acesso a internet como sendo uma
tecnologia de informagao e comunicacgao (TIC)?
() Sim ( ) Nao ( ) Nao sei

15. O uso frequente da tecnologia da informacdo e comunicagdo por parte dos
alunos trata-se de um comportamento tipico da era digital. O que vocé pensa sobre
essa pratica?

16. A tecnologia de informacado e comunicacdo (TIC) e os recursos tecnolégicos
existentes na escola: (marcar apenas uma)

( ) séao ferramentas de apoio ao trabalho do professor.

( ) sao préticas que complementam o processo de ensino e aprendizagem.

( ) atrapalham o desenvolvimento da aprendizagem devido aos varios caminhos e
linguagens.
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( ) sdo necessarios no processo de ensino e aprendizagem, pois esta presente no
dia-a-dia do aluno e € compativel com sua linguagem.

17. Os recursos tecnoldgicos disponiveis na sua escola encontram-se funcionando
no momento em que vocé opta por usa-los ou nao? Justifique.
() Sim ( ) Nao ( ) Nunca usei

18. Dos recursos que tem disponiveis nesta unidade, qual(ais) vocé utiliza? Qual a
razao de nao usar os outros?

19. Como e quando vocé comegou a usar o laboratério de informatica com internet
banda larga de sua escola?

20. Como vocé usa o Laboratdrio de informatica com suas turmas?

21. Caso vocé nao use o Laboratério de informatica, qual, ou quais sao os
empecilhos para vocé ndo levar suas turmas para esse ambiente?

22. Na sua opiniao, o espaco fisico do laboratério de informatica comporta o nimero
de alunos por turma?

( ) Nao, nao ha espaco. E péssimo

( ) Ruim, mas dé para trabalhar em grupos de trés ou mais alunos

( ) Bom, mas os aluno tem que trabalhar em duplas

( ) Otimo, tem um computador para cada aluno

23. Em sua opiniao, o laboratério de informatica tem computadores que atendem
aos softwares atuais?

( ) Nao, séo lentos e muito antigos

( ) Nao, frequentemente precisam de manutengao

( ) Sim, atendem aos aplicativos mais atuais

( ) Nao sei

24. Vocé ja participou de capacitagdo para uso da lousa digital? Caso tenha
participado, quantas foram? Caso nao tenha participado, existe interesse em receber
a formacgao?

( ) Ja participei 1 vez

( ) Ja participei 2 vezes

( ) Nao participei e nao tenho interesse

( ) Nao participei mas tenho interesse em participar

25. Caso tenha participado da capacitacdo como vocé avalia essa formagao?

( ) Foi suficiente para vocé manusea-la em sala de aula.

( ) Foi suficiente para conhecé-la mas vocé ainda se sente inseguro para usa-la em
sala de aula.

( ) Nao foi suficiente para vocé conhecé-la, vocé ainda tem duvidas.

( ) Nao foi suficiente para vocé conhecé-la e vocé nao tem duvidas.
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( ) Nao participei.

26. Em relagdo aos critérios mencionados abaixo, referente ao uso da lousa digital
como apoio ao trabalho pedagdgico do professor em sala de aula, Marque as
opgbes com as quais vocé concorda:
() E uma ferramenta necessaria a pratica docente.
( ) E dispensavel, pois ndo passa de um quadro iluminado.
) E importante, pois retine diversos recursos (projetor, computador, internet, audio
video) em um dispositivo sé.
) Tem um importante papel motivador para o estudante.
) Nao chama a atengao do aluno.
) E dificil montar todo o aparato para iniciar o seu uso.
) Economiza tempo de aula do professor.
) E simples de montar e facil de levar de uma sala para outra.
) E mais facil levar as turmas para uma sala em que a lousa esta instalado do que
evar a lousa para as salas das turmas.
( ) Nao uso pois é muito fragil. Pode perder pecas ou quebrar em minhas maos.

MUITO OBRIGADO PELA COLABORCAO!

(
e
(
(
(
(
(
(
I
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APENDICE 2

QUESTIONARIO APLICADO A DIRETORES E COORDENADORES
DAS ENCOLAS ACOMPANHADAS PELA PESQUISA

O presente questionario é parte integrante de uma pesquisa de mestrado do
PPGEduCIMAT/UFRRJ. O sigilo de sua identidade sera assegurado. Sua
participacao neste trabalho, respondendo as questoes a seguir, é voluntaria.
Obrigado.

1. Qual a sua cargo/fun¢do na escola?

2. Quanto tempo vocé atua no magistério?

3. O uso frequente das tecnologias digitais da informacao e comunicagio por parte dos alunos
trata-se de um comportamento tipico da geracdo Z (alunos de 10 a 20 anos). O que voc€ pensa
em relacdo a insercdo dessa geragdo no universo virtual?

4. A tecnologia de informagdo e comunicacdo (TIC) e os recursos tecnoldgicos existentes na
escola: (marcar apenas uma)

() s@o ferramentas de apoio ao trabalho do professor.

() s@o préticas que complementam o processo de ensino e aprendizagem.

( ) atrapalham o desenvolvimento da aprendizagem devido aos vdrios caminhos e linguagens.
() sdo necessdrios no processo de ensino e aprendizagem, pois esta presente no dia-a-dia do
aluno e € compativel com sua linguagem.

5. Durante o periodo que exerce esta funcdo vocé ja participou de algum tipo de formacdo
para uso de recursos voltados a Tecnologia Educacional? Caso tenha participado, quantas
foram? Caso ainda ndo tenha participado, existe interesse em participar de formacao?

( ) Japarticipei 1 vez

() Ja participei 2 vezes

( ) Ja participei mais de 2 vezes

() Nao participei e ndo tenho interesse

() Nao participei mas tenho interesse em participar

6. Caso tenha participado de formacdo voltado para Tecnologia Educacional como vocé
avaliou esse momento?

() Foi suficiente para vocé por em pratica e auxiliar o professor no uso do recurso.

() Foi suficiente para conhecer o recurso mas vocé ainda se sente inseguro para usi-lo ou
auxiliar o professor no seu uso em sala de aula.

() Nao foi suficiente para vocé€ conhecé-lo, vocé ainda tem duvidas.

() Nao participei.
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7. Em relacdo aos critérios mencionados abaixo, referente ao uso dos Recursos Tecnoldgicos
como apoio ao trabalho pedagégico do professor em sala de aula, marque as opgdes com as
quais vocé concorda:

() Sao ferramentas necesséria a pratica docente.

() Sao dispensaveis, pois ndo passa de ferramentas que servem para o professor mudar o seu
cotidiano de sala de aula.

() Tem um importante papel motivador para o estudante.

() Nao chama a atenc¢do do aluno.

() Dependendo do que for usar € dificil montar todo o aparato para iniciar o seu uso.

() Economiza tempo de aula do professor.

() Percebo que o professor, mesmo sabendo usar o recurso, nao o faz devido ao fato de lhe
dar mais trabalho.

() O professor nao usa pois tem receio de quebrar.

8. E notério que a escola ainda estd muito atrasada em relacio aos avangos tecnolégicos que
vem ocorrendo nas dltimas décadas. Fato este que, nos faz perceber um distanciamento na
forma de comunicacdo entre professor e aluno. A escola esta deixando de ser atrativa para o
aluno, a medida que ndo consegue adequar-se as expectativas dos mesmos. Sabe-se que esse
nao é um problema especifico do Brasil. Varios paises, mesmo tendo tido investimentos
significativos, ndo tiveram o retorno esperado. O que vocé pensa em relacdo a esse problema?

9. Vocé se sente estimulado e seguro, frente as politicas educacionais, para incentivar o
professor a buscar novas metodologias para mudanca de sua préxis, tornando, com isso, 0O
ambiente escolar mais adequado ao aluno?
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APENDICE 3

UM NOVO OLHAR REFERENTE A INSERCAO DA LOUSA DIGITAL
NO PLANEJAMENTO ESCOLAR, SENDO UTILIZADA COMO
VEICULO PARA MUDANCA DE PRAXIS PEDAGOGICA DO
PROFESSOR

1 INTRODUCAO

O planejamento da oficina, apresentada neste momento, foi elaborado a partir do
resultado da anélise de toda observacao e levantamento de dados dos professores lotados nas
cinco Unidades Escolares participantes desta pesquisa. Este trabalho serd apresentado como
produto final desta pesquisa.

A Lousa Digital é o nome dado a um conjunto de equipamentos eletronicos que
permite a projecao da tela de um computador em um anteparo, em forma de quadro, o que
resultou na escolha do nome “lousa digital”. Essa tela projetada € uma regido de interagdo
produzida por emissdo de radiacdo infravermelha, sensivel ao toque de uma caneta ou até
mesmo dos dedos de uma pessoa, que agrega as fung¢des de um quadro comum com a
projecao da imagem de um computador respaldado de todos os seus recursos digitais
acessiveis a informadtica. Este recurso tecnoldgico tem a finalidade de fazer interagir professor
e alunos com todas as possibilidades da internet e programas e recursos do computador. A
lousa digital funciona, conectada a um computador, a partir de envio de imagens que um
projetor multimidia envia a um quadro branco, onde € projetada a imagem do computador. A
interacdo é feita a partir de uma caneta digital ou dedos, dependendo do modelo do
equipamento, deslizando na tela projetada no quadro branco. As imagens projetadas podem
ser paginas da internet, softwares, aplicativos, filmes, jogos, dentre outros. A Lousa Digital
pode ser comparada a um grande monitor de computador manipuldvel a partir de interagao de
uma caneta digital ou dedos e que possibilita a sua visualizagdo por uma quantidade grande de
pessoas.

A lousa digital interativa, proveniente do Pregdo FNDE 42/2010, foi distribuida no
Estado do Rio de Janeiro no segundo semestre de 2013 para um ter¢o das escolas oriundas de
recursos do Prolnfo-MEC. Neste momento os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs) do
Estado do Rio de Janeiro desenvolveram estratégias para efetivacdo do uso deste recurso.
Coube a cada NTE a criagado e aplicacao de oficinas que capacitassem o professor a introduzir
este recurso em suas praticas cotidianas de sala de aula. Estas oficinas foram aplicadas nas
escolas contempladas pelo recebimento da lousa digital em trés turnos diferentes com o
propésito de atingir o maior nimero de professores possivel. Contudo, a participagdo do
professor foi voluntdria, o que resultou em um atendimento parcial do total de professores. O
objetivo das oficinas era de mostrar aos professores a instalacdo do software da lousa digital e
todas as ferramentas e recursos disponibilizados por esse software. A oficina teve tempo
médio de duracdo de uma hora e vinte minutos e alcangou um percentual de 35% de
professores, nestas escolas que receberam esse equipamento, atendidos pelo curso. O ciclo de
oficinas terminou juntamente com o ano letivo de 2013, fato que impossibilitou os
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Mediadores de Tecnologia Educacional a acompanhar a efetivacdo de uso do recurso
mediante demanda de atividades vindas da SEEDUC.

Ao iniciar o ano letivo de 2014, novos projetos tomaram lugar de prioridade pela
Coordenacdo de Tecnologia Educacional de Estado de Rio de Janeiro (CTEd) durante todo o
primeiro semestre do mesmo ano. Este fato tirou o foco da efetivacdo do uso da lousa digital
pelos professores nas escolas contempladas com a oficina. S6 entdo, em agosto de 2014, foi
detectado que as trinta e duas lousas digitais distribuidas no ano anterior as escolas da
Regional Metropolitana IV nio estavam sendo usadas em nenhuma escola pelos professores.

Mediante a estarrecedora realidade observada nestas Unidades Escolares, foi criada
uma acao emergencial em que os Mediadores de Tecnologia Educacional investigassem junto
aos professores, coordenadores e diretores das escolas atendidas por eles, o motivo da lousa
digital ndo estar sendo utilizada. Foi undnime entre os investigados a causa de ndo estarem
usando o recurso devido a ndo conseguirem inserir esta tecnologia as suas aulas.

Diante deste fato constatado, o NTE-Campo Grande resolveu construir oficinas a
partir de demonstra¢do de aulas prontas de diversas disciplinas. Desta forma, ficaria visivel
para o professor a aplicabilidade deste recurso em um contetido de sua disciplina, € ndo mais
dedicar todo o tempo da oficina demonstrando como manusear as ferramentas da lousa que
sdo altamente intuitivas. Essa acdo durou todo o segundo semestre de 2014 contemplando
todas as trinta e duas escolas da Regional Metropolitana IV com trés oficinas de
aproximadamente uma hora cada em turnos diferentes, atendendo, desta vez, 25% dos
professores destas unidades. Com o inicio do ano letivo de 2015, foi detectado que apenas
pequena parte dos professores capacitados estavam fazendo uso da lousa digital em suas
praticas pedagdgicas.

Segundo (KENSKI, 2010, p. 78):

Os professores, treinados insuficientemente, reproduzem com 0s
computadores 0s mesmos procedimentos que estavam acostumados a
realizar em sala de aula. As alteracdes sdo minimas e o aproveitamento do
novo meio € o menos adequado. Resultado: insatisfacio de ambas as partes
(professores e alunos) e um sentimento de impossibilidade de uso dessas
tecnologias para (essas) atividades de ensino.

Com base no problema exposto, tornou-se necessario um estudo mais aprofundado
para a criacdo de estratégias que leve o professor a entender que a lousa digital, para ser
inserida no seu planejamento escolar, ndo deve ser encarada como, exclusivamente, um
recurso que vai modificar suas aulas “da dgua para o vinho”, ou seja, este recurso ndo € “‘um
fim” e sim “um meio” pelo qual o professor ird modificar sua metodologia para trabalhar com
o mesmo contetido que estava sendo trabalhado anteriormente, s6 que de uma forma mais
clara e atrativa para o aluno, pois, concomitantemente a aula serd mediada por pesquisas,
consultas, informacdo da atualidade, refor¢cada por videos, dudios, textos complementares,
imagens mais claras, depoimentos documentérios, aplicativos etc.

Ainda, segundo (KENSKI, 2010, p. 77):
Esse talvez seja, em termos de tomada de decisdes sobre o projeto

pedagdgico da escola, um dos pontos mais decisivos. Para que a escola
realize um ensino de qualidade é necessdrio muito mais do que possuir
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avancados equipamentos disponiveis. E necessdrio também muito mais do
que a boa vontade ou a submissdo do professor as instrugdes dos técnicos
que orientam sobre o uso dos computadores e demais equipamentos. E
necessdrio muito mais do que os breves cursos de "introducdo" aos
programas e softwares que a escola dispde para uso didatico.

Todas essas possibilidades devem vir acompanhadas, principalmente, por uma
mudanca de atmosfera pedagdgica que favoreca oportunidade de identificar, de forma mais
simples, obstaculos cognitivos devido a maior diversificacdo de linguagem desenvolvidas no
processo de ensino e aprendizagem (imagens, sons, documentos etc.), 0 que provoca um
maior questionamento pelo préprio sujeito da aprendizagem, fazendo com que ele perceba de
forma mais clara suas pré concepcdes referente ao conteido que estd sendo ensinado,
conduzindo-o a mudancas conceituais e consequente constru¢do do conhecimento.

No entanto, para usar esse recurso com €xito, mediando a constru¢ao de conhecimento
pelos estudantes, os professores precisam dar muita aten¢do ao planejamento do ensino que
ministram. E imprescindivel que haja o planejamento cuidadoso de cada aula a ser ministrada.

Segundo (LIBANEO, 1994), uma das fun¢es do planejamento escolar é:

Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez que torna
possivel inter-relacionar, num plano, os elementos que compdem O pProcesso
de ensino: os objetivos (para que ensinar), os contetidos (o que ensinar), 0s
alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os métodos e técnicas (como
ensinar) e avaliagdo que intimamente estd relacionada aos demais.

Apoiado nesta afirmacdo, inserir uma ferramenta em seu planejamento de ensino quer
dizer mudar o método que o professor usa para ensinar. Para isso, o professor ndo deve apenas
adequar sua aula tradicional a este recurso recheando-a com imagens e sons, mas sim
modificar todo o ambiente de constru¢do de conhecimento. Cabe ressaltar que, como
(KENSKI, 2010, p77) afirma:

E necessério, sobretudo, que os professores se sintam confortiveis para
utilizar esses novos auxiliares didéticos. Estar confortdvel significa conhecé-
los, dominar os principais procedimentos técnicos para sua utilizacdo, avalii-
los criticamente e criar novas possibilidades pedagdgicas, partindo da
integracdo desses meios com o processo de ensino.

Concordando com Kenski, acredito, com base no que foi observado e analisado no
decorrer da pesquisa, que a utilizacdo desse recurso exige dos professores uma mudanga de
atitude em relacdo a preparacdo de suas aulas, em termos de tempo dedicado a esta atividade,
e em termos de acesso a uma rede de informacdes que possibilite uma constru¢do de
conhecimento interativa e integrada a variadas fontes.

Em conversas informais realizadas com professores destas Unidades Escolares, pude
observar que, mesmo os professores reconhecendo a necessidade de modificar sua praxis
pedagdgica, ndo conseguem por nao ter conhecimento de veiculos que possam garantir tal
mudanga. A ideia que os professores tém referente ao uso da lousa digital é de reproduzir suas
aulas expositivas para um quadro iluminado, e que o trabalho despendido para essa mudanca
de pratica ndo lhe daria um retorno compensatério no rendimento de sua aula e, nem tao
pouco, mudar sua praxis.
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Em virtude dos fatos mencionados, foi construido um planejamento, pautado em todas
as andlises realizadas dos instrumentos de coleta de dados usados no decorrer da pesquisa de
mestrado que resultou na confeccdo deste material, referente a uma formagao continuada
constituida de duas oficinas para professores onde serdo trabalhadas estratégias, de forma a
contemplar todas essas consideragdes e acompanhadas de metodologia adequada, detalhada a
seguir.

FORMACAO DA TURMA

Para formacao da turma, serd feito um convite amplo para toda a Unidade Escolar para
participar da oficina que terd um nimero limite de 10 participantes. A formacdo continuada
serd realizada em dois momentos. A condicdo que serd levada em consideragao para inscri¢ao
do professor na turma € que preferencialmente disponibiliza-se a participar das duas oficinas.
Serd levado em consideracdo, para a formacdo da turma, preferencialmente, grupos de
professores que contemplem as trés areas de conhecimento.

OBJETIVO DESTA FORMACAO CONTINUADA

A formacao continuada, constituida de duas oficinas, tem como objetivo geral oferecer
aos professores oportunidade de refletir sobre a propria pratica docente, rever suas dividas e
receios na construgdo dessa pratica, proporcionando o prazer e despertando a curiosidade
sobre o tema abordado; e compreender a forma de introduzir a lousa digital em seu
planejamento didrio.

PROCEDIMENTOS DA PRIMEIRA OFICINA

A oficina terd tempo estimado de uma hora e vinte minutos e devera ser realizada de
acordo com os seguintes procedimentos:

1. ACOLHIMENTO (tempo estimado de dez minutos)

Seréd apresentado um video “Educagdo e vida™"! que € uma producdo adaptada pelo
Prof. Sérgio Motta a partir de texto da Prof. Dra. Marianina Impagliazzo. No video Educag¢do
e vida a forca das imagens de criancas, jovens e idosos junto a animais transmitidas pelas
fotos de Gregory Colbert*, possuem perfeita sintonia e sincronia com a musica Dias
Melhores43, da banda Jota Quest e com o texto, que remete ao pensamento de Paulo Freire

4 https://www.youtube.com/watch?v=13eLLd8kblIQ

** Gregory Colbert (Toronto, Canad4, 1960) é um produtor de filmes e fotégrafo, conhecido como o criador
de Ashes and Snow, uma coletinea de fotografias artisticas e filmes que t€m o seu lugar de exposicdo
no Nomadic Museum.

* Essa musica trés a ideia de que o Ser Humano vive de esperas e acredita que tudo mudard sem que precise de
uma participacdo mais ativa e nao passiva. Se sofre no amor, acredita superar com o tempo. “o tempo é o melhor
remédio — diz ele.” Se sofre perseguicdo da sociedade, acredita que tudo se resolvera quando descobrirem a
verdade da acusacdo. Se a politica ndo presta, acha que um outro Ser politico o libertard. Se vivermos a esperar
que as coisas acontegcam sem que busquemos este dia melhor ou esses dias melhores, ndo conseguiremos
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em Pedagogia da Autonomia. Segundo Freire "educar ¢é ter a consciéncia do inacabamento".
A busca pelo saber deve ser continua, pois nunca saberemos tudo. O que temos, a saber, é
complemento para que sejamos cada vez melhores. A ideia dessa busca pelo saber mais, estd
muito bem representada em algumas frases emblematicas e necessdrias, para serem repetidas
todos os dias, como as destacadas do texto e relacionadas abaixo:

"Somos o espaco que habitamos e o tempo que vivemos"

"(...) traga o velho para se unir ao novo e se torne uno"

"(...) sem medo de se unir ao desconhecido"

"O grupo supera o individuo e amplia a aprendizagem"

"Tenha a solidariedade e a responsabilidade com o crescimento do outro"
"Ninguém constroi caminhos para estar isolado"

“Experiencie a liberdade de ousar o novo”

“Abra sua mente para voar rumo ao novo e desconhecido”

“Desejos de mudancas sdao flechas de luz”

“Ndo hd aprendizagem sem abertura”

Antes da exibicdo do video serd distribuido, em uma folha de papel, uma frase para
cada professor, das destacadas acima, com quatro linhas abaixo da frase e apds assistirem o
video serd solicitado a cada um que descreva a sua reflexdao em relagao a frase recebida dentro
do contexto educacional.

O objetivo deste procedimento € sensibilizar os professores para que seja criado um
ambiente de integracdo e interacdo, o que lhes deixardo mais a vontade para expressar suas
davidas e opinides no decorrer da oficina. Desta forma, teremos como metas a assimilacdo, a
elaboragdo de conhecimentos e as mudancas de atitudes.

2. APRESENTACAO DA OFICINA (tempo estimado de cinco minutos)

Esta apresentacdo serd feita de forma sintetizada e oral dos procedimentos que estdo
descritos neste planejamento: a proposta da oficina, o objetivo, as orientacdes sobre a
realizagdo das atividades e a avaliagdo que serd realizada em seu término.

Esta oficina tem o objetivo de apresentar para o professor as diversas possibilidades
de uso da lousa digital e de que maneira essas possibilidades podem ser trabalhadas pelo
professor em suas aulas. E importante para o professor entender que a lousa é digital e ndo
mdgica. Ela é uma midia, ou seja, um meio pelo qual o professor usa para que a
aprendizagem transforme-se em ensino. Por isso, o professor deve, de forma adequada,
inseri-la em seu planejamento escolar.

® Primeiramente, torna-se necessdrio que o professor conheca o equipamento. Serd
feito uma apresentacdo das pecas da lousa e de como ¢ feito a instalacdo no quadro, no
sistema operacional e a inicializagdo deste equipamento.

® O procedimento seguinte serd a apresentacdo de algumas possibilidades de uso da
lousa digital, onde o professor poderd ver seis exemplos de estratégias que podem ser
inseridas em conteiidos de disciplinas diversas.

transformar o nosso mundo nem tdo pouco a nossa vida. O esperado é que cada Ser seja autor de sua prépria
histdria.
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® Em seguida, o professor serd convidado a manusear a lousa digital da forma que ele
quiser. Foi reservado um tempo de 20 minutos para que ele possa explorar os recursos
da lousa e algumas possibilidades que tenha lhe chamado a atengdo.

® O proximo momento serd destinado, a apresentar de forma sucinta, a segunda oficina.
® Por fim, serd feito a avaliacdo da oficina.

3. DESCRICAO DA LOUSA DIGITAL (tempo estimado de treze minutos)

Sera feita uma descri¢do, de forma sucinta, do que € uma lousa digital e como ela
funciona. Esse procedimento tem por objetivo ensinar os professores que ainda nao
participaram de formacao continuada, a instalar a lousa e deixd-la pronta para uso.

1°- Apresentar as pecas da lousa e conecta-la ao quadro

Inicialmente, serd apresentado ao professor a caneta digital e o receptor station.

SN

Em seguida, serd explicado a func¢do dos botoes do corpo da caneta digital e como

substituir a sua ponta.
— Bot&o para cima
ll|— Botio para baixo
—» Ponta

A carga da caneta é feita por meio de uma porta USB do computador. Sdo duas horas
para obter uma carga completa que dd uma autonomia para uso de até 18 horas de uso
continuo. Por seguranca, a caneta digital desliga-se automaticamente apos sessenta
segundos sem uso.

Porta USB do
Computador
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Afalho para a funcao de
calibracao

Atalho para apagar todos
o0s desenhos

Atalho para navegador

Atalho para imprimir o
desenho atual

Atalho para limpar a
tela

Botao Liga f Desliga

LEDs inidicativos de
conexdo e recarga da

No corpo do receptor Station existe um menu sensivel ao toque, onde vdrios atalhos
podem ser acessados facilmente, durante a apresentacado.

Além dos botoes de atalho, na parte frontal do
receptor Station existem duas luzes do tipo LED. Uma
azul, que indica que o produto estd conectado ao
computador interativo e outra vermelha que indica que a
bateria interna do receptor estd sendo carregada.

O receptor Station possui uma bateria
recarregdvel, interna. Sua carga é feita por meio da
porta USB do computador. Sdo trés horas para carga
completa que dd uma autonomia de até oito horas de uso
continuo. Durante a carga da bateria do receptor
Station, a lousa digital continuard funcionando
normalmente.

A conexdo da Lousa Digital ao Projetor
Interativo é feita por meio da porta USB. Nela, é
conectado o transmissor sem fio que é responsdvel pela
comunicacdo entre o computador e a Lousa Digital.

bateria

2°- Inicializar o software e fazer a calibracao da lousa;

Na opcdo Extras do menu iniciar, encontra-se o grupo de aplicacoes em que estdo os
links para o MINT Control e o MINT Interactive que sdo as aplicacoes utilizadas pelos
usudrios do sistema de Lousa Digital. Apos clicar nestes dois links o software serd iniciado e
a lousa digital estard pronta para ser calibrada.

Calibrar a caneta digital é o processo que garantird maior precisdo na leitura da
posicdo onde a caneta digital é colocada na drea de projecdo. Este processo deve ser feito
sempre que o projetor for movido ou retirado do seu lugar de projecao.

A opcdo de calibragcdo da Caneta Digital fica na aba “Calibrar” do software ou no
receptor station. Para executar o processo de calibragem da Caneta Digital, o usudrio

deverd clicar no Botdo “Calibrar tela”
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Apos esse procedimento a lousa digital jd estard preparada para uso.
3°- Fazer rapida apresentacao das ferramentas basicas.

O MINT Interactive é a aplicacdo responsdvel pela interatividade entre o usudrio e o
computador interativo.

S LT EEWLAW T
Queomb o B {0 e

Na parte inferior da tela do MINT Interactive estdo as vdrias ferramentas interativas.

4. POSSIBILIDADES DE USO DA LOUSA DIGITAL (tempo estimado de vinte e
trés minutos)

Neste momento serdo apresentadas para o professor algumas possibilidades de uso da
lousa digital em sala de aula. Nao temos, neste item, a intencdo de mostrar para o professor
como trabalhar com a lousa na sua disciplina, mas sim despertar curiosidades e expectativas
no professor de construir uma aula utilizando possibilidades que podem ser explorados por
€sse recurso.

E importante ficar claro para o professor que a lousa digital é uma grande tela, sensivel
ao toque (tecnologia touchscreen) e que € usada para comandar o computador diretamente na
area de projecao, permitindo que a atencdo do aluno seja totalmente focada no professor além
de utilizar ferramentas diddticas em seu software que expandem as possibilidades de
utilizacdo de um computador comum com recursos diversos voltados para facilitagdo de
apresentacdo de informacdes multimidia. O professor deve entender, também, que a lousa
digital tem como principal caracteristica a possibilidade de trabalhar com planejamento nao
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linear, pois este recurso permite recorrer a pesquisas, consultas, aplicativos, portais
pedagdgicos, e-mails e redes sociais no momento da aula, o que é uma caracteristica
importante no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, esse recurso tem sua total
possibilidade de uso se estiver conectada a internet.

Os exemplos citados ndo podem ser encarados somente como uma forma de
navegacdo na internet pelo professor no decorrer da aula, mas sim como uma maneira de
realizar pesquisas a materiais que sejam pertinentes a0 momento pedagdgico e, também,
como fonte de extragdo de matérias digitais que complementem os recursos da lousa digital
em suas aulas.

Vamos a alguns exemplos:

> Usar o Google Maps™ e o Street View" para explorar paises, como: Palestina, Siria,
Brasil etc.

https://www.google.com.br/maps/place/Syria/ @34.7323425,34.5546116,6z/data=!3m1!4b1!4
m2!3m1!1s0x1518e6dc413cc6a7:0x87754614882af620

Esse exemplo mostra como professores de Historia ou Geografia podem trabalhar com
mapas fazendo pesquisa de navegacdo para apresentar fronteiras, relevo, florestas, rios, lagos,
estradas, densidade populacional etc. Com a ferramenta do Google Street View o professor
pode explorar pontos de referéncia na regiao que estd pesquisando, descobrir belezas naturais,
encontrar locais especificos como museus, estddios, empresas, instituicdes etc.

» Explorar a possibilidade de trabalhar com letras de musica:

- http://letras.mus.br/caetano-veloso/72788/

- http://letras.mus.br/guilherme-arantes/46315/

Nesse exemplo professores de Portugués, Literatura ou Artes podem trabalhar de
formas diversas com letras de musica, poemas, versos, trechos de livros.

» Traducio de letras de misica e textos:

- https://www.letras.mus.br/beyonce/773424/#radio:beyonce

- http://www.vagalume.com.br/enrique-iglesias/el-perdedor-feat-marco-antonio-solis.html

Como demonstrado neste exemplo professores de Ingl€s ou Espanhol podem trabalhar
prontncia ou traducao de letra de musicas.

» Opcéo de conhecer e visitar museus:

“ Suporte para usar o Google Maps pode ser encontrado em https:/support.google.com/maps/?hl=pt-
BR#topic=3092425

Suporte para usar 0 Street View pode ser encontrado em
https://support.google.com/maps/answer/3093484?hl=pt-BR
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- http://www.museuvirtualbrasilia.org.br/PT/

- http://museuvirtualdofutebol.webs.com/

Esse exemplo mostra como um professor de qualquer drea de conhecimento consegue
realizar uma visita virtual a um museu de forma simples e facil. Com uma ripida pesquisa, o
professor consegue colocar sua turma em contato com um universo de informacdo e
conhecimentos que podem ser encontrados em museus virtuais.

» Ultimas noticias

- http://www.globo.com/

- http://odia.ig.com.br/

Para fins diversos, professores podem entrar em sites de noticias para trabalhar com
assuntos da atualidade ou até mesmo acontecimentos anteriores pertinentes ao contetdo
estudado. Pode, também, relacionar acontecimentos anteriores com noticias atuais.

» Acesso a portais educacionais

- http://tvescola.mec.gov.br/tve/home

- http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html

- http://rived.mec.gov.br/

Essas sdo plataformas educacionais onde o professor vai encontrar grandes acervos de
filmes, documentdrios, textos, simuladores, tutoriais de experimentos, imagens, jogos e links
para outros sites pedagdgicos, tudo disponivel para download ou para seu usado pela propria
plataforma.

5. USO DA LOUSA DIGITAL (tempo estimado de vinte minutos)

Os professores serdo convidados coletivamente a manusear a lousa digital da forma
que eles queiram. Serd deixado que eles utilizem livremente a lousa digital e questionem, a
vontade, o Mediador para esclarecer suas dividas. Esse serd um momento muito importante
na oficina, pois colocard o professor em contato direto com as ferramentas da lousa. Essa
estratégia tem a finalidade de fazer o professor experimentar de forma pratica os conceitos
apresentados na oficina, pois se entende que ao fazer uso € que se desenvolve habilidade de
manuseio.

Ao final dessa etapa, cada professor devera apresentar/relatar o que produziu com o
uso da lousa, suas dificuldades e o que mais gostou.

6. APRESENTACAO DA SEGUNDA OFICINA (tempo estimado de quatro
minutos)
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Sera feito uma breve apresentacdo da proposta da segunda oficina, como descrito no
planejamento, destacando que a turma serd dividida em trés grupos contemplando as dreas de
conhecimento e cada grupo serd motivado a construir uma aula utilizando os recursos da
lousa. Como culminancia da formacgdo continuada cada grupo ird apresentar sua aula para a
turma.

7. AVALIACAO DO ENCONTRO - PELOS PARTICIPANTES (tempo estimado
de cinco minutos)

A avaliacdo desta primeira oficina serd em forma de um pequeno texto onde os
professores serdo incentivados a descrever sua impressdo referente ao aproveitamento da
primeira oficina explicando o que mais gostaram, as ddvidas que ainda t€ém e, ainda, o que
eles gostariam de saber fazer (expectativas).
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PROCEDIMENTOS DA SEGUNDA OFICINA

A oficina terd tempo estimado de uma hora e vinte minutos e devera ser realizada de
acordo com os seguintes procedimentos:

1. FORMACAO DOS GRUPOS PARA REALIZACAO DE TAREFA (tempo
estimado de cinco minutos)

Os dez professores serdo separados em trés grupos de forma a contemplar as trés areas
de conhecimento. A oficina serd realizada no Laboratorio de Informatica Educacional, de
modo que os professores da mesma area de conhecimento serdo agrupados em computadores
um ao lado do outro para que possam interagir de forma mais facil. A estratégia de formagao
de grupo tem como finalidade:

Favorecer a sensibilizacdo, a expressao e a comunicagao;

Possibilitar a expansdo do conhecimento e abertura de interagdo no grupo;

Esta conectada ao processo grupal, a reflexdo central do grupo;

Possibilitar a passagem do nivel ludico muitas vezes identificado na lousa digital para
o reflexivo.

AANENEN

2. APRESENTACAO DA TAREFA AOS GRUPOS (tempo estimado de trinta
minutos)

Entende-se que, para o professor fazer uso de uma midia, ele deve primeiramente ter
confianca na eficdcia de seu uso e seguranca no seu manuseio. Caso contrdrio, este meio
fisico, eletronico ou digital acaba atrapalhando o seu trabalho. A partir do momento que algo
atrapalha o trabalho do professor perde-se a credibilidade e cai no desuso. Mudar o meio pelo
qual o professor interage com o aluno requer mudanca de metodologia e para mudar sua
praxis o professor precisa apropriar-se deste meio.

Apoiado nesta idéia, esta segunda oficina sugere que a prética a ser realizada por cada
grupo seja construir uma aula de uma disciplina da 4rea de conhecimento ou uma aula
interdisciplinar dentro da drea de conhecimento correspondente ao grupo, onde os
participantes irdo explorar o maximo das possibilidades da lousa digital. A apresentacdao da
proposta ird ocorrer durante aproximadamente (cinco minutos) e os grupos terdo um tempo de
(vinte e cinco minutos) para elaborar a aula no computador e (dez minutos cada grupo) para
apresentacao da aula na lousa. Durante os vinte e cinco minutos de elaboragdo da aula a lousa
ficard a disposi¢do do professor para manuseio, e para tirar dividas referente as ferramentas
escolhidas para serem aplicadas em sua aula. Esta aula deverd abranger um contetdo do final
do primeiro bimestre de forma que esta aula seja trabalhada em sala pelo professor da
disciplina correspondente.

A atividade deve ser constituida obrigatoriamente por escrita na lousa e por algumas
das indica¢des abaixo descriminadas:

- escrita na lousa;
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- pesquisa e reproducgdo de video do YouTube;
- pesquisa de imagens e/ou mapas no Google;
- visitas a museus e/ou bibliotecas virtuais;

- buscar matéria jornalistica em evidéncia nos ultimos dias em um dos principais canais de
noticias relacionado ao contetido que estd sendo trabalhado;

- usar um ou mais programas do pacote Microsoft Office (Word, Excel, PowerPoint etc) e/ou
acessorios do Windows (bloco de notas, gravador de som, calculadora, paint etc)

3. APRESENTACAO DA AULA (tempo estimado de trinta e cinco minutos)

Cada grupo terd um tempo de apresentacdo da aula de dez minutos na lousa digital
utilizando todos os recursos disponibilizados. Ao término de cada apresentacdo serd aberto
um pequeno momento para discutir as estratégias utilizadas pelo grupo e outras possibilidades
que poderiam ser usadas.

Essa estratégia tem como finalidade fazer o professor perceber que elaborar uma aula
na lousa digital é fazer uso das possibilidades que um computador e que a internet oferecem e
entender fundamentalmente que lousa digital nada mais € do que um computador conectado
ao sistema global de rede de computadores interligados.

4. AVALIACAO DA FORMACAO CONTINUADA (tempo estimado de dez
minutos)

A avaliacdo da formacdo continuada serd feita na forma de um pequeno texto, onde o
professor ird descrever com base nas duas oficinas sua perspectiva referente ao uso da lousa
digital em sala de aula e de que forma a formagao continuada contribuiu para essa nova forma
de olhar este recurso que leva o professor a modificar a sua prixis na sala de aula.
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ANEXO 1

OFICINA DE LOUSA DIGITAL, OFERECIDA PELOS NUCLEOS DE
TECNOLOGIA EDUCACIONAL, PLANEJADA PELA SEEDUC.

O USO DA LOUSA DIGITAL EM SITUACOES DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

A proposta foi de trabalhar com a apresentacdo de uma aula interdisciplinar entre as
disciplinas Fisica e Matematica, onde o objetivo fosse o aluno assistir a um video intitulado
“Freios ABS - teste Bosch”, onde o aluno pudesse, de diversas formas, ver como o
deslocamento de um carro, sem a tecnologia de freio ABS46, ao ser freado é maior do que
quando o carro tem essa tecnologia.

A seguir, foi apresentada para o aluno uma férmula destinada a calcular essa distancia
a partir de determinada velocidade. Com isso, o aluno pode perceber que as férmulas
matemadticas sdo desenvolvidas para mostrarmos resultados especificos para determinados
fins.

Visto isso, o aluno foi convidado a ir até a lousa digital e aplicar a férmula sugerida
em situagdes hipotéticas de movimento, usando cinco velocidades diferentes: 40km/h,
60km/h, 80km/h, 100km/h e 120km/h, para verificar os respectivos deslocamentos, como
representado na figura 1.

Figura 1
Apoés essa etapa, foi sugerido aos alunos a constru¢do de um gréifico cartesiano,
também na lousa digital, que demonstrasse a curva exponencial que representa os diferentes
deslocamentos em fung¢do das cinco velocidades dotadas pelos veiculos.

Figura 2
O gréfico feito pelo aluno, representado na figura 2, dard uma nocdo visual de como os
deslocamentos crescem cada vez mais com o aumento da velocidade.

% Video disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=ZP40PoAPDOM
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O objetivo, neste primeiro momento do curso, foi de apresentar aos professores,
através de uma aula expositiva, a possibilidade de criar um material simples, no entanto
dinamico, e que atendesse as expectativas dos alunos, com alguns dos recursos que podem ser
explorados através da lousa digital.
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ANEXO 2

Comunicado DETEC/CIMA 022/13 - Distribuicio Lousa Digital -
Ministério da Educa¢ao - MEC
07/05/2013

Departamento de Tecnologia de Sistemas e Inclusao Digital - DETEC

Distribuicao Lousa Digital - Ministério da Educacao - MEC

Informativo

022/13

A CIMA/DETEC comunica que a Coordena¢do Geral de Tecnologia, Inovagdo e Processos —
CGTEC, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdao - FNDE, do Ministério da
Educacdo — MEC, estd iniciando o processo de entrega de 30.000 lousas digitais. Essa
solucdo foi adquirida, através do Pregdo Eletronico 72/2011, contrato 116/2012, para
complementar o Computador Interativo (Projetor Proinfo) que as escolas receberam
anteriormente. Nesse processo nao serd necessario a selecdao das escolas no SIGETEC, uma
vez que serdo enviadas lousas apenas para as escolas que ja foram contempladas. A Lousa
Digital é composta pelos equipamentos descritos abaixo:

01 receptor bluetooth com emparelhamento automaético;

01 transmissor bluetooth com emparelhamento automatico;

02 canetas digitais com alca para punho;

20 pontas sobressalentes para as canetas digitais com um guia de substitui¢o;
01 cabo USB para carga das canetas digitais;

01 cabo USB para carga do receptor;

05 suportes metalicos para fixag¢ao do receptor;

10 faixas adesivas para fixacdo;

01 DVD de instalacgao;

01 Guia rapido de instalagdo (impresso).

A entrega serd feita pelos Correios, por meio de funciondrio devidamente identificado. O
responsdvel pela escola deverd assinar um Aviso de Recebimento (AR) atestando o
recebimento do equipamento, esse procedimento garante ao MEC/FNDE que o equipamento
foi entregue corretamente. Junto a caixa do equipamento haverd um envelope pléstico
contendo uma carta com algumas orientacdes de como proceder no momento e apos a entrega.
Nesse mesmo envelope estara uma copia da nota de remessa, essa documentacio devera
ficar na escola e armazenada em local seguro. A cépia da nota servird para solicitar
atendimentos técnicos, caso a sua nota nao esteja no local informado, entre em contato com
a CCE DIGIBRAS (0800 722 2331).
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Para solicitar a assisténcia técnica é necessario que a escola entre em contato com a CCE
DIGIBRAS, por meio do 0800 722 2331, serd necessario ter em maos o nimero da nota
fiscal e o cédigo INEP da escola.

Cordialmente,
DETEC - Departamento de Tecnologia de Sistemas e Inclusao Digital

CIMA - Coordenadoria de Informac¢do, Monitoramento e Avaliacio Educacional
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ANEXO 3

AVALIACAO REALIZADA PELOS PROFESSORES PARTICIPANTES
DA OFICINA SOBRE USO DA LOUSA DIGITAL.

9G- 14.- 204G

* Houve um consenso entre os professores na formulacdo deste texto que
avalia a oficina realizada.
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ANEXO 4

RELATORIO REALIZADO PELOS MEDIADORES PEDAG()GICQS
NA CRM IV EM AGOSTO DE 2016, ONDE RETRATA A SITUACAO
DOS LIEDs DAS 104 UNIDADES ESCOLARES.

Censo Unidade Escolar Numero de LIEDs e situagao
33100659 CAIC NagBes Unidas Possui LIED sem internet. O'modem nao se
encontrava no Lied.
33079331 CE Agostinho Neto Possui LIED; internet intermitente
33062250 CE Aldebara N&o ha LIED;
33082227 CE Almirante Frontin 0/ N&o possui acesso ao Lied do Municipio.
33082235 CE Amazonas Aguardando instlalégao d'os computafjloresl '
(mudanga de prédio). O link OI-MEC j3 esta ativo
33079340 CE Bangu 2, entretanto apenas um em funcionamento.
33128600 CE Bario de [tararé Ndo tem LIED _na Escola Estadu.a!. !Escola é
compartilhada com Municipio.
33082251 CE Bardo de Santa Margarida N3do ha LIED
33084238 CE Bar3o do Rio Branco Ha LIED, porém funcllonfamdo em apenas uma
maquina.
33079668 CE Baronesa de Saavedra N&do ha LIED; Sem link Ol-Mec (orl'entag'oes dada ao
gestor, aguardando providencias)
33086729 CE Bélgica Ha Lied, porém dependendo de reparo da Oi
33149119 CE Carlos Arnoldo Abruzzini da Fonseca Ha LIED, porem funC|onz.indo €m apenas uma
maquina
33128618 CE Carlos Magno Nazareth Cerqueira N&o ha LIED
33062293 CE Charles Dickens N&o ha LIED. Link do MEC inoperante (modem)
33086737 CE Coelho Neto N&do possui acesso ao Lied do municipio.
33079358 CE Collecchio Um LIED funcionando
33125341 CE Cora Coralina 0/ N&o possui acesso ao Lied do municipio.
33079692 CE Cristovdo Colombo Nao possui LIED
33086753 CE Cyro Monteiro Possui LIED separado do Municipio.
33079706 CE Dalva de Oliveira N&o ha LIED; Aguarda.\ndo .compra de modem para
o link Oi-Mec
33088420 CE Déborah Mendes de Moraes N&o ha LIED;
33082146 CE Doutor Albert Sabin LIED com poucas maqum'as funcionando. Link do
MEC funcionando.
33079714 CE Engenheiro Jodo Thomé LIED compartilhado com o Municipio.
33157065 CE Erich Walter Heine Tem LIED funcionando maravilhosamente bem.
33079732 CE Estado de Israel N&o ha LIED; Possu~| link OI MEC ativo na
coordenacgdo pedagdgica

Tem LIED com Link Oi Mec. Porém todos os

33082022 CE Francisco Caldeira de Alvarenga computadores estdo sem condigGes de uso. Um

deles foi atingido por um tiro de arma de fogo

durante conflito na regido
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33082030 CE Freire Allem3o 1 (sem internet e computadores obsoletos)
LIED com computadores e local compartilhado
33136483 CE Gandhi com o municipio. Link do MEC nao funciona.
Instalado no antigo local da U.E.
1 LIED do Municipio. Ndo é disponibilizado para o
33082286 CE George Washington P P P
Estado.
33086567 CE Graciliano Ramos N&o ha LIED do Estado
] ; ink administrativo no LIED e o Oi
33086575 CE Guadalupe Ha LIED; Consta lin > ©
MEC na coordenacgdo Pedagdgica
3o ha link OI-MEC, porém ha um laboratério
33170150 CE Hebe Camargo Na P .
ativo
33125333 CE Irineu Jose Ferreira 1LIED (sem internet)
33079757 CE Jacques Raimundo Nao tem LIED.
33082316 CE Jodo Proenga Ha LIED com computadores obsoletos
33079943 CE Jodo Salim Miguel 1LIED
LIED funcionando com computadores doados e
33079366 CE Jorge Zarur novos. Link do MEC funcionando. Computadores
do Pregdo foram furtados no passado,
A internet ndo estd funcionando. H4 necessidade
de instalagdo do cabeamento para ativar o link OI-
33508232 CE Jornalista Artur da Tavula MEC. A diregdo ja fez a compra. S6 falta instalar.
Os computadores estdo funcionando
perfeitamente.
33088152 CE Jornalista Rodolfo Fernandes Ha Lied funcionando
33079374 CE Leopoldina da Silveira 1LIED
33136696 CE Liberdade S6 tem Lied do Municipio. Ndo é disponibilizado
para o Estado.
33126747 CE Madre Tereza de Calcuta 1LIED
33079790 CE Marechal Alcides Etchegoyen N&o tem LIED. Link do MEC funcionando na C.P.
33127514 CE Marechal Rondon Ha LIED; falta configurar o modem do link Oi-MEC
33079803 CE Marieta Cunha da Silva N&do ha LIED
33088179 CE Max Fleiuss N&do possui acesso ao Lied do municipio.
33079811 CE Milton Campos N&o ha LIED
33125627 CE Ministro Marcos Freire N&o ha LIED
33125304 CE Missionario Mério Way ha ||led. 0] probleana e~a rede externe que é muito
instdvel. A conexdo ndo se sustenta
33079820 CE Moacyr Padilha 1LIED
33136475 CE Monsenhor Miguel de Santa Maria Mochén 1LIED
. 1 LIED do Municipio. Ndo é disponibilizado para o
33082324 CE Monteiro Lobato
Estado.
33079846 CE Nagdes Unidas N3do ha LIED
N&o ha LIED; Link Oi-MEC na coordenagao
33079382 CE Nicaragua pedagdgica; maquinas do pregdo disponiveis para
doacdo
, Possui LIED com 10 computadores, mas apenas
33086796 CE Paraiba ;
quatro em funcionamento
33084450 CE Pestalozzi N&do Ha LIED
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33082332 CE Presidente Anténio Carlos 0/Link Oi-MEC utilizado por Wi-Fi .
33079390 CE Professor Daltro Santos Possui LIED, mas sem funcionamento
1/ Lied sem condig¢des de uso por mudanca de sala,
33082057 CE Professor Dinamérico Pereira Pombo aguardando rel'nstalagao das maquinas e
cabeamento. Sem link OI-MEC, aguardando novo
modem e cabeamento até a nova sala.
0/ Utilizava sala compartilhada com o municipio,
mas os computadores foram pra outra sala e
33082065 CE Professor Felipe dos Santos Reis aguarda reinstalacdo das maquinas. Link Oi-Mec
aguardando mudanca para o endereco atual.
Pedido de remanejamento do link feito em 2014.
33082049 CE Professor Fernando Antonio Raja Gabaglia 1LIED
33082340 CE Professor Gongalves N3o possui acesso ao Lied do municipio.
33082073 CE Professor Ivan Villon 1LIED
33086591 CE Professor Joel de Oliveira Ha LIED funcionando
Ha Lied funcionando parcialmente devido a
33086605 CE Professor Manoel Mauricio de Albuquerque p .
estrutura elétrica da UE.
Ha lied com computadores totalmente obsoletos.
33138354 CE Professor Ozeas Gomes Larangeira O telhado tem muito vazamento de dgua de chuva.
N3do tem modem. Ndo tem como ser usado o
espago.
33082430 CE Professor Vieira Fazenda Ha LIED, porém ndo funciona. Escola
compartilhada com Municipio
33136459 CE Professora Alba Canizares do Nascimento 1 LIED do Municipio. Ndo € disponibilizado para o
Estado.
33126213 CE Professora Diuma Madeira Salles de Souza Possui LIED sem funcionamento e computadores
obsoletos.
33136505 | CE Professora Jeannette de Souza Coelho Mannarino Lied ndo funCIona'\. Computad'ores com defeito e
poucos. Link do MEC inoperante.
0/ Maquinas do pregdo aguardando reinstalacdo
33082359 CE Professora Jurema Peganha Giraud por motivo de espaco ./ Link Oi-Mec aguardando
compra de novo modem para configuragao.
33136432 CE Professora Vania do Amaral Matias Edde Ha LIED, porém ndo funciona. computadores
obsoletos.
33136414 CE Professora Vilma Atanazio 1 LIED sem sala para ser instalado
33082375 CE Rainha Vitéria Ha lied com computadores obsoletos
33079900 CE Ramiz Galvio N&o ha LIED do Estado. Es'ccl)lé compartilhada com
o Municipio
1 LIED do Municipio. Ndo é disponibilizado para o
33100675 CE Raymundo do Corréa P P P
Estado.
33079404 CE Republica de Mogambique LIED ndo funciona.
33136513 CE Roséria Trotta N3o ha LIED para ser usado pelo Estado.
33079323 CE Stuart Edgard Angel Jones LIED funcionando e link do MEC funcionando.
33075883 CE Viriato Correa N&do possui acesso ao Lied do municipio.
33084025 CEJA Senai Paciéncia 1LIED
33081743 CIE Miécimo da Silva 1LIED
33106746 CIEP 165 Brlgadelro Sérglo Carvalho Ha’ ||ed funcionando normalmente
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33106657 CIEP 183 Jodo Vitta 1LIED
a Li a i i rutura
33104638 CIEP 195 Anibal Machado Ha Lied mas ndo funciona devido a est
absoleta dos mesmos
33106550 CIEP 223 Olympio Marques dos Santos 1LIED
33106606 CIEP 224 Tarso de Castro 1LIED
33106690 CIEP 225 Mario Quintana 1LIED
33106703 CIEP 244 Oswaldo Aranha LIED sem funcionamento, link ndo funciona.
P - oo
33106681 CIEP 305 Heitor dos Prazeres Tem LIED com algumas ma.qtjlnas funcionand
outras sem condi¢Ges de uso
33105294 CIEP 311 Deputado Bocayuva Cunha 1 (interditado, pois a sala precisa de reforma)
33106649 CIEP 312 Raul Ryff 1LIED
33106720 CIEP 313 Rubem Braga 1 (interditado, pois parte do teto da sala caiu)
33106584 CIEP 336 Octavio Malta Ha lied funcionando. Existem poucos
computadores para atender a uma turma
33106711 CIEP 362 Roberto Burle Marx Ha LIED, porém o modem estd queimado.
33105219 CIEP 379 Raul Seixas O Lied esta faltando cabeamento para funcionar.
33106630 CIEP 382 Aspirante Francisco Mega H4 LIED
Ha LIED; 10 maquinas funcionando; maioria das
33106614 CIEP 386 Guilherme da Silveira Filho maquinas necessitando de reparo
(aproximadamente 20 maquinas inoperantes)
33106673 CIEP 392 Mario de Andrade ha lied. O espago esta sendo reformado pelo
diretor. O espaco esta ficando 6timo
33110476 CIEP 418 Antodnio Carlos Bernardes Mussum O Lied estd funcionando normalmente.
33106665 CIEP 432 Alberto Cavalcanti ha lied sem modem. A dire¢do foi orientada para
comprar o modem.
33106738 CIEP 433 Togo Renan Soares Kanela 1LIED
1/Link Ol - MEC aguardando compra de modem.
33106592 CIEP 435 Hélio Pellegrino Alguns computadores do pregdo 038/2006
sucateados e outros precisando de reparo.
33083592 IE Sarah Kubitschek LIED funcionando e link do MEC funcionando.
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