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RESUMO

FREITAS, Mariana Garcia de. A relagédo entre as tiras do Armandinho e diferentes géneros
textuais: uma proposta pedagdgica de ensino de leitura. 2021. 160p. Dissertacdo (Mestrado
profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Esta dissertacdo é resultado de uma pesquisa do Profletras (Mestrado Profissional em Letras),
que buscou investigar a dificuldade dos alunos do 3° ciclo (6° e 7° ano) do Ensino Fundamental
da rede publica do municipio do Rio de Janeiro em identificar a relacdo de intertextualidade
entre o género textual tiras (especificamente, as tiras do Armandinho, de Alexandre Beck) e
outros géneros multimodais. Foram assumidos como objetivos especificos: a) incentivar a
compreensdo da linguagem mista presente nas tiras como algo importante para as construcdes
humana, histérica, social e cultural dos alunos como determina a BNCC; b) identificar as
caracteristicas presentes nas tiras e relacionar os diferentes componentes delas para compreender
0 texto; ¢) desenvolver nos alunos uma consciéncia critica para que possam se expressar melhor,
se posicionar e partilhar informacdes no seu meio social; d) ampliar o conhecimento enciclopédico
e linguistico dos educandos através da leitura de diferentes textos multimodais; e) incentiva-los a
conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos, identificando as criticas estabelecidas em
relacdo ao intertexto; f) localizar informacgGes explicitas e implicitas ao texto por meio de
inferéncias; g) ler, compreender e interpretar o género a ser discutido, observando as caracteristicas
que o compdem e 0 meio em que circulam. Com o intuito de atingir esses objetivos, realizamos
uma pesquisa inserida na area da Linguistica Textual. Desse modo, pautamo-nos nas teorias de
Bakhtin (1997, 2011), Marcuschi (2005, 2008), Koch (2018), Dionisio (2008), Rojo (2012, 2015),
Vergueiro (2018), Ramos (2017), entre outros, além dos documentos oficiais de ensino - PCN
(1998) e BNCC (2017). Para isso, foi utilizada a metodologia da sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). No inicio da pesquisa, aplicamos algumas atividades de diagnose
para constatar a hipotese levantada. Como as atividades ndo puderam ser aplicadas devido a
epidemia do coronavirus (SARS-CoV-2), a estrutura do presente trabalho foi pautada na elaboracgao
de um plano de trabalho baseado na proposta de Kaufman e Rodriguez (1995) e um caderno de
atividades, contemplando os objetivos tragados inicialmente. Por fim, destaca-se a importancia da
leitura de textos de diferentes géneros textuais e a ampliagdo do conhecimento de mundo dos
educandos.

Palavras-chave: Género textual tira, intertextualidade, leitura.



ABSTRACT

FREITAS, Mariana Garcia de. The relation between Armandinho’s strips and different text
genres: a pedagogical propose of teaching reading. 2021. 160p. Dissertation (Professional
Master’s in Letters). Institute of Human and Social Sciences, Rural Federal University of Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

This dissertation is the result of a Profletras’ research (professional Master degree in Languages)
which sought to investigate the difficulties that students of the third circle (years 6 and 7) of high
school in the public education system in the city of Rio de Janeiro have to identify the intertextual
relation between the textual genre strips (specifically, the strips of Armandinho, by Alexandre
Beck) with other multimodal genres. The specific objectives assumed were: (a) to encourage
students to understand the mixed language present in the strips as something important for their
human, historical, social and cultural construction as determined by the BNCC; (b) to identify the
characteristics presented in the strips and to relate their different components to understand the
text; (c) to develop students' critical awareness so that they can express themselves in a better
way, place themselves and share information in their social environment; (d) to expand students'
world knowledge through the reading of different multimodal texts; (e) to encourage students to
know and notice the effects of meaning in texts, identifying the established criticisms as well as
the effects of the intertext; (f) to find explicit and implicit information to the text through
inferences; (g) to read, to understand and to interpret the genre to be discussed, observing the
characteristics that compose it and the environment in which they circulate. In order to achieve
these objectives, we conducted a research inserted in the area of Textual Linguistics. In this way,
we are guided by theories of Bakhtin (1997, Marcuschi (2005, 2008), Koch (2018), Dionisio
(2008), Rojo (2012, 2015), Vergueiro (2018), Ramos (2017), among others, in addition to the
official teaching documents- PCN (1998) and BNCC (2006). For this the methodology of didactic
sequence of Dolz, Noverraz, and Schneuwly (2004) was used. At the beginning of the research, we
applied some diagnostic activities to verify the hypothesis raised. As the research could not be
applied due to the coronavirus (SARS-CoV-2) epidemic, the structure of the present research was
built on the elaboration of a lesson plan based on Kaufman and Rodriguez (1995) proposal and also
an activity notebook, keeping the objectives outlined initially. Finally, the importance of reading
texts from different text genres and expanding students’ world knowledge is highlighted.

Keywords: Text genre strip, intertextuality, reading.
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INTRODUCAO

De forma geral, acreditamos que o ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica precisa
valorizar a leitura como fonte de informacédo, de ampliacdo do conhecimento de mundo e de
possibilidade de fruicdo estética, assim como determinam os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) (doravante PCN). Nesta perspectiva, ndo podemos conceber a leitura sem considerar a
diversidade de géneros e as relagdes dialdgicas presentes neles. Como os préprios PCN explicitam,
“todo discurso se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos” (BRASIL, 1998,
p. 23) e um texto s6 pode ser compreendido de maneira satisfatoria se possuir textualidade.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) (doravante BNCC) é um documento que
estabelece as competéncias, habilidades e aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver durante cada etapa da educacgdo basica. Assim, uma das competéncias especificas de

linguagens para o Ensino Fundamental encontrada neste documento é:

utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como libras e escrita),
corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levam ao didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperaco (BRASIL, 2017, p.65).

Dessa forma, é interessante que os alunos consigam ler e interpretar multiplas linguagens,
ja que os avancos tecnoldgicos tém conectado cada vez mais a sociedade e estimulado o surgimento
de novos géneros discursivos multimodais, ou seja, que englobem varios cédigos semioticos ao
mesmo tempo. Essa competéncia também enaltece a importancia da comunicacdo através de
diferentes maneiras, levando os alunos a ouvirem mais e a partilharem suas ideias e sentimentos.

Como professora de Lingua Portuguesa da prefeitura do Rio de Janeiro do Ensino
Fundamental Il de uma escola da Zona Oeste, percebo que a tira, dentre os diversos géneros
presentes no material didatico da rede, é um dos géneros textuais que mais desperta o interesse dos
educandos, supostamente por ser um texto curto e aliar a linguagem verbal a ndo verbal. Porém
nem sempre tais textos sdo claramente compreendidos, sendo uma das dificuldades de interpretacao
o fato de apresentarem uma relagdo intertextual com outros géneros e/ou temas que os alunos

desconhecem. Na maioria das vezes, esses materiais ndo exploram a multimodalidade nem os

1 O documento foi homologado pela portaria 1570/2017, publicada no D.O.U em 21/12/2017, segdo 1. Pagina 146.
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elementos contextuais e cotextuais?, além de outros aspectos consideraveis para compreensio do
género tiras.

Na intencdo de formar leitores criticos que compreendam a multiplicidade de semioses
presente nos textos, esta pesquisa insere-se na area de Linguistica Textual e almeja estudar a
construcdo de sentido no género textual tiras, relacionando-o a diferentes textos multimodais, além
de aprimorar a proficiéncia leitora dos alunos nesses textos. Espera-se, sobretudo, que os discentes
possam compreender ndo sO as informacdes literais contidas no texto, mas também realizar
inferéncias e refletir sobre essas relacdes dialdgicas.

Muitas vezes as atividades de leitura, ndo sdo bem administradas em sala de aula,
geralmente por falta de estrutura (material didatico escasso, turmas lotadas e pouco tempo de aula)
e dedicacdo por parte tanto dos docentes quanto dos discentes. Assim, a nossa proposta didatica é
utilizar os géneros textuais de maneira didatica, através de atividades que despertem o interesse
dos alunos, estimulando a leitura de diferentes géneros. Em relagdo a esse aspecto, os PCN

afirmam:

E necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e
ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A compreenséo
oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas
situacdes de ensino (BRASIL, 1998, p.23-24).

Tendo em vista esses aspectos, elaboramos para as aulas de Lingua Portuguesa, um caderno
de atividades com diferentes tiras do Armandinho, criadas pelo ilustrador Alexandre Beck, na
tentativa de auxiliar os professores nas aulas de leitura. A escolha destas tiras se deve ao fato de
elas apresentarem criticas relacionadas a aspectos da sociedade da qual os discentes fazem parte,
mas que nem sempre sdo reconhecidas por eles.

Pretendemos gque nossos educandos estabelecam relacdes intertextuais com outros textos de

diferentes géneros textuais. Dessa forma, o recorte feito sobre tiras intertextuais justifica-se pelo

2 Segundo Koch e Elias (2018), o conceito de contexto € um dos principais da Linguistica Textual, sendo
indispensavel para a compreensdo e consequentemente, para a construcdo da coeréncia textual. Esse termo
compreende o cotexto (contexto linguistico, ou seja, 0 entorno verbal), a situacdo de interacdo imediata, a situacdo
mediata (0 entorno sociopolitico-cultural) e o contexto cognitivo dos interlocutores (todos os conhecimentos
arquivados na memoria dos participantes sociais).
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fato de ser interessante oferecer aos educandos a possibilidade de diferentes leituras que, muitas
vezes, sdo incompreendidas por falta de um conhecimento prévio do assunto discutido.

Nosso intuito é ampliar os conhecimentos linguistico, enciclopédico e interacional,
aprimorando, assim, a préatica leitora e o desenvolvimento intelectual dos alunos. Partimos do
pressuposto de que a maioria deles possui dificuldades em interpretar essas tiras, devido aos fatos
de lerem pouco e de ndo possuirem muito acesso aos diferentes textos multimodais disponiveis na
midia.

Nossa pesquisa possui como objetivo geral desenvolver uma proposta didatica dividida em
diferentes etapas, que possa ser utilizada por diversos professores em diferentes escolas, centrada
na ampliacdo da proficiéncia leitora, tendo como ponto de partida o género textual tiras e como
alvo alunos do 3° ciclo (6° e 7° anos) do Ensino Fundamental. O intuito é que identifiqguem a relacao
de intertextualidade deste género com outros textos, de maneira que, consequentemente, possam
se expressar e compartilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos.

Como objetivos especificos, buscamos: a) incentivar a compreensdo da linguagem mista
presente nas tiras como algo importante para as constru¢des humana, histérica, social e cultural
dos alunos como determina a BNCC; b) identificar as caracteristicas presentes nas tiras e relacionar
0s seus diferentes componentes para compreender o texto; c) desenvolver nos alunos uma
consciéncia critica para que possam se expressar melhor, se posicionar e partilhar informac6es no
seu meio social; d) ampliar o conhecimento enciclopédico e linguistico dos educandos através da
leitura de diferentes textos multimodais; €) incentiva-los a conhecer e perceber os efeitos de sentido
nos textos, identificando as criticas estabelecidas em relacdo ao intertexto; f) localizar informacgdes
explicitas e implicitas ao texto por meio de inferéncias; e g) ler, compreender e interpretar o género
a ser discutido, observando as caracteristicas que o compdem e 0 meio em que circulam.

O aporte tedrico que sustenta o estudo circunscreve-se no ambito da Linguistica Textual,
recebendo contribui¢cdes de outras areas, como alguns estudos cognitivistas e semioticos.

Baseado nos objetivos propostos e nas escolhas tedrico-metodoldgicas, esta dissertacao esta
organizada em seis capitulos, além da introducdo e das consideragcfes finais. No capitulo 1,
inicialmente, apresentamos um breve histérico da Lingua Portuguesa no Brasil nos Gltimos anos.
Posteriormente, indicamos as contribui¢es para a area advindas dos documentos oficiais —0s
Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular -, além dos documentos

proprios da Prefeitura do Rio de Janeiro - a Proposta Curricular e as Orientagdes Curriculares de
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Lingua Portuguesa. Ao final do capitulo, abordamos o ensino de Leitura, apontando as estratégias
de leitura existentes e ressaltando a que julgamos mais interesse e utilizada na nossa metodologia.
Além disso, ressaltamos a importancia dos processos inferenciais para uma melhor compreenséo
textual.

No capitulo 2, discorremos sobre a Linguistica Textual, explicitando as nocdes de
textualidade e o conceito de texto, apontando aquele que embasou nossa pesquisa. Em seguida,
apresentamos a perspectiva teorica de géneros exposta em Bakhtin (1997, 2011) e em Marcuschi
(2005, 2008, 2010, 2012), tecendo algumas consideragdes a respeito do tema. Posteriormente,
caracterizamos os suportes devido a sua grande importancia no estudo dos géneros. No fim do
capitulo, realizamos um panorama a respeito da nocdo de intertextualidade e suas varias
classificages.

No capitulo 3, aprofundamos a discussdo teorica, refletindo sobre o género textual tiras, o
instrumento primordial da nossa sequéncia didatica. Antes de descrever esse género, tratamos do
género historias em quadrinhos e de toda sua trajetéria. Posteriormente, apontamos as
caracteristicas e 0s elementos constituintes desses géneros. Além disso, devido as tiras serem textos
multimodais, uma vez que sdo constituidos por elementos verbais e ndo verbais, apontamos
aspectos da multimodalidade.

A trajetoria de Alexandre Beck, autor das tiras do Armandinho, e as caracteristicas que
permeiam as tiras desse personagem foram discutidas durante o capitulo 4.

No capitulo 5, expomos os recursos metodoldgicos® da pesquisa, descrevendo os elementos
de sua composicdo: o perfil dos alunos, as caracteristicas da escola e 0 contexto que a permeia.
Esclarecemos, ainda, alguns conceitos relacionados & metodologia da sequéncia didatica, baseada
na concepcdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O capitulo 6 foi dedicado ao plano de trabalho geral baseado na proposta de Kaufman e
Rodriguez (2005), além de um caderno de atividades, elaborado a partir da analise do corpus da
pesquisa. Este recurso pedagdgico possui o intuito de auxiliar o professor durante os processos de
construcdo e de aperfeicoamento do conhecimento dos seus educandos.

3 Infelizmente, a metodologia da pesquisa-acéo ndo pode ser utilizada, pois ndo houve tempo habil para a aplicagdo
da pesquisa, uma vez que as aulas presenciais foram suspensas durante quase todo o ano letivo devido a epidemia
do corona virus que assolou 0 mundo no ano de 2020.
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CAPITULO I: ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Tendo em vista 0s objetivos desta pesquisa, este capitulo é dividido em duas secdes. Na
secdo 1.1, tratamos dos documentos norteadores, realizando um paralelo entre os documentos
oficiais nacionais (0s Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular), a
Proposta Curricular do municipio do Rio de Janeiro e o curriculo de Lingua Portuguesa desta
regido. Além disso, fizemos uma trajetoria do desenvolvimento do ensino correlacionada a esses
documentos. Na secédo 1.2, tratamos do ensino de leitura e dos seus reflexos no processo de ensino-

aprendizagem dos educandos.

1.1 Documentos norteadores

O presente trabalho destina-se ao ensino de Lingua Portuguesa, em consonancia com as
diretrizes de documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (1998) (PCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (2017) (BNCC). Somam-se a essas diretrizes, a Proposta
Curricular do Municipio do Rio de Janeiro (2013) (OCLP), que direciona as praticas desenvolvidas
em sala de aula, além do curriculo de Lingua Portuguesa estabelecido pela mesma Prefeitura
(2020). Esta se¢édo aborda o processo de criagcdo desses documentos e suas principais orientacdes,
correlacionando-os.

Ao longo da década de 1980, o Brasil passou por grandes mudancas, em virtude do retorno
a democracia, apds mais de 20 anos de ditadura militar. Na area educacional, em meio aos
contratempos ocorridos devido a persisténcia do autoritarismo, diferentes prefeitos e governadores
se empenharam em incentivar “modificagdes no sistema educativo, que incluiam reformas
estruturais e curriculares focalizadas na ampliacdo e melhoria da escola publica” (BONAMINO;
MARTINEZ, 2002, p. 370).

Com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, diversos artigos propunham mesmo
que indiretamente a formag&o de uma base comum apos discussdes ocorridas durante a Assembleia

Nacional Constituinte. Assim, as autoras citam:

Por meio desses artigos, a Constituicdo Federal (CF) fixa contelidos minimos para o ensino
fundamental dentro dos principios de igualdade e de diversidade, com vistas a assegurar



17

uma formacdo basica comum e a coexisténcia de registros culturais diferenciados, em
qualquer proposta curricular e nos diferentes niveis de governo e nas unidades escolares.
(BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 370).

Anos depois, em 20 de dezembro de 1996, foi regulamentada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (Lei n. 9394/96) na tentativa de melhorar a qualidade de ensino. Em seu artigo 26°,
essa norma determina uma base nacional comum para a Educacgdo Basica®. Assim, em 1997 e
1998, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental, com o intuito de regulamentar fatores essenciais das disciplinas
do curriculo escolar, abrangendo todas as séries da educacdo bésica, de escolas tanto pablicas
quanto privadas de todo pais. Segundo Soares, Prado e Dias (2019, p.1), “os PCN visavam garantir
aos educandos uma educacdo de qualidade por meio da explicitacio dos objetivos a serem
alcancados com cada disciplina curricular, as especificidades de cada area do conhecimento, 0s
conteudos ¢ critérios de avaliagao”.

Os PCN (1998) possuiam como objetivo principal um conjunto basico de conhecimento
igualitario aos educandos, trazendo a nocao de textos relacionados ao seu contexto e baseando-se,
principalmente, em géneros da linguagem escrita e em suportes analdgicos (cartazes, jornais, livros
etc) (c.f. 2.2.1). Para isso, a utilizacdo de géneros textuais era proposta nas praticas de leitura/
producdo como objeto de ensino. Porém, o documento ndo apontava alternativas praticas para
efetivar esse trabalho. Na opinido de Marcuschi (2008), apesar de os PCN sugerirem o0 ensino por
meio de géneros, ndo apresentavam um caminho ao educador de como isso deveria ser feito.

Em 25 de junho de 2014 foi promulgada a Lei n. 13.005 que regulamentava o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), visando a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica e, assim,
propondo a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Ap6s muitas discussées em
diferentes seminarios ocorridos pelo pais, em 2015, foi publicada a 12 versao da BNCC. Essa versao
original sofreu mudancas ao longo de 2016, até chegar sua versao final, entregue pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em abril de 2017 e

aprovada em dezembro do mesmo ano®.

4 Informagdes retiradas do portal do MEC, disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>
(acesso em: 15/06/2020)
5 Informacg@es retiradas do portal do MEC, disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>
(acesso em 15/06/2020).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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A BNCC néo pretende substituir os PCN, pois foi elaborada seguindo seus principios. No
entanto, ela especifica e determina com mais clareza os objetivos do ensino para cada ano escolar.
Além disso, ao contrario dos PCN que apenas orientam as praticas pedagdgicas, a BNCC possui
carater normativo e, portanto, deve ser tomada como orientagdo por todos os curriculos de todas as
redes educacionais do pais, desde a Educagdo Bésica até o Ensino Médio (NOVA ESCOLA, 2019).

Ao comparar esses documentos, Geraldi (2015, p.392) esclarece:

Numa avaliacdo geral da BNCC na area de Lingua Portuguesa, podemos dizer que temos
uma manutencdo das concepg¢des de linguagem e de subjetividade j& assumidas em
meados da década de 1990 pelos PCN. Aqui, ha um avanco na especificacdo das diferentes
préticas de linguagem em diferentes campos de atuacdo, 0 que tornard mais palataveis e
compreensiveis 0s PCN.

Os PCN de Lingua Portuguesa sdo divididos em eixos organizadores do ensino: i) lingua
oral; ii) lingua escrita; e iii) anélise e reflexdo sobre a lingua. A estrutura da BNCC, mesmo
incluindo nomes diferentes, assemelha-se aos PCN, mas acrescenta a analise linguistica/semiotica,
relacionada as maltiplas linguagens, inclusive as digitais. Esse novo documento ndo s6 contempla
0s aspectos multissemiotico e multimodal dos textos, como também estimula o estudo e a producao
dos educandos. Acrescenta, ainda, para cada eixo de ensino, um esquema, cujo propdsito principal
é explicitar como se relacionam as préaticas de uso e de reflexdo. (NOVA ESCOLA, 2019)

Reforcando os preceitos dos PCN, a BNCC continua a centralizar o texto como base para o
ensino da lingua, enaltecendo a importancia de se trabalhar com os géneros textuais. Embora inclua
alguns géneros atuais na grade curricular, esse documento ndo exclui os ensinados
tradicionalmente. Os avangos tecnoldgicos ocorridos desde a publicacdo dessas duas diretrizes
acentuam a propagacdo de textos multimodais, ampliando a diversidade de suportes utilizados®
(NOVA ESCOLA, 2019).

As atuais orientagdes curriculares da prefeitura do Rio de Janeiro foram implementadas em
2013 pela secretéria de educacdo Claudia Costin durante a gestdo do prefeito Eduardo Paes. Elas
buscam estabelecer os objetivos, os contetdos e as habilidades a serem desenvolvidas ao longo de

cada bimestre do ano letivo. Para Costin (2013), as mudancas ocorridas no sistema de ensino

6 Com os avancos tecnologicos, muitos textos sio veiculados em diferentes suportes, inclusive os digitais, como
tablets, computadores, e-books.
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pretendiam “dar um salto na qualidade da Educagdo do Rio de Janeiro”, ressaltando a criagdo de
um “curriculo municipal unico, claro, organizado por bimestre”.

De acordo com essas orientagcdes, uma das principais incumbéncias das aulas de Lingua
Portuguesa ¢ refletir sobre os fendmenos linguisticos” (RIO DE JANEIRO, 2013, p.3). Por isso,
precisam ser pautadas “em teorias linguisticas que embasam 0 ensino de lingua materna, buscando
alternativas para além de uma visdo prescritiva da lingua portuguesa, considerando o ensino da
lingua como um processo de interacdo entre sujeitos” (RIO DE JANEIRO, 2013, p. 2). Nessa
perspectiva, 0s ensinos de leitura e de escrita devem ampliar 0s usos linguisticos, aprimorando o
desenvolvimento das seguintes habilidades: falar, escutar, ler e escrever.

Para todos anos escolares, a prefeitura do Rio de Janeiro ressalta a importancia do texto em
suas diferentes manifestacGes. Em consonancia com os estudos de Bakhtin (1997, 2011), entende-
se que sao produzidos conforme um determinado género e definidos “em fung¢ado dos interlocutores,
dos objetivos e da situacdo de interlocug¢ao” (RIO DE JANEIRO, 2013, p.4).

Em relacdo ao ensino de leitura, estabelecem que o processo de atribui¢do de sentidos ndo
deve ser apenas uma decodificacéo de textos, mas sim uma interagao entre o texto e o leitor. Mais

especificamente,

destaca-se a necessidade de desenvolver em nossos alunos habilidades de leitura que
retomam experiéncias, conhecimentos prévios, que lhes permitem fazer previsdes sobre o
texto, ndo atribuindo, a0 mesmo, um Gnico significado. Assim, procurar pistas, formular
hipéteses, aceitar ou descartar conclusdes, utilizar estratégias baseadas no seu
conhecimento linguistico, textual e na sua vivéncia sociocultural, ou seja, em seu
conhecimento de mundo, devem fazer parte da leitura. (RIO DE JANEIRO, 2013, p.7)

O curriculo de Lingua Portuguesa da prefeitura do Rio de Janeiro do ano de 2020 pauta-se
nos pressupostos dos documentos explicitados acima, principalmente, da BNCC e da OCPL, por

serem mais recentes. Salienta que

0 objeto da aula de portugués é o texto. Textos trazidos pelo professor, textos trazidos
pelos alunos; textos produzidos pelo professor, textos produzidos pelos alunos. Textos
reais, enfim, que circulam pela sociedade, observados em suas respectivas fungdes sociais;
nunca o texto como pretexto para 0 ensino de um conteddo, descontextualizado; textos
escritos, textos orais, textos em linguagem verbal e/ou ndo verbal. Desse modo, a nocéo
de género textual/ discursivo é também reiterada como principio do ensino de lingua
portuguesa. A aula de portugués deve oferecer ao aluno um cardapio variado de textos
(RI0O DE JANEIRO, 2020, p.2).
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A organizagéo do processo de ensino-aprendizagem ao longo do ano letivo é desenvolvida
no curriculo da prefeitura em quatro eixos: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica. Esses
eixos sdo, ainda, apresentados da seguinte maneira: i) oralidade e analise linguistica; ii) leitura e
andlise linguistica; e iii) escrita e analise linguistica. Como se verifica, a partir desta divisdo,
percebemos que as competéncias (oralidade, escrita e leitura), ensinadas ao longo dos anos, se
correlacionam a anélise linguistica, ou seja, ao processo de constituicdo da lingua nas situacoes de
interacdo que, consequentemente, se interpenetram e constituem o cotidiano do ensino de Lingua
Portuguesa.

E importante destacar que esse curriculo busca o desenvolvimento da competéncia

comunicativa, tendo como foco as habilidades que

ndo sdo trabalhadas de forma isolada. Ano a ano de escolaridade elas se repetem, ou se
desdobram e especificam, em constante progressdo. Essa progressao aparece em destaque
nos quadros por ano de escolaridade. As habilidades deverdo ser desenvolvidas, num
movimento espiral, na medida em que séo oferecidos aos alunos desafios que aumentam
em complexidade, partindo sempre do texto. (RIO DE JANEIRO, 2020, p.2).

A questdo das habilidades se fundamenta na BNCC (2017), que evidencia a progressdo
durante varios anos escolares, e ndo num espaco curto de tempo. Como determina o préprio
curriculo, o aluno, ao se apropriar de diferentes textos, consegue “concretizar plenamente o seu
projeto de dizer e a cada nova atividade, lanca médo das experiéncias ja vivenciadas e, assim, cada
desafio € uma oportunidade de aprender sempre, reafirmando e ampliando seus saberes” (RIO DE
JANEIRO, 2020, p.3).

Tendo em vista desses documentos norteadores, esta pesquisa pauta-se no eixo da leitura e
analise linguistica, buscando desenvolver a competéncia leitora dos educandos. Com base nas
diretrizes supracitadas, o caminho para o ensino-aprendizagem sera percorrido a partir da
construcdo de sentidos, do dialogo entre textos de diferentes géneros e estratégias que ativem tanto
os conhecimentos de mundo quanto os linguisticos. A intencdo era que a turma investigada fosse
acompanhada durante dois anos letivos com intuito de analisar a progressdao das habilidades
desenvolvidas durante todo o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, em virtude da
suspensao das aulas presenciais desde marco de 2020, segundo ano de analise, devido ao
isolamento social necessario por conta da pandemia do novo Coronavirus, o projeto originou teve

de ser adaptado e sofreu algumas alteracGes que serdo explicadas ao longo desta dissertacao.
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1.2 Ensino de leitura

O cotidiano das salas de aula da Educacdo Basica mostra-nos que um dos grandes
obstaculos dos educadores na atualidade é formar leitores competentes, uma vez que a maioria
deles somente realiza a decodificacdo das palavras, sem considerar o seu significado contextual,
ndo conseguindo, portanto, assimilar o contetdo pretendido pelo autor. Baseado nessa concepgao,
Solé (1998, p.44) afirma que “ler é compreender e compreender é sobretudo um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender”. Nesse sentido,
independentemente do elemento textual envolvido, se ndo houver compreenséo nao haverd leitura

e a proficiéncia desta dependera de determinados fatores, como estabelecem os PCN:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreende o que I&; que possa
aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a
partir da localizagdo de elementos discursivos. (BRASIL, 1998, p.41)

E importante que o docente estabeleca a estratégia de leitura a ser utilizada com seus
educandos, buscando a melhor maneira de eles compreenderem o texto em questdo, uma vez que
essa estratégia pode possuir como foco diferentes elementos: o leitor-texto, somente o leitor,
somente o texto ou o autor-texto-leitor. Adiante, discorremos sobre cada uma dessas concepgoes
de leitura, estabelecendo aquela que julgamos ser mais interessante para o ensino-aprendizagem
dos nossos educandos.

De acordo com Trevisan (1991), na atividade de leitura, o texto ndo engloba todo o sentido,
sendo apenas um ponto de partida, pois existem outros fatores que possibilitam essa compreensao.
A autora cita Eco (1984) para explicar que o texto inclui varias lacunas preenchidas aos poucos
pelo leitor, elemento fundamental no processo de compreensdo. Ressalta, ainda, a importancia do
conhecimento prévio do leitor nesse processo de assimilagéo, ja que ocorre uma conexao entre as
informag0es difundidas pelo texto e os conhecimentos ativados por ele no momento da leitura.
Trata-se, pois, de uma concepgéo de leitura baseada no leitor-texto.

Existem outras concepcdes de leitura que possuem o autor ou o proprio texto como focos.
Nelas, o leitor € um ser passivo, sem possibilidade de realizar inferéncias ou construir hipéteses.

Quando o foco da leitura € o autor, as ideias do texto estdo centradas nele e o leitor apenas as
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absorve, sem qualquer interferéncia de conhecimentos prévios (cf. KOCH e ELIAS, 2018a). Se,
todavia, o préprio texto se destaca, a lingua é vista como codigo que o leitor utiliza para
decodifica-lo.

Apesar de ultrapassadas ha algum tempo, sabemos que essas concepcdes ainda permeiam
0 ensino escolar em muitas comunidades. De acordo com os PCN, os sentidos de um texto precisam

ser construidos por meio de uma participacdo efetiva do leitor. Mais especificamente,

o conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que ndo se
deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificagdo. Ao contrario, € preciso
oferecer aos alunos inimeras oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos
que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem, que facam inferéncias a partir do
contexto ou do conhecimento prévio que possuem, que verifiquem suas suposicfes —
tanto em relagdo a escrita, propriamente, quanto ao significado (BRASIL, 1998, p.37).

Como se verifica, existe, ainda, a concepcao de leitura pautada na interacdo autor-texto-
leitor. Nessa perspectiva, o contexto sociocognitivo dos participantes permeia a atividade e o leitor
€ um ser ativo que constroi gradativamente seu conhecimento através da leitura do texto e nao
como algo ja preexistente. Segundo Koch e Elias (2018, p.11), “a leitura é, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de producéo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao”.

Desse modo, acreditamos que o ensino de leitura baseado na interacdo autor-texto-leitor é
0 mais adequado para atividades a serem realizadas em sala de aula, ja que o aluno/leitor possui a
possibilidade de construir um sentido para o texto. Nessa perspectiva, o educando é um ser ativo e
cooperativo nos processos de assimilacdo e de comunicacdo do conhecimento. Portanto, enquanto
estiver lendo, ndo fara apenas uma decodificacdo do texto, tendo a possibilidade de utilizar outros
recursos, como seus conhecimentos prévios e inferéncias.

Toda construcao de significado esta relacionada a processos inferenciais. Antunes (20009,
p.120) explica que as inferéncias sdo informacdes implicitas identificadas por meio do
conhecimento de mundo dos interlocutores, estando vinculadas “a vida, aos valores culturais da
comunidade onde acontece a atividade verbal”. Assim, percebemos a importancia desses processos
para a construcdo do sentido do texto, uma vez que o leitor utiliza seus conhecimentos prévios.
Porém, esses conhecimentos se diferenciam de um interlocutor para o outro, possibilitando,
diferentes leituras para um mesmao texto. Todavia, o destinatario precisa estar atento a compreensao

global do contexto, pois 0 sentido ndo pertence apenas ao leitor ou ao texto, mas resulta da interacdo
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entre autor/texto/leitor como ja dito anteriormente. A respeito desse pensamento, Marcuschi (2008,
p.249) relata:

A contribuicdo essencial das inferéncias na compreensao de textos é funcionarem como
provedoras de contexto integrador para informacdes e estabelecimento de continuidade do
préprio texto, dando-lhe coeréncia. As inferéncias funcionam como hipdteses coesivas
para o leitor processar o texto. Funcionam como estratégias ou regras embutidas no
processo.

Marcuschi (2008) divide as inferéncias em de base textual, de base contextual e a sem base
textual nem contextual. As primeiras sdo l6gicas e semanticas, sendo os significados relacionados
a deducdes explicitas no texto. As segundas sdo pragmaticas, cognitivas e realizadas quando o
leitor emprega seu conhecimento prévio para atribuir sentidos ao texto. J4, as ultimas, se dividem
em dois subtipos: extrapoladoras e falseadoras, estando as Gltimas relacionadas a proposic¢des falsas
ndo condizentes com as informagdes textuais ou que ndo podem ser inferidas.

E importante ressaltar que o desenvolvimento da compreenséo da atividade de leitura esta
diretamente atrelado aos processos inferenciais, uma vez que estes auxiliam o leitor a construir o

sentido do texto, como relata Marcuschi (2008, p.239) no seguinte trecho:

No processo de compreensao, desenvolvemos atividades inferenciais. [Com esta posicdo
admitimos que compreender € partir dos conhecimentos (informacgdes) trazidos pelo texto
e dos conhecimentos pessoais (chamados de conhecimentos enciclopédicos) para produzir
(inferir) um sentido como produto de nossa leitura. Compreender um texto é realizar
inferéncias a partir de informacdes dadas no texto e situadas em contextos mais amplos].

Gongalves (2017, p.73) acrescenta que as atividades inferenciais acrescentam ao texto
conhecimentos que o leitor possui, mas que nao estdo necessariamente presentes ali. Ela explica
que a “a leitura resulta desse jogo entre o que ele realmente percebe no texto e o que ele insere por
conta propria”.

Leffa (1996, p.2) concebe a leitura através de um processo de extracdo ou atribuicdo de
significado ao texto de forma ascendente ou descendente, respectivamente. Assim, ler extraindo
significado associa-se “a ideia de que o texto tem um significado preciso, exato e completo”,
enquanto ler atribuindo significado se refere ao mesmo texto poder “provocar em cada leitor e
mesmo em cada leitura uma visdo diferente da realidade”. Em outras palavras, a atitude que o leitor

adotara estara condicionada a diversos fatores que podem induzir diretamente na construcdo do
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sentido do texto. Por conseguinte, dependendo de suas experiéncias de vida, os leitores escolheréo
qual visdo permeara suas leituras.

Segundo Koch e Elias (2018), a realizacdo do processamento textual envolve trés grandes
sistemas de conhecimento: i) o conhecimento linguistico, isto €, todo material linguistico da
superficie textual, decorrente da compreensao e da atribuicdo do significado ao texto pelo leitor;
i) o conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo, ou seja, aquele adquirido ao longo
do tempo pelos leitores (como conhecimentos gerais, pessoais e espago-temporais); e iii) 0
conhecimento interacional, relativo as formas de interagdo através da linguagem. Esses trés niveis
se correlacionam para que haja compreenséo global do texto. Desse modo, por utilizar diferentes
linguagens, conhecimentos e sentidos para ser consumada, a leitura ndo é um simples processo de
decodificacdo, mas uma atividade interativa.

De acordo com Leffa (1996, p.4), “a verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem um
conhecimento prévio desse mundo”, ou seja, o assunto do texto precisa estar relacionado ao
contexto do leitor para que ocorra sua compreensao global. Dessa forma, percebemos que esse
conhecimento é de suma importancia para a construgdo de sentido do texto, pois através dele, o
leitor podera fazer suposicOes a respeito de informacdes implicitas. Ademais, toda maneira de
aprendizagem é resultado da interagdo entre o conhecimento prévio e a realidade do individuo, uma
vez que todo conhecimento novo nada mais é do que a fusdo entre um conhecimento antigo e o
meio. Sendo assim, é de suma importancia que durante a atividade de leitura, o leitor ative seu
conhecimento de mundo relacionado ao tema, pois caso isso ndo ocorra, o texto provavelmente néo
atingira sua compreensao completa.

Juntamente com o conhecimento de mundo, o conhecimento linguistico é extremamente
importante para a compreensdo textual, uma vez que engloba diferentes aspectos, como a
prondncia, o vocabulrio, as regras gramaticais e o uso da lingua. Se, por exemplo, o interlocutor
desconhecer alguma palavra empregada no texto ou o seu significado, a compreensdo textual sera
prejudicada. Além disso, o conhecimento linguistico através de um processamento cognitivo
consente que o leitor/aluno una as palavras em unidades maiores, as frases. Assim, um
conhecimento gramatical das unidades linguisticas, permite o desenvolvimento do processamento
textual até a compreensao global do texto.

Baseada na proposta da BNCC (2017) de uma leitura ndo pautada somente no texto escrito,

nossa sugestdo de mediacdo didatica possui como instrumento principal o texto multimodal tiras,



25

que é formado por dois elementos importantes de comunicacdo: palavras e imagens. Nesses
géneros, as linguagens verbal e ndo verbal ndo podem ser desassociadas, ja que a compreensdo s
se realiza através do entendimento articulado dessa materialidade. Portanto, tentaremos associa-lo
a outros de diferentes esferas, com o intuito de desenvolver a capacidade de leitura sobre géneros,

textos, lingua e diferentes linguagens (cf. BRASIL, 2017).
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CAPITULO II: A LINGUISTICA TEXTUAL

Este capitulo esta dividido em trés secdes. A secdo 2.1, se concentra na Linguistica
Textual, descrevendo suas caracteristicas e sua trajetoria até a atualidade. Neste topico, tratamos
das concepcdes de lingua, de texto e de discurso. Além disso, destaca-se a concepcdo de texto
adotada na pesquisa, a sociocognitiva-interacional e todos 0s seus pressupostos.

A secdo 2.2 explicita o conceito de géneros textuais, sob as perspectivas de Bakhtin e de
Marcuschi, ressaltando suas caracteristicas, apontando as principais diferencas entre eles e 0s
tipos textuais e justificando, também a escolha pelo termo “género textual” em vez de “género
discursivo”. Reconhece-se a importancia dos suportes para o ensino de leitura. Por isso, nessa
sec¢do ha um adendo a respeito desse item.

Finalmente, a secdo 2.3 aborda o conceito de intertextualidade e a relacdo estabelecida entre
as tiras do Armandinho de Alexandre Beck e textos de diferentes géneros textuais. Mais
especificamente, definiremos o fendmeno de intertextualizagdo e especificaremos a

intertextualidade e suas diferentes classificacdes, respectivamente.

2.1 A trajetoria da Linguistica Textual

Antes da década de 1960, a linguistica se limitava ao estudo da frase, desconsiderando os
aspectos semanticos e contextuais nas diversas situacdes comunicativas. Porém, ap0s essa década,
Harald Weinrich desenvolve na Alemanha uma proposta de ampliar os estudos para além da
palavra e da frase. Tem-se, entdo, a criacdo da Linguistica Textual, que possui como objeto de
estudo uma unidade maior, o texto. Marcuschi (2012, p.17) define esse novo ramo da linguistica

como:

uma linha de investigacdo interdisciplinar dentro da Linguistica e como tal exige métodos
e categorias de vérias procedéncias. Basicamente, trata dos processos e regularidades
gerais e especificos segundo 0s quais se produz, constitui, compreende e descreve o
fendmeno texto.

Bentes (2001) destaca a oposi¢do dessa nova area de conhecimento com a Linguistica

Estrutural, uma vez que esta “compreendia a lingua como sistema e como codigo, com funcgéo
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puramente informativa” e aquela “procura reintroduzir, em seu escopo teorico, o sujeito € a situacao
da comunica¢ao” (BENTES, 2001, p. 245-246). Para Marcuschi (1998), o desenvolvimento da

Linguistica Textual ndo ocorreu de forma linear nem com propostas tedricas exatamente iguais

dentro e fora da Europa. As orientagdes de estudo eram diversas, algumas de cunho estruturalista’,

outras gerativistas® e/ou funcionalistas® e com concepcdes tedricas variadas.

Antunes (2017, p.21) explica que os linguistas dessa nova area de conhecimento defendiam

sua aceitacdo, como:

(1) um novo modo de fazer linguistica;

(2) uma nova perspectiva na observacgéo e descri¢do do objeto linguistico, o que implicou
uma reavaliagdo dos principios e métodos da linguistica geral, embora pretendesse
deslocar mais do que substituir os paradigmas da investigacdo linguistica;

(3) um programa de investigacéo capaz de reafirmar a importancia da linguistica no centro
de outras ciéncias sociais (segundo consta em Schmidt, 1978, p.1-14)

(4) ‘uma das linhas de pesquisa mais promissoras da linguistica’ (Marcuschi, 2008, p.1)

Apesar de ndo haver uma cronologia fixa, podemos destacar trés grandes momentos da

Linguistica Textual que demonstram as preocupacdes tedricas da época. A ampliacdo dos estudos

ocorreu de forma gradativa e cada fase tentava superar os vazios do momento anterior (BENTES,

2001). Sobre essas fases, Marcuschi (2012, p.12) salienta que:

trés grandes momentos podem ser observados na sua evolugdo: inicialmente a pesquisa
atém-se aos estudos das relagdes interfrasais; num segundo momento, surge a gramatica
textual, demonstrando que o falante é dotado de uma competéncia linguistica que lhe
permite reconhecer e produzir textos coerentes, no terceiro momento, surge a linguistica
do texto, propriamente dita, preocupada com os fatores de producéo, recepcdo e
interpretacdo de textos.

Na primeira fase, os estudos partiam da frase para o texto e estavam voltados para a analise

transfrésica, ou seja, para “fenémenos que ndo conseguiam ser explicados pelas teorias sintaticas

e/ou pelas teorias seméanticas que ficassem limitadas ao nivel da frase” (BENTES, 2001, p.247).

" O estruturalismo estuda a linguagem como um sistema que se basta a si mesmo, sendo 0 mundo e o modo
representado através dele considerados como aspectos "extra-linguisticos" (SILVA, 1997).

8 No funcionalismo, as estruturas gramaticais sio explicadas por meio de outras esferas, especialmente as de nivel
cognitivo e comunicativo (MACEDO, 1998).

% O gerativismo defende que a linguagem é como um componente auténomo da mente, especifico e, em principio,
independente de outras faculdades mentais, sendo, assim, independente de outros tipos de conhecimento (SILVA,

1997).
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Na segunda, a criacdo das graméticas textuais surgiu por analogia as gramaticas da frase, isto é, da
necessidade de se caracterizarem categorias e regras de combinacdo entre textos de uma
determinada lingua. Segundo Koch (2018b, p.21), as tarefas de uma gramatica de texto seriam as

seguintes:

a) verificar o que faz com que um texto seja um texto, ou seja, determinar seus principios
de constitui¢do, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condicbes em que se
manifesta a textualidade;

b) levantar critérios para a delimitacdo de textos, ja que a completude é uma de suas
caracteristicas essenciais;

c) diferenciar as varias espécies de textos.

Como citado por Marcuschi (2012), na terceira fase, denominada de teoria de texto, surge
a Linguistica Textual propriamente dita e o texto deixa de ser abordado de uma maneira sintatico-
semantica para ser visto como um mecanismo de comunicacdo e de interacdo entre pessoas em
uma perspectiva pragmatical®. “Com isso, a pesquisa em Linguistica Textual ganha uma nova
dimensdo: ja ndo se trata de pesquisar a lingua como sistema autbnomo, mas, sim, 0 seu
funcionamento nos processos comunicativos de uma sociedade concreta” (KOCH, 2017, p.27).

Nesse periodo, surgem indagacdes a respeito do processamento textual, das representacoes
do conhecimento da memoria e da sequenciacdo cognitiva da linguagem. Todos esses
guestionamentos relacionam as estratégias sociocognitivas e interativas nele envolvido. Tal

embasamento € ressaltado por Koch (2017, p.13-14) no seguinte trecho:

Assim, a partir da década de 1990, além da énfase dada aos processos de organizagdo
global dos textos, assumem importancia particular as questdes de ordem sociocognitiva,
que englobam temas como referenciacdo, inferenciacfo, acessamento ao conhecimento
prévio etc.; e, a par destas, o tratamento da oralidade e da relagdo oralidade/escrita, bem
como o estudo dos géneros textuais, este agora conduzido sob outras luzes — isto &, a partir
da perspectiva bakhtiniana, voltando, assim, a questdo dos géneros a ocupar lugar de
destaque nas pesquisas sobre o texto e revelando-se um terreno extremamente promissor.

De acordo com Bentes (2001, p.251), os estudiosos resolveram aprofundar o estudo do
“texto” desenvolvendo uma teoria preocupada com ““a constitui¢ao, o funcionamento, a producao

e a compreensao do texto em si”’. Em consonancia com essa perspectiva, Marcuschi (1999) ressalta

10 Ramo da linguistica que estuda a linguagem no contexto de uso. As palavras na pragmatica extrapolam a
significacdo dada pela semantica e pela sintaxe, uma vez que observam o contexto extralinguistico em que elas
estéo inscritas e de que modo ele interfere na comunicacao.
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que os estudos abandonaram as questfes das gramaticas textuais e se voltaram para a nocéo de
textualidade.

Atualmente, percebemos que a Linguistica Textual se caracteriza por ser uma area que ndo
renegou ou abandonou as investigacdes desenvolvidas ao longo de toda a sua trajetéria. Na
verdade, incorporou-as a sua formacdo, sempre procurando aprimora-las. Percebemos que,
contemporaneamente, os estudos dessa area da Linguistica estdo voltados mais para a producéo e
recepcdo de textos, para fatores de textualidade, para processos de referenciacdo, além de géneros

e tipos textuais. Essas e outras noc¢Oes serdo melhor discutidas ao longo do presente trabalho.

2.1.1 Conceito de texto

Em seu livro Desvendando os segredos do texto, Koch (2002) defende uma relacéo entre
0s conceitos de texto, de lingua e de sujeito. Tomando como exemplo a concepcdo interacional da
lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como atores/ construtores sociais, o texto é definido como o
préprio lugar de interacdo e os interlocutores como sujeitos ativos que se constroem e sdo
construidos dialogicamente. Assim, no texto, ha uma série de implicitos, dos mais variados tipos,
detectaveis apenas quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivol! dos
participantes da interag&o.

Para Azeredo (2018), o conceito de texto esta relacionado a uma das questdes da aptidao
humana, da mesma forma a lingua e o discurso. O autor explica que a lingua é a manifestacdo mais
ampla e versatil, enquanto o discurso constitui a atividade comunicativa ocorrida por meio dela.
Mais especificamente, a lingua ¢é “ao0 mesmo tempo, uma forma de representar nossas experiéncias
de mundo e uma forma de regular comportamentos — assegurando a seus falantes uma competéncia
comunicativa” (AZEREDO, 2018, p.65). J& os textos sdo 0s objetos por meio das quais essa
atividade se desenrola. E por seu intermédio que os contetidos e as informagdes sdo difundidos

entre as pessoas. Assim,

11 De acordo com Koch (2002), o contexto sociocognitivo é resultante da interagdo entre contextos cognitivos, de
maneira que seus conhecimentos, sejam parcialmente compartilhados. Essas informacdes estdo armazenadas na
memoria para serem utilizadas durante um intercambio verbal e referem-se aos diferentes conhecimentos
(linguistico, enciclopédico, da situacdo comunicativa e de suas regras, superestrutural, estilistico e de outros textos
- intertextualidade).
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materialmente falando, os textos sdo entidades construidas por meio de palavras. Mas
quando chamamos um objeto verbal qualquer de texto, ndo tomamos em consideragdo
apenas a sua face material, representada nas palavras e nas construcdes. Mais que isso, 0S
textos sdo objetos linguisticos investidos de fungéo social no amplo e complexo jogo das
interacbes humanas. Eles ndo sdo meros instrumentos, mas partes essenciais dos
acontecimentos que dinamizam as relagdes sociais e fazem a histdria das sociedades, a
prépria face do relacionamento humano. (AZEREDO, 2018, p.40)

Conforme pontua Antunes (2010), todo texto apresenta um prop6sito comunicativo e se

caracteriza como uma atividade eminentemente funcional, no sentido que recorremos a ele com

uma finalidade. No trecho abaixo, a autora (2010, p.31) destaca, ainda, a existéncia de diferentes

concepcdes de texto defendidas por diferentes autores:

[...] Como diz Schmidt (1978, p.80), o texto é um “conjunto ordenado de instrugdes.”

O principio de que falamos sempre para cumprir determinado objetivo é sobejamente
referido por todos os atores que se ocupam do texto. Por exemplo, Adam (2008, p.107)
declara que “o texto ndo ¢ uma sequéncia de palavras, mas uma sequéncia de atos”.
Halliday e Hasan (1989, p.52) definem texto como a “linguagem que é funcional. Por
linguagem funcional, queremos referir aquela linguagem que cumpre alguma fungédo em
algum contexto”. Na mesma linha, Schmidt (1978, p.170) define o conceito de texto como
“um conjunto-de-enunciados-em-fungéo”.

A partir dessas definicdes, percebemos que o termo “texto” apresenta um leque

diversificado de acepcdes. Em meio as diferencas entre si, hd um direcionamento comum em

relacdo ao que se refere a sua relevancia no estudo da linguagem, definindo de maneira bastante

clara o papel e o enfoque dados a Linguistica Textual. Relacionado a isso, € interessante considerar

as concepc0es de texto apresentadas por Koch (2018b, p.12), em seu livro Introdugdo a Linguistica

Textual:

1) Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do sistema
linguistico (concepcédo de base gramatical);

2) texto como signo complexo (concepgdo de base semiotica);

3) texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas (concepcdo de base
semantica);

4) texto como ato de fala complexo (concepcao de base pragmatica);

5) texto como discurso ‘congelado’, como produto acabado de uma acdo discursiva
(concepgéo de base discursiva);

6) texto como meio especifico de realizacdo de comunicagdo verbal (concepcdo de base
comunicativa);

7) texto como processo que mobiliza operacfes e processos cognitivos (concepgao de base
cognitivista);

8) texto como lugar de interacdo entre atores sociais e de construcéo interacional de
sentidos (concepcdo de base sociocognitiva-interacional).
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Adotaremos, nesta dissertacdo, a concepcdo de texto de base sociocognitiva-interacional,
apontada por Koch (2018b, p.12), segundo a qual, o texto representa um processo intrinseco de
construcdo interacional de sentidos, relacionado a participacao do outro. Nessa perspectiva, a agdo
de ler é acompanhada de processos de ordem cognitiva, que, por sua vez, resultam das nossas aces
no mundo. O texto ndo € apenas resultado de um processo mental, mas principalmente de interaces
e de acGes conjuntas.

O sociocognitivismo-interacionista surgiu na década de 1990 e esta vinculado aos estudos
dos géneros textuais sob a perspectiva de Mikael Bakhtin. Diferencia-se do cognitivismo classico,
que buscava uma concepcéo distintiva dos processos cognitivos que aconteciam dentro e fora da
mente do individuo, separando, assim, os fendmenos mentais dos sociais. Sobre a importancia

dessa concepcdo para a Linguistica Textual atual, Koch (2018b, p.159) ressalta:

Verificamos que, desde seu aparecimento até hoje, a Linguistica Textual percorreu um
longo caminho e vem ampliando e modificando a cada passo seu espectro de
preocupagBes. De uma disciplina de inclinagdo primeiramente gramatical (analise
transfrastica, gramaticas textuais), depois pragmatico-discursiva, ela transformou-se em
disciplina com forte tendéncia sociocognitivista e interacional: as principais questdes que
ela coloca, neste inicio de milénio, sdo as relacionadas com o processamento
sociocognitivo-interativo de textos escritos e falados.

Além disso, por nosso estudo se basear na leitura do género tiras e na sua relagdo com outros
géneros textuais, levaremos em conta aspectos da textualidade como as propriedades e as condigdes
de efetivacdo do texto. No primeiro grupo, Antunes (2010) inclui:

i. Coesdo: fundamentada nas relacBes de natureza semantica, € responsavel pela inter-
relacdo, pela ligacdo e pelo encadeamento entre os Varios segmentos do texto, promovendo
a sua continuidade.

ii.  Coeréncia: refere-se a outro tipo de encadeamento, o de sentido, conferindo ao texto
interpretabilidade. Inclui fatores que vdo além do componente propriamente linguistico,
isto ¢, fatores implicados na situacdo em que acontece a interacdo verbal.

iii.  Informatividade: relacionada ao grau de novidade, imprevisibilidade que o texto assume
em um certo contexto comunicativo. Essa novidade esta relacionada a quebra do que era
previsivel, esperado para aquela situacdo de comunicacdo, seja em relagdo a aspectos
estruturais (resultantes de maneiras de dizer o ja dito) ou ao contetdo (resultante de ideias

e conceitos novos).
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iv. Intertextualidade: relativa ao recurso de insercdo, de entrada, em um texto em particular,
de outro(s) texto(s) ja em circulacdo. Em funcdo da prépria natureza comunicativa, todo
texto apresenta outros textos prévios, mesmo que nao se tenha consciéncia disso.
Especialistas acreditam que todo texto é um intertexto, uma vez que, para construi-lo,
sempre se parte de modelos, de conceitos, de crengas, de informagdes j& veiculados em
interagdes anteriores.

Como condic0es de efetivacdo do texto, Antunes (2010) propde:
i.  Intencionalidade: o interlocutor se propde a falar somente aquilo que possui sentido, ou
seja, é coerente.
ii.  Aceitabilidade: esta relacionado ao esforgo feito pelo interlocutor para entender tudo o que
esta escrito, ou seja, processar 0s sentidos e as intencdes expressas.
iii.  Situacionalidade: remete a condicao para que o texto aconteca, orientando o sentido do
discurso-fungédo contextual. Sabemos que nenhum texto ocorre fora de contexto, uma vez
que todo texto estd fundamentado numa situacdo concreta, insere-se um contexto social.
Em relacdo ao conceito de textualidade, Antunes (2010, p.29) afirma que esta é a
caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas executadas entre os interlocutores,
destacando que “em qualquer lingua, e em qualquer situacdo de interacdo verbal, o modo de
manifestacdo da atividade comunicativa é a textualidade ou, concretamente, um género de texto
qualquer. Dai que nenhuma acéo de linguagem acontece fora da textualidade” (ANTUNES, 2010,
p.29).

Em vista disso, percebemos que a construcao do texto envolve varios recursos, estratégias
e pressupostos, possibilitando assim seu desenvolvimento dentro de um dado contexto. Para tanto,
é importante considerar os aspectos da textualidade, assim como a fungéo da lingua e do discurso,
ja que ambos juntamente com o texto estdo ligados a questdes da aptiddo humana. Dentre as varias
concepcdes relacionadas aos fendmenos textuais abarcadas pela Linguistica Textual, optou-se pela
sociocognitiva-interacionista por conceber o texto como um processo complexo de interacgao social
e de construcdo dos sujeitos, por meio do aprimoramento dos diferentes conhecimentos e da

linguagem.

2.2 Géneros textuais
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Segundo Rojo e Barbosa (2015), os estudos relacionados aos géneros surgiram na Grécia
Antiga, época de Platdo e de Aristoteles. No debate a respeito da educacdo mais adequada para
homens com certa natureza filosofica, exposto no livro I11 da Republica, Platdo aponta trés géneros
literarios: lirico, épico (ou narrativo) e dramatico. Com o avanco dos estudos a partir do século XX,
houve uma mudanca na concepcgéo de tal termo, que passou a ser visto como forma de acédo e de
interacdo, deixando de ser vinculado apenas a esfera literaria.

O primeiro autor a ampliar a no¢do de géneros a todos os textos e discursos foi Mikhail
Bakhtin (1953). Esse autor engrandeceu os diferentes géneros empregados nas diversas situagoes
comunicativas do cotidiano, concebendo a linguagem como um fendmeno social, histérico e
ideologico. Para Bakhtin (1997, p.262), a utilizacdo da lingua ocorre por meio de enunciados que
sdo proferidos pelos individuos de maneira individual e particular, “mas cada campo de utilizagdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso”. Sobre os enunciados, Marcuschi (2008, p.155), retomando a reflexdo bakhtiniana,
ressalta que

(...) todas as atividades humanas estéo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através
de enunciados (orais e escritos) ‘concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma
ou de outra esfera da atividade humana’ (1979, p.279). E, com essa posi¢ao tedrica
chegamos a unido do género ao seu envolvimento social. Ndo se pode tratar o género de
discurso independente de sua realidade social e de sua relacdo com as atividades humanas.

De acordo com Bakhtin (1997) os enunciados possuem trés elementos formadores
vinculados as esferas da comunicacdo humana em que sdo produzidos: i) o contetdo tematico (o
que é ou pode tornar-se dizivel através dos géneros?); ii) o estilo da linguagem (selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua); e iii) a construcdo composicional
(estrutura particular dos textos pertencentes a um género). Para Rodrigues (2005) essas dimensdes
se referem aos objetos do discurso, a estrutura formal propriamente dita e as questdes individuais
de selecdo e de opcdo, como o vocabulario, estruturas frasais e preferéncias gramaticais,

respectivamente. Associar estes elementos auxilia na elaboracdo de atividades de leitura,
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compreensdo e interpretacdo, ja& que o ato de comunicacdo estd diretamente ligado a esfera
composicional 1 do género que norteara a acio linguistica.

Os géneros sdo, também, criacdes construidas ao longo do tempo em diferentes contextos
(BAKHTIN, 1997). Apesar da grande diversidade e de serem prdprios das situagdes comunicativas,
nem todos refletem a singularidade prépria de cada falante, sendo os literarios mais adequados para
desempenhar esse papel. Para Bakhtin (1997, p.284),

o estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas determinadas e, 0 que é
particularmente importante, a unidades composicionais: tipo de estruturacdo e de
concluséo de um todo, tipo de relacdo entre o locutor e 0s outros parceiros da comunicagdo
verbal.

Por isso, 0 autor expde ser infinita a diversidade e a riqueza dos mesmos, que vao desde 0s
mais simples até os mais sofisticados. Por serem maleédveis e dindmicos, 0s géneros estdo
diretamente relacionados a diferentes situacdes socio-histdricas e culturais dos seus interlocutores.
Além disso, enquanto produtos sociais, ndo sdo estaticos e podem se transformar constantemente
conforme as mudancas da sociedade.

Rojo (2005) indica que ha algumas distin¢bes em relacdo as nomenclaturas utilizadas para a
definicdo do termo em questdo, esclarecendo que as caracteristicas sdo adotadas pelos estudiosos
para escolherem as expressdes, “género textual” ou “género discursivo”. A autora esclarece que

ambas as teorias se baseiam nos estudos bakhtinianos e os diferencia da seguinte forma:

Ambas as vertentes encontravam-se enraizadas em diferentes releituras da heranga
bakhtiniana, sendo que a primeira — teoria dos géneros do discurso — centrava-se sobretudo
no estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos em seus aspectos sécio-
histéricos e a segunda — teoria dos géneros de textos —, na descricdo da materialidade
textual. (ROJO, 2005, p.185)

Embora esses estudiosos planejassem um estudo sobre enunciados e textos pertencentes a
um género, realizavam tal analise a realizavam de formas diferentes. Para Rojo (2005), os analistas
do discurso priorizavam marcas linguisticas determinadas pelas situa¢cdes de enunciacdo que

envolviam significagdes e temas interessantes para o discurso, por meio de um aporte teodrico

12 De acordo com os preceitos de Bakhtin, o termo esfera é concebido como o espaco onde s&o criados e por onde
circulam géneros determinados. Tais géneros vao se diferenciando e se ampliando "a medida que a propria esfera
se desenvolve e fica mais complexa.” (2000, p.279).
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enunciativo. Ja os analistas textuais pautavam-se em bases tedricas da Linguistica Textual
concentrando-se na forma ou na estrutura composicional dos géneros. Tendo em vista esses

aspectos, Dias et al. (2011, p.151) esclarecem que:

aqueles que adotam os géneros discursivos dardo prioridade para a significacdo dos
enunciados, para a acentuacdo valorativa e o tema, perceptiveis por meio de marcas
linguisticas, pelo estilo e pela forma composicional do texto. Em contrapartida, para
aqueles que adotam os géneros textuais, a significacdo é preterida e abordada apenas em
relacdo ao contetido tematico.

A partir das defini¢des relatadas acima, percebemos que os termos, “género discursivo” e
“género textual” designam o mesmo conceito, apenas filiando-0 a correntes tedricas distintas.
Dessa forma, nesta dissertacdo opta-se pelo uso do termo “género textual” por haver maior
consonancia com os elementos tedricos norteadores que preferencialmente foram adotados.

Segundo Marcuschi (2008, p.154), s6 ha comunicacdo verbal através de textos e,
consequentemente, por meio de um género textual. Em outras palavras, os géneros sdo
considerados “‘entidades comunicativas”, utilizados em diferentes situa¢des, adequando-se
facilmente aos diferentes dominios discursivos e a lingua ¢ uma atividade social, historica e
cognitiva. Essa visdo “privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural
da lingua” (MARCUSCHI, 2005, p.2). A mesma importancia dos géneros para a comunicagao fora
evidenciada por Bakhtin (1997, p.283), ao destacar que “se os géneros do discurso nao existissem
e nos nao os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso,
de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacdo discursiva seria quase
impossivel”.

A partir dessa perspectiva, Bakhtin (1997) os divide em dois grupos principais:

e Primarios: géneros simples baseados nos usos cotidianos da lingua e que servem de suporte
para a construcdo dos géneros secundarios, como por exemplo, a carta pessoal e a
conversacao oral cotidiana; e

e Secundarios: géneros complexos ou ideoldgicos, predominantemente escritos, formados a
partir da incorporacdo e da reelaboracdo de diversos géneros primarios que se formaram
nas condic¢des da comunicagéo discursiva imediata, como, por exemplo, 0 romance, o teatro

e o discurso cientifico.
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Devido a sua grande diversidade, os géneros sdo caracterizados pela heterogeneidade é

constatada ao afirmar seu carater social. Nas palavras de Bakhtin (1997, p.262):

Arriqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade
¢ integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. Cabe salientar em especial a
extrema heterogeneidade dos géneros do discurso.

Além disso, muitas vezes, essa enorme diversidade contribui para que um género exerca a
funcdo do outro. Trata-se da chamada “intertextualidade intergéneros”, que ocorre quando as
funcbes e formas dos diversos géneros contribuem para a elaboracdo de um género especifico.
Entretanto, como esclarece Marcuschi (2005, p.12) ndo podemos confundir essa nomenclatura com
a “heterogeneidade tipoldgica do género”. Mais especificamente,

a questdo da intertextualidade inter-géneros evidencia-se como uma mescla de fungdes e
formas de géneros diversos num dado género e deve ser distinguida da questdo da

heterogeneidade tipolégica do género, que diz respeito ao fato de um género realizar varias
sequéncias dos tipos textuais.

Sobre a dificuldade na compreensdo dos géneros, Bakhtin (1997) destaca que estd mais
relacionada ao desconhecimento e/ou a falta de uso do que a problemas lexicais ou estilisticos.
Desse modo, torna-se importante o ensino de diversos géneros ndo somente pela sua funcdo, nem
por sua organizacao, mas por serem porta de acesso a diferentes campos sociais. Sabemos, contudo,
da impossibilidade de se estudar todos os géneros, devido a sua infinidade. Assim, é interessante
optar por aqueles que estejam mais relacionados ao publico-alvo do ensino, ou seja, ao cotidiano
dos alunos, para que assim, eles possam aprimorar suas leituras e interpretacoes.

Partindo do pressuposto de Marcuschi (2008) de que todos os textos se manifestam num ou
noutro género textual, conhecer seu funcionamento é fundamental, tanto para produzi-los quanto
para compreendé-los. Baseados nisso, os PCN ja sugeriam um trabalho com o texto pautado nos
géneros e, com a implementacdo da BNCC, tal aspecto so foi ressaltado. E o que se verifica, no

seguinte fragmento:

O texto ganha centralidade na definicdo dos conteddos, habilidades e objetivos
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais da atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo,
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sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participa¢do em
praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2017, p.65)

Marcuschi (2008) destaca que € indispensavel o trabalho com os textos em sala de aula
baseados nos géneros textuais tanto orais quanto escritos, ja que esse método podera colaborar
muito para o desenvolvimento dos nossos educandos em relagdo a capacidade de produzirem e
compreenderem melhor os diversos textos.

Explica, ainda, que muitos educadores se equivocam quanto a utilizacdo das expressoes

“género textual” e “tipo textual”, ressaltando a necessidade de diferencia-lo no seguinte fragmento:

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma sequéncia
subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composicédo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacGes légicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito
mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas) do que como textos
materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, 0s tipos textuais abrangem cerca de
meia dizia de categorias conhecidas como: narragéo, argumentacao, exposicéo, descricao,
injuncéo.

Género textual: refere aos textos materializados em situagc@es comunicativas recorrentes.
Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢fes funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas
histéricas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposi¢do aos tipos, 0s géneros sdo
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em designacdes diversas,
constituindo em principio listagens abertas. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete etc. Como tal, os
géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente
situadas. (MARCUSCHI, 2008, p.154 - 155)

Depreende-se, pois, que a quantidade de géneros textuais é muito maior do que a de tipos
textuais. Na verdade, o género €, geralmente, heterogéneo e apresenta em seu interior diversos tipos
de textos, como, por exemplo, uma carta que pode conter descrigdes, narracdes, injuncdes etc, isto
é, esse género é composto por mais de uma sequéncia tipologica. Portanto, a comunicagdo nao se
dé exatamente por meio de tipos textuais, mas pelos géneros. Marcuschi (2008, p.156) explica que
“ndo devemos imaginar que a distingdo entre género e tipo textual forme uma visdo dicotdmica,
pois eles sdo dois aspectos construtivos do funcionamento da lingua em situagcdes comunicativas

da vida diaria™®.

13 Apesar de destacarmos a diferenciacio entre “tipo textual” e “género textual” ndo aprofundamos na questio da
tipologia textual, uma vez que ndo é o foco de estudo desta dissertacdo.
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Devido a essa diversidade de textos encontrados em muitos suportes (cf.2.2.1) o trabalho
com géneros nas escolas deve ser muito bem pensado e envolver uma escolha criteriosa do que
sera proposto. Os textos trabalhados ndo podem ser utilizados como pretexto para o ensino de
contetdos gramaticais, desvinculando-se das situacdes reais de uso da lingua, e, por conseguinte,
da perspectiva estabelecida pela BNCC. Ademais, as atividades que serdo realizadas precisam estar
relacionadas a realidade social e comunicativa dos educandos. Apesar de a maioria dos alunos a
gue o material didatico proposto nesta dissertacao se destina ser de origem humilde e de o bairro
possuir uma baixa diversidade cultural, muitos possuem internet, possibilitando o acesso a géneros
textuais e, principalmente, as tiras do Armandinho que sdo publicadas em diversos veiculos, além

de serem muito utilizadas nos materiais disponibilizados pela rede de ensino.

2.2.1 A questéo dos suportes

Para que o género circule socialmente é necessaria a presenca de um suporte, que ndo é
determinado pelo género, mas sim exigido por ele. Os suportes sdo extremamente variaveis,
podendo ser observaveis desde a antiguidade, como as paredes das cavernas que comportavam as
pinturas rupestres, até a atualidade, como os ambientes virtuais da Internet.

Marcuschi (2008, p. 174) entende o suporte como:

um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de
fixacdo do género materializado como texto. Numa defini¢cdo sumaria, pode-se dizer que
suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e
mostra de um texto.

De acordo com o autor, 0S suportes:

a) representam um lugar fisico ou visual, ou seja, algo real com materialidade incontornavel
e imprescindivel.

b) tém formatos especificos, sendo comunicativamente produzido para portar textos, além
de n&o serem informes nem uniformes; e

c) servem para fixar e mostrar o texto. Mais especificamente, sua funcdo é fixar o texto
para torna-lo acessivel para fins comunicativos. (MARCUSCHI, 2003, p.12)
De acordo com Vieira (2014), texto e suporte sdo elementos inseparaveis, uma vez que um

nao existe sem o outro. A autora esclarece que o suporte determina a “formatacao, a composi¢ao e
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os modos de leitura de um dado género textual”. Dessa forma, a mudanga do suporte pode provocar
mudancas nos géneros a ele vinculados.
Marcuschi (2003,2008) esclarece que o suporte possui a funcao de firmar ou apresentar o
texto para que este se torne acessivel aos seus leitores. Podem, assim, ser:
e Convencionais, se elaborados com a funcéo de portarem ou fixarem um texto, como por
exemplo, livro, livro didatico, jornal, revista, radio, televisdo, telefone e quadro de avisos;
e
e Incidentais, quando sdo elaborados para operar suportes ocasionais ou eventuais. Podem
possuir textos, mas nao sdo destinados a esse fim de maneira sistemética ou convencional.
E o caso, por exemplo, de embalagens, para-choques e para-lamas de caminh&o, roupas,
corpo humano, paredes, muros, cal¢adas, fachadas etc.
E importante ressaltar que o género e o suporte podem ser confundidos devido a falta de

limites naturais entre ambos. A respeito desse aspecto, Marcuschi (2003, p.13) explica:

Ha quem sustente que dicionarios e enciclopédias sejam suportes ou portadores de texto,
mas isso ndo é correto porque eles sdo géneros e ndo suportes. Eu mesmo, em trabalhos
anteriores, havia identificado o outdoor como género, o que ainda € feito por varios
autores, em especial nos livros didaticos, mas hoje admito claramente que o outdoor € um
suporte para varios géneros, com preferéncia para publicidades, andncios, propagandas,
comunicados, convites, declaracdes, editais.

A partir do exposto acima, entendemos que a escola ndo so precisa trabalhar com diferentes
géneros textuais, mas também explorar os diversos suportes em que esses géneros séo veiculados,
pois 0s textos sé circulam na sociedade por meio de um suporte. Como relatado por Marcuschi
(2003, p.13), “o suporte ndo é neutro e o género nao fica indiferente a ele”. Por isso, a importancia

de se trabalhar também com esse elemento.

2.3 A intertextualidade

Como vimos acima, a intertextualidade é considerada pela Linguistica Textual como um
dos critérios relevantes de textualidade. Por ser o critério textual central a ser trabalhado no presente
estudo, sera detalhada mais especificamente nesta secéo.

A intertextualidade é um fendmeno que esta diretamente relacionado a composicao do texto
e se desenvolveu, ao longo dos anos, até os estudos atuais sobre Linguistica Textual. Segundo
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Cavalcante e Filho (2010), essa area de ensino compreende o texto como um fendmeno
comunicativo, em que 0s sujeitos constroem, se constroem e sdo construidos, através de elementos
linguisticos e ndo linguisticos, multimodais, histdricos, sociais, entre outros, concebendo-o assim
como um fendmeno altamente complexo.

O termo intertextualidade foi utilizado primeiramente, na década de 1960, pela critica
literaria francesa Julia Kristeva. Na traducdo da obra de Bakhtin, Problemas da poética de
Dostoiévsky para o francés, ela substituiu o termo “dialogismo” por “intertexto”. Assim, o emprego
do termo comecou a se espalhar para designar os diferentes dialogos textuais. Carvalhal (2006,
p.127) expde que “a intertextualidade, cunhada e difundida por Kristeva, ¢ explicada como uma
propriedade do texto literario, que ‘se constrdéi como um mosaico de citagdes, como absorgéo e
transformagao de outro texto’”.

Na verdade, podemos conceber a intertextualidade como um conjunto de relagdes que um
texto pode compor com outro ou com uma propriedade pertencente a ele. Este Gltimo sentido se
relaciona ao pensamento de Bakhtin (2006) que caracteriza o dialogismo como um principio
construtivo da linguagem, como uma condic¢do do sentido, em que as vozes dialogam e debatem
dentro de um texto, representando as diversas posi¢Oes ideoldgicas que constituem o discurso.
Segundo Bakhtin (2006), o dialogismo ¢é a condi¢cdo de todo discurso e pode ser visto de duas
maneiras: como didlogo entre discursos, e como didlogo entre sujeitos. Sobre o conceito

bakhtianiano de dialogismo, Carrascoza (2007, p.4) destaca

... um texto sempre dialoga com outros, sendo esse o principio constitutivo da linguagem.
A trama de todo texto é, portanto, tecida com elementos de outro texto, revelando nesse
cruzamento as posicoes ideoldgicas de seu enunciador. E essa tessitura é obtida por meio
da citaco, da alusdo ou da estilizacdo. Assim, vamos desaguar nas parafrases (quando um
texto cita outro para reafirmar suas ideias) e nas parddias (quando um texto cita outro para
contestar seu sentido).

Antunes (2017, p.117-118) acrescenta que o fato de a intertextualidade constituir uma
retomada de conhecimentos prévios, gera uma constante continuidade dos discursos humanos. A

respeito deste fato, a autora afirma:

() nenhum texto parte de um ponto zero; nenhum é, portanto, o comeco absoluto de um
‘dizer’;

(b) todo texto esta preso a textos anteriores, seja do ponto de vista do contelido, seja do
ponto de vista da forma; logo, todo texto é um intertexto, pois todo texto dialoga com
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outros, retomando, desenvolvendo, explicando, confirmando ou se opondo a conceitos, a
ideias ou a formas neles expressos;

(c) essa incorporagdo de um texto prévio em outro pode assumir a forma de citagdo, ou de
uma simples alusdo, em dependéncia dos propdsitos de quem esta com a palavra;

(d) a intertextualidade, é assim, constitutiva de qualquer texto; constitutiva da linguagem
humana.

Para Kristeva (1974, p.64), “todo texto se constrdéi como um mosaico de citagdes, todo texto
é absorcao e transformagao de um outro texto”. Nesse sentido, entendemos que todo texto remete
a outro, uma vez que ndo se considera a concepcdo de textos inteiramente novos e, sim, um dialogo
permanente entre eles, ou como afirma Bakhtin (1997, p.291), “cada enunciado ¢ um elo na cadeia
muito complexa de outros enunciados”. Koch e Elias (2018, p.86) salientam que “a
intertextualidade ocorre quando, em um texto, esté inserido outro texto (intertexto) anteriormente
produzido, que faz parte da memoria social de uma coletividade”.

Tendo em vista que os textos ndo carregam em si todo seu significado, é importante os
alunos terem nocéo das relacdes intertextuais que um texto possui com seu intertexto, pois a falta
de conhecimento dessas relagcdes pode prejudicar a compreensdo, tendo o leitor dificuldades de
estabelecer conexdes e realizar inferéncias. Gongalves (2017) estabelece que caso o intertexto
esteja presente no texto, o leitor terd a possibilidade de estabelecer essas conexdes com o intuito
de buscar sentidos atribuidos ao texto e alcancar a sua compreensdo completa. A autora ressalta,
ainda, a importancia do intertexto na elaboragdo de “esquemas de pensamentos logicos” ¢ do
aprimoramento do pensamento linguistico.

Essa percepcéo da relagdo entre os textos depende muito do conhecimento linguistico e de
mundo do leitor. Para Koch e Elias (2018, p.86),

a intertextualidade é um elemento constituinte e constitutivo do processo de escrita/leitura

e compreende as diversas maneiras pelas quais a producdo/recep¢do de um dado texto
depende de conhecimentos de outros textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos
diversos tipos de relagBes que um texto mantém com outros textos.

Muitas vezes, ao construir as tiras do Armandinho, o autor, Alexandre Beck considera o
conhecimento prévio do leitor, realizando, assim, relagfes intertextuais entre a historia de seus

personagens com diferentes géneros textuais. Podemos perceber tal relacdo, na figura 1:
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Figura 1: Armandinho e a intertextualidade

MAS .
SEi.... e. ‘:QUE UMA eh “ ...NARO HA DE SER
DOR ASSiiiM iNUTILMEEENTE... —

PUNGEEENTE... I f

=

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/

™

Ao lermos a tira acima, percebemos que se trata de uma musica devido as notas musicais
presentes em ambos os bal6es, porém a conexdo intertextual so é estabelecida, caso o leitor possua
um conhecimento prévio da misica em questao, ou seja, do intertexto ao qual o autor faz referéncia.
E importante destacar que a relacdo intertextual é estabelecida ndo s com elementos verbais
(trechos da cancéo), mas tambeém n&o verbais (a menina vestida de bailarina e 0 Armandinho como
boémio). A musica de Jodo Bosco e Aldir Blanc, gravada por Elis Regina, “O bébado e a
equilibrista”, langada em 1979 e reproduzida no quadro 1, faz mengao a lei que concedeu perddo
aos perseguidos politicos do pais (ARRUDA, 2020).

Quadro 1: Intertexto da tira

O BEBADO E A EQUILIBRISTA

Caia a tarde feito um viaduto

E um bébado trajando luto me lembrou Carlitos
A lua, tal qual a dona de um bordel

Pedia a cada estrela fria um brilho de aluguel
E nuvens Ia no mata-borréo do céu
Chupavam manchas torturadas

Que sufoco

Louco

O bébado com chapéu-coco

Fazia irreveréncias mil

Pra noite do Brasil

Meu Brasil

Que sonha com a volta do irmédo do Henfil
Com tanta gente que partiu

Num rabo de foguete

Chora

A nossa Patria mae gentil
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Choram Marias e Clarisses
No solo do Brasil

Mas sei que uma dor assim pungente
N&o hé de ser inutilmente

A esperanca

Danca na corda bamba de sombrinha
E em cada passo dessa linha

Pode se machucar

Azar

A esperanca equilibrista

Sabe que o show de todo artista
Tem que continua

Fonte: https://www.vagalume.com.br/elis-regina/o-bebado-e-a-equilibrista.html

Dessa forma, podemos perceber que o Armandinho e a Fé desempenham o papel dos
personagens que ddo titulo a obra, enquanto cantarolam trechos da masica, realizando, assim, uma
intertextualidade stricto sensu e explicita como veremos a seguir.

Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p.10) propdem o conceito de intertextualidade em dois
sentidos: 0 amplo e o stricto sensu. O primeiro se refere a condi¢ao “constitutiva de todo e qualquer
discurso”. Ja o segundo, ocorre quando um texto esta inserido em outro texto (intertexto), quando
hé& referéncia a outros textos ou partes deles com os quais estabelecam algum tipo de relag&o.

A depender de sua constituicdo, a intertextualidade pode ser classificada como explicita ou
implicita. Na primeira, ocorre citacdo direta do intertexto que foi utilizado, enquanto, na segunda,
ndo ha informagao sobre o texto que serviu de intertexto, “com objetivo quer de seguir-lhe a
orientacdo argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-lo em questdo, de ridiculariza-lo ou
argumentar em sentido contrario” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p.31). Nesse tipo de
intertextualidade, o leitor precisa ativar sua memoria para identificar o intertexto utilizado e realizar
a efetiva significacdo do texto. Caso isso ndo ocorra, a compreensao pode ser prejudicada. (KOCH,;
ELIAS, 2018a).

Koch, Bentes e Cavalcante (2012) destacam outra dicotomia para o termo supracitado: as
intertextualidades das semelhancas e das diferencas. Nesta, denominada por Maingueneau (1984)
como valor de subversdo, o texto agrega um outro, com intuito de questiona-lo, desqualifica-lo ou

parodid-lo. Naquela, “o intertexto contém um texto (proprio ou alheio) usado para seguir-lhe a
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orientagdo argumentativa e, frequentemente, para apoiar nele a argumentagdo” classificada por
Maingueneau (1984) como “valor de capta¢do”.

Maingueneau (1984) estabelece mais uma dicotomia intertextual apontada por Gongalves
(2017, p.60) em seu livro O mundo na sala de aula, as intertextualidades interna e externa. Esta
estd relacionada a discursos de campos distintos, enquanto aquela representa “relagdes
estabelecidas entre discursos de um mesmo campo”.

Apesar de os termos “intertextualidade” e “polifonia” serem muitas vezes utilizados como
sinbnimos, € necessario distingui-los. Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p.79) indicam que o
segundo é mais amplo, uma vez que, na intertextualidade, precisa-se de um intertexto, enquanto a
polifonia, como explicitado por Ducrot (1980,1984), baseado na obra de Bakhtin (1929), “exige
apenas que se representem, encenem (no sentido teatral), em dado texto, perspectivas ou pontos de
vista de enunciadores (reais ou virtuais) diferentes”. Essas autoras explicitam que, para a teoria
polifonica de Ducrot, todo texto possui mais de um enunciador: “ao apresentar visdes diferentes, o
locutor escolhera uma delas”, ou seja, no discurso de um locutor sdo encenados e/ou representados
diferentes pontos de vista.

Embora os PCN (1998) ja esclarecessem aimportancia da intertextualidade para a formacéo
de leitores competentes, a BNCC (2017) enaltece esse aspecto e ainda inclui o estudo da polifonia

no curriculo dos estudantes dos anos finais da Educagdo Fundamental. O documento ressalta:

a proposicdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que concorrem para a
capacidade dos estudantes de relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos
decorrentes da intertextualidade tematica e da polifonia resultante da insergdo — explicita
ou ndo — de diferentes vozes nos textos. A relacdo entre textos e vozes se expressa,
também, nas préaticas de compartilhamento que promovem a escuta e a producao de textos,
de diferentes géneros e em diferentes midias, que se prestam a expressdo das preferéncias
e das apreciac6es do que foi lido/ouvido/assistido. (BRASIL, 2017, p.136 -137)

A partir das referéncias apresentadas nesse capitulo, podemos perceber a importancia da
intertextualidade para o desenvolvimento de leitura. Nesse sentido, este trabalho pretende realizar
uma analise que desenvolva a proficiéncia leitora de seus educandos, por meio de atividades de
compreensdo e de interpretacdo, relacionando as tiras do personagem Armandinho a textos de
diferentes géneros. Nosso intuito é que os alunos consigam perceber as relagdes intertextuais

presentes nesse género multimodal e, assim, compreendam as intengdes discursivas do autor.
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CAPITULO I1I: HISTORIAS EM QUADRINHOS, TIRAS E
MULTIMODALIDADE

O capitulo 3 apresenta alguns estudos sobre tiras, e é dividido em trés partes. Em um
primeiro momento, no topico 3.1, discorremos sobre o género histéria em quadrinhos de uma
maneira geral, ressaltando ndo s6 o caminho percorrido por esse género até a atualidade, inclusive
no Brasil, mas também sua importancia para a educacdo. No tdépico 3.2, destacamos,
especificamente, o género tira, tendo em vista as maneiras como sdo desenvolvidas, divididas e
classificadas. O topico 3.3, 0 género construtivo das tiras, trata apenas das caracteristicas que
constituem esse género, como baldes, imagens, personagens, legenda, onomatopeia, cores, vinhetas
ou quadrinhos. Ja o ultimo tépico, o 3.4 diz respeito a multimodalidade, conceito relativamente

novo, mas de suma importancia para o estudo do género textual em questéo.
3.1 A trajetoria das histérias em quadrinhos (HQs)

Antes de definirmos o género textual tiras, € interessante esclarecer que a sua origem, esta
diretamente relacionada ao hipergénero! histdria em quadrinhos. Ndo podemos explicitar com
convic¢do, quando surgiu, mas acredita-se que estejam vinculadas as pinturas rupestres da pré-
histéria. Com o tempo, essa arte foi evoluindo até chegar nas pinturas egipcias e nas gravuras pré-
colombianas (VERGUEIRO; RAMOS 2012).

As histdrias eram, contudo, constituidas exclusivamente por imagens. McCloud (2006)
classifica o trabalho de William Hogart como um dos mais importantes da sua época, trazendo uma
riqueza de detalhes, apesar dos poucos quadros. Este autor intitula Rodolphe Topffer como o “pai
dos quadrinhos modernos” por apresentar pela primeira vez a combinagdo de palavras e imagens
na Europa em meados do século XIX. (2006, p.17). Para Higuchi (2002) e outros tedricos, a obra
de Richard Outcault, “Yellow Kid”, de 1896 foi a primeira histéria em quadrinhos. Descrevendo-

a, 0 autor afirma:

14 Baseado na nogéo de hipergénero definida por Maingueneau (2005), Ramos (2009) indica que ha um grande
rétulo, histérias em quadrinhos, que une diferentes caracteristicas similares e compreende uma diversidade de
géneros afins, como as tiras, os cartuns e as charges.
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O Garoto Amarelo — segundo Paulo Hamasaki, um menino pobre, dos slums (favelas) de
Nova York, aparecendo numa publicacdo dominical do jornal New York Sunday World,
nos Estados Unidos (Hamasaki, 1969: 588-9). Este personagem apresentava textos
escritos em sua roupa, geralmente critica politica. A integracdo do texto e imagem numa
unidade gréafica e divulgacdo em veiculos de massa séo caracteristicas que irdo marcar as
futuras produgdes das histdrias em quadrinhos. (HIGUSHI, 2002, p.126)

Yellow Kid difere da obra de Topffer, pois apresenta baldes que indicam de onde provém
as falas. Explora, também, os pensamentos do menino, colocando as falas em suas roupas. Além
desses aspectos, a popularidade dessa publicacdo parece se justificar no fato de manter o
personagem em sequéncia, fato que ndo era comum na epoca.

McCloud (2006) indica que definir o género HQs é muito dificil, ja que o0 ambiente em que
esse género permeia é muito grande e diversificado, além de ser necessario separar a forma e o
contetdo dessas producgdes, pois a forma pode englobar diferentes ideias e imagens. Assim, apos
muitos estudos, classifica os quadrinhos como “imagens pictoricas e outras justapostas em
sequéncia deliberada destinadas a transmitir informagdes e/ou a produzir uma resposta ao
espectador” (CLOUD, 2006, p.9).

No Brasil, os primeiros trabalhos em quadrinhos surgiram com Manuel de Araujo Porto
Alegre gque produzia textos em litografia e os vendia em papéis avulsos em 1837. Entretanto, o
marco inicial das historias em quadrinhos brasileiras se deve a Angelo Agostini que, em 1869, fazia
desenhos com sétiras politicas e sociais em publicacBes jornalisticas, cujo protagonista era o
personagem Nho Quim. A primeira revista em quadrinhos, o “Tico-Tico” do desenhista Renato de
Castro, s6 surge, em 1906. Apesar do reconhecimento dessas historias, ndo havia nelas a utilizacédo
de alguns aspectos multimodais atuais, como, por exemplo, os balGes.

McCloud (2006) salienta a invencdo da imprensa como um dos marcos mais importantes
para 0 desenvolvimento das histérias em quadrinhos, por tornar essas publicacfes acessiveis ao
publico em geral. Com a imprensa houve a possibilidade de reproduzir o mesmo material — antes
restritos aos mais ricos e distribui-lo entre os diversos grupos sociais. Tal atitude transformou os
quadrinhos em um meio de comunicagdo de massa com grande aceitagdo popular. Todavia, durante
0 século XX, essas publicacdes foram discriminadas e consideradas prejudiciais para o
desenvolvimento dos jovens. Vergueiro e Ramos (2018, p.16) destacam que, naquele momento,

para muitos, “as histérias em quadrinhos quase tornaram-se responsaveis por todos os males do



47

mundo, inimigas do ensino e do aprendizado, corruptoras das inocentes mentes de seus indefesos

leitores” e explicitam:

Apesar de sua imensa popularidade junto ao publico leitor — composto principalmente por
jovens e adolescentes — e das altissimas tiragens das revistas, a leitura de histérias em
quadrinhos passou a ser estigmatizada pelas camadas ditas ‘pensantes’ da sociedade.
Tinha-se como certo que sua leitura afastava as criangas de ‘objetivos mais nobres’ — como
0 conhecimento do ‘mundo dos livros’ e o estudo de ‘assuntos sérios’ -, que causava
prejuizos ao rendimento escolar e poderia, inclusive, gerar consequéncias ainda mais
aterradoras, como o embotamento do raciocinio légico, a dificuldade para apreensdo de
ideias abstratas e 0 mergulho em um ambiente imaginativo prejudicial ao relacionamento
social e afetivo de seus leitores.

A virada do século XX, marcou a evolucdo das HQs no Brasil. Vergueiro e Ramos (2018,
p.9) relatam que estas publicacdes deixaram de ser uma leitura exclusivamente infantil, entretendo
e transmitindo saberes a diversos publicos de diferentes faixas etarias. Aos poucos, deixaram de
ser “vistas de forma pejorativa ou preconceituosa, inclusive nas areas pedagogica e académica”.
Mencionam, ainda, a discussdo feita pelos PCN a respeito da utilizagcdo dos quadrinhos em sala de
aula, ressaltando que o conteudo necessita ser transmitido por meio de géneros. Com a elaboracgao
da BNCC (2017), que enaltece a multimodalidade, essas obras se tornaram cada vez mais populares
(cf. capitulol).

Dessa maneira, as historias em quadrinhos em seus diferentes géneros (charges, tiras,
cartuns, memes), tornaram-se recursos constantes nos materiais escolares. Em relagdo as tiras,
nosso objeto de estudo, varios autores de materiais didaticos, incorporam esse género aos seus

trabalhos. Paulo Ramos (2017, p.169), em seu livro “Tiras no Ensino”, indica que:

apesar de serem tendencialmente curtas, as tiras relinem muita informagdo. Essas duas
caracteristicas — o tamanho diminuto, de facil reproducdo e edicdo, e a densidade de
contedo — sdo dois ingredientes que ajudam a incluir essa forma de histéria em
quadrinhos na receita do ensino brasileiro.

Precisamos ressaltar que a utilizacdo dos quadrinhos em sala de aula ndo pode ser utilizada
apenas como forma de entretenimento nem como Unica alternativa de género textual. Tal atitude
pode comprometer a credibilidade dos professores e até mesmo criar uma resisténcia por parte dos

alunos quanto a leitura de esse género. Vergueiro (2018, p.27) esclarece que:

os quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia que atende
a todo e qualquer objetivo educacional, como se eles possuissem alguma caracteristica
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magica capaz de transformar pedra em ouro. Pelo contrério, deve-se buscar a integracdo
dos quadrinhos a outras producGes das indistrias editorial, televisiva, radiofonica,
cinematografica etc., tratando todos como formas complementares e ndo como inimigas
ou adversarias na atencao dos estudantes.

A sequir, realizaremos uma discussdo sobre o género tira, por sua importancia para analise
desta pesquisa. Além disso, consideramos a utilizacdo desse material em sala de aula um
interessante recurso pedagdgico para desenvolver a motivacdo e a criatividade dos alunos,
incentivando-o0s a serem mais criticos, atenciosos e engajados em relagdo ao contexto em que estdo

inseridos.

3.2 O género tira

Antes de discorrermos sobre o0 género em questdo, é importante destacar a escolha do termo
tira ao invés de tirinha no presente trabalho. Ramos (2017) relata alguns fatores que justificariam
essa preferéncia dentre as quais cumpre frisar: o sufixo —inha, geralmente, indica algo de tamanho
reduzido; o termo “tirinha” pode ser considerado impreciso, incluindo uma grande variedade de
expressdes, e possuir diferentes conotagbes, como ser um termo, especificamente, infantil,
superficial e/ou pejorativo. Assim, ao final do capitulo, tira ou tirinha? do seu livro intitulado Tiras

no ensino, o autor (2017, p.54) enfatiza:

Respondendo novamente a pergunta que deu titulo a este capitulo, ambas as palavras,
“tira” ou “tirinha”, sdo possiveis. Mas o sufixo que acompanha uma delas pode sugerir
outra possibilidade de sentido, além de tender a se referir apenas as producdes comicas —
ha outras, ndo humoristicas.

Pelo exposto aqui, é preferivel o uso da forma tira no lugar tirinha.

De acordo com Koch e Elias (2018, p.109), as tiras se estruturam “em enunciados curtos,
constituidos em baldes, para apresentar a ‘fala’ de personagens, destacando-se nessa composicao
0 imbricamento entre verbal e ndo-verbal”. Podemos considera-las como um género textual que
utiliza diferentes aspectos linguisticos, despertando cada vez mais o interesse dos alunos, como

destaca Mendonga (2002, p.209) no seguinte trecho:

Entrevistas realizadas com alunos do ensino fundamental de escolas publicas e privadas
demonstram que sua preferéncia em termos de materiais de leitura recai sobre as histérias
em quadrinhos (HQs). Pode-se até dizer que esse género nao rivaliza com as tradicionais
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narrativas literarias entre esse publico leitor; na maioria das vezes, as HQs ganham de
longe a preferéncia de criangas e adolescentes.

As tiras surgiram, no final do século XX, nos Estados Unidos, como possibilidade a falta
de espaco e de entretenimento nas publicacBes jornalisticas, (cf. VERGUEIRO, 2008) sendo
posteriormente difundidas pelo mundo, inclusive pelo Brasil. Para Mendonca (2010, p.214), trata-

se de:

um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto, de carater sintético, podem

ser sequenciais (‘capitulos’ de narrativas maiores) ou fechadas (um episédio por dia).

Quanto as tematicas, algumas tiras também satirizam aspectos econémicos e politicos do

pais, embora ndo sejam tdo “datadas” quanto a charge. Dividimos as tiras fechadas em

dois subtipos:

(a) Tiras piadas, em que o humor é obtido por meio das estratégias discursivas utilizadas
nas piadas de um modo geral, como a possibilidade de dupla interpretacdo, sendo
selecionada pelo autor a menos provavel;

(b) Tiras epis6dio, nas quais 0 humor é baseado especificamente no desenvolvimento da
tematica numa determinada situacdo, de modo a realgar as caracteristicas das
personagens (Mendonca, 2001).

Apesar de 0s jornais serem 0 meio em que elas mais sdo veiculadas, no seculo XXI, a
internet tem ganhado cada vez mais espago na publicacdo desse género. Segundo Ramos (2017), o
formato das tiras esta relacionado ao suporte e a midia em que elas serdo publicadas, sendo as
midias virtuais as que possuem maior versatilidade no uso dos formatos e propde seis categorias,

a saber:

(1) tiras tradicionais ou simplesmente tiras;
(2) tiras duplas e de dois andares;

(3) tiras triplas e de trés andares;

(4) tiras longas;

(5) tiras adaptadas;

(6) tiras experimentais; (RAMOS, 2017, p.12)

Entre as defini¢des, Ramos (2017) indica que a primeira é a mais popular e usada para
definir o género. Por isso, sera a utilizada por nos neste trabalho. Trata-se de “uma faixa horizontal,
com um ou mais quadrinhos — ou vinhetas, como também sdo chamados os quadros” (RAMOS,
2017, p.12). Fazendo um paralelo com os andares de um predio, o autor afirma que, caso o tamanho
seja dobrado ou triplicado, teremos, respectivamente, a segunda (tiras duplas ou de dois andares) e
a terceira definic@es (tiras triplas ou de 3 andares). A quarta definic&o (tiras longas) é a mais dificil

de ser identificada, por ser maior do que as defini¢des citadas anteriormente, muitas vezes, ficando
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no limite entre a tira e a pagina. Dependendo, assim, do meio em que circula e da maneira como o
leitor e o autor a compreendem para ser plenamente percebida. A quinta classificacdo (tiras
adaptadas) se refere as tiras criadas de uma certa maneira e, posteriormente, alteradas para se
adequarem a um outro suporte (livro, revista, rede social, entre outras). Ja a sexta e Gltima definicdo
(tiras experimentais) sdo as menos frequentes. Neste caso, as tiras sdo produzidas com tamanhos e
contornos variados, devido a um desejo do autor de criar algo novo, diferente do padréo.

O formato visual das tiras, permite que acionem recursos mais envolventes do que 0s
empregados comunicacdo verbal comum, ou seja, em conversas cotidianas de que seus leitores
participam. Além disso, caracterizam-se pela linguagem nédo-verbal, marcada pelas imagens e
representacfes graficas (cf. MENDONGCA, 2005). Portanto, esses textos sdo amplamente
multimodais, pois, através das figuras, mais especificamente da relacdo texto/imagem, oS
enunciados podem assumir diferentes significados.

Esses aspectos demonstram a importancia de se estudarem diferentes géneros em contexto
escolar e, em especial, 0 género tira. Utiliza-los, em sala de aula, pode ser um produtivo recurso
pedagdgico, por contribuir para ampliar o interesse e 0s conhecimentos dos educandos. Ademais,
os educadores devem sempre estar atentos ao potencial discursivo das tiras, baseando o ensino nos
seus aspectos semioticos e nunca em formas isoladas, para a analise de estruturas sintaticas e

classificagcBes morfoldgicas.

3.3 Elementos construtivos das tiras

De acordo com Vergueiro (2018), as historias em quadrinhos (HQs) sdo compostas por dois
cddigos que interagem constantemente: o verbal e o visual. Cada um deles possui uma fungédo
especifica dentro da histéria, mas, na maioria das vezes, a mensagem s6 é compreendida por
intermédio da interacdo entre os dois.

A linguagem visual ou iconica é o elemento fundamental nas HQs. Marcada por uma
sequéncia de quadros que transmite uma mensagem, sendo a menor unidade o quadrinho ou
vinheta. E como, a sucessdo das partes ser lida do alto para baixo e da esquerda para a direita, a
fim de que se entenda a mensagem. Esta linguagem engloba questdes de enquadramento, planos,
angulos de visdo, formato dos quadrinhos, disposicdo das tiras, além da utilizacdo de figuras

cinéticas, ideogramas e metéforas visuais. (VERGUEIRO, 2018)
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Por outro lado, a linguagem verbal é utilizada, principalmente, para expressar a fala ou os
pensamentos dos personagens, 0s sons e a voz do narrador. Os quadrinhos no intuito de integrarem
esta linguagem aos elementos narrativos, apresentam diferentes estratégias de comunicacdo, como
a utilizacdo de tipos especificos de baldes, expressdes utilizadas pelo narrador dispostas em
retdngulos e onomatopeias, transcritas em letras grandes (VERGUEIRO, 2018).

A seguir, descreveremos alguns dos elementos que compdem tanto a linguagem verbal

quanto a iconica do género multimodal em evidéncia.

a)  Os quadrinhos (ou vinhetas)

Os quadrinhos ou vinhetas sdo compostos por cenario, personagens, além de fragmentos de
tempo e de espacgo. Esses elementos se localizam dentro de um conjunto de linhas que podem
apresentar diversos formatos, como circulos, diagonais ou retangulos, sendo o ultimo o mais
comum. De acordo com Vergueiro (2018, p.35)

0 quadrinho ou vinheta constitui representacdo, por meio de uma imagem fixa, de um
instante especifico ou de uma sequéncia interligada de instantes, que sdo essenciais para
a compreensdo de uma determinada a¢do ou acontecimento. Isso quer dizer, portanto, que
um quadrinho se diferencia de uma fotografia, que capta um instante, um atimo de segundo
em que o diafragma da maquina fotografica ficou aberto.

Assim, dentro de um mesmo quadrinho podem estar expressos varios momentos, que,
vistos em conjunto, dao a ideia de uma acéo especifica.

Além da funcdo de moldura, os quadrinhos possuem um alto valor expressivo e informativo,
ja que a narrativa se desenrola através da sua sequéncia. Nesse sentido, Vergueiro (2018) afirma
que cada formato da vinheta ou quadrinho possui uma finalidade. As linhas mais comuns sdo as
continuas ou solidas, que envolvem as imagens e retratam um momento presente, real, verossimil
vivido pelos personagens. As linhas pontilhadas ou tracejadas indicam um acontecimento ocorrido
no pretérito ou sonhos e devaneios. Em algumas historias, essas linhas atuam metalinguisticamente,
aumentando assim as possibilidades de narracdo. H4, enfim, autores que preferem omitir os
contornos dos quadrinhos, por acreditarem que, na maioria das vezes, ndo interfere no
desenvolvimento da leitura.

E importante frisar que as histrias nem sempre se limitam ao seu enquadramento. Para
Vergueiro (2018, p.39),
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0s contornos dos quadrinhos ndo representam uma gaiola da qual nada pode escapar.
Autores que dominam a linguagem costumam, em determinados momentos-chave,
extrapolar os limites dos quadrinhos, fazendo com que parte da acéo se desenrole fora
deles. Em outros momentos, os quadrinhos, por necessidade narrativa, podem aparecer
inter-relacionados, como uma mesma agdo sendo contada de forma a virtualmente
transpassar os quadrinhos (como a trajetoria de uma flecha ou de uma bala, um corpo que
se movimenta ap0s um soco etc.)

McCloud (2006, p.66) ressalta a importancia da chamada “sarjeta”, um espacgo entre 0s
quadrinhos, “responsavel por grande parte da magia € mistério que existem na esséncia” deles e,

por “captar duas imagens distintas e as transformar em uma unica ideia”.

b)  Planos e angulos de visdo

Os diferentes planos de visdo sdo classificados por Vergueiro (2018), conforme a
representacdo do corpo humano dos personagens. O plano mais amplo é o geral, que enquadra
tanto a figura humana quanto o cenério. Os demais planos indicam: i) total ou conjunto retratando
as personagens, mas ndo detalhando — ou detalhando muito pouco - o espaco em volta; ii) médio
ou aproximado, representando parte do corpo dos personagens (da cintura para cima); iii)
americano, ilustrando os personagens que aparecem a partir da altura do joelho; iv) primeiro
plano, com enquadramento limitado a altura dos ombros; e v) plano de detalhe, pormenor ou
closer, limitando-se ao espaco, ao personagem ou ao objeto que se pretende realcar.

Os angulos de visao indicam a forma como o autor pretende que a cena seja observada e se
dividem em: i) visdo média, se a cena deve ser observada como se ocorresse a altura dos olhos do
leitor; ii) visdo superior (plongé ou picado), quando representa a acdo de cima para baixo; e iii)
visdo inferior (contre-plongé ou contrapicado), nos casos em que a acdo deve ser de baixo para
cima.

E importante destacar que nenhuma historia é formada apenas por um tnico plano ou angulo
de visdo. Vergueiro (2018, p.45), destaca a utilizagdo de diferentes planos com intuito de “tornar a

leitura mais dinamica e atrativa” para seus leitores.

c) Personagens
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A maioria das HQs apresentam um protagonista fixo que geralmente desvirtua dos demais,
tanto nos seus aspectos fisicos quanto em relacdo as suas caracteristicas sociais e intelectuais. Os
personagens secundarios, geralmente, sdo utilizados para concluirem a acdo do protagonista,
através de uma atuacao que exija sua interferéncia pessoal.

As tiras que serdo analisadas sdo semelhantes a expostas, na figura 2. Nelas, Armandinho é

0 protagonista e se destaca por seu senso critico e seu carater contestador em relacdo a diferentes
assuntos que acometem a sociedade.

Figura 2: O personagem Armandinho, o protagonista

“SALARIO DEPENDE

DA PROFiSSAO"?

UM TRABALHO
MAIS DiFiCiL DEVE

CAPINAR O DiA
TODO, iMAGINA. ..

3

] \ PAGAR MELHOR. .. \ B
BOM... FAZ / ...DEVE SER B
SENTIDOI - .PRA DIFiCIL PRA ]
COMPENSAR! ~ CARAMBA! E

S e T Joupm i

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/

nista

E importante observar que as expressoes faciais e 0s movimentos dos personagens auxiliam

no desenrolar das a¢6es, sendo relevantes para o entendimento efetivo dos textos.
d) Figuras cinéticas e metaforas visuais

Segundo Vergueiro (2018), as figuras cinéticas sdo artificios utilizados para dar ideia de
movimento a cena apresentada, enquanto as metaforas visuais representam ideias e sentimentos,
muitas vezes, ligados ao contetdo verbal, possibilitando o entendimento da informacé&o pretendida.
Ramos (2012, p. 112-114) aponta a existéncia de inumeros simbolos usados para representar as
figuras cinéticas. Entre as possibilidades mais encontradas estdo: pregos, raio, estrela, bomba e
outros signos para representar palavrdes ou pensamentos agressivos; coragdes, conotando amor ou
paixao; notas musicais sugerindo assobio ou canto; a letra “Z”, uma ou varias vezes, para indicar
sono; e uma lampada, sugerindo que o personagem teve uma ideia. Esses elementos acentuam as

expressdes dos personagens, garantindo assim uma melhor interpretagéo do texto.


https://www.facebook.com/tirasarmandinho/
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e)  Os balGes

A sensacao de que os personagens dialogam é transmitida por meio do uso de baldes de fala
que formam um co6digo bem complexo (VERGUEIRO, 2018). Por meio desse recurso, as HQs

unem a imagem a palavra, de modo indissociavel. Mais especificamente,

para a decodificacdo da mensagem contida no baldo, o leitor deve considerar tanto a
imagem e texto como outros elementos do c6digo que sdo mais ou icdnicos por natureza.
Como caracteristica Unica dos quadrinhos, o baldo representa uma densa fonte de
informacdes, que comecam a ser transmitidas ao leitor antes mesmo que este leia o texto,
ou seja, pela propria existéncia do baldo e sua posi¢do no quadrinho. (VERGUEIRO,
2018, p. 56)

De acordo com Acevedo (1990), os bal6es possuem dois elementos: o continente, formado
pelo corpo e rabicho/apéndice, podendo ser observado pelas linhas de contorno dos balbes e do
contexto em que aparecem; e o conteudo, responsavel pela linguagem escrita ou imagética. Esses
elementos sdo de extrema importancia, uma vez que possibilitam diferentes significacdes
dependendo de cada contexto. Enquanto o contorno esta relacionado ao carater informativo e
expressivo na narrativa, o apéndice diz respeito a expressividade do baldo do qual faz parte.

O bal&o é definido por Ramos (2009, p.33) como “uma forma de representagio da fala e do
pensamento, geralmente indicado por um signo de contorno (linha que envolve o baldo).” Aqueles
que representam pensamentos criam uma situacdo de mondlogo e os que indicam falas aludem a
situacdes de interagcdo, sendo mais comuns nesses casos. McCloud (2006, p.134) acrescenta que
“de longe, o icone cinestético mais usado, mais complexo e versatil dos quadrinhos, ¢ o sempre
presente e muito conhecido baldo de fala”.

Atualmente, existem diferentes formas de baldo®, classificadas por Cagnin (2014) como:

e Baldo fala: € o mais comum nas HQs. Apresenta contorno em linha continua, reta ou
curvilinea, indicando uma fala neutra;

e Baldo pensamento: possui contorno ondulado e apéndice com bolhas que aliadas ao
formato de nuvem, intensificam essa ideia;

e Bal&o cochicho: com contorno pontilhado, indica um tom de voz baixo;

e Baldo trémulo: através de linhas tortas, sugere voz tenebrosa, medo ou duvida;

15 O caderno de atividades apresentara exemplos desses tipos de baldes.
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e Baldo berro: as extremidades se apresentam para fora, como uma explosao, sugerindo tom
de voz alto;

e Baldo de linhas quebradas: indica falas provenientes de aparelhos eletronicos;

e Baldo vibrado: sugere voz tremida;

e Baldo glacial: recebe esse nome porque se assemelha a gelo derretendo. Revela choro ou
desprezo por alguém;

e Baldo unissono: relne a fala de diferentes personagens;

e Baldo zero ou auséncia de baldo: ndo existe contorno do baldo, aparece com ou sem
apéndice;

e Baldo intercalado: durante a leitura dos baldes de um personagem, pode haver outro bal&o
com a fala de um interlocutor;

e Baldo mudo: ndo apresenta fala, geralmente aparece com um sinal grafico, como ponto de
interrogacao e de exclamacao;

e Baldes compostos: apresentam multiplos momentos da fala de um mesmo personagem.

Além dos bal6es supracitados, Ramos (2012) acrescenta outros tipos:

e Bal&o sonho: o contetdo do sonho do personagem é exposto em imagens. Difere do baldo
pensamento porque o personagem esta dormindo;

e Bal&o de apéndice cortado: indica a voz de um emissor que ndo aparece no quadrinho;

e Balbes especiais: ocorrem quando assumem a forma de uma figura e conotam o sentido
visualmente representado.

Podemos perceber que os elementos que compdem os bales exercem grande influéncia nas
HQs, intervindo na producdo dos efeitos de sentido. Assim, Ramos (2012, p. 36) indica que “tudo
que fugir ao baldo-fala adquire um sentido diferente e particular. O baldo continua indicando a fala
ou o pensamento do personagem, mas ganha outra conotagao e expressividade”.

Na atualidade, em muitas tiras que circulam nos meios sociais, como as do Armandinho, de
Alexandre Beck, € comum o uso do baldo-zero e do apéndice em forma de traco. O entendimento
que antes era resultado de diferentes tipos de balGes, agora é produto de diferentes elementos
envolvidos na situacdo discursiva. Na figura 3, percebemos que o personagem Pudim esta
indignado ao afirmar para os seus amigos que a Terra é plana. Apesar da auséncia do baldo-berro,

a forma como ele articula os bracos e a boca aberta, sugerem que ele esté exaltado e gritando.
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Figura 3: O baléo zero
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Fonte: https://lwww.facebook.com/tirasarmandinho/

f)  Asonomatopeias

Vergueiro (2018, p.62) define as onomatopeias como ‘“‘signos convencionais que
representam ou imitam um som por meio de caracteres alfabéticos. Elas variam de pais a pais, na
medida em que diferentes culturas representam os sons de acordo com o idioma utilizado para sua
comunica¢do”. N&o existe, portanto, um consenso e nem a utilizacdo de uma linguagem universal
para representar um determinado som. O autor possui a liberdade de utiliza-las conforme sua
criatividade.

Ramos (2012) esclarece que as onomatopeias podem ser representadas tanto dentro quanto
fora dos balGes e cada um dos itens que as compdem possui valor expressivo, como a cor, o formato

da letra, o tamanho, entre outros.

g) Alegenda

Um outro elemento constituinte das HQs é a legenda que possui a fungédo de informar ao

leitor sobre fatos abordados nas tiras. Mais especificamente,

a legenda representa a voz onisciente do narrador da histdria, sendo utilizada para situar o
leitor no tempo e no espaco, indicando mudanca de localizacdo dos fatos, avanco ou
retorno no fluxo temporal, express6es de sentimento ou percepcdes dos personagens, etc.
A legenda é colocada na parte superior do quadrinho, devendo ser lida em primeiro lugar,
precedendo a fala dos personagens (VERGUEIRO, 2018, p.62).

A legenda, geralmente, é utilizada para direcionar o leitor para os fatos que estdo ocorrendo.

As cores também contribuem para a identificacdo das falas contidas nela, pois a legenda é um


https://www.facebook.com/tirasarmandinho/
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elemento que caracteriza a linguagem dos quadrinhos, podendo indicar movimento ou caracterizar
um personagem. Finalmente, assim, como no baldo, a legenda pode aparecer sem contorno, sendo

chamada, nesses casos, de legenda-zero.

h)  Acor

A cor é um elemento muito importante nas HQs, por transmitir diversas informacdes.
Inicialmente, eram usadas apenas duas cores (preto e branco); depois, com o aprimoramento dos
jornais e das editoras, passaram-se a usar cores primarias (vermelho, azul e amarelo) e suas
combinagdes. Atualmente, com o desenvolvimento tecnoldgico, hd uma variedade imensa de cores
possiveis, provocando uma grande diversidade visual. Nao existe uma regra para 0 emprego dessas
cores e cada autor pode utiliza-las da melhor forma a fim de interferir na geracdo de sentido do
texto (RAMOS, 2018).

McCloud (2006) relata que a utilizacdo das cores nos quadrinhos sempre esteve sensivel as
mudancas tecnoldgicas e, a medida que a implementagdo delas aumentou o nimero de vendas de
exemplares, ampliou-se, também, o custo da sua producdo. Por isso, a escolha da utilizagdo
somente de cores primarias no inicio. Além disso, este autor destaca que os quadrinhos coloridos
assumiram um novo poder icOnico e passaram a enfatizar a forma dos objetos tanto animados

guanto inanimados.

3.4 A multimodalidade

O ensino pautado nos multiletramentos comecou a ser discutido em meados dos anos 1990
na reunido do New London Group em Nova Londres, Conecticut, EUA. Nesse encontro, 0s
pesquisadores tinham o intuito de debater a essencialidade de valorizar as culturas locais e a
insercdo dos diferentes géneros que estavam surgindo ao redor das escolas por meio das mudancas
sociais e do avanco das novas tecnologias. Santos e Karwoski (2018, p.172) relatam que “as
conotacOes do letramento se dissolviam tornando anacrdnicos seus conceitos convencionais, onde
a pedagogia ndo buscava mais alcancar seus objetivos pautados na proporcionalizacdo de
oportunidades sociais.” Dessa forma, novos conceitos estavam sendo propostos com o intuito de

buscar um novo caminho para esta pedagogia.
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O termo “multiletramentos” foi introduzido a fim de ampliar o sentido de “letramentos”,
cuja principal funcdo era valorizar a multiplicidade e a pluralidade das praticas letradas. Na
verdade, o vocabulo “letramentos” almejava tornar o ensino, anteriormente, pautado somente no
dominio do sistema alfabético e ortografico, algo que valorizasse os comportamentos e as praticas
sociais (cf. SOARES, 2004). Nessa perspectiva, ndo se podia conceber a leitura e a escrita como
desagregadas das atividades do cotidiano. Porém, apds os estudos do New London Group, 0
conceito de letramentos se tornou insuficiente e houve a necessidade de acrescentar o prefixo

“multi” a ele. Sobre a mudanca, Rojo (2012, p.56) relata:

a partir de estudos e publicagbes do Grupo de Nova Londres, esclarecendo que a adicdo
do prefixo “multi” ao termo letramento ndo ¢ uma questdo restrita & multiplicidade de
préaticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade: as préticas de letramento
contemporaneo envolvem, por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criagdo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e, por
outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos e
essa criagdo de significacéo.

Para Dionisio (2008), a multimodalidade se relaciona tanto a textos orais quanto escritos,
podendo emergir em diferentes niveis de manifestacdo e de organizacdo. Os géneros orais € escritos
sdo, portanto, multimodais, porque durante o processo de comunicacdo, eles mesclam, no minimo,
duas formas de representacdo, como gestos e palavras, imagens e palavras, expressoes faciais e
palavras. Todavia, nenhum dos aspectos utilizados para a composi¢do desses géneros &€ meramente
ilustrativo: trata-se de elementos constitutivos do proprio texto, ja que os géneros textuais se
materializam através da linguagem verbal e ndo verbal.

De acordo com Rojo (2013), essas multissemioses que envolvem diversas linguagens,
midias e tecnologias contrapem algumas ideias do Circulo de Bakhtin que costumava privilegiar
textos escritos, impressos, literarios e canones. As novas maneiras de producdo, configuracdo e
circulacdo dos textos, pautadas nos multiletramentos, se distanciam cada vez mais dos meios
impressos. Chartier (1998 apud Rojo 2013, p.88) relata que “o novo suporte do texto [a tela do
computador] permite usos, manuseios e intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais
livres do que qualquer uma das formas antigas do livro. ” Dessa maneira, percebemos que a unidade
linguistica que compunha um dos elementos do género do discurso durante o Circulo precisou ser

substituida pelas unidades semidticas, devido a nova composicao estrutural da sociedade.
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Com os avancos tecnoldgicos, os textos multimodais se tornaram cada vez mais frequentes
no nosso cotidiano, contribuindo para que os géneros discursivos estabelecam relacdes entre
palavras e imagens. Segundo Rojo (2013, p.19), os textos multiletrados sdo aqueles “compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo
e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”. Assim, tornam-se cada vez
mais necessarios 0 ensino e a discussdo dessas semioses nas escolas, ndo sendo mais possivel
restringir a ideia de texto a uma Otica tradicional.

A respeito do trabalho com textos multimodais, Ramos (2017, p.180) considera as tiras de

suma importancia no desenvolvimento desse aspecto como citado no trecho:

Se ha necessidade de o ensino trabalhar com textos multimodais, as histérias em
quadrinhos sdo um prato cheio. Elas tém em seu DNA a articulagdo entre os elementos
verbais e visuais. N&o por acaso proliferaram nos livros didaticos. Principalmente as tiras,
por terem a grande vantagem de serem tendencialmente curtas, o que facilita muito tanto
a abordagem educacional delas quanto a edi¢éo do livro didético.

Dessa forma, percebemos cada vez mais 0 uso de recursos multissemioticos, tornando os
aspectos visuais essenciais para construcdo do texto, como acontece com as tiras, nosso objeto de
estudo. A Base Nacional Comum Curricular (2017) destaca a importancia de essas diferentes

formas de linguagem ao esclarecer que:

leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo
somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura, desenho,
esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e a0 som (mUsica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2017, p.72)

Entretanto, as escolas e os professores nem sempre estdo preparados para 0S avangos
ocorridos nas formas de ensino. Portanto, é de suma importancia que os educadores busquem se
aperfeicoar continuamente, com intuito de construirem sua pratica pedagdgica pautada nesses
novos aspectos semidticos. A esse respeito, Santos e Karwoski (2018, p.178) destacam a
importancia desse aspecto quando dizem que “o professor formado continuamente, apropriando-se
da cultura digital associada a flexibilidade e saberes docentes, buscara na pratica cotidiana de seus
alunos o fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem”.

Assim, pautados na concepcdo da BNCC, que contempla os multiletramentos em sua
pedagogia, escolhemos trabalhar com tiras, por acreditarmos que € um dos géneros textuais

multimodais mais relevantes para ser ensinado em sala de aula, ja que despertam o
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desenvolvimento da leitura de elementos verbais e ndo verbais. Nesse sentido, um dos principais
objetivos deste trabalho € considerar a importancia dos aspectos multimodais na leitura do género

em evidéncia.
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CAPITULO IV: UM POUCO DA HISTORIA DO ARMANDINHO

Neste capitulo, apresentamos o perfil do autor das tiras do Armandinho e as caracteristicas
de alguns de seus personagens, assim como o contexto em que foram desenvolvidas. Acreditamos
gue, muitas vezes, o entendimento da tira esta relacionado a esses fatores, pois ao se familiarizar
com o género, o aluno/leitor consegue identificar caracteristicas préprias do perfil de cada
personagem, facilitando a compreensdo do texto. O capitulo foi dividido em duas secbes
principais. Na primeira, tratamos especificamente do autor Alexandre Beck e na segunda,
descrevemos o personagem Armandinho e seus melhores amigos, apontando suas principais

caracteristicas de todos.

4.1 O autor Alexandre Beck Fraga

Nascido em 1972 em Floriandpolis, Santa Catarina, o cartunista e ilustrador Alexandre
Beck Fraga afirma que seu gosto pelo desenho surgiu ainda pequeno por influéncia de seu avd, um
grande pintor catarinense. Formado em agronomia, publicidade e jornalismo, ele explica que a
primeira formac&o surgiu devido ao seu amor pela biologia e pelos animais, j& que desde novo
levava gatos, cachorros e até sapos para casa.

Beck finalizou o curso de publicidade em 2000 e, simultaneamente, comecou a trabalhar
como ilustrador, no Jornal Catarinense, em sua cidade natal. Porém, dois anos depois, iniciou o
trabalho com tiras e criou seus personagens, a maioria inspirados em seu ciclo familiar. O processo
de criacdo era bem complexo, chegando a durar um dia inteiro, ja que o esboco era feito & mao,
passando pela vetorizacdo e coloracdo. Beck permaneceu no jornal Diario Catarinense até 2005 e,
apos quatro anos afastado, retornou em 2009, e criou seu personagem mais emblematico, o

Armandinho.

Uma tarde, ligaram do jornal pedindo trés tirinhas para ilustrar uma matéria de economia
sobre pais e filhos, que iria as bancas no dia seguinte. O prazo era de poucas horas e meus
personagens ndo tinham o perfil adequado, mas eu havia acabado de retornar ao trabalho
ao jornal...

Resolvi aceitar. Li a reportagem, pensei em alguns roteiros e fui procurar matéria-prima.
Usei 0 desenho de um menino que fiz para outro trabalho e desenhei dois pares de pernas
para representar seus pais. Essas tiras foram publicadas em 9 de outubro de 2009. Foi um
material prazeroso de trabalhar e teve boa aceitagdo dos leitores. Continuei a desenhar a
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Republica, mas comecei a pensar em um futuro para o pequeno personagem criado no
‘susto’. (FRAGA, 2013)

Devido a popularidade do personagem Armandinho entre os leitores do jornal, em 17 de
maio de 2010, suas tiras passaram a ser publicadas regularmente no Diario Catarinense, em outros
mais sete ou oito jornais e foram licenciadas por livros didaticos. Além disso, suas publicacGes
passaram a compor uma fan page no Facebook com mais de um milhdo de seguidores e uma
coletanea de quinze livros impressos. Sua notoriedade nesta rede social cresceu alarmantemente
depois de uma publicacdo da tira reproduzida na figura 4 sobre a tragédia ocorrida em 2013 numa

boate em Santa Maria que matou diversos jovens.

Figura 4: Fatalidade
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

O primeiro livro da série, Armandinho Zero, lancado em 2013 em Santa Maria - RS,
apresenta as primeiras tiras do personagem divulgadas entre 2010 e o inicio de 2011, ressaltando
como o0 personagem surgiu, a escolha do seu nome e a procedéncia do sapo, melhor amigo do
protagonista.

Apos a publicacdo de uma tira que criticava a brigada militar do Rio Grande do Sul, Beck
teve seu contrato rescindido em todos os jornais do Rio Grande do Sul em que publicava as tiras
do Armandinho. Porém, tal atitude ndo calou o autor que continuou fielmente divulgando suas tiras
na fanpage. Lancou, ainda, 15 livros com as tiras do personagem que sdo citadas em inumeros

materiais didaticos.

4.2 O personagem Armandinho e sua turma
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Criadas de forma despretensiosa, as tiras do Armandinho apresentam como personagem
principal, um menino de mais ou menos sete anos, de cabelo azul que questiona 0 mundo ao seu
redor. Por ser um personagem infantil, que demonstra em seus dialogos pensamentos politicos e
criticos, muitos o comparam com o Calvin, personagem criado pelo norte americano Bill Waterson
ou com a Mafalda, protagonista das tiras do argentino Quino. Apesar de afirmar que se baseou na
atitude dos seus filhos e de amigos para criar seus personagens da tira, Beck, no site Brasil de Fato,

Beck ressalta:

[..] é fato que vivemos um momento de excegdes e violagdes, onde devemos estar prontos
pra caminhar lado a lado e busco com as tirinhas compartilhar algumas reflexdes que sdo
muito minhas, mas que procuro sempre imaginar como se estivesse no lugar do outro.
(FRAGA, 2019)

Inicialmente chamado de “Guto”, o nome Armandinho foi escolhido através de um
concurso promovido pelo jornal em que as tiras eram publicadas. Os leitores deveriam mandar
sugestdes de nomes, juntamente com uma justificativa. O vencedor do concurso sugeriu 0 nome
Armandinho, alegando que ele “sempre esta armando algo”.

Em diversas entrevistas, Fraga explica que devido a pressa em produzir as primeiras tiras,
os pais de Armandinho foram representados somente pelas pernas. Entretanto, ao perceber que este
detalhe expressava a visdo das criancas em relacdo aos adultos, optou por ndo desenhar
inteiramente os personagens adultos. Além dos pais, as tiras apresentam outros personagens como
0 sapo que apesar de ndo possuir um nome, € considerado um amigo e companheiro que aparece

em algumas ocasides, como a expressa na figura 5:

Figura 5: O personagem sapo
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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Além do sapo, algumas criangas aparecem nas tiras, como a “Fé”, inspirada na filha mais
nova de Beck, Fernanda e o “Pudim” que, apesar de ser um grande amigo do Armandinho apresenta

muitas vezes um pensamento conservador e machista, como comprova na figura 6, em que ele

dialoga com a Fé sobre os direitos das mulheres.

Figura 6: Alguns personagens da tira do Armandinho
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Outro grande amigo do Armandinho é o Camilo, um menino negro que tem plena
consciéncia da importancia dos estudos para o seu futuro e das dificuldades que enfrentara ao longo
da vida devido ao preconceito de muitas pessoas. Tais aspectos sdo devidamente ilustrados na
figura 7. Vale ressaltar que todos os personagens infantis sdo representados com todas as suas
caracteristicas fisicas e que além de os descritos acima, ha varios outros, como o0s irmdos Marcos

e Théo, a Cecilia e a Etiene.

Figura 7: O personagem Camilo
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Ao falar sobre as tematicas abordadas nas tiras do Armandinho, Corbari (2019) em

publicacdo no site Brasil de Fato ressalta:
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Mas é bom registrar, o espectro de critica social alinhavado ao longo da publicacdo vai
além: através de Armandinho, seu sapo de estimagdo, familia e amigos, Beck costuma
abordar teméticas como a preservacdo do meio ambiente, a empatia com o préximo, 0s
direitos humanos, o enfrentamento, as diversas formas de preconceito, além, € claro, do
cotidiano das rela¢Ges interpessoais no ambiente familiar, na escola e na sociedade como
um todo.

Acredita-se que Armandinho é tdo aclamado pelo publico de todas as idades por possuir um
tracado simples e dialogos curtos, além de expressar ndo so as opinides do autor, mas também das

grandes massas populares. Nesse sentido, Beck destaca:

pelo fato do personagem ser crianga, acaba sendo visto também por criangas e os adultos
costumam se identificar com ele, porque o leem como se fosse um filho, um sobrinho. E
bacana que o Armandinho consegue conversar com todo mundo, o que talvez nédo
acontecesse se fosse um personagem adulto, por exemplo. (FRAGA, 2018)

Consideramos que a analise tanto das caracteristicas do autor quanto de alguns personagens
da série do Armandinho podera auxiliar os alunos/leitores a compreenderem melhor as tiras que
serdo lidas, pois durante o processo de leitura, eles poderdo realizar inferéncias a partir dos
conhecimentos de mundo adquiridos nesse processo. Assim, quanto maior for o conhecimento de

mundo do leitor, maior sera a facilidade de ele compreender o texto e realizar possiveis conexdes.
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CAPITULO V: METODOLOGIA

Neste capitulo discorremos sobre os perfis da escola, dos alunos e do contexto da pesquisa.
Além disso, tratamos da metodologia a ser utilizada no desenvolvimento da sequéncia didatica e
na elaboracdo do caderno de atividades (Cf. capitulo 6), sempre respeitando o contexto em que,
possivelmente, essas atividades seriam aplicadas. Devido ao cenario mundial acometido pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2), todo o percurso do trabalho precisou ser repensando, uma vez que 0
isolamento social acarretou a suspensdo, das aulas na prefeitura do Rio de Janeiro desde marco do
referido ano.

Para o desenvolvimento deste caderno foram levados em conta os resultados obtidos
durante a etapa de sondagem (diagnose) da sequéncia didatica. Dessa forma, as atividades
destinadas a estabelecer o recorte e a justificativa da pesquisa foram divididas em: diagnose 1
(aplicacdo dos questionarios 1 e 2 para tragar o perfil dos alunos) e diagnose 2 (teste de relevancia
da proposta de sequéncia didatica sobre intertextualidade nas tiras do Armandinho).

Partindo-se do pressuposto de que essa metodologia associa a producédo de conhecimentos
através das atividades propostas com a préatica educativa de todos os seus envolvidos, este trabalho
tem o intuito de melhorar o desempenho dos seus participantes na proficiéncia leitora, levando-os

a reconhecerem 0s mecanismos linguisticos e extralinguisticos utilizados no género textual tiras.

5.1 A escola

A escola escolhida para realizagdo da pesquisa localiza-se em Paciéncia, Zona Oeste, da
cidade do Rio de Janeiro. Com um dos piores IDH*® do municipio, o bairro sofre muito com a
violéncia e com o descaso do poder publico. Recebeu esse nome devido ao antigo engenho da
Paciéncia, uma importante fazenda de cana-de-actcar, com funcéo de servir de hospedagem e de
apoio as pessoas que se dirigiam a Fazenda Real, em Santa Cruz. Apesar de a estacdo de trem ser

uma das mais antigas, com sua inaugura¢ao em 1897, a urbanizacao do bairro s6 ocorreu por volta

16 Entre 126 regides analisadas no municipio do Rio de Janeiro, o bairro de Paciéncia ocupava a posi¢do 112° no ano
2000. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paci%C3%AAncia_(bairro_do_Rio_de Janeiro) Acesso em 21 de outubro
de 2020.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Cana-de-a%C3%A7%C3%BAcar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paci%C3%AAncia_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
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da década de 1950 com a eclosdo de varios loteamentos, como Conjunto Gouveias, Jardim Sete de
Abril, Cesarinho, Venda de Varandas, entre outros.

A instituicdo atende alunos do Ensino Fundamental Il nos horarios da manhd e da tarde,
além de turmas de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no horario noturno. Por ser uma das poucas
escolas da localidade que atende o segundo segmento escolar recebe estudantes de todo o bairro de
Paciéncia, desde a “Venda de Varandas” (nos limites de Santa Cruz e Barra de Guaratiba) até o
“Gouveias” (proximo a Cosmos).

Inaugurada em 1969, a instituicdo funcionava até 1976 apenas com o primeiro segmento do
Ensino Fundamental; entre os anos de 1976 e 1994, com os 1° e 2° segmentos; e a partir de 1995,
apenas com o 2° segmento. O estabelecimento j& passou por varias dire¢des ao longo dos anos, até
chegar a atual, que dirige a escola desde 2012. Inicialmente instalada em um prédio de dois
pavimentos, em 1985, a Unidade Escolar (U.E) sofreu uma grande reforma, sendo construido mais
um pavimento e, atualmente, dispde de uma biblioteca, uma quadra poliesportiva, um auditério
com palanque, uma cozinha, um refeitdrio, um pequeno patio, uma secretaria, sanitarios divididos
em feminino e masculino dentro e fora do prédio tanto para alunos quanto professores, salas
exclusivas para professores, coordenacao e direcdo, além de 12 salas distribuidas pelos trés andares.
Embora seja instalada em um espaco amplo, as dependéncias da escola ndo apresentam areas
acessiveis para portadores de deficiéncia. O corpo discente é formado por aproximadamente 1.450
alunos, atendidos nos trés turnos por em média, 65 professores que ministram aulas em 28 turmas
do Ensino Fundamental 11, 11 turmas de PEJA e uma de DI (deficientes intelectuais).

No Projeto Politico Pedagogico da escola investigada, a educacéao e o curriculo séo vistos
como um componente dindmico, inseparavel e totalmente inserido na realidade social do educando.
Portanto, sempre se buscou uma educacgéo que respeitasse as particularidades do Desenvolvimento
Humano, procurando minimizar as formas de exclusdo presentes no ambiente escolar. Por ser uma
U.E marcada pelo didlogo e pela parceria entre o corpo docente e a direcdo, a maioria dos
professores so deixa a escola para se aposentar.

A escolha dessa instituicdo para a realizagdo da pesquisa se deve ao fato de eu ser professora
regente ha quase 10 anos nesse local, possuindo grande conhecimento do perfil dos alunos e, por

conseguinte, da sua dificuldade leitora. Além disso, a escola cumpre com os requisitos!’ solicitados

17 A professora/ pesquisadora estd regularmente admitida e pertence ao quadro permanente de servidores desta
Escola da Rede Publica de Ensino do Brasil, lecionando Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il (6° ao 9°
anos).
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pela orientagdo do Programa de Pds-Graduacdo do Mestrado Profissional em Letras da

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, ao qual esta dissertacdo se destina.

5.2 Perfil dos alunos

Os alunos escolhidos para participarem da proposta didatica pertencem ao 3° ciclo (6° e 7°
ano) do Ensino Fundamental Regular. A maioria possui entre 12 e 13 anos, ou seja, a idade
adequada para a série/ano, em que estdo. Cumpre salientar, também, que quase todos estudam ha
pelo menos 2 anos na mesma instituigao.

Segundo o site Qedu (2013) que apresenta dados do Censo Escolar, da Prova Brasil*® e do
IDEB® de cada escola, 0s maiores motivos para o atraso escolar entre os estudantes no Brasil s3o
0 abandono escolar e a repeténcia. Em relacdo a escola analisada, ainda que essas taxas sejam
relativamente baixas, os indices apresentados desde 2006 demonstram que a distor¢do série/idade
atinge cerca de 25% dos alunos matriculados na U.E.

Apesar de a maioria dos alunos ser de origem humilde, muitos possuem acesso a diferentes
meios de comunicacdo. Demonstram, contudo, desinteresse em ler e/ou assistir algum material para
ampliagdo do seu conhecimento de mundo. O bairro quase ndo possui locais de entretenimento,
principalmente aqueles relacionados & aquisi¢cdo de cultura, como cinemas, teatros, bibliotecas,
galerias de artes, museus e centros culturais. Acredita-se, portanto, que muitas vezes a relagéo
intertextual presente nas tiras é dificil de ser compreendida pela maior parte dos alunos, mesmo

tendo contato com esse género textual periodicamente.

18 A Prova Brasil ¢ uma das avaliages para diagndstico em larga escala desenvolvida pelo Inep e aplicada nos 5°
e 9° anos do Ensino Fundamental. Tem como objetivo avaliar a qualidade do ensino aplicado pelas escolas
brasileiras por meio de testes padronizados tanto de Lingua Portuguesa, com foco em Leitura, como matematica,
com foco na resolucdo de problemas. Além dessas duas avaliacGes, 0s alunos respondem a um questionario
socioecondmico com perguntas relacionadas aos contextos social e econémico em que estdo inseridos e cujos
resultados possam influenciar no desempenho dos educandos. (Informagdes retiradas do portal do MEC,
disponivel em http://portal. mec.gov.br/prova-brasil. > Acesso em 02/10/2020).

190 IDEB ¢ o indice de desenvolvimento da Educagio Basica criado em 2007 com intuito de avaliar o desempenho
dos alunos. Esse indice é calculado a partir de dados sobre a aprovagao escolar, obtidos por meio do censo escolar
realizado todos os anos, e médias de desempenho nas avaliagbes do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), que no caso da escola referida é a Prova Brasil, uma vez que pertence a
esfera municipal de ensino. (Informagdes retiradas do portal do Inep. Disponivel em http://portal.inep.gov.br >
Acesso em 02/10/2020.)
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De acordo com resultados obtidos pelo IDEB, a taxa de aprovagao da escola analisada pode
ser considerada excelente (girando em torno dos 90%), mas a maioria dos alunos ndo obtém um
bom aproveitamento na Prova Brasil quando chegam ao final do Ensino Fundamental,
prejudicando assim, o resultado final desse indice. Embora, o indice tenha progredido nos ultimos
anos, a meta estabelecida nao foi atingida nas duas Gltimas avaliagfes (2015 e 1017) realizadas

pela instituicdo, como aponta visto o gréfico 1.

Gréfico 1: Resultado do IDEB da escola analisada

EVOLUGCAO DO IDEB

Escola -8 Meta da escola

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: https://www.gedu.org.br/escola/

Os resultados obtidos na Prova Brasil na disciplina de Lingua Portuguesa indicam um
déficit na proficiéncia leitora desses educandos ao final do Ensino Fundamental, uma vez que 0s
valores estdo abaixo do esperado a niveis municipal, estadual e nacional. Percebemos, no entanto,
uma progressiva evolucdo nos resultados ao longo dos anos. A partir da anélise desses dados,
verificamos que apenas uma pequena parcela dos educandos domina as habilidades, as
competéncias e 0s conhecimentos exigidos nas atividades de leitura estabelecidas para seu nivel de
escolaridade. Muitas vezes, isso é ocasionado pela falta de motivacéo e pelo desinteresse dos

educandos pelas aulas de leitura.

5.3 Contexto da pesquisa

A pesquisa comecou a ser desenvolvida durante o ano de 2019 quando foi realizada a

diagnose com uma turma de aproximadamente 40 alunos do 7° ano de uma escola municipal situada
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no bairro de Paciéncia. Somente essa turma foi analisada e quase todos os alunos realizaram as
duas diagnoses. A intencdo era desenvolver o trabalho durante o ano letivo de 2020 utilizando a
metodologia da pesquisa-acao, ja que nesse modelo de aplicacdo os participantes e pesquisadores
se envolvem de maneira cooperativa e associativa ocorrendo uma estreita associacao entre a acao
e a resolucdo de um problema coletivo (THIOLLENT, 1996). No entanto, devido ao cenario
mundial acometido pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), todo o percurso do trabalho precisou
ser repensando, uma vez que o isolamento social acarretou a suspensdo, das aulas na prefeitura do
Rio de Janeiro desde marco do referido ano.

Como professora ha quase 10 anos da rede publica, tenho percebido que o ensino de leitura
é um grande desafio tanto para os professores quanto para os alunos ao longo dos anos. Este fato
pode ser comprovado com base nos dados obtidos em avalia¢Ges semelhantes como a Prova Brasil,
supracitada.

Observamos que a tira, além de ser um texto que desperta o interesse dos alunos, pode leva-
los a desenvolverem habilidades de leitura, criticidade e relagGes intertextuais, que irdo auxiliar na
leitura de diversos géneros textuais. Trata-se de textos muito encontrados em avaliagdes desde o
Ensino Fundamental até o Ensino Médio, como a Prova Brasil, 0 Saeb? e 0 Enem?.

Pensamos, entdo, que a tira seria um género pertinente para incentivar os alunos a lerem e
a estabelecerem relacdes intertextuais, uma vez que eles ja possuem um contato com o género e
com o personagem escolhido, pois as tiras do Armandinho sdo muito utilizadas tanto no material
didatico quanto nas provas oferecidas pela prefeitura do Rio de Janeiro. Presume-se, assim, que
“eles tenham um conhecimento prévio” sobre o género a ser abordado e o personagem escolhido.

Porém, esses textos nem sempre sdo compreendidos pelos alunos por apresentarem criticas

20 O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica (Saeb) é um conjunto de avaliagBes externas aplicado em larga
escala a cada dois anos, com a funcéo de realizar um diagnostico da educagdo basica brasileira e de fatores que
possam interferir no desempenho do estudante. Aplicada desde 1990, esta avaliagdo sofreu mudangas até chegar
ao formato atual. As médias de desempenho dos estudantes, juntamente com as taxas de aprovacéo, reprovagao e
abandono, apuradas pelo Censo Escolar, ajudam a compor o Ideb escolar. Em 2019, o Saeb passou a ser aplicado
na Educacdo Infantil, além do Ensino Fundamental e Médio como ja acontecia anteriormente. (Informacdes
retiradas do portal do Inep. Disponivel em http://portal.inep.gov.br > Acesso em 05/11/2020).

21 O exame nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com intuito de avaliar o desempenho escolar
dos educandos ao final da Educacgdo Basica. A partir de 2009 comegou a ser utilizado como mecanismo de acesso
a educacdo superior, por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu), do Programa Universidade para Todos
(Prouni) e de convénios com instituicdes portuguesas. Informacdes retiradas do portal do Inep. Disponivel em
http://portal.inep.gov.br > Acesso em 05/11/2020.
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relacionadas a aspectos da atualidade. Tal caracteristica foi decisiva para estabelecer o recorte da
pesquisa.

Na verdade, almejamos ajuda-los a ampliarem seus conhecimentos (de mundo, linguistico
e interacional) e seus horizontes, estabelecendo relagfes intertextuais, além de despertar ou
aumentar o interesse por textos multimodais, uma vez que terdo uma facilidade maior em entendé-

los.

5.4 Sequéncia didatica

Embora, o modelo de pesquisa definido a principio ndo tenha sido adotado, alguns conceitos
fundamentais para o seu desenvolvimento foram mantidos no trabalho. E o caso, por exemplo, da
proposta de sequéncia didatica elaborada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.16), “uma ‘sequéncia didatica’ é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Partindo desse pressuposto e do principio de que os alunos precisam
realizar atividades distintas para desenvolverem habilidades e competéncias relacionadas a leitura
de um determinado texto, a mediacéo pedagogica desta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma
sequéncia didatica.

De acordo com Rosario (2020), as sequéncias didaticas possuem como unidade principal o
texto, que deve ser tomado tanto como ponto de partida quanto de chegada do processo educativo.
Esse metodo de ensino pretende auxiliar o aluno no desenvolvimento das suas proficiéncias leitora
e escrita que, certamente, acontece por meio dos géneros textuais.

E importante ressaltar que o ensino pautado na sequéncia didética ajuda o professor no
planejamento de situacfes que auxiliam os alunos na construcdo de um conhecimento especifico,
através de exercicios articulados em um tempo variavel, em funcéo da sua utilidade individual ou
coletiva. Em relacdo ao corpo discente, a mediacdo pedagégica tera carater flexivel, sendo
previamente planejada e disponibilizada por meio de um caderno de atividades. Em outras
palavras, podera ser modificada ao longo do processo pedagdgico, dependendo da maneira como

outras situacdes serdo incorporadas. A respeito de essa questdo, Rosario (2020, p.47) ressalta:

[...] ndo é possivel que uma mesma SD (sequéncia didatica) seja aplicada a diferentes
turmas da mesma forma. Afinal, cada turma é formada por alunos distintos, com
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particularidades e necessidades igualmente diversas. Isso deve levar o professor a
perseguir objetivos diferentes, selecionar e elaborar atividades distintas e também planejar
intervencdes diferenciadas para a sua realidade imediata.

A nossa sequéncia didatica seguiu os principios da estrutura sugerida por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.98) e reproduzida no quadro 2.

Quadro 2: Sequéncia didatica de Dolz Noverraz e Schneuwly

Produgido
final

da situacio micial

|

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

Apresentagao { Produgao

n

Para os autores as etapas elencadas no quadro acima devem ser estabelecidas do seguinte

modo:

Apobs uma apresentacdo da situacdo na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa de
expressdo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar, estes elaboram um primeiro texto
inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; € a primeira producao. Esta
etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e
exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma.
Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades
que devem desenvolver para melhor denominar o género de texto em questdo. Os médulos,
constituidos por varias atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos necessarios para
este dominio, pois os problemas colocados pelo género séo trabalhados de maneira
sistematica e aprofundada. No momento da producéo final, o aluno pode por em prética
os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0s progressos alcangados. A
producao final serve, também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidira sobre os
aspectos trabalhados durante a sequéncia. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004,
p.98)

Nossa sequéncia didatica possui como base a leitura, sendo assim, algumas etapas da

sequéncia referida acima precisaram ser reestruturadas, conforme ilustrado no quadro 3:



Apresentacéo Leitura
da Inicial

situacéo
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Quadro 3: Sequéncia didatica sobre ensino de leitura

releitura

final

Fonte: autoria propria

Baseado neste quadro, percebemos que a sequéncia didatica continua a apresentar quatro

etapas, mas com algumas reformulac@es para se enquadrar da melhor maneira a nogéo de leitura.

Mais precisamente, as etapas ficaram divididas da seguinte maneira: i) apresentacao da situacéo;

ii) leitura inicial; iii) moédulos; iv) releitura final. A seguir, descreve-se cada uma delas

detalhadamente, aliando seguindo os principios da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

as considerac@es apresentadas por Rosario (2020):

i)

i)

Apresentacao da situacdo: No inicio, o professor expde o género que sera trabalhado,
fornecendo as informagdes necessarias para que os alunos conhecam todas as etapas
que serdo desenvolvidas e, provavelmente, adquiridas no desenvolvimento do trabalho.
Depois, o educador relata quais atividades serdo realizadas e, em interagdo com 0s
alunos, avalia sua pertinéncia para a execu¢do da proposta. Por fim, o professor regula
as proximas etapas.

Leitura inicial: Esta etapa é consequéncia da etapa anterior e € de suma importancia
para o professor, pois é através dela que ele avaliara as capacidades adquiridas pelo
educando durante a 12 etapa (apresentacdo da situacdo), assim como estimular o
conhecimento prévio do género discutido. Dessa forma, o educador podera ajustar as
atividades seguintes, caso haja alguma necessidade.

Modulos: Nesta fase, os alunos realizardo atividades relacionadas as dificuldades
detectadas pelo professor na secdo anterior (leitura inicial), a fim de aprimorar a
competéncia dos educandos e ajuda-los a superar os obstaculos encontrados. As tarefas
realizadas serdo desenvolvidas de forma sistematica, diversificada e em graus
crescentes de aprofundamento.

Releitura final: Nesta Gltima etapa, o aluno colocara em pratica 0os conhecimentos

adquiridos ao longo de toda a sequéncia, ou seja, aqueles propostos como objetivos
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desta dissertacdo. As atividades realizadas serdo utilizadas como uma avaliagdo
formativa?, destinada a verificar quais os objetivos foram ou ndo alcangados.

Seguindo esses principios, a mediacdo pedagdgica privilegia os conhecimentos prévios dos

alunos em consonancia com 0s conhecimentos maultiplos (escrita, leitura e oralidade) que eles

desenvolverdo ao longo da realizagéo das tarefas. Primeiramente, analisamos a intertextualidade e

0 género a ser trabalhado (as tiras) contemplando a primeira leitura (producdo inicial);

posteriormente, 0s mddulos (constituidos de atividades e exercicios); e, por fim, a releitura final,

que permitira ao aluno colocar em pratica todos os conhecimentos adquiridos e juntamente com o

professor, avaliar os progressos alcancados, tendo, assim como considera Zaballa (1998) carater

formativo. Segundo Rosério (2020, p.46), a avaliacdo é um aspecto fundamental numa sequéncia

didatica, mas nao pode ser realizada de maneira aleatoria, pois

uma avaliacdo plenamente subjetiva, sem critérios explicitos, é inadmissivel. Além disso,
como ndo poderia ser diferente, todo processo de avaliagdo precisa estar fundamentado
nos elementos efetivamente trabalhados ao longo das aulas, sem ‘pegadinhas’ e sem
subjetivismos.

Portanto, concluimos que a sequéncia didatica é extremamente importante para o ensino,
por promover a interacao entre o professor, o aluno e o texto (género textual). Ademais, possibilita

uma maior interagdo entre educandos e educadores no processo de ensino-aprendizagem.

5.5 Recorte e justificativa da pesquisa

A observacdo dos educandos durante as aulas de Lingua Portuguesa indicou dificuldades
no desenvolvimento da pratica leitora e no estabelecimento de relagdes intertextuais.

Com intuito de tracar o perfil dos alunos foram aplicados dois questionarios na etapa de
sondagem. O primeiro para identificar os habitos de leitura, o conhecimento a respeito do género
tira e o conhecimento da nogédo de intertextualidade. Ja o segundo para identificar os temas que

mais atraem os alunos ao ler uma tira. Ambos foram respondidos sem o auxilio de qualquer outro

22 Segundo Zaballa (1998, p.201), a avaliagio formativa ou integradora analisa o conhecimento e a trajetoria do
aluno como um todo, considerando o seu processo global. Nessa avaliagdo, a partir do conhecimento inicial
(avaliagdo inicial), percebe-se “a trajetoria seguida pelo aluno, as medidas especificas que foram tomadas, o
resultado final de todo processo e, especificamente, a partir desse conhecimento, as previsGes sobre o que é
necessario continuar fazendo ou o que ¢ necessario fazer de novo”. (ZABALLA, 1998, p.201)
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material e, a partir da analise das respostas as questfes propostas, elaborou-se de uma sequéncia
didatica condizente com as necessidades desses educandos.

O primeiro questionario, apresentou 10 questBes de cunho pessoal, apontadas no quadro 4:

Quadro 4: Questionéario 1 para os participantes

1- VVocé gosta de ler? Por qué?

2- Na sua opinido, qual a importéancia da leitura na vida das pessoas? O que vocé acha que podemos
alcancar atraveés da leitura?

3- Qual tipo? de texto vocé gosta de ler? Por qué?

4- O gue voceé acha que € necessario para se compreender um texto totalmente?

5- Em relacdo ao género textual tira, vocé gosta? Por qué?

6- Ao ler uma tira, vocé consegue perceber nela alguma situacdo que acontece no seu dia a dia?
Cite um exemplo.

7- Qual é o seu personagem favorito das tiras? Por qué?

8- Vocé conhece o personagem Armandinho, de Alexandre Beck? O que vocé tem a dizer sobre
ele?

9- Vocé acha que as tiras séo textos somente engragados ou nos fazem refletir sobre assuntos
considerados mais serios? Comente sua resposta.

10- Vocé acredita que todo texto é Unico ou possui alguma relacdo com outros textos? Comente

sua resposta.

Fonte: autoria prépria

A partir das respostas dadas a primeira pergunta do questionario, podemos perceber que a
maioria dos alunos gosta de ler por diferentes motivos, como, por exemplo, para se acalmar,
aprender coisas legais ou obter mais criatividade. Em relagdo ao item 2 (“Qual a importancia da
leitura na vida das pessoas? O que vocé acha que podemos alcancar através da leitura?), grande
parte dos discentes afirmou que a leitura é importante para adquirir conhecimento e alcancar bons

empregos.

23 Como ndo se tinha discutido a diferenca entre géneros e tipos textuais, utilizou-se a palavra “tipo” como
sinbnimo de “género” por ser uma expressao mais comum no meio social dos alunos analisados.
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Em relagdo as preferéncias literarias (cf. questdes 3, 4, 5), quase a metade afirmou que
prefere as historias em quadrinhos, por serem curtas, legais e divertidas, mas alguns disseram que
ndo gostam de ler esse género textual. Para compreenderem um texto totalmente, mais da metade
dos alunos afirmaram que é necessario “prestar atengao”, como se bastasse tal atitude para assimilar
um texto completamente.

Em relagdo a pergunta 6 (“Ao ler uma tira, vocé consegue perceber nela alguma situacdo
que acontece no seu dia a dia? Cite um exemplo”), uma pequena parte afirmou que consegue
perceber alguma relacdo com seu cotidiano, destacando personagens que frequentam escolas e
possuem amigos.

Os personagens favoritos dos alunos (cf. questdo 7) foram nesta ordem: os da Turma da
Madnica, do célebre Mauricio de Sousa; 0 Armandinho, de Alexandre Beck, personagem do nosso
objeto de estudo; Calvin e Harold de Will Watterson; e Garfield, de Jim Daves.

Em relagdo a questdo 8 (Vocé conhece o personagem Armandinho, de Alexandre Beck? O
que voceé tem a dizer sobre ele?), apesar de o personagem Armandinho ser bastante utilizado em
materiais didaticos e provas da prefeitura do Rio de Janeiro, mais da metade dos alunos afirmaram
que ndo conhecem o0 autor nem o personagem. Entre os alunos que se recordam deles, a grande
maioria considera as tiras como boas.

Consideramos a ultima questdo (Vocé acredita que todo texto é Unico ou possui alguma
relagdo com outros textos? Comente sua resposta.), a mais importante para a coleta de dados e para
0 desenvolvimento do trabalho, pois verifica pontualmente o objeto de estudo, ou seja, a
dificuldade de os alunos estabelecerem relagdes intertextuais entre diferentes géneros textuais. Ao
serem questionados sobre o fato de um texto poder se relacionar com outros (intertextualidade), os
alunos manifestaram uma grande dificuldade em assimilar tal conceito. Muitos nédo conseguiram
expressar suas opinides ou classificaram o texto como algo Unico. Ainda assim, alguns
conseguiram especificar que um texto mantém relacdo com outros textos, ou seja, identificaram
relacdes intertextuais.

Paralelamente ao primeiro questionario (cf. quadro 4), no intuito de identificar os temas que
mais atraem os alunos em tiras, foi feita uma pequena avaliacdo quantitativa. Foram selecionados
0s temas mais recorrentes nas tiras do Armandinho e elaborado um questionario (cf. quadro 5) de

multipla escolha que continha oito temas (direitos humanos, meio ambiente, educacéo, cidadania,
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politica, religido, feminismo e relacdo entre pais e filhos). Nele, os alunos precisariam escolher no

maximo trés de sua preferéncia.

Quadro 5: Preferéncia tematica dos participantes

Quais os principais temas/assuntos que mais despertam o seu interesse ao lerem uma tirinha?

() direitos humanos () meio ambiente () educacéo
() politica ( )religido () feminismo
() cidadania () relacdo entre pais e filhos

Fonte: autoria propria

A partir das respostas dos educandos, percebeu-se que 0s temas mais atraentes para 0s

2 <¢

educandos questionados sdao, nessa ordem: a “relagdo entre pais e filhos” “meio ambiente”, e
“educacao”. Em contrapartida, os temas que menos atraem os alunos sao “politica” e “feminismo”.
Apos a analise de ambos os questionarios, julgamos necessario desenvolver uma proposta
didatica que tenha como objetivo principal a ampliacdo da proficiéncia leitora dos educandos, a
partir do género textual tiras com intuito de eles identificarem as relagc6es de intertextualidade desse
género com outros textos. Para tanto, pretendemos alcancar 0s seguintes objetivos especificos:

a) Incentivar a compreensdo da linguagem mista, recorrente nas tiras como algo
importante para construcdo humana, histérica, social e cultural dos alunos, em
consonancia com a BNCC;

b) identificar as caracteristicas presentes nas tiras e relacionar seus diferentes
componentes & compreensdo dos textos;

c) desenvolver nos educandos uma consciéncia critica para que possam se expressar
melhor, se posicionar e partilhar informagGes no seu meio social,

d) ampliar os conhecimentos enciclopédico, linguistico e interacional dos educandos
através da leitura de diferentes textos multimodais;

e) incentivar os alunos a conhecerem e perceberem os efeitos de sentido nos textos,
identificando as criticas estabelecidas em relacéo ao intertexto;

f) localizar informacdes explicitas e implicitas ao texto por meio de inferéncias.

g) ler, compreender e interpretar o género a ser discutido, observando as caracteristicas

que o compdem e 0 meio em que circulam.
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Portanto, no intuito de avaliar a relevancia desta proposta de pesquisa foi feita uma diagnose
2 (cf. atividade A) com o mesmo grupo de alunos dessa Escola Municipal, situada no bairro de
Paciéncia — zona oeste do Rio de Janeiro para saber se eles seriam capazes de identificar a
intertextualidade presente em certas tiras do Armandinho de Alexandre Beck.

A tira selecionada dialoga com as noticias sobre a morte do masico Evaldo dos Santos que
foi alvejado com mais de 80 tiros na Vila Militar, enquanto se dirigia a um cha de bebé com toda
sua familia. Escolhemos esse exemplo, devido a perplexidade que o fato causou e a sua notoriedade
na midia, que o noticiou em varios veiculos de comunicagdo, como internet, televisdo e jornais.

Assim, foi distribuida aos alunos, a atividade A.

Atividade A

Observe a tira e responda as questdes a seguir:

Texto 1
. . FORAM
FATALIDADES FORAM TiROS DE : i
ACONTECEM! ADVERTENCIAIl OITENTA OIiTENTA!

TiROS! /

\

/

Alaxandre Beck 3053/18

.

e

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/

Y

1- Qual é o tema da tira?
2- Vocé consegue estabelecer alguma correlagdo entre essa tira e algum fato que vocé tenha visto

ou ouvido falar atualmente? Qual?

Primeiramente, pediu-se que os alunos retirassem uma folha pautada de seus cadernos para
anotarem as perguntas propostas no quadro e escreverem suas respostas. Entdo, foi distribuida aos
alunos, a tira impressa sem que houvesse qualquer referéncia a seu intertexto. A intencédo era saber
se 0s alunos conseguiam identificar o tema central da noticia, a violéncia, uma vez que trata da
perplexidade em relagcdo ao numero de tiros dados. Como a maioria dos alunos possui dificuldades

em identificar o tema, ja que acham que este precisa estar relacionado a palavras contidas no texto,



https://www.facebook.com/tirasarmandinho/

79

apenas alguns identificaram a violéncia como tema principal da tira. Os outros citaram expressoes,
como “tiros de adverténcia”, “fatalidade”, “oitenta tiros”, todas contidas no texto.

E importante ressaltar que, para a compreensdo textual ocorrer de forma proficiente, o leitor
precisa possuir um conhecimento prévio sobre os assuntos abordados, que abrange tanto o de
mundo, quanto o linguistico e o textual. Segundo Trevisan (1991, p.2), esse conhecimento é
“armazenado na memdria do leitor, a partir das suas vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo
da vida.”

Apos a realizacdo dessa questao, os alunos teceram comentarios sobre a relacdo de eles com
a violéncia, expondo suas experiéncias e seus conhecimentos de mundo sobre o tema. Na tentativa
de testar seus conhecimentos prévios sobre o assunto abordado pela tira, foi perguntado, ainda, se
eles conseguiam fazer alguma correlacdo entre a tira apresentada e algum outro fato que tivessem
visto ou ouvido falar.

A maioria dos alunos indicou que nao conseguiram estabelecer uma relagdo entre a tira e
qualquer outro assunto. Alguns relacionaram-na a outros assuntos que envolviam a violéncia, como
“bala perdida” e “violéncia doméstica”. Porém, poucos possuiam um conhecimento prévio sobre o
real assunto abordado, conseguindo associar a tira a reportagem sobre 0 assassinato do musico. Ao
final da aula, os alunos devolveram as folhas pautadas a professora/pesquisadora com seus
respectivos nomes.

Na aula seguinte, foi realizada outra atividade com intuito de identificar se os educandos
conseguiriam relacionar a tira apresentada na aula anterior com um dos seus possiveis intertextos,

uma noticia de jornal (cf. atividade B).

Atividade B

Texto 2
Leia a noticia abaixo e responda:

Homem morre ap6s militares do Exército atirarem mais de 80 vezes em carro no Rio de Janeiro

Evaldo dos Santos Rosa, 51 anos, dirigia um carro branco com sua esposa e a filha de 7 anos, a
caminho de um cha de bebé. O Comando Militar do Leste afirma que eram “assaltantes"

Um homem morreu e duas pessoas ficaram feridas em uma acdo do Exército na regido da Vila Militar,
na Zona Oeste do Rio, na tarde deste domingo (7). A vitima fatal foi identificada como Evaldo dos Santos Rosa,
51 anos.
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Ele estava com seu sogro, identificado como Sérgio, dentro de um carro branco atingido por mais de 80
disparos feitos pelos militares. Também ha um terceiro ferido que estava fora do veiculo, mas foi baleado ao tentar
ajudar.

Segundo familiares de Evaldo e seu sogro, além de testemunhas, eles foram confundidos com bandidos,
e os militares teriam atirado por engano contra a familia.

O Comando Militar do Leste (CML), em um primeiro momento, negou essa versao e disse que respondeu
auma "injusta agressao" de "assaltantes”. Depois, 0 comando mudou a versdo: determinou que todos os militares
e testemunhas sejam ouvidos na Delegacia de Policia Judiciaria Militar.

De acordo com uma amiga da familia, que estava dentro do carro e ndo quis se identificar, os militares
nao teriam feito nenhuma sinalizagéo antes de abrir fogo contra o veiculo.

Ela relatou & TV Globo por telefone que Evaldo dirigia o carro, onde estavam também sua esposa € o
filho de 7 anos. Eles estavam indo a um cha de bebé.

— Eundo vi onde foi o tiro, mas eu acho que foi nas costas. s6 que a gente pensou que ele tinha desmaiado
no volante (...) A gente saiu do carro, eu corri com a crianga e ela também. A gente saiu do carro, € mesmo assim
eles continuaram atirando — disse a amiga.

— Nao tinha blitz, ndo tinha arrastdo, ndo tinha vestigio de nada, tava normal. A gente ta sem entender
até agora — completou.

Fonte: https://gauchazh.clicrbs.com.br/

3- Qual é o fato noticiado?

4- Por que esse fato ocorreu?

5- VVocé concorda com a acéo do exército? Por qué?

6- Por que vocé acha que esse fato provocou tanta indignagao?

7- A partir da leitura do texto 1, vocé viu alguma relacéo entre esse texto e 0 2? Qual?

Foi distribuida aos alunos uma noticia de jornal (cf. atividade B) sobre o assassinato do
musico pelos militares, juntamente com as folhas pautadas que tinham sido recolhidas na aula
anterior. Posteriormente, foram colocadas as perguntas listadas acima no quadro branco e solicitado
que os alunos copiassem e respondessem. Primeiramente, ndo houve qualquer mencao a relacdo
entre esses dois textos e foram feitas perguntas diretas, como “Qual o fato noticiado?”, “Por que
esse fato ocorreu?” e perguntas opinativas, como “Vocé concorda com a acao do exército?”’, “Por
que vocé acha que esse fato causou tanta indignagdo?” Apos, os educandos anotarem
individualmente suas respostas nas suas proprias folhas, houve uma pequena discussao sobre o
assunto.

Depois, perguntou-se aos alunos se eles conseguiam estabelecer alguma relacdo entre o
texto apresentado e a tira. Apesar de desconhecerem o conceito de intertextualidade, mais da
metade dos alunos conseguiu perceber que a tira fazia referéncias a noticia de jornal, alguns,
inclusive, de maneira direta. Outros, embora ndo percebessem a relacdo direta entre os dois textos,

indicaram gue ambos se relacionavam de alguma maneira. Apenas um quarto dos alunos respondeu
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que ndo havia relacdo alguma entre os dois textos apresentados. Pouquissimos alunos ndo
entenderam a proposta da questdo e assim ndo a responderam satisfatoriamente.

Embora saibamos que nem todos os objetivos propostos para a pesquisa foram verificados
nas atividades acima, conseguimos identificar o recorte estabelecido sobre a dificuldade de os
alunos compreenderem relagdes intertextuais entre a tira e outro género apresentado, a noticia.
Ratificamos o fato de os educandos muitas vezes ndo compreenderem essas relagOes por falta de
um conhecimento prévio do assunto discutido. Assim, nos exercicios propostos no caderno

atividades, pretendemos que os estudantes alcancem ndao somente o objetivo geral da pesquisa, mas
também, os especificos.
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CAPITULO VI: PROJETO DE TRABALHO E CADERNO DE
ATIVIDADES

Perante a um cenario totalmente atipico nas escolas brasileiras, por causa da epidemia do
coronavirus, a secretaria municipal de educacdo do Rio de Janeiro adotou um novo modelo de
ensino através de aulas remotas para que os alunos nao perdessem o ano letivo de 2020. Dessa
forma, a etapa de planejamento para aplicacdo das atividades dessa dissertacdo seguiu uma das
propostas sugeridas pelo Conselho Gestor do Profletras?*: a elaboragio de um material didatico.

Optamos pela elaboracéo de um plano de trabalho e de um caderno de atividades destinado
ao corpo docente para auxiliar os educadores durante a pratica pedagogica. O intuito é que esses
materiais, sejam ferramentas de apoio relacionadas as necessidades dos alunos para a construcéo
dos seus conhecimentos e ndo apenas manuais de atividades descontextualizadas. Todo material
seguiu os fundamentos dos teoricos lidos ao longo da pesquisa e se pautou, sobretudo, tendo como
base a sequéncia didatica preestabelecida anteriormente (cf. se¢do 5.4).

As atividades pedagodgicas apresentadas sdo significativas para o ensino e para a
aprendizagem do recorte proposto em nosso trabalho no contexto de leitura. Além disso, todo o
conteddo esta em consonancia com as diretrizes de documentos oficiais (PCN e BNCC) e, a
Proposta Curricular do Municipio do Rio de Janeiro. Portanto, poderdo ser utilizados tanto por
professores da rede municipal do Rio de Janeiro quanto de outras unidades de ensino sem hesitacao.

Dessa forma, esse capitulo foi dividido em duas se¢Ges principais. Em 6.1, expde o plano
de trabalho, levando em consideracdo o género estudado. Em 6.2, divulga-se um caderno de
atividades com exercicios para estimular o desenvolvimento dos alunos e com respostas

comentadas para guiar os professores.

6.1 Planejamento das aulas

Embora haja muitos questionamentos acerca do planejamento, julgamos necessaria a

implementacdo dessa ferramenta de ensino para auxiliar o educador na sua pratica em sala de aula.

24 Segundo a resolugdo n® 003/2020 de 02/06/2020, devido & epidemia, os trabalhos de conclusio da 62 turma do
Profletras ndo precisam necessariamente ser aplicados.
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Iremos nos basear no quadro proposto por Kaufman e Rodriguez (1995) no seu livro “Escola,
leitura e producao textual”. No que se refere ao plano de aula, denominado nesta dissertacdo como

plano de trabalho, as autoras ressaltam que seu

objetivo é que o professor planeje para as criangas, levando em consideracdo o que elas
sabem e o que ignoram, que caracteristicas tém os modelos textuais que devem conhecer
e qual sera a melhor situacdo didatica para favorecer estas aprendizagens. (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 1995, p.52)

Seguindo os pressupostos de Kaufman e Rodriguez (1995), julgamos interessante o
planejamento registrado por escrito tanto para o professor ter a possibilidade de revisar o projeto
quantas vezes for necessario quanto para a escola ter acesso ao que esta sendo ensinado
efetivamente em sala de aula. Caso seja preciso, 0 projeto pode, ainda, ser utilizado e adaptado por
outros docentes. Nesse sentido, o fato de o planejamento ser registrado na modalidade escrita ndo
significa que nao podera sofrer alteraces ao longo do seu processo de execucao, como explicitado

em:

Isso ndo significa, de forma alguma, que estamos pensando em um planejamento rigido e
imovel. Trata-se de um planejamento flexivel, com graus de liberdade, que seguramente
sera modificado e enriquecido ao ser posto em pratica, mas que funcionar4d como
organizador prévio da tarefa e como fio condutor durante sua execucéo. (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 1995, p.52).

A proposta escolhida para fundamentar o quadro de planejamento sera dividida em trés
partes, assim como aquela disponivel em Kaufman e Rodriguez (1995), mas com algumas
adaptacdes para se enquadrar melhor a didatica adotada. As duas primeiras etapas serdo
compostas por planilhas e a terceira ficard em aberto. Mais precisamente, a 12 parte representa
o0 “plano geral” e descreve o tema do projeto, o ano de ensino em que sera aplicado, as datas de
inicio e provavel término, os materiais utilizados e uma sintese do que sera desenvolvido no
projeto. Na 22 parte apresentam-se 0s aspectos trabalhados no texto selecionado. Eles serdo
subdivididos em: a) situacdo comunicativa em que 0 texto se insere; b) identificacdo e
caracterizagé@o do texto; e c) temas que serdo abordados juntamente com ele. Finalmente, na 32
parte serdo expostos tanto os conteddos de outras areas que possam ser incluidos no projeto

quanto as atividades que se pretende aplicar a partir dos temas mencionados na 22 etapa.
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O intuito é que essa proposta didatica seja desenvolvida em 10 (dez) aulas compostas de 2
(dois) tempos de 50 minutos cada uma. As primeiras aulas serdo destinadas ao conceito de
intertextualidade e a apresentacdo do género tira e as suas caracteristicas. Posteriormente,
relacionaremos as tiras a outros géneros textuais e, por fim, faremos uma aula avaliativa sobre os

conceitos abordados. Abaixo, apresentamos um esboco geral do plano sugerido:

12 parte:
PLANO GERAL

NOME DO PROJETO: A RELACAO ENTRE AS TIRAS DO ARMANDINHO E
DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS.

SERIE: ALUNOS DO 3° CICLO (6° E 7° ANOS) DO ENSINO FUNDAMENTAL
DURACAO APROXIMADA: 10 AULAS COMPOSTAS DE 50 MINUTOS CADA.
MATERIAIS QUE SERAO EMPREGADOS:

- Diferentes textos multimodais;

- Aparelho para ouvir musica (radio, celular, caixa de som, entre outros);
- Quadro branco e caneta de quadro;

- Canetas, lapis, marcadores, borrachas, entre outros.

- Dicionario e/ou celular (para realizar pesquisas);

- Folhas e caderno de atividade.

ETAPAS PREVISTAS:

- Sera apresentado aos alunos o caderno de atividades, explicando todas as etapas que
0 compdem: para pensar, refletindo sobre a lingua, entendendo o texto e ampliando os
horizontes.

- Na sec¢do “para pensar”, os alunos serdo levados a analisarem um texto e lerdo as
perguntas a ele relacionadas com ou sem auxilio do professor. Depois, serdo levantados
hipdteses e os conhecimentos prévios dos educandos a respeito do género textual a ser
discutido, com intuito de que eles realizem interpretacdes e inferéncias antes da analise

do texto.




- Nas se¢des, “entendendo a lingua” e “refletindo sobre o texto”, oS alunos serdo
guiados durante a leitura do(s) texto(s). Eles desenvolverdo sua competéncia leitora,
verificardo as hipoteses e inferéncias realizadas anteriormente, além de exercitarem seu
conhecimento linguistico. Em relacdo as respostas, os alunos serdo instruidos a: i) ler
as questdes completamente e retornar ao texto, caso haja necessidade; ii) responder
apenas o que foi solicitado; iii) ler as respostas formuladas para verificar se estdo
adequadas as perguntas; iv) solicitar a ajuda do educador, caso haja alguma davida.

- Na secdo “ampliando os horizontes”, os alunos se reunirdo em pequenos grupos para
discutirem as questfes propostas e avaliardo os conhecimentos adquiridos durante a
aula, principalmente os relativos a intertextualidade.

- Os alunos poderdo compartilhar suas respostas com o restante da turma, caso se
sintam & vontade. E importante que o professor avalie todas as respostas dentro do
contexto apropriado, ndo se limitando apenas as contidas no caderno de atividades.

- Ao final de cada aula, o professor podera anotar as questdes no quadro branco, expor

em algum lugar adequado ou corrigir individualmente.

2% parte:
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GENEROS TEXTUAIS: TIRA, POESIA, FABULA, NOTICIA, SINOPSE DE CONTO DE
FADAS, PROPAGANDA E DESCRICAO DE PERSONAGENS EM NARRATIVAS

INFANTO-JUVENIS.

SITUACAO COMUNICATIVA:

Leitores: alunos do 3° ciclo (6° e 7° anos) do Ensino Fundamental.

Objetivo:

- Ler e interpretar diferentes textos multimodais;

- Reconhecer e perceber os diferentes sentidos do texto;

- Desenvolver a consciéncia critica dos educandos;

- Localizar informagdes explicitas e implicitas ao texto por meio de inferéncias;
- Compreender o conceito de intertextualidade e sua relagdo com o intertexto;

- Compreender as linguagens verbal, ndo verbal e multissemiotica presentes em
diferentes textos;

- Ampliar o conhecimento enciclopédico e linguistico;

- Identificar as caracteristicas das tiras.




CARACTERIZACAO DO TEXTO:

-Titulo/ tema: Tiras de diferentes temas, principalmente do Armandinho de Alexandre
Beck que se relacionam com diferentes géneros textuais.

- Tragos caracteristicos: Em um primeiro momento, trata-se de tiras de diferentes
autores para caracterizar esse género. Posteriormente, trata-se de tiras do Armandinho
que se relacionam intertextualmente com noticias, poesias, féabulas, propagandas,
contos de fadas e biografias (DESCRICAO).

TEMAS DE REFLEXAO:

- Investigacdo do conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao tema que serad
discutido na aula.

- Realizagdo de atividades metalinguisticas em relacdo ao género na aula.

- Desenvolvimento da construcdo de sentidos por meio de atividades de interpretacéo,
Iéxico, coesdo e coeréncia.

- Realizagéo de atividades de cunho intertextual conectando o género trabalhado na

aula com as tiras do Armandinho.

32 parte:
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CONTEUDOS DE OUTRAS AREAS E/OU ATIVIDADES PARA REFLEXAO

METALINGUISTICA

- Optou-se por ndo incluir neste projeto conteudos de outras areas de ensino.
- As questdes de reflexdo metalinguisticas serdo abordadas na parte 2 deste
planejamento. Caso haja necessidade, os temas de linguagem serdo abordados

novamente por meio da leitura dos textos.

Fonte: Adaptado de Kaufman e Rodriguez (1995)

6.2 Caderno de atividades

Com o intuito de estimular o desenvolvimento dos alunos e ja que ndo foi possivel aplicar

a proposta pesquisa em sala de aula, elaboramos um caderno de atividades (cf. APENDICE A),

cujo objetivo principal é atender as demandas percebidas ao longo da diagnose. Nele, ha um

pequeno texto introdutdrio e, respostas comentadas, a fim de guiar os professores em relacdo a

utilizacdo do referido material.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado no inicio, esta pesquisa surgiu devido a uma percepgao particular minha
(como professora de Educacdo Basica da rede publica da prefeitura do Rio de Janeiro) de que 0s
alunos, muitas vezes, ndo conseguiam interpretar determinadas tiras em virtude de n&o
reconhecerem a relagdo intertextual estabelecida entre esse género e outros géneros textuais.
Considerando esse contexto, busquei desenvolver uma proposta didatica, destinada a auxiliar ndo
s6 os alunos, mas também outros professores. Para tanto, essa dissertacdo foi desenvolvida
pensando na formacao de leitores criticos por meio de uma pratica de leitura baseada na interacao
autor-texto-leitor.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas ao longo do processo de pesquisa,
principalmente pelo fato de ndo podermos aplica-la em sala de aula, procuramos conciliar a face
professora com a pesquisadora durante o seu desenvolvimento. Desse modo, essas duas vertentes
refletiram concomitantemente desde o aporte teorico, perpassando pela diagnose realizada com a
turma, até a elaboracéo do plano de trabalho e do caderno de atividades.

Esperamos que os professores ao trabalharem com esse conteddo em sala de aula, possibilite
aos alunos, ndo so explorarem a leitura do género textual tiras e sua relacdo com diferentes textos
multimodais, como também suas capacidades de criatividade e interpretacdo de forma prazerosa e
divertida. Para isso, € importante que esses educadores atuem como pesquisadores da sua propria
pratica, buscando sempre aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem de seus educandos.

Assim, salientamos a importancia do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) para o
desenvolvimento da Educacao Basica publica do pais, uma vez que a sua linha de pesquisa une o
efetivo exercicio em sala de aula com pressupostos tedricos. Neste programa, 0
professor/pesquisador salienta um problema enfrentado por ele em sala de aula. Depois, por meio
de diversas pesquisas e testes, elabora uma pratica para solucionar ou a0 menos amenizar esse
problema, ajudando ndo sé a si como a outros colegas que enfrentam a mesma situacéo.

Perante a todos os percalcos enfrentados ao longo desse ano atipico, muitas vezes pensei
em desistir desse projeto. Além disso, é extremamente desafiador assumir uma conduta diferente
daquela adquirida ao longo dos anos. Porém, a vontade de melhorar o desempenho dos meus alunos
nas aulas de leitura, fomentou a minha busca para a aquisicdo de novos conhecimentos e para a

elaboracéo de todo esse trabalho.
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Embora a teoria seja importante para o desenvolvimento de uma pesquisa do Profletras,
sabemos que o foco principal esta direcionado ao ensino veiculado aos seus participantes. Assim,
durante a elaboracdo dessa dissertacdo, consideramos que alguns elementos podem ter limitado o
seu resultado, como a falta de feedback dos alunos em relagdo as atividades elaboradas,
impossibilitando uma possivel analise de dados e a realizacdo de ajustes a proposta. Apesar disso,
acreditamos que o material didatico elaborado contemplou satisfatoriamente 0s objetivos tracados
durante a constatacdo do problema. Todo o processo foi de extrema importancia tanto para o
aprimoramento da minha formacao docente quanto sera para 0s meus discentes.

Almejamos que essa proposta didatica contribua néo s6 para o aperfeicoamento pedagogico
de diversos professores, como desenvolva a pratica leitora dos alunos, tornando-os leitores
proficientes e criticos da sua pratica. Concluimos, esperando que assim como nos, outros
professores continuem nessa missao de aprimorar o ensino de leitura da Educacdo Basica do nosso

pais.
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APENDICES

APENDICE A - CADERNO DE ATIVIDADES

CADERNO DE
ATIVIDADES
PEDAGOGICAS
DE LEITURA

Disciplina Curso Série

Lingua Portuguesa Ensino Fundamental 3% ciclo (6° & 7° anos)

Objetivos a serem alcancados:

Compreender as linguagens verbal, ndo verbal e multissermotica presentes nas firas e nos

oufros géneros com os quais elas dialogam.

Identificar as caracteristicas mais recorrentes no género tira.

Desenvolver a consciéncia critica do lettor.

Ampliar os conhecimentos enciclopédico, linguistico e interacional do aluno.

Reconhecer e perceber os diferentes sentidos de um texto.

Compreender o conceito de intertextualidade e sua relacio com o intertexto.

Localizar informagoes explicitas e implicitas ae texto por meio de inferéncias.

Ler, compreender e imnterpretar o género a ser discutido, observando as caracteristicas que

o compdem £ 0 melo em que circulam.
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Caro professorf educador,

Este caderno de atividades tera como foco o ensine de leitura baseado no género
textual tira e na nogdo de intertextualidade relaciomada a diferentes géneros. Serdo
disponibilizadas atividades relacionadas a aquisicio dessas competéncias, cujo tempo
previsto para a realizacio é de aproximadamente zm més.

Propomos que as atividades sejam realizadas com seu auxilio, mediando a troca
de conhecimento, guiando os alunos no caminho a ser percornido para a execugdo das
atividades e esclarecendo possiveis diridas e questionamentos, surgides ao longo do
percurso. Porém, caso seja necessario, os alunos conseguirdo realizar os exercicios de
maneira auténoma ou em grupo por meio das explicagdes dadas pelo professorftuter no
inicie de cada aula.

Na primeira parte deste cademno, encontram-se as aulas sobre intertextualidade,
sobre classificacdo da linguagem, sobre os géneros historia em quadrinhos e tira,
juntaments com suas caracteristicas. Nesta etapa, foram selecionadas tiras de diferentes
autores, como da Turma da Monica e do Cabvin, por despertarem o interesse dos
educandos. Posteriormente, havera a leitura de diferentes textos multimodais com intuito
de relaciona-los intertextualmente as tiras do Armandinho.

Os assuntos relacionados acima serdo divididos em 10 (dez) aulas de 2 (dois)
tempos cada. Cada aula sera dividida nas seguintes stapas:

1. Para pensar;

2. Refletindo sobre a linpua;
3. Entendendo o texto:

4. Ampliando os horizontes.

A primeira etapa sera uma atividade explanatoria composta por um pequenc texto
com algumas perguntas. cujo objetivo principal & levantar os conhecimentos prévios dos
alunos em relagio ac tema que sera discutido na aula. Na segunda etapa, serdo
desenvolvidas algumas atividades metalinguisticas a respeito do assunto abordado.
Embora a secio seja denominada “refletindo sobre a lingua™., consideraremos tanto
aspectos de lingua quanto de linguagem. A terceira etapa desemvelvera a construgio de
sentidos por meio de atividades de interpretagio, de léxico, de coesdo e de coeréneia. Ja
a quarta e Gltima etapa sera composta por uma atividade, principalmente de cunho
intertextual, que conecte diferentes questdes relacicnadas ao assunto principal abordado

na aula.
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Os alunos deverdo ler os textos com auxilio ou sozinhos, prestar atencido nos
apontamentos realizados pelo professor e realizar as atividades apresentadas. Ao longo
do caderno, sera realizada uma avaliagiio somativa para mensurar o desenvolvimento de
cada estudante durante o processo de ensino-aprendizagem.

Cabe a cada educador avaliar se as repostas das questdes serdo comentadas e
debatidas entre os educandos, corrigidas individualmente ou expostas em algum lugar
para que, apenas, se verifiquem os acertos obtidos.

Um bom trabalho a todos!

Atenciosamente,
Mariana Garcia
(elaboradora do cademno)
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Aula 1: Conhecendo a intertextualidade intergéneros

Esta aula visa a capacitar os alunos a: i) ler e interpretar diferentes textos
multimodais; i) reconhecer e perceber os diferentes sentidos do texto; 1i1) desenvolver
sua consciéncia critiea; iv) localizar informacdes explicitas e implicitas ao texto por meio
de inferéncias; e v) compreender o conceito de intertextualidade intergéneros e sua

relacdo com o intertexto.

Observe a figura | para responder as perguntas 1,2, 3, 4, 5:
Figura 1

1- Vocé ja visitou museus ou galerias de artes? O que achou?

¥ Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos ja tenham visitadoe esse tipo de ambiente
e exponham suas opinides a respeito do lugar de maneira clara e

objetiva.

Fonte: https fbrasilescola nel com br'artes/mons-lisa htm

2-Vocé conhece a obra de arte representada ao ladoT Sabe o nome dela?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos ativem seus conhecimentos de mundo e percebam que a figura 1

representa a obra Monalisa de Leonardo da Vinei.

3- Como vocé descreveria essa tela?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos percebam que a mulher esta sentada e so & representada da cintura
para cima com uma das mioes sobre a outra. Seus olhos sdo castanhos assim como seus
cabelos cortados na altura dos ombros. Atras dela, & representada uma paisagem com
bastantes arvores e um lago. Ela esta muito bem vestida com roupas de época. Além disso,

apresenta um sorriso e um olhar emgmatico.
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4-Na sua opinido, 0 que 0 autor quis representar ao desenha-la?
Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos consigam expor suas opinides de maneira clara e objetiva.

5- Este quadro é um dos mais famosos do mundo. Na sua opinido, o que o faz ser tio
importante?
Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos consigam expor suas opinides de maneira clara e objetiva.

Prafezzor: Apos discutir as questdes acima com oz alunos, é interessante falar um poiico sobre guem foi

Leonardo Da Vinei ¢ sobre a historia da Monaliza.

Refletindo sobre a lingua...

1- Observe as figuras 2 e 3 para responder as questdes seguintes:
Figura 2 Figura 3

Fonte :hrtps J//numdoeducacao.uol.com.br Fonte: hetp:/fobviousmag.org/pausas/2015

a) O que representam as figuras acima?

Resposta comentada: A figura 2 representa uma propaganda do amaciante Mon Bijou um
dos produtos da marca Bombril. Ja a figura 3 € a célebre personagem Ménica de Mauricio
de Sousa.

Espera-se que os alunos realizem inferéncias ao analisar essas imagens e percebam que

ambas estdo relacionadas a obra Monalisa. representada na figura 1.
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b) Qual a relacdo entre essas duas figuras e a figura 17

Besposta comentada: As figuras 2 e 3 apresentam mulheres sentadas na mesma posicio
e com roupas similares 4 mulher da figura 1.

Ao realizar essa atividade, os alunos precisam inferir informacgdes implicitas identificadas

por meio de seus conhecimentos de mundo, como destaca Antunes (2009).

c) Vocé sabe como & denominada essa relagdo entre diferentes textos?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Essa relagdo entre diferentes textos & denomunada intertextualidade. Espera-se que os
alunos, por meio de seus conhecimentos de mundo adquiridos ao longo da vida estudantil

ja percebam essa relacdo entre os textos, mesmo que ndo conhecam a sua nomenclatura.

A relagie gue ze estabelece enive dois textos, guande wm texto ja criade (intertexto) exerce nyfluéncia na

criggdo de um nove texts € deneminaaa intertextualidade. Essa referéncia pode ocorrer de maneira

explicita ou implicita.

Invertexrwalidade expliciva Inrertexrualidade implicina

Envelve a mengdo direta do intertexto gue foi | Nde ha mengdo diveln ao fexto gue senin de

utilizada. infertexto.

2- Apora, leia o texto 1, a letra da cangéio “Monalisa™ do artista brasileiro Jorge Vercillo.

Professer: Se possivel cologue a miisica para gue oz alunos possam owni-la € cantarem junros. Focé pode

localiza-la em httpsHAnncyvoutibe. comAvarch ™ v=m RS0 K3 HT

Texto I

E incrivel, Me conduza junto a vocé,

Nada desvia o destino OU me Usa Pro seu prazer

Hoje tudo faz sentido, Me fascina,

E ainda ha tanto a aprender deusa com ar de menina

E a vida tdo generosa comigo,

WVeio de amigo a amigo Nao se prenda

Me apresentar a vocé A sentimentos antigos
Tude que se foi vivido

Paralisa com seu olhar, Me preparou pra vocé

Monalisa Nao se ofenda

Seu quase rir Com meus amores de antes

Iumina twde ao redor Todos tornaram-se pontes

Minha vida, Pra que eu chegasse a vocé

ai de mim.

Fonte: https v letras. nms brfjorge-vercille
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a) A cangdo acima também dialoga com a figura 1. Retire elementos do texto que
comprovem essa afirmacio.

Resposta comentada: Além do proprio nome da cangdo, os versos, “Paralisa com seu
olhar”, “Monalisa™, “Seu quase rir”, “deusa com ar de menina” se relacionam a obra de
Leonardo da Vinei.

Para realizar tal atividade, os alunos precisardo realizar inferéncias para compreender

integralmente o seu sentido.

b) A relagdo entre esses dois textos ocorre de maneira explicita ou implicita? Explique.
Resposta comentada: Implicita, pois como afirma Koch, Bentes e Cavalcanti (2007), ndo
ha informacao clara do texto que serviu de intertexto, sendo necessario que o aluno ative

sua memoria para identifica-lo.

Entendendo o texto...

1- Responda as questdes abaixo, com base na leitura do texto 2, a tira do Armandinho:

Texto 2

MAS POR QUE PORQUE QUER COMER
0S PORQUINHOS, 0

a) O que o Armandinho gostaria de saber?
Resposta comentada: Porque o lobo é chamado de “lobo mau™.

E importante que os alunos percebam que essa informacdo esta explicita no texto.

b) Como a mae do Armandinho explica a indagacgao dele?

Resposta comentada: A mie do Armandinho responde que o lobo € mau, porque queria
comer os porquinhos.

E interessante que os alunos por meio de inferéncias, percebam que a mie do Armandinho

estd se referindo ao conto “Os trés porquinhos™.
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¢) No primeiro quadrinho, a quem o pronome “ele” se refere?

Resposta comentada: O pronome “ele™ se refere ao “lobo mau™.

Para que os alunos consigam entender essa referéncia, basta que eles retomem ao texto e
fagam associagdes com elementos presentes no proprio cotexto. Assim, utilizando o
conhecimento linguistico (KOCH: ELIAS. 2018) por meto do uso da lingua. os estudantes
conseguirdo compreender que 0 Armandinho utiliza o pronome “ele™ que € masculino,

singular para se referir ao substantivo “lobo mau™ que também ¢ masculino, singular.

d) No segundo quadrinho, qual foi a palavra utilizada para denominar o lobo mau?
Resposta comentada: A palavra utilizada para denominar o lobo mau foi “desalmado™.
Para que os alunos consigam entender essa referéncia, basta que eles retornem ao texto e
fagam as associagdes com elementos presentes no proprio contexto, por meio de seus

conhecimentos linguisticos (KOCH; ELIAS, 2018).

e) Ao ler essa tira, vocé conseguiu se lembrar de algum outro texto? Qual?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo a respeito do conto *Os trés
porquinhos” para realizarem inferéncias e, assim. percebam que a tira se relaciona a obra

por relacionar os porquinhos ao lobo mau.

Texto 3

Fonte: hrtp /s i blogspot.com
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1-Esta € a capa de uma revista em quadrinhos da Turma da Monica em que a Magali € a
protagonista. Observandoe os elementos visuais que a compdem, percebemos que o
Mauricio de Souza faz uso da intertextualidade, remetendo-se a um classico da literatura
infanto-juvenil. A qual classico o autor se refere?

Resposta comentada: A obra faz referéncia ao conto de fadas Rapunzel.

Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo a respeito dessa obra e realizem

inferéncias para percebersm a relagio apresentada entre os dois textos.

lefe.Efnnl — criacde de uma obra tendo outra como basa|

2- A partir dos elementos que compdem essa capa, de que modo Mauricio de Souza faz
a releitura desse clissico?

Besposta comentada: Na historia original, Rapunzel joga suas trangas para que a Bruxa
possa subir na torre. Ja, na obra de Mauricio de Sousa, a Magali joga suas trangas para
pegar os pdes oferecidos por Quinzinho, ja que sua principal caracteristica € comer
demais.

E importante destacar que os alunos so0 chegardo a essa conclusio se tiversm
conhecimento de mundo a respeito tanto da obra de Rapunzel quanto da Magali para que

realizem inferéncias e cheguem as conclusdes apresentadas anteriormente.
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Aula 2: Linguagens verbal, ndo verbal e multissemiotica

Na aula anterior, estudamos a intertextualidade e suas caracteristicas. Nesta aula,
estudaremos os diferentes tipos de linguagem.

O intuito dessa aula é que os alunos é capacitar os alunos a: 1) compreender as
linguagens verbal. nio verbal e multissemiotica presentes em diferentes textos: it) ler e
interpretar diferentes textos multimodais; 1ii) reconhecer e perceber os diferentes sentidos
do texto: iv) desenvolver a sua consciéncia critica; v) ampliar os conhecimentos
enciclopédico e linguistico; e vi) localizar informagdes explicitas e implicitas ao texto

por meio de inferéncias.

Observe a figura 1 para responder as perguntas 1, 2, 3. 4:
Figura 1

ORIV
PRVRIOVMROHW T
@@@@@@Qﬂ@@ﬁ

EFTIVS ¢ ‘uu udlhm@
@9*(’?‘@@3’&!

1- Vocé conhece esses simbolos? Sabe o nome deles?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo a respeito desses simbolos, uma

vez que muitos sio utilizados pelos jovens na internet. Eles sdo chamados de emojis.

2- Onde as pessoas costumam utiliza-los? Em quais situagdes?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos realizem inferéncias e, por meio de seus conhecimentos de
mundo. respondam que esses simbolos sdo utilizados nas redes sociais em diversas

situagdes, para entreter, divertir, discutir. entre outras possibilidades.
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3-Vocé acha que ¢ facil compreender o que a pessoa quis dizer quando utiliza um desses
simbolos?
Besposta comentada: Resposta pessoal.

E interessante que os alunos expressem suas opinides de maneira clara e objetiva.

4- Qmal significado vocé atribuiria a cada vm desses simbolos?

® - PN
-

Resposta comentada: Resposta pessoal.

E importante que os alunos percebam que o mesmo emoji pode ter diferentes significados
dependendo do contexto. Geralmente, o primeiro emoji indica raiva, desapontamento; o
segundo, sono, cansage; € o terceiro, béncdo, agradecimento ou até mesmo um bater de

duas mios diferentes.

Refletindo sobre a lingua...

O processo comunicative pelo gual az pessoas interagem enfre 5i € denominade linguagem.

Ha dois tipes principais de linguagem: a verbal e a ndo verbal. Geralmente, o texte verbal & constituide
por escrita on fala no aro comunicanive. Ja a linguagem ndo verbal wriliza gestos, figuras, imagens,
dezenhos, mmboloz ete. A conmexdo enmtre esszes diferentes elemenmtor (zemioses) no mezme texto &

denaminada mulnssemiose ou linguagem mista.

1- Classifique o tipo de linguagem presente em cada uwma das fipuras abaixo:

SILENCIO
POR FAVOR

POR FAVGR

0
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Resposta comentada: Na primeira figura, temos a linguagem verbal. uma vez que so
apresenta elementos escritos. Na segunda, a linguagem é multissemiotica, pois apresenta
tanto elementos verbais quanto ndo-verbais. Ja. na terceira, a linguagem é ndo verbal, pois

sO apresenta imagens.

2-Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 1.
Texto 1

a) Qual linguagem foi utilizada?
Resposta comentada: Neste texto € utilizada apenas a linguagem ndo verbal. ja que so
apresenta imagens. Apesar da presenca dos baldes na tira, eles estio vazios, nio

apresentando nenhuma palavra.

b) Na sua opinido, a falta de texto escrito prejudicou a mensagem que autor quis
transmitir? Por qué?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos respondam “sim”, uma vez que o entendimento dessa tira fo1

prejudicado pela auséncia da linguagem verbal.

3- Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 2.

Texto 2
S Mwmm@ g
' | ANTA o
1 CASCAD! | m Plhv VAYeR ﬂ“%e CEBOLY,

~— W i HW " Mr&'i"’ *‘:,;
a) Como é denominada a linguagem utilizada?
Resposta comentada: Neste texto é utilizada apenas a linguagem verbal, uma vez que
nio apresenta imagens, apenas baldes de fala.
b) Esse texto poderia ser classificado como:
( Jeata ( )tim ( )noticia
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Resposta comentada: Tira. Os alunos precisam se atentar aos baldes representados no
texto. Vergueiro (2018) afirma que os baldes representam uma caracteristica unica do

género textual historia em quadrinhos.

c) Vocé acha que o entendimento da mensagem foi prejudicado pela auséncia das
imagens? Por qué?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos indiquem que a auséncia das imagens prejudicou o entendimento
do texto, pois o entendimento desse texto esta relacionado a unido das linguagens verbal

e nao verbal. assim como destacam Koch e Elias (2018).

Eantendendo o texto...

Agora, responda as questdes abaixo de acordo com o texto 3.

Texto 3

Fonte: hrtps:fvww facebook com/numadamonica

1- Ao longo dos quadrinhos, a expressdo da Magali vai se modificando. No primeiro
quadrinho, ela demonstra que esta:

(A) surpresa  (B) alegre (C)triste (D) decepcionada

Resposta comentada: Alegre.

Os alunos precisam se atentar aos aspectos visuais da tira. Magali entra apressada com

um presente nas maos, enquanto apresenta um sorriso largo no rosto.

2- No trecho, “o aniversario ¢ do Cebolinha, e ndo meu! ™. O termo destacado se refere a
qual elemento da tira:
(A) Magali (B) Cebolinha (C) Cascao (D) presente

Resposta comentada: O pronome “meu” se refere ao Cascio.
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Para que os alunos consigam entender essa referéncia. basta que eles retomem ao texto e
fagam as associagdes com elementos presentes no proprio cotexto. Assim. utilizando o
conhecimento linguistico (KOCH: ELIAS, 2018) por meio do uso da lingua. eles
conseguirdao compreender que o Cascio se refere a si mesmo, uma vez que o pronome

possessivo “meu” se refere a 1" pessoa do discurso.

3- Explique a relagdo entre o ponto de interrogacgao e a expressao facial do Cebolinha no
ultimo quadrinho.

Resposta comentada: O sinal de interrogagao e o semblante do Cebolinha expressam que
ele ficou com duvidas em relagido ao fato de o Cascido ter recebido o presente, ja que o
aniversario era dele. Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo em relagao

aos sinais de pontuacdo para que realizem inferéncias e compreendam tal questio.

4- O texto acima & composto tanto de linguagem verbal quanto nao verbal. A presenca
dessas duas linguagens facilitou o entendimento desse género textual? Explique.

Resposta comentada: Sim. Para os alunos compreenderem essa questdo. € essencial que
eles assimilem a mmportancia do vinculo entre as linguagens verbal e nio verbal presente
no género textual tira. Como afirma Verguetro (2018), nas historias em quadrinhos, na

maioria das vezes, a mensagem s0 € compreendida por intermédio da interagdo entre esses

dois elementos.

Observe a tira do Armandinho (texto 4) composta apenas de linguagem ndo verbal.

Depois, responda as questdes 1,2, 3,4 e 5.
Texto 4

Fonte: BECK, Armandinho cinco. Florianapolis: A.C. Back, 2015.
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1- Quantos quadrinhos compdem a tira?

Resposta comentada: A tira € composta por 3 quadrinhos. Os alunos precisam perceber
que assim como destaca Vergueiro (2018). os quadrinhos pessuem um alto valer
expressivo e informative para a tira, ja que a narrativa se desenrola atraves da sequéncia

deles.

2- Observando o 1° quadrinho, qual o comportamento do cacherro, quando viu o
Armandinho?

Resposta comentada: O cacherro aparenta estar bravo e que ira avangar no Armandinho.
E importante que o professor incentive os alunos a observarem todos os elementos nio

verbais que compdem a tira.

3- Mo 2° quadrinho, o cachorro aparece com uma postura diferente. Como podemos
descrever o cachorro neste quadrinho e qual fato levou ele a essa postura?

Resposta comentada: O cachorro parece estar amedrontado, peis esta sentado e com as
orelhas caidas. Tal comportamento do cachorro & explicade pelo fato do Armandinho

estar com um pedago dz pau na méo.

4- O final da historia surpreenden vocé? Explique.

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alumos consigam expor suas opinides de maneira clara e objetiva.
Embora seja uma pergunta de resposta pessoal, & interessante que o professor mostre acs
alunos que apesar de os dois primeiros quadrinhos apresentarem a possibilidade de um
conflite entre o Armandinho e o cachorro, no Gltimo quadrinho, eles se entendem e saem
correndo felizes e brincando.

5-Vocé acha que a auséncia de baldes dificultou o entendimento da tira? Por qua?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos compreendam que apesar da auséncia da lingunagem verbal nesta

tira, & possivel compreendé-la, pois os fatos estiio bem deseritos por meio das imagens.
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Aula 3: Género textual tira e seus elementos

Na aula anterior, estudamos o conceito de linguagem e suas classificagdes. Agora,
estudaremos o género textual tiras que possui como uma de suas principais caracteristicas
a linguagem multissemiotica.

Apds a apresentagdo desse género textual, pretende-se que os alunos sejam
capazes de: 1) identificar as caracteristicas mais frequentes nas tiras: i1) desenvolver a sua
consciéncia critica: 1i1) ampliar os seus conhecimentos enciclopédico e linguistico; além

de 1v) reconhecer e perceberem os diferentes sentidos do texto.

Para pensar...

Observe a figura abaixo para responder as perguntas 1, 2, 3, 4.
Figura 1

Fomre: hxpsjl\ﬁasp.abﬂcmbd

1- Vocé conhece os personagens da figura acima?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo em relacdo a esses personagens,
uma vez que essa historia em quadrinhos € muito popular e destinada ao publico infanto-

juvenil.

2- Esses personagens fazem parte de uma historia em quadrinhos bem famosa. Qual é o
nome dela?

Resposta comentada: Turma da Monica.

Espera-se que os alunos, por meio de seus conhecimentos de mundo. conhegam essa
historia em quadrinhos. uma vez que ela € muito popular e destinada ao publico infanto-

juvenil, alvo da atividade.
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3-Vocé gosta de ler esse género textual? Por qué?
Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunes exponham suas opinides de maneira clara e objetiva.

4- Qual sew personagem faverito nas historias em quadrinhos? Quais séo as caracteristicas
dele?
Besposta comentada: Fesposta pessoal.

Espera-se que os alunes exponham suas opinides de maneira clara e objetiva.

Prafazsor: 5e pessivel, pega gue o5 alinos se dividam em grupos e levem para sala de awla az historias em
guadrinkoz gue eles maiz gostam. Cazo eles ndo possuam exemplares desse género textual em casa, vocé
também pode reuni-los na sala de leitura (Biblioteca) da prapria escola. Desza forma, vocd incentivarda o
contato da turma com ezze género & podera analizar com mais elaveza o conhecimento prévio desses

estudantes.

Az siras sdo consideradaz wum género textual pevtencente d: hiztoriar em guadrinhos. Mareada por serem
enunciagoes curtas, sdo constitnidas por baldes gue apresentam as “falas " de personagens, destacando
nezsa composipdo o ligamento entre o texto vevbal (eserito) e o ndo verbal (imagens). Sdo compastas por

narvartivas curlas gue evolusm guadre a guadre.

Por sevem em narrativas, as fivas podem sev contadas pelo proprio pevsonagem (Marvador personagem)
por melo dos balées ou por alguem gue nde participa da historia (narrador observador) per meio das
legendas. Ezze wltimo recurze, geralmente, € marcado por retangulos localizados na parte supevior do
guadrinko.

1- Observe a tira da Armandinho (texto 2) e responda as questdes abaixo:
Texto 2

ant: BECEK, Alexandre. Armandinho treze. Flormnopolis: A.C. Back 2019,
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a) Quantos quadrinhos ¢ cartznista utilizow para apresentar essa narrativa?

Resposta comentada: A tira & composta de trés quadrinhos.

Os aluneos precisam compreender que os quadrinhos se localizam dentro de um conjunto
de linhas, sendo compostos por cenario, personagens, além de fragmentos de tempo e de

espago, conforme aponta Vergueiro (2018).

i) Nesta tira, alem das fala da personagem, ha textos representados em retangulos. O que
eszes textos indicam” Qual é o nome desse recurso?

Resposta comentada: Os retingulos, representados na parte superior dos trés primeiros
quadrinhes e na parte inferior do Gltimo quadrinhe, indicam a voz do narrador. O nome
desse recurso é legenda.

Come afirma Vergueiro (2018), a legenda tem a funcio de informar ao leitor sobre os

fatos que estio ocorrendo.

c) O que as goticulas saindo do corpe do Armandinhoe indicam?

Resposta comentada: As goticulas indicam o suor saindo do corpo do Armandinho, ja que
esta muite calor.

Os alunos precisam perceber que todos os elementos visuais interligados aos textuais sdo

importantes para a compreensio global da tira.

¢) Com base na lingnagem nio verbal o que o Armandinho esta fazendo no ultimo
quadrinhe? Que elementos visuais foram uvtilizados pelo cartunista para desenvolver essa
expressdo da personagem?

Resposta comentada: O Armandinho esta engasgado. Para representar essa situagio, o
carfunista representou o rosto dele muma tonalidade mais escura e a boca aberta como se
ele quisesse buscar ar. Além disso, foram utilizadas as onomatopeias GASP! para indicar

O engasgo.

Fignras cinéticas: sdeo artificies utilizadeo: para dar ideia de movimente 4 cena apresentada.

Onomarepeias: 80 Signos COMVERciondls gue TEpTEseniam ol PRITTm M Som por meio de caracleres
alfabéticos. Elas podem ser reprezentadas tanto dentro quanto fora dos baldes & cada wm dos itens gue as

compdem possui valor expressiva.
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3- Vimos acima que, assim como as historias em quadrinhos, as tiras contam historias de

maneira cronologica. Observe o texto 3 e responda as questdes A e B.

Texto 3

Fonte: Alexandre. Armandinho Zero, Florianopolis: A.C. Back, 2013.

a) Apesar de essa tira ndo apresentar baldes, qual € a historia narrada?
Resposta comentada: O Armandinho esta tentando soltar pipa, mas ndo consegue coloca-

lano ar. Ele fica desanimado e decidi pegar um baldo que flutua e sai todo feliz saltitando.

b) O primeiro quadrinho apresenta a palavra “PLAC". O que ela representa? Qual é o
nome desse recurso linguistico?

Resposta comentada: A palavra “PLAC" representa o barulho que a pipa faz ao bater no
chdo. O nome desse recurso linguistico € onomatopeia. De acordo com Vergueiro (2018.
p.62), as onomatopeias sdo “signos convencionais que representam ou imitam um som

por meio de caracteres alfabéticos™.

Entendendo o texto...

1- Abaixo, vocé lera uma tira de “Calvin e Haroldo™ de Bill Watterson (texto 3). Nesta

historia, os fatos sdo representados por meio de uma sequéncia narrativa que representa a

passagem do tempo.
Texto 3

Vocé sabia?
Nas tiras, as reticéncias

Quomac ) (-.). geralmente, indicam
ol uma pausa no pensamento ou
a omisséo de algo que foi
dito.

\_/ ~ e

Fonte: http://blogdoxandro.blogspot.cony/2019/03/tiras-n10964-calvi 0bbescalvin-e html.
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a) Ao final do primeiro quadrinho, o menino utiliza o sinal de pontuagao denominado
reticéncias. O que ele indica nesse quadrinho?

Resposta comentada: Neste quadrninho, a reticéncias indicam uma pausa no pensamento
do Calvin.

Para responder essa questdo, o aluno necessita observar o quadro “vocé sabia?” e, assim,

realizar inferéncias para resolvé-la.

b) No trecho, *Eu acho que ¢ melhor encarar o perigo e viver a mil!™. Qual ¢ o sentido
da expressdo destacada?

Resposta comentada: A expressao “viver a mil” indica que Calvin quer aproveitar a vida
a0 maximo, com bastante adrenalina.

Uma vez que esta atividade engloba questdes de vocabulario e uso da lingua, os alunos
deverdo fazer uso do conhecimento linguistico para compreender e atribuir significados

ao texto, conforme explicita Koch e Elias (2018).

c) Em todos os quadrinhos, apenas o Calvin fala. Na sua opinido, por que o tigre nio
responde as indagagdes do menino?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos percebam que o siléncio ao qual o Calvin se refere parece, na
verdade, resultar do fato de o Tigre ndo estar mais ali. O Tigre parece discordar de Calvin,

quando abandona o amigo naquela aventura.

Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 4:
Texto 4

) (s (T e, Famea)
h:uew::go . 030 £ Mmm NATRL, ELE NnCa | \TO PAPAI
MAIS FOL O MESNO | -
Y -

Fonte: N/ .sme prefeitura.sp.gov.br
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1- Qual a critica realizada pela tira acima?

Resposta comentada: A critica realizada nessa tira € de que as cniancas ndo brincam nem
se divertem como antigamente. Elas estio cada vez mais presas dentro de casa, voltadas
para telas de computadores, de celulares e de tablets, sedentarias e engordando cada vez

mais.

2- Esta tira nfio apresenta moldura nos quadros, mas conseguimos perceber que ela &
formada por diferentes quadrinhos. A partir dessa analise, podemos dividir essa tira em
quantos quadrinhos?

Resposta comentada: Essa tira apresenta quatro quadrinhos.

Vergueiro (2018) destaca que ha autores que preferem omitir os contormos dos
quadrinhos, mas 1330 ndo interfere no desenvelvimento da leitura, na maioria das vezes,

CoOmo oCofre Nesse Caso.

3- Observando a linguagem ndo verbal utilizada no primeiro quadrinhe, percebemos que
o mening realiza wma agio desastrosa. Qual foi a consequéncia dessa aciio? Que recursos
graficos foram utilizados para representa-la”?

Resposta comentada: O menino chutou uma bola que gquebron uma vidraga. Para
representar tal agio, o cartunista utilizou as onematopeias: tum (a bola sendo chutada) e
cras (o barulho da vidraga sendo quebrada). Além disso, ele representou per meio de

figuras cineticas, os vidros da vadraca quebrada e a bola entrando por dentro desse vidro.

4 A maior parte da narrativa da tira ¢ contada pelos personagens ou pelo narrader? Utilize
elementos da tira para explicar sua resposta.

Resposta comentada: A maior parte da tira € contada pelo narrador. O cartunista utilizou
legendas colocadas de forma retangular na parte superior em todos os quadrinhos para
narrar a histoma.

Vergueiro (2018) afirma que a legenda possui a fingdo de informar ao leitor sobre fatos

abordados nas tiras.
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Aula 4: Os balSes nas tiras

Na aula anterior, iniciamos o estudo do género textual tira e apresentamos algumas
de suas caracteristicas. Nesta aula, completaremos a aula 3 anterior, estudando os
diferentes tipos de baldes que podem compor uma tira.

Portanto, ao final dessa aula, esperamos que os alunos sejam capazes de: 1)
identificar outras caracteristicas das tiras; i1) desenvolver a sua consciéncia critica; 1ii)
ampliar os sens conhecimentos enciclopedico e linguistico; e 1v) reconhecer e perceber

os diferentes sentidos do texto.

Para pensar...

Responda as questdes abaixo de acorde com a figura 1.
Figura 1

1-Vocé sabe qual & o nome desses elementos?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos por meio de seu conhecimento

de mundo, saibam que se trata de baldes usados nas

histérias em quadrinhos.

Fontehttpofjomalismojunior com brfa-jomads-das-historias-em-quadrinhos-pelo-mumdo

2- O que esses elementos representam?

Resposta comentada: Esses elementos representam a forma de comunicacio entre os
personagens nas histonas em quadrinhos.

Os alunos precisam ter conhecimento de mundo desse género textual para responder essa

questio.

3-Em qual género textual eles sdo utilizados?

Resposta comentada: Esses elementos sio utilizados nas histérias em quadnnhos e seuns
géneros afins, como tira, carium e charge.

Os alunos precisam ter conhecimento de mundo desse género textual para responder essa

questio.
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4- Vocé sabe explicar por que eles estio representados em diferentes formatos? Explique.
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo a respeito das historias em

quadrinhos e reconhecam alguns baldes como representativos de falas., gritos.

pensamento. entre outros.

Az historias em guadrinhos sdo formadas por diferentes elementos. Um dos mais importantes € o baldo
que transmite a sensagdo de dialogo entre os personagens. Esze elemento ime a imagem e a palmra, ndeo

podendo mais serem separadas.

Classificagdo dos baldes:

Balao fala: ¢ o maiz comum. Apresenta contorno em linha

continua, reta ou curvilinea, indicando uma fala neutra.

"Balao cochicho: aprezenta contorno ponnilhado, indica um

tom de voz baixo.

A )

Balao DENSAMENIO: QPIEs contorne & apendice
com bolhas que aliado ao formato de mn-em intenzificam com

essa ideia.

Balao mudo: nao aprezenta palmras, geralmente, inclui

sinal grdfico, come ponto de interrogagdo ou de exclamagdo.
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Balao composto: aprezenta miiltiplos momentas da fala de

1 mesmo perzonagem.

Balao sonho: apresenta em imagens o contetdo com gue o

personagem esta sonhando.

25

Baldo trémulo: pozzui linhaz rortas, sugerindo vo:

tenebroza, medo ou dinida.

Balao berro: as extremidades sdo apontadas para fora, como

1ma expressdo sugerindo tom de vo: alto.

Baldo vibrado: sugere voz memida.

Baldo de linhas quebradas: indica falas provenientez de
aparelhos eletromicos.

oo ¥ isE0 T A |

G b A A~

f
THEA BA LA N

S e

Balao unissono: reime a fala de diferente: personagen:.

Balao de apéndice corrado: indica a ve: de um emizsor que

ndo aparece no guadrinho.
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Balao especial: ocorre quando azsume a forma de uma figura

& conotam o sentido visualmente reprezentado.

Balao glacial: parece gelo derretendo. Revela choro ou
dezespero por alguem.

Balao intercalado: durante a leitura dos baldez de um
personagem, pode haver outro baldo com a fala de um

interlocutor.

Baldao zero ou auséncia de baldo: quando ndo exizte

contorno de baldo, aparsce com ou sem apéndice.

Observe a tira (texto 1) abaixo, atentando-se aos aspectos linguisticos e imagéticos. Em
seguida, responda as questdes 1, 2 e 3:

Fonte: hrmps:/wordsofleisure com

1- Os quadrinhos indicam a passagem temporal da historia e a movimentagao dos
personagens. Quantos quadrinhos compdem a tira acima? Narre de maneira clara e sucinta
a historia apresentada.

Resposta comentada: A tira apresenta 4 quadrinhos.

Os alunos precisam compreender que os quadrinhos se localizam dentro de um conjunto
de linhas. sendo compostos por cenario, personagens, além de fragmentos de tempo e

espa¢o conforme aponta Vergueiro (2018).
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2- Em relacio aos baldes de fala que compdem a tira, percebemos diferencas entre eles:
a) Indique a diferenca em relagfo ac formato do primeiro, do segundo e do ultimo baldo
da tira. Como esses baldes sio denominados?

Resposta comentada: O primeiro baldo apresenta as extremidades para fora, o segundo, o
contorno em linha continua e o Glttmo & bem similar ac segundo, mas o apéndice
apresenta bolhas. Esses baldes sdo chamados de baldes de berro, de fala e de pensamento,
respectivamente.

Os alunos precisam realizar inferéncias em relagdo aos dados fornecidos pelo proprio
caderno para responderem a atividade. pois de acordo com Cagnin (2014), o balio fala &
o mais comum nas HQs, apresentando contorno em linha continua, reta ou curvilinea,
indicando wma fala newtra; o balio pensamento apresenta conterno endulado e apéndice
com bolhas que aliadas ao formato de nuwvem, intensificam essa 1deia; e o baldo berro

apresenta as extremidades para fora, como uma explosioe, sugerindo tom de voz alto.

b) O personagem que emite a fala do primeiro quadninho estd presente na cena? O que o
formato desse quadrinho e as letras em negrito indicam?

Resposta comentada: Nio. Pela posigdo do rabicho, percebe-se que o personagem nio
esta presente no quadrinho. As letras em negrito foram utilizadas para dar énfase ao que

esta sendo dito. MNessa tira, esse recurse indica que o personagem esta gritande.

c) Quanto a inguagem verbal, o que o Gltimo quadrinho expressa?
Resposta comentada: O balio representado no ultimo quadrinho é o baldo de pensamento.
Os personagens indicam que estio apaixonados wm pelo outro, mas como ndo dizem o

que estio sentindo, 56 pensam. Consequentemente, um nio sabe da paixio do outro.

3- Como visto na avla passada, as historias em quadrinhos apresentam palavras que
indicam sons produzidos pelos personagens ou outros elementos do ambiente,
denominadas onomatopeias. Em qual quadrinho esse recurso é utilizade? Qual som &
representado?

Resposta comentada: Segundo Vergueiro (2018), a onomatopeia imita um som por meio
de caracteres alfabeticos podendo ser colecada tanto dentro quanto fora dos baldes. Nessa
tira, a onomatopeia “Pow!™ & representada fora do balio no terceiro quadrinho. Ela indica

o bamlho da bola de neve jogada por Suzy em Calvin.
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Entendendo o texto...

Responda as questdes 1. 2, 3 e 4, de acordo com o texto 2 abaixo.
Texto 2

Y

Fonte: https:/fwww ﬁcebookccmlnrasnmmdmho

FOI VOCE,
Camior  CONFESSE!

/

1- As tiras do Armandinho sdo marcadas pela auséncia de baldes. Partindo-se do fato de
que esse elemento possui uma funcionalidade importante para esse tipo de texto, vocé
considera que o entendimento foi prejudicado pela sua auséncia? Explique.

Resposta comentada: A auséncia dos baldes nio prejudica o entendimento da tira. uma
Vez que os aspectos Visuais expressam muito bem o que esta acontecendo. Apesar da falta
de baldes, ha um trago que sinaliza de quem é a fala.

E importante que o professor enfatize com os alunos a importancia dos aspectos visuais

nesse género textual.

2- Observando os elementos verbais e visuais, a emogao expressa pelo Pudim no 1° e 2°
quadrinhos demonstra:

A)tristeza  B) preocupagao  C) raiva D) alegria

Resposta comentada: A resposta correta € a letra C, raiva.

Os alunos precisam perceber que o Pudim esta consternado pelo fato de o seu casaco ter
sumido. Reparando os aspectos visuais, percebemos que mo primeiro quadrinho, ele
gesticula e fala em tom alto com a boca aberta. Ja, no segundo quadrinho, a sua 1rritagdo

& demonstrada pela posi¢do da boca e o olhar enfezado.

3- No segundo quadrinho, a fala do Armandinho termina com reticéncias. Com qual
finalidade esse sinal de pontuacao foi utilizado?
Resposta comentada: As reticéncias foram utilizadas para indicar que a fala do

Armandinho fo1 interrompida.
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Os alunos precisam perceber que o Armandinho nem conseguiu terminar de pronunciar a

palavra “devolver™ por ter sido interrompido pelo Pudim.

4- No trecho, “Quem roubou meu casaco que estava aqui!™, qual termo indica lugar?
Resposta comentada: O termo que indica lugar é “aqui™.
Esta questdo engloba o conhecimento linguistico dos alunos, pois permite a compreensio

e a atribui¢do de significado ao todo do texto assim como explicitam Koch e Elias (2018).

Ampliando os horizontes ...

Devido a epidemia do novo coronavirus que acometeu o mundo no ano de 2020, o cenario
educacional brasileiro passou por varias alteragdes. Observe o texto 3 e responda as
questdes 1,2, 3 e 4.

Texto 3

., QUALQUER DUVIDA, €
ségjw NA MADZHAI

B v fond w108

Fonte/fw facebook. comvtirasarmandinho

1- A partir dos elementos verbais e visuais, qual a diferenca entre a forma como o
Ammandinho esta estudando e a que era habitual nas escolas brasileiras antes da
pandemia?

Resposta comentada: Armandinho esta estudando de maneira online (virtual). Antes da
pandemia, a maioria das escolas adotava o ensino presencial.

E interessante que os professores discutam com os alunos essas duas modalidades de

ensino com suas possiveis vantagens e desvantagens.

2- De que maneira o Armandinho se comunica com a professora?
Resposta comentada: Armandinho se comunica com a professora de maneira online pelo
computador.

Os alunos precisam observar tanto os aspectos visuais quanto linguisticos para

entenderem essa comunicagao.
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3- Que recurso grafico foi utilizado para expressar que o Armandinho gostaria de ter a
palavra?

Resposta comentada: O recurso grafico utilizado foi a onomatopeia “clic™. Essa palavra
indica que o menino apertou a tecla que indicava a miozinha, pedindo, assim, a palavra
a professora.

Os alunos precisam observar que a onomatopeia imita wm som por meio de caracteres

alfabéticos, assim como explicita Vergueiro (2018).

4- A pergunta feita pelo Armandinho € pertinente a aula? Explique.
Resposta comentada: Nio, porque Armandinho faz uma pergunta a respeito do espago
em que a professora esta, o que ndo tem relagdo alguma com a aunla.
Os alunes precisam perceber que esse novo cenario de ensino mudou muito a rotina dos

educandos e nem todos conseguiram acompanhar de forma satisfatoria.
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Aula 5: A poesia e sua relagdo com as tiras

Na aula anterior, continuamos a apresentar algmmas caracteristicas das tiras,
enfatizando os diferentes tipos de balbes. Nesta aula, estudaremos a relagio entre esse
género textual e poemas, com base em um texto de Manuel Bandeira da década de 1940,

Portanto, ao final desta aula, buscamos que os aluncs sejam capazes de: i)
compreender as linguagens verbal, nio verbal e nmltissemiotica presentes na fira; if)
desenvolver a sua consciéncia critica; i) ampliar os conhecimentos enciclopédico e
lingmistico; iv) reconhecer e perceber os diferentes sentidos do texto; v) perceber a relagdo
intertextual entre os textos selecionadoes; i) localizar as informacgdes explicitas e
implicitas ao texte por meio de inferéncias; vii) ler, compreender e interpretar o género

poema, observando as caracteristicas que o compdem & o meio em que circula.

Para pensar...

BResponda as questdes abaixo de acorde com a figura 1.
Figura 1

1- Descreva o que vemos nesta figura.

Resposta comentada: Os alunos precisam
indicar que ha algumas criangas num ambiente
| com muite lixo e elas o remexem sentadas sobre
g ele. Ao fundo da imagem também se observam

i alpumas construgdes bem precarias.

2-Esta imagem causa algum impacto em vocé? Por qué?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que esta imagem cause algum impacto entre os alunos, pois esta situagdo €

muito chocante.

3-Por que vocé acha que esse tipo de situagdo ocorre?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos exponham suas opinides de maneira clara e objetiva.

4-Vocé acha que essa imagem retrata algo atual? Explique.
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Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos possuam conhecimento de mundo para saberem que este cenario,

apesar de absurdo, atual.

Refletindo sobre a lingua...

O poema “O bicho” de Manuel Bandeira que leremos a seguir foi escrito em dezembro de 1047 ¢
publicado no livro “Belo belo" como forma de retratar a realidade social vivida pelo Brasil naquela

sle

época. Apezar de todos o anos passados dezde a publicagdo deste p ., perceb og
continua atual na nossa sociedade. Antes de ler o texto, pense: gual o primeiro animal gue vem a sua
cabega, quando ouve a palavra “bicho? Para vocé ha alguma diferenca entre as palavras “bicho™ e

“animal”? Por qué?

Professor: E interessante que antes de ler o poema, vocé discuta as quesitdes apresentadas acima

oralmente de maneira que rodos da murma renham possibilidade de expressar suas opinioes.

Texto 1 Manuel Bandeira
nasceu em 1886 em
Pearnambucano e

O bicho falecen mno Rio de

Vi ontem um bicho Janeiro em  1908.

Na imundicie do patio Amou  como poeta,

Catando comida entre os detritos. eridice, pv’qfc:::" d:

Quando achava alguma coisa,

Nio examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

Vocé sabia?
Os textos poéticos sdo divididos
em versos (cada linha do poema)
€ em estrofes (grupe de versos)

O bicho ndo era um cdo,
Nio era um gato,
Nio era um rato.

O bicho. meu Deus, era um homem.
BANDEIRA, Manuel. Poesia completa e prosa. Rio de Janemro. Nova Aguilar, 1990

Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 1.

1- Sabendo que os poemas sdo divididos em versos e estrofes. Quantas estrofes e quantos
versos o poema acima (texto 1) possui?

Resposta comentada: Este poema apresenta 4 estrofes e 10 versos.

Para os alunos realizarem tal atividade basta observar o quadro “vocé sabia?” e realizar

algumas inferéncias para chegar a resposta adequada.
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2- Nos textos narrativos, a figura que conta a historia é denominada narrador. Ja, nos
poemas, esse papel é desempenhado pelo eu-lirico que nio é necessariamente o autor do
poema. Como vocé descreveria o eu-lirico desse poema?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos percebam que o eu-lirico € alguém preocupado com a situagao

degradante vivida pelo homem que ele avistou.

3- A primeira estrofe do poema indica o tempo e 0 espago em que acontece o fato. Onde
e quando esse fato observado pelo eu-lirico ocorren?

Resposta comentada: Tempo — ontem: espaco — na imundice do patio.

Os alunos precisam possuir conhecimento de mundo em relagdo aos elementos da

narrativa para inferirem que o tempo indica quando e o espago. o local em que ocorreu o
fato.

4- A quais os animais o eu-lirico associou o bicho que viu?
Resposta comentada: O eu-lirico achava que o bicho poderia ser um cdo, um gato ou um
rato.

E interessante que os alunos percebam que a resposta desta questio esta explicita no texto.

Entendendo o texto...

Continue respondendo as questdes abaixo de acordo com o texto 1.

1- No verso, “O bicho, meu Deus, era um homem”, qual é o sentido da expressio

destacada?

Resposta comentada: A expressao “meu Deus" indica que o eu-lirico ficou estarrecido
com aquela situagdo, que ele nio estava acreditando no que estava vendo.

E interessante que o professor explique aos alunos que, dependendo do contexto, uma
mesma expressdo podera ter diferentes significados.

2- Observando a primeira estrofe do poema. o eu-lirico participa ou nio da narrativa:
Resposta comentada: Participa.

O aluno precisa perceber que & utilizada a 1* pessoa durante o poema.

3- Na sua opinido, por que o fato de o bicho ser um homem causa tanto espanto no eu-
lirico?

Resposta comentada: Resposta pessoal.
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Os alunos precisam perceber que a palavra “bicho™ geralmente ¢é utilizada para
fepresentar os animais irracionais e ver um ser humano passando por aquela situagdo

causa estarrecimento no eu-lirico.

4- A palavra sublinhada no verso, “O bicho nio era um cao”, indica:

(A) tempo (B) afirmacdo (C) negagio (D) lugar

Resposta comentada: A palavra sublinhada no verso indica negagio

Esta questdo engloba o conhecimento linguistico dos alunos, pois permite a compreensio

e a atribuig3do de significado ao todo do texto, assum como explicitam Koch e Elias (2018).

5-Na sua opinido, por qual motivo o homem resolveu a tomar essa atitude?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos relacionem a atitude do homem com a necessidade de se

alimentar.

Ampliando os horizontes ...

Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 2.
1- Qual é a relacdo entre os elementos verbais e visuais na tira?
esposta comentada: A linguagem verbal narra a situagdo degradante do homem. a

linguagem nao verbal ilustra tal situacdo, enquanto Armandinho observa.
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Ao realizar esta questio, os alunos precisam se atentar para a relagdo entre as linguagens
verbal e ndo verbal, pois, como afirma Vergueiro (2018), nas historias em quadrinhos

esses dois codigos interagem constantements.

2- Comparando essa tira do Armandinho ao poema “0 bicho™ de Manuel Bandeira, que
ideia eles possuem em comum?”

Resposta comentada: Ambos os textos contam sobre um homem que catava restos de
comida na rua, deixando o narrader ou o eu-lirico abismado.

E interessante que os alunos percebam esses textos sdo intertextuais e o poema representa
o intertexto da tira. Come afirmam Koch e Elias (2018, p.86), “a intertextualidade ocorre
quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto) anteriormente produzido, que

faz parte da memeona social de uma coletividade™.

3- Arelagdo enftre a tira e 0 poema & explicita ou implicita? Explique.

Resposta comentada: A relagdo € explicita. Como afirma Koch, Bentes e Cavaleanti
(2012), a intertextualidade explicita apresenta citagdo direta do intertexto que foi
utilizado. Esta tira apresenta citagdo direta do poema “0 bicho™ ao longo dos quadrinhos

e no tltimo apresenta o nome do autor do poema, Manuel Bandeira.




131

36

Aula &: A noticia e sua relagdo com as tiras

MNa aula anterior, estudamos a relacdo entre o género textual poema e uma tira do
Armandinho de Alexandre Beck Nesta aula, estudaremos o género textual noticia e sua
relacdo com uma outra tira que aborda um mesmo fato.

Portanto, ao final desta aunla, buscamos que os alunos sejam capazes de: 1) ler
diferentes textos multimodais; ii) compreender as linguagens verbal, ndc verbal =
multissemiotica presentes na tira; i1} desenvolver a sua consciéncia critica; 1v) ampliar
os conhecimentos enciclopedico e lingnistico; v) reconhecer e perceber os diferentes
sentidos do texto; vi) perceber a relagdo intertextual entre os textos; vii) localizar as
informagdes explicitas e implicitas ac texto por meio de inferéneias; wviid) ler,
compreender e interpretar o género noticia, observando as caracteristicas que o compdem

e o meio em que circula.

Besponda as questdes abaixo de acordo com o texto 1.

Texto 1

FOLHA DE S.PAULO

= Brasil chegaa SOmilmortes 1- VOcé gosta de ler jornal? Por qué?
== provocadas pela Covid 19

. Resposta comentada: Resposta pessoal.

Esperamos que os alunos compreendam de maneira clara

e objetiva a questio proposta.

2- Na sua opimifio, come a maioria das pessoas se
informam diariaments?

Fesposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos por meio de seus conhecimentos
de mundo indiquem gue as pessoas se informam de
diferentes maneiras, como internet, televisdo, radio,
T revista, ste.

Fonte: httpifmmw.observatoriodaimprensa. com b

3- A imagem acima representa a capa de um jornal. Qual é o nome desse jornal?
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Besposta comentada: O nome do jornal ¢ “Folha de Sd0 Paulo™.
Espera-se que os alunos percebam que o nome do jornal esta localizado na parte superior

da imagem. destacando em letras maiusculas e em fonte maior.

4- Aléem do jornal, qual outre veiculo de informagdo vocé conhece?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
E interessante que os professores questionsm os alunes em relagdo aos nomes citados

para verificarem se realmente se trata de um veiculo de informacdo.

5- Qual & a principal noticia encontrada nessa capa de jornal?

Resposta comentada: A principal noticia encontrada nesta capa de jornal é “Brasil chega
a 50 mil mortes provocadas pela covid-197.

E interessante que os professores mostrem aos alunos que esta noticia esta em destaque

com letras maiores e em negrito.

A moticia {rexte 2} gue vocd lerd foi transmitida pelo “Fantdstico ' e, posteriormente, veiculada pelo "G
do portal o globo em 13/03/2020 & trata pezzoas perfencentes ao grupe de rizco do coronmaris. Anfes de
lev o texto, reflita: “Vocé sabe o que € um grupo de risca?”; “Vaeé conhece essa doenga? ", Vocod sabe
Guais 5o 03 Perigos gue uma pessod do grupo de risco corve, cazo contraia essa doenga? ™

Professor: E interessante gue, anves de ler a noticia, vecé discuta as guesides apresentadas acima

oralmente de maneira gue rodos da rurma renham possibilidade de expressar suas opinides.

Texto 2

Idosos, diabéticos e fumantes fazem parte do srupo de
risco: veja cuidados essenciais

Cuem cuida ou convive com pessoas do grupe de risce para contagio do coronavirs,
tem que prestar bastante atengdo a pequenas afitudes do dia a dia. Entenda.

15032020 A05:50
Alem dos cuidados que todos devemeos ter para se prevenir do coronavirus, tem gente que

precisa se cuidar ainda mais. Muito mais! 53o os chamados grupos de risco.
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Os idosos fazem parte deste grupo de pessoas que t8m maior chance de ter complicagdes
se forem infectadas pelo novo coronavirus.

“A partir dos 50 & que o 6bito comega, o fisco de dbito comega subir e vai pra 2%, sobe
pra 4% Acima de 60, vai dobrando. Acima de 70 para 2%, acima de 80 chega a 13%.
Entio obviamente essa populacio ¢ uma populagio vulnerdvel”, explica o infectologista
Estevio Portela Nunes.

Alem dos idosos, pessoas com as segmintes doencas cronicas também estio dentro do
grupo de risco:

- Diabéticos

- Hipertensos

- Pessoas com problemas no coragdo

- Asmaticos

- Doentes renais

- Fumantes, que tém o pulmio mais prejudicado por causa do cigarro.

“As pessoas que tem esse grau de imunodeficiéncia, elas nio conseguem primeiro montar
uma resposta inicial contra esses agentes invasores. Ele vai causar provavelmente doengas
mais agressivas”, explica o infectologista.

Quem cuida ou convive com pessoas do grupe de risco para contagio do corenavims, tem
que prestar bastante atencfo a pequenas atitudes do dia a dia, além de lavar bem as méos.
Manter uma distdncia razodvel pra que quando a pessoa fale, ndo esteja disseminando
goticulas da saliva e ndo compartilhar objetos como toalhas de rosto, copo, garfo e faca
em casa, 530 passos importantes na prevencio da deenca.

Fonte:hitps =] slobo. comifantasticemotciaf? 020803/ 1 S/idos o3 -disbeticos-e-finmant es-fazem-parte- do- de-
e - - ]

A noricia & um género rextual gue relara faros didvies relevantes a sociedads. Az partes gue a compdem
zde:

- Titilo fmanchete): apresemta oz elementos principaiz da noticia de forma sintetizada;

- Subrimlo: aparece abaive do rinle, complementando-o;

- Lide flead): & o primeire pavagrafo da noticia. Apresenta restmnidamente o azsunfo ou destaca o fato
ezzencial;

- Corpe: € a noticia em si com informagdes mais detalhadas. Ezza eshutura pode variar de acorde com os

propositor comunicativos de cada rexte.

Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 2.
1- Qual € a manchete da noticia A partir da leitura dela, quais as informagdes centrais

apresentadas?
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Resposta comentada: A manchete da noticia ¢ “Idosos, diabéticos e fumantes fazem parte
do grupo de risco: veja cuidados essenciais.” As informacoes centrais apresentadas nessa
manchete sdo as pessoas que fazem parte do grupo de risco e os cuidados que devemos
ter com elas.

O professor precisa explicar o quadro acima para que os alunos compreendam as partes

que compdem a noticia e realizem as inferéncias necessarias para realizar a questio.

2- De acordo com a noticia, quais as pessoas que pertencem ao grupo de risco além dos
idosos?

Resposta comentada: Diabéticos, hipertensos. pessoas com problemas no coragao,
asmaticos, doentes renais e fumantes.

Os alunos precisam perceber que a resposta desta questio esta explicita no texto.

3- As pessoas do grupo de risco precisam ter mais cuidado para nio adquirirem a doenga.
Quais cuidados uma pessoa que convive com alguém do grupo de risco pode ter para
evitar o contagio?

Resposta comentada: Aqueles que vivem com pessoas do grupo de risco precisam lavar
bem as maos, manter uma distancia razoavel ao falar e ndo compartilhar objetos como
toalhas de rosto, copos, garfos e facas em casa.

Os alunos precisam perceber que estas informagdes estdo explicitas no Gltimo paragrafo

do texto.

4-Na sua opinido, essa noticia se dirige a um grupo especifico ou ao publico em geral?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos percebam que a noticia se dirige ao publico em geral por se tratar

de uma informagao pertinente a toda a populacao.

Entendendo o texto...

Continue respondendo as questdes abaixo de acordo com o texto 2.

1- As aspas sdo um sinal de pontuagio empregado aos pares em produgdes textuais em
que um par serve para introduzir uma informagao e o outro para encerra-la. Elas podem
ser usadas em diversas situagdes. Observando o trecho abaixo, marque a opgdo que indica

por que as aspas foram utilizadas:
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“As pessoas que tem esse grau de imunodeficiéncia, elas ndo conseguem primeiro montar
uma resposta inicial contra esses agentes invasores. Ele vai causar provavelmente doengas
mais agressivas”, explica o infectologista.

(A) ressaltar uma citagio.

(B) indicar diretamente a fala de uma pessoa.

(C) destacar algum aspecto da frase.

Besposta comentada: A resposta correta € a letra B. Nesta oragédo, as aspas sfo utilizadas
para indicar a fala do infectologista.

Os alunos precisam perceber que o texto entre aspas esta no discurso direto, ou seja,
reproduz fielmente a fala do personagem. Os professores podem discutir as formas como

o discurso direto pode ser representado nos textos.

2- Mo trecho, “as pessoas que tem esse grau de imunodeficiéncia, elas nio conseguem
primeiro montar uma resposta inicial contra esses agentes invasores.” O termo “elas’ se
refere a:

(A) agentes invasores (C) as pessoas que tem esse grau de imunodeficiéncia

(B) as pessoas (D) nma resposta inicial

Resposta comentada: A resposta correta & a letra C.

Para que os alunos consigam entender essa referéncia, basta que eles retornem ao texto e

fagam as associagbes com elementos presentes no proprie cotexto. Assim, utilizando o

conhecimento linguistico (KOCH; ELIAS, 2018) por meio do uso da lingua, eles

conseguirio compreender que o pronome pessoal, feminino, plural, “elas™ se refere a

oragdo “as pessoas que tem esse grau de imunodeficiéncia”™.

3- Observe os possiveis significados da palavra “crémnica”, apontades pelo dicionario
online dicio:

Significado de Croniea

substantivo femming

1.Género hiterario que consiste na apreciacio pessoal dos fatos da +3da cotidiana. [Literatura]

2 Coletanea de fatos historicos, de narragdes em ordem cronolagica

I Conjunto de noticias que ciroulam sobre pessoas.

4. Secdo de um jornal em que sdo comentados os fatos, as noticlas do dia: evdmica policial [Estatistica]
5. Conjunto de valores que uma variavel toma em diferentes épocas sucessivas.

Adyetro

6. De longa duragio; que dura mmito tempo; permanente [Madicina]

7. Que dura muite, que permanece por um longo periodo na vida do paciente: doenga crdmica.
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No trecho “Além dos idosos, pessoas com as seguintes doengas cronicas também estdo
dentro do grupo de risco”, qual é o sentido da palavra “cronicas™?

Resposta comentada: A palavra “cronicas™ nesse trecho se refere a algo permanente no
campo da medicina como explicitado no item 6.

Como essa atividade engloba questdes de vocabulario. os alunos fardo uso dos seus
conhecimentos linguisticos. Como afirmam Koch e Elias (2018) quando o interlocutor
desconhece alguma palavra empregada no texto ou o seu significado, a compreensido

textual nao é efetivada completamente.

Ampliando os horizontes ...

1- Leia atentamente o texto 3 e responda as questdes que o seguem.
Texto 3

ATCHIMY AA RINITEI

209

Fonte: N lwww ieshook comtamiitinko!

a) O que assustou o Pudim?

Resposta comentada: O fato de o Armandinho ter espirrado. Apesar de o Pudim dizer ndo
se importar com a doenga, percebe-se que ele se assustou, ja que os sintomas da doenca
se assemelham com os de uma gripe ou alergia respiratoria.

E necessario que os alunos prestem aten¢do aos aspectos visuais da tira para

compreenderem efetivamente a questao.

b) Camilo afirma que “os mais idosos correm maior risco!™, qual fato do texto 1 que
comprova tal afirmacao?
Resposta comentada: O fato de os idosos estarem incluidos no grupo de risco.

Os alunos precisam realizar inferéncias para chegarem a essa conclusdo.

¢) O que indica a onomatopeia “atchim!™ no segundo quadrinho?
Resposta comentada: A onomatopeia “atchim”™ indica um espirro.

O aluno precisa inferir a onomatopeia representada ao som feito quando se espirra.
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2- Leia atentamente o texto 4 e responda as perguntas que o seguem.
Texto 4

Sz viorms | oo, Tasccres
/ 1| e, \
? % ser
omimrrey A

Fonte: https:ivvn- facebook. comltirasarmandmbo/

a) Qual é a relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal no segundo quadrinho?
Resposta comentada: Embora nio se diga claramente que as pessoas frageis citadas sio
os idosos, podemos perceber que a personagem esta se referindo a eles peis o quadrinho
inclul wma pessoa com uma bengala.

Para realizar esta questiio, & necessario que os alunes tenham conhecimento de mundo e

reconhegam os mais idosos, muitas vezes, utilizam bengalas para se locomoversm.

b) A quem Camilo se refere ao dizer que “mesmo que pra gente ndo seja tio perigoso..."7
Resposta comentada: Camilo se refere as criangas como ele.

Os alunos precisam ter conhecimento linguistico para relacionar o substantivo “gente™
com o pronome “nos” que se refere ao locutor e ac interlocutor ou ao locuter e mais

alguem.

3- Qual & a relagdo entre as duas tiras (texto 2 e texto 3) e o texto 17

Resposta comentada: As tiras (texto 2 e texto 3) tratam do mesmo assunto relatado no
texto 1. O texto 2 mostra a preocupagdo do Camilo com os mais idosos por pertencerem
ao grupo de risco e o texto 3 relata que os jovens precisam tomar cuidado com as pessoas
de sande fragil, ja que para os jovens a doenga nio & tdo preccupante.

Os alunos precisam perceber que ocorre wma intertextualidade implicita entre esses trés
textos, pois como afirmam Kech; Elias (2018, p.86) “a intertextualidade € um elemento
constituinte e constitutive do processo de escrita/leitura e compreende as diversas
maneiras pelas quais a produgio/recepgio de um dado texto depende de conhecimentos

de outros textos por parte dos interlocutores”™.
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Aula 7: A propaganda e sua relagdo com as tiras

Na aula anterior, estudamos a relacio enfre o género textual noticia e as tiras
Armandinho do Alexandre Beck. Nesta aula, estudaremos o género textual propaganda e
sua relacdo com uma tira do mesmo autor.

Portanto, ao final desta aula, buscamos que os alunes sejam capazes de: 1) ler
diferentes textos multimedais; i) compreender as linguagens verbal, ndo verbal e
nmltissemidtica presentes na tira e na propaganda; iii) desenvelver a sua consciéncia
critica; 1v) ampliar o conhecimento enciclopédico e linguistico; v) reconhecer e perceber
os diferentes sentidos do texto; vi) perceber a relacdo intertextual entre os textos; vii)
localizar as informagdes explicitas e implicitas ao texto por meio de inferéncias; viit) ler,
compreender e interpretar o género propaganda, observando as caracteristicas que o

compdem e 0 meio em que circula.

Para pensar...

BResponda as questdes abaixo de acordo com a figura 1.

Figura 1

1- O que a figura ao lado representa?
Resposta comentada: A figura ao lado representa nm amincio,
uma propaganda. Os professores precisam incentivar os alunos a

observarem tanto os aspectos verbais quanto visuais do texto.

2- O que esta sendo anunciado?
Resposta comentada: Estd sendo amunciada a maizena, uma

marca de ammdo de milho.

Fonte: hitps:#br pimterest.com/pin/291326660624000505/

3- A partir dos elementos verbais e visuais, qual seria a fungdo do produto anunciado?
Resposta comentada: O produto anunciado serve para que as CTiangas CTESCam.
Os professores precisam incentivar os alunos a observarem tanto os aspectos verbais

quanto visuals do texto.

4- (Qual sentido da palavra “maroto™ neste texto?

Resposta comentada: A palavra “maroto”™ tem sentido de garoto, menino.
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E necessario que os alunos observem os aspectos visuais para chegarem a essa conclusio.

5-Na sua opinido, essa imagem representa algo atual ou antigo? Explique.
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos percebam que este antincio € antigo, por utilizar palavras, como

maroto e pela propria imagem ter aspecto de algo ultrapassado.

Refletindo sobre a lingua...

A seguir, vocés lerdo os textos 1 e 2 que pertencem ao género textual propaganda. Ambos tratam da
doagdo de sangue. Azzim, oz anunciantes divulgam a ideia, tentando persuadir o leitor a se tornar um
doador. Ao ler o: textos, observe tanto a linguagem verbal quanto ndo verbal, atentando-se para a
importdncia de ambas para a construgdo de sentidos. Antes, reflita: “O que é ser um doador?” “Qual a

importancia do ato de doar?”

Professor: E interessante que antes de ler o amincio, vocé discura as questées apresentadas acima

oralmente de maneira que rodos da murma renham possibilidade de expressar suas opinioes.

Texto 1

Faga disso um habito. Seja um
doador. Um grande ato
incentivado e apoiado pelo SUS.

- Procure o hemocentro mais

proximo.

Hemocentro € um

local dedicado a
doagdo de sangue.
Fonte: https:/prbjovemes 10.wordpress. comy/campanhas/campanha-de-doacao-de-sangue-2011/
Responda as questdes abaixo de acordo com o texto 1.
1- Qual a finalidade do aniuncio? Vocé sabia?
Resposta comentada: O anincio pretende persuadir as pessoas a serem 4 ’f T
multissemictica
doadoras de sangue. utilizada no andncio
E importante que os alunos observem todos os aspectos verbais e nio Sniitl faciy. o
o 4 : ot pe 5 e compreender o texto.
verbais do anuncio.
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2- Quem participa desse anuncio?
Resposta comentada: Participam do amincio o Ministério da saude e o SUS.

Os alunos precisam observar os aspectos visuais do anuncio para realizarem essa questao.

3- Leia o quadro abaixo:

O slogan, geralmente, é composto por uma frase curta e de facil memorizagao que ajuda a identificar a

empresa, a marca ou a propria campanha publiciraria.

Com base nessa informacao, qual é o slogan da campanha acima?
Resposta comentada: “Essa corrente precisa de vocé. Doe sangue™.
Os alunos precisam perceber que essas duas frases identificam o propdsito da campanha

publicitaria.

4- Considerando a importancia do tema do anuncio, ele se destina:

() aos profissionais de saude () ao publico em geral

Resposta comentada: Ao publico em geral.

Os alunos precisam ter conhecimento de mundo em relagao a doagdo de sangue para
saberem que a maioria das pessoas pode doar sangue e entenderem a necessidade de

conscientizar as pessoas para importancia deste ato.

5- Uma das fungdes do anincio publicitario é persuadir o leitor Glossdrio:
por meio de verbos no imperativo. No trecho abaixo do Persuadir - tentar
convencer alguém de
anuncio, indique os verbos utilizadas para persuadir o leitor. alguma coisa.
“Faca disso um habito. Seja um doador. Procure o hemocentro
mais proximo.”
Resposta comentada: Os verbos utilizados para persuadir o
Vocé sabia?
leitor sdo: “faga™, “seja”. “procure”. O verbo imperativo
E int t £ stimul ahecs t exprime um conselho, uma
interessante que os professores estimulem o conhecimento . o e
de mundo dos alunos em relagdo ao uso dos verbos no | sendo muito utilizados em
imperativo nos anuncios como forma de persuadir o leitor em feetos pablioftiicios:

relagdo a algo. Caso seja necessario. os professores podem

estimular o conhecimento linguistico dos alunos a respeito dessa forma verbal.
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Texro 2

CLIEM DA D SANGLE
MERECE SER
HECONHECIDD.

Fante: https ftvitter. com/santos fo/stams/B 750804258358 10816

1- Qual a relagdo entre a proposta do anuncio e a cor vermelha?

Besposta comentada: Como a proposta do anincio € a doagdo sangue, a cor vermelha
indica o sangue a ser doado.

Os alunos precisam observar que a cor vermelha serve para destacar aspectos linguisticos

importantes do anincio assim como a cinula por onde ¢ sangue passa.

2- De acordo com a linguagem nio verbal, o que representa a letra “o" da palavra “doe™?
Resposta comentada: (0 “o” representa o um curativo colocado no doador apos doar
sangue, ou seja, colocado sob o erificio por onde o sangue foi retirado.

Para realizar essa questio, os alunos precisam ter conhecimento de mundo em relagdo aos

procedimentos de retirada do sangue.

Entendendo o texto...

1- Responda de acordo com o texto 1:

a) Qual o sentido da palavra sublinhada no trecho, “Essa comente precisa de vocé. Doe
sangue”.

Resposta comentada: A palavra “corrente™ tem sentido de unido. O publicitirio enaltece
o fato de todos participarem.

Os alunes precisam ter conhecimento linpuistico em relagdo ac vocabulario utilizado para
realizarem essa questdo, pois caso eles desconhecam o significado de palavras ou
expressdes do texto, a compreensdo global sera dificultada como relatam Koch e Elias
(2018).

b) Um grande habito incentivado e apoiado pelo SUS. O termo destacado indica adigio

ou oposigio de ideias?
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Resposta comentada: O termo destacado indica adigdo. pois o habito € tanto incentivado
quanto apoiado pelo SUS.

Ao realizar essa questdo, o aluno precisa atentar-se a propriedade do texto denominada
coesdo. uma vez que esta & fundamentada por meio de relagdes semanticas e responsavel
pelo encadeamento entre os varios segmentos do texto. estabelecendo a sua continuidade.

como defendido por Antunes (2010).

2- No texto 2. no trecho, “Quem di o sangue merece ser reconhecido.” , a palavra
“sangue” possui duplo sentido. Quais seriam os seus significados?

Resposta comentada: O sentido literal para palavra “sangue” seria o liquido que percorre
as nossas veias e o figurado indicaria a forga das pessoas para praticarem essa agao de
doar.

E interessante que os professores relatem aos alunos a diferenca entre o sentido literal e

o sentido figurado das palavras.

Leia atentamente o texto 3 e responda as perguntas que o seguem.
Texto 3

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho zero. Flonanopolis: A.C. Beck, 2015

1- A qual ato heroico o Armandinho se refere?
Resposta comentada: O ato heroico a qual Ammandinho se refere € a doagdo de sangue.

E interessante que os professores discutam com os alunos o conceito de ato heroico para

observar o conhecimento dos educandos a respeito desse assuato.

2- Qual a semelhanca entre essa tira (texto 3) e os anuncios acima (textos 1 e 2)?
Resposta comentada: Todos os textos ressaltam a importancia de se doar sangue.

Enquanto os dois anuncios tentam persuadir o leitor a ser um doador de sangue, a tira

demonstra a importancia desse ato, comparando a pessoa que doa a um heroi.
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Aula 8: A descrigao de personagens em narrativas infanto-juvenis e sua

relacao com as tiras

Na aula anterior, estudamos a relagdo entre o género textual propaganda e uma
tira do Armandinho. Nesta aula, estudaremos o texto descritivo, relacionando-o com outra
tira do mesmo personagem.

Portanto, ao final desta aula, buscamos que os alunos sejam capazes de: 1) ler
diferentes textos multimodais; ii) compreender as linguagens verbal, ndo verbal e
multissemiotica presentes na tira e na propaganda; i) desenvolver a sua consciéncia
critica; 1v) ampliar os conhecimentos enciclopédico e linguistico: v) reconhecer e
perceber os diferentes sentidos do texto: vi) perceber a relagdo intertextual entre os textos;
vii) localizar as informacgdes explicitas e implicitas ao texto por meio de inferéncias; vii1)
ler. compreender e interpretar o texto descritivo, observando as caracteristicas que o

compdem e o meio em que circula.

Para pensar...

Leia atentamente o texto 1 e responda as perguntas que o seguem.
Texto 1

; e JJ 1- Ao lado, apresentamos a capa de um livro. Vocé conhece o
gl\ r personagem que ilustra essa capa? Qual é o nome dele?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos por meio de seus conhecimentos de

mundo, reconhecam o Menino Maluquinho. ja que é um

personagem bem comum entre o piblico infanto-juvenil.

Fonte: https:#/InTalivro.com.br/livro/o-menino-mahiquinho

2- Quem é o autor desse livro?
Resposta comentada: Ziraldo.

Esta informagao esta apresentada de maneira explicita na parte superior da capa do livro.

3- Observando os aspectos visuais dessa capa, como vocé descreveria esse personagem?

Resposta comentada: Resposta pessoal.
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E importante que os alunos destaquem o fato de o menino usar uma panela na cabega e

roupas de um adulto, provavelmente de seu pai.

4- Vocé ja lew alguma historia desse autor? Qual?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos conhegam alguma obra desse autor, uma vez que suas obras se

destinam ao pablico infanto-juvenil.

O texte abaixo tem o objetive de desevever o Mening Maluguinho, ou sgja, apontar as caracteristicas
desze perzonagem. Criado em 1050 pelo ezcritor ¢ cartumizta Zivaldo, Maluguinho adora fazer coisas
EXCENITICAs € e5td sempre rodeads de amiges. Antes de ler o texto, reflita: “Vocé € uma crianga feliz? ™

“Come vocé 5e descreveria para S€ apresentar parag of outros?® ™

Professor: E inveressante gue, antes de ler o texto, vocd discura as quesides apresenmdas acima

oralmente de maneira gue tedes da mrma renham possibilidade de expressar suas opinides.

Leia atentamente o texto 2 e responda as perguntas que o seguem.
Texto 2

MENIND MALUQUINHO

Este Wodo mundo conhecs, Alegre, apRads & oriative, o Makaguinho nis pdra manca. Sua mae, Nand, & sey
pal, Carinhos, tém mufto tabalhe com ele, mas o adoram. Dona Mard esta sempra pedindo a ok gua
arume a bapuncs 35 quarts, & ssu Carlinkos ji 92 scoshumcu 3 emprestar squele paletd azul que o
Maluguinhg gosta S8 vestir, Mas ningudm gabe por gue ake gosta tants 98 ugar uma panela na cabega.
Pode arrizcar um palpite. O Junim acha que ela € mdgica, mas nunca conseguiu provar.

Faonte:: hitpmeninomalnquinhae educacionsl com bo'personagens/

1- Na frase, “0 Junim acha que ela ¢ magica, mas nunca conseguiu provar.” O vocibulo
destacado indica:

(A) comparagio (B) oposigio (C) adigio (D) explicagio

Resposta comentada: A resposta correta & a letra B. Neste trecho, a palavra “mas™ indica
oposigdo, pois infroduz uma ideia contraria a da oragio anterior.

Ao realizar essa questdo, o aluno precisa atentar-se i propriedade do texto denominada
coesdo, uma vez que esta & fundamentada em relagdes seménticas e & responsavel pelo
encadeamento entre os varios segmentos do texto, estabelecendo a sua continuidade,

como defendido por Antunes (2010).
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2- Observe o trecho abaixo:

Alegre, agitado e coative, ¢ Maluquinhe nic para munca. Sua mée, Nana, e seu pai,
Carlinhos, tém muito trabalho com ele, mas o adoram.
Os termos destacados se referem a qual palavra?

Resposta comentada: As palavras destacadas se referem ac Malugquinho.

Para que os alunos consigam entender essa referéncia, basta que eles retornem ao texto e
fagam as associagdes com elementos presentes no proprio cotexto. Assim, utilizando o
conhecimento linguistico (KOCH; ELIAS, 2018) por meio do uso da lingua, eles
conseguirio compreender que o pronome pessoal, masculino, singular, “ele” e o pronome
obliquo, masculino, singular “o" se referem ao substantivo, masculino, singular,

“Maluguinho™.

3- Qual o sentido da palavra destacada em “Sua mie, Mani, e seu pai, Carlinhos, tém
mmito trabalhe com ele..”

Resposta comentada: Neste trecho, “trabalho™ indica que os pais do Menino Maluquinho
tiveram muita dificuldade em cuidar dele.

Os alunos precisam ter conhecimento linguistico em relagio ao vocabulario utilizado para
realizarem essa questio, pois caso eles desconhecam o significado de palavras ou de
expressoes do texto, a compreensdo global sera dificultada, como relatam Koch e Elias

(2018).

Entendendo o texto...

Continue respondendo as questdes abaixo de acordo com o texto 1.

1- O texto acima descreve o Menino Malugquinho. Observando apenas o texto verbal,
quais sdo as caracteristicas atribuidas a ele?

Resposta comentada: O Menino Maluquinho é descrito come alegre, agitado e criativo.

E interessante que os alunos percebam que a resposta desta questio estd explicita no texto.

2- Qual peca do armario do pai que o menino costuma usar?

Resposta comentada: O menino costuma usar o paleto azul do seu pai.

E interessante que os alunos percebam que a resposta desta questio esta explicita no texto.
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3- Como se chamam os pais do menino maluquinho?
Resposta comentada: A mie € Nana e o pai é Carlinhos.

E interessante que os alunos percebam que a resposta desta questdo esta explicita no texto.

4- Observando os aspectos visuais desse texto, como vocé descreveria o Menino
Maluquinho?

Resposta comentada: Resposta pessoal.

E interessante que os alunos reparem que 0 menino veste uma camisa amarela. usa uma

panela na cabega e apresenta um sorriso largo no rosto.

5- Ao descrever o personagem, o narrador interage com o leitor. Em qual trecho
percebemos tal atitude?

Resposta comentada: O narrador interage com o leitor no trecho, “Pode amiscar um
palpite”. Neste trecho, ha um convite do narrador ao leitor para dialogar com ele em

relagdo ao fato do Menino Maluquinho utilizar uma panela na cabega assim como sugeriu

o Junin.

Leia atentamente o texto 2 e responda as perguntas que o seguem.

Texto 2

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho seis. Flonanopolis: A C. Beck, 2015

1- A identificagdo do personagem a quem o Armandinho se refere é perceptivel por meio
dos aspectos verbais ou visuais da tira? Explique.

Resposta comentada: A identificagio do personagem & feita por meio dos aspectos

visuais, uma vez que ele coloca a panela na cabega assim como faz o Menino Maluquinho.
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2- Existe alguma relagdo entre o personagem do texto descritivo acima e ¢ Armandinho

nesta tira? Qual?
Resposta comentada: Sim. Assim como o Menino Malugquinho, o Armandinho esta

usando uma panela na cabega.

Os alunos precisam atentar-se aos aspectos visuais da tira para responder essa questio.
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Aula 5: A fabula e sua relacdo com as tiras

Na aula anterior, estudamos a relagio entre a descrigic de personagens em
narrativas infanto-juvenis e sua relacdo com uma tira do Armandinho. Nesta aula,
estudaremos ¢ género textual fabula e, depois, relacionaremos esse género e uma outra
tira do mesmo personagem.

Portanto, ac final desta aula, buscamos que os alunos sejam capazes de: 1) ler
diferentes textos multimodais; ii) compreender as linguagens verbal, ndo verbal e
multissemidtica presente na tira & na fabula; i11) desenvolver a sua consciéncia critica;
ampliar os conhecimentos enciclopédico e lingnistico; 1v) reconmhecer e perceber os
diferentes sentidos do texto; v) perceber a relagio intertextual entre os textos; vi) localizar
as informacdes explicitas e implicitas ao texto por meio de inferéncias; vii) ler,
compreender e interpretar o género fabula, observando as caracteristicas que o compdem

e 0 meio em que circula.

Para pensar...

Leia atentamente o texto 1 e responda as perguntas que o seguem.
Texto 1
Fabulas de Esopo  1_ 4 imagem ao lado representa a capa de nm livro. Que livro

Jran de Lo Fontans
ansie e Lan kbt | & pEEET

P T P P

Resposta comentada: O livro & “Fabulas de Esopo™.
E importante que os alunos percebam que a resposta da questio

esta explicita na imagem_

2-Vocé ja lew uma fabula? Saberia descrever esse género?
Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos possuam conhecimento de mundo em relagio a esse género

textual, wma vez que & muito utilizado nas escolas para o piblico infantojuvenil
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3- Quais as imagens representadas nessa capa?
Resposta comentada: Na capa do livro estdo representados trés animais: uma galinha, uma

ave e uma tartaruga.

4- Na sua opinido, por que foram escolhidas essas imagens?
Resposta comentada: Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos tenham conhecimento de mundo em relagdo ao fato das fabulas,

getalmente. apresentarem animais como seus personagens.

5- A qual publico alvo esse livro é destinado?
Resposta comentada: Este livro € destinado ao publico infantil.
E interessante que os alunos realizem inferéncias e percebam que. na propria capa do

livro, ha informagdes sobre a colegio, denominada reencontro infantil.

Abhaixo leremos a fabula “A galinha dos ovos de ouro " retirada do site 100 gdivertido com br.
Originalmente, essa historia foi amribuida a Ezopo que viveu por volta do século VI a.C e transcrita ao
longo doz anos por diversos autores. Ela relata a historia de um fazendeiro que tinha uma galinha que

colocava ovos de ouro. Antes de ler, reflita: O que vocé faria com um animal tao valioso? "

Professor: E interessante que, antes de ler a fabula, vocé discura a guestao apresenrada actma oralmente

de maneira que todos da rurma renham possibilidade de expressar suas opiniées.

Texto 2

A GALINHA DOS OVOS DE OURO

Certa manha. um fazendeiro descobriu que sua galinha tinha
Vocé sabia?
posto um ovo de ouro. Apanhou o ovo, correu para casa, mostrou-o a Os textos narrativos podem
mulher, dizendo: apresentar: discurso direto
) ) (os personagens falam por
-Veja! Estamos ricos! meio dos travessdes ou
Levou o ovo ao mercado e vendeu-o por um bom prego. aspas) ou discurso indireto
(o narrador reproduz a fala
Na manha seguinte, a galinha tinha posto outro ovo de ouro, que dos personagens).

o fazendeiro vendeu a melhor preco.
E assim aconteceu durante muitos dias. Mas. quanto mais rico ficava o
fazendeiro, mais dinheiro queria.
Até que pensou:
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-5e esta galinha pde ovos de oure, dentro dela deve haver um tesoura!

Matow a galinha e ficou admirado pots, por dentro, a galinha era igual a qualquer
outra.
Esopo: Quem tudo quer, tudo perde.
Fante: http:/faaw qdivertide. com brfverconte.php Toodizo=5.

A fabula & um fexto narrative em que oz personagens principais, geralmente, sdo animais. Além dissa, &

comum essas Risrorias apresentarem uma mensagem educariva, demaminada de moral, no final do rexro.

1- O texto narrative em prosa & dividido em pardgrafos. Quantos paragrafos possui o texto
acima?

Resposta comentada: O texto apresenta £ paragrafos. E interessante que os professores
expliquem aos alunos que cada paragrafo é representado pelo afastamento do inicio da

frase da margem da folha e apontar o inicio de cada paragrafo com eles.

O rexto narrative, geralments, apresenta oz seguintes elementos.

Fato: o5 aconfecimentos gue constitiem o enredo.

Parsonagens: pessoas gue parficipam dos fatos.

Lugar: espage au cendrio onde acentecem of fatos.

Tempo: epoca em gue se passa 4 narmaniva.

Narrador: conta a historia. Pode sev perzonagem (participa da histovia) ou obzervador (ndo participa da

hisraria).

2- Quais sdo os perscnagens da historia?
Besposta comentada: O fazendeiro, sua esposa e a galinha.
Caso algum aluno tenha diovidas nesta questdo, basta observar o quadro “vocé sabia?” e

realizar associagdes com o texto.

3-Por que, no 2° parapgrafo, o homem diz para mulher que eles ficaram ricos?
Resposta comentada: Porque a galinha colocou um ovo de ouro.
Os alunos precisam perceber que a resposta dessa questdo esta explicita no texto, basta

que eles retornem ao texto para identifica-la.

4- Sabendo que a moral da fabula indica um ensinamento, transcreva-a.

Resposta comentada: A moral da fabula & “Quem tudo quer, tudo perde”.
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E interessante que o professor discuta com os alunos o significado da palavra ensinamento

2 leve-os a interpretar qual o sentide dessa moral na fabula.

O texte narvative € dnidido em partes. Sdo elas:

Intredugde; parte inicial do fexto, em gue apresentam o personagens, o local & o tempo em gue s
dezemolvera a trama.

Dezenvolvimento: € a maior parte da historia, focande nas agdes dos perzonagens.

Climax: ¢ o memento mais emocionante da narranma.

Desfecho: ¢ a parte final da kistoria, em gue o5 conflites zfe resohides.

5- Correlacione as partes da narrativa acima:

(1)introdugie (2) desenvolvimento (3 )climax (4 ) desfecho

( 3) O homem decide matar a galinha achando que dentro dela encontrana um tesouro.
( 1 ) Um fazendeirc v& que sua galinha colocou um ovo de ouro.

(4) O homem descobre que a galinha por dentro & igual a qualquer outra.

(2 ) Todos os dias a galinha colocava um ove de ouro, mas quanto mais rico o homem
ficava, mais ele queria dinheiro.

Resposta comentada: Para realizar essa questdo, os alunos precisardo ler o quadro acima
para identificaremn o sentido de cada parte da namrativa e realizarem inferéneias e
completarem adequadamente as lacunas, pois, como afirma Antunes (2009), toda

construgdo de significado esta relacionada a processes inferenciais.

2- Mo trecho, *-Se esta galinha pde ovos de ouro, dentro dela deve haver um tesouro!™ |
qual sinal de pontmacio mndica que esta fala é do personagem?

Resposta comentada: O sinal de pontuagdo & o travessio.

E interessante que os alunos leiam o quadro “vocé sabia?" para compreenderem a questio,

caso nio tenham conhecimento de mundo em relagdo a esse sinal de pontuacgio.

3- No trecho, *Apanhou ¢ ovo, correu para casa, mostrou-¢ a4 mulher..”, a qual termo se
refere a palavra sublinhada?

Resposta comentada: A palavra sublinhada se refere a ovo.

Para que os alunos consigam entender essa referéncia, basta que eles retornem ao texto e
fagam as associag@es com elementos presentes no proprio cotexto. Assim, utilizando o
conhecimento linguistice (KOCH; ELIAS, 2018), por meio do uvso da lingua, eles
conseguirio compreender que o pronome obliquo masculino, singular, “o" se refere ao

substantivo masculino, singular “ovo™.
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Entendendo o texto...

Continue respondendo as questdes abaixo de acordo com o texto 1.

1- O texto narrativo conta a historia de alguém situado num tempo e num espago. Retire
do primeiro paragrafo, a expressdo que indica tempo.

Resposta comentada: Certa manha.

Esta questio engloba de acordo com Koch e Elias (2018), o conhecimento linguistico,
pois os alunos precisardo ter conhecimento das palavras da superficie textual para

compreenderem e atribuirem significado ao texto de maneira global.

Leia atentamente o texto 2 e responda as perguntas que o seguem.
Texto 2

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho cinco. Florianopolis: A.C. Beck, 2015

1- Qual a critica feita pelo Armandinho nessa tira?

Resposta comentada: Armandinho critica o fato de a ganancia do homem té-lo feito matar
a galinha, caracteristica muito comum dos seres humanos atualmente. que pensam cada
vez mais s6 em si.

Para que a tira seja compreendida completamente. os alumos precisam possuir
conhecimento prévio da fabula e do seatido usado por Armandinho para as palavras:
ganancioso e sem coragio. De acordo com Leffa (1996, p.4), “a verdadeira leitura sé &
possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo”, ou seja, o assunto do
texto precisa estar relacionado ao contexto do leitor para que ocorra sua compreensio

global.
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2-Em que aspectos essa tira e o texto 1 se relacionam?

Besposta comentada: Ambos os textos tratam da ganincia do homem que matou a galinha
que colocava oves de ouro por querer cada vez mais.

E importante que o professor explicite que a tira se relaciona de maneira implicita com a
fibula. De acorde com Koch e Elias (2018), na intertextualidade implicita, o leitor precisa
ativar sua meméoria para identificar o intertexto wtilizade. Casoe isso ndo aconteca, a

compreensao textual & prejudicada.
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Aula 10: A sinopse de um conto de fadas e sua relag8o com as tiras

MNa aula anterior, estudamos a relagdo entre o género fibula e uma tira do autor
Alexandre Beck. Nesta aula, estudaremos o género textual conto de fadas e, depois,
relacionaremos esse género a uma tira do mesmo autor.

Portanto, ao final desta aula, buscamos que os alunos sejam capazes de: 1) ler
diferentes textos multimodais; ii) compreender as linguwagens verbal, nic verbal e
nmltissemiotica presentes na tira e no conto de fadas; 111) desenvolver a sua consciéneia
critica; iv) ampliar os conhecimentos enciclopédico e linguistico; v) reconhecer e
perceber os diferentes sentidos do texto; vi) perceber a relacio intertextual entre os textos;
vii) localizar as informagdes explicitas e implicitas ac texto por meio de inferéncias; vit)
ler, compreender e interpretar o género conto de fadas, observando as caracteristicas que

o compdem e ¢ meio em que circula.

Observe a figura 1 e responda as perguntas que o seguem.

Figura 1
1- A imagem ao lado se refere a um classico conto
de fadas. Vocé sabe qual 67
Resposta comentada: Resposta pesseal.
Espera-se que os alunos tenham conhecimento de
mundo desse grande classico da literatura infanto-

juvenil, a Branca de Neve e os sete andes.

2- 0 que esta sendo representado na imagem?

Besposta comentada: Fesposta pessoal.

Espera-se que os alunos digam que sio representados a Branca de Neve, os sete andes,
um ambiente com arveres, grama, plantas, pedras, um riache, um passaro e uma cabana

ao fundo.

3-Vocé gosta desse tipo de histona? Por qué?
Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos consigam expor sua opinido de maneira clara e objetiva.
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4- Essa obra foi escrita pelos irmfos Grimm e, posteriorments transformada em filme
pelos estidios Disney. Entre ler a obra e assistir ao filme, o que vocé prefere? Por qué?
Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos consigam expor sua opinido de maneira clara e objetiva.

Refletindo scbre a lingua...

Abaixe leremos a sinopse do filme “Branca de neve e o5 sefe andes ” retivada do site *Papo de cinema™

Originalmente, ezsa hiztoria foi escrita peles irmios Grimm e produzida pelo: esnidiar Dizney em 1037,

Ezse filme foi o primeive longa-metragem de animagdo da hiztoria. Relata a historia de uma menina gue
Jfoge para a floresra @ ze abriga na casa de sete andes. Antes de ler, reflita: “Vocé teria coragem de

largar tudo e fugir pava um lugar desconhecido? ™

Leia o texto 1 observando os aspectos verbais e ndo verbais, depois responda as questdes.

Texte I

Classificagdo: Livre (33 minutos)

BRANCA DE NEVE E 05 SETE ANOES

ol SINOPSE: Uma rainha ma e bela resolve, por inveja e
e ‘ﬁ, i vaidade, mandar matar sua enteada, Branca de Neve, a

BRATICA }_1”: _I_I EXE mais linda de todas. Mas o camasco que deveria

assassind-la a deixa partir e, durante sua fuga pela

floresta, a garota encontra a cabana dos sete andes, que

trabalham em uma mina e passam a protegé-la. Algum

tempo depois, quande descobre que Branca de Neve

comtinua viva, a Bruxa Ma disfarga-se e vai atras da

moga com wna magd envenenada, que faz com que

Branca de Neve caia em um sono profunde.

Fonte:
hitps o papodecinema. com brfilmes/branca-de-neve-e-os-sate-anoes

Vocé sabia?

A sinopse se caracteriza
por ser um relato breve de
uma obra com ob jetive que
1- No trecho, “Mas o carrasco que deveria assassind-la a deixa partir...”, a as leitores entendam os

pontos principais dela.

quem se refere o termo sublinhada?

Besposta comentada: O termo se refere 3 Branca de Neve.
Para que os alunos consigam entender essa referéneia, basta que eles retornem ao texto e

facam as associagdes com elementos presentes no proprio cotexto. Assim, whlizando o
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conhecimento linguistico (KOCH; ELIAS, 2018) por meio do uso da lingua, eles
conseguirio compreender que o pronome obliquo, feminine, singular, “la” se refere ao

substantivo, feminino, singular, “Branca de Newve™.

2-No trecho, “Algum tempo depois, gquandoe descobre que Branca de Neve continua viva,
a Bruxa Ma...”, o termo destacado indica:

( Jtempo ( )lugar ( )duovida

Resposta comentada: O termo destacado indica tempo.

Ap realizar essa questdo, o aluno precisa atentar-se a propriedade do texto denominada
coesdo, wma vez que esta & fundamentada por meio de relagdes semanticas e responsavel
pelo encadeamento entre os virios segmentos do texto, estabelecendo a sua continuidade

como defendido por Antunes (2010).

3- Ao longo da sinopse, a rainha ma & denominada de outra maneira. Como ela & chamada
pelo autor do texto? Na sua opinido, por que vocé acha que isso acontecen?

Resposta comentada: Bruxa Ma. Resposta pessoal.

E importante que os alunoes percebam que a rainha passou a ser chamada de bruxa, porque

ela se disfargou dessa maneira para chegar até a Branca de Neve com a magi envenenada.

Entendendo o texto...

Continue respondendo as questdes abaixo de acordo com o texto 1.
1- Quais sdo as caracteristicas atribuidas a rainha no texto acima?
Resposta comentada: A rainha € denominada como ma e bela.

E importante que os alunos percebam que essa informacdo estd explicita no texto.

2-Por que a rainha decide matar a Branca de Neve?

Resposta comentada: Porque ela tinha inveja da Branca de Neve, ja que a menina era a
mais linda de todas.

Os alunos precisam ler o texto com bastante atencdo e realizar inferéncias para chegarem

a resposta dessa questio.
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3- A sinopse se caracteriza por ser um relato breve de uma obra. Porém, esse texto nio
relata o final da historia. A partir das informagdes acima, como vocé imagina ser o final
dessa historia.

Resposta comentada: Resposta pessoal.

Espera-se que os alunos consigam expor sua opinido de maneira clara e objetiva.

4- No cartaz do filme sdo apresentados os personagens que compdem a historia. Quais
sdo eles? Qual o Gnico personagem que esta presente na imagem. mas nio & citado no
texto?

Resposta comentada: Os personagens representados no cartaz sio o principe, a Branca de
Neve. os sete andes. a rainha e a bruxa. O tnico personagem que ndo € citado € o principe.
Para responder essa questdo, os alunos precisam observar os aspectos visuais da tira e

realizarem inferéncias com o texto escrito.

Ampliando os horizontes ...

1- Observando os aspectos verbais e visuais da tira abaixo (texto 2), responda:

Texto 2

A BRUXA, DISFARGADA DE
X UMA
MACA A POBREZINHA. ..

Fonte:

a) Em que lugar Armandinho esta?
Resposta comentada: Armandinho esta deitado numa cama.

Os alunos precisam atentar aos aspectos visuais da tira para responderem essa questdo.

b) O que ele esta fazendo?
Resposta comentada: Ele ouvindo uma historia, provavelmente, para dormir.

Os alunos precisam atentar aos aspectos visuais da tira para responderem essa questao.
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2-Qual a critica feita pelo Armandinho nessa tira?

Resposta comentada: Armandinhe eritica o uso cada vez maior dos agrotoxices nas
plantagdes.

E importante que os alunos tenham conhecimento prévie dos maleficios dos agrotoxicos
a saude das pessoas para que consigam realizar inferéncias e responder a questdo.
Segundo Antunes (2009), toda construgdo de significado esta relacionada a processos

inferenciais.

3- Comparando a tira do Armandinho com a sinopse do filme, qual € a relagiio entre esses
dois textos?

Resposta comentada: Ambos os textos narram a historia de uma menina que comen uma
maci envenenada entregue por wma bruxa disfargada de velhinha

E importante que o professor explicite que a tira se relaciona de maneira implicita a
sinopse do filme da Branca de Neve. De acordo com Koch e Elias (2018), na
intertextualidade implicita, o leitor precisa ativar sua memaoria para identificar o intertexto

utilizado, caso 1550 ndo acontega, a compreensdo textual € prejudicada.

4- Qual o sentido da expressio “tombou desfalecida™ do 2° quadrinho?

Resposta comentada: Esse termo indica que ela caiu desmaiada.

Os alunos precisam ter conhecimento linguistico em relagdo ao vocabulario utilizado para
realizarem essa questdo, pois caso eles descomhecam o significade de palavras ou de

expressdes do texto, a compreensio global sera dificultada, como relatam Koch e Elias

(2018).
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