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RESUMO

FURTADO, Rennan. Mediacao didatica de base colaborativa para o uso e estudo da
referenciacdo em formas acusativas na EJA: do stand-up a redacéo escolar: Seropédica,
RJ, 2017. 106p. Dissertacdo (Mestrado ProfLetras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Departamento de Letras e Comunicacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2017.

Este trabalho tem por objetivo desenvolver uma mediacdo didatica, de base colaborativa, para
estudo e uso do objeto direto anaférico (ODA), a partir do género discursivo stand-up comedy,
em turmas de educacdo para jovens e adultos que ndo deram continuidade aos estudos e para
0s que ndo ingressaram no Ensino Fundamental e/ou Médio com a idade apropriada. Trata-se
do segmento Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Busca-se incentivar a participagdo, nas aulas
de Lingua Portuguesa, dos alunos inseridos nos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos da
rede publica do estado do Rio de Janeiro (NEJA), partindo-se da hipdtese de que o uso do
referido género os estimularia a desenvolver atividades de leitura, producdo textual e reflexéo
sobre usos linguisticos, com foco no estudo e uso do ODA. Para tanto, esta pesquisa baseou-se
na Teoria Colaborativa de Aprendizagem (BEHRENS, 2013), que possibilitou a organicidade
da mediacdo para promovermos um ensino participativo em que a interacdo entre aluno e
professor constitui a base do trabalho. Além disso, buscamos, em teorias linguisticas,
pressupostos para fundamentacdo da proposta. A saber: a teoria da Referenciacdo (KOCH E
ELIAS, 2012; CAVALCANTE, 2004) e a dos Continuos de variacdo linguistica (BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005), com énfase no continuo oralidade-letramento. A primeira permitiu o
entendimento das relacdes anaféricas, sobretudo a do ODA, em um texto; a segunda
possibilitou o reconhecimento de que as realizagdes linguisticas, as variaveis, como as dessa
categoria, situam-se em uma linha continua e ndo em lados opostos. Procedemos ainda a
associacao desse continuo com o continuo dos géneros discursivos proposto por Marcuschi
(2001). Este trabalho buscou, ainda, atingir objetivos especificos da disciplina de Lingua
Portuguesa, como ensinar estratégias de referenciacdo em formas acusativas, além de outros
mais gerais, como promover o debate, a coletividade, o compartilhamento de ideias e o respeito

mutuo entre professor e alunos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Stand-up comedy. Continuos de variacéo
linguistica. Estudo e uso do objeto direto anaforico. Estratégias de referenciacdo. Ensino
Colaborativo.



ABSTRACT

FURTADO, Rennan. Didatic mediation of collaborative basis for study and use of
accusative form reference in EJA: from stand up to school essays: Seropédica, RJ, 2017.
106p. Dissertation (ProfLetras master’s degree). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Departamento de Letras e Comunicacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2017.

This work aims to develop a didactic mediation, of collaborative basis, for anaphoric direct
objetcs study and use, from stand up comedy discursive genre, in groups of youngsters and
adults who did not continue their studies and those who have not joined primary and/or
elementary school at appropriate age. This is youth and adults education (EJA). The aim is to
encourage student's participation in Portuguese classes, in public schools of the State of Rio
de Janeiro (NEJA) assuming that the use of stand up comedy discursive genre would stimulate
them to develop reading activities, textual production and reflection on linguistic uses, focusing
on the study and use of anaphoric direct object. For this purpose, this research was based on
Collaborative Learning Theory (BEHRENS, 2013), which enabled the organicity of mediation
in order to promote a participatory education in which the interaction between student and
teacher is the basis of the work. In addition, in linguistic theories we searched assumptions to
justify the proposal. Namely: Referencing Theory (KOCH and ELIAS, 2012; CHAN, 2004)
and the continuous variation of Linguistics (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005), with
emphasis on continuous orality-literacy. The first one allowed the understanding of
anaphoric relations, especially the Anaphoric Direct Objetc one, in a text; the second one
enabled the recognition that linguistic accomplishments, variables, such as those in this
category, are in a continuous line rather than on opposite sides. We also keep this continuous
association with the discursive genres continuous proposed by Marcuschi (2001). This work
also aimed to achieve specific objectives in Portuguese classes just as teaching referral
strategies in acusativess forms, as well as other more general like promoting discussion, the

collectivity, the sharing of ideas and mutual respect between teacher and students.

Key words: Youth and Adults Education. Stand-up comedy. Continuous variation of
Linguistics. Study and use of anaphoric direct object. Referencing strategies. Collaborative
Learning.



Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.

(Paulo Freire)
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INTRODUCAO

Neste trabalho buscamos desenvolver uma proposta de mediacdo pedagdgica para
0 estudo e uso da referenciagdo em formas acusativas, utilizando um género discursivo ndo
convencional, o stand-up comedy, para o ensino de Lingua Portuguesa no ambito da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esta pesquisa se deu ao longo curso de Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, na
Area de Concentracdo de Linguagens e Letramento, sob a linha de pesquisa Leitura e
Producdo Textual: diversidade social e praticas docentes. Sua aplicacdo ocorreu em duas
escolas da rede publica estadual do Rio de Janeiro, em turmas de dois médulos do curso
Nova Educacéo de Jovens e Adultos (NEJA), nas cidades fluminenses de Mangaratiba e

Paracambi.

Apesar dos varios estudos sobre o ensino do portugués brasileiro como lingua
materna desenvolvidos no ambito académico, ainda ocorre, em algumas escolas brasileiras,
um trabalho pedagdgico pautado quase que exclusivamente em metodologias e em recursos
tradicionais — principalmente no livro didatico — contemplando um modelo de letramento
que Street (1995) chamou de autbnomo. Nesse modelo, desconsidera-se o contexto
externo, das préaticas e vivéncias sociais, priorizando o conteudo técnico como um produto
completo por si s6. Em relacdo ao ensino de gramatica, ainda vivemos tal situacdo. Parece
que h& uma distancia significativa entre as pesquisas desenvolvidas nas universidades, em
relacdo ao ensino de lingua, e a pratica docente nas escolas de ensino fundamental, médio

e na Educacdo para Jovens e Adultos (EJA).

No segmento da EJA, a problematica redimensiona-se, porque se trata de um
trabalho com jovens e adultos, que geralmente chegam cansados a escola depois de uma
longa jornada de trabalho ou atividades domesticas. Por conta de situagfes desfavoraveis,
0 aluno sente-se desmotivado, influenciando negativamente no comportamento do
professor, que se vé quase que obrigado a impor para a turma contetdos ja cristalizados
pela tradicdo escolar brasileira, como é o caso do uso do objeto direto pronominal. O
resultado é: dificilmente conseguimos levar o aluno a usar essa categoria linguistica quando
se trata de empregar os pronomes obliquos atonos: “o/a/os/as e as formas —lo/-la/-los/-las,

também denominadas cliticos, como -0 e —lo em (1) e (2):



(1) Vi um livro ontem na Saraiva. Quero-o para mim.

(2) Vi um livro ontem na Saraiva. Vou compra-lo.

E uma pratica da escola, na disciplina de Lingua Portuguesa, ensinar o emprego
dessas formas, mas a experiéncia docente mostra a dificuldade que os alunos tém em usé-
las nos eventos linguisticos espontaneos e monitorados. Essa situagdo € consequéncia de
mudangas linguisticas pelas quais o Portugués Brasileiro (PB) passa. De acordo com
estudos sociolinguisticos (DUARTE, 1986; CORREA, 1991; CYRINO, 1994;
AVERBUG, 2000; entre outros), o uso de tais pronomes compete com mais trés estruturas:
0 objeto direto nulo, destaque no exemplo (3), o pronome lexical, negritado em (4) e 0 uso

do sintagma nominal, destacado em (5)*

(3) Vium livro ontem na Saraiva. Quero(_) para mim.
(4) Vium livro ontem na Saraiva. Vou comprar ele.

(5) Vi um livro ontem na Saraiva. Vou comprar o livro.

Segundo o estudo de Duarte (1996) e o de Averbug (1998), o objeto direto
anaforico nulo é o preferido pelo falante, enquanto o pronome lexical, embora utilizado,
sofre mais rejeicdo. Na modalidade escrita, de acordo com Freire (2005), a preferéncia
recai sobre o clitico, mas o objeto direto nulo € bem frequente, ao passo que as formas “ele,
ela, eles e elas” aparecem com baixa frequéncia. No caso dos alunos participantes desta
mediacdo, com base em observacdes informais anteriores a realizagdo deste trabalho, a

preferéncia parece recair sobre o uso do pronome lexical e sobre o sintagma nominal.

O objetivo principal desta pesquisa é propor uma mediagdo pedagogica para levar
o0 aluno da EJA a tomar conhecimento das formas de realiza¢do do acusativo no portugués
brasileiro para ser capaz de escolher a forma que produzira o efeito de sentido que ele quer
imprimir ao texto por ele produzido, seja na modalidade falada, seja na escrita. Para tanto,
partimos do texto (stand-up comedy) para chegar ao texto (redacdo escolar), deixando de
lado a prética de ensino de uma gramatica candnica em sala, pautada no “decoreba” de

regras aplicadas a exemplos descontextualizados. Hoje, nas aulas de gramatica, o texto se

1 A nomenclatura OBJETO DIRETO, considerada pela tradicdo gramatical, sera substituida por ACUSATIVO,
expressdo mais usada pelos estudos linguisticos.



faz presente. A questdo problemaética acontece quando, nessas aulas de gramatica ou
mesmo de leitura e interpretacdo textual, o professor utiliza como suporte para abordar um
conteddo textos desinteressantes ou desestimulantes.

Entre outras questdes que explicam o insucesso do trabalho com determinados
textos em sala, podemos apontar o fato de as temaéticas dos textos serem excessivamente
formais; desatualizadas ou distantes da realidade dos alunos, sendo inseridas na aula com
pouca ou nenhuma contextualizacdo. Outros fatores certamente estdo envolvidos na
guestdo, no entanto, este trabalho tem um interesse especial nos pontos citados. Na verdade,
0 que pretendemos é aliar ensino de gramatica, especificamente o do objeto direto, a
producdo textual, a partir de uma dindmica pedagdgica que toma como base a associacao
de duas teorias linguisticas, a da Referenciacdo (KOCH E ELIAS, 2014; CAVALCANTE,
2004) e a dos Continuos, de Bortoni-Ricardo (2004, 2005), com a teoria pedagdgica da
aprendizagem colaborativa (BEHRENS, 2013). Esse procedimento pode nos permitir
encontrar estratégias que possibilitem ao aluno desenvolver sua competéncia discursiva e
comunicativa, partindo de textos mais proximos do seu dia a dia para chegar a redacdes

mais elaboradas em que ele tenha a opcao de usar um pronome atono na posic¢do acusativa.

Essa proposta colocou em cena uma discussao: que textos sdo esses? Que géneros
discursivos sdo acessiveis ao estudante do EJA? Que género escolher para motivar alunos
tdo sofridos em consequéncia de situacdes sociais desfavoraveis? Em relacdo ao
desinteresse do aluno, podemos apontar diversos fatores, mas os principais seriam o
excesso de formalidade dos textos apresentados aos alunos, que associam o aspecto formal
a algo “chato”, e a falta de correspondéncia entre a realidade do texto e a do aluno,

consequéncia, provavelmente, do referido modelo auténomo.

Para oferecer ao aluno um estudo do objeto direto e possibilidades expressivas de
uso dessa categoria nos mais diferentes eventos linguisticos, selecionamos o género
humoristico “stand-up comedy”, por considera-lo mais acessivel a alunos de uma faixa
etaria mais avancada, o que nos permite, por isso, trabalhar em sala de aula temas mais
amadurecidos, embora emanados de textos comicos. A ideia é fazer com que as pecas
humoristicas motivem ndo sé a participacdo oral do aluno, mas também a producdo de
textos escritos mais e menos monitorados a partir da aplicacdo das etapas projetadas pela

abordagem colaborativa.

A escolha de se trabalhar com esse género se fez pela necessidade de tentar tornar
mais atrativas as aulas de lingua portuguesa na Educagdo de Jovens e Adultos, trazendo



para 0 ambiente escolar textos com contelidos e teor que procurem despertar um pouco
mais o interesse do aluno. Uma abordagem nesse sentido afronta a ideia da escola como
uma agéncia de construcdo do conhecimento separada dos demais ambientes nos quais o

estudante vivencia as praticas de linguagem.

A prética pedagogica na EJA exige mais criatividade do professor, j& que ele compete
com fatores que favorecem o desinteresse do aluno pelos estudos escolares, como, por
exemplo, a facultatividade da presenca em grande parte das aulas. Pelo perfil das turmas ja
citado aqui: alunos mais velhos (acima dos 50 anos de idade), alguns ha muito tempo longe
das cadeiras escolares; outros transferidos para a EJA por conta de atingirem a maioridade
durante o ensino regular; por serem repetentes; por exercerem atividades laborais,
encontrarem-se cansados e desmotivados por encaixarem as aulas em uma rotina ja bastante
extenuante, as estratégias convencionais de controle e regéncia de turma como se faz nos
ensinos Fundamental e Médio costumam surtir pouco efeito. Também, é necessario ratificar
que, apesar de esse ensino visar suprir essa lacuna na formacao desses estudantes, a EJA ndo
pode se estabelecer como uma espécie de resumo do ensino regular. A esse respeito, Pierro
(2005, p. 1118) defende que

Ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatdrio acabou por enclausurar a escola para jovens e adultos
nas rigidas referéncias curriculares, metodoldgicas, de tempo e espago da escola
de criangas e adolescentes, interpondo obstaculos a flexibilizagio da organizagéo

escolar necesséria ao atendimento das especificidades desse grupo sociocultural.

Assim, as aulas de lingua portuguesa que tomam 0s géneros textuais como
instrumento para a aprendizagem de jovens e adultos devem tentar atingir certo nivel de
flexibilidade que permita atender a essas demandas diferenciadas. Nesta proposta de
trabalho, consideramos o fator “chamar a aten¢do” do aluno como um dos principais
motivos para a criagdo de uma mediacdo pedagdgica que coloque o aluno como
protagonista de sua linguagem. Para a escola, de um modo geral, uma das contribuicGes de
um trabalho nesse sentido reside na possibilidade de tornar o ambiente e as aulas mais
convidativas e atrativas. Por isso, além do objetivo ja citado, esta mediacdo propde tornar

as aulas sobre objeto direto e producéo textual mais atrativas para os alunos, de modo que



eles reconhecam ali suas praticas sociais, associando a construgdo do conhecimento formal

a do conhecimento adquirido no cotidiano.

Esta dissertagdo estd dividida da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
apresentamos os principais resultados de pesquisas sociolinguisticas sobre o0 objeto direto
anaforico no portugués brasileiro e as consideracfes sobre género discursivo, sobretudo o
stand-up; no segundo, sdo apresentadas as teorias que sustentam a nossa proposta de
mediacdo; no terceiro capitulo, sdo descritos os locais onde foi aplicada a proposta de
mediacdo pedagdgica, bem como o perfil dos alunos. Em seguida, apresenta-se o
planejamento da mediagdo; ja no quarto capitulo, descrevemos a aplicacdo das atividades
nas turmas da NEJA e, por fim, seguem as consideragdes finais.



1 A REALIZACAO DO OBJETO DIRETO ANAFORICO NO PB, GENEROS
DISCURSIVOS E ENSINO DE PORTUGUES

Esta parte da dissertacdo tem por finalidade apresentar, num primeiro momento,
resultados de pesquisas sociolinguisticas sobre a realizacdo do acusativo anaférico no
portugués brasileiro (PB), a fim de proporcionar aos leitores uma compreensao do que ocorre,
nessa variedade da lingua portuguesa, com as estruturas acusativas. Acredito que, com esse
procedimento, a necessidade desta mediacdo fique mais clara. Num segundo momento,
trataremos do conceito de géneros discursivos, focalizando o género stand-up. Optamos por
incluir a discussdo sobre género nesta etapa e ndo na parte que trata dos pressupostos teéricos,
porque nao se trata de uma mediacdo baseada em uma teoria sobre géneros discursivos, embora

todas as atividades da proposta emanem de diferentes géneros.

1.1 Arealizacdo do acusativo anaférico no PB

Segundo Bravin dos Santos (no prelo), quando uma mudanca linguistica se inicia numa
lingua, ha um periodo de variagdo em que dois ou mais de dois elementos entram em
competicdo. A mudancga ocorre quando um desses elementos perde espaco para 0 outro,
deixando de se realizar na linguagem em uso. Assim, se a crianca nao ouve determinada
construcdo linguistica, ela ndo a produzira espontaneamente nem a entenderd sem aprendé-la.
E isso que esta acontecendo com o clitico o e variagdes no PB na fala do brasileiro. Em seu
lugar, preferimos usar um SN (Sintagma Nominal), como em (7), o pronome nominativo ele,
e variacgoes, exemplificado em (8), ou a categoria vazia, o objeto nulo, em (9), que, embora

néo se realize explicitamente na sentenca, recebe significado.

(7)  Euvou me casar com 0 seu paii. Eu amo o seu paii.

(8) Esse carinhaj, elej morava umas duas, trés quadras acima, sabe? E todo

mundo conhecia ele;j 14.



(9) O Arnaldoi leu a pega e aprovou (cvi).?

Nem todas as linguas permitem a preferéncia por uma categoria vazia. No inglés, por
exemplo, o objeto nulo, segundo Cyrino (1994), é encontrado em ambientes bastante restritos,
como em contextos de instrugdo, conforme aparece em receitas. Em se tratando dos demais
ambientes, o apagamento do objeto nessa lingua configura agramaticalidade, sendo, para que

iSs0 ndo ocorra, exigido o uso de uma categoria correspondente ao this ou it :

(10a) And their candy;?

*No. I didn’t eat (cv)i. I don’t like (...).3

No PB, essa categoria vazia, nesse contexto, € licenciada. Qualguer falante a compreenderia,

até mesmo as criangas:
(10b) E os docesi?

N&o. Eu ndo comia (cv)i. Eu ndo gosto.

A possibilidade dessa leitura na variedade brasileira do portugués originou-se num
processo de mudanca linguistica que atingiu o paradigma pronominal do PB, sobretudo no
tocante as representacGes das relacBes dativa e acusativa de 32 pessoa, que na linguagem
espontanea do brasileiro, falada ou escrita, tém sido feitas de maneira diferente nas
modalidades escrita e falada mais monitoradas. De acordo com Duarte (2013), a gramatica da
fala que serve de entrada para a aquisicdo do PB pelas criangas ndo possui o clitico lhe, para a
referéncia a 3% pessoa. No caso do clitico o, e variagdes (a, as, 0s, 10, los, la,las) correspondente
ao objeto direto, a frequéncia é baixissima, sendo irrelevante para a aquisi¢do. Assim, deduz-
se que nossos alunos aprendem a usar esse pronome para emprega-lo em eventos linguisticos
especificos da pratica escolar. Ndo se trata, portanto, de um processo natural de aquisi¢do
linguistica, 0 que pode criar uma situacdo estranha para a crianca desde o processo de
alfabetizacéo, j& que ela ainda ndo aprendeu a usa-lo.

2 Exemplos de Duarte (1986).
3 Exemplo adaptado de Costa (2012).



Para ilustrar essa situacdo, segue a narrativa de uma cena cotidiana veridica,
apresentada por Bravin dos Santos (no prelo), da qual participam uma menina de seis anos e
sua mde. As duas queriam atravessar uma estrada, mas encontraram dificuldades, porque a
crianca estava empurrando uma bicicleta. A mée julgou perigoso atravessarem a pista com o
objeto e resolveu deixa-lo encostado num muro para pegé-lo logo depois de deixar a menina
em seguranc¢a do outro lado da rua. A mde, apontando para a bicicleta, disse para a filha:
___Vamos deixa-la aqui. Depois volto para buscar. A crianca olhou para a mulher e perguntou:
__Ma@e, vamos deixar o qué? Trata-se, como disse, de uma cena cotidiana, mas que reflete
exatamente o ambiente linguistico da maioria de nossos alunos. Eles raramente entram em
contato com pronomes obliquos como o produzido por essa mée, sendo, portanto, natural o

estranhamento da menina.

Correa (1991) constatou que o uso do objeto direto nulo esta relacionado ao nivel de
escolaridade. Seus resultados mostram que a modalidade escrita mais monitorada consiste no
contexto menos favorecedor para o apagamento do objeto e mais favoravel a realizacdo do
clitico de 3? pessoa. Esse estudo confirma, pois, o que ja foi dito anteriormente: as criancas
adquirem espontaneamente o objeto direto nulo, mas o preenchimento se da via aprendizagem,
que, como ocorre com qualquer processo de ensino-aprendizagem, acontece paulatinamente,

néo sendo, pois, um processo que se desenvolve de um semestre para o outro.

Freire (2000, 2005 e 2011) mostra que, no PB, o objeto direto anaforico realizado por
meio do clitico acusativo, o pronome obliquo atono, raramente € usado pelo brasileiro na
modalidade falada da lingua em situaces menos monitoradas, mas em eventos com ac¢des que
revelam +letramento por parte do falante, constata-se a presenca dessa forma. Esse resultado
ja havia sido verificado por Duarte (1989) e Averbug (2000). Esse trabalho de Duarte, uma
das primeiras pesquisas variacionistas sobre o uso do objeto direto anaférico no PB, revelou
que a forma nula de tal categoria é a preferida pelo brasileiro. Trata-se de uma investigacao
com base em entrevistas com 50 paulistanos nativos e na fala veiculada pela televisdo. Os
resultados obtidos pela autora demonstraram que, enquanto o clitico alcanca um percentual
baixissimo, 4,9%, a forma nula chega a taxa de 62, 6%. Entre a mais baixa e a mais alta taxa,
encontram-se 0s valores para 0 uso do pronome nominativo, 15,4%, e para a variante SN
anafdrico, 17,1%. Nas consideracgdes finais, Duarte chama a atencéo para a implementacdo do
objeto direto nulo no sistema do PB, sobretudo na modalidade falada, e lembra que a
possibilidade de apagarmos o objeto direto distingue essa variedade do portugués das suas

linguas irmas.



A pesquisa de Averbug (2000) parte desses resultados de Duarte (1989), mas volta-se
para a escrita de alunos de véarios niveis de escolaridade, desde o periodo de alfabetizacdo até
0 nivel superior. A autora constatou 2% do uso de cliticos em textos de alunos da fase de
alfabetizacdo (antigo CA); 6%, em redacdes escritas no periodo final do primeiro segmento do
ensino bésico (5° ano); 23%, em textos produzidos no final do segundo segmento desse nivel
de ensino, o que corresponde, hoje, ao 9° ano; 28%, em redacdes desenvolvidas no Ensino e
Médio e 40% do uso do clitico foi observado em producdes de alunos universitarios. Tais
resultados revelaram que a apropriacdo dos cliticos em funcdo acusativa esta diretamente
associada ao nivel de escolaridade do individuo. Quanto as demais variantes, podemos

visualizar os resultados na tabela abaixo:

CA |5°ANO |9°ANO EI\!SINO SUPERIOR
MEDIO
Objeto nulo 49% | 45% 33% 36% 23%
SN 30% | 34% 31% 30% 37%
Pronome nominativo 19% | 15% 13% 6% 0%

Tabela 1: Valores percentuais constatados por Averbug (2000) para o uso do objeto nulo, SN
e do pronome nominativo em fungdo acusativa

Em relacéo a essas trés variantes, o estudo de Averbug (op. cit.) deixa claro que tanto o
objeto nulo quanto o SN se fazem presentes em textos produzidos por alunos de todos os niveis
de escolaridade investigados, ao passo que o0 pronome nominativo ndo se realiza na escrita de
alunos do ensino superior, 0 que, segundo a autora, revela a atuacdo da escola na escolha das
variantes do objeto direto anaforico. Para o ensino de Portugués como lingua materna, esse
resultado pode ajudar o professor a entender com mais clareza o comportamento linguistico de
seus alunos, levando-o a preparar atividades que contemplem n&o so o estudo e uso dos cliticos
acusativos, mas o estudo e uso das demais variantes com as quais eles tomam contato na
linguagem em uso. E claro que nossa expectativa é a de que os estudantes aprendam a usar 0s
cliticos, mas sabemos que é dificil essa aprendizagem. Assim, optamos por criar uma mediacdo
que alcance todas as variantes do objeto direto anaférico a fim de o aluno se reconhecer no
contexto de uso, mas ultrapassa-lo para alcancar a variante mais usada em eventos de

+letramento.



10

1.2 O trabalho com géneros discursivos em sala de aula

Ao se escolher trabalhar com géneros discursivos, € preciso primeiramente entender
seu conceito. Mais do que uma simples subclassificacdo das tradicionais tipologias textuais,
géneros fazem parte de uma relacdo indissociavel entre linguagem e sociedade. Na perspectiva
de Mikhail Bakhtin, a maior referéncia tedrica para os estudos de linguagem e sociedade, as
diferentes esferas da atividade humana mantém um didlogo entre si, produzindo, nas esferas
juridica, religiosa, educacional e jornalistica, formas enunciativas relativamente estaveis, o que

chamamos de géneros discursivos.

Para Salete (2004, p.1), dentro da perspectiva bakhtiniana,

[...] a linguagem possibilita a construcdo social da realidade e a interacdo entre
sujeitos. Essa linha de pensamento tem sido foco de estudos de muitos pesquisadores
da area da Linguistica Aplicada e despertando o interesse de professores que buscam
entender as novas propostas para o ensino da Lingua Portuguesa apresentadas pelos
Parémetros Curriculares Nacionais.

Nesse sentido, a proposta aplicada neste trabalho tem a pretensdo, além de se alinhar
ao que se propde nos atuais documentos oficiais de orientacdo do trabalho pedagoégico, como
0s PCNs, possibilitar um ensino de linguagem aos alunos acima do viés conteudistico,
permitindo uma experiéncia real com sua lingua materna, superando as dificuldades que se
encontram na associacao entre o cotidiano e conhecimento apreendido na escola. Para tanto, €
preciso entender a dificuldade de se atingir tal objetivo devido as barreiras impostas pelo

contexto da escola publica, especialmente no ensino de jovens e adultos.

Coadunados a perspectiva de Dolz e Schneuwly (2004) de que a escola sempre
trabalhou dominios literarios, como o conto e as crbnicas, superando o ensino focado na
tipologia (grupos maiores); no entanto, o que aqui se questiona é o que entendemos ja como o
desgaste de um modelo que abre pouco espaco para diversificacdo dos géneros e propde 0 uso
de outros géneros que se encontram fora da escola para exercitar a aprendizagem,
possibilitando um dominio efetivo da lingua e seu conseguinte uso adequado ao contexto

extraescolar.

A adocdo de uma estratégia, nesse sentido, faz-se pelo entendimento de que, entre

outras questdes que explicam o insucesso do trabalho com determinados textos em sala,
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podemos apontar o fato de as teméticas dos textos serem em grande parte das vezes
excessivamente formais; desatualizadas ou distantes da realidade dos alunos, sendo inseridas
na aula com pouca ou nenhuma contextualizacdo, apenas como objeto de estudo, ou seja, fora
do seu contexto de producdo. Ao se trabalhar uma noticia de jornal dentro do livro didatico,
existe ali um distanciamento da situacdo comunicacional real a qual o género estudado
pertence, dificultando que o aluno faca a ligagdo entre o contetdo da aula e o contexto para o
qual foi produzida a noticia, inclusive pelo fato de que se trata de um género dindmico, cujo

contexto real ¢, de certo modo, perecivel.

Uma alternativa a esse tipo de préatica pode ser o estudo do género dentro de uma
situacdo ficcionalizada, na qual o professor apresentaria para os alunos o género em sua
situacdo de comunicacdo original, destacando caracteristicas e particularidades de seu
funcionamento e colocaria, posteriormente, como proposta de trabalho, uma situacéo ficcional
em que os alunos deveriam produzir um texto com aquelas mesmas caracteristicas. Por
exemplo, levar para a sala de aula jornais e revistas e, em um segundo momento, pedir a
producdo de uma matéria para uma revista ou jornal escolar. Com esse tipo de estratégia,

haveria um maior aproveitamento do ensino com determinado género.

Hé& ainda uma terceira possibilidade de estudo de género que seria o estudo de suas
caracteristicas dentro de uma situacao real de comunicagdo, como, por exemplo, o debate, uma
vez que, ao participar de uma discussdo sobre uma tematica, os alunos deveriam estudar e se
apropriar das caracteristicas desse género para assim conseguir obter sucesso dentro da
situacdo comunicativa proposta. O ganho com esse tipo de trabalho € o de possibilitar o
dominio das situacdes comunicativas, pois 0 género deixa de ser um mero objeto de estudo
para se tornar um instrumento, que podera ser aproveitado pelo aluno também em seu

cotidiano.

Todas essas formas de abordagens do estudo de géneros em sala de aula estdo
disponiveis no livro Géneros orais e escritos na escola (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004), onde
seus organizadores e colaboradores problematizam a forma como 0s géneros orais e escritos
sdo trabalhados dentro do contexto de sala de aula, elencando prioridades no preparo

comunicativo dos alunos

. Prepara-los para dominar a lingua em situagGes variadas, fornecendo-lhes

instrumentos eficazes;
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. Desenvolver nos alunos uma relacdo com o comportamento discursivo

consciente e voluntario, favorecendo estratégias de autorregulacao;

. Ajuda-los a construir uma representacao das atividades de escrita e de fala em
situagcBes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaborag&o.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 42)

A escolha da supracitada obra para embasar parte deste trabalho se faz til por nela
haver uma correspondéncia com a proposta a ser desenvolvida, pois é discutida a questdo do
uso de outros géneros — que nédo os tradicionais — e a relevancia da diversificacdo de géneros
fora da circulacdo escolar. Na verdade, a proposta aqui apresentada ndo é exclusivamente
voltada para o que se chamaria de ensino de géneros, mas sim a utilizacao de géneros variados
como instrumento para o desenvolvimento de nog6es da lingua materna, nesse caso especifico

a variacdo linguistica no uso do acusativo anaforico.

As orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as do Curriculo Minimo
da rede estadual do Rio de Janeiro ainda sdo insatisfatorias para orientar o trabalho em sala de
aula de Portugués, visto que as recomendacdes nem sempre se fazem possiveis dadas as
questdes de suporte oferecidas pelas escolas. Hoje, poucas oferecem um suporte diferente do
livro didatico. Ha ainda contextos mais complexos, em que nem mesmo o livro didatico é
disponibilizado em quantidade suficiente para um trabalho efetivo em sala de aula. Assim,
cabe ao professor adotar estratégias de trabalho com géneros textuais mais acessiveis, que
dispensem, entre outras, a necessidade de compra de material paradidatico por parte dos alunos

ou que exija da escola um grande volume de copias.

Para este trabalho, pensando no carater motivador que os géneros textuais podem
carregar em si quando trabalhados em uma sala de aula de Lingua Portuguesa, foi escolhido o
stand-up comedy, um género humoristico conhecido pelo teor de piadas &cidas e criticas que
ndo s6 nos permitem a analise linguistica como também gera o debate em torno de seu

conteudo.

Em tempo, € preciso reiterar que o ProfLetras, em sua génese, visa capacitar professores
de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia, tendo como intuito uma contribuicdo para
a melhoria da qualidade do ensino de portugués no Brasil. Sendo assim, o projeto do curso

prevé, entre outros, os seguintes objetivos:
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* indicar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e tipos
textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e da producéo

textual em suportes digitais e ndo digitais;

* instrumentalizar os docentes de Ensino Fundamental, a fim de elaborar material
didatico inovador que lance mdo, quando conveniente e relevante, de recursos

tecnoldgicos modernos a disposicao;

» O trabalho a ser apresentado ao final do curso para obtengéo do titulo de Mestre deve

ser resultado de uma intervencao didatica aplicada ou planejada para as salas de aula.

Visando unir os objetivos do ProfLetras com um trabalho iniciado na pesquisa
“Politicamente (In)correto: humor ou horror nos textos de stand-up comedy?” (FURTADO,
2014), surgiu a ideia de construir uma metodologia que pudesse utilizar os textos de stand-up
comedy nas aulas de lingua portuguesa da Educacdo de Jovens e Adultos, o NEJA (Nova

Educacao de Jovens e Adultos) da rede estadual do Rio de Janeiro.

Essa escolha baseia-se ndo somente na nossa familiaridade e interesse no estudo do
género stand-up comedy, mas também em vislumbrar aqui a possibilidade de tornar o ensino
de lingua portuguesa mais atrativo e instigante para um publico que é conhecido por apresentar
uma maior dificuldade dentro do processo ensino-aprendizagem, principalmente quando
optamos por trabalhar com uma abordagem de ensino mais tradicional, como no ensino regular.

O perfil desses alunos ser& mais bem descrito em capitulo posterior.

1.3 Uma breve discussdo sobre o género stand-up comedy

O género stand-up comedy tem sua histéria inextricavelmente vinculada aos
comediantes de lingua inglesa. 1sso, inclusive, explica o fato de, hoje no Brasil, preferir-se o
termo inglés para designar tal manifestacdo artistica. Segundo Frederico Fonseca Soares

(2013), baseado em Lins (2009), em suas Notas de um comediante stand-up, a comedia stand-

up:

(...) teve suas origens nos mestres de cerimdnia, mais especificamente no mestre de

cerimonia inglés Philip Astley, em 1770, ao inaugurar o Astley’s Royal
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Amphitheatre of Art, que pode ter sido o primeiro circo do mundo e, desde entéo,
com o aparecimento de circos, boates, cabarés, etc., 0s mestres de cerimdnia faziam
intromissdes rapidas entre 0s nimeros e contavam piadas para animar os shows.
(p.483)

N&o sendo um formato prontamente constituido, foi ao longo dos tempos que esse
género foi se delineando para tomar as formas que conhecemos hoje. Nas primeiras décadas
do século XX, “grandes personalidades do radio norte americano, como Bob Hope, abriam
seus shows” (SOARES, 2013, p. 483), explorando piadas do cotidiano. Mais especificamente,
foi a partir da década de 50 que o formato de mondlogos com comediantes, em um palco,
comentando sobre as mais diversas tematicas tomou o gosto popular. No Brasil, como apontam
Soares (2013) e Furtado (2014), José Vasconcellos, Chico Anysio e J& Soares, e outros como
Lirio Mario da Costa, o Costinha, e Ary Toledo, lancavam méo desses recursos do stand-up
para entreter seu publico. No entanto, apesar do fato de terem sido precursores do género nao
lhes foi garantida a “paternidade” do stand-up comedy no Brasil, visto que exploravam, além
do discurso, também personagens e um contetido aneddtico*, nem sempre com piadas autorais
e muitas vezes distantes da realidade cotidiana e desprovido de criticas aos problemas

contemporaneos.

Né&o deixando de considerar o mérito, mas também ndo nos privando da distin¢éo entre
os humoristas do século XX, ela se faz necessaria uma vez que € ao trabalho dos atuais
humoristas do século XXI que se atribui as referéncias ao significado do termo stand-up
comedy, devendo-se isso também a consolidacdo de certas caracteristicas pela aclamacéo

popular ao género.

4 Segundo Joffre M. de Rezende, A palavra “anedota”, da qual se deriva o termo “anedético” tem seu sentido original na
lingua inglesa, Anedoctal. Em carater primario, é um jargdo do contexto médico. A defini¢do do Churchill’s Medical
Dictionary para o termo é “Anecdotal. Based on casual observation rather than systematic study or controlled scientific
experimentation.”, tendo entdo o sentido de um experimento ndo publicado ou néo verificado cientificamente. (Publicado no
livro Linguagem Médica, 3a. ed., Goiania, AB Editora e Distribuidora de Livros Ltda, 2004). Em portugués, a palavra
perdeu quase que totalmente seu sentido primitivo, sendo associada hoje mais comumente a piada e ao humor. Ja no contexto
humoristico, ha uma outra restri¢do de significado. “Anedota” é sindnimo pejorativo de piada-cliché, de origem ficticia e,
geralmente, explorando personagens estereotipados e estigmatizados, como o caipira, o portugués, a “bichinha”, o papagaio,
entre outros.
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Para Soares (2013, p. 483),

O stand-up comedy é um espetaculo de humor no qual o comediante se apresenta
sem figurino, cenario, ou qualquer recurso teatral®, apenas em pé e com um
microfone na méo, e, de forma analitica, relata suas percepcfes do cotidiano e,
segundo as perspectivas de Lins (2009), tem como maior distintivo seu carater critico
e verdadeiro.

Nos Estados Unidos e no Brasil, Judy Carter e Fernando Caruso, inspirado na
americana, buscaram teorizar acerca desse género teatral em seus livros Stand-up comedy, the
book (1989) e Comédia em pé, o livro (2009), respectivamente. Contudo, é notorio que ao se
estabelecer um modelo de caracteristicas basicas para se definir o que é o humor stand-up ndo
estd simplesmente se querendo fechar um leque, mas sim faz parte da busca pela afirmacéo de
um processo cultural. O humor e seus subgéneros nao pode ser hermético, fechado as relacbes
de contexto social ou cultural em sua época. Até mesmo porque isso Seria uma grande
incoeréncia, pois sdo nessas fontes que o comediante do género busca beber de suas

influéncias.

Entretanto, ndo € uma maneira inteligente se pensar o humor que trabalha com a
realidade cotidiana como a prépria realidade cotidiana representada ou, ainda, a realidade
cotidiana objetivada. A piada faz-se engracada para o publico, justamente por distorcer uma
realidade de conhecimento aclamado. Para os defensores do “politicamente correto”, o humor

stand-up reafirma preconceitos e trabalha exclusivamente com estere6tipos de nosso cotidiano.

A partir desses dois pontos, cabe pensar: sera que o0 objetivo principal do humorista ao
subir em um palco e pegar seu microfone ¢ “reafirmar os preconceitos contidos em cada um
dos espectadores”, como se estes ali também estivessem com objetivo afim? E um erro pensar
na primazia do discurso humoristico no ambito da formacdo ideoldgica. Indo mais além, é
intelectualmente limitado pensa-lo dessa forma descontextualizante, que parte de uma
interpretacéo ora superficial ora tendenciosa. No outro ponto, se 0s esteredtipos trabalhados

pelos humoristas fossem aqueles que ndo os cotidianos, onde estaria a realidade tangivel que

5 Quanto ao cenario e os ditos “recursos teatrais”, esses podem ser comumente vistos nos espeticulos dos
principais humoristas do stand-up comedy brasileiro. No entanto, Lins provavelmente se referia ao uso primario
de tais recursos, em ndo se lancar mao deles como elementos essenciais para se atingir o climax de uma piada.
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aproximaria a realidade do publico e a do humorista? As piadas simplesmente n&o
funcionariam. Sobre isso, Soares (2013, p. 487) afirma que:

E risivel porque existe uma compreenséo univoca do que foi estabelecido pelo estado,
ou seja, uma realidade vivida por Mike e perpetrada pelo estado de que dire¢do
seguir. O humor esta indissociavelmente ligado a realidade do humorista e de quem
assiste a ele e s6 é risivel por construir cenarios e cenas que confrontam os valores e
simbolos culturais dentro de um contexto de assimilag&o.

Obviamente, entende-se que ha temas que — talvez unicamente pela falta de quem os
defenda — fogem a polémica. Entretanto, simplesmente defender o veto de conteudos, limitar
0s temas de apropriacdo humoristica sob a justificativa de que eles pragmatizam o horror em
determinada camada da sociedade, nada mais € do que duvidar seriamente de todo o carater
humano, estereotipando tal como sempre cruel e sadico. E também duvidar do poder de
cognicdo coletivo, que dessa forma ndo estaria dotado de nenhuma possibilidade de reflex&o

para saber dissociar da realidade o contexto ficcional que detém o teatro de comédia.

Nesse sentido, na perspectiva de conseguir associar 0 ensino de lingua portuguesa ao
uso funcional da lingua na prética cotidiana, 0 género stand-up comedy se coloca como um
facilitador da tarefa de suscitar o debate sobre questdes polémicas de uma maneira um pouco
mais leve, porém ndo menos impactante devido ao seu teor critico que, a0 menos em tese,
levara o aluno a pensar, refletir e formular um posicionamento ante a questao que o texto de

comédia venha a colocar.
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2 TEORIA DA REFERENCIACAO, OS CONTINUOS E A ABORDAGEM
COLABORATIVA

Nesta etapa, apresentam-se as teorias usadas para embasar a mediacdo didética.
Primeiro, tratamos da teoria da Referenciacdo (KOCH E ELIAS, 2014; CAVALCANTE,
2004) e dos Continuos (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005). Em seguida, serdo descritos 0s
pressupostos da Abordagem Colaborativa (BEHRENS, 2013).

2.1 Teoria da referenciacao

A utilizacdo da teoria da referenciacdo como um dos embasamentos para este trabalho
certamente possibilita expandir o que se sabe sobre o0 objeto direto anaférico. Trata-se de uma
perspectiva que explica a relacdo entre referentes e o que é de fato um referente textual e
extratextual. Esse aspecto da referenciacdo textual ganha relevo nos estudos da Linguistica
Textual, surgida na década de 70, na Europa, e comeca a ser trabalhada no Brasil na década de
80. No livro, Linguistica Textual: introducdo, Favero e Koch (1983) apresentam as primeiras
discussdes para o portugués brasileiro acerca daquilo que ja vinha sendo desenvolvido pelos
linguistas europeus para melhor descrever 0s mecanismos que movimentam um texto. Entre
os fendmenos linguisticos investigados por essa teoria, a referenciacdo consiste em um dos

principais objetos de estudo.

Em trabalhos mais recentes, o estudo da referenciagdo também € estendido para a area
do conhecimento da sociocognicao, apoiando-se em pressupostos da Linguistica Textual, mas
visando ampliar os aspectos envolvidos na referenciacdo. De tal forma, € possivel abranger 0s
estudos sobre a operacdo linguistica de relacionar elementos por meio da retomada de

referentes, um conceito que ja vem sendo rediscutido.

Os estudos mais recentes sobre a relagéo de retomada de referentes refutam a ideia de
que o processo de referenciacdo possa ser tratado com um sinbnimo de coesdo referencial,
termo mais difundido e que também tem origem na Linguistica Textual. Para Koch (2006) e
Marcuschi (2003), a diferenca estabelecida entre os dois conceitos é a de que a referenciacao

tem um papel mais profundo na producéo e organizacdo textual pois € por meio dela que se
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constroem e reconstroem sentidos dos objetos de discurso atraves de um processo de interacdo
da linguagem, no qual estdo envolvidos aspectos sociais, culturais, contextuais e de

conhecimento de mundo partilhados entre produtor e seu interlocutor.

Em trabalho mais recente, Leonor Werneck Santos (2015) estabelece uma diferenca
entre as formas de se entender a referenciacdo, que recai sobre as diversas possiblidades de se
dizer o mundo, diferentemente do que € considerado pela Linguistica Textual, para a qual o
referente se configura em um elemento materializado. Isso indica em muito o motivo de os
trabalhos de producdo e de interpretacdo textual serem comumente pautados em uma busca de

referentes explicitos e identificados.

Antunes (2005), em seu livro Lutar com palavras: coesdo e coeréncia, procura mostrar
que os textos sdao muito mais do que simples formas. A autora explica os recursos de
substituicdo gramatical e lexical, dentre os quais se encontram 0s objetos diretos anaforicos,
com base em textos que apresentam referentes bem ancorados, como se verifica nos exemplos

a partir dos quais ela analisa os elementos anaforicos e cataforicos.

(11) “O imperador D. Pedro II sempre se empenhou em mudar a
imagem externa do Brasil e em transmitir seu “verdadeiro” aspecto
civilizado. Ele visitou pessoalmente a Exposi¢do Universal da
Filadélfia (1876). La teria conhecido Alexander Graham Bell, que lhe
apresentou sua mais nova invengao, o telefone. Ao testa-lo, o imperador
teria dito ao inventor americano que, estando disponivel no mercado, o
Brasil seria o seu primeiro comprador.” (Folha de Sao Paulo 19/11/2000
apud SILVA; FAVERO, 2011, p. 11)

Em (11), fica exemplificada uma cadeia coesiva em que os referentes estdo explicitos e
identificados. O que acontece, na verdade, € que muitas vezes ndo ¢é possivel encontra-los, ja
que grande parte deles necessitam de outros mecanismos para serem identificados. Costa
(2012) defende a importancia da analise do texto ndo como algo objetivo, visto que o referente

seria um objeto de discurso, como se verifica em (12). Para Antunes,

[...]na cadeia do texto é que podemos decidir o trecho mais claro: se substituir a
palavra por um pronome, por um sindnimo ou, simplesmente, repeti-la. Fora do texto,
quase tudo é adequado. Ou melhor, quase tudo sdo apenas conjecturas. No texto é que
as coisas se submetem a regularidades e restri¢oes”. (ANTUNES, 2005, p.91)
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(12) A camisa que Alexandre vestia na festa de Carlos tinha uma
declaragéo de amor a sua esposa.

No exemplo acima, em principio, verificamos uma aparente ambiguidade no uso do
termo “sua”, o que impediria de identificarmos ali um referente explicito para o pronome
possessivo em destaque. Entretanto, a tendéncia € que, na progressao textual, associemos “sua”
a “Alexandre”, garantindo a melhor sequéncia l6gica no excerto. Para maior clareza de
entendimento, € necessario retomar a nocao de “objeto de discurso”: os referentes sdo
construidos ou reconstruidos dentro do discurso por meio de um processo interacional pautado
na pratica social dos individuos. Assim, € possivel concluirmos que os referentes séo
dindmicos, uma vez que os processos de referenciacdo partem de escolhas do préprio sujeito

em funcédo de sua meta discursiva.

Segundo Koch (2004), os referentes podem ser construidos ou reconstruidos dentro da
progressao textual através de estratégias como

i) a ativacao: quando ha, no discurso, a introducdo de um referente pela primeira vez;

4

i) a reativagdo: o “objeto de discurso” ¢ mantido focalizado sendo retomado por

expressdo ou vocébulo de referéncia;

iii) a desativacao (o objeto anteriormente introduzido é desfocalizado no texto para que

um outro objeto seja projetado).
Abaixo, um exemplo:

(13) “O_governador do Rio de Janeiro afirmou que ndo deve se
posicionar sobre a disputa na Camara. Pezao correria o risco de se
indispor com outro candidato, o deputado carioca Rodrigo Maia
(DEM-RJ), o principal adversario do petebista na disputa. O
Deputado Jovair _Arantes, porém, pediu neutralidade ao
governador, que, segundo o Estado apurou, ndo se comprometeu.
“Pezdo foi muito simpdtico, nos recebeu muito bem, mas ndo se
posicionou”, disse um assessor de Jovair.”®

No exemplo (13), observa-se a ativagao em “O governador do Rio de Janeiro”, por ser
a primeira mencao de um referente nesse trecho do texto, passando a configurar como foco do

discurso. Posteriormente, identificamos a reativagdo em ‘“Pezdo”, expressdo que aciona o

6 Disponivel em <http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,no-rio-jovair-faz-campanha-para-presidencia-da-
camara,10000100524> (Adaptado - acesso em 17/11/2016).
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referente, mantendo o foco discursivo. Por ultimo, verificamos a desativacao, em “O Deputado

Jovair Arantes”, projetando outro referente no texto para o foco discursivo.

A projecédo de novos referentes no foco discursivo pode se dar de forma ancorada
(quando um novo objeto do discurso € apresentado no texto tendo como ancora os elementos
contextuais e contextuais) ou de forma ndo ancorada (quando um novo objeto é projetado no

texto sem qualquer apoio).

Como importantes elementos no processo de referenciacdo, ocorrem as anaforas. Elas
podem se apresentar na forma de anéforas diretas, quando estabelecem uma relacdo de
correferéncia entre o elemento anaférico e o seu antecedente; ou anaforas indiretas, quando se
fazem de express6es nominais definidas, indefinidas e pronomes que podem ser interpretados
referencialmente. E importante notar que, nesse ultimo caso, de acordo com o que propdem
Marcuschi (2002) e Fraurud (1990), o termo referente ndo se trata de uma representacao do
termo ao qual se refere, mas sim a descricdo definida esta ancorada em uma expresséo anterior

no texto. Para tanto, chamamos este termo de ancora textual.

(14) “O vice-presidente da Chapecoense, Ivan Tozzo, disse que um

grupo de médicos embarca nesta terca para Medellin para identificar
0S corpos, que devem ser liberados a partir de quinta-feira (1°).
Segundo ele, ha intencdo de fazer um veldrio coletivo no estadio do
time em Chapecd.”’

Em (14), temos uma anafora direta, evidenciando uma correferéncia entre “O vice-

presidente da Chapecoense” e “ele”.

(15) Fui ao Rock in Rio em 2013 e em 2015. As bandas levantaram o

publico.

Ja no exemplo (15), ocorre uma anafora indireta (associativa), pois ndo existe uma
relacdo de correferéncia, mas sim uma relagdo no campo semantico, garantindo assim a

progressao textual.

Sé&o diversas as formas de progresséo referencial. Elas podem se apresentar atraves de

estratégias tais como o uso de advérbios locativos, elipses, formas de valor pronominal,

" Disponivel em  <http://gl.globo.com/mundo/noticia/2016/11/aviao-com-equipe-da-chapecoense-sofre-
acidente-na-colombia.html>. Acesso em 12/01/17)
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formais nominais, hiperonimicas, numerais, além de formas genéricas. Em um texto, a
progressao referencial garante a sua continuidade, devendo haver harmonia entre a repeticao e
a progressdo para essa continuidade ocorra de maneira satisfatéria. Os referentes, sejam
aqueles ja constantes no discurso, sejam aqueles 0s novos, dardo apoio para a progressao.

De acordo com Koch e Elias (2014), as expressdes nominais podem desempenhar
importantes fungdes tanto no nivel micro quanto no nivel macroestrutural do texto. Assim, na
forma do encapsulamento anaforico, as informacdes que apareceram anteriormente sdo

sumarizadas em expressées hominais resumitivas, como no exemplo a seguir:

(16) “O ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT), o senador Aécio
Neves (PSDB), o governador de Séo Paulo, Geraldo Alckmin (PSDB),
o chanceler José Serra (PSDB) e o presidente Michel Temer (PMDB)
foram citados na colaboracdo de executivos da Odebrecht. Ja Marina
Silva (Rede) apareceu na proposta de delacdo de Léo Pinheiro, ex-
presidente da OAS, que acabou sendo suspensa. Os principais
possiveis candidatos a disputa pelo Palacio do Planalto em 2018
apareceram em propostas de delacdo premiada de empreiteiras

investigadas pela Operacéo Lava Jato.”

No exemplo (16), a expressdao nominal “Os principais possiveis candidatos a disputado
‘pelo Palacio do Planalto em 2018 encapsula toda as informagdes contidas nos periodos
anteriores. Nesse sentido, considera-se o texto como algo que depende do processo de interacdo
para a construcdo do sentido. Assim o referente deixa de ser compreendido como um “objeto
de mundo” para ser um “objeto de discurso”, no qual a construcao de sua significacao tera
influéncia do meio, da cultura, do contexto, do objetivo, da interacdo e do conhecimento de

mundo.

Ainda que os exemplos aqui apresentados tratem mais do sujeito, por assim ser comum
no que diz respeito a temética, cabe um direcionamento de nosso olhar para o objeto direto.
Retomemos o exemplo (11), onde se observa um referente em forma de objeto direto sua mais

nova invengao:

8 Disponivel em <http://www1.folha.uol.com.br/poder/2016/12/1842611-presidenciaveis-sao-citados-em-
delacoes-na-lava-jato.shtml>. Acesso em 20/12/2016)
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(11) “O imperador D. Pedro II sempre se empenhou em mudar a
imagem externa do Brasil e em transmitir seu “verdadeiro” aspecto
civilizado. Ele visitou pessoalmente a Exposicdo Universal da
Filadélfia (1876). L4 teria conhecido Alexander Graham Bell, que lhe
apresentou sua mais nova invenc¢do, o telefone. Ao testa-lo, o
imperador teria dito ao inventor americano que, estando disponivel no
mercado, o Brasil seria o seu primeiro comprador.” (Folha de Sao
Paulo 19/11/2000 apud SILVA e FAVERO, 2011, p. 11)

Esse referente ¢ retomado por um sintagma nominal “o telefone” e por um pronome
“lo”, em uma sequéncia sem elementos intervenientes entre as anaforas e o referente. Contexto
muito claro para as relacGes referenciais, que garante satisfatoriamente a progresséo textual,
apontando para o que se constitui em um modelo de progressdo que ocorre em textos escritos
monitorados em eventos de [+letramento]. No caso do sintagma “o telefone”, trata-se de um
aposto que esclarece a expressao genérica sua mais nova invenc¢io. Nesse caso, estabelece-se
um processo de correferéncia entre o referente e a andfora lexical em que entram em jogo
tracos semanticos. Quanto ao uso da anafora pronominal, a relacdo estabelecida é também de
correferéncia sem operar, contudo, uma recategorizacao. O pronome “lo”, nesse caso, busca

um referente- ancora para se apoiar e garantir a manutencéo do topico abordado.

Para o professor de Lingua Portuguesa, essas relacfes referenciais explicitas sdo as
esperadas. Na verdade, o trabalho didatico desenvolvido nessa disciplina tem, quase sempre,
0 objetivo de levar o aluno a estabelecer de forma clara a relacdo entre referentes e anéforas.
Entretanto, no tocante, sobretudo, ao uso do objeto direto, a realizacdo das cadeias referenciais,
nos textos dos alunos, geralmente, ocorre de maneira velada, justamente porque se trata de
mecanismos a serem aprendidos na escola, ja que, como visto no capitulo I, na linguagem em
uso do brasileiro as formas do objeto direto usadas em eventos de oralidade s&o diferentes das
utilizadas em textos [+monitorados]. A teoria da referenciacdo pode auxiliar o professor tanto
no que diz respeito a criacdo de atividades didaticas para o uso e estudo de tais mecanismos
quanto para a avaliagdo dos textos produzidos pelo estudante. Consideramos um aporte
importante, porque permite ampliarmos a discussao do uso do objeto direto anaférico para
além do contexto sintatico e puramente gramatical, estendendo-a a aspectos semanticos,
discursivos e sociais. Esse ultimo aspecto consiste no ponto de encontro entre essa teoria e a

dos continuos proposto por Bortoni-Ricardo (2004).
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2.2 Teoria dos continuos

Bortoni-Ricardo (2004) propde a existéncia de continuos para se entender melhor a
variagcdo no portugués brasileiro, uma vez que considera carregado de “uma forte dose de
preconceito” (p.50) o modo rigido como algumas gramaticas mais tradicionais optam por fazer
distingcdo entre lingua padréo e ndo padréo. Para a autora, a lingua precisa ser entendida como
heterogénea, ja que ela é resultado da interacao entre aspectos sociais, culturais, geograficos e
historicos de um povo. E esse entrecruzamento que permite as linguas terem caracteristicas
proprias em cada regido do Brasil, sendo, desse modo, impossivel desconsiderar a variacdo

linguistica.

Os continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004) sdo o i) continuo da urbanizacao,
que vai do [+rural até o +urbano]; o ii) continuo de oralidade e letramento, que associa 0s
textos orais a eventos da oralidade e os textos escritos aos eventos de letramento e o iii)
continuo da monitoracéo estilistica, que esta relacionado a forma como aquele que produz o

discurso se planeja em relacdo ao seu interlocutor.

Quanto mais central é a posicdo em que se localiza a interacdo estudada, maiores sao
os indicios do recebimento de influéncias dos dois extremos. 1sso é o que justifica falarmos
em continuos. Por exemplo, no continuo da urbanizacédo, a area intermediaria (chamada de
“area rurbana”) abrange o falar de alguém que carrega em sua origem caracteristicas das
variantes rurais, por ter nascido e vivido nesse meio, mas também carrega caracteristicas das
variedades urbanas padronizadas, por influéncia da escola, da televisdo, etc. Isso ocorre porque

ndo h& uma rigidez de fronteiras e muitas sobreposicdes de falares.

)] 0 continuo da urbanizagéo

No contexto urbano, a linguagem culta é utilizada no intuito de garantir a padronizacéo
da lingua. Nos grandes centros urbanos, o meio social, as escolas, os veiculos de comunicagao
em massa exercem grande influéncia nos falantes. Ja em regibes mais isoladas
geograficamente, essas influéncias acabam sendo menores, existindo um menor compromisso
desses falantes com a escolarizagdo. No entanto, é preciso considerar que esses extremos aqui

descritos ndo sdo as Unicas possibilidades de falares existentes. Para essas regides que se
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encontram recebendo influéncias de ambos os extremos, Bortoni-Ricardo (2004) propde a

definicdo de area rurbana. No esquema a seguir, esta ilustrada a linha imaginaria desse continuo
(p.54):

Variedades rurais Area rurbana Variedades urbanas

isoladas padronizadas

A linha imaginaria da producéo textual neste continuo vai do extremo [+rural], que seria
a representacdo de uma variedade que nao sofreu influéncia da padronizacdo da linguagem, até
0 outro extremo [+urbano], a variedade que teria sofrido maior influéncia, tendendo a

padronizacdo mais proxima da norma culta.

1)) 0 continuo da monitoracdo estilistica

Esse continuo esta relacionado a preocupacdo com a construcdo do discurso em um
contexto [-monitorado] até o [+ monitorado], como no esquema abaixo, proposto por Botorni-
Ricardo (2004, p.62).

-Monitoragéo +Monitoragéo

Os fatores relacionados a esse continuo e sua influéncia na producéo da linguagem séo
o interlocutor, 0 ambiente e o topico da conversa, porque é natural que, em uma situacdo mais
formal, como em uma apresentagéo de um trabalho académico, ou ao ministrar uma aula, o
falante produza um discurso mais cuidadoso, 0 que se enquadraria em uma classificacdo

[+monitorado]. Por outro lado, 0 mesmo individuo, em um momento descontraido, como numa
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conversa entre amigos, em uma festa, por conta do contexto menos exigente, tem mais liberdade

para produzir a linguagem de forma mais espontanea, ou seja, de forma [-monitorada].

iii) continuo da oralidade e letramento

Em se tratando do ensino de lingua portuguesa, durante toda sua vida escolar, o aluno é
levado a acreditar que tudo aquilo que se afasta da norma culta da lingua portuguesa é errado e
deve ser abolido em detrimento da lingua da cultura dominante. Desse modo, é bastante
plausivel afirmar que a escola restringe o ensino de Lingua Portuguesa somente ao ensino das
normas gramaticais e da variedade culta da lingua. Essa visao coaduna-se com a de Silva (2012,
p. 3), que, ao discorrer sobre esse modelo tradicional de ensino de lingua portuguesa, focado

no ensino da norma culta, defende que

a relagdo oralidade/letramento ndo é trabalhada no ensino de Lingua Portuguesa
como um continuo proposto por estudiosos da area como Bortoni-Ricardo (2004,
p.62) que afirma que “ndo existem fronteiras bem marcadas entre os eventos de
oralidade e de letramento. As fronteiras sdo fluidas e ha muitas sobreposi¢des”. As
atividades de escrita e de oralidade quando ndo sdo realizadas de modo em que uma
esteja relacionada a outra, ndo possibilitam a realizagdo de um ensino de lingua

materna onde a lingua é ensinada por meio de seus usos e ndo baseada em modelos

abstratos a verdadeira realidade linguistica dos alunos.

O continuo ao qual Silva (2012) se refere foi proposto com o intuito de refletir a
gradacdo entre as préticas orais e letradas. Um primeiro extremo representaria, entao, as praticas
marcadas pela oralidade (quando ndo ha influéncia direta da escrita) e 0 outro extremo
representando as praticas que teriam influéncia da modalidade escrita da lingua, os ditos eventos
de letramento, que seriam mais abrangentes pois até mesmo falantes que ndo sabem ler, mas
reconhecem imagens, cadigos e simbolos podem estar inseridos. Esse continuo foi representado

por Bortoni-Ricardo (2004, p.62) através da seguinte linha imaginaria:

Eventos de oralidade Eventos de letramento
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Como ja observado, ndo existem fronteiras rigidas e bem marcadas entre esses eventos,
podendo haver a influéncia direta da escrita em eventos de letramento, como em palestras, por

exemplo, onde a base € a modalidade escrita da lingua.

Marcuschi (2002) define letramento como "um processo de aprendizagem social e
historica da leitura e da escrita em contextos informais para usos utilitarios"(2003, p.21). Ja a
oralidade ¢ descrita pelo autor como “uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundamentados na realidade sonora”
(2003, p.25). Sendo assim, essas préaticas sociais devem ser entendidas como habilidades que
todo individuo adquire e desenvolve ao longo da vida, adaptando-as conforme o contexto

social.

Para Marcuschi (2002, p. 41), o continuo seria representado da seguinte forma:

Representago do continuo dos géneros textuais na fala ¢ na escrita

TEXTOS
COMUNICAGCOES PESSOAIS : COMUNICACOES PUBLICAS : TEXTOS INSTRUCIONAIS :
I I
| I |
| I *1extos académicos
| *divulgaglo cientifica  *artigos cientificos
| | *textos publicitérios *textos profissionais  *leis E
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Figura 1: Continuo fala-escrita (MARCUSCHI, 2001, p. 41)

A proposta de Marcuschi difere-se da de Bortoni-Ricardo (2004) uma vez que o

continuo idealizado por ele se divide em duas linhas:
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a) linha dos géneros textuais;
b) linha das caracteristicas especificas de cada modalidade.

Dessa forma, um mesmo género textual poderia figurar tanto em uma modalidade da
lingua quanto em outra, ou mesmo nas duas. Para Marcuschi (op. cit.), cada modalidade possui
um género prototipico, sendo produzidos em situagdes discursivas especificas. A conversagdo
espontanea seria 0 género prototipico da fala; uma conferéncia académica, da escrita. Ha
algumas caracteristicas peculiares em se tratando das manifestacGes linguisticas espontaneas
(sem monitoracdo, produzidas pela fala), como repeticdes, interrupgdes, corregdo, marcadores
conversacionais, entre outros®. Ja em uma conferéncia académica, o grau de monitoragdo é
mais alto, ainda que seja transmitido através da fala. Esse género € marcado por se pautar em

evento de [+letramento].

Apresentamos aqui 0s continuos propostos por e Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e
Marcuschi (2002) com o intuito de enriquecer as atividades para o estudo e uso do objeto direto
anaforico que levem o aluno a perpassar pelos eventos de oralidade e de letramento, utilizando-

se de diferentes géneros textuais.

Direcionando o olhar para este trabalho, 0 género de interesse mais particular é o stand-
up comedy, ja explorado no capitulo anterior. No continuo proposto por Marcuschi (2002),
enquadrar-se-ia em posicdo proxima a das piadas, relatos e narrativas. No entanto, esse
continuo parece nao levar em consideracdo peculiaridades como a dindmica que permeia a
producdo desse género textual, ndo sendo dessa forma suficiente para definir de modo

satisfatorio “o que é o stand-up comedy”.

Distinto do que defende Marcuschi (op. cit), para Bortoni-Ricardo (2004, 2005) os
eventos sdo dispostos no continuo, e ndo os géneros. Desse modo, uma conversa em uma mesa
de bar, prototipicamente um evento de oralidade, poderia sofrer influéncia do letramento por
meio da inser¢do de uma explicacdo tedrica de algum assunto. Ainda, podem ocorrer “mini-
eventos de oralidade'® em meio a um evento de letramento, como em uma aula; situacdo
correlata ao que pode acontecer em meio a apresentacdo de um texto de stand-up comedy que,
apesar de ter como base um roteiro previamente escrito, pode sofrer influéncias de interagdes

espontaneas do publico e de dialogos inesperados com componentes da plateia.

® Cf. Castilho, 2002
10 ¢f. Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62
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Abaixo, uma representacao da posi¢do do stand-up comedy no continuo que associa o
proposto por Bortoni-Ricardo (2004) ao continuo idealizado por Marcuschi (2001). Em

seguida, a justificava para que assim esteja enquadrado.

stand-up comedy

Eventos de oralidade Eventos de letramento

Figura 2: O stand-up comedy no continuo oralidade-letramento (FURTADO, 2017)

Como ja explorado no capitulo anterior, o stand-up comedy € um texto roteirizado,
previamente escrito para ser apresentado no palco por um humorista. As piadas sao encaixadas
dentro da narrativa em uma sequéncia ldgica; a propria narrativa segue uma determinada
sequéncia logica, tendo ambas o intuito de fazer o espectador rir e ndo tornar o espetaculo
tedioso ou macante. Sendo assim, essa organizacdo acontece na modalidade escrita, além do
maior grau de monitoracdo [+letramento], pois o contexto de apresentacdo publica e a
necessidade de cumprimento do roteiro trazem essa exigéncia. Por outro lado, entendemos que
o stand-up comedy se coloca mais proximo dos eventos de oralidade, primeiramente, pelo tipo
de linguagem, mais coloquial; por ser necessariamente um texto falado em que os sentidos
muitas vezes s se revelam pelo tom de voz, ou mesmo pelo timing*! do humorista; por estar

sujeito as intervencdes e reacdes do publico e a didlogos inesperados.

Entender a lingua como um conjunto de usos a fim de elaborar uma proposta de
mediacdo pedagogica para o estudo e uso de um fenémeno linguistico demanda a elaboragédo
de atividades que reproduzem a pratica social do aluno fora do cotidiano escolar, tanto em
situacOes de oralidade quanto de letramento, adotando-se como primordial a interacdo entre

aluno e professor, bem como prevé o modelo colaborativo, que sera posteriormente abordado.

11 No contexto humoristico, o termo timing se refere ao ritmo da piada.
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Bem como todo o tipo de conhecimento, a lingua se constroi e se reconstroi em todo 0 momento

a partir de seu uso.

2.3 Pressupostos da abordagem colaborativa

Além das teorias até aqui apresentadas, voltadas diretamente para 0s aspectos
linguisticos que envolvem este trabalho, utilizamo-nos da metodologia evidenciada no projeto
de aprendizagem colaborativa, propostos por Moran, Masetto e Behrens (2013). Essa proposta
situa-se no processo de ensino-aprendizagem, apresentando-se em um modelo obtido a partir
de procedimentos utilizados em pesquisas, colocando o aluno como sujeito de seu aprendizado,
em constante interagdo com todos 0s outros integrantes do jogo da educacéo, possibilitando

que esse aluno vivencie as mais diferentes cenas comunicativas.

A escolha do modelo de aprendizagem colaborativa se justifica por coadunarmos com
a visdo de Behrens (2013) acerca da mudanca de foco do professor e sua pratica no ensino, que
ndo deve restringir sua missdo em sala de aula a apenas ensinar, transmitir informacdes, mas

incentivar o aluno a ser critico e atuante na construgcdo do conhecimento.

Em se tratando de alunos do ensino regular, a cobrancga por inovacao nas aulas é algo
que ndo ha como ser ignorado pelo profissional que atua no ambiente escolar, pois 0s jovens e
adolescentes costumam ter um perfil mais exigente e questionar ante aquilo que lhes agrada,
desagrada ou anseiam em relacdo & escola. E bastante dificil que, utilizando-se somente dos
métodos tradicionais, consiga se obter a atencéo e despertar o interesse de alunos nascidos
nesta era de impressionantes avangos tecnoldgicos, em que 0S meios interativos e as

informagdes estdo presentes de forma simples e rapida na palma das méos.

Por outro lado, percebemos o contrario quando voltamos nossos olhares para o aluno
da Educacéo de Jovens e Adultos. A cobrancga desse publico, por mais incrivel que isso possa
parecer, em contraste ao que acontece no ensino regular, é por uma aula mais tradicional, seja
em relacdo aos recursos didaticos, seja em relacdo ao conteddo. Considerados esses aspectos
para o ensino regular e a NEJA, ainda assim ndo teriamos uma espécie de receita de sucesso
para dosar, na construgdo do ambiente de conhecimento, entre aquilo que é mais ou menos
tradicional e o que é mais ou menos inovador simplesmente conjecturando acerca do perfil dos

alunos de uma turma. Pela ideia da proposta colaborativa, o docente deve ser capaz de elaborar
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seu projeto de trabalho com seus alunos. Essa proposta parte de quatro premissas importantes

na construcdo desse trabalho coletivo entre professor e aluno:

a) Aprender a conhecer

Professores e alunos devem partir do principio que o processo do conhecimento nunca
estd acabado. Portanto, estara sempre em pratica o exercicio de descoberta, investigacéo,

construcdo e reconstrucdo do conhecimento.

b) Aprender a fazer

Juntamente com o principio de “aprender a conhecer”, o aluno deve “aprender a fazer”.
De forma autbnoma e critica, estara aliando o conhecimento teorico a préatica, o que certamente

reflete na aquisicdo de uma habilidade que podera ser util também para fora do contexto escolar.

c) Aprender aestar junto

Por esse principio, espera-se que o aluno compreenda que a constru¢do do conhecimento
esta inserida nas relacdes sociais, no respeito ao proximo, as semelhancas, as diferencas, a

individualidade e o espaco e a todos 0s outros componentes da natureza

d) Aprender a ser

Para ser capaz de tomar decisGes importantes nas mais diversas situagdes, o individuo
precisa estar capacitado a se desenvolver como ser humano, corpo e mente, para que possa,

dessa forma, agir com autonomia e senso critico.

Apesar de a metodologia da teoria colaborativa ter sido inicialmente pensada para o
Ensino Superior, € perfeitamente aplicavel ao contexto da Educacédo de Jovens e Adultos, que
é explorado neste trabalho. Principalmente, porque o intuito desta proposta, desde a génese,
era o de abordar uma forma mais inovadora de se trabalhar a lingua portuguesa com contetido

inovador, o que se enquadra perfeitamente na metodologia de aprendizagem colaborativa. Nas
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fases de aplicacdo do projeto, é possivel que exploremos diferentes ferramentas e recursos
tecnoldgicos, proporcionando além do conhecimento previsto para a disciplina, a experiéncia
e contato desse grupo social com recursos que, por diversos motivos, ndo fazem parte de seu
cotidiano social e tampouco escolar. No esquema abaixo, ficam evidenciadas as fases do

projeto de aprendizagem colaborativa:

FASESDOPROJETODE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

APRESENTACAD > PROBLEMATIZACAO > (ONTEXTUALIZAQI\O:'
E DISCUSSAO DO TEMA =

DO PROJETO

! A 4
AVALIACAO ‘ T?gmucis

T )
COLETIVA DO IEXPLORATORIAS

PROJETO

sty A5
PRODUCAO +
 FINAL PESQUISA
(PRATICA SOCIAL) INDIVIDUALI

DISCUSSAO!

3 COLETIVA, v
PRODUCAO , CRITICAE . PRODUCAO
COLETIVA REFLEXIVA INDIVIDUAL

Figura 3: Fases do projeto de aprendizagem colaborativa

12 fase — apresentacao e discusséo do projeto

Nesta etapa, o professor constréi um planejamento que envolva o tema proposto pela
disciplina e apresenta aos alunos as fases a serem desenvolvidas. No entanto, o planejamento
inicial deve estar aberto & discussao e contribuicdo dos alunos para que se possa ampliar a
proposta e envolver ainda mais os alunos no universo da proposta de mediagéo, visto que o

sucesso do trabalho também depende desse fator e da parceria do grupo.
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22 fase — Problematizacéo do tema

Em um segundo momento, é importante que o processo leve os alunos a iniciarem uma
reflexdo acerca dos problemas relacionados a tematica proposta e os estimule a buscar solugdes

de acordo com aquilo que julgarem mais conveniente.

32 fase - contextualizacdo do tema

Deve-se apresentar ao aluno aspectos sociais, historicos, econdmicos e outros
relevantes relacionados a problematica proposta. Nesse momento, o professor deve ter o
cuidado de explorar o tema de forma integral, possibilitando que os alunos tenham uma viséo
ampliada do projeto. A esse respeito, ainda, Moran, Masseto e Behrens (2013) dizem que a

provisoriedade é um fator importante a ser contemplado

Deve-se instigar o aluno para que reflita sobre os questionamentos e as possiveis
solugdes, ndo como respostas Unicas e verdadeiras, mas como caminhos
significativos para produzir seu conhecimento e o do grupo. (p. 121)

42 fase - aulas tedricas e exploratorias

Apresentam-se a tematica e 0s pressupostos basicos envolvidos com 0s seus topicos e
subtopicos. Pode-se dizer que se trata de aulas expositivas dialogadas que devem acontecer

com o objetivo de “clarear e instrumentalizar os estudantes sobre os componentes do tema

proposto pela problematizacdo” (MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2013, p. 121).

52 fase — pesquisa individual

Nesta etapa do projeto, ocorre a pesquisa individual, quando o aluno, de forma
autdbnoma, buscard informacgdes relevantes para apresentar solucdes para a problematica

colocada. Essa investigacdo devera ser orientada pelo professor, que deve mostrar formas e
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ferramentas para se chegar as informacdes pretendidas, tais quais a internet (sites, blogs,
enciclopédias online, etc.) e outros materiais bibliograficos como revistas, jornais, livros,
filmes, musica, entre outros. E importante também que se estimule o compartilhamento dessas

informacdes entre o grupo.

62 fase — producéo individual

Na etapa seguinte, € 0 momento em que ocorre a producdo individual, quando é
possivel propor ao aluno que produza um texto com base nas informacgdes que obteve na fase
anterior por ele ou pelo grupo. A atividade pode ser desenvolvida tanto em sala quanto fora
dela, sendo, segundo os autores aqui abordados, mais recomendada a realizagdo em sala para

uma melhor orientacéo.

72 fase — discussao coletiva

Em um momento posterior, ocorre a discussao coletiva, critica e reflexiva quando o
professor devolvera os textos aos seus alunos, iniciando uma discussao sobre a problematica.
Nesta fase do projeto, os alunos terdo a possibilidade de levantar dividas e confrontar seus

pontos de vista com outros divergentes.

82 fase — producdo coletiva

Na oitava fase, € 0 momento no qual o0s alunos podem ter a experiéncia de aprender a
trabalhar em parceria. A producdo coletiva de um texto € uma possibilidade de os alunos
associarem e discutirem suas produc¢des individuais e ampliarem o contetdo também com base

no que foi colocado na discussao coletiva.

92 fase — producéo final

Na penultima fase, temos a producéo final, quando os alunos escolhem a forma como

vao compartilhar seus trabalhos, podendo ainda essa forma ser sugerida pelo professor no
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formato de exposicdo na sala, no colégio, em um jornal produzido pelos alunos ou mesmo em

blogs e rede sociais na internet. As possibilidades nesta fase sao inimeras.
102 fase — avaliacéo coletiva do projeto

Na ultima fase, ocorre a avaliagdo coletiva do projeto, em que o professor e os alunos
devem se autoavaliar, avaliar o grupo e o projeto como um tudo, permitindo certamente
identificar falhas e acertos que servirdo de experiéncia em um novo projeto ou mesmo para a

pratica social dos alunos e do professor.

A apresentacdo de todas as fases do projeto de aprendizagem colaborativa aqui, neste
momento, tem como intuito enriquecer esta dissertacdo e mostrar a teoria que inspirou e serviu
como referencial para o desenvolvimento do projeto, no entanto, em momento posterior do
texto, serdo descritas as adaptacOes que foram necessarias para atender as necessidades
especificas de nosso publico e das atividades ao longo do desenvolvimento da mediacéo

pedagbgica.
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3 OS LOCAIS DE APLICACAO DA MEDIACAO PEDAGOGICA, PERFIL DOS
ALUNOS DA EJA E PROPOSTA DE MEDIACAO

Nesta parte do trabalho, s&o descritos os locais onde foi aplicada a proposta de
mediacéo pedagdgica, bem como o perfil dos alunos. Em seguida, apresenta-se o planejamento
da mediacdo. E a parte da pesquisa em que se trata dos aspectos metodol6gicos em jogo na

elaboracao propriamente dita.

3.1 A regido de Mangaratiba

Uma das escolas em que foi desenvolvido este projeto de mediacdo pedagogica se situa
na cidade Mangaratiba, municipio da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, com
36.456 habitantes, segundo o Censo do IBGE (2013). A cidade € marcada por um grande
contraste social. Ao mesmo tempo em que abriga luxuosos hotéis e resorts, além de suntuosas
mansdes e casas de veraneio, também possui uma populacdo carente dos servicos basicos, tais
como o saneamento basico. A configuracdo geogréafica e administrativa do municipio ajuda a
explicar muitos dos problemas, visto que os quatro distritos que compdem a cidade sé&o

distantes entre si.

Figura 4: Mapa do estado do Rio de Janeiro com Mangaratiba em destaque.
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3.2 A regido de Paracambi

Outra escola em que foi desenvolvido este trabalho se situa em Paracambi, cidade
localizada na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, com uma populacéo, estimada
pelo IBGE, de 50.071 (2016). A escola em questdo é marcada por receber muitos alunos
oriundos do municipio vizinho, Japeri, também localizado na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, na regido da Baixada Fluminense, com de cerca de 100 mil habitantes, em area muito
conhecida pelos altos indices de criminalidade e pelo fraco desempenho no tocante a educacao.
Japeri possui o pior IDH do estado do Rio de Janeiro, de acordo com dados de 2010*? e é
considerada uma das cidades mais violentas do Brasil, segundo o ranking do Mapa da
Violéncia 2015*. Para completar, possui um dos piores IDEBs da regifo sudeste do Brasil
(ocupa a 16202 posicdo de um total de 1632 cidades). Esses numeros sdo exemplos evidentes
da relacéo entre o descaso com a educacdo, a queda da qualidade de vida e o aumento da

violéncia urbana.

Figura 5: Mapa do estado do Rio de Janeiro com Paracambi em destaque.

12 Dados disponiveis em <http://cidades.ibge.gov.br/v3/cidades/municipio/3302270/pesquisa/37/2010>. Acesso
em 27 de dezembro de 2016.

13 O Mapa da Violéncia é uma organizacdo ndo governamental que publica estudos sobre a evolugdo dos
homicidios por armas de fogo no Brasil. Também indica a incidéncia de fatores como o sexo, a raga/cor e as
idades das vitimas dessa mortalidade. Dados disponiveis em <http://www.mapadaviolencia.org.br/>. Acesso em
27 de dezembro de 2016.
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3.3 O perfil dos alunos da EJA

Em uma dissertacdo que trata do ensino de lingua portuguesa, certamente os dados e as
informacdes colocadas anteriormente acerca dessas regides trariam pouca relevancia se nao
estivessem essas profundamente ligadas ao contexto em que se insere esta pesquisa. Ao se
trabalhar com o publico da Educacdo de Jovens e Adultos, todos os problemas sociais do
municipio ficam ainda mais evidenciados. Seja pelo fato de o aluno, em geral mais maduro,
trazer ao nosso conhecimento as situagdes vividas por eles, seja porque os problemas
interferem diretamente no cotidiano escolar.

As turmas de NEJA da rede publica estadual de ensino tem um perfil bastante
heterogéneo. A faixa etéaria dos alunos € ampla, contemplando jovens de 18 anos a adultos
acima dos 50 anos de idade. Com certo equilibrio no nimero entre homens e mulheres, a
constante do curso € o esforco que a maioria dos alunos faz para comparecer as aulas. Alguns,
por exercerem algum tipo de trabalho, dentro ou fora de casa, outros pela questdo do transporte
gue, nos municipios em que a pesquisa foi aplicada, é precaria ou insuficiente.

Em Mangaratiba, as turmas de cada médulo do NEJA (Novo Ensino de Jovens e
Adultos) costumam ser bastante cheias no inicio do curso, no entanto a evasdo ao longo do
semestre é também muito grande. H4 um nimero consideravel de alunos moradores de ilhas,
gue dependem de horéario de barco, 6nibus e, ainda, condi¢cBes climaticas favoraveis a
navegacgdo para comparecer a escola. Nessa necessidade de confluéncia de diversos fatores,
ndo é comum que muitos se afastem por longos periodos, faltem de forma recorrente ou mesmo
desistam do curso. Ha também aqueles casos em que 0s alunos moram no continente, mas em
localidades distantes da escola. Assim é a pouca oferta de dnibus que ndo permite que esses
alunos cheguem no horario de inicio das aulas ou ainda que possam assistir as aulas ate o final.
Em alguns casos, os alunos enfrentam a questdo da violéncia nos locais onde moram, o que
indiretamente define o horario limite em que podem chegar em casa.

Quanto a escola de Paracambi em que foi desenvolvida a mediacdo pedagogica, as
turmas costumam ser menores, ndo excedendo 10 alunos por turma. Em comparacdo com a
escola de Mangaratiba, a evasdo é um problema menor. Nas turmas em que este trabalho foi
desenvolvido, ndo houve registro de abandono do curso. Apesar disso, a infrequéncia, 0s
constantes atrasos e a necessidade de sair mais cedo das aulas também é uma realidade. Pelo
cansaco de conciliarem atividades laborais com os estudos, seja pelo horério do transporte, ja

que muitos inclusive precisam de baldeacdo e outros, oriundos da zona rural, precisam
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percorrem grandes distancias a pé; seja pela questdo da violéncia que, no municipio, € uma
problematica muito grave, como ja dito anteriormente.

Geralmente, os tempos de aula no periodo noturno ja sdo reduzidos por diversos
motivos estruturais e operacionais do colégio, o que faz, muitas vezes, um contratempo
significar perda da aula em grande parte ou por completo. Esse e outros problemas aqui
descritos ndo servem apenas para justificar um mau desempenho nas avaliacdes ou mesmo no
aproveitamento do aprendizado. A questdo é que todas essas dificuldades apresentadas ajudam
a agravar a desmotivacdo desses alunos que, em sua maioria, ja possuem uma vida com muitos
obstaculos em relacdo ao acompanhamento escolar na época adequada a cada faixa etaria e por
isso acabam encontrando como alternativa a EJA.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, tornou-se um desafio ensinar gramatica,
principalmente pela falta de conhecimento prévio de alguns conteudos bésicos, como a
habilidade de leitura, e pelos estigmas que cercam esse ensino tal como o que se revela pela
frase “ja falam ha tantos anos, entdo por que precisam aprender?”'4. Por isso, envolver o aluno
primeiramente com a tematica da aula € fundamental para atingirmos o interesse pelo conteido
apresentado; no entanto, na pratica, ainda encontramos dificuldades para despertarmos tal
interesse, principalmente em se tratando da NEJA na escola publica.

A falta de material, como livros didaticos, cOpias, jornais, revistas, computadores,
internet, leva a um trabalho com um nimero limitado de géneros textuais. Quando transpostas
essas barreiras, esbarra-se na dificuldade de conseguirmos a atencdo do aluno se trabalharmos
com textos demasiadamente formais que tendem a distanciar a realidade dele da realidade da
sala de aula. N&o que textos com essas caracteristicas devam ser desconsiderados, mas por que
ndo utilizar géneros textuais mais proximos da experiéncia do aluno para servir como porta de
entrada para o estudo da lingua?

Acreditando nisso, neste trabalho, o que propomos é uma mediacdo pedagdgica para o
estudo da referenciacdo em formas acusativas, utilizando o género stand-up comedy como

forma de tornar as aulas mais atrativas para os alunos.

14 Questionamento feito por uma aluna da EJA em uma das escolas em questéo.
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3.4 O perfil dos alunos participantes

O publico alvo desta mediacdo pedagdgica consiste em alunos de quatro turmas, sendo
duas da escola de Mangaratiba e duas da de Paracambi, inscritas no curso conhecido como
Novo Ensino de Jovens e Adultos (NEJA) que, na rede publica do Estado do Rio de Janeiro,
da-se em quatro modulos semestrais, no periodo noturno, equivalendo ao Ensino Médio. A
faixa etaria dos estudantes esta compreendida entre jovens de 18 anos e adultos acima dos 50

anos de idade.

Realizou-se uma investigacdo sobre o perfil social desses alunos, de forma a se conhecer
0 publico alvo desta pesquisa. Foram verificados aspectos como faixa etéria, sexo, renda
familiar, colocacdo ou ndo no mercado de trabalho, se as atividades exercidas sdo de carater
formal, se essas atividades causavam, rotineiramente, falta as aulas e o tempo de afastamento
escolar. Alguns aspectos desse perfil, descrito a partir da analise de dados do total de 77 alunos

participantes da pesquisa, estdo representados nos graficos a seguir.

Distribuicao dos alunos por faixa etaria

m 14-17 anos m® 18-24 anos = 25-29 anos 30-45anos  ® Acima de 45 anos

Grafico 1: Distribui¢do dos alunos por faixa etéria
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Grafico 3: Alunos que exercem ou ndo atividade remunerada
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Vocé precisa eventualmente faltar por conta de alguma
outra atividade?
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Gréfico 4: Alunos que eventualmente trabalham no periodo noturno

Além desses dados, foi possivel constatar que:
i.  20,6% possui renda familiar de até um salario minimo e 6,8% acima dos R$ 3000,00;
ii.  35% séo donas de casa;
iii.  Das atividades remuneradas exercidas pelos alunos, 58,7% sao de natureza formal.

iv.  Das funcdes exercidas no trabalho, tém-se: vendedores, motoristas, atendentes de loja,

auxiliares de cozinha, militares, empregadas domésticas, entre outras.

Os gréaficos revelam que a maioria dos alunos se encontra na faixa entre 18 e 24 anos,
com pouco tempo de afastamento entre o ensino fundamental e o médio, sem atividade
remunerada e que ndo trabalham no periodo noturno. Trata-se de um perfil que, teoricamente,
ndo representaria obstaculos para o desenvolvimento das atividades didaticas, ja que lembra o
perfil dos alunos de Ensino Médio regular. Esperava-se que os estudantes mais velhos, os que
trabalham no periodo noturno e alunos com um tempo longo de afastamento entre o ensino
fundamental e médio fossem apresentar mais problemas; entretanto, como sdo minoria, a
conclusdo a que podemos chegar, a partir da leitura dos graficos, € a de que, possivelmente, h4
outros aspectos interferindo no comportamento desses alunos e contribuindo negativamente

para o trabalho professoral.
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Como ja mencionado, as turmas pertencem a dois colégios publicos da rede estadual,
um situado no municipio de Mangaratiba e 0 outro no municipio de Paracambi, ambos da regido
metropolitana do Rio de Janeiro, que ndo serdo identificados por questdes de ética profissional.
O ndmero de alunos em algumas turmas variou muito durante o desenvolvimento da mediacéo,
fato que ja era esperado diante da analise do perfil das turmas, inclusive aqui ja descrita. Ja
entre os alunos concluintes do ciclo (Modulo 1V do curso), a presenca nas aulas em que se deu
a pesquisa ocorreu de forma mais homogénea dos que nas outras turmas. Nessas, inclusive, a
depender do dia, havia uma espécie de “revezamento” entre os alunos. Por ndo ser o objetivo
desta pesquisa apenas colher e quantificar nameros, foram considerados todos os trabalhos
produzidos ao longo da mediag&o para a analise dos resultados.

3.5 Planejamento da mediacdo pedagdgica: do stand-up a redacédo escolar

Nesta secdo, a ideia é apresentar de forma resumida o planejamento de aplicacdo das
etapas, que foram baseadas nas fases da teoria de aprendizagem colaborativa, de modo a serem
aplicadas em cada uma das turmas das duas escolas em que se desenvolveu a pesquisa.
Posteriormente, no capitulo seguinte, serdo descritos os detalhes das aplicacfes da mediacao e

a analise e discussdo dos resultados obtidos.

3.5.1 Primeira etapa

Em um primeiro momento, a ideia era que trabalhassemos o conteddo tedrico de
estrategias de referenciacdo em cada uma das salas de aula, num modelo mais tradicional, com
uma aula expositiva, sendo os conceitos explorados com defini¢bes simples e objetivas,
ilustrados através de exemplos estanques e propositalmente descontextualizados. Essa aula foi
intitulada “Coesao Textual” e o objetivo era que, no fim dessa aula, os alunos conseguissem
dominar os conceitos de catafora e anafora (para as formas remissivas gramaticais) e de
sinbnimos e hipénimos/hiperdnimos (para as formas remissivas lexicais). Por diversos motivos
que inclusive aqui ja foram descritos, uma aula para esse publico ndo poderia tracar metas
muito ousadas ou complexas. Ao fim da aula expositiva, exercicios seriam aplicados. Esses de
natureza também bastante objetiva, seguindo o modelo daquilo que se apresentou nos

exemplos.
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3.5.2 Segunda etapa

Na aula seguinte a introdutdria sobre os contetidos de referenciacdo, a ideia era levar
para os alunos o video da apresentacdo de stand-up do comediante Danilo Gentili, intitulado
Politicamente Incorreto. O video em questdo foi produzido durante um espetaculo feito em um
teatro de Brasilia (DF), as vesperas da elei¢do presidencial de 2010, e tem como tematica
principal a politica nacional. Nesse momento, a exibi¢do do video do show de comédia teve
como intuito apresentar de forma concreta o género stand-up para os alunos. E, de forma
subjacente, proporcionar um momento de lazer e descontracdo ja que a natureza cémica do
stand-up objetiva buscar o riso daqueles que o assistem. A escolha do video e sua tematica foi

feita com o intuito de criar um ambiente para um debate sobre o tema “politica nacional”.

»
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Figura 6: Foto de divulgagao do espetaculo “Politicamente Incorreto” (Portal UOL, 2010)

3.5.3 Terceira etapa

Posteriormente a exibicdo do video, a ideia era promover um debate com as turmas
acerca da tematica abordada no video, levando em consideracdo ndo somente a “politica
nacional”, mas também a forma como o conteudo fora apresentado através de piadas (se era
reflexivo, grosseiro, se a situacdo era engragada por si so, etc). Nesse momento, a intencéo era
também criar um espaco para discutir as estratégias linguisticas utilizadas pelo humorista para
gerar o efeito de humor. Neste caso especifico, chegar a um momento em que pudéssemos
problematizar o uso de referenciacdo através de formas acusativas para construir sentidos em

seu texto. Em outras palavras, como ele utiliza essas estratégias de referenciacdo para fazer
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com que sua piada funcione. Dessa forma, era esperado que os alunos recuperassem algumas
das informacBes da aula tedrica apresentada na primeira etapa. Logicamente, esta etapa
demanda uma preparacdo prévia, pois houve a necessidade de selecionarmos trechos

especificos do video para serem exibidos e retomados em sala

3.5.4 Quarta etapa

. Apo0s o debate, a partir de uma proposta de redacdo, construida especialmente para
compor essa mediacdo, seria solicitado aos alunos que produzissem um texto dissertativo-
argumentativo, em uma folha sem identificagdo, em que discutissem um pouco além da
temética do video — o congresso nacional como reflexo da sociedade brasileira — e que o
entregassem ao professor-pesquisador. Apds 0s textos serem entregues, ocorreria a
redistribuicdo deles de forma aleatdria, de modo que nenhum aluno ficasse com seu préprio
texto ou pudesse, de alguma forma, identificar a autoria das redac¢des. Procedimento utilizado
para evitar qualquer tipo de constrangimento por parte do estudante-autor.

3.5.5 Quinta etapa

De posse do texto produzido pelo colega, a tarefa de cada um seria a de identificar
estratégias de referenciacdo em forma acusativa que tivessem sido as utilizadas pelo produtor
do texto. Apos essa acdo, em um novo debate, os alunos puderam selecionar algum trecho em
gue se tenha feito uso de tais estratégias, colocando em debate para o grupo se a forma
escolhida havia sido bem empregada de forma a expressar o pensamento com clareza ou se

gerou ambiguidade ou algum outro tipo de ruido no discurso.

3.5.6 Expectativas

Ao propor essa mediacao, a ideia era que seria possivel atingir alguns objetivos como,
primeiramente, estimular e incentivar a participacdo do aluno do NEJA nas aulas de lingua
portuguesa, utilizando como ferramenta de interagdo o texto humoristico. Em momento

posterior, promover o debate, a coletividade, o compartilhamento de ideias e o respeito matuo



45

mesmo em situacBes de divergéncia de opinido. Além de mostrar como o conhecimento escolar

pode ser interessante e intrinsicamente ligado ao nosso cotidiano e prética social.
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4 MEDIACAO DIDATICA: DO STAND-UP A REDACAO ESCOLAR

Esta mediacdo didatica teve suas etapas planejadas levando em consideracdo o0s
pressupostos da Teoria Colaborativa da Aprendizagem (BEHRENS, 2013) e foi elaborada para
ser desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura em mddulos da Nova Educacgéo
de Jovens e Adultos da rede publica estadual do Rio de Janeiro ao longo do segundo semestre
do ano de 2016 (agosto de 2016 a fevereiro de 2017)'. Como ja dito anteriormente,
participaram desta pesquisa alunos oriundos de duas escolas estaduais, uma delas localizada
no municipio de Mangaratiba e outra no municipio de Paracambi, ambas cidades pertencentes

a regido metropolitana do Rio de Janeiro.

Esta mediacéo foi aplicada, na escola de Mangaratiba, em duas turmas, uma de médulo
I11 e uma de médulo 1V, e em duas turmas na escola de Paracambi, uma de médulo 111 e uma
de modulo 1V, totalizando 4 turmas. Como ja descrito no capitulo anterior, ha uma grande
disparidade no numero de alunos dessas turmas em cada escola. Do total de 77 alunos que
participaram de alguma das fases desta mediacdo, 60 pertencem a escola de Mangaratiba e

apenas 17 a de Paracambi.

As fases foram planejadas para serem aplicadas em um total de 10 tempos de aulas. Na
NEJA, os tempos de aula variam, na préatica, entre 30 e 40 minutos e a carga horaria semanal
da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura compreendem 4 tempos, dispostos em um
tnico dia'®. No entanto, o periodo e a forma de aplicacio foram sendo reajustados ao longo do
processo para que que fosse possivel, também, dar conta de outras atividades, como as

avaliacOes bimestrais.

Ao longo do processo de aplicacdo da proposta, 0 nimero de alunos que participaram
de cada etapa da pesquisa teve grande oscilagéo, principalmente nas turmas da escola de
Mangaratiba. Houve dias em que a etapa da mediacdo pode ser desenvolvida com a presenca
de cerca de trinta alunos em turma e, em etapa posterior, dias apds, a mesma turma contava
com apenas 17 alunos. Nas turmas da escola de Paracambi, essa discrepancia foi menor,

principalmente em se tratando dos alunos do médulo 1V, concluintes do curso, que estiveram

15 Diferente do que acontece em outros anos, o calendario do segundo semestre da rede publica estadual do Rio
de Janeiro sofreu adapta¢Ges devido aos Jogos Olimpicos realizados na cidade do Rio e devido a greve dos
professores que contou com grande adesdo do quadro de docentes. Assim, nos modulos da NEJA em que
trabalhamos em 2016, as aulas comegaram mais tardiamente (em agosto) e so6 foram concluidas no ano de 2017.
16 Nao se trata de uma regra geral, mas é uma pratica comum que as escolas estaduais, para otimizar o horario,
aloquem todos os tempos de um professor de um modulo da NEJA em um mesmo dia.
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presentes, na totalidade da turma, em todas as etapas da mediagdo. Nao houve um controle
efetivo da presenca dos alunos em cada uma das etapas, pois, como ja era esperado dado o

perfil das turmas, muitos alunos chegavam mais tarde e outros saiam mais cedo da sala de aula.

4.1 Aula expositiva

Como exposto no capitulo anterior, no planejamento da mediacdo, a ideia era que
conseguissemos trabalhar o conteudo tedrico acerca de estratégias de referenciacdo em cada
uma das turmas, num modelo mais tradicional, com uma aula expositiva, sendo 0s conceitos
linguisticos e discursivos apresentados por meio de defini¢cBes simples e objetivas, ilustrados
através de exemplos estanques e propositalmente descontextualizados. Com o titulo de
“Coesdo Textual”, o objetivo desta aula era 0 de que, ao fim, 0s presentes conseguissem
dominar os conceitos de catafora e, especialmente, de anéfora (para as formas remissivas
gramaticais) e, ainda, de sindnimos e hiponimos/hiperénimos (para as formas remissivas
lexicais). Nesse caso, as formas remissivas lexicais também foram consideradas, com menor
enfoque, para ndo correr o risco de passar a impressdo de que a referenciacdo ocorre apenas
por formas remissivas gramaticais. Ja sabido antes do inicio da aplicacdo desta etapa da
mediacdo, uma aula para o publico do NEJA ndo poderia tragar metas muito ousadas ou
complexas, por motivos j& aqui discutidos.

Na turma, na escola de Mangaratiba, pertencente ao modulo 111, esta etapa da mediagéo
aconteceu em 4 tempos de aula, ou seja, em apenas um dia, e contou com a participacéo de 28
alunos. Em principio, as metas iniciais da aula conseguiram ser cumpridas: i) reativar nos
alunos conhecimentos prévios acerca do contetdo ensinado e ii) conscientiza-los da funcéo
pratica do uso de estratégias de referenciagdo no cotidiano, deixando mais evidente a ligacéo
entre 0 conhecimento escolar e a préatica cotidiana, o que é um dos pressupostos da Teoria
Colaborativa da Aprendizagem. Ao fim da explicacéo tedrica, um exercicio mais tradicional
sobre o uso de estratégias de referenciacdo foi aplicado. Quanto as dificuldades dos alunos, a
que ficou mais evidente foi a questdo das classes gramaticais. Como 0s pronomes estiveram

em voga nessa aula, foi preciso falar um pouco sobre o conceito de pronomes.

Na turma do médulo 1V, ainda na escola de Mangaratiba, o decorrer desta etapa se deu
com a participacdo de 22 alunos, de forma bem parecida com o que ocorreu na turma do

maodulo 111, com as mesmas metas iniciais, de reativar o conhecimento prévio dos alunos e a
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de, preparar o terreno para, posteriormente, mostrar como aquele contetdo teorico se coloca
na préatica cotidiana. Como na turma anterior, foi perceptivel a mesma dificuldade acerca do
reconhecimento dos pronomes. Houve casos em que alguns alunos apresentaram certa
confusdo entre classes gramaticais e termos sintaticos, buscando, no exercicio aplicado
identificar e “classificar” numa frase “pronome, verbo e sujeito”. Tal confusdo exemplifica o
fato de que muitos alunos do curso NEJA possuem deficiéncias em pressupostos basicos do
estudo de lingua portuguesa, dificultando o aprendizado de outros contetidos do nivel de ensino

ao qual estdo se submetendo.

Figura 7: Parte do conteudo da aula teorica sobre estratégias de referenciagdo em quadro de

umas das escolas em que foi desenvolvida a mediacdo pedagogica.
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Figura 8: Parte do contetdo da aula tedrica sobre estratégias de referenciacdo em quadro de

umas das escolas em que foi desenvolvida a mediacao pedagdgica.

A nomenclatura, baseada na Linguistica textual, apresentada nos quadros foi utilizada
para chamar a atencdo dos alunos. Houve todo um esforco para explica-la de forma bem
simples, ndo se tornando um problema para a mediag&o. Nas turmas da escola de Paracambi,
o trabalho acabou sendo mais facil, principalmente pela quantidade de alunos participantes
desta primeira etapa (8 no modulo Il e 7 no médulo V). Apresentaram-se duvidas e
dificuldades, principalmente em relagdo ao conceito de pronomes, bem como na escola em
Mangaratiba. Ainda, na turma de médulo 1V dessa escola houve um caso em que se confundiu
o artigo definido com o pronome obliquo. E preciso salientar que, nessas turmas, foi possivel
acompanhar o andamento dos exercicios diretamente no caderno de todos os alunos, fato que
seria inviavel nas turmas da escola de Mangaratiba, devido a necessidade de adaptacdo da
atividade ao tempo disponivel. Nas turmas da escola de Paracambi, o desenvolvimento da
atividade também ocorreu em 4 tempos de aula em cada turma, sendo 2 tempos em um dia e 2

tempos em outro.

Ao concluir essa etapa, foi possivel atingir parte do objetivo final estabelecido, que era
o de fazer com que os alunos conseguissem dominar os conceitos de catafora e anafora (para
as formas remissivas gramaticais) e de sindbnimos e hipdnimos/hiperénimos (para as formas

remissivas lexicais). No entanto, por questdes de adaptacdo ao tempo disponivel, somente o
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primeiro exercicio, que explorava o uso de referenciacéo atraves de anaforas, foi trabalhado.
Essa decisdo de se trabalhar apenas um dos exercicios foi tomada a partir da experiéncia obtida

ja na primeira turma em que a mediacao foi aplicada.

Os exercicios para esta etapa da mediacdo foram elaborados especialmente para esta
pesquisa, visando o trabalho com o contedo de referenciagdo e prezando por uma estrutura
mais simples, com exemplos estanques. A temética das frases foi a “politica nacional”, j& que
a todo o momento a ideia desta mediacdo era ndo so trabalhar os conteddos de natureza
linguistica, mas também suscitar o debate e o pensamento critico acerca do que acontece na
politica de nosso pais, aliando o conhecimento escolar a experiéncia cotidiana dos alunos.

Segue o exercicio aplicado:

1) Nas frases, identifiqgue quando houver falhas de coesdo e faga as

modificacbes necessarias:

a) Os politicos no Brasil possuem muitos privilégios. A lei é feita para

beneficiar eles.

b) Cria-se leis que sdo verdadeiros entraves burocraticos. A saida seria
simplificar elas.

c) A corrupgdo é um dos principais problemas do Brasil, restando ao

povo combater a corrupgao.

d) O foro privilegiado, os altos salarios e a imunidade parlamentar
criam diferencgas nos crimes cometidos por politicos. Precisamos lutar

para liquidar eles.

e) Brasilia esta tomada pela corrupcao. Precisamos acabéa-la.
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f) Fa-lo-ia se a lei permitisse?

g) Nossa Constituicdo ndo € respeitada. Vi-a ser elaborada.

4.2 Exibicédo do show de stand-up

A segunda etapa teve como objetivo apresentar para os estudantes participantes desta
mediacdo o género stand-up comedy que, inclusive, era completamente desconhecido por
alguns dos estudantes, principalmente aqueles de mais idade. O video escolhido para ser
exibido para os alunos foi o espetaculo intitulado Politicamente Incorreto (2010), do
comediante Danilo Gentili, que possui 1 hora e 24 minutos de duracdo (aproximadamente) e
aconteceu em um teatro da cidade de Brasilia (DF), dias antes da elei¢do presidencial daquele
ano. A tematica principal do texto humoristico escolhido para ser exibido é a politica nacional,
evocada através de piadas que trazem como protagonistas 0s mais conhecidos e importantes

politicos brasileiros.

Além de apresentar o género stand-up comedy para 0s estudantes, nesta etapa da
mediagdo pedagogica, proporcionamos um momento de lazer e descontragdo para os alunos,
quebrando um pouco a expectativa do ambiente escolar tradicional, ja& que para muitos o
horario da aula, no periodo noturno, representa mais uma tarefa dentro de um dia ja repleto de

atividades laborais e afazeres domésticos.

Nas duas turmas da escola de Mangaratiba, através de acordo com a coordenagdo de
turno e com os professores de outras disciplinas, a exibicdo do video pbde acontecer
simultaneamente para as turmas de mddulo Il e IV, otimizando 0 uso dos recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola. Foram utilizados pouco mais de 3 tempos de aula para esta
etapa. Apos a exibicdo, os alunos foram dispensados. O video havia sido pensado para ser
exibido em Datashow, com o auxilio de uma caixa de som para possibilitar uma melhor
experiéncia de audio e video para os alunos. No entanto, a falta de cabos compativeis entre 0s
equipamentos impossibilitou que a primeira opcao fosse colocada em pratica. A alternativa foi
passar 0 contelldo do computador para um pendrive, que foi colocado diretamente em uma TV
de 42”. Assim, a qualidade da exibi¢do ficou um pouco comprometida, ja que, para um publico

total de 43 alunos, dentro de um mesmo ambiente, os alto-falantes de uma televisdo nao
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conseguem oferecer uma qualidade de som satisfatéria. Tampouco o tamanho da tela de uma
TV 42” possibilita que todos consigam assistir & imagem de forma confortavel.

No decorrer da exibi¢do, muitos alunos entraram apds o inicio da exibicdo do video e
outros abandonaram a sala antes do fim da exibi¢do. Os motivos para tal comportamento muito
provavelmente se justificam, porque, como discutido sobre o perfil da turma, muitos chegam
atrasados por conta do trabalho e em consequéncia da falta de transporte; outros saem da aula
mais cedo pelo cansaco ou para ndo perderem o transporte. Levanto ainda uma outra
possibilidade: o fato de muitos entenderem que a exibic¢do de videos ndo se trata de uma aula
propriamente dita. Verdade se faca dizer que em muitos casos € a propria escola que estimula
essa mentalidade, ja que costumeiramente videos sdo exibidos como “tampdo” na falta da aula

de alguma disciplina.

Sobre o fato de muitos dos alunos ndo terem assistido ao video do inicio ao fim, o
género stand-up comedy leva uma vantagem sobre diversos outros géneros que costumam ser
trabalhados em videos nas escolas, como os filmes e documentarios, que precisam ser
assistidos por completo para que sejam plenamente entendidos. No caso do texto de stand-up
comedy, apesar de as piadas seguirem uma certa sequéncia cronoldgica no texto do humorista,
é possivel que o aluno tenha conseguido atingir as expectativas colocadas para esta etapa,
mesmo tendo assistido a apenas um trecho do espetaculo, ja que as caracteristicas do género
se fazem presentes o tempo todo e as piadas, em geral, necessitam de referenciais do préprio

cotidiano dos estudantes.

Nas turmas da escola de Paracambi, ndo foi possivel fazer acordo com os outros
professores para a exibicdo do video nas duas turmas de forma simultanea. O calendario de
aulas das turmas da NEJA foi muito prejudicado e sofreu grandes alteracfes por conta da greve
de professores ocorrida em 2016. Assim, alguns professores necessitavam dos tempos para

aplicar atividades para composic¢ao de notas.

Desse modo, procedeu-se a exibi¢do do video nas turmas de modulo 111 e modulo IV
em momentos distintos. Nessa escola, a questdo dos recursos tecnoldgicos foi ainda mais
complicada. Nao havia Datashow disponivel e a Unica televisdo disponivel era um modelo
antigo que contava com um aparelho de DVD sem entrada USB. Assim, foi preciso exibir o
video para cada uma das turmas na tela de um notebook com tela de 14”. Como as turmas nessa
escola sdo menores, essa possibilidade se mostrou viavel. Em relacdo ao audio, uma pequena

caixa de som foi disponibilizada pela escola, fato que contribuiu bastante para uma melhora
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das condicdes de exibicao, ja que o &udio, inclusive, acaba sendo a parte mais importante na
apresentacdo de um comediante do stand-up.

Nessas turmas, ndo houve problemas quanto a presenca dos estudantes na totalidade da
exibicdo do video. Exceto os faltosos da turma de modulo 1ll, todos os estudantes se
mantiveram em sala ao longo da exibicdo do espetaculo: oito na turma de maédulo Il e 7 alunos
no modulo 1V. A respeito do tempo de desenvolvimento desta etapa, nessas turmas, ela

necessitou de 2 tempos em 2 dias diferentes, totalizando 4 tempos.

Na aplicacdo desta etapa da mediacdo nesta escola, surgiu um problema inusitado que
levou a um rumo diferente esta pesquisa. Em principio, comporiam esta dissertagdo os registros
fotogréficos obtidos ao longo das etapas e, também, os escritos na fase de producdo. No
entanto, houve a reclamacéo para a direcdo da escola acerca dos meus registros fotograficos.
Apesar de, em um momento inicial, a direcdo da escola ter concordado com a aplicacdo e
divulgacdo da mediacdo pedagdgica, a mesma achou por bem revogar a autorizagao concedida
apos a reclamacéo de alguns dos alunos. Dessa forma, sé foi possivel continuar a desenvolver
as etapas da mediacdo caso fosse firmado o compromisso de ndo divulgar as imagens obtidas,

além de ndo realizar outros registros fotograficos em sala de aula.

E inegavel que tal acontecimento negativo e inesperado acabou afetando um pouco 0s
animos para o andamento desta pesquisa. No entanto, ainda que o ocorrido tenha frustrado
parte daquilo que havia sido pensado para o trabalho, a prépria ideia de revisdo dos métodos,
do planejamento inicial ao longo do desenvolvimento € um pressuposto abarcado pela teoria
colaborativa de aprendizagem. Assim, algumas pretensdes iniciais precisaram ser revistas para

se garantir a continuidade da aplicacdo da mediacdo pedagdgica.

4.3 Debate

Nesta etapa, apos os alunos terem contato com o género discursivo stand-up comedy, a
ideia era promover um debate, aproximando a tematica do video “politica nacional” do
contetido linguistico, que fora iniciado na primeira etapa. Neste momento, o debate seria
orientado pelo professor, de modo que comegasse com uma analise dos alunos sobre o que eles
acharam do video, se gostaram, se acharam reflexivo, engracado, grosseiro (0 texto
apresentado aos alunos faz uso exagerado de linguagem vulgar). Tudo mais ou menos nessa

ordem. Desse modo, a discussdo recairia sobre a linguagem utilizada pelo humorista para
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construir sentidos e gerar o efeito humor, dando espago para que eu entrasse especificamente

no mérito do uso de formas acusativas dentro do texto apresentado.

E notdrio que essa etapa s6 funcionaria para a finalidade a qual foi planejada se os
trechos com os exemplos desejados fossem previamente selecionados. Assim se procedeu.
Recortes do video original foram feitos nos trechos de interesse para que pudessem ser exibidos
no momento de promogéo do debate. Aproveitando a experiéncia da etapa anterior, quando
houve problemas em relacdo aos recursos disponibilizados pelas escolas, as ferramentas
tecnoldgicas utilizadas em todas as turmas para a exibicdo dos trechos do video foram um

notebook com tela de 14” e uma caixa de som portatil.

Os trechos selecionados para serem reexibidos para os alunos durante esta etapa seréo
transcritos mais adiante. No entanto, entendemos que para o trabalho em sala, além da
transcricdo, existia a necessidade da exibicdo em video novamente para preservar as
caracteristicas do género discursivo escolhido para esta mediagdo. Seguem os trechos
escolhidos, que serviram para exemplificar no texto do humorista, respectivamente, o uso do
SN (Sintagma Nominal), como em (1), o pronome nominativo ele (2), e a categoria vazia, 0
objeto nulo, em (3).

(1) Quem mais ja presidiu o senado... Também
ja presidiu o senado ACMi. Mas eu ndo vou
citar esse grande icone;j porque ele ja morreu e

eu quero continuar vivo.

(2) Eles so6 ganham ouro, ouro e ouro. E outra,
eles sdo mais que Jesus porque crucificaram
Jesus na sexta-feira e domingo ele apareceu pra
continuar o trabalho. Crucifica um filho da
puta; desse na quarta, quero ver elej aparecer

na sexta pra trabalhar.

(3) Estou feliz de estar aqui em Brasilia.

Brasilia... Todo mundo sabe, Brasilia foi a
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cidade que JK sonhou pra ser a capitali a
capital da esperanca. E o sonho dele virou
realidade porque se passaram 50 anos e eu
estou esperando ai. Foi JK que trouxe (cvi) pra
Brasilia. Sabe que Brasil ja teve duas capitais
antes, Salvador e Rio de Janeiro, e Brasilia
conseguiu reunir as duas capitais em uma sé
porque em Salvador ninguém trabalha e Rio de

Janeiro esta dominado por bandido.

Apds serem apresentados os exemplos acima, o esperado era que 0s alunos retomassem
0s conceitos trabalhados na primeira etapa desta mediacdo, durante a aula expositiva. Desse
modo, vendo como o conhecimento escolar pode estar presente dentro da prética cotidiana,

mesmo em contextos menos formais.

Na escola de Mangaratiba, o debate foi promovido primeiramente na turma de médulo
IV, com a presenca de 25 alunos. Ao se propor a discussdo sobre o video, muitos alunos
quiseram tomar a palavra e demonstrar suas impressdes acerca do que assistiram. Em principio,
houve alguns problemas para conseguir organizar os turnos de fala, mas nada que prejudicasse
o andamento do debate. A principal reclamacdo acerca do video relaciona-se ao que eles
consideraram um “excesso de palavrdes”. Muitos se mostraram indiferentes a essa questao.
Sobre a linguagem, antes da exibicdo dos trechos do video selecionados para esta etapa, a

discussdo girou em torno do uso de palavrdes.

Ap0s serem apresentados os trechos selecionados do video, nos quais 0 humorista faz
uso de referenciagdo em formas acusativas, os alunos ndo identificaram, num primeiro
momento, a relacdo dos trechos exibidos com o contetdo tedrico sobre referenciacdo. Somente
depois da transcricdo dos trechos, com a sinalizacdo das formas de referenciacéo, eles
mostraram ter entendido alguma relacao entre o que foi trabalhado na aula tedrica da primeira

etapa e o contetdo do video de stand-up comedy.

J& na turma de médulo |11, estiveram presentes nesta etapa da mediagéo, 26 alunos e a
etapa pdde ser desenvolvida em dois tempos de aula, bem como na turma de modulo 1V. O
debate primeiramente se deu a respeito do fato de os alunos terem gostado ou ndo do video, de

terem achado engracado, critico, entre outras possibilidades. Nesta turma, uma das falas que
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se destacou no debate sobre a tematica foi a de um aluno, na faixa etaria acima dos 40 anos,
que afirmou que a crise do pais € ética e a saida exige decéncia. Quanto as questdes linguisticas
foi a de uma aluna, da faixa etaria dos 30 anos, que alegou achar aquele tipo de humor muito
agressivo, o que fazia com que, para ela, o texto ndo tivesse a minima graga. Ndo houve outros
alunos que pedissem o turno de fala para corroborar o que foi dito por essa aluna. No entanto,
acredito que mais alunos partilhem dessa opinido, mas a ndo manifestacdo indica um perfil
passivo do estudante ante aquilo que o incomoda, por ndo querer se comprometer, se expor ou

por se sentir de certa forma coagido.

Na escola de Paracambi, nas duas turmas, o debate foi desenvolvido em dois tempos
de aula e contou com a participagdo de 10 alunos no médulo 111 e 7 alunos no médulo 1V. Na
turma do maodulo 111, o debate foi pouco produtivo. Pela pouca quantidade de alunos, quando
os disparadores do debate eram colocados, eles se entreolhavam, como que esperando que o
outro tomasse a palavra. E possivel inferir que os motivos para essa postura possam partir da
mesma natureza dos que foram levantados para a turma da escola de Mangaratiba por ultimo
descrita. Quanto as opinides sobre o video, os alunos se limitaram a dizer que gostaram sem
apresentar justificativas relevantes. Quando apresentados os exemplos de piadas que faziam
usos de estratégias de referenciacdo em formas acusativas, do mesmo modo que nas
experiéncias anteriores, s6 foi possivel perceber a associacdo do contetido teérico com o que

foi apresentado no video a partir da transcricao.

No mddulo 1V, apesar de ser a menor turma em que esta mediacéo foi aplicada, o debate
se mostrou mais produtivo quanto as impressdes acerca do video. Praticamente todos os alunos
pediram a voz para comentar 0 que acharam sobre o contetdo do espetaculo e, de maneira
geral, falaram que concordavam com a postura do humorista de descrenca na politica nacional.
Um ponto levantado por uma das alunas que chamou a atencéo foi o de associagédo da situacéo
caotica da politica brasileira com a mé estrutura oferecida para a educacao publica. Quando foi
direcionado o debate para as questdes linguisticas, bem como em outros momentos, os alunos
focaram na critica sobre o uso de termos vulgares. Nessa turma, com o namero reduzido, o
debate pdde seguir de forma mais aprofundada, sendo utilizados, por isso, outros provocadores
nesse debate. Por exemplo, quando comegaram os questionamentos sobre o uso de “palavrdes”
por parte do humorista, foi levantado o questionamento para os alunos, se 0S mesmos nao
usavam termos vulgares. A maioria assumiu que costuma usar com frequéncia. A totalidade

dos alunos afirmou que, a depender do momento, faz esse uso. O dado relevante acerca desse
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ponto do debate consiste na demonstracdo da consciéncia que os alunos possuem sobre 0 uso

de uma linguagem mais ou menos formal a depender do contexto.

Quando foram apresentados os exemplos em video do uso de referenciacdo em formas
acusativas, apesar de o debate ter se desenvolvido com mais participacdo dos alunos, se
compararmos com o debate ocorrido nas outras turmas, igualmente ndo houve manifestacao
de percepcdo quanto ao contetdo estar associado a aula tedrica da primeira etapa desta
mediacdo. Assim, também foi necessaria a apresentacéo da transcri¢éo dos trechos para que 0s

alunos fizessem a associacao.

4.4 Producéo da redacdo escolar

Dando sequéncia a quarta etapa da mediacao pedagdgica, foi 0 momento de solicitar
aos alunos que produzissem um texto, pertencente ao género discursivo redagédo escolar, de
natureza argumentativa, em que discutissem um tema constante em uma proposta, produzida
especialmente para compor este trabalho e que consta, na integra, no anexo 2. O tema escolhido
foi “Corrupg¢ao no Congresso Nacional: reflexo da sociedade brasileira?”.

Os alunos foram orientandos a produzir textos em que emitissem sua opinido sobre a
questdo levantada pelo tema. Inicialmente, a ideia era formalizar um pouco mais a proposta
para que os alunos produzissem um texto dissertativo-argumentativo, respeitando as regras
convencionais para o género. No entanto, ao longo do trabalho, consideramos que o uso de tal
terminologia era desnecessario e poderia trazer confusdo, demandando tempo para explicacao
desse contetdo. Outra orientacdo dada aos alunos foi para que os alunos ndo utilizassem
identificacdo nas folhas, visando o acontecimento da proxima atividade desta mediacéo.

Nas turmas da escola de Mangaratiba, participaram desta etapa 31 alunos do médulo
Il e 25 do modulo IV. Foi a etapa da mediagcdo que contou com 0 maior nimero de
participantes, porque mesmo alguns dos alunos que ndo participaram das demais atividades se
mostraram interessados em produzir o texto. Como foi um caso omisso no planejamento dessa
etapa, ndo houve oposicao quanto ao fato de receber posteriormente essas producoes.

A proposta foi elaborada e contou com o0 apoio da escola para sua aplicagdo, ja que
foram disponibilizadas as folhas A4 e cOpias necessarias para que todos os alunos pudessem
desenvolver suas producfes em um material proprio para aquele fim. Por mais que tal fato

possa ndo ter implicacdo direta na qualidade do texto produzido pelos alunos, ter a proposta
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impressa e folha de redagéo formaliza a atividade e parece estimular uma seriedade maior na
participacdo do aluno. Inclusive, atribuimos a esse fato o desejo daqueles que ndo estavam
presentes na aula em produzir seus textos, ja que ao receberem a “folhinha”, como eles
costumeiramente chamam as atividades, e poderem também produzir seus textos, sentem-se
mais integrados ao ambiente escolar. Indiretamente, atingimos mais um dos objetivos dentro
da proposta de mediacdo colaborativa.

Ainda sobre as turmas da escola de Mangaratiba, no médulo 1V, a producéo se deu no
mesmo dia do debate (etapa anterior) e teve a duragdo de dois tempos de aula, apesar de a
variacdo de tempo, o que cada aluno levou para produzir os seus textos, mostrou-se
significativa. Por parte de alguns, houve pouco interesse em escrever a redagédo, o que os levou
a entregaram em pouco tempo suas producgdes. Outros, dedicaram-se a producédo até o apagar
das luzes (literalmente).

No médulo I1, esta etapa também se deu modo bastante semelhante ao que aconteceu
na turma de mddulo 1V. A atividade foi desenvolvida em dois tempos de aula em momento
posterior ao debate, e também contou com uma grande variacdo de tempo que cada aluno
utilizou para produzir seu texto.

Na escola de Mangaratiba, acreditavamos que a possibilidade de desenvolver a etapa
de producéo logo apos o debate poderia ter ajudado a tornar os textos mais ricos em contetdo
e mais relacionados aos pontos e exemplos citados durante a discussdo. No entanto, pouco se
notou em questdo de diferenca de qualidade nos textos.

Nas turmas da escola de Paracambi, contamos com a participacao de todos os 17 alunos
pertencentes aos madulos 11 e IV. Diferente do que aconteceu na escola de Mangaratiba, na
de Paracambi, a etapa de producéo dos textos ndo ocorreu no mesmo dia do debate, mas em
momento posterior. Assim, foi preciso reavaliar o planejamento desta etapa, adotando uma
estrategia diferente, com a retomada das discussdes sobre o tema das aulas. Desse modo,
aproveitamos a leitura dos textos da coletanea constantes na proposta para iniciar o debate.

Entretanto, s6 houve a possibilidade de adotarmos tal estratégia, porque havia sobras
do material disponibilizado pela escola de Mangaratiba. A alegacdo por parte da direcdo da
escola foi que as folhas e copias so poderiam ser fornecidas para as provas bimestrais. Desse
modo, alguns alunos, para os quais ndo houve material suficiente, tiveram que fazer uso de
folhas de seus proprios cadernos para produzirem seus textos.

Na turma de mddulo 11, mais uma vez, o debate ndo se mostrou uma atividade téo
empolgante. No entanto, para tentar estimular a participacdo desses alunos, solicitou-se a

leitura dos textos da coletanea em voz alta. Em alguns momentos, as leituras eram
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interrompidas para que perguntas fossem feitas e dessem a possibilidade de o aluno colocar
sua opinido para os demais colegas. Em certa medida, esse procedimento alcangou éxito. Uma
afirmacdo que chamou a atencdo pelo seu teor critico e categorico foi a de um aluno, homem,
em torno de 25 anos, que afirmou ser a sociedade corrupta, em que “todo mundo rouba, basta
ter condi¢do para roubar. ”

Ja na turma de modulo 1V, os alunos mais uma vez se mostraram mais participativos.
Utilizamos a mesma estratégia de retomar o debate atraves das leituras dos textos constantes
na proposta de redagdo. Assim, em alguns pontos escolhidos do texto, perguntas como “de
onde os politicos saem? Eram feitas para estimular o debate com os alunos. Em tempo, é
preciso considerar que essas perguntas eram improvisadas ao longo da leitura, ndao tendo sido
previamente pensadas e ndo puderam ser registradas em sua integra, para ndo prejudicar a
fluidez do debate. Descartou-se a opg¢ao de gravar o debate devido ao compromisso firmado
com a direcdo da escola ap6s o problema ja relatado neste mesmo capitulo. Nas discussdes, a
afirmacdo que mais chamou a atencdo foi a de uma aluna, de 30 anos aproximadamente, que
afirmou que a corrupcdo no Brasil teria comecado com Cabral, pelo que ele supostamente
havia feito com os indios a época do descobrimento. Tal manifestacdo revela que a aluna pode
recorrer a um conhecimento interdisciplinar ao longo dessa etapa da mediacdo. Curiosamente,
nessa turma, os alunos aguardaram em sala até que todos tivessem entregue os textos. Essa
turma, como ja dito, é concluinte do curso NEJA e, devido ao nimero reduzido de alunos e
por estudarem juntos ao longo de toda a trajetdria do curso, mostram uma integragdo maior em
relacdo as outras turmas.

Ao fim dessa etapa, os textos foram recolhidos pelo professor-pesquisador para
prosseguimento da proxima etapa da mediacdo. Apesar de ndo ter sido algo previsto no
planejamento inicial, observamos alguns detalhes em parte do material produzido. Alguns
detalhes chamam a atencéo, como o fato de, apesar do pedido para que néo se identificassem,
a maioria dos textos contava com a identificacdo dos alunos. Tal fato ocorreu tanto nas
redagdes produzidas na escola de Mangaratiba quanto naqueles produzidos na de Paracambi.
Uma das possibilidades que justifica tal atitude, supomos, € a de que o aluno queria ratificar
sua presenca no desenvolvimento da atividade, muito também por conta de questbes

relacionadas a avaliagéo.
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4.5 Discusséo coletiva da producao

Na ultima etapa planejada para a mediacao, a ideia era promover um novo debate que
conseguisse deixar claro para o aluno como o conhecimento teérico adquirido nas aulas de
lingua portuguesa reflete na forma como ele se expressa e coloca sua opinido sobre o que
circunda o seu cotidiano. Desse modo, os textos que haviam sido produzidos na etapa anterior

foram distribuidos entre os alunos que tinham, em principio, duas tarefas:

a) Fazer a leitura do texto de seu colega, tomando contato com a opinido alheia, o que
tem como objetivo estimular o compartilhamento de ideias e o respeito matuo;

b) Identificar complementos dos verbos que retomam expressdes citadas anteriormente
no texto lido.

Apds essas acdes, em um novo debate, os alunos tiveram a oportunidade de apresentar
suas descobertas a turma, quando discutiamos as opinides e a forma como elas,
linguisticamente, haviam sido apresentadas. Se com clareza ou se havia gerado ambiguidade
ou algum outro tipo de ruido no discurso.

Foi considerada a possibilidade de se trocar os textos entre turmas, ou mesmo misturar
0 de todos os participantes da mediacdo didatica para o desenvolvimento dessa etapa.
Entretanto, se uma das ideias era justamente promover o respeito as ideias, era preciso,
inclusive, dar a possibilidade de os autores das opiniGes fazerem a defesa de seus pontos de
vista. Assim, os textos produzidos em cada mddulo somente foram trabalhados na mesma
escola e na mesma turma.

No que concerne as ilustracbes e exemplos, a apresentacdo dos resultados neste
capitulo ficara um pouco diferente daquilo que se imaginava no planejamento inicial, pois, por
questBes éticas, e como foi acordado com a direcdo da escola de Paracambi, ndo serdo
compartilhadas imagens dos textos produzidos pelos alunos da escola em questdo. Assim, 0s
exemplos que serdo mostrados nesta secdo foram todos produzidos por alunos da escola de
Mangaratiba.

Na turma de mddulo 111 da escola de Mangaratiba, participaram dessa etapa da atividade
apenas 15 alunos. O numero reduzido explica-se pela época em que ela ocorreu, em periodo
proximo das avaliacdes bimestrais que, nessa escola, tradicionalmente, ddo-se na forma de
trabalhos para casa. Assim, alguns dos textos produzidos pelos alunos dessa turma nédo foram
utilizados durante o desenvolvimento desta atividade. A atividade ocupou o0s 4 tempos de aula

de lingua portuguesa daquele dia.
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Os comandos “a” e “b” descritos no inicio desta se¢do foram colocados no quadro e foi
pedido para, de posse do texto, eles os seguissem. Ap6s alguns minutos, os alunos ja
comegavam a se apresentar na mesa do professor-pesquisador com algumas dividas. No geral,
0 que se percebeu foi que os alunos desta turma se prenderam muito ao pronome “ele” e sua
variagdo no plural “eles”, alocado em qualquer posi¢cdo na frase. Nos exemplos a seguir, é

possivel observar o destaque do pronome feito pelos alunos mesmo em posi¢Ges em que 0

pronome ndo esta em posicdo anaférica.

Figura 9: Texto com marcacdes produzido por aluno do médulo 111 na escola de Mangaratiba.

Figura 10: Texto com marcac@es produzido por aluno do médulo 111 na escola de Mangaratiba.
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Figura 11: Texto com marcag@es produzido por aluno do modulo 111 na escola de Mangaratiba.

Acima, as figuras mostram exemplos de como a maioria dos alunos do mddulo |11
procedeu a identificagdo das estratégias de retomada de elementos ja citados no texto.
Procurando apenas pelo pronome “eles” em posicdo de sujeito e ndo de complemento.
Acreditamos que tal fato se deu, porque a atividade, apesar de individual, ndo previa que 0s
estudantes ndo pudessem conversar ou compartilhar informacdes. Assim, na medida em que
um aluno decidiu realizar o trabalho dessa forma, os outros o seguiram. Mas ha outra
explicagdo: eles apreenderam a nogdo de retomada de elementos, mas ndo a de complemento
do verbo em posicdo anaférica. Como visto no capitulo sobre referenciacdo, os estudos
linguisticos voltam-se, quase sempre, para a analise de estruturas subjetivas e ndo completivas,
talvez por ser um contexto mais claro de retomada e mais frequente nos textos seja na
oralidade, seja na escrita. Na turma em questdo, o Unico caso em que um aluno conseguiu
identificar corretamente o uso de uma estratégia de referenciacdo em posicdo anaforica esta
exemplificado na figura a seguir:
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Figura 12: Texto com marcag@es produzido por aluno do médulo 111 na escola de Mangaratiba.

No destaque da figura acima, o aluno identificou que o SN “essa gente”, em posi¢ao
anaforica, retoma o referente“sociedade brasileira”. Ao ser questionado sobre a clareza na
utilizacdo dessa estratégia pelo colega produtor do texto, ele disse ter conseguido entender a
ideia de forma completa. A seguir, foi questionado sobre o conteido. Perguntou-se se ele
concordava ou ndo com a opinido do amigo. O aluno que fez a identificacdo do uso da
estratégia de referenciacdo sinalizou de forma positiva, complementando que no Congresso
Nacional as decisfes ndo sdo tomadas de formas claras para a populagéo.

De um modo geral, acerca das sinaliza¢des feitas pelos alunos, apenas a da figura 12,
acima, conseguiu alcangar o objetivo “b”. No entanto, no planejamento da atividade, ja
imagindvamos que seriam poucos aqueles que conseguiriam identificar plenamente o uso de
estratégias de referenciacdo. No entanto, mesmo esse Unico exemplo p6de ser compartilhado
por toda a turma.

No modulo IV da escola de Mangaratiba, esta etapa da mediacdo pedagdgica contou
com a participagdo de 19 alunos, nimero um pouco reduzido para esta turma em relagéo as
outras etapas provavelmente pelo mesmo fato que levou a redugdo do nimero de estudantes
na turma de mdédulo 11, a proximidade do periodo de avaliagcBes bimestrais. Nesta turma,
também foram utilizados 4 tempos para a conclusdo desta etapa.

De posse dos textos dos alunos, foram distribuidos para a turma de forma aleatoria.
Bem como no mddulo 11, alguns textos ficaram sobrando e ndo foram considerados para a
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realizacdo desta etapa. Assim, com os comandos “a” e “b” no quadro, os alunos foram
instruidos a iniciar a leitura e procurar identificar as estratégias de referenciacdo em formas de
complemento dos verbos.

Do mesmo modo que havia ocorrido na turma de médulo 111, muitos alunos procuraram
o professor pesquisador para dirimir ddvidas. No entanto, apesar de tentar elucidar alguns
pontos, a ideia era que eles tentassem realizar as tarefas propostas da forma mais autbnoma
possivel. Como aconteceu na outra turma, o que muitos fizeram na busca pelas estratégias de
referenciacdo foi identificar a presenca do pronome “ele” e sua variacdo no plural, nio

importando a posi¢éo na frase, como mostram as figuras a seguir:

Figura 13: Texto com marcag6es produzido por aluno do médulo 1V na escola de Mangaratiba.

Figura 14: Texto com marcag6es produzido por aluno do mddulo IV na escola de Mangaratiba.
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Figura 15: Texto com marcag6es produzido por aluno do mddulo IV na escola de Mangaratiba.

Nesta turma, houve um caso em que um dos alunos conseguiu identificar o uso da
estratégia de referenciacdo anaférica por meio de cliticos. A proposito, esse foi Gnico caso de
texto em que se observou a utilizacdo de um clitico na producéo dos textos, entre todas as
turmas, tanto nas da escola de Mangaratiba quantos nas de Paracambi. No mesmo texto, duas

ocorréncias foram registradas. Segue a figura a seguir

Figura 16: Texto com marcag6es produzido por aluno do mddulo IV na escola de Mangaratiba.

Ao ser questionado sobre o que ele achou da forma como o colega utilizou as estratégias
de referenciacdo, o aluno que fez a identificacdo do uso dos cliticos disse que o texto estava

“muito bem escrito” e que ndo havia qualquer problema para o entendimento. Quando
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questionado acerca do que achava da opinido emitida pelo colega, ele disse concordar
plenamente ja que os casos de corrup¢do no Congresso sao comuns e amplamente divulgados
pela midia.

Assim como aconteceu durante a aplicacdo desta etapa na turma de maédulo 11, no
modulo 1V, apenas um aluno conseguiu atingir o objetivo da tarefa “b”. O exemplo de
referenciacdo encontrado pelo aluno foi compartilhado com seus colegas, possibilitando
mostrar como o conteido aprendido por eles na aula tedrica da primeira etapa pode fazer parte
do cotidiano deles, mesmo que de forma inconsciente.

Nas turmas da escola de Paracambi, esta etapa da aplicacdo da mediacdo pedagodgica
contou com a participacdo de 9 estudantes do modulo 111 e de 7 estudantes do modulo 1V.
Foram utilizados apenas dois tempos de aula para o desenvolvimento das atividades em cada
uma das turmas.

Na turma de maddulo 111, os textos produzidos na aula anterior foram distribuidos de
forma aleatéria. Sendo que apenas um sobrou, ndo sendo utilizado nesta etapa. Uma
peculiaridade nessa turma foi o fato de que, em dois casos, na redistribuicéo, o estudante pegou
0 seu proprio texto. Para resolver tal impasse, foi pedido para que os dois estudantes trocassem
as folhas. Apds os comandos serem colocados no quadro, os estudantes comegaram a executar
as tarefas. Os alunos concluiram a tarefa com mais rapidez do que os da escola de Mangaratiba.
Acerca disso, cabe descrever, dos 9 alunos presentes, 6 disseram néo ter encontrado qualquer
estratégia de referenciacdo. Os outros 3 sinalizaram as formas pronominais “lhe”, “elas” e
“esses”, uma ocorréncia em cada texto. Nao ha possibilidade de apresentarmos a ilustragdo
desses registros, porque, como aqui ja descrito, foi combinado com a direcdo da escola que
nenhum material produzido pelos alunos seria divulgado.

No debate sobre as questdes linguisticas, as respostas sobre os usos destacados, ainda
que ndo contemplassem o objetivo “b”, restringiram-se a dizer que era possivel entender com
clareza aquilo que o colega escreveu. No debate sobre o contetdo opinativo, também néo
houve qualquer contestacdo ou aparte nas opinides apresentadas pelos colegas.

Na turma de médulo 1V, do colégio de Paracambi, como ocorreu em todas as outras
turmas participantes desta mediacdo, os comandos foram colocados no quadro e os alunos
prontamente se dispuseram a realizar as tarefas. Téo logo, os alunos disseram ter terminado e,
entdo, passamos para as analises dos elementos identificados pelos estudantes. Nesta turma, 5
dos alunos alegaram ndo ter encontrado qualquer ocorréncia de estratégias de referenciacdo
em formas acusativas. J& os outros dois identificaram e marcaram o uso do pronome “nos” e 0

outro do pronome “lhe”, além de ter sinalizado uma ocorréncia de indeterminacao do sujeito
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(“pode-se”). Tal acontecimento, acreditamos, justifica-se pelo caso de o aluno ter se prendido
ao uso do hifen. Pelos motivos ja descritos anteriormente, ndo serdo apresentados 0s registros
do material.

No debate sobre as construcdes linguisticas, nada houve a se acrescentar, além de se
referendar a escrita do colega. Sobre o debate de conteudo, a participacao nao foi téo efetiva
quanto nas etapas anteriores, do debate propriamente dito e da producéo textual, em que houve

um momento inicial de discussdo da tematica.

4.6 Paraalém da mediacéo

Embora, no planejamento inicial das atividades, ndo tenha sido prevista uma analise,
desenvolvida pelo professor-pesquisador, das ocorréncias do objeto direto anafdrico nas
produgdes do aluno, resolvemos aproveitar as redacgdes geradas por esta proposta para verificar
como tal categoria linguistica se realiza nesses textos. Desse modo, destacamos algumas

ocorréncias que nos chamaram a atencéao.

U 1 ]

Er s d R : ;
(va-\q[«\()w.ﬂ; e e, @0mhetn 0QL (xeDpeltn an e trheyon  Sol - G-

Qade  Conng 203 X L:unp:'\i?\”f Conen ey pele X aon . oreden?
0

O I3 dﬁé ©  Aitade ¢ Qo Cy 20 CE-ho et O G:)Q Dhet . oy © iR
3J \

: T o ¢ e g i = -
' TR L (. {).,m haf Vec: EXolaC0  Cooey LPRO O OING IYYeey th L OO BRI
$ ; d

<3 ¢ n
X LE\r\c‘)) 3l = W 1 oy Al -

<

K, avornen  Sendon QAid L W \(‘Q(*( a0« ‘%@QQ CORE - CRXx LoD D el
p 7 i !
JTowemnminim G g UC0 .

c : - i :
WK} ‘LQWD A x voeadodr  hevunta Lot ooooun gy ol X
; %

QAOONED  OCMBRCE ALY mm&m sy .@mm;ugn L“sz.uﬁu{%) 1 olucte.
1\ 7 & 1 I

", < 7 =
- W e X > Mo @omrh“{m’)m (p'D et AR > DG & A\ 4500 % 8 aree Moy, ot

VOXOX . p-& 513 “}J 28 ‘nr‘w X0 ALY ey ind e oo (%pr(s roc llasR >N
)

AL e e

Figura 17: Trecho de um texto produzido por aluno da escola de Mangaratiba.

Na figura 17, destacamos o uso do pronome obliquo a em a pratica, que retoma

corrupc¢ao:
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"Como se diz o ditado 'se quer conhecer a pessoa, de o poder a ela' pois se vocé pratica
corrup¢do mesmo que nao seja no congresso, vocé é um deles.
E vamos conta que é hipocrisia fala de corrupcéo se vocé também a pratica.”

Essa ocorréncia chama a atencdo por dois motivos: primeiro, porque se trata do uso de
um clitico acusativo, variante menos usada pelo brasileiro, conforme mostramos anteriormente;
segundo, porque tal forma se realizou de acordo com as recomendagdes da Gramaética
tradicional, o que sinaliza a preocupacdo de o aluno buscar estruturas utilizadas em eventos de
+letramento, evidenciando a compreensdo do trabalho desenvolvido pelo professor-

pesquisador nesta mediagéo.
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Figura 18: Texto com marcag6es produzido por aluno do modulo 111 na escola de Mangaratiba.

Na figura 18, destacamos duas ocorréncias de objeto direto nulo:

"Nos dias de hoje e normal no Brasil vemos pessoas criticando os politicos por eles serem
coruptos, mas sera que se fose ao contrario se essas mesmas pessoas que estao criticando( )
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se tivessem oportunidade elas ndo iriao fazer a mesma coisa (...) As pessoas acham a operagao
lava jato necessaria...muitas acham até desnesesaro."

Nesse trecho, 0 OD nulo em "criticando_" retoma o complemento "os politicos"”, evidenciando
0 uso dessa variante pelo aluno. Observa-se que a anafora zero acompanha o mesmo verbo da
estrutura-ancora “criticando”, mecanismo que ocorre também em “muitos acham até
desnesesaro”, em que o objeto direto nulo retoma ““ a operagao lava jato”, complemento de
“acham”. Essa relagcdo anaforica estabelecida pelo objeto nulo realizado ao lado do mesmo
verbo que acompanha seu referente poderia sugerir um contexto favoravel a essa estratégia,
mas tal relagdo ndo ocorre em “apoiam__”, no trecho a seguir, em que o referente-ancora “a
operacdo lava-jato” complementa a forma verbal “acham” e nao “apoiam”, sugerindo, pois,
que outros contextos também possam favorecer o uso da anafora zero em posicdo do objeto
direto.

Se considerarmos o modelo engessado da prescricdo gramatical, todos esses
complementos vazios deveriam ser preenchidos com pronomes tradicionalmente acusativos
(obliquos). Em tempo, € importante considerar o esvaziamento da categoria como um recurso
linguistico que promove a naturalidade da frase e que, em determinados contextos, tem a

possibilidade de figurar em registros formais da linguagem.
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Figura 19: Texto com marcag6es produzido por aluno do médulo 111 na escola de Mangaratiba.

No trecho acima, verificamos o uso de uma estratégia de referenciagdo por meio da

variante SN da categoria de acusativo anaférico

"(...) talvez nunca iremos consegui acabar com essa corrupcao, devido ao fato da

nossa sociedade gostar de levar vantagens, ndo digo que todos séo iguais mas muitos possuem

esse jeitinho."

O OD anaforico: "esse jeitinho" (variante Sintagma Nominal) retoma a oragédo
completiva "da nossa sociedade gostar de levar vantagens" - estratégia de referenciacdo que
sumariza a informacdo contida nessa oracdo. A importancia da variante SN para o efeito de
sentido € que nenhuma escolha lexical se faz isenta de posicionamento. Trata-se de uma
escolha ideoldgica do enunciador a partir do seu conhecimento de mundo. Assim, compreende-

se que o "jeitinho brasileiro" é traduzido no hébito de "levar vantagens".
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com o Ensino de Jovens e Adultos € uma tarefa desafiadora devido as
diversas dificuldades que se colocam e sdo mais acentuadas nessa modalidade de ensino. Essas
dificuldades encontradas no perfil desse publico, tais como a falta de tempo do aluno para se
dedicar aos estudos devido ao trabalho ou outras atividades domesticas realizadas ao longo do
dia, o préprio cansaco fisico no momento das aulas e, ainda, o tempo de afastamento da ultima
experiéncia escolar, fazem com que o professor tenha que utilizar estratégias diferentes das
usuais para conseguir atrair o interesse do aluno e fazer com que ele se sinta integrado ao
ambiente escolar.

Os dados obtidos ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, no que diz respeito aos
resultados linguisticos, sdo modestos. Entretanto, ndo chegam a ser um fato surpreendente
dentro das expectativas iniciais devido ao proprio perfil dos estudantes participantes desta
mediacdo. Outrossim, o desenvolvimento das etapas trouxe a baila relevantes aspectos a serem
discutidos.

Em primeiro lugar, é preciso ressaltar as vantagens de um modelo de ensino
colaborativo, como o que aqui foi trabalhado, colocando o aluno como sujeito de seu
aprendizado, em constante interacdo com todos 0s outros integrantes do jogo da educacédo, o
que possibilita que ele vivencie as mais diversas situacdes de comunicacgdo. O que foi feito ao
longo da aplicacdo desta proposta corrobora a ideia de que o professor ndo deve restringir seus
objetivos em sala de aula a apenas ensinar e transmitir informagdes, mas sim incentivar seu
aluno a ser critico diante do mundo e um sujeito atuante na construcdo do conhecimento.

Entre algumas conclusdes as quais pudemos chegar, esta o fato de que a escola precisa
voltar seus olhos mais para o aspecto qualitativo do ensino e menos para o guantitativo. Ao
longo do desenvolvimento das etapas, foi possivel perceber que grande parte das expectativas
dos alunos estava voltada para a valorizacdo das atividades em termos de nota e avaliagdo. De
certo, as obrigagdes burocréticas de se apresentar a educacdo em numeros e a cultura da nota
disseminada pelos diversos atores do ambiente escolar faz com que o conhecimento ali
trabalhado fique amarrado a apenas aquele ambiente e a uma Unica finalidade, que é a
avaliacdo.

Ainda sobre esse aspecto, a escola publica proporciona uma estrutura tecnolégica muito
precaria para dar suporte as aulas. Ha problemas para se conseguir algo trivial como folhas e
copias. O que se percebe é que, nesse sentido, 0 ambiente escolar acaba ficando muito aquém

dos avancos tecnoldgicos que ocorrem no mundo, passando a impressao de que o que ali se
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faz é antiquado e obsoleto. Ao profissional de educacdo fica muito mais complicada a tarefa
de inovar, pois, ao se querer desenvolver uma atividade diferenciada, muitas vezes seré preciso
empregar recursos préprios, 0 que nem sempre € possivel e ndo se mostra como a alternativa
ideal para se padronizar um ensino publico de qualidade.

Também no que concerne a tecnologia, foi possivel perceber que os alunos da Educacao
de Jovens e Adultos ainda ndo se mostram plenamente integrados ao que poderiamos chamar
de “mundo digital” e ainda mostram diversas reservas acerca daquilo que se mostra diferente.
Tal fato, no ambito desta mediacéo pedagdgica, pode se comprovar através do conflito que foi
gerado ao se registrarem imagens de uma das etapas das atividades em sala de aula. O medo
que o aluno carrega do que poderia vir a ser feito com aquela foto se explica também pelo fato
explicitado acima, de que o poder publico ndo investe em tecnologia para escola, como deveria,
0 que contribui bastante para a ndo integracdo do aluno com os avanc¢os de um mundo cada
vez mais conectado.

Quanto as etapas da mediacdo pedagogica, cada uma delas revelou aspectos
interessantes acerca do trabalho com a Educacéo de Jovens e Adultos, que ndo eram previstos
no planejamento inicial. A propoésito, a esse respeito, ficou comprovada a eficiéncia do que
defende a Teoria Colaborativa da Aprendizagem acerca da revisdo do planejamento das
atividades mesmo ao longo da aplicacdo da mediacdo. O que foi possivel perceber é que, em
algumas etapas, poderiamos ter obtido um sucesso maior caso algumas situacoes tivessem sido
previstas para que as intervencdes ndo precisassem ser tomadas de forma conjuntural. De todo
modo, isso ndo revela uma falha grave ou muito menos o fracasso desta mediacdo, ja que a
prépria teoria que nos deu o suporte prevé que essas falhas fazem parte do processo de
construcdo do conhecimento e podem servir como importantes experiéncias para se aprimorar
a pratica na sala de aula.

Sobre a participacdo dos alunos nas etapas de desenvolvimento desta proposta de
mediacgdo, 0 que se percebeu é que eles mantiveram uma postura favoravel a realizacdo das
atividades, ainda que nem todos possam ter comparecido em todos 0S momentos em que se
deram as etapas. Nas turmas da escola de Paracambi, percebeu-se uma homogeneidade das
turmas em relacdo a participacdo em cada uma das etapas. Na escola de Mangaratiba, apesar
de os nUmeros mostrarem uma presenca maior de estudantes, o que se percebeu é que muitos
ndo chegaram a participar de todas as etapas, além de alguns terem participado apenas de forma
parcial nas atividades. Tais acontecimentos se justificam pelas condicdes j& apresentados sobre
o perfil desses alunos.
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Ao longo da primeira etapa, a aula tedrica, 0 que se percebeu é que os alunos, tanto 0s
da escola de Mangaratiba quanto os da de Paracambi, tiveram grandes dificuldades para
assimilar o conteudo, porque faltava-lhes o conhecimento de alguns pressupostos basicos para
determinadas aulas, como os pronomes. O ideal era que ja tivessem aprendido o conceito de
elementos de substituicdo, mas a realidade revelou que esse entendimento consiste numa das
maiores dificuldades dos estudantes, o que interferiu no desenvolvimento da mediacdo, j& que
se tornou dificil levar os alunos a perceberem o uso do pronome obliquo. Dado o perfil dos
alunos da EJA, em uma experiéncia posterior de aplicacdo desta mediacdo pedagogica,
concluimos que poderia ser interessante trabalhar, ao longo das atividades, o conceito de
pronomes.

Na segunda etapa, a exibicdo do video de stand-up comedy, foi interessante na medida
em que foi possivel apresentar um género textual ao qual os alunos costumam ter pouco contato
e que, pelo sua natureza humoristica, péde servir também como um momento de descontracdo
e lazer, quebrando um pouco do paradigma do uso do texto nas aulas de lingua portuguesa,
que costumeiramente s6 adotam géneros mais tradicionais, como as cronicas, narrativas em
geral, poemas, etc. Na nossa concepcéo, esta etapa depende de alguns outros fatores para ser
repensada ou reformulada. Por exemplo, o video com mais de uma hora de duracédo dispende
tempo e pode se tornar cansativo para o0s alunos; no entanto, para o trabalho com um contetido
linguistico é o que tem chance de oferecer mais registros. O ideal seria que, em relacdo ao
género, o aluno pudesse ter uma experiéncia de contato direto com o espetaculo de stand-up
comedy, em um teatro, mas, se a escola mal consegue oferecer recursos para a exibicdo de um
video, torna-se utdpico pensar em toda uma estrutura para se levar todos os alunos dessa
modalidade de ensino, de escolas periféricas, a um teatro. No mais, guardadas as devidas
ressalvas pelos problemas aqui ja descritos, foi uma etapa que conseguiu atingir de forma
satisfatoria o objetivo tragado.

No desenvolvimento da terceira etapa da mediacdo pedagogica, o0 debate, mostrou-se
um momento de algumas importantes observagdes acerca do comportamento e dos anseios do
aluno do curso NEJA. O que se percebeu é uma heterogeneidade no perfil dos estudantes.
Alguns, um pouco mais desenvoltos, gostavam de falar e analisar e, assim, percebia-se o prazer
que sentiam em poder ser ouvidos. No geral, esse perfil se enquadra nos estudantes mais velhos
do curso. Ja os mais novos, de um modo geral, apresentaram um perfil mais introspectivo e
passivos diante do debate. Nesse sentido, dada as diversas possibilidades de encaminhamento
do debate, foi interessante ndo manter um roteiro fixo de perguntas, mas sim uma previsao de

encaminhamento, que primeiro trouxesse a discussao do conhecimento cotidiano do aluno para
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depois se fazer o encaminhamento para as questdes linguisticas. A respeitos das questdes
linguisticas, a exibicdo dos trechos contendo os exemplos do uso de estratégias de
referenciacdo foi importante para que se pudessem preservar as caracteristicas do género
discursivo; no entanto, a transcricdo dos trechos € imprescindivel, visto que os alunos so6
conseguiram ter alguma percep¢do das estratégias de referenciacdo sendo utilizadas ap6s
visualizarem os trechos transcritos. As aulas em que se desenvolveram os debates da terceira
etapa foram, sem davidas, aquelas em que se pdde constatar de forma muito nitida uma maior
integracdo entre os alunos, professor e o contetdo trabalhado.

Em se tratando da quarta etapa, a producdo textual, foi possivel observar muitos
aspectos relevantes para otimizar a proposta de mediacéo pedagdgica e também para se refletir
sobre algumas praticas tradicionais na sala de aula. O primeiro ponto a se considerar é que a
coletanea de textos tem uma funcdo fundamental no planejamento da producdo textual.
Fbéssemos considerar apenas o debate da etapa anterior e a frase-tema para a producao, 0s
alunos teriam mais dificuldades em desenvolver seus textos. Ainda que alguns dados retirados
por eles da coletanea para comporem seus textos tenham sido utilizados de forma ndo muito
consistente, puderam servir como estimuladores do processo de producéo textual. Outro ponto
a se destacar foi o de os alunos apresentarem dificuldade de seguir comandos basicos, como o
de ndo se identificarem nos textos. Para tal comportamento, além do esquecimento, e do
“orgulho” pela autoria do que escreveu, levantamos algumas possibilidades, como a
preocupacdo excessiva com a questdo de notas e valorizagdo da atividade, bem como nesta
secdo ja problematizamos. Essa suposi¢do ganha mais forca ainda quando lembramos acerca
do fato de que, mesmo alunos que ndo estavam na sala no momento da atividade, quiseram
desenvolver o texto, muito por medo de ndo alcangarem a “nota”, mesmo que isso sequer tenha
sido insinuado pelo professor. Por outro lado, ja que, no atual contexto educacional, as notas
sdo uma espécie de produto final que a burocracia exige da sala de aula, em uma aplicacdo
futura desta mediacdo, poderia ser interessante valorizar a producdo dos alunos com notas, de
modo a criar um novo estimulo. Também, seria interessante, em uma outra oportunidade,
corrigir os textos, ou apresentar algum tipo de feedback para os alunos sobre as producdes. No
planejamento inicial da mediagdo pedagdgica isso ndo era previsto, mas houve casos de alunos
que se frustraram por ndo ter havido correcdo. O que, em certa medida, & um aspecto ruim, ja
que o estudante pode sentir que seu trabalho foi desprestigiado, ainda que ndo tenha sido essa
uma intengéo.

A quinta e ultima etapa desta proposta de mediacdo pedagogica, a avaliacdo coletiva

das producdes, trouxe também alguns pontos interessantes para se discutir. Primeiramente,
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utilizar os textos produzidos pelos alunos para utilizar como exemplos é produtivo e
interessante na medida em que se consegue ilustrar o conteudo linguistico que esta sendo
ensinado e, em segundo lugar, estimula o aluno como alguém que tem dominio de sua lingua
materna, mostrando que ele, mesmo ndo dominando plenamente o conhecimento teorico,
consegue produzir estruturas linguisticas mais elaboradas, como as estratégias de
referenciacao.

Também, é preciso considerar a possibilidade de se rever algumas estratégias adotadas
para essa etapa. No caso das turmas da escola de Paracambi, o debate nesta etapa, que era a
discussao coletiva do projeto, ndo funcionou. Em certa medida, o que foi possivel perceber é
que os alunos consideraram a atividade repetitiva. Ainda que a Teoria Colaborativa considere
gue se possa retornar a uma mesma etapa ja trabalhada, no caso especifico dessas turmas, ndo
se mostrou uma acao positiva. Também, poderia ser interessante adotar uma estratégia que,
sem ferir ou limitar a possibilidade do dialogo entre os estudantes, impedisse que os alunos
procedessem a analise apenas copiando de forma mecanica o trabalho do colega, para que a
atividade n&o vire um jogo de caga-palavras. Nessa etapa, ainda, poderia vir a ser interessante
misturar os textos produzidos entre turmas ou mesmo entre escolas diferentes, possibilitando
a promocdo de um compartilhamento de realidades.

Acerca do aproveitamento do conhecimento tedrico e a consciéncia linguistica do aluno
para identificacdo das estratégias de referenciacdo, foi observado um aproveitamento
parcialmente positivo. Os alunos conseguiram entender a no¢do de retomada para além do
enfoque deste trabalho. Sobre o dominio do conteddo linguistico na producdo, o que
percebemos foi um contraste com aquilo que defende Correa (1991) acerca do uso do objeto
nulo e sua relagdo com a escolaridade. Um pouco diferente dos resultados obtidos pela pesquisa
da autora, nos textos analisados nesta etapa, foram encontradas algumas ocorréncias de uso do
objeto nulo, apesar de os estudos na area mostrarem que o contexto mais monitorado é menos
favoravel ao apagamento do objeto. Tais evidéncias, apesar de relevantes, ndo refutam
pesquisas anteriores sobre 0 uso do objeto nulo, pois a metodologia de investigagcdo dos casos
ndo teve como enfoque o aspecto quantitativo. Ainda sobre isso, cabe observar que foram
encontradas apenas duas ocorréncias — e em um mesmo texto — de uso do clitico acusativo de
3% pessoa, evidenciando que os alunos desta modalidade de ensino ndo optam, ainda que de
forma inconsciente, por esses tipos de construgdes.

A teoria dos continuos, embora ndo tenha sido explicitada para os alunos, possibilitou
a mediacdo em todas as suas etapas, ja que foi a partir dela que entendemos como os fatos

linguisticos se situam numa linha em que transitam de um ponto a outro, num continuo de



76

oralidade-letramento, por meio de diferentes géneros. No caso do stand up, esse continuo
revela-se no préprio texto da peca humoristica, que se organiza a partir da associacao entre
elementos da oralidade e da escrita, principalmente quanto ao uso do objeto direto anaférico.
Infelizmente, por conta da pouca maturidade linguistica dos alunos néo foi possivel proceder
a uma analise mais aprofundada do transito das formas acusativas seja no género escolhido
seja no préprio texto do aluno.

Ao desenvolvermos esta proposta de mediagédo pedagdgica, procuramos contribuir para
os estudos que objetivam construir na Educacdo de Jovens e Adultos um ambiente mais
favoravel para a construcdo do processo de conhecimento, lutando para quebrar paradigmas
relacionados a essa modalidade de ensino, mostrando que é possivel desenvolver um trabalho
de exceléncia e que é possivel fazer com que esses estudantes ndao s6 obtenham o que se
entende por conhecimento escolar, mas que consigam eliminar as barreiras do ensino a fim de
expandir as fronteiras da sala de aula para o seu cotidiano.

Cabe considerar, que o trabalho aqui desenvolvido ndo necessariamente pode ficar
restrito a Educacdo de Jovens e Adultos, mas, com as adaptacGes necessarias, pode vir a ser
desenvolvido também no Ensino Médio e Fundamental, ja que entre outros objetivos, a ideia
era a de mostrar que, na escola publica, também é possivel se desenvolver uma mediacdo
didatica inovadora, utilizando como ferramenta de interacdo um recurso diferente do
tradicional, o texto humoristico, capaz de resgatar a autoestima dos alunos do curso NEJA e
incentivar a participacdo critica e ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento no

ambito das aulas de Lingua Portuguesa.
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ANEXO 1

Transcricao do show “Politicamente Incorreto”, de Danilo Gentili

[Plateia aplaude] [Musica ao fundo] [Danilo Gentili chuta papeis que estavam sobre uma mesa]

[DG] Muito obrigado Brasilia, obrigado, estou feliz de estar aqui. Olha, umas plaquinhas!
Olha! Olha! Esta tudo escrito errado. Foi o Lula que fez as placas? Gentili, € meu nome,
fizeram pra mim! Oh:! Eu sei porque vocés vieram, eu sei. VOCés vieram porque eu prometi
que seria um show muito engracgado. E vocés acreditaram. Quando o show terminar, eu vou
pra casa, vocés também. VVocés vao pra casa decepcionados. Eu vou pra casa com o dinheiro
de vocés. Esse show realmente tem tudo a ver com politica, ndo €? Obrigado por terem vindo.
Pra falar a verdade, é mentira. E um show de politica, eu posso mentir. Pra falar a verdade,
hoje toda a verba arrecadada com esse show vai ser doada pra uma familia. E sério. Pra familia
do Alexandre. Alexandre é meu advogado. E ele que estd com todo meu dinheiro. Ja tenho/eu
estou cheio de processo nas costas. Eu estou com tanto processo que quando eu passo a
maquininha Visa ndo aparece mais escrito “processando”, aparece “de novo, caralho”. “Vé se
cala a boca Danilo”. O, ja vou adiantando se tiver algum/se tiver algum advogado de politico
aqui na plateia hoje, ndo adianta me processar porque eu ndo tenho bem nenhum. Esta tudo no

nome da minha mée. Legalmente falando eu ndo tenho nada. Deixei tudo com a minha mae.

[Pessoa na plateia] Aprendeu direitinho.

[DG] Aprendi direitinho mas/ndo sei se eu aprendi tanto porque... Ndo tem tanta diferenca
assim eu dar meu dinheiro pra politico ou pra minha mae porque nos dois casos acaba na cueca
de alguém. Com a minha mée acaba na cueca do bombeiro do clube das mulheres por acaso.
Deixa eu me apresentar direito, meu nome é Danilo Gentili, eu vim do ABC direto pra Brasilia
pra falar um monte de merda. Eu tenho muito a ver com o presidente, ndo? Pensa bem, olha o
que ja saiu do ABC. Lula, eu, Geisy Arruda. [Aplausos] Sério, como vocés esperavam que
seria a nata intelectual de uma regido que vai so até a terceira letra do alfabeto? Pensa direito
0 que saiu do ABC: Lula, eu, Geisy Arruda. Vocés deviam votar no cara que prometeu jogar
uma bomba la antes que mais alguma coisa saia. Quero deixar uma coisa clara antes de
prosseguir, eu vou meter o pau no PT. E ndo é por isso/ [Aplausos] Ndo, ndo, ndo. Eu preciso
explicar. Eu preciso deixar claro, eu preciso deixar claro. Vou meter o pau no PT e ndo é por
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iSSO que eu sou um agente secreto do PSDB. Porque PT tem isso ai. Quando o PT ndo estava
no governo, eles metiam o pau em todo mundo, eles ndo se importavam quando a imprensa
metia 0 pau em todo mundo. Agora se alguém meter o pau neles, € porque ¢é de direita, é
reacionario, ndo pode meter o pau. Ou seja, eles me ofendem, falam que eu sou do PSDB. Néo
€ porque eu meto o pau no PT que eu sou um agente secreto do PSDB, td bom? Também néo
é porgue eu meto o pau no PSDB que eu sou um militante do PT, t4? N&o é porque eu falo mal
do Netinho gque eu ndo gosto de boxe. [Plateia ri] Ndo €. Mas € bom deixar claro, esse show
ndo foi escrito pra ninguém do PT... Porque eles ndo entenderiam um terco das piadas.
[Aplausos] Também ndo foi escrito pro pessoal do PSDB. Eles me acham um comediante
barato, eu sei disso, j& falaram... Porque eu cobro o ingresso em real, nem em ddlar eu cobro.
Fiquei sabendo que ia vim uma caravana do Democratas aqui € ndo vieram porque quando
souberam que o PSDB nao gosta de mim falaram “ndo vamos se queimar com os caras, vamos
ficar aqui fora”. E o PMDB ainda bem que ndo veio porque sabe o que o PMDB faz? Eles vém
no show, espera acabar. Se a maioria riu eles dao risada também. Se ninguém ri, eles
processam. Na verdade eu acho que as unicas pessoas que vao gostar € o pessoal do PV. Porque

com o que eles fumam, eles riem de qualquer merda, nao é verdade? [Aplausos. DG ri]

[Pessoa na plateia] Qual é espido?

[DG] Té. Eu chego 4, eu chego 4. Estou feliz de estar aqui em Brasilia. Brasilia... Todo mundo
sabe, Brasilia foi a cidade que JK sonhou pra ser a capital, a capital da esperanca. E 0 sonho
dele virou realidade porque se passaram 50 anos e eu estou esperando ai. Foi JK que trouxe
(cvi) pra Brasilia. Sabe que Brasil j& teve duas capitais antes, Salvador e Rio de Janeiro, e
Brasilia conseguiu reunir as duas capitais em uma so porque em Salvador ninguém trabalha e
Rio de Janeiro esta dominado por bandido. [Aplausos. DG ri] Vocés sabem que € verdade.
Inclusive eu ndo sei se eu gostei que mudaram a capital do Rio pra Brasilia eu queria que fosse
no Rio ainda porque no Rio pelo menos tem bala perdida pra acertar deputado, ndo € verdade?
[Plateia ri] Eu acho o Brasil muito injusto com Brasilia, sabe? Qualquer lugar do Brasil vocé
vai eles falam mal de Brasilia como se a culpa fosse de Brasilia. Mas a verdade é que Brasilia
n&o envergonha o Brasil, é o Brasil que envergonha Brasilia. [Aplausos] E o Brasil que manda
a escoria pra c4, ndo é? E a escoria dos quatro cantos do pais que cada cidadio manda pra ca.
Vocés sao igual politico, hein?! Eu puxo o saco, vocés aplaudem. Porque vocés acham que o
Paulo Maluf ja foi um dos deputados mais votados em Séo Paulo? Porque o Paulista se reuniu

e falou: a gente ndo quer essa merda aqui, manda pra la. Vamos, vamos todo mundo votar nele.
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Sé que vocés brasilienses soube se vingar do resto do pais, souberam. VVocés souberam se
vingar do resto do pais. Por causa de vocés agora em qualquer roda de amigo tem um cara com
violdo tocando Legido Urbana. 1sso nao foi boa coisa pra se fazer. Independente de qualquer
coisa, Brasilia tem uma historia admiravel. Porque imagina s6 vocé pegar e levantar uma
cidade no meio do nada. No meio do nada n&o, pior, no meio de Goias. [Aplausos] N&o. [DG
ri] Brasilia é tipo Las Vegas. Cidade levantada no meio do deserto pra quem quer ganhar
dinheiro facil. Quem diria, hein?! Que o deserto um dia seria o lugar que mais molha a mao de
todo mundo? Levantaram a cidade toda em trés anos, um recorde! Demoraram trés anos pra
levantar Brasilia. Ou seja, o Suplicy comecou a discursar sobre o renda minima quando
terminou estava pronta a cidade. Tem uma coisa que eu ndo gosto na historia de Brasilia. Quem
construiu Brasilia de verdade foi jogado pra marginal da cidade, ndo pode ficar aqui, certo?
Quem levantou os prédios ndo tdo aqui, quem fez as ruas ndo tao aqui, e ndo quiseram aqui.
Entdo jogaram. E eles se vingaram de vocés. Eles se vingaram construindo cidades que tem
padaria perto de casa. Eles ndo precisam de carro pra ir na padaria. Brasilia foi toda... Projetada
por Lucio Costa. Lucio Costa fez com Brasilia 0 mesmo que o Lula fez com a Dilma, né?
Projetou cada detalhe da sua invencdo aqui, ali. Lucio Costa fez Brasilia em forma de avido e
acertou em cheio porque avido no Brasil é sinbnimo de vou atrasar sua vida e ndao adianta
reclamar pra ninguém. Olha sd, tudo o que acontece no Brasil é o contrario do que acontece
no primeiro mundo, né? Porque foi aqui que as duas torres foi pard no meio do avido. Brasilia
é referéncia em arquitetura em qualquer lugar do mundo, vem gente do mundo inteiro aqui
conhecer as obras do Oscar Niemeyer. Esse teatro que a gente t4 agora € obra do Oscar
Niemeyer, lembra um pirdmide do Egito. N&o é? E é obra do Oscar Niemeyer, tanto o teatro
como a piramide do Egito. [Aplausos] Cés sabem, €? Cés sabem que sdo. Que mais Niemeyer
projetou? Palacio do Planalto que se chama na verdade... Palacio do Despacho. Por isso que
tem tanto encosto naquela porra, ndo é? Palacio do Planalto onde tem aquela rampa onde o
presidente sobe quando ganha, onde o Vampeta desceu dando cambalhota quando o Brasil foi
campedo, lembram disso? Ele foi o primeiro corintiano cachaceiro que desceu da rampa do
Planalto dando cambalhota. Se a Dilma ganhar, o Lula é o segundo. [Aplausos. DG ri] Que
mais que o Niemeyer fez? Niemeyer projetou o Palacio da Alvorada que € onde o presidente
mora com a primeira dama. Palacio da Alvorada tem sete mil metros quadrados, tem escritorio,
tem ndo sei quantos quartos, tem suite, tem saldo de festa, tem jardim, tem piscina, tem
apartamento anexo, tem saldo pra ceriménia oficial, saldo pra cerimonia ndo oficial e aposto
gue mesmo assim quando o Lula mudou 1a a primeira coisa que ele quis foi fazer um

puxadinho. Agora imagina vocé morando com a sua mulher... Imagina o presidente morando
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I& com a primeira dama. S6 os dois num lugar desse tamanho. De noite ele quer mijar precisa
chamar o motorista. “Al6”? [Sinaliza um microfone com a mao] Porque Brasilia tem esse
problema, né? Niemeyer fez tudo, mas... Ndo tem banheiro muito perto onde vocé vai, banheiro
é sempre longe aqui. Eu fiz um show aqui em junho, a menina levantou pra ir no banheiro nao
voltou até agora, estou procurando. O Niemeyer ndo se preocupou em colocar banheiro
acessivel aqui em Brasilia, né? Porque pra ele é facil, ele caga na fralda, entdo. [Aplausos]
Vocés sabem que é verdade, né? [DG ri] Cresci ouvindo dizer que 0 congresso € a casa do
povo e deve ser por isso que 0os mdveis ali estdo caindo aos pedaco. O sofa ali ndo € antigo, é
velho. Velho dema/vocé ja andou no saldo verde? Vocé viu como esta caindo aos pedagos?
Sofa, arquivo, tudo. Compraram aquilo 1& nas Casas Bahia quando é/quando ainda se chamava
Casas de Monte Pascoal. Pagaram tudo em quinze prestacdes de quarenta mil contos de réis
cada uma. O congresso € a casa que abriga o representante do povo quando nem cada estado
tem casa pra abrigar o proprio povo. E no congresso que trabalha o deputado, o senador. O
Brasil hoje tem um total de vinte e seis estados e sdo trés senadores por estados. Vinte seis
vezes trés da um total de setenta e oito. Que talvez... Prove que quem forneceu esse dado oficial
seja 0 Lula. Os trés senadores que estdo faltando sao do Distrito Federal. Distrito Federal ndo/o
Distrito Federal ndo pode ser chamado de estado. O Distrito Federal elege deputado, elege
governador, elege senador e ndo pode ser chamado de estado. Né, quer dizer? A criatura tem
pelo, tem cavanhaque, é feia, fede a enxofre, ndo posso chamar de demdnio. Tem que chamar
de Heloisa Helena. [Aplausos] Esses trés senadores do Distrito Federal trabalham no Distrito
Federal, moram no Distrito Federal, e 0 governo paga passagem aérea pra eles trabalharem.
Vocé imagina eu trabalho em S&o Paulo, moro em S&o Paulo e ganho passagem aérea pra
trabalhar?! Vocé acha justo? Eu acho porque em Sdo Paulo a uUnica forma de atravessar a
marginal é de avido realmente. Nao foi um bom exemplo, vamos pegar outro. Vocé acha justo
um caseiro ganhar auxilio-moradia? Palocci acha. Vamos pra outro. Vamos pra outro dado.
Deputados. S&o quinhentos e treze deputados. Emissoras de TV aberta temos quatro, a Rede
TV ndo conta. Deputado deve ser uns quatro, o resto ndo conta também. Os deputados sao 0s
nossos funcionarios. Cada deputado ganha dezessete mil reais. N6s pagamos dezessete mil
reais pra cada deputado trabalhar. Fora os beneficios como se ganhar dezessete mil reais pra
néo fazer porra nenhuma ja ndo fosse um puta beneficio. Deputado ganha dezessete mil reais
por més, s6 que eles ganham quinze salarios por més e so trabalham trés dias por semana. Sim,
eles seguem o calendario que a Alice trouxe do Pais das Maravilhas. Eles ganham... [Aplausos]
Eles ganham dois salarios em fevereiro e trés salarios em dezembro, o que mostra que sao

homens honrados porque gasto mais dando presente pra familia no Natal do que com putaria
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no Carnaval. Imagina vocé ganhando trés salarios em dezembro. Na sua ceia de Natal em vez
de peru assado dava pra ter guia frita. Vocé podia comprar presente pra familia do Papai Noel
no Natal. Quem os caras acham que sdo pra ganharem trés presentes em dezembro? Jesus
Cristo. N&o, sdo mais gque Jesus, porque Jesus ganhou ouro, incenso e mirra. Eles sé ganham
ouro, ouro e ouro. E outra, eles sdo mais que Jesus porque crucificaram Jesus na sexta-feira e
domingo ele apareceu pra continuar o trabalho. Crucifica um filho da puta desse na quarta,
quero ver ele aparecer na sexta pra trabalhar. [Aplausos] Tomar no cu. [DG ri] Ai tem o senado.
Senador se acha mais digno que deputado, mas na verdade é igual um Rolex falsificado e um
Rolex de verdade. Um custa mais caro que o outro mas serve pra mesma merda, marca a hora.
Senador se acha mais digno que deputado, mas olha sé quem j& presidiu o senado. Jader
Barbalho. [Algumas vaias na plateia] Jader Barbalho... A ficha do cara € tdo suja que o Cascao
tem nojo de limpar a bunda com ela. [Aplausos] O cara... Jader Barbalho... O cara é tdo sacana
que quando vocé pergunta “o que o Para deu para o Brasil?” Calypso passa a ser uma boa
coisa. Quem mais presidiu 0 Senado? Renan Calheiros. S6 gente boa. Renan Calheiros parou
de presidir o senado quando descobriram que um lobista pagava penséao da filha dele. Ela era
a Unica crianca da escola que em vez de levar o boletim pro pai assinar levava nota fiscal. E a
amante do Renan Calheiros, s6 no Brasil isso acontece, a amante de um cara corrupto virou
simbolo sexual. A amante do Renan Calheiros foi parar numa capa de revista masculina. Se
todo mundo que esse cara fodeu for capa de revista, cadé a nossa edi¢éo, caralho? [Aplausos.
DG ri] Quem mais ja presidiu o senado... Também ja presidiu o senado ACM. Mas eu ndo vou
citar esse grande icone porque ele ja morreu e eu quero continuar vivo. [Aplausos] E tem aquele
cara que todo mundo gosta, ndo é? José Sarney. [Plateia vaia] Porque vocés tdo vaiando ele?
Se 0 Maranhdo é a casa do Sarney, o senado é o quintal. E no Maranh&o se caga no quintal, €
la que ta o banheiro. Como que eu posso confiar no Sarney? Nem o nome do cara é de verdade.
Sabia que o0 nome dele ndo é Sarney, 0 nome dele é Ribamar? Acho que ele mudou o nome pra
impor respeito porque nao da pra respeitar o Ribamar, ndo € verdade? N&o da pra chegar e
falar “e ai excelentissimo Ribamar, qual o plano?”. Imagina, broche “sou fiscal do Ribamar”
vao acha o qué, que sou fiscal sanitario. Porque 0 maximo que o Ribamar ouve na carreira
publica ¢ “Ribamar, entupiu a privada de novo”. Ano passado, ano retrasado um jornalista
inglés do The Economy classificou o Sarney como um dinossauro da politica, o Sarney ficou
ofendido, eu entendo. Nao tem nada a ver com o dinossauro. Ja fazem milhares de anos que
dinossauro ndo faz mais mal pra ninguém, ndo é verdade? E ja faz ai alguns milhares de ano
gue o Sarney é dono do Maranhédo ou pelo menos se acha. Por causa do Sarney o Maranhéo

vive em festa. Se alguém no Maranhdo consegue comprar um punhado de arroz, faz festa.
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Consegue papel higiénico, faz festa. Noventa por cento dos municipios do Maranh&o ndo tem
tratamento de esgoto, sabia disso? Noventa por cento dos municipios do estado do Maranhéo
ndo tem esgoto. Por isso que o pessoal la continua votando na familia Sarney. Porque quando
eles vao no dia da eleicdo, e eles veem aquela cabine cercada de privacidade eles pensa “vou
cagar ai pra ver como ¢”. [Aplausos] “Chegou a minha hora, sempre quis fazer isso.” Ah.
Sarney deixou Maranh&o tdo miseravel que quando o pessoal la casa vai passar lua-de-mel no
Piaui. Sarney acabou com o Maranhdo, hein?! Ele acha que é dono da porra do Maranhéo.
Tudo no Maranhdo tem nome do Sarney. Vocé vai na maternidade Marli Sarney, Tribunal de
Conta, Roseana Sarney, rua José Sarney. VVocé fica revoltado quer manda alguém tomar no cu,
comeca por onde? Maternidade Marli Sarney, Tribunal de Conta, Roseana Sarney, rua José
Sarney. Sarney acha que é dono do Maranhdo, sabe o que o Sarney fez? Ele tomou posse de
um convento gque tinha no Maranhdo, ele fez isso. Ele pegou um convento pra ele. Sabe pra
qué? Pra fazer o mausoléu dele no convento. Eu ndo sou contra, estou até torcendo pra ele
inaugurar logo a obra. [Aplausos] Vocés também estdo, né? E o Sarney se queimou no pais
inteiro. O Sarney esta queimado no Maranhdo. Tanto € que agora se ele vai disputar eleicdo
tem que ir pra fora do pais pra fazer isso, tem que ir pro Amapa. E ele s6 ganha a elei¢cdo no
Amapa porque ele so disputa la com quem? India Taina e o Curupira. Ai vocé me pergunta,
“mas como ¢ que um sacana desse ta até hoje no poder?”. Eu te respondo, ele sempre esta do
lado que ganha. Ele so se alia ao lado vencedor. Na ditadura ele estava do lado do governo
militar. Depois caiu a ditadura veio a Nova Republica ficou do lado... Fernando Collor. Depois
do lado do Itamar. Depois do lado do FHC. Hoje ¢ aliado do Lula. N’A Fazenda era aliado do
Dolabella. [Aplausos] Sarney sé ndo apoiou o0 cancer porque disseram que € benigno. Se o
médico chegasse pra ele “Sarney o cancer que vocé tem € maligno, ele vai vencer” ele fala “t6
apoiando”. Mas de cancer o Sarney ndo morre, principalmente de cancer na prostata porque
sempre tem um mao-santa puxando aquele saco. Sempre tem um méo-santa puxando aquele
saco. [Risos da plateia] Agora... Eu falei... Eu falei no comego que o Brasil envergonha
Brasilia, mas Brasilia em época de sustentabilidade também... Tem gerado seus préprios
politicos ai. Vamos comecar por onde? Eu chego 14, Roriz. T4 bom, trés dias de show, vamos
comegar agora. [Aplausos. DG ri] Ro-riz... [DG ri] Eu vou confessar que eu ja cheguei a torcer
pela ascensédo do Roriz, eu... Eu jatorci pro Roriz subir... No terraco do Patio Brasil. [Aplausos]
Pra quem ta fora de Brasilia e ndo entende, Patio Brasil € um shopping que muita gente que
quer se suicidar vai, sobe 14 e pula Ia de cima. E Roriz é um politico onde o brasiliense prefere
subir no terraco do Pétio Brasil do que ver ele governando. [Aplausos. DG ri] T4 vendo? O

cara é tao filho da puta... [Plateia ri] A ultima que subiu no Patio Brasil foi a lei ficha limpa e
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empurrou a candidatura do Roriz 14 de cima. E o cara é tdo filho da puta... Que forgou a mulher
a se foder no lugar dele. [Aplausos] Ela ndo queria ta Ia... Ela ndo queria ta |4, vocé vé na cara
dela. Ela pensa “ahm, meu lugar ¢ lavando cueca, meu Deus”. Vocés viram o primeiro debate,
ela ndo queria ta l1a. Vocés viram como ela se portou? Quem nao viu procura no YouTube.
“Weslian primeiro debate”, ela ndo queria ta 14. O Roriz drogou ela e empurrou, “vai 14 agora”.
[Aplausos. DG ri] Falam que por tras de um grande homem existe uma grande mulher. E por
tras de um Roriz existe Weslian. Vocé viu cada merda que ela falou no debate? “Eu vou apoiar
corrupcdo.” A Vanusa estava assistindo e falou “ai que vexame, meu Deus”. [Aplausos. DG ri
e chuta no ar. Prossegue rindo] Quem n&o viu tem que por no YouTube, “Weslian primeiro
debate 2010, entrou pra historia. [DG ri] Quem mais Brasilia tem? Arruda. [Plateia vaia
sutilmente] Arruda, Arruda... Eu acho que o Arruda tem que pagar cumprindo prisao domiciliar
na casa do capeta. [Aplausos] Que ele ndo € tdo bom assim pra ele, ndo sei. Que pra ele é um
pouco complicado porque na casa do Satands ndo se comemora o Natal, ele vai dar panetone

pra quem? Quem mais temos em Brasilia? Paulo Otavio. [Plateia vaia]

[Pessoa na plateia] Fodeu.

[DG] Fodeu?! Vou ser processado... Tudo bem, vocés que estdo pagando. Paulo Otavio € dono
de metade de Brasilia, e ainda assim aceita propina. Na boa, isso ndo é crime, é cleptomania.
[Aplausos. DG ri] Quem € mais velho vai lembrar, quem é mais novo nem lembra da historia
mas pode pesquisar, ndo sou eu que estou falando, té& registrado. Quando Collor foi impitimado.
O Collor ja foi acusado... Ja falaram que/sabe porque o primeiro casamento do Collor
terminou? Porque ele foi pego na cama com Paulo Otavio. Ou seja, o Paulo Otavio é o tipo de
cara que aceitaria dinheiro da cueca. N&o porque precisa, mas pra carteira ficar com aquele
cheirinho de saco, né verdade? [Aplausos] Hm... [DG ri] Vocés ja ouviram alguma noticia de
algum pais do mundo onde as pessoas escondem dinheiro na cueca? Brasil ja teve duas vezes
isso... Que/que desculpa vocé daria se vocé fosse pego com dinheiro na cueca? “Ah, ndo, ndo
é nada demais, é que eu cago dinheiro”. “E, mas tem muito dinheiro ai”. “Ah, e se vocé fosse
pego em flagrante ndo ia se borrar todo?”. [Aplausos. DG ri] Ai o Brasil se orgulha, “somos
uma democracia, temos liberdade”, entdo quando eu falo do Paulo Otavio, quando eu falo de
Arruda, quando eu falo de Roriz, todo mundo fala “ah::”, porque ndo existe porra nenhuma de
liberdade aqui, vocé sabe que no pais existe censura. Existia censura no Brasil antes da
ditadura, existia durante a ditadura, e hoje ainda existe censura no Brasil. Todo mundo aqui

sabe disso. A Franca conquistou a liberdade, sabia? Qual o simbolo da Revolugéo Francesa,
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qual o simbolo da liberdade francesa? Uma mulher de peito de fora. No Brasil o que temos €
uma falsa liberdade, poderia ser um travesti de peito de fora. A Nanny People de peito de fora.
O Lula é um cara que lutou contra a ditadura. Ele foi perseguido pela ditadura. O que € que a
ditadura faz com a gente? Cega nossos olhos. A ditadura quer que a gente ndo veja 0 que
acontece bem debaixo do nosso nariz. E o Lula foi um cara que sofreu com a ditadura e pelo
jeito sofre até hoje, porque ele ndo sabe de porra nenhuma que acontece bem debaixo do nariz
dele. [Aplausos] Ele nunca sabe nada. E ai ele vem reclamar, “olha a imprensa me persegue”.
E, quando vocé nio era presidente vocé adorava que a imprensa metia o pau no presidente.
Agora se ela mete 0 pau em vocé ela esta te perseguindo. Mas eu preciso ser sincero, eu ja li
algumas vezes, vocé abre qualquer jornal vocé vé la tem mais letra que figura sempre. [Plateia
ri] Eles tdo pegando pesado. [Alguns aplausos] As figura agora vem colorida, ndo da nem pra
pintar mais. Sempre teve censura no Brasil, sempre vai ter censura no Brasil, porque no Brasil
emissora de televisao aberta tem o rabo preso com o governo. No Brasil emissora de televiséo
é concessao do governo, entdo toda emissora de TV aberta tem o rabo preso. O que me leva a
um mistério: como algo com rabo preso consegue produzir tanta merda? Se eu for na TV
aberta, se eu for canal no canal que eu trabalho ou em qualquer outro canal e falar a coisa
errada, do cara errado, na hora errada, esse cara liga agora [sinaliza um telefone com a méo]
na emissora de televisdo [faz um sinal representando um corte no pescoco] e pede minha
cabeca. E eu nunca mais vou trabalhar em televisdo em toda a minha vida. Por isso que quando
eu assisto humoristico de domingo de manha, eu fico torcendo “vai Didi, conta aquela do
Sarney”. “Nao, para de entrar com o extintor, todo mundo sabe, ¢ combinado essa merda. Fala
que vai enfiar o extintor no cu da Roseana, ai sim”. [Aplausos] Nao ¢ s televisdo que censura
ndo, censuram jornal, censuram tudo. O Sarney censurou o Estaddo porque o Estadao fez uma
matéria provando que a familia Sarney tava envolvido com crime. Eu gostei que censurou, ndo
tem que ir pro Estaddo essa matéria... Porque eu compro o Estaddo, eu quero € noticia nova
quando eu abro. O Sarney chamou amigo desembargador... E 0 amigo desembargador ajudou
todo mundo, inclusive a Roseana. Eu acho que o Sarney ndo devia chamar um desembargador
pra ajudar a Roseana, devia chamar um desembarangador. O Sarney censura jornal. Epoca de
seca no Maranhdo, o Sarney censurou a previsdo do tempo. O Sarney ndo quer que ninguém
leia noticia sobre ele em jornal. Tanto é que ele mantém a taxa de analfabetismo no Maranhéo
em trinta por cento. Ninguém tem peito pra vim aqui falar uma coisa dessas de um cara
poderoso como esse e continuar em frente, ndo retirar o que disse. [Um laser vermelho é
apontado na testa de DG] O/eu gosto do Sarney. [Aplausos] O Sarney é um étimo politico.

Votem nele. Tirem titulo de eleitor no Amap4, votem no Sarney. Vale muito a pena. Eu te amo,
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Sarney. [DG ri] Por que é que existe essa censura no Brasil? Eu vo te explicar. Porque o Estado
ndo entende o seu papel. O governo ndo entende até onde ele deve ir, até onde ele deve interferir
e até onde ele deve deixar livre. O que é privado pro governante é privado. O que é privado
pra gente é publico pra ele. Por isso todo mundo quer botar no nosso rabo porque ndo tem nada
mais particular pra gente do que o nosso préprio rabo. Em um pais capitalista, quem roubar é
um grupo de empresarios. Em um pais socialista quem roubar o povo é um grupo de
governante. No Brasil, os dois se juntaram pra roubar a gente de uma vez sé. [Aplausos] VVocés
sabem que é verdade. O governo aqui ndo se assume. Vocé é socialista, socializa todas as
empresas, ou entéo privatiza tudo essa merda, ndo. Fica aquela punhetacdo. “Eu vou dar satide
publica mas vou abrir licitagdo pra empresa privada”. Entdo s6 ganha licitagdo quem tem o
rabo preso com o governo. E desse jeito os dois tdo unidos pra tirar o seu dinheiro. Sabe um/um
eleitor liberal, sonha com o qué? Com o liberalismo. Um eleitor socialista sonha com o
socialismo. Eu particularmente sonho com o dia em que eu vou ser roubado por apenas um
desses lados. Ser brasileiro é como andar com um Rolex em cada brasileiro e se sentar bem no
meio do alambrado que divide a torcida do Flamengo e do Corinthians. T4 os dois lado
doidinho pra te roubar. Eu vou da um exemplo pratico: PSDB tinha que fazer a manutencéo
das estrada em S&o Paulo. S6 que ele ndo tem culhdo pra fazer isso, ele ndo tem competéncia
pra fazer isso, entdo ele abriu uma licitacdo. E ai vem uma empresa privada e ela que cuida da
estrada em S&o Paulo. Entdo eu pago pedagio e o dinheiro do pedagio vai pra empresa privada
gue cuida da estrada, mas eu continuo imposto pro governo cuidar da estrada. Eu pago duas
vezes pelo mesmo servigo de merda. Eu pago pro poder publico, eu pago pro poder privado,
por uma coisa cheia de buraco. E como se eu pagasse uma puta adiantada e ela chegasse aqui
com um cinto de castidade que s6 sai com moedinha. Tim, tim, tim, tim. [imita sons de moedas
caindo em algum tipo de objeto metalico. Aplausos] E quando ele cai, “essa bunda era cheia
de celulite e buraco”. “Eu pago duas vezes por uma merda cheia de buraco”. Um outro
exemplo, satde publica. Satde publica o governo vem e fala “eu vou da satide publica”. Vocé
devia me da LSD pra eu acha que ta tudo bem. Ai o governo vai dar saude publica, mas € uma
droga a salde publica que o governo da. Entdo vocé tem que pagar o imposto pro governo
manter a salde publica e pagar um convénio por fora pro meio privado te da uma saide, mas
0 gque 0 meio privado prové também é uma porcaria. Ai quando vocé tem um problema, vocé
chama a ambulancia, chega a ambulancia publica e ela ¢ tao podre que vocé fala “da o soro,
eu vou de onibus”. E no convénio vocé espera tanto pra ser atendido quando chega sua vez
vem urubu te examinar. Cadeira de roda do SUS é um monociclo. Médico no SUS ganha téo

mal que quando chega alguém 14, ndo importa o que vocé tem, ele da anestesia pra roubar sua
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carteira. Precisa de raio x, “engole a maquina de xerox, caga as folhas”, eh::. [Aplausos] Oh::.
De novo vocé paga duas vezes por uma porcaria. E como assinar a NET. Vocé paga assinatura,
paga o pay-per-view pra qué? Pra assistir Xuxa Requebra. E isso que acontece aqui. Foi-se 0
tempo em que politico tinha ideologia no brasil, hoje em dia se ta pra direita, se ta pra esquerda,
s0 influencia em que lado da cueca cabe mais dinheiro. N&o tem mais ideologia aqui no Brasil,
ninguém mais aqui governa por ideologia, todo mundo tem a mesma ideologia: ficar no poder.
Olha que absurdo, o governo se diz da social democracia e a oposi¢cdo do governo se diz da
social democracia. E um quer ferrar o outro com a mesma ideologia. A Unica vez que dois
lados que pensam e agem iguais tiveram conflito foi quando Maluf colocou a Rota na rua.
Tudo bem [Aponta em dire¢do a lateral do palco, se comunicando com alguém, ap6s ninguém
ter rido de sua piada] na edicdo eu coloco risada alta, pode deixar. [Risos da plateia. Aplausos]
Né&o precisa aplaudir ndo. Para, caralho! [DG ri. Plateia ri] Tem direita e tem esquerda aqui no
Brasil, os dois sdo da social democracia. Ndo é? A direita nunca me decepcionou na vida,
nunca. Porque eu sempre pensei “ndo vai sair nada que presta dai” e nunca saiu, nunca me
frustraram. Mas a esquerda brasileira ja me decepcionou um bocado. Néo € foi o Zé Dirceu
comecar nao, foi o Genuino com délar na cueca, foi o Roberto Carlos na Copa de dois mil e
seis. Ai vem o PSDB e fala que € da social democracia. Puf, claro que é. Que mentira é tdo
mentira que o simbolo dos caras é um tucano, um animal de nariz grande. Ai vem o PT e
também ja comeca mentindo pelo nome, porque quem trabalha naquela merda? [Aplausos]
Vocés acham que o Mensaldo foi a pior coisa que o PT ja fez? Pensa bem. Eles eram
metaldrgicos no ABC, antes do Mensaldo ja fizeram a Belina, o Chevete jeans, o Corsel. E 0
Brasil tem varios partidos s6 que... Todo partido € a mesma merda. Quem é partido no Brasil?
E um grupo tentando dominar. S&0 gangues querendo territorio. E como se todos os partidos
tivessem jogando War e todos tivessem tirado a mesma carta: “dominar todos os territorios
brasileiro... e 0 Amapda”. [Aplausos] Politico trata partido igual Romario trata time de futebol:
“vou pro que pagar mais, estando 14 ndo apareco pra trabalhar”. Nos temos quem aqui, o p/que
partido tem aqui? PSDC. Que é... Partido Social Democrata Cristdo. Na boa... Social Cristéo
pra mim é crente que vai pra igreja de terno. E desde quando existe democracia no
cristianismo? Se eu discordar da Biblia eu vou pro inferno. Quem conhecemos no partido,

vamos la... [Aplausos] O PSDC, Partido Social Democrata Cristdo é o partido... Dele...

[Plateia] E::i...
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[DG] Do [cantarolando no ritmo do jingle] E-e-eymael, um democrata cristdo. [para de
cantarolar] E ninguém conhece o resto da musica. E igual o Eymael. Eymael do qué? Ninguém
sabe. O que essa mausica revela pra gente sobre o Eymael? Que ele é democrata. Que ele é
cristdo... E que ele tem um nome escroto. Eymael... [Aplausos] Se o Eymael realmente € cristéo
ele devia revé um pouco 0s seus conceitos porque a Biblia fala que somos mais que vencedores
em Jesus Cristo, ele nunca ganhou uma eleicdo. Na boa, Jesus ndo aguenta mais ouvi essa
musica. Sério... Um cara pra mim que ha trinta anos ndo mude jingle néo é cristdo, é judeu.
[Aplausos] E-eymael. [DG pula e ri em seguida] Democracia cristd... Democracia crista ja
comecou errada. Quando deram poder de escolha o povo falou “crucifica Jesus, Barrabas ¢
legal”. Brasil tem até partido comunista, durante muitos anos Brasil falou que o PC comia
criancinha. E era s6 um mal-entendido t4? O PC que comia criancinha ndo era o Partido
Comunista, era padre catolico. [Aplausos. DG ri] Por isso que a igreja € contra o aborto, né?
[Plateia ri] Cada crianca perdida € uma foda a menos. [Aplausos. DG ri continuamente] Para
de zoar, para. E so piada. Eu ja/quando eu era crianca eu ia na missa ouvi o sermdo. Me sentia
tocado pelo padre. [DG ri] Para... Comunista € 0s ca/os comunistas ainda usam a palavra
burgués. Pra eles ainda existe burguesia. Sabe o que é um burgués? Eu vou explicar. O burgués
é aquele cara que age igual comunista vai agir quando chegar no poder. Isso é burgués. [Aponta
novamente para a lateral do palco ap6s ninguém rir] Eu quero palmas nessa, t4? [Aplausos]
N&o precisa, eu coloco 4. Nao precisa, ndo esquento a cabeca. [DG ri] Tem o PP, PP dizem
que é o qué? Partido Progressista, s6 pra disfarcar, o nome verdadeiro é partido do Paulo... E
o0 partido do Paulo Maluf. Paulo Maluf é um politico muito versatil, em Sao Paulo ele sempre...
Ele sempre beneficiou todos os lados com Unica obra, por exemplo, fazia muito viaduto pros
carro passar em cima... E pro povo morar embaixo... Tem PMDB, Democratas, eu ndo vou
brincar com esses partidos, brincar com esses partidos é como brincar na montanha-russa, eu
saio com vontade de vomitar. E tem também o PCO [Plateia se agita] Sério, na boa, vamos
falar a verdade, vamos... Por que/o/veja bem... Tem elei¢do... Tudo bem, é democracia, cada
um faz o que quer, mas veja bem. O cara do PCO/s cara do PCO néo quis se candidatar a
deputado estadual ndo. Ele quis se candidatar a presidente. Por que ele achou que ia ganha,
ndo, sério, vamos falar. Por que ele achou que teria chance? Sabe o que eu acho, sério mesmo?
Brasil tinha que fazer uma pegadinha com o PCO, sério, vamos falar sério. Na proxima elei¢éo
todo mundo tem que fazer uma pegadinha todo mundo tem que combinar e votar no cara do
PCO s6 pra no outro dia ele abri o jornal e falar “caralho, sou presidente”. [Aplausos] “Fodeu,
ndo tenho terno”. “Vou ligar pro meu cunhado: 0, vocé tem terno? Eu ja te vi com terno num
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casamento sim”. “Quem vai ser Ministro, eu nao tenho amigo. V6 no boteco chamar, sempre
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tem uns dois cara que concorda com as merda que eu falo, eu vou 1a”. Tem o PSTU. PSTU ¢
0 partido do Zé Maria, ele era sem terra invadia queria se apossar da terra dos outros, viu que
era furada falou “se eu quiser me apossar das coisa dos outro eu nao tenho que ser do...
Movimento Sem Terra, eu tenho que ser politico”. Entdo ele fundou o PSTU. S6 que sem terra
é 0 seguinte, sem terra gosta muito de invadir terra dos outros, mas s invade de cuzdo. SO
invade terra de agroboy, so invade terra de... Playboyzinho, de coronelzinho de quinta. Ai é
facil. Quero ver/quero ver invadir o sitio do Bruno, vai la. [Aplausos. DG ri] Vivemos num
pais sem ideologia. E ai vocé vé politico se aliando com o/com quem antes ele odiava. Politico
adora declarar apoio, ndo €? Declara apoio, declara apoio. Quero ver o dia que eles vdo declarar
0s bens... Na boa, vamos falar a verdade. Eu acho, na minha opiniéo, eu tenho uma opiniéo...
[Plateia ri e se agita] Eu acho que petista perdeu o direito de discutir ideologia politica quando
o0 Lula se aliou ao Collor e Sarney, acabou. [Aplausos efusivos] Nao tem... Quando forem
discutir politica, se limite a dizer apenas “queremos ganhar a elei¢do”. Isso eu aceito. Discutir
ideologia, ndo. VVocés/vocés imaginaram um dia que vocés veriam na televiséo o Lula fazendo
propaganda politica ao lado de Collor, de Sarney, de Roseana, de Renan Calheiros. Ndo me
admira se daqui a pouco no dia dos pais vocé ver ele fazendo propagando de machadinha do
lado da Suzana Richtoffen. [Aplausos. DG levanta a mdo, ocultando o dedo mindinho e
imitando a voz de Lula] “Oh... Funciona, eu aprovo”. [Ainda com a méao levantada, agora com
sua voz normal] “Funciona, eu aprovo”. [DG ri] E falo mais, do jeito que ele esta metendo pau
no Serra, daqui ha dois ano ele ¢ aliado do Serra também. Ai o pessoal fala pra mim “Danilo,
vocé ta falando muito mal do Lula, vocé ndo tem medo dele fazer alguma coisa?”. Ele vai fazer
0 que comigo? Virar meu aliado? [Aplausos] Na boa, eu acho que o Lula s6... O Lula s6 apoia
0 Sarney porque nunca leu um livro dele... Porque nédo sabe I€. Sarney acha que é escritor.
[Fala em tom de e gesticulando em zombaria] S6 porque ofereceram uma cadeira de imortal
na Academia de Letras o Sarney acha que é escritor, ele ndo se ligou porque ofereceram
aquilo... Porque todo mundo que vai pra 14 morre no outro dia, entdo falaram “ndo... quem sabe
assim, vamos tentar, vai Sarney, voc€¢ ganhou uma cadeira 14”. Sabia que o Sarney escreveu
varios livros, ele escreveu um livro que se chama “Vinte anos democracia”, seria como se a
gente descobrisse que o autor da lei Maria da Penha fosse o Netinho, ndo? [Aplausos] Néo
precisa aplaudir. Sarney escreveu um livro que se chama “Marimbondos de Fogo” disse que
vai escrever um livro em homenagem ao Lula, s6 que vai se chamar apenas “de Fogo”. Sabe
qual é a merda em nosso pais? No nosso pais o politico ndo governa pra gente, governa pra
ele. Quem foi o cara que fez a lei do genérico? Serra. Cara mais hipocondriaco que eu ja

conheci... Ele quer pagar barato o remédio. Ah, o Lula quis baixar o preco do alcool. [Aplausos.
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DG ri] N&o me admira se daqui a pouco vier a Marta Suplicy “eu vou dar botox de graga pra
coroa desquitada”. S6 que o Lula ndo gosta que fale que ele bebe, ¢ assunto delicado. Nao pode
falar, como se ele/ele pensa “se ninguém falar ninguém percebe”. Nao, ninguém percebe que
0 cara ta todo dia vermelho falando um monte de bosta. O Lula se/o Lula se entrega que ele
bebe. O palavreado dele ¢ de bébado... Esse negocio “companheira Dilma, companheiro Z¢&
Dirceu” € palavreado de bébado. Nao ¢? [DG imita alguém bébado e cantarola] “A Dilma ¢
boa companheira, a Dilma ¢ boa companheira” [Aplausos] “A Dilma ¢ boa companheira::”...
Daqui a pouco o Lula ta mudando o numero do PT de treze pra cinquenta e um. Ele bebe pa
caralho. Se ele quiser ele abastece o aerolula com a pica mijando [DG imita alguém urinando,
de forma caricata. Ri em seguida] Qual é a prova que seu amigo esta bébado? Quando vocé
vai na balada ele pega a menina mais feia da balada e ele apresenta pros amigos. O Lula
apresentou a Dilma pra gente ai pessoal. [Aplausos. DG ri] N&o pode falar que o Lula bebe,
ele ndo gosta. Ai o pessoal fala “por que vocé fica fa/fazendo piada que o Lula bebe?”. Porque
é legal. A coisa mais legal é brincar com o bébado da rua. S6 que o Lula ndo gosta... Dois mil
e quatro veio um jornalista americano pro Brasil, escreveu que o Lula bebia e quis expulsar o
cara daqui pra puni o cara, o que ja foi uma burrice. Vocé quer punir o cara, deixa ele
trabalhando aqui. Nossa, que puni¢do! “Voce€ vai voltar pros Estados Unidos”. “Caralho!
Agora vocé me fodeu, hein Lula?! Ah::, caralho! O que vai ser da minha vida?”. [Aplausos]
“Eu vou ganhar em dolar, fodeu. Esse cara me fodeu”. Um ministro do Lula falou assim “Lula
vocé ndo pode expulsar o cara dos pais por dois motivos: primeiro porque vocé bebe pra
caralho, segundo porque € anticonstitucional”. Sabe o que o Lula falou? Pode pesquisar que ¢
verdade, o Lula falou “foda-se a constituicdo”. Nao vou culpar o Lula por ter dito isso, porque
eu também quando bebo quero foder a primeira coisa que eu vejo pela frente. E outra, pra
quem fode a dona Marisa, a constituicdo... [Aplausos] Vocés sdo casado, vocés sabem, da
vontade de comer alguém mais novo as vezes. [DG ri] Num pode falar que o Lula bebe, ele
ndo gosta, ele expulsa. [DG ri] Agora eu ja falei. Mais um processo. [DG ri] Agora, 0 que
acontece, o Lula passou por varios escandalos. O governo Lula teve varios escandalos, varios
escandalos, e o Lula saiu ileso de todos eles, o Lula até hoje é o presidente mais popular que o
Brasil ja teve. Grandes merdas, porque Corinthians, Flamengo também é pa/mais popular e eu
n&o confio minha carteira na mao deles. [Aplausos] O Lula passou por varios escandalos e tem
0 maior indice de popularidade que um presidente ja teve e eu sei porque, porque ele discursa
cuspindo... Ele discursa cuspindo em todo mundo que esta na frente dele. Entdo, quando ele
termina um discurso todo mundo t4 cheio de cuspe dele e fala [DG imita alguém bébado] “te

considero”. “Vocé€ mora aqui, 0”. [Bate no proprio peito e ri em seguida] Depois vocés acham
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isso normal, vocés acham isso normal? O filho do Lula era um funcionario de zooldgico.
Depois que o Lula virou presidente, ele virou um mega empresario, cheio de dinheiro. Vocés

acham isso normal?

[Plateia] Néo.

[DG] A unica forma de um funcionario do zoologico ficar milionario da noite pro dia é se
cuidar da jaula do ganso de ovo de ouro. Quando a Dilma disse que ia continuar tudo que o
Lula fez no governo a filha da Dilma falou “oba”. Meu pai falava “filho, quero que vocé seja
presidente”, eu falaria pro meu pai “pai, seja presidente”. A Casa Civil do Lula tem mais
escandalo que a casa do Big Brother. O que que precisa pra se trabalhar na Casa Civil do Lula?
O que é preciso pra chefiar a Casa Civil do Lula? Todo mundo aqui sabe. Ser capaz de fazer
um escandalo nacional. E ser homem. Ou parecer um pelo menos. [Aplausos] E o Lula saiu
ileso de todos esses escandalos mais absurdo que fosse porque ele sempre usou a mesma
desculpa: “eu ndo vi”. Ele nunca viu nada. Lula, olha o Z¢ Dirceu, t4 gastando mais com
deputado do que vocé€ com pinga. “Eu ndo vi”. Olha Lula, mataram o Celso Daniel pra queimar
arquivo do PT. “Num vi”. Elenice Guerra 14, “num vi”, Palocci e o caseiro, “num vi”. Por isso
ele perdeu o dedo, ele nunca vé nada. “Olha a serra Lula”. [DG imita alguém prendendo o dedo
em uma serra e a voz de Lula] “Num vi”. [Aplausos] Nunca vé nada. Foi ele que chamou as
putas pro Ronaldo aquela vez. Ele nunca vé nada, logo ele que s6 vé dobrado. Comeca a ver
Lula, comeca a prestar atencédo ao seu redor, olha o que a sua mulher fez com a cara dela. Ela
fez plastica na clinica de cirurgia do massacre da serra elétrica... Porque que a gente sempre
engoliu essa que o Lula ndo viu? Porque a gente sabe que o alcoolismo afeta a visdo. E vocés
acham absurdo ter um presidente alcodlatra? VVocés acham absurdo ter um presente que bebe?
Quem é mais velho vai lembrar, quem é mais novo pode pesquisar. O Collor ndo colocava
pinga na boca. Ele colocava cocaina no cu. O Collor usava supositério de cocaina. Nao sou eu
que estou dizendo isso, quem disse isso foi o irmdo do Collor quando ele foi impitimado. O
irmdo do Collor disse isso, a ex-mulher do Collor disse isso, veio um médico na historia
confirmou o caso, esta registrado nas revistas, registrado nos jornais, s6 ndo vou dizer que esta
registrado nos anais porque seria pleonasmo. Quer dizer, o Collor tem aquilo roxo, mas o cu é
branco. Ele chegava no gabinete, dava um peido, secretéria ficava ligadona. [DG imita o que
seriam os efeitos disso e ri] Imagina o Collor indo pegar o avido. No aeroporto vem o0 céo
farejador no rabo dele. “Oh::, calma minha gente, estamos nos conhecendo”. Ah::, ele devia

ter usado essa desculpa quando pegaram ele na cama com Paulo Otavio, ndo? “Nao amor, num
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queria fazer isso, meu cu que estava loucdo”. [Aplausos. DG ri] O irmao dele falou, ndo posso
falar? Ai vem no horario politico, vem um monte de politico e fala assim: “ah::, eu sou contra
a violéncia. O problema de violéncia € o morro, o trafico de droga”. S6 que esses cara sustenta
o trafico de droga, porque tem um monte de politico que cheira cocaina pra caralho. Ué, ndo
sou eu que estou falando, ta registrado no jornal.. Em um jogo do Brasil e Argentina no
Mineirdo a torcida gritou assim “6 Maradona, vai se foder, porque o Aécio cheira mais do que
voce”. [Aplausos] Nao sou eu que estou falando, ta registrado, saiu no jornal. Eu fiquei sabendo
que Neves ndo é o sobrenome dele, é o apelido. Sempre € Natal no nariz dele. Tem ranho que
sair pra esquiar, “ch::”. Falaram que ele se envolveu com politica s6 porque escutou falar que
na politica ¢ tudo farinha do mesmo saco, “ah t6 nessa”. Quando cremaram o vo dele, o
Tancredo, ele falou “vou levar pra sempre o meu v6 aqui 6” [DG bate no proprio peito e aponta
pra frente em seguida] “Estica ele ai”. [Aplausos] Essa &€ a nossa esperanga, hein?!
Imagina/imagina uma festa do Collor com o Aécio. O Collor fala “Aécio, muito obrigado por
ter vindo, agora por favor, tire o nariz do meu cu”. [DG ri] Se o Lula apoiou um cara que enfia
cocaina no cu, o que ele ndo faz por mim se eu ndo enfiar uma garrafa de cinquenta e um no
meu? [Aplausos] Ndo/ndo aplaudam, é s6 uma ideia. Ndo vou fazer isso hoje pelo menos...
[DG ri]

[Alguém na plateia, descontente] Ah::!

[DG] Ah::! Nossa, pervertida. Vivemos num pais democréatico, aqui a gente tem a liberdade,
gracas a Deus, de votar. Temos no Brasil a liberdade de escolher em quem a gente vai votar...
Mas ndo temos a liberdade de escolher se queremos votar. Todo mundo aqui é obrigado a
votar, é lei, vocé tem que votar. [Aplausos] Vocé tem que votar. VVocé tem que votar, é lei.
Vocé tem que votar... O Brasil é tdo incompetente que nem pra punir direito quem descumpre
a lei, consegue. Sabe qual é a multa se vocé ndo for? Sabe qual é a punicdo que vocé sofre se
ndo for votar? Tem que pagar uma multa de trés reais e cinquenta e um centavos. Eu pago de
boa, de boa, eu pago trés e cinquenta e um pra ndo votar. Eu pago mil reais pra ndo votar. Eu
pago um boquete pra ndo votar. [Plateia reage] Eu pago, eu fago qualquer coisa pra ndo votar.
Trés reais e cinquenta e um. Isso € dinheiro de pinga. Por isso que o governo cobra, ndo é?
Porque ndo precisaria cobrar o dinheiro, ndo é punicdo pagar trés e cinquenta e um... Punicao
mesmo é vocé ter que ir no Banco do Brasil pegar aquela fila... Essa é a puni¢do. Deviam
esquecer o dinheiro, “0, ndo precisa pagar nada, 6, s6 vai no Banco do Brasil e pega a fila”.

Quando chegasse sua vez a/a/a caixa falava: “aprendeu a licdo? Vai voltar daqui dois anos?”.
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Mas eles cobram pra foder mais ainda, porque eles cobram trés e cinquenta e um pra vocé
voltar com o bolso cheio de moeda. Dizem que o voto é a arma do povo... S acredita nisso
quem nao conhece A R quinze. V¢ se o traficante fala “eu vou dominar esse morro aqui, vote
em mim”. E o voto na verdade é semelhante a uma arma talvez. E talvez o voto na verdade
seja uma das armas mais poderosas que existe porque basta apertar um botéo pra foder com
um pais inteiro. Talvez o voto seja até mais poderoso que a bomba atémica, porque os Estados
Unidos apertou um botéo, destruiu o Japdo e hoje o Japdo é pais de primeiro mundo, agora
Alagoas ta na idade da pedra ainda. Se urna eletrénica fosse mesmo coisa de pais de primeiro
mundo, quando vocé fosse votar no Collor aparecia escrito “vocé executou uma operagao
ilegal”. [Aplausos] “O sistema sera reiniciado”. Entdo nds temos urna eletronica aqui. Temos
um aparelho avancado... Pra escolher entre Dilma e Serra. E como ter um TV HD em casa sO
pra assistir Casos de Familia. Deviam até mudar o nome pra Casos de Familia Adams. Agora
é impressdo minha ou o TSE em suas propagandas trata o eleitor brasileiro como se fossem
retardado? Vocés ja viram como eles trata o eleitor brasileiro? O TSE faz assim: “atengao,
voce quer votar branco? Entdo aperte a tecla da cor branca. Com o escrito ‘branco’”. Ah, sério?
Achei que era a tecla de cadastro da Ku Klux Klan.. “Vocé quer confirmar o voto, aperte a
tecla confirma”. Como o TSE quer que eu leve a elei¢ao a sério? Colocaram o cara do Zorra
Total pra fazer propaganda... E na boa, foi a Unica vez que eu ri daquele cara... Foi quando ele
falou “essa maquina muda o seu destino”, eu falei “ha ha ha essa € boa ha ha ha”. [Aplausos]
A Unica maquina que muda o destino de alguém foi aquele torno mecénico que cortou o/o dedo
do Lula. Porque depois que cortou aquele dedo ele nunca mais precisou trabalhar na vida.
Muda destino... a urna eletrdnica muda o destino sim, de quem ¢ eleito por ela. S6 desse cara.
[Aponta para a lateral novamente] Mais aplausos na edigdo, por favor [Aplausos. E inserida
uma imagem em preto e branco de pessoas aplaudindo, junto com o audio em fusdo ao audio
real] Eu tenho a edicdo, ndo precisam aplaudir. Eu tenho uma arma. [DG ri.] Vocé vé que o
politico no Brasil ainda faz eleicdo de um modo muito rudimentar, ndo é? Eles ainda fazem
aqueles discursos velhos, ainda entregam folhetinho na rua... Ele faz aqueles discursos
manjados ainda, eles ainda colocam gente sacudindo bandeira na esquina. VVocé acha que eu
vou votar num cara desse? Quando eu vejo um cara sacudindo bandeira na esquina eu falo
“cara colocou um favelado pra torrar no sol em troca de um pao com salaminho. O que esse
cara ndo vai fazer depois de eleito?”. Outro dia eu passei de carro, vi o cara sacudindo a
bandeira falei “vou ganhar a corrida”. “Bandeirada, eh::”. [Aplausos] Ta bom, vocés véo
aparecer aplaudindo no DVD, t4 bom, num precisa aplaudir. Essa eu vou por uma risada, nao

foi 14 essas coisa, ta. Politico ainda entrega santinho. A Marina foi entregar santinho na igreja
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dela, tomou botinada na igreja dela. Entregam santinho, por que que o nome daquilo é
santinho? Porque se vocé tiver algum pedido atendido por aquele cara da imagem, considere
um milagre... [Aplausos] O cara quer que eu vote nele s6 porque ele me da um papel com uma
foto e um nimero. De quem vocé contrata o servigo com foto e nimero? [Plateia ri e se agita]
Deve ser uma técnica de marketing que passa de mde pra filho. [Aplausos] E tem horério
eleitoral gratuito que é feito pra pobre. As musiquinhas sdo pra pobre, os discursinho s6 gente
sem instrucdo que cai, o proprio nome gratuito ¢ pra atrair os pobres, nao ¢? Fala “ih, é de
gratis, vamos assistir, olha 14”. Eu acho que todo horéario politico gratuito devia ser apresentado
pelo Faustdo. Porque ai nenhum politico ia conseguir falar. Dois mil e dez foi fogo. Teve o
langamento do filme do Lula em ano eleitoral, o PSDB ficou enciumado, acusou que era um
filme-campanha em favor da Dilma. Porque o Lula dur/faz dois anos faz campanha pra Dilma,
0 Lula j& gastou muito dinheiro com campanha pra Dilma, pagando multa. L Lula pagou muita
multa pra Dilma. O que prova que mulher sempre d& gasto, mesmo quando nem parece uma.
Inclusive o filme do Lula vai representar o Brasil no Oscar, o filme do Lula foi escolhido pra
representar o Brasil no Oscar, o que prova que ndo é sé o Lula que bebe. Quando langaram o
filme do Lula, o Lula disse que tinha orgulho em ser brasileiro porque se ele fosse americano
ndo ia conseguir ler a legenda. Ai o Fernando Henrique Cardoso, o PSDB ficou puto com o
filme, ficaram enciumados porque nunca fizeram filme pra eles. Porque existe essa disputa,
né? O FHC fica disputando com o Lula quem teve o melhor governo, o Lula fica disputando
com o FHC quem teve o melhor governo. Minha opinido? Se qualquer um dos dois fez
qualquer coisa boa, ndo fizeram mais que a obrigacdo. [Aplausos efusivos] E. Enfim... O PSDB
ficou puto com o filme do Lula e quem devia ter ficado puto era o Lula porque o filme é uma
merda. O filme € chato, cansativo, ndo termina nunca. Eu até achei quem escreveu o roteiro
foi o Suplicy. Eu s6 ndo falo que foi o Suplicy porque se fosse o Suplicy em alguma parte do
filme ia falar do Renda Minima. Ele ia achar um jeito de encaixar 4. Ele ia escrever a cena
“lua-de-mel, Lula fala para Marisa ‘que calcinha é essa?’, [imitando Marisa] ‘de Renda
Minima’”. [Aplausos] “’Porque na renda minima, todo cidaddo tem o direito.”” [DG ri.] O
Serra ficou enciumado com o filme do Lula, o Serra ficou puto com o filme do Lula, mas o
Serra ndo tem direito de ficar puto com o filme do Lula porque ja fizeram filme pro Serra muito
antes. Assiste Nosferato. E o Serra, ndo é? E o Serra, vocé sabe que é o Serra. Ai 0 Serra vem
falar “eu fui exilado”. Foi onde? “Na Transilvania”. Se o Serra um dia precisar ser cagado vao
chamé o Van Hellsing. Porque vocé acha que o Serra fez o programa contra AIDS? Ele queria
todo sangue limpo so6 pra ele. [DG ri] O, essa/essa/a eleicdo dois mil e dez acho que vai ser

conhecida como a eleicdo que mais tinha figura escrota concorrendo. Eu ligava a televisao no
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horario politico, via 14 Mulher/Mulher Pera, Romario. E, quem mais... Ronaldo Esper. S6
subcelebridade, eu pensava, “que € isso ai, ¢ 0 CQTeste?”. SO tem subcelebridade. Imagina
que... A grande estrela da eleicdo dois mil e dez foi o Tiririca, ndo? O Tiririca. Antigamente se
VOCE quisesse anular o voto, escrevia na cédula “Tiririca”, agora, vocés elegeram o cara, olha
ai. Ai o Tiririca falou na televiséo, ele falou que tinha uma equipe por trds da campanha dele,
quem era a equipe: 0 Rodela e o Marquito. Brasileiro votou no Tiririca/Tiririca foi o deputado
com maior numero de voto porque brasileiro quis protestar, puta que belo jeito de protestar.
“Vou dar dezessete mil reais pra um cara que ndo vai fazer porra nenhuma, 6 o meu protesto
ai”. E como se americano pra protestar tivesse votado no Barney, O Dinossauro. Com a
diferenca que o Barney conhece o abecedario. Depois de eleg... [Aplausos. DG ri] Teve muita
subcelebridade concorrendo. Teve quem? KLB, eu torci pro KLB ganhar. Se ele ganhasse é
uma chance grande ai deles ndo gravarem outro CD, falei: “vai ganhar, tomara que ganhe,
tomara”. [Aplausos] Teve um monte de mulher fruta concorrendo, nenhuma ganhou, mas teve
um monte concorrendo, quando era crianga a Unica fruta que tinha na televisdo horario politico
era 0 Jodo Meldo. E o Pita que era o laranja do Maluf. Na eleicdo de dois mil e dez teve Mulher
Pera, Mulher Meldo, Ronaldo Esper. Ronaldo Esper rouba vaso de morto, ndo vai roubar eu
que estou vivo? Imagina o cara ¢ eleito. O cara ¢ alfaiate. Chega la e os deputados: “ei, quantos
bolso cabe na minha cueca, vocé tem ideia?”. Teve mulher fruta. Eu peguei um santinho da
Mulher Pera. Estava escrito: “Mulher Pera, partido tal, vote em mim, telefone tal, tenho
ambiente”. Sabia que s6 de curiosidade no dia da elei¢do eu digitei o numero da Mulher Pera
sO pra ver a foto dela? Antes de entrar a foto dela apareceu escrito na tela “vocé ¢ maior de 18
anos?” [Aplausos] Pra mim a maior subcelebridade que concorreu esse ano foi o Netinho. S6
que ele perdeu. [DG ri] O Lula disse que o Netinho de Paula ia mudar a cara do Senado, € ia -
deixar ela roxa. Eu estou brincando mas eu/todo mundo aqui conhece a historia do Netinho,
Netinho € um cara que sempre lutou. [Plateia ri] Com suas ex-mulheres, sempre lutou. Negocio
do Netinho é bater em mulher. Eu ja vi ele pisando no RG so6 porque do sobrenome, “de Paula,
toma ai entdo”. Imagina o Netinho de Paula bate em mulher, negdcio do cara € bater em mulher.
Bater em Mulher é facil Netinho vai bater na Dilma, quero ver. [Aplausos] O Netinho saiu
candidato pelo Partido Comunista. Como € que o Partido Comunista, que na teoria deveria ser
0 partido com mais ideologia aceita 0 Netinho? Que que o Netinho entende de comunismo?
Ele seguiu carreira solo pra ndo dividir os bens com a banda. Ele acha que Stalin, Lénin e Mao
sd0 os trés patetas. Na boa a unica coisa que o Netinho j& fez pelo bem comum na minha
opinido foi parar de tocar pagode. [Aplausos] E o Netinho falou... Ai o Netinho falou na/eu vi

o Netinho falar na televisdo: “ndo, porque gragas a Deus eu cheguei onde eu cheguei por causa
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de talento”, 6 um comunista que acredita em Deus. E pior, ele acredita que tem talento. Ai o
argumento do Netinho pra ganhar a elei¢do era esse aqui: “vote em mim porque eu sou negro’.
Foda-se! Que me importa? Que eu estou me importando se vocé € da raca negra, da raca
amarela, da raca vermelha. VVocé tem que ser da raca em extingéo: politico honesto, € isso que
tem que ser. Ai vocé me impressiona. [Aplausos] Se vocé falar que é da raca do politico que
ndo rouba, ai eu fico impressionado. Porque comega uns argumentos idiotas, “vote em mim
porque eu sou negro”, puf, e dai?. Ai vem a Dilma/vem a Dilma e fala “vote em mim porque
eu sou mulher”, puf, t4 bom que ¢é. Ai vem a Marina Silva e fala “vote em mim porque eu sou
negra ¢ mulher”. Quanto mais minoria for, melhor vai ser pro pais? Arruma ai uma negra,
mulher e retardada, pronto, ta tudo feito. Ah::, se o Tiririca fosse mulher, olha! [DG ri] Comeca

0s argumentos... Por exemplo: vocés acham que a Dilma t& preparada pra liderar o pais?...

[Plateia] Néo.

[DG] Nao sei, estou perguntando. Eu ndo sei. Num sei se a Dilma esta preparada pra liderar o
pais, ndo sei, mas com aquele cabelo ja pode vira os Thundercats, ndo? [Aplausos] Pode. VVocés
sabem que pode, vocés sabem. Todo lugar que a Dilma ia ela falava “é que eu vou ser a
primeira presidente mulher do pais”, ela quer muito ser a primeira presidente mulher do pais e
esta se esforcando pra isso, pra mulher, ta. Esta sim, vocé vé que estd. Falam que o calcanhar
de Aquiles da Dilma é que ela é inexperiente. S6 porque perguntaram se ela ia mexer na area
da fazenda ela falou “ndo, vo manter o Brito Junior 14”. “E digo mais hein, pra fiscalizar a
receita, Ana Maria Braga”. “Ministério Previdéncia, Mae Dind”. “Ministério de Igualdade
Racial, Pepé e Neném, igualzinha as duas”. Teve uma coisa na campanha da Dilma que eu
achei que eu achei muito nojenta porque eu odeio essa argumentacao, acho ridiculo o que
acontece? Brasileiro tem dentro de si, brasileiro cresce se achando o coitadinho, todo brasileiro
precisa dum papai, precisa duma mamade, precisa de alguém pra dar esmola. Entdo brasileiro
pode fazer piada de argentino, piada de portugués, mas vem o Silvester Stalone pra ca, vem o
Robbin Willians faz piada de brasileiro todo mundo chora, “ah, ndo pode fazer piada da gente,
ah sou coitadinho”, brasileiro se acha o coitadinho, brasileiro acha que todo mundo tem que
da tudo pa brasileiro. Entdo a Dilma se aproveita disso, veio e falou que era a mée do brasileiro,
porque brasileiro precisa dum papai, duma mamde. Veio Getulio, falava que era o pai dos
pobres, vem a Dilma fala que é mée do brasileiro, antes veio o Lula falou que era filho do
Brasil, eu me pergunto: que putaria € essa ai? Eu estou no meio da suruba toda [Aplausos]

Dilma vocé ndo é minha mée, vocé ndo é minha méae, vocé ndo é minha mae Dilma. Eu tenho
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mde Dilma, eu tenho mée, ela ndo é vocé Dilma, fica tranquila. Ela nem parece com vocé
Dilma. Minha mé&e t& velha, acabada, mas num tem nada a ver com vocé, vocé nem parece
minha mée Dilma, talvez meu pai, ndo a minha mae, minha mée ndo. Vocé nao € minha mae,
Dilma, se vocé fosse minha mée, Dilma, eu ndo estava aqui hoje. Com seis meses de idade eu
tinha morrido porque nem fodendo eu ia chupar aquela teta. [Aplausos] N&o d&, ndo da nao.
Dilma é minha mée, Dilma n&o € mée de nin/méaximo que a Dilma €:: aquela sua tia solteirona,
no maximo. Sabe aquela sua tia/todo mundo tem uma tia de cabelo curto, num tem? Que chega
sozinha na festa da familia sempre. De blazer e ombreira, vocé tem essa tia, ndo tem? Que vocé
abraca ela e vocé sente o cheiro de natfalina da roupa, ah::. E a tia solteirona. VVocé vé aqui o
pelo da costeleta curvadinho. Ta a dica ai Dilma: quer parecer o Lula, para de fazer a barba.
Ah 14, tem mais argumento de idiota. “Vote na Dilma porque? Ela foi torturada”. Foda-se! Eu
pedi?. Na boa, o presidente tem que ser um cara esperto. Se ela foi pega e torturada é porque é
otaria, ndo sei se serve pro cargo... [Aplausos] “Vote... Vote na Dilma que ela foi torturada”.
E que que eu tenho a ver com isso? Eu te devo uma é isso Dilma? Ah, por d6 entéo eu vou
votar nela? “Tadinha Dilma foi torturada, coitada vou votar nela”. “Nao, tem que respeitar que
ela foi torturada porque estava lutando por mim”. Por mim?. “E, estava a Dilma, o Z¢é Dirceu,
0 Genuino lutando pelo nosso pais ser o que é hoje”. Muito obrigado, hein?! Que excelente
trabalho vocés fizeram. Todo mundo fala que Dilma foi torturada, mas ninguém conta o outro
lado da histéria. Também ndo foi nada facil pro carcereiro ficar olhando a cara dela. Eu teria
batido nela antes da pléstica “toma paulada Dilma”. [DG esconde o rosto na mao] “Volta pro
labirinto do Fauno ¢ seu lugar, vai pra 14”. [Aplausos. DG ri.] Vou votar na Dilma porque ela
era guerrilheira. Por causa de coragem vo votar em alguém? entdo voto no pai da filha dela.
[Plateia ri] A Dilma era guerrilheira? O cara é guerreiro! [Aplausos] Inclusive... Quem é o pai
da filha da Dilma? Falavam que ela assaltava banco quando era guerrilheira, deve ter assaltado
um banco de esperma. Porque quem € o cara? Ou vai ver ela é casada até hoje, o cara que tem
vergonha de sai na rua de mao dada. Ai vocé vé 0 que 0 Serra comegou a perder, comegou a
apelar. S6 que o Serra ndo queria bater na Dilma, t&, entdo ele mandava o indio bater, o vice
do cara é o Indio, puf. Aquele cara é indio? S6 se for indio da Galeria Pajé. indio falsificado
do caramba. Ai o indio falou, vice do Serra falou que a Dilma tinha ligagdo com a ASFARC e
nisso eu num acredito. A Dilma ndo tem ligacdo com o crime. A Dilma se tivesse ligacdo com
a ASFARC teria assumido porque ela ndo tem problema em assumir ligagdo com criminoso.
P06 ela assumiu o Temer como vice. E ai o T/e tem o Serra. Eu néo sei se eu confio no Serra
porque tudo que o Serra quis, Sao Paulo deu pra ele. Serra quis ser prefeito, Sao Paulo deixou

Serra ser prefeito, ai o Serra larga o cargo de prefeito pra ir pro cargo de governador, que
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manda mais, ele sempre fez isso, ta? o Serra ndo para em um mandato, o Fabio Junior dura
mais num casamento do que o Serra num mandato... Serra deixou de ser prefeito/Serra quis ser
prefeito, foi prefeito, deixou de ser prefeito pra ir pra governador que manda mais... ai foi
governador deixou de ser governador pra ir pra presidente que manda mais, se for eleito
presidente vai deixar o cargo pra ser Sarney, que manda mais... Imagina, imagina... [Aplausos]
Imagina... Imagina vocé contrata o cara pro servi¢o quem vem executar é o vice que Vocé nem
sabe quem €. Imagina vocé casa e na lua-de-mel vem sua mulher “bom amor, agora que
estamos casado quem vai foder com vocé ta ai 6, Luiza Erundina, pode entrar”. O Serra num
termina um mandato. Diferente do Lula que ndo quer terminar, quer ir pro terceiro, ta
colocando um avatar pra controlar de longe. [Aplausos] Ai o Serra falou assim na campanha
dele: “o Brasil tem que andar”. O Serra falou :“comigo o Brasil vai andar”. Vai? Igual Sao
Paulo que vocé governa. Pra andar em Sao Paulo, s6 Jesus, porque s6 um milagre pra fazer um
carro andar l&. Ou tem que caminhar sobre as &guas, num é?. O Lula quer levar o rio Séo
Francisco pro Nordeste, mais duas chuvas e o Serra leva o Tieté pra la. [Alguns aplausos] Tem
um paulista ali na plateia, € isso? Num precisa aplaudir ndo, ja chega, essa aqui nem é tdo boa
vou cortar essa, num ficou boa ndo. Uma coisa que eu achei ridicula na campanha do Serra.
Teve um/em um dos horérios politicos Serra discursou em frente uma favela... cenogréfica.
Ele num teve nem culhdo pra ir na favela de verdade. E quem vota no Serra assistiu aquilo e
falou “olha o Serra na favela”, acreditou. Porque quem vota no Serra ndo sabe como é uma
favela, nunca viu uma de perto. [Aplausos] Num sabe, vocés sabem disso. O Serra num sabe
0 que é uma favela, o Serra acha que a Casa Branca é uma favela. S6 porque tem uma familia
de negro morando 4. Ai o Serra quer provar que é do povo, num é? Ele quer provar que teve
uma infincia pobre. O o argumento idiota: “vote em mim porque eu era pobre”. E bom ser
pobre? Entdo continua assim depois de eleito, caralho. “Vote em mim porque eu sou do povo,
porque eu tive uma infancia pobre, eu sou o Z¢” Que Z¢é que vocé ¢, velho? So se for o Z¢
Vampir da Turma da Monica. “Vote em mim”. [ Aplausos] “Vote no Z¢”. Ele quer mostrar que
é tipo o Lula, teve infancia pobre, é do povo. Vocé ndo € o Lula, Serra, esquece. O mais perto
que vocé chega do Lula é do Lula Molusco. E o0 mais perto que vocé chega. A prova que 0
Serra fez de tudo pra ganhar eleicdo é que ele apareceu sorrindo no horario politico, num é
facil pra ele fazer isso. Ele faz muita forca pra sorrir. O Stephen Hawkins faz menos forca pra
bater uma bronha do que o Serra pra sorrir. Num é facil pra ele sorrir, sabe quando vocé pega
impulso pra pular? O Serra faz isso com a boca pra ela subir. Num é nada facil pro Serra sorrir.
Aquele sorriso que vocé vé ele conseguiu com a lei do genérico. E um sorriso genérico. VVocé

V€ ele sorrindo no horario politico, foi George Lucas que fez aquilo. Serra num tenta sorrir,
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vocé num é animadinho, Serra. VVocé tentar ser simpatico € igual o Lula tentar falar o portugués
correto, ninguém vai engolir. Vocé viu como o Lula fala? [DG faz sons com a boca imitando
uma fala incompreensivel e grunhida. Aplausos] E assim que o... [DG faz mais sons durante
os aplausos] Eu preciso do Doutor Dolittle pra entender o que o Lula fala... e tudo bem ele foi
0 mais popular que ja teve, ele ndo forcou, aprende com o Lula, Serra, num forga, vocé num é
simpatico. Né? O Serra ndo € animado. Eu vejo o Serra caminhar, fico procurando o fiozinho,
cadé o soro, hein?!. [Plateia ri] O Serra é hipocondriaco, todo mundo sabe. Que que o Serra
fez? Proibiu de vender coxinha na escola em S&o Paulo. Agora se a crianga quer comprar
coxinha tem que esperar. N&o tem que esperar a hora da merenda, tem que esperar a hora da
saida. A hora que o tiozinho da coxinha aparece ali na pracinha, ai ele: “vem ca. Tenho coxinha
aqui, quer?”. “Nao, eu quero rissoles”. “Deixa eu ver o que eu fago por vocé, espera ai”. O que
que a molecada vai pensar? Vai comprar coxinha, ndo tem, porque o Serra ndo quer. Que que
a molecada pensa: “ta certo, por minha satde. Serra € 0 meu herd6i. Quando eu crescer, quero
ter essa aparéncia saudavel dele ai, 6”. [Aplausos] Falando em questdo idiota, a Dilma acho
que s6 ndo levou a eleicdo no primeiro turno porque surgiu uma questdo do aborto. Por causa
de aborto. Porra, fica Serra e Dilma discutindo aborto, ndo é pra discutir isso agora, agora é
tarde, eu ja estou aqui. Nao dé& pra ser radical. Um é contra o aborto, a outra é a favor, ndo da
pra ser radical. Por exemplo, eu sou contra o aborto, mas em algumas ocasides eu sou a favor.
Por exemplo, quando o filho for meu. [Plateia ri] Bem... [DG ri] Enfim, estava falando que o
Serra tem uma aparéncia saudavel. Falando em aparéncia saudavel, quem concorreu em dois
mil e dez a presidente? Plinio de Arruda. Se o Serra parece doente, o Plinio ja morreu tem um
tempinho ai. Sempre que eu via o Plinio discursando s6 me pensava uma coisa... S6 me passava
uma coisa pela cabeca: “preciso colocar algodao no nariz desse cara”. [Faz gestos como se
colocasse algodao no nariz de alguém] “Deita 14 agora, vai 14”. “Quer terra, toma terra em cima
de vocé, toma”. [Chuta no ar] E o Plinio era desbocado, num era? Ele ia na televisao, metia a
boca em todo mundo, falava mesmo, ndo estava nem ai. Eu pensava: “quem esse cara ¢, ¢ um
morto muito louco”. Teve um debate que o mediador do debate falou assim: “Plinio de Arruda,
seu tempo ja se esgotou”. O Plinio falou: “comecei a falar agora”. Ai ele falou “ndo ¢ disso
que eu estou falando. Vocé sabe muito bem do que eu t6 falando. VVocé té disfarcando ai faz
tempo, vocé sabe onde eu quero chegar”. Plinio de Arruda. Mas diga o que quiserem, na elei¢ao
dois mil e dez o cara que mais entendia de democracia era o Plinio de Arruda. Porque ele estava
na Grécia quando inventaram essa porra, ndo € mesmo? Ele sempre lutou por igualdade,
liberdade, foi ele que falou “assina ai, vai, princesa Isabel”. E o Plinio de Arruda € rico e ele...

O Plinio de Arruda ¢ meio obsessivo com tema “divisdo de terra”. Desde quando ele chegou
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aqui e gritou “terra a vista!” ele quer dividir tudo. E eu acho, de coragdo, com sinceridade, eu
acho que o Plinio de Arruda poderia ter ganho a eleicdo dois mil e dez no primeiro turno.
Poderia... Se os eleitores dele ndo tivessem morrido na guerra dos farrapos, eu acho que ele
levava, acho. [Aplausos] Néo precisa aplaudir, é verdade, eu acho. E o Plinio de Arruda é
muito rico, muito rico, ele é muito rico, ele tem muitas terras, ele tem uma linhagem nobre, ta.
Vocé vé a arvore genealdgica dele, t& 1a: Dino gerou Baby, que gerou Plinio. Ele é muito rico
e ¢ obsessivo com o tema “divisdo de terra”. Porque ele nao divide a terra dele entdao? Ele tem
um monte. Divide o seu jazigo, vocé ndo ta usando, vocé ta andando por ai. S6 no Brasil rico
é comunista, s6 no Brasil.. Qual a proxima agora, o Nardoni apresentando o Crianca
Esperanca? Agora um dos grandes destaques... Um dos grandes destaques da elei¢do dois mil
e dez e que parece ser promessa pra proxima elei¢do presidencial é...? Marina Silva. Marina
Silva foi um grande destaque na eleicdo dois mil e dez, e parece uma promessa pra elei¢ao dois
mil e quatorze. Marina Silva todo mundo conhece a histéria. Nasceu no Acre. [Alguém ri na
plateia] Engracado, né? Quando ndo é vocé que nasce I4. Nasceu no Acre, trabalhou em
seringal, se alfabetizou aos dezesseis anos de idade e ainda assim passou no vestibular. Tiramos
uma licdo disso. Que vestibular no Acre é mais facil, fica a dica ai, vamos tentar. Marina Silva
disse que foi uma longa caminhada do Acre até Brasilia, eu acredito porque é longe pra caralho.
O Acre ¢ isolado. Antes de ontem a manchete no jornal era “fora Dunga!”. Uma vez
perguntaram pro Lula: “Lula, onde fica o Acre?”. Ele falou: “num vi”. Marina, veja bem,
Marina Silva que é crente, toda certinha, estd no Partido Verde, onde todo mundo la fica
loucdo. Marina Silva nunca usou nada pra ficar loucona. O maximo que ela ja fez pra ter
alucinacéo foi pegar febre amarela no Acre. De todos os candidatos da elei¢do de dois mil e
dez, a Unica que eu pensei em votar, foi a Marina Silva, mas eu achei um pouco perigoso.
Porque eu pensei: “se até a elei¢cdo ela perder dez quilos, eu voto nulo”. Eu via a Marina Silva
na televisdo e ela falava: “eu vou fazer isso, fazer aquilo”. E eu pensava “faz o que vocé quiser,
come primeiro, pelo amor de Deus”. “Eu vou achar uma marmitex pra vocé... Toma uma
coxinha, o Serra ndo ta vendo, uma coxinha, o Serra... Uma coxinha s6...”. Eu via a Marina
Silva na televisdo, eu pensava “esta faltando alguma coisa ai. T4 faltando o Silvio Santos do
lado dela” e o pedo da casa propria no meio dos dois. “Gira pra ela, Silvio”. Imagina a Marina
eleita presidente? Imagina a Marina Silva eleita presidente? Vai na favela distribuir o Bolsa
Familia. Favelado fala “ndo, pega pra senhora”... [Aplausos] “Eu me viro, eu dou meu jeito,
pega pra senhora”. Espero muito que tenham se divertido essa noite, pessoal... [Aplausos mais
efusivos] Eleicéo... Obrigado, obrigado por terem vindo. Haja o que houver, nunca votem em

mim. Muito obrigado, pessoal! [Aplausos e gritos continuam. DG abaixa as calcas, tira
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dinheiro da cueca e joga em direcdo ao publico. Acena em seguida e estende os bragos para
cima, enquanto se inicia uma musica de maneira crescente e frames do show séo passados

rapidamente]
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ANEXO 2

PROPOSTA DE REDACAO

Texto |

Texto Il

Dos 594 deputados e senadores em exercicio no Congresso Nacional, 190
(32%) ja foram condenados na Justica e/ou nos Tribunais de Contas.

As ocorréncias se encaixam em quatro grandes areas: irregularidades em
contas e processos administrativos no ambito dos Tribunais de Contas (como fraudes
em licitacBes); citacfes na Justica Eleitoral (contas de campanha rejeitadas, compra
de votos, por exemplo); condenacdes na Justica referentes a lida com o bem publico
no exercicio da funcdo (enriquecimento ilicito, peculato etc.); e outros (homicidio
culposo, trabalho degradante etc.).

(Natalia Paiva. www.transparencia.org.br. Adaptado.)
Texto Il

Nossa tradicdo cultural, por diversas razdes, criou um ideal de cidadania
politica sem vinculos com a efetiva vida social dos brasileiros. Na teoria, aprendemos
que devemos ser cidadaos; na pratica, que nao € possivel, nem desejavel,
comportarmo-nos como cidadaos. A face politica do modelo de identidade nacional é
permanentemente corroida pelo desrespeito aos nossos ideais de conduta.

Idealmente, ser brasileiro significa herdar a tradicdo democréatica na qual
somos todos iguais perante a lei e onde o direito a vida, a liberdade e a busca da
felicidade € uma propriedade inalienavel de cada um de nds; na realidade, ser
brasileiro significa viver em um sistema socioecondmico injusto, onde a lei s6 existe
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para os pobres e para o0s inimigos e onde os direitos individuais sdo monopolio dos
poucos que tém muito.

Preso nesse impasse, 0 brasileiro vem sendo coagido a reagir de duas
maneiras. Na primeira, com apatia e desesperanca. E o caso dos que continuam
acreditando nos valores ideais da cultura e ndo querem converter-se ao cinismo das
classes dominantes e de seus seguidores. Essas pessoas experimentam uma
notavel diminuicdo da autoestima na identidade de cidaddo, pois ndo aceitam
conviver com o baixo padréo de moralidade vigente, mas tampouco sabem como agir
honradamente sem se tornarem vitimas de abusos e humilhacdes de toda ordem.
Deixam-se assim contagiar pela inércia ou sonham em renunciar a identidade
nacional, abandonando o pais. Na segunda maneira, a mais nociva, o individuo adere
a ética da sobrevivéncia ou a lei do vale-tudo: pensa escapar a delinquéncia,
tornando-se delinquente.

(Jurandir Freire Costa. http://super.abril.com.br. Adaptado.)
Texto IV

Se o eleitorado tem bastante clareza quanto a falta de honestidade dos
politicos brasileiros, ndo se pode dizer o mesmo em relacdo a sua propria imagem
como “povo brasileiro”. Isto pode ser um reflexo do aclamado “jeitinho brasileiro”, ora
motivo de orgulho, ora de vergonha.

De qualquer forma, fica claro que ha problemas tanto quando se fala de
honestidade de uma forma genérica, como quando ha abordagem especifica de
comportamentos antiéticos, alguns ilegais: a “caixinha” para o guarda nao multar, a
sonegacéao de impostos, a compra de produtos piratas, as fraudes no seguro, entre
outros. A questao que esta posta aqui é que a populacéo parece nao relacionar seus
“pequenos desvios” com o comportamento desonesto atribuido aos politicos.

(Silvia Cervellini. www.ibope.com.br. Adaptado.)

Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos,
escreva uma redacédo de género dissertativo, empregando a norma-padréao da lingua
portuguesa, sobre o tema:

Corrupcéo no Congresso Nacional: reflexo da sociedade
brasileira?



