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RESUMO

SOARES, Paulo Cesar Carvalho. Paragrafacdo: um desafio superavel pela didatizacao da
escrita. Rio de Janeiro, RJ, 2020. 158p Projeto de Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2020.

Esta pesquisa realizou-se na Escola Municipal 20. 18. 094 Paulo Renato Souza, pertencente a
Secretaria Municipal de Educacdo, da Prefeitura Municipal da Cidade do Rio de Janeiro. Seu
desenvolvimento se da em Unidade Escolar de turno unico, em turma do 9° ano do Ensino
fundamental. Este estudo pretende apresentar uma contribuicdo para a complexa tarefa de
ensino da escrita. Baseia-se em estudos teoricos e praticos com alunos daquela UE. Trata mais
precisamente da escrita de textos discursivos, comumente utilizados para exames de admisséo
ao Ensino Médio, mas pouco observados pelo curriculo comum aquela Secretaria de Educacéo,
isso devido a pouca ou quase nenhuma didatizacdo do ensino de escrita nos materiais
disponibilizados aos alunos da Rede.

Esta pesquisa d& énfase ao processo de paragrafacdo, por meio do qual se constrdi o texto
discursivo (mais precisamente o género artigo de opinido), passando por estratégias como a
referenciacdo e como a progressédo topica, para ser possivel alcangar o objetivo maior, que é a
maior proficiéncia na escrita desse género pelos discentes.

Palavras-chave: paragrafacao; topico-frasal; progressao topica.
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ABSTRACT

SOARES, Paulo Cesar Carvalho. Paragrafation: a surmountable challenge for the literacy
of writing. Rio de Janeiro — RJ, 2020. 158p Dissertation Project (Professional Master in
Literature). Institute of Human and Social Sciences, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2020.

This research has been carried out in the Municipal School 20. 18. 094 Paulo Renato Souza,
belonging to the Municipal Secretary of Education, City Hall of the City of Rio de Janeiro. Its
development takes place in Unified School Unit, in class of the 9th year of Elementary School.
This study intends to present a contribution to the complex task of teaching writing. It is based
on theoretical and practical studies with students from that UE. It is more precisely the writing
of discursive texts, commonly used for admission tests to High School, but little observed by
the curriculum common to that Department of Education, due to the little or almost no literacy
teaching in the materials available to the students of the Network.

This research emphasizes the process of paragrafting, through which the discursive text is
constructed (more precisely, the genre of opinion), through strategies such as referral and as
topical progression, in order to be able to reach the larger goal, which is the greater proficiency
in the writing of this genre by the students.

Keywords: paragrafting; topic-phrasal; progression.
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1. INTRODUCAO

E perfeitamente possivel a observancia de desvios que envolvem a producéo de textos
nas séries finais do Ensino Fundamental (EF). Eles ndo sdo poucos. Ha dificuldades bésicas,
como o desconhecimento de regras ortograficas, como a displicéncia na separacdo de silabas
por ocasido do fim da linha e ainda se pode citar o desafio da acentuacdo grafica. Entretanto,
ha outras ndo t&o basicas, mas igualmente preocupantes. Uma delas, a construcédo do paragrafo,
arrasta-se desde o inicio do EF e consegue sustentar-se até o fim do Ensino Médio, sendo
problema até para alunos de graduagdo, ndo obstante ndo serem os dois ultimos o foco deste
estudo. Trata-se, pois, dos diversos enfrentamentos encontrados na paragrafacdo. O aluno vé o
paragrafo como uma espécie de enigma cujas marcagdes objetivas ndo se encontram, e,
independente de qual seja o tipo do texto ou o género textual de onde emerge a producao,
persistem as mesmas dificuldades.

Sem a compreensdo dos mecanismos de coesdo, dos campos semanticos que reforcam
a importancia da coeréncia ou mesmo sem a consciéncia da topicalizagdo, é impossivel
entenderem-se os limites da parte do texto denominada paragrafo.

Este estudo é, portanto, uma oportunidade de se compreenderem as dificuldades dos
alunos e de se desenvolverem metodologias que contribuam para que sejam alcancados
resultados na tarefa de levar o discente a uma pratica de escrita menos sacrificante e sacrificada,
menos tendenciosa ao mero cumprimento de tarefas, mais eficaz e mais afeita ao entendimento
de que escrever ¢ também uma forma de comunicacdo, o que, por mais 6bvio que possa ser,

ndo € entendido assim pela maioria do alunado das séries finais do Ensino Fundamental I1.
Objetivo

E inegavel que a educacio publica brasileira enfrenta sérios problemas, ainda inegavel
que sua origem se da em dificuldades inerentes a gestbes publicas e que o panorama nao
demonstra possibilidades de melhoras em curto prazo. A despeito disso, 0 que se espera do
professor é a sua atencao, € a sua capacidade de observar, de identificar e de alcancar a resolucéo
de déficits no processo ensino-aprendizagem, dentro de sua esfera de acdo e de suas
capacitacOes profissionais. O professor de lingua portuguesa se enquadra perfeitamente nisso.
Cabe a esse profissional algo mais do que colocar-se como juiz, juri e executor da fala e da

escrita alheias. Cabe-lhe facilitar, mediar, promover aproximacdo com uma ferramenta
10



linguistica que, pela formalidade incomum na maioria das situagdes comunicativas do pais,
revela-se desconhecida. 1sso ganha ainda maior tonicidade quando o que se aborda como objeto
de estudo é a manifestacdo escrita dessa lingua, em detrimento, ndo total, de sua oralidade.
Assim, nesta pesquisa, tem-se como objetivo geral buscar por facilitaces do e no
processo ensino-aprendizagem no tocante & producdo de textos, com foco na ampliacdo dos
dominios do aluno, relativos a atividades as quais possam exigir maior letramento.
H4 ainda outros objetivos:
e Discutir problemas cuja origem estd nas demandas da comunicacdo escrita
comuns na educacgdo bésica na cidade do Rio de Janeiro;
e Contribuir para a formacao de individuos linguisticamente competentes atraves
da fruicdo na leitura e, sobretudo, da frui¢do na escrita.
Como objetivos especificos, destacam-se:
e Elaborar a proficiéncia do discente no reconhecimento dos limites do paragrafo
nos processos de leitura e producéo;

e Contribuir com estratégias para que o aluno compreenda a escrita como um
processo.

11



Hipotese

Infere-se que, para que os textos dos alunos de Ensino Fundamental Il sejam mais
informativos e que eles desenvolvam a capacidade de produzir material escrito formal com
maior eficiéncia, é necessario, num primeiro momento, que sejam capazes de identificar os
pormenores da estrutura do paragrafo, os mecanismos progressao topica na construcao de cada
paragrafo e os mecanismos capazes de garantir unidade entre os paragrafos, bem como a propria
estabilidade seméantica na formacdo de cada um deles.

E possivel que um maior dominio da producéo de textos formais contribua para melhor
interpretacdo de textos com formatos semelhantes e, por conseguinte, outros elementos da vida
do aluno sejam consideravelmente otimizados, como sua interacdo social através de midias
sociais, uma vez que a ampliacdo do dominio dessa variacdo poderd propiciar que novos

ambientes virtuais sejam frequentados sem que haja maiores receios.

12



2. APORTE TEORICO

Letramento e proficiéncia na escrita

Muito mais do que uma palavra interessante, cujo processo de formacéo tende a apontar
para o ato de letrar, letramento tem-se mostrado como uma necessidade latente do educador,
mediante as demandas sociais tdo comuns ao estudante brasileiro. 1sso porque, sem grandes
esforcos, é possivel se acessarem obras das mais variadas no tocante a tipos, a géneros, a
suportes e afins, cujas manifestacfes se inclinam aos mais diversos tipos de letramento, desde
0 associado a alfabetizacdo, passando pela literatura e chegando até o letramento associado a
cibercultura.

Nesse contexto, vale refletir sobre os motivos que fazem do letramento algo tdo
importante e de que forma ele pode — e deve — estar interligado a pratica de ensino da lingua,
seja em referéncia a fala, seja em referéncia a escrita. Marcuschi (2007) vai apontar a oralidade
e a escrita como atividades sociais e ainda vai apontar o letramento como meio pelo qual essas
interacOes sociolinguisticas se viabilizariam. Segundo o autor, é possivel haver letramento,
mesmo ndo havendo alfabetizacdo. Ha quem consiga interagir com o mundo que o cerca, sem
o total dominio das faculdades que integram a escrita, por exemplo. Como também é possivel
que, em se tratando de individuo alfabetizado, possa acontecer de ocorrer alfabetizacdo, mas
ndo haver letramento satisfatorio, necessario para interagir com o meio social de forma plena.

A fim de trazer mais clareza sobre a discussao, considere-se a definicdo de Marcuschi

(2007) acerca do letramento

(...) o termo letramento, usado aqui como traducgdo da palavra inglesa literacy, lembra,
essencialmente, as habilidades de ler e escrever enquanto praticas sociais. Como ja
vimos, distingue-se de alfabetizagao, tida como processo de letramento em contextos
formais de ensino, ou seja, na escola, enquanto letramento seria o aprendizado
informal ou formal da leitura e escrita, sem que haja necessariamente um aprendizado
institucional.

(Marcuschi, L. A., 2007, p.33)
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Sendo assim, considerando-se o letramento na sua acepcao primaria, essencial, é possivel
tracar um paralelo entre a demanda de se “letrar” o alunado, visto que as atividades escolares,
o0 papel da escola ndo deve ser apenas o avaliativo, mas também o mediador, o facilitador de
processos pelos quais o aluno chegara a cidadania, ou seja, tornar-se-a capaz de interagir em
diversas esferas sociais (religiosa, politica, comportamental, econémica, profissional ou
familiar) de forma a mais do que decodificar signos linguisticos, mas, para além disso, ser capaz
de entender as implicagdes de determinados usos em determinados momentos, dominando-os,
ndo apenas reproduzindo-os. Tudo isso ao interagir com a realidade que o cerca, tendo como
ferramentas, de fato usuais, a leitura e a escrita, conforme assinala Soares (apud, Marcuschi,
2007).

Um individuo alfabetizado néo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
é aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado
de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente
a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas
sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 1998, p. 39-40)

Portanto, trabalhar conceitos de paragrafacdo em textos escritos em artigos de opinido
ndo ¢ apenas a apresentagdo de regras, de métodos “mecanicos” e infaliveis de se fazer redacao
na escola. E, sobretudo, uma oportunidade de apresentar algumas das demandas mencionadas
por Soares e, além disso, possibilitar que fagcam uso da escrita para se colocarem politico-
socialmente no mundo do qual fazem parte, utilizando-se, para esse fim, de um portar-se
letrado, por meio daquele género, de forma organizada, proeminente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), referindo ao ensino de Lingua Portuguesa,
também observam a demanda de interagcdo com o mundo como fator preponderante para se
determinar a importancia do processo ensino-aprendizagem para o alunado. Sem esse perfil
socio-interacional, seria impossivel se chegar & competéncia linguistica e estilistica®, um dos
objetos do ensino de lingua materna. Ora, tratar o ensino da lingua, como atividade oral ou
escrita, sem se considerar o discurso, sem considerar sua utilizacdo € desconsiderar as
orientagfes vigentes. Pois, segundo consta nas linhas do documento, “Toda educacgdo

comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢cGes para que o aluno possa

! Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, competéncia linguistica refere-se aos saberes que o
falante/intérprete possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para construgao das expressdes que compdem
0S Seus textos, orais e escritos, formais ou informais, independentemente de norma padrdo, escolar ou culta.
Competéncia estilistica é a capacidade de o0 sujeito escolher, dentre os recursos expressivos da lingua, 0s que mais
convém as condi¢des de produgdo, a destinacdo, finalidades e objetivos do texto e ao género e suporte. Ver
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf, pagina 23, acessado no dia 03 de julho de 2019.
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desenvolver sua competéncia discursiva” (PCN — LP, 1998). Logo, reconhecer no processo de
letramento a funcionalidade para se alcancar tal competéncia é de extrema importancia. Essa

funcionalidade vai ao encontro das defini¢cdes de letramento, de acordo com Soares (2002)

Ha autores que consideram que letramento sdo as praticas de leitura e escrita: segundo
Kleiman (1995, p. 19): “Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdélico e enquanto tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos”. Em texto posterior, a autora
declara entender letramento “como as praticas e eventos relacionados com uso, fungéo
e impacto social da escrita” (idem, 1998, p. 181). Nessa concepcéo, letramento séo as
praticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que essas praticas sao postas em
acdo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade.

(p.144)

Haja vista que € impossivel desassociar letramento de praticas de fala e escrita
proficientes, de acordo com o que Soares afirma, com convém que se busque criar no aluno a
consciéncia do viés socio-interativo de cada atividade desempenhada em sala de aula, a fim de
haver significacéo, de haver sentido, de haver um porqué. Na realidade dos alunos que fazem
parte desta pesquisa, a quantidade de pontos disponiveis na atividade é a maior motivacao, o
maior incentivo para sua dedicagéo, diga-se a verdade. Entretanto, fazé-los entender que seu
texto podera ser lido por mais alguém além do professor, ou que sua escrita ndo é proveniente
do nada, mas do posicionamento dele, aluno, ante 0 mundo que o cerca também se configura
como um poderoso incentivo, uma poderosa motivagdo da escrita.

Nesse sentido, mediar a producdo de textos em uma sala de aula do 8° ano do Ensino
Fundamental significa promover letramento, interacdo social e, sobretudo, contribuir para a
formacédo do aluno como individuo competente linguistica e estilisticamente, bem como mais
preparado para viver em sociedade, ja que podera compreender melhor como se portar diante
de diversas situa¢des de comunicagdo com o outro, com 0 mundo.

O letramento é, assim, 0 “caminho” que ressignifica a atividade de produc¢ao de texto, que
ressignifica a leitura de textos os quais precederam o que ora € escrito, com o fim de ajudar em
sua elaboracdo ou de provoca-la, € a forma de ressignificar a Escola e, como tal, deve ser

discutido, procurado, promovido.
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Conhecendo o Paragrafo

Para maior entendimento do parégrafo, urge o reconhecimento do pardgrafo como uma
espécie de minitexto. O paragrafo tem em si um comego, um meio e um fim, aspecto ignorado
pela maioria dos discentes da educacao basica que foram observados nesta pesquisa. Ensinar
tal caracteristica tem sido um bom inicio para que o aluno se habitue a redigir e progrida no
dominio dessa técnica. Segundo Garcia (1967, p. 222), essas partes sdo0 mais comuns nos textos
descritivos e nos dissertativos. Como tratamos aqui de alunos cursando o 8° ano do Ensino
Fundamental, essas definicdes sobre a “anatomia” do paragrafo tornam-se extremamente

interessantes.

Em geral, o paragrafo-padrao, aquele de estrutura mais comum e mais eficaz — o que
justifica seja ensinado aos principiantes —, consta, sobretudo na dissertacdo e na
descricdo, de duas e, ocasionalmente, de trés partes: a introducéo, representada na
maioria dos casos por um ou dois periodos curtos iniciais, em que se expressa de
maneira sumaria e sucinta a ideia-ntcleo (& o que passaremos a chamar daqui por
diante de tdpico frasal), o desenvolvimento, isto é, explanagdo mesma dessa ideia-
nlcleo; e a conclusdo, mais rara, mormente nos paragrafos pouco extensos ou
naqueles em que a ideia central ndo apresenta maior complexidade.

Duas ideias chamam a atencdo diante das palavras de Garcia. A primeira delas é o
pioneirismo inquestionavel. O “ilustre desconhecido” chamado topico frasal — a alcunha se
deve, sobretudo, pelo fato de ouvirmos dentro de salas de aula alguns utilizarem a nomenclatura
como uma espécie de chancela para certos ares de superioridade, na maioria das vezes
infundados — recebe naquelas linhas sua identificacdo como a conhecemos. A segunda consiste
em uma estratégia interessante para proporcionar ao discente maior entendimento do objeto em
questdo. Para que a tarefa da escrita seja cercada de mais facilidades, o autor, numa habilidosa
tatica, apresenta-nos “pedagos menores do paragrafo”, a fim de que se torne possivel ao menos
experiente leitor/escritor “degustar” das maravilhas da comunicacao escrita , tal quais as mées
fazem as criancgas, cortando pedacos menores de alimentos sélidos, facilitando a alimentagéo
dos pequenos,.

Assim, entendendo que ha partes no texto que se repartem (paragrafo) em inicio meio e
fim, metas menos amplas podem vir a ser tracadas para ou pelo aluno, proporcionando ao texto
a progressdo de que necessita. Garcia da ainda outras importantes informagdes, sobre tipos de
topicos frasais, mesmo que julgue ser prudente haver dominio consideravel por parte do aluno,
antes de tentar usar de tantos recursos disponiveis ao redigir.

Baseados nessa prudéncia, convém que nos esforcemos para ensinarmos ao aluno essa
“configuracao” mais predominante do paragrafo, a qual se fundamenta num “processo dedutivo

de raciocinio” (GARCIA, 1967, p.223). Nossa mediacao objetivara entdo que o aluno-redator,
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antes de quaisquer agdes, tenha em mente a necessidade de expor 0 assunto que aborda, nao
simplesmente expondo-0, mas langando sobre ele uma generalizacao, a qual, por sua vez, trara
consigo certo juizo de valor (principalmente em textos dissertativos). Sera, pois, tal juizo o
responsavel por determinar os limites a que aquele paragrafo deveras respondera. Entenda-se
ndo se tratar de limites fisicos, como o nimero de linhas; mas ideoldgicos ou semanticos. O
julgamento proferido sobre o assunto norteara (ou espera-se assim) o teor das assercdes que se
fizerem ali, impedindo, por meio da coeréncia, que haja instabilidade ideoldgica no paragrafo
e no texto, por conseguinte.

Ainda assim, cumpre-nos, a exemplo do que fizera Garcia, expor, mesmo que poucas,
algumas formas através das quais se mostra o topico frasal, considerando, é claro, a proposta
de seguir a dedugdo como forma de organizar o raciocinio. O autor cita seis formas de se
elaborar a ideia principal do paragrafo; nos, porém, nos prenderemos a trés delas, pela sua
simplicidade e consecutivamente pela maior possibilidade de assimilacéo pelo discente. Trata-
se da declaracdo inicial, da definicdo e da aluséo histérica. Conhecamos ou relembremos cada

definicdo, respectivamente.

Declaracao inicial — Esta €, parece-nos, a feicdo mais comum: o autor afirma ou nega
alguma coisa logo de saida para em seguida, justificar ou fundamentar a asserc¢éo,
apresentando argumentos sob a forma de exemplos, confrontos, analogias, razdes,
restricBes — fatos ou evidéncia (...) (grifos seus)

(Garcia, 1967, p.224)

Para melhor elucidar o conceito de topico frasal por declaracdo inicial, Garcia recorre a

observacdo de paragrafos escritos por autores contemporaneos, recurso eficaz, aqui repetido.

Vivemos numa época de impetos. A Vontade, divinizada, afirma sua preponderancia,
para desencadear ou encadear; o delirio fascista ou o torpor marxista sdo expressoes
pouco diferentes do mesmo império da vontade. A realidade substituiu-se o
dinamismo; a inteligéncia substituiu-se o gesto e o grito; e na mesma linha desse
dinamismo estdo os amadores de imprecagdes e 0os amadores de mordagas (...)
(Corcéo, 1958, p.84)

H4&, no paragrafo-exemplo, uma declaragéo curta que acaba por reger todas as aces que
se seguem na estrutura do paragrafo. Apesar de sua simplicidade, pode se mostrar dificultosa a
grande parte do alunado, posto que essa “ferramenta” requereria certo grau de clareza acerca
do assunto que se queira tratar, advindo de outra clareza, a de pensamentos, a de posturas e de

opinides pré-existentes, o que ndo parece ser verdadeiramente comum na maioria dos

17



adolescentes ou pré-adolescentes, faixa-etaria observada por esta pesquisa-acdo. Ainda assim,
ao inveés de assumir posturas preconceituosas que impediriam o acesso do discente a esse
conhecimento, aceitaremos o desafio de provar para o aluno que suas capacidades vdo além do
que ele mesmo ja percebera. Retornando a analise do trecho destacado por Garcia, vemos que
os periodos seguintes ddo conta de sustentar aquela afirmacéo, desfazendo a generalizacdo do
inicio, especificando impressdes e construindo um conceito no entorno da primeira declaracao.

Debrucemo-nos, pois, sobre o topico frasal por definicao.

Definicdo — Frequentemente o tdpico frasal assume a forma de uma definico. E
método preferentemente didatico. No exemplo que damos a seguir, a definicéo é
denotativa, i.e., didatica ou cientifica:
Estilo é a expressado literaria de ideias ou sentimentos. Resulta de um conjunto de
dotes externos ou internos, que se fundem num todo harménico e se manifestam por
modalidades de expressdo a que se da o nome de figuras.

(Garcia, 1967, p.225)

Definigdo é sem duvida um 6timo recurso para se elaborarem topicos frasais, entretanto,
conforme lemos, ha formas diferentes de se definir algo. No exemplo, uma defini¢&o denotativa
é explorada, mas as defini¢gdes conotativas, guardando-se, € claro, dos exageros, devem também
ser consideradas. O tdpico frasal do exemplo gera uma série de outras explanacfes sobre o
significado da palavra estilo, todavia a explanacdo de verdades inquestionaveis (dada sua
natureza cientifica ou denotativa), por si s@, tende a encerrar discussées e ndo a inicia-las, ao
passo que uma afirmacdo conotativa poderia trazer consigo uma consideravel carga de
subjetividade capaz de impulsionar o paragrafo a justificativas e a argumentacdes, responsaveis
de forma colateral por uma progressao natural das ideias contidas no paragrafo, quica, no
restante do texto.

A simplicidade desse formato de topico frasal é sua maior qualidade. E possivel acreditar
gue ndo seria tdo dificultoso para o discente a assimilacdo dessa forma de iniciar paragrafos e
essa realidade faz desse método seu maior atrativo. A maior preocupacdo, contudo, neste caso
seria promover o entendimento de que nao estamos diante de uma “receita de bolo”. Apesar de
buscarmos fundamentos tedricos, embasamentos sistematizados para construirmos o texto, é
preciso que sua natureza primaria, a de comunicar, jamais seja esquecida. Com isso, € prioritario
lembrar e fazer lembrar que ferramentas como esta (o topico frasal por definicdo) ndo sdo um
“escravizador do texto”, fazendo que este lhe “sirva”, mas que o texto, a comunicacao deve

determinar a ferramenta a ser usada, nunca o contrario. Nem todos os paragrafos poderdo ser
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iniciados dessa forma, muito menos todos os textos. Parece 6bvio, mas é necessario deixar claro
ao discente que a comunicacao € a esséncia do texto; nao pode ser relegada a segundo plano.
A terceira forma de se fazerem “introdugdes dentro do paragrafo”, explorada por esta

pesquisa, serd a alusdo histdrica, definida assim por Garcia.

Recurso que desperta sempre a curiosidade do leitor é o da alusdo a fatos histdricos,
lendas, tradi¢des, crendices, anedotas ou a acontecimentos de que o autor tenha sido
participante ou testemunha. E artificio empregado por oradores — principalmente no
exordio - e por cronistas, que, com frequéncia, aproveitam incidentes do cotidiano
como assunto ndo apenas de um paragrafo, mas até de toda a cronica.
No exemplo seguinte, Rui Barbosa tira grande partido da alusdo a uma tradicdo
americana — a do Sino da Liberdade — para tecer consideracfes sobre a importancia
da justica e do Poder Judiciario na vida politica de um povo.

(Garcia, 1967, p.226)

No que diz respeito & estratégia supracitada, ha que se considerar uma certa restricdo as
tematicas que poderiam ser utilizadas nas alusdes. Tal necessidade de fazer essa consideracéo
se d& a partir do género textual aqui discutido (o artigo de opinido), o qual serve de espaco em
que o paragrafo (objeto de estudo desta pesquisa) se constitui. Dependendo do assunto proposto
para a discussdo que se desdobrara em escrita, poderia ndo ser possivel a utilizagdo de lendas,
de crendices, de anedotas ou de acontecimentos testemunhados pelo autor, dado o carater
impessoal que o género tende a exigir. Ndo obstante, considere-se que, mesmo havendo a
possibilidade de restricBes referidas, a comunicacgdo escrita dependera sempre da habilidade, da
intencionalidade e de outros fatores extratexto. Por esse motivo menciona-se a dificuldade de
se utilizarem tais recursos, mas nunca a impossibilidade, visto que ndo se devem presumir as
capacidades e competéncias do aluno-escritor.

No excerto a seguir, tem-se um exemplo de utilizacdo de uma tradi¢cdo como tépico-frasal
do paragrafo.

Conta uma tradicéo cara ao povo americano que o Sino da Liberdade, cujos sons
anunciaram, em Filadélfia, o nascimento dos Estados Unidos, inopinadamente se
fendeu, estalando, pelo passamento de Marshall. Era uma dessas casualidades
eloquentes, em que a alma ignota das coisas parece lembrar misteriosamente aos

homens as grandes verdades esquecidas (...).
(Barbosa, 1952, p.41)

Para ser possivel transmitir essa estratégia ao aluno, algumas informacdes devem ser
expostas. Para isso, chama-se a atencdo para a realidade de que os “fatos histdricos” ndo

precisam ser exatamente isso. Conforme Garcia relata, lendas e tradigdes populares também

2 O inicio de um discurso; predmbulo, prélogo, proémio.
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podem ser exploradas, guardados os cuidados j& referidos. Dessa forma, a possibilidade de
utilizacdo desse recurso pelo aluno aumenta exponencialmente, ja que o seu conhecimento de
mundo passa a ser importante, ndo s6 o seu conhecimento historico-cientifico. O discente tera
a oportunidade de fazer alusbes a episodios que hajam feito parte de suas experiéncias ou de
sua cultura, contudo tomando o cuidado de relatar lendas e situagOes que se apliquem a uma
parcela consideravel da sociedade, sob pena de aviltar tal estratégia ao expor situagdes
demasiadamente cotidianas.

Vale ressaltar que o estudo sobre o tdpico frasal, apesar de apresentar certa amplitude,
como podemos ver, é apenas uma pequena parte de um todo chamado paragrafo, que, por sua
vez, € uma particula do texto, o qual apresentara outras particulas semelhantes, mas que em sua
estrutura ainda contard com outros importantes fatores sem os quais seria impossivel haver
textualidade. Sendo assim, proceda-se ao estudo de outra parte do paragrafo, o seu

desenvolvimento.

Desenvolvimento: explanacéo do tépico frasal

Uma vez superada a barreira de se criar um bom tépico frasal, nossa mediacao buscara
conduzir o discente no conhecimento de estratégias que o desenvolva, demonstrando que ha
maneiras objetivas, verdadeiras ferramentas que poderdo ser utilizadas por ele, sem grandes
sustos, sem grandes percalcos. Atendo-nos ainda a uma visdo mais funcional e normativa da
paragrafacdo, continuamos tendo como referencial a obra de Garcia, para dar continuidade a
sua visdo de estrutura do paragrafo.

Sdo bastantes as estratégias abordadas por Garcia para a elaboracdo do desenvolvimento
do paragrafo (séo sete, para ser mais exato); considero, porém, equivocada a apresentacéo de
todas elas aos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental como atitude facilitadora do processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma, apresentaremos, especificamente, trés desses recursos — 0s
mais comuns — aos discentes, a fim de que a sua assimila¢do ocorra de modo eficiente.

A primeira das estratégias é a explanacdo por enumeracdo ou descricdo de detalhes.
Apesar de a propria nomenclatura sugerir que se dé preferéncia a paragrafos com viés
descritivo, essa ferramenta pode facilmente ser adaptada para o uso do discente em textos
narrativos ou dissertativos também. Em se tratando de narra¢des, uma acdo importante pode ser
muito bem detalhada, o que poderia conferir a propria uma grande importancia na narrativa,

além de servir como recurso técnico eficaz para “desacelerar” a historia.
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Segundo Garcia, € comum que esse recurso seja utilizado diante de parédgrafos que
exponham seu topico frasal com certa clareza, e € a partir dai que os detalhes séo descritos. O
exemplo utilizado pelo autor é retirado de um texto de Aluisio de Azevedo, com cunho

narrativo.

Era um dia abafadigo e aborrecido. A pobre cidade de Sdo Luis do Maranh&o parecia
entorpecida pelo calor. Quase que se ndo podia sair a rua: as pedras escaldavam; as
vidragas e os lampides faiscavam ao sol como enormes diamantes; as paredes tinham
reverberagBes de prata polida; as folhas das arvores nem se mexiam; as carrogas
d’agua passavam ruidosamente a todo o instante, abalando os prédios; e os aguadeiros,
em mangas de camisa e pernas [cal¢as] arregacadas, invadiam sem cerimdnia as casas
para encher as banheiras e 0s potes. Em certos pontos ndo se encontrava viva alma na
rua; tudo estava concentrado, adormecido; sé os pretos faziam as compras para o
jantar, ou andavam no ganho.

(Azevedo, 1941)

A parte grifada por Garcia nos revela o topico frasal. Destarte, percebemos que o
parégrafo precisara se desenvolver em torno de uma espécie de descricao acerca de determinado
dia na cidade de Séo Luis do Maranh&o. Repare que, conquanto haja teor descritivo, os verbos
utilizados ndo aludem a sintagmas nominais, em que a descricdo seria enaltecida por nucleos
nominais 0s quais caracterizariam o assunto abordado ou lhe exporia estados. Quando, na
verdade, desencadeiam-se verbos nocionais, que refletem muito mais a auséncia de acOes e a
expressao do calor, do que qualquer tipo de movimentacéo, o que chega a ser paradoxal. Mesmo
assim, o paragrafo ganha forma & mesma medida em que as ag¢bes descrevem, detalham,
enumeram, especificam situacGes que tornem mais clara a ideia de calor experimentada naquele
dia. Em palavras de Garcia, no tocante a eficacia da estratégia usada por Azevedo: [os] “detalhes
(...) tornam mais viva a generaliza¢éo ‘era um dia abafadico e aborrecido’”. (Grifo seu)

A segunda estratégia para desenvolvimento do paragrafo € denominada confronto. Nesse
método, o tdpico frasal se desenvolve por contraste de ideias ou por analogia, obviamente a
progressdo se d& pela exposicdo de diferencas ou de semelhangas. Essa estratégia pode ser

notada a seguir.

Lendo-os com atencéo, sente-se que Vieira, ainda falando do céu, tinha olhos nos seus
ouvintes; Bernardes, ainda falando das criaturas, estava absorto no Criador. Vieira
vivia para fora, para a cidade, para a corte, para 0 mundo, e Bernardes para a cela,
para si, para o seu coracdo. Vieira estudava gracas a loucainhas de estilo (...);
Bernardes era como essas formosas de seu natural que se ndo cansam com
alinhamentos (...) Vieira fazia a eloquéncia; a poesia procurava a Bernardes. Em
Vieira morava o génio; em Bernardes, o amor, que, em sendo verdadeiro, é também
génio.

(F. de Castilho 1960, p.186)
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Apesar de ndo haver um tépico frasal exposto com clareza, o paragrafo é desenvolvido
em torno de contrastes. Ainda que ndo se utilize de conjun¢des adversativas, 0 autor cuida de
expor contrapontos entre os dois padres, confrontando seus comportamentos e ideologias para,
assim, desenvolver o paragrafo cuja ideia principal é a diferenca entre os dois religiosos. Essa
é uma estratégia de desenvolvimento que pode ser ensinada ao aluno e que pode resultar em
boa assimilacéo devido a sua simplicidade.

Outra ferramenta simples e extremamente eficaz para o desenvolvimento de paragrafos a
ser oferecida aos discentes € a citacdo de exemplos. Essa estratégia € muito comum a oralidade,
por esse motivo sua assimilacdo pode ser menos complicada para o discente do Ensino
Fundamental 1l. H& duas maneiras de executd-la, uma exemplificacdo didatica ou outra

literaria. Veja-se o exemplo.

Analogia é um fendmeno de ordem psicolégica, que consiste na tendéncia para nivelar
palavras ou construgdes que de certo modo se aproximam pela forma ou pelo sentido,
levando uma delas a se modelar pela outra.
Quando uma crianca diz fazi e cabeu, conjuga essas formas verbais por outras ja
conhecidas, como dormi e correu.

(Lima, 1956, p.94, apud Garcia)

Lima colocou a explicacdo, o exemplo, em outro paragrafo para maior clareza. Mesmo
que ndo se tenha a intencdo de incentivar o discente, que € um redator inexperiente, a usar
mudanca de paragrafo para desenvolver topicos frasais, a ferramenta em si é interessantissima.
Para desenvolver um topico frasal que tem como objetivo definir analogia, o autor se vale de
uma, bastante clara, o que explica melhor a exemplificacdo didatica.

Conquanto use uma linguagem um pouco mais rebuscada, ou se faca de forma menos
direta, a citacdo literaria de exemplos também goza de certa simplicidade. Como é possivel

notar no exemplo a seguir, presente em Ribeiro (1935 extraido da obra de Garcia (1967:235).

Como as caravanas do deserto africano, a primeira virtude dos bandeirantes é a
resignacao, que é quase fatalista, é a sobriedade levada ao extremo. Os que partem
ndo sabem se voltam e ndo pensam mais em voltar aos lares, o que frequentes vezes
sucede. As provisdes que levam apenas bastam para o primeiro percurso da jornada;
dai por diante, entregues a ventura, tudo é enigmatico e desconhecido.

(Ribeiro, 1935:225)

Os exemplos séo expostos logo apo6s o tdpico frasal, que elucida as qualidades dos
bandeirantes. O autor alude a atitudes tomadas, a posturas assumidas que se traduzem na
resignacdo apontada como caracteristica daquele grupo. S&o exemplos indiretos, obliquos, mas
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eficazes para fazer entender a ideia que se intentou transmitir. Nesse caso, o discente deveré ser
estimulado a explorar suas experiéncias literarias, a explorar o contedo de suas leituras, ndo
s6 as que ele é levado a fazer, por “obrigacdo”, no ambito escolar, mas também as que sdo feitas
por diversao, as quais influenciaram sua vida, aumentando seu conhecimento de mundo. E claro
que trabalhos de leitura os quais sejam executados em paralelo poderdo promover resultados
mais satisfatorios nesse sentido, mas ndo serdo aqui abordados.

As trés estratégias para desenvolvimento do paragrafo, apresentadas aqui a partir de
Garcia serdo utilizadas no processo ensino-aprendizagem por meio de exercicios, objetivando
que o discente se habitue a utilizacdo de ao menos duas delas, para, além de facilitar-lhe a
escrita, torna-la mais bem elaborada.

O numero de pesquisadores movendo seu olhar nessa direcdo nos proporciona a
existéncia de abordagens diferenciadas, as quais s6 fazem enobrecer essa questdo. Em Koch e
Elias, por exemplo, é possivel enxergar o pardgrafo através da nogdo de assunto, da

topicalizagdo, como veremos a seguir.

Topicalizagcdo: construcao de sentidos

Nos mais diversificados eventos comunicativos, a no¢ao de assunto tem-se feito presente.
Entretanto € muito mais comum que isso ocorra de maneira mais facilitada em comunicagdes
orais. A oralidade ndo apresenta tantas dificuldades em relacdo a mudanca de foco ou em
relagdo a “subassuntos”. Em se tratando de escrita, a realidade € outra.

KOCH e ELIAS (2017, p.173) tragcam panorama interessante sobre a forma de se enxergar
o paragrafo. Fala-se, pois, da progressdo/continuidade topica, estratégia que consiste em se
organizar o texto através de topicos 0s quais ndo devem ser vistos somente dessa forma, todavia,
na verdade, precisam ser reconhecidos seus diferentes niveis. As autoras denominam-nos
segmento topico, subtdpico, quadro topico e supertopico. Tais nomenclaturas devem,
respectivamente, ser reconhecidas de maneira “crescente”, na qual o segmento tdpico constitui-
se como 0 mais especifico e menos abrangente dos topicos e o supertdpico, 0 menos especifico
e mais abrangente (grifos meus).

O motivo de essa abordagem poder ser vista como algo tdo esclarecedor, tao eficaz se da
por ser facil compreender, de certa forma, a que subtopico determinados segmentos topicos

estdo interligados. A partir dai, torna-se também possivel que se entenda a interligacdo entre
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subtdpicos e seu quadro topico, e, por conseguinte, a ligacdo deste e seus iguais para com seu
supertdpico. Obviamente, a observacdo desses fatores se mostra impossivel se ndo houver
conhecimento prévio consideravel acerca dos mecanismos de coesdo referencial e acerca da
coeréncia. Sem esse saber, toda a organizacao topica se revela instavel, visto que se torna
improvavel que o leitor identifique elementos capazes de interligar cada uma das sentencas que
compdem cada paragrafo e assim todo o texto.

Mas, antes mesmo de fazer da coesao e da coeréncia 0s supertopicos que serdo discutidos,

convém que se entendam os entremeios da organizacédo do texto através da progressao topica.

A progressao topica pode ser feita de maneira continua ou descontinua. Isto é, apés
o fechamento de uma sequéncia tépica, ha continuidade, quando o tdpico em
andamento é mantido ou, entdo, quando ocorre uma ligeira mudanca topica.

Caso haja uma quebra ou ruptura antes do fechamento de um segmento tépico, tem-
se a descontinuidade tépica, provocada por segmentos ruptores ou digressivos
(grifos delas). (Koch e Elias, 2017, p.173)

Ou seja, a progressdo topica pode ocorrer de maneiras diferentes, mas nela reside a
esséncia do paragrafo, nela reside, ainda, a do periodo e mesmo, a esséncia da frase. Quando se
manifesta de forma continua, isso se da de maneira mais simploria, mais inteligivel. A
sequéncia progride sem sobressaltos, sem obstaculos que causem dificuldades de leitura, de
interpretacdo, de escrita; sem segmentos digressivos (obviamente opostos aos segmentos
progressivos). Ocorre dessa forma dentro do periodo, dentro da frase, quando escritos em ordem
direta, sem 0s apostos e as inversdes sintaticas, 0os quais sdo eximios causadores de anacolutos
nos textos de nossos alunos. Existe a retomada do topico ao se mudarem as frases, mas ndo
ocorre uma parada brusca, ndo ocorre ruptura. As ideias fluem, pois, sem obstruces.

E esse 0 momento no qual se estabelece uma das principais dificuldades discentes: diante
da “possibilidade do continuum”, a digressao torna-se uma espécie de vildo que impediria 0
cumprimento de sua tarefa mater, a qual seria alcancar o nimero de linhas exigido pelo
professor, a fim de poder conseguir os pontos da atividade de producgdo. O resultado é a escrita
de textos em que so se tem um Unico paragrafo, do inicio ao fim. Os segmentos que produziriam
aruptura necessaria para se mudar o topico sao rechacgados, esquecidos, desacreditados, temidos

ou ignorados.
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Figura 1- Producdo inicial (diagndstica)

Transcrigéo:

Bom para mim a autoestima é uma palavra de positividade, mas é uma pena porque
muitas pessoas ndo tem geralmente € culpa da sociedade que imponhe “alguns tipos
de regra para ser bonito”, se ndo tiver um certo amor proprio € dificil se impor a esta
maneira. Um desses motivos geralmente sdo os jovens de hoje em dia, que aliés
sofrem com isso, esse transtorno pode causar muitos problemas de sadde ou levar a
morte como depressdo, isso é a sociedade as vezes sempre ruim, comparando coisas
que podem desampar outras.[sic!] (Aluno, turma 1906, em atividade datada de
11/06/2018)3

O aluno-autor perpassa por assuntos 0s quais poderiam ser mais bem trabalhados,
desenvolvidos, detalhados. Ndo hé& sequer pontuacdo entre a definicdo que ele, autor, da a
autoestima e a exposicao sobre de quem seria a culpa de haver tal postura, quando, para melhor
entendimento do que se espera comunicar, cada um desses topicos deveria ocupar paragrafo
proprio.

“As culpas” sdo retomadas, de forma inconsciente, através dos motivos de a autoestima
ocorrer. Parece que a intencdo do discente é detalhar esse fator, mas esse intento é interrompido
por uma digressao, a fim de situar o prdprio adolescente como vitima e causador daquele
problema e, a seguir, ja se faz mencao as consequéncias geradas pela baixa autoestima.

% Produgdo textual inicial de atividade proposta a respeito do tema “Qual a importancia da autoestima para o
adolescente?”. Na ocasido, antes de se chegar a produg@o do texto escrito, alguns outros textos foram acessados
via internet, tais como matérias jornalisticas, memes, fotografias, bem como os textos produzidos pelos proprios
alunos em suas falas, em seus posicionamentos. A culminancia da atividade se deu, entdo, na producao escrita
desses pensamentos, por meio do artigo de opinido. Algumas orienta¢des prévias sobre o género foram expostas
antes mesmo do inicio das atividades, mas nada detalhado. A intencdo era mesmo observar a forma através da qual
esses textos seriam produzidos.
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Para maior clareza, para melhor comunicacgao nesse texto escrito, seria necessario que 0s
topicos (definicdo ou impressdo, causas, consequéncias e solucbes) fossem organizados em
pardgrafos. Assim, as ideias poderiam ser comunicadas e assimiladas com menos acidentes ou
incidentes, conferindo textualidade? & producgdo do aluno. Alias, fazer que o discente perceba a
necessidade de paragrafar para melhor organizar sua comunicacao escrita é 0 objetivo maior
dessa pesquisa-acéo.

Retornando a progressao topica, mesmo que se haja feito “o fechamento de uma
sequéncia topica” (fechamento de uma frase ou mesmo de um periodo), 0 assunto discutido no
segmento anterior pode ser retomado (nédo repetido) no segmento subsequente, mantendo-se o
nivel do topico, mantendo-se 0 assunto, o que torna ou tornaria impraticavel a mudanca de
paragrafo, pois o tdpico continua 0 mesmo. Entdo convém que se mantenha o mesmo paragrafo.
Trata-se da chamada “progressao topica”, de uma forma descontinua. Nesse caso, a quebra da
progressdo acontece de maneira rapida. Pode haver, por exemplo, a intercalacdo de oragdes, ou
de frases com viés explicativo, impedindo temporariamente que se progrida, mas permitindo

que se retome o0 assunto tdo logo a explicacdo cesse. Com a palavra, Gilberto Freire:

O longo contato com os sarracenos deixara idealizada entre os portugueses a figura
da moura-encantada, tipo delicioso de mulher morena e de olhos pretos, envolta em
misticismo sexual — sempre de encarnado, sempre penteados os cabelos ou
banhando-se nos rios ou nas aguas das fontes mal-assombradas — que 0s
colonizadores vieram encontrar parecido, quase igual, entre as indias nuas e de cabelos
soltos do Brasil. Que estas tinham também os olhos e os cabelos pretos, o corpo pardo
pintado de vermelho, e, tanto quanto as nereidas mouriscas, eram doidas por um
banho de rio onde se refrescasse sua ardente nudez e por um pente para pentear o
cabelo. Além do que, eram gordas como as mouras. Apenas menos ariscas: por
qualquer bugiganga ou caco de espelho estavam se entregando, de pernas abertas,
aos “caraibas® gulosos de mulher. (grifos meus) (Freyre, Gilberto. Casa Grande &
Senzala. 512 Edigdo, Global Editora, 2006)

Desconsiderando fatores relativos a época, podem-se notar grandes digressées. Os termos

grifados ddo conta de apostos, de explicacOes, de detalhamentos os quais, sobretudo, impedem

“Textualidade é a caracteristica fundamental dos textos, orais ou escritos, que faz com que eles sejam
percebidos como textos. N&o é inerente a eles, pois uma mesma sequéncia linguistica, falada ou escrita, pode ser
considerada como texto legitimo por uns e parecer um absurdo, sem sentido, para outros. Trata-se de um
componente da competéncia textual dos falantes, que Ihes permite produzir textos adequados e interpretar como
textos as producdes linguisticas que ouvem ou leem. Um conjunto de palavras ou frases constitui um texto quando
é percebido pelos interlocutores como um todo articulado e que faz sentido na situacdo comunicativa em que
ocorre. (Val, Maria da Graga Costa. Redagdo e textualidade. Martins Fontes, 1999)

> Povoado do municipio de Campo Formoso na regido norte da Bahia. No passado, era habitada pelos indios
das tribos paiaias que aos poucos foram sendo dizimadas pelos exploradores portugueses que comegaram a povoar
o0 local em busca de pastagens para o gado bovino.

A localizacdo fica proxima as serras da jacobina com um clima semi-arido com verdo quente e seco e um
inverno frio e chuvoso, por esta numa altitude de mais de 600 metros registra temperaturas médias em torno de
23° com maximas em torno de 32° C no verdo e minima de 12° C no inverno. Ver link:
https://www.dicionarioinformal.com.br/cara%C3%ADbas/, acessado dia 03 de julho de 2019.
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a progressdo continua da tematica, todavia 0 mesmo assunto é retomado em seguida. A pratica
“enriquece” o texto? Talvez sim. Mas o que ¢ fato, € o que para esta pesquisa se torna
interessante sdo as interrupgdes na progressdo, exemplificando a progressédo descontinuada
supracitada.

Tal descontinuidade, porém, figura como outra verdadeira mazela; esta, alias, atingindo
o aluno com experiéncia um pouco maior na escrita. E comum para esse aluno incorrer no
desvio em que se elege o topico, o qual recebe continuidade natural de seus segmentos topicos,
mas se V& a necessidade de esclarecer um ou outro desses segmentos com outros, dentre 0s
guais ha mais um que requer esclarecimento, mais outro e novamente mais um e... perde-se a
referéncia do primeiro topico, segue-se a auséncia de releitura e finaliza-se o paragrafo, sem
que o primeiro dos assuntos tenha sido desenvolvido como se desejara ou planejara fazer no

principio. Tem-se entdo o anacoluto ja denunciado. Como se V€ a seguir.

Portanto, convém que, haja uma forma de demonstrar o qudo importante é olhar para
0 ser humano como se fosse um familiar e também pensar antes de fazer um
comentario “vazio”. Através de conscientiza¢ao do povo e de leis que impegam com
maior vigor a divulgacdo de contelido tragico, contribuindo positivamente para
ambas as partes envolvidas. [sic!] (grifo meu) (Aluna, paragrafo de concluséo a
respeito do tema “O poder transformador da empatia”)®

O problema discutido nos paragrafos anteriores fica bastante claro no exemplo. O Gltimo
periodo do paragrafo citado apresenta a “conscientiza¢do do povo” como um meio, pelo qual
se chegara a um estado, a um objetivo ndo mencionado. Esse esquecimento de mencionar o que
se objetiva ocorre por haver digressdes ndo percebidas como tais, que, por sua vez, acabam
servindo como “distratores” os quais impedem que a mensagem principal Seja comunicada.
Dois meios sdo apontados em principio, a conscientiza¢do do povo e as leis, mas abre-se uma
especificacdo dessas leis através do uso de uma oracgdo subordinada (que impecam com maior
vigor a divulgacdo de contelido tragico) e segue-se a insercdo de outra oracdo subordinada,
reduzida de gerundio desta vez (contribuindo positivamente para ambas as partes envolvidas),
sem jamais se chegar & oracgdo principal, a ideia principal e, portanto, ferindo a textualidade
daquele paragrafo, quica daquele texto. Tudo isso pelo simples fato de se permitir as digressoes
gue ocupem espaco, que assumam relevancia que néo lhes é cabida.

Precisa-se de clareza maior sobre os elementos textuais capazes de efetuar progressédo ou

digressdo de topicos. A partir do momento em que tais elementos se tornem claros, tem inicio

6 Qutra atividade de producio textual do género artigo de opinido, feita por aluna com um pouco mais de
experiéncia, mas que, por motivos aparentemente sintaticos, deixa de progredir em sua comunicacao por prender-
se a explicacgBes, sem jamais conseguir retornar ao assunto principal do periodo, dificultando ou impossibilitando
o0 entendimento do paragrafo.
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0 processo de desvendamento de alguns problemas que permeiam a elaboragéo do paragrafo e,
antes, a elaboracéo do proprio periodo. Progredir ou ndo deve ser uma decisdo ldcida, posto que
possa determinar a qualidade do que se escreve. O uso da virgula, do ponto-final ou do (temido)
ponto-e-virgula ndo pode dominar sobre o processo de escrita, mas deve facilita-lo. 1sso
somente podera se realizar ante a propriedade de sua utilizacao, resultante da familiaridade com
o0 texto, da vivéncia de leituras diversas e também de conhecimentos sintaticos previamente
adquiridos.

Outro fator determinante para se elaborarem bons paragrafos € o entendimento de sua

“organizagdo topica”, como se 1€ em Ler e Compreender (Koch e Elias, 2017):

A organizacdo tépica se da em dois niveis interligados: o linear (horizontal) e o
hierarquico (vertical), de tal modo que, por vezes, particularmente em textos falados,
segmentos que, no nivel linear, poderiam ser sentidos como digressivos, vém a
integrar-se, no nivel vertical, em um quadro tépico hierarquicamente superior, dentro
do qual deixam de ser digressivos, de forma que a coeréncia se reconstréi a medida
que se sobe na hierarquia tépica(grifos seus). (Koch e Elias, 2017, p.180)

Organizarem-se tépicos de forma horizontal consiste na progressdo do paragrafo em si.
Nessa perspectiva, uma ideia primaria desdobra-se através de outros pequenos tépicos, outros
“segmentos topicos” (Koch e Elias, 2017), o que permite entender-se o motivo de ser
denominada horizontal ou linear. A retomada de ideias e a alusdo a outras vindouras promovem
a linearidade citada, visto que, a priori, apresentam ligacdes apenas com um Gnico supertopico.
E como se o aluno fosse estimulado a buscar “curtas” ligagdes entre topicos, associando o
conteudo do tdpico seguinte ao anterior ou omitindo em um determinado topico a informacao
que s6 serd revelada no seguinte.

Essa forma de fazer que o paragrafo progrida é abordada também em Figueiredo, (1995).
Em sua obra, o autor refere a influéncia sofrida pela nossa Escola, a partir da forma de
organizacdo de pensamento romanica. Um organizar-se repleto de digressfes, responsaveis,
talvez, pelo embelezamento de nossos textos — vide todas as inversdes sintaticas presentes em
nosso Hino Nacional, por exemplo — ou igualmente responsavel pelos comuns desvios
praticados por nossos alunos em fase intermediaria, pelo simples fato de buscarem intercalar
explicacdes, alusdes, causas e efeitos, sem jamais retornarem a ideia principal, concluindo-lhe

a comunicagao.
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Em sua pesquisa, Figueiredo (1995) cita o antropdlogo americano Robert Kaplan e a
conclusdo a que chegou a respeito das diferentes formas de se organizarem os pensamentos em

trés diferentes civilizagdes. Segundo Kaplan (apud Figueiredo)

* O pensamento inglés é retilineo ou direto; adota a ideia central e avanga,
aglutinando as ideias secundarias ao redor da ideia principal.

* O pensamento romanico, pertencente as linguas latinas (onde [sic!] se inclui o
portugués), € indireto; a ideia principal avanca por meio de digressdes ou
explicagdes secundarias.

* O pensamento arabe caminha em espiral, isto &, as ideias secundarias avangam
em circulos cada vez menores até chegar a ideia central.

A agora comprovada existéncia de uma organizacdo de pensamento que pode conduzir o
aluno, o sujeito-autor & prolixidade configura um dos desafios de se ensinar escrita. Talvez seja
necessario ensinar o aluno a progredir em sua escrita de forma retilinea (pensamento inglés), a
fim de tornar esse processo algo menos complexo, tanto para quem I€, quanto para quem
escreve. E, por mais que a forma ndo tdo direta de escrita (por assim dizer) seja um
desdobramento cultural da cultura latina, trazer a consciéncia do escritor algo que Ihe possa
facilitar o escrever pode ser algo proficuo em sim, ndo obstante a sua utilizacdo ou néo
utilizacdo. A progressao horizontal a partir de Koch e Elias, 2017, deve, portanto, se configurar
como um exercicio de sequenciacdo, através do qual o desenvolvimento da ideia central
(supertdpico) se dé de forma menos complicada possivel.

As ideias secundarias que desenvolvem a ideia principal serdo, portanto, organizadas de
forma l6gica, obedecendo ndo s6 as demandas sintaticas sobrevindas do primeiro topico, mas
também as significagdes diversas que requererdo desenvolvimento proprio, garantindo de forma
obliqua o progresso de todo o paragrafo, entretanto, sem haver separacao total do segmento
principal, unindo-se a0 mesmo por meio de uma organizacdo tdpica hierarquica, vertical,

conforme é possivel notar no excerto a seguir.

Albert Eckhout
Holanda, 1610-1655

Albert Eckhout foi artista botanico, e também ficou fascinado pelas plantas, animais,
cores e costumes do Brasil.

O Conde Nassau frequentemente oferecia obras de Eckhout como presente a nobreza
europeia. O rei da Dinamarca recebeu vinte pinturas retratando tipos brasileiros e
naturezas-mortas. O rei da Franga recebeu uma colecao de pinturas que foi usada para
fazer tapecarias, as chamadas Tapegarias das indias, tornaram-se muito conhecidas e
foram tdo copiadas que os cartdes originais se estragaram. Os trabalhos de Eckhout
contribuiram para que 0s europeus se interessassem pelo Brasil.

(Mange, Marilyn. A arte brasileira para criangas. Sdo Paulo: Martins fontes, 2002,
p.23, apud Koch e Elias, 2017, p. 180)
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H& no texto citado, uma referéncia a obras oferecidas como presentes. A sequéncia do
parégrafo apresenta segmentos que expdem como foram dados esses presentes, mas sem que
mecanismos de coesdo como conjuncdes ou mesmo anaforas de qualquer natureza sejam feitas.
Todavia, a coesdo é garantida na flexdo de verbos e nomes, e a coeréncia pode ser notada
também na hierarquizacdo desses segmentos, & medida que todos sdo ligados aquele primeiro,
semanticamente.

As nocbes de segmentacdo linear e de segmentacdo hierdrquica, concernentes a
organizacdo topica do texto, tém sido transmitidas ao aluno, durante esta pesquisa-acdo. Ha
aqui, contudo, a preocupacdo de ndo se usarem tais nomenclaturas durante as aulas, com o
intuito de ndo se deixar levar ao “bom e velho” método metalinguistico de ensino, em que as
nomenclaturas séo decoradas, sem jamais serem assimiladas as suas demandas comunicativas.
Busca-se demonstrar as demandas de cada segmento, de cada periodo, em cada paragrafo de
planos curtos de textos dissertativos (como a dissertacdo-argumentativa e o artigo) para que o
discente ndo mais experimente a sensacdo de ndo saber o que deve escrever em seguida, pelo
contrario, consiga ter na memoria cada necessidade comunicativa de cada periodo. 1sso ndo
deve ocorrer de forma mecanizada, um “decoreba” sem sentido. Deve haver conscientizagcdo
do aluno sobre o tipo de texto por ele produzido, sobre o tipo de paragrafo que ora produz
(introdutdrio, de desenvolvimento, conclusivo), a fim de que as proprias caracteristicas daquele
texto ou daquela parte do texto sejam o ponto de partida para que se conhecam as suas
necessidades, para que se possa prever o que a proxima frase, o proximo periodo precisa

informar.

O entendimento da referenciacdo como estratégia para elaborar o paragrafo

Promover o conhecimento do referente, propiciar que o aluno o reconhega em sua propria
escrita é outra estratégia que intencionamos usar nesta pesquisa. Como ja declarado, as
nomenclaturas ndo sdo importantes para esse processo, mas 0s saberes sim. Este capitulo versa,
entdo, sobre o referente, porque, sobretudo nos textos de género dissertativo, conhecer
estratégias para bem explorar a referenciacdo pode ser o ponto alto do inicio de uma boa
paragrafacédo e, consecutivamente, da elaboragéo de bons textos.

O estudante das séries finais do Ensino Fundamental Il (6° a 9° anos da educacéo basica,

a saber) ainda considera palavras sindnimas como palavras diferentes com o0 mesmo
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significado. H& ignorancia no tocante a carga semantica que esta presente em cada palavra, e
ainda que essa carga possa ser modificada através da criagdo de outros contextos em torno de
si. Entdo quando ensinamos a mudar de paréagrafos, fazendo retomadas de expresses ou de
nomes que sejam significativos para a formacdo do novo paragrafo, ha uma tendéncia natural
(na melhor das hipdteses) a que se busquem palavras com “a mesma significacdo”, procurando
manter a0 maximo a proximidade com aquele referente, quando, na verdade, introduzir novos
nomes, com novas significagdes pode consistir em absoluto enriquecimento das linhas
produzidas com o fim de dissertar, de opinar.

Mas, antes, definam-se referenciagéo e progressao referencial.

Denomina-se referenciagdo as diversas formas de introducdo, no texto, de novas
entidades ou referentes. Quando tais referentes sdo retomados mais adiante ou servem
de base para a introducéo de novos referentes, tem-se o que se denomina progressao
referencial. (grifos seus)

(Koch e Elias, 2017, p. 123)

Para Koch e Elias, a referencia¢do pode dar conta de uma ressignificagao responsavel por
expor o discurso, por expor o posicionamento do escritor acerca do seu objeto. Saber manipular
essa ferramenta é primordial para haver progresses referenciais eficazes. Segundo as
professoras, ha aproveitamento de conhecimentos sociais (intersubjetivos’) presentes nesse

processo, 0s quais podem ser utilizados beneficamente no texto dissertativo.

Defende-se, hoje em dia, a posicdo de que a referenciagdo, bem como a progresséo
referencial, consistem na construgdo e reconstrucéo de objetos de discurso. Os
referentes de que falamos ndo espelham diretamente 0 mundo real, ndo sdo simples
rétulos para designar as coisas no mundo. Eles sdo construidos e reconstruidos no
interior do proprio discurso, de acordo com nossa percepcdo do mundo, nossos
“Oculos sociais”, nossas crengas, atitudes e prop6sitos comunicativos.

(Koch e Elias, 2017, p. 123)

A referida nocéo de construir e reconstruir objetos do discurso se da através das escolhas
de palavras as quais o0 aluno-escritor sera levado a fazer para proceder a progressao referencial,
haja vista que ao retomar o referente em outro paragrafo havera a possibilidade de ressignifica-
lo segundo as perspectivas desse escritor. Nao € somente a possibilidade de se usarem

hiperénimos e hipbnimos, mas a chance de se escolherem vocédbulos que se traduzam em juizo

" Nesse sentido, o falante se vale de seus conhecimentos construidos a partir das experiéncias comunicativas,
portanto, conhecimentos sociais. Em outras palavras, seu conhecimento de mundo lhe acrescentara um portfdlio
que lhe conferira amplitude maior também na atividade de escrita.
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de valor, em posicionamento do autor diante daquele referente. O excerto a seguir consegue
exemplificar muito bem a ideia de ressignificar, de recategorizar o referente para posicionar o
autor ante o tema a ser debatido em suas linhas. Apesar de se tratar de um género com cunho
majoritariamente narrativo, a habilidade do autor deixa claros beneficios em se utilizar bem de

estratégias de referenciagao.

Eles sdo Aécio amanhd. Livres, leves e soltos. H&a tempos ndo se via tamanho
assanhamento em Brasilia. Senadores, deputados e ex-presidentes, investigados por
corrupcdo, lavagem de dinheiro e organizagdo criminosa, deram um suspiro de alivio.
Tucanos, peemedebistas, petistas. Todos acima da lei.
Companheiro nosso a gente salva. Mesmo que o deixemos falando sozinho. Assim os
senadores fizeram com Aécio Neves. O mineiro mais carioca do Brasil, 0 segundo
nome mais votado a Presidéncia, que posava de bastido da moralidade e da ética, ndo
teve coragem de subir a tribuna em seu retorno. Sé falou dois minutos, junto & cadeira.
Os colegas nem olharam. Nao aplaudiram nem vaiaram. Mas varios adiaram cirurgias
para votar a favor dele.
Aécio reagiu como a retomada de seu mandato? “Com serenidade.” E ainda se disse
dono do “voto de mais de 7 milhdes de mineiros”, que devem se sentir para 1a de
ludibriados. Abandonou a calma para esbravejar contra “os bandidos” Batista, aqueles
mesmos empresarios amigos a quem ele havia pedido “um empréstimo” de R$ 2
milhdes para pagar seus advogados de defesa. Contra essa versdo, qualquer outra tem
mais credibilidade.
Tucano depenado, Aécio foi pressionado a deixar a presidéncia do PSDB. Seu ex-
amigo Tasso Jereissati tenta a todo custo evitar a septicemia generalizada no ninho.
Resistiu, dizendo a jornalistas que “ndo discute questdes partidarias pela imprensa”.
E se colocou como vitima de “ardilosa armacédo”.
Os senadores e deputados estancaram a sangria, como previa o entdo ministro do
Planejamento Romero Juca, em marco do ano passado. Estancaram a sangria com a
ajuda do Supremo Tribunal Federal, que deixou as raposas a tarefa de julgar a si
mesmas. O Congresso passou a ser mestre de seu destino, sem ingeréncia dos
ministros de toga. (grifos meus)
(https://epoca.globo.com/sociedade/ruth-de-aquino/noticia/2017/10/aecio-vira-
farinata.html)

O excerto acima, extraido de uma coluna de revista que fala sobre eventos ligados ao
cotidiano politico brasileiro, além de outros assuntos, incluindo futilidades, traz em si o
posicionamento da autora, Ruth de Aquino (jornalista e redatora-chefe da revista) a respeito do
retorno de Aécio Neves (Senador da Republica pelo Estado de Minas Gerais e candidato
derrotado nas elei¢bes presidenciais de 2014) ao Senado, ap6s denlncias de corrupgdes
associadas a seu nome.

Hé& naquelas linhas exemplos extremamente didaticos sobre mecanismos de referenciagdo
bastante Uteis, os quais podem ser adicionados aos recursos que ora devem ser trabalhados com
o alunado. N&o obstante, é possivel analisar nas linhas da jornalista o viés sociocognitivo o
qual, segundo Cavalcante (2017), encontra-se no epicentro da acdo de referenciar. Segundo a

autora,
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O processo de referenciacdo pode ser entendido como o conjunto de operacGes
dindmicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos sujeitos a medida que o
discurso se desenvolve, com o intuito de elaborar experiéncias vividas e percebidas,
a partir da construcdo compartilnada dos objetos de discurso que garantirdo a
construcdo de sentido(s). (grifos seus)

(Cavalcante, 2017. p.113)

Nesse sentido, a percepcao sociocognitiva referida por Cavalcante é notada nas linhas de
Aquino (2017) no texto acima destacado. Visto que para Cavalcante (2017) “o processo de
construcao dos referentes € um fenbmeno sociocognitivo”, a maneira como Aquino referencia
Aécio Neves é, muita vez, nada mais do que a maneira por meio da qual a colunista concebe o
politico, a partir de suas (dela) percepcdes sociais.

Os nomes postos em destaque sdo todos referentes ao politico em questdo. Pela ordem:
Aécio, O mineiro mais carioca do Brasil, 0 segundo nome mais votado a presidéncia e Tucano
depenado sdo todos nomes atribuidos a Neves, bem como também sdo usados os referentes
Senadores e Deputados, retomados em raposas. Em relagcdo ao ex-governador de Minas, tanto
este novo referente recentemente utilizado, num recurso totalmente metalinguistico®, quanto
cada um dos outros, que se seguiram ao primeiro nome do politico, estdo longe de serem vazios
de significado, pelo contrario. Tanto o referente ora utilizado (com a intengdo de transparecer
nulidade no que diz respeito a politica nacional), quanto os utilizados pela autora denotam
posicionamentos, opinides, juizos acerca daquela personagem, fazendo que os referentes “sao
reelaborados a fim de que facam sentido” (Cavalcante, 2017).

O mineiro mais carioca do Brasil € uma clara alusdo as diferencas comportamentais do
politico em relacdo ao comportamento atribuido ao povo mineiro. Enquanto este € visto como
um povo pacato, de poucas palavras, discreto... O neto do ex-presidente (fim da nulidade) é
badalado, “descolado”, visto como festeiro; comportamento comemorado por alguns e mais
afeito ao povo da cidade do Rio de Janeiro do que do maior estado do Sudeste.

O segundo nome mais votado a presidéncia é outro novo referente utilizado pela
jornalista, logo em sequéncia ao anterior, com o intuito de aumentar, de forma irbnica, a
importancia de alguém que, naguele momento, era alvo de suspeitas bastante solidas e que,
segundo a opinido publica, foi livre das investigacdes sem motivos que justificassem esse

livramento. Ao aumentar a importancia do Senador com esses referentes, a autora aumenta

8 Metalinguagem consiste em uma linguagem (natural ou formalizada) que serve para descrever ou falar sobre
uma outra linguagem, natural ou artificial. As linguas naturais podem ser usadas como sua propria metalinguagem.
Processo metalinguistico é, portanto, aquele processo que se vale da metalinguagem.
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também o sentimento de indignacdo e de vergonha presentes em seu discurso, tudo através da
referenciacao.

O terceiro e ultimo referente utilizado para ressignificar o nome de Aécio Neves por
Aquino é Tucano depenado. N&o ha como negar a clara alusdo ao partido ao qual o referido
politico ¢ filiado, o PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira), cujo mascote-simbolo é
um tucano. Entretanto, o adjetivo depenado tem grande importancia na transmissdo de
significados. Apos as suspeitas ja mencionadas, grande parte da lideranca do partido se pds
contra o Senador, diminuindo-lhe o prestigio, inclusive retirando-lhe o cargo de presidente
nacional da legenda, por isso depenado, sem beleza, sem carisma, sem forca politica, sem poder
de voo.

A entfo colunista de Epoca progride para outro referente, os senadores da republica e os
deputados federais. A escritora, ao aludir ao julgamento acerca das suspeitas recaidas sobre o
senador mineiro ter sido presidido pelos proprios senadores e deputados, o que deveria ter sido
feito pelo Poder Judiciario, mais diretamente pelo Superior Tribunal Federal; chama raposas
os parlamentares. Ora, o animal € conhecido por sua astucia, por suas habilidades sorrateiras,
por suas cagadas furtivas em aviarios; ndo por sua imponéncia, coragem ou clareza de proposta,
caracteristicas estas que se poderiam buscar em parlamentares e afins. Nesse caso, vemos
também a construcdo de novos sentidos através da progressdo referencial, na elaboracéo de
novos sentidos para o texto, mas também e, principalmente, na construcdo bem elaborada de
um novo paragrafo.

Todos os recursos usados pela colunista e detalhados aqui sdo exemplos de referenciacédo
e, mais propriamente, de recategorizacdo. Ainda em Cavalcante (2017), I&-se

A recategorizagdo referencial é um fendmeno muito estudado em referenciagéo; diz
respeito a possibilidade de um referente passar por mudangas ao longo de um texto.
Essas mudancas estdo relacionadas ao direcionamento argumentativo que o produtor
pretende dar a seu texto, mas também a outras intencles expressivas, emotivas,
poéticas etc.: as fungdes discursivas da transformacdo ou recategorizacdo de um
referente sdo muito diversificadas, e seria impossivel fechd-las em uma so

classificacao.
(Cavalcante, 2017. pg 106)

Transmitir esse recurso a alunos do 8° ano foi uma dificil tarefa, mas Ihes deu a chance
de, com maior expressividade, expor seus pensamentos, seus posicionamentos na elaboracéo
de textos que os requeiram. O referente marcado na introducdo de uma dissertacéo-
argumentativa poderad ser retomado nos paragrafos de desenvolvimento e no paragrafo de
conclusdo (progressdo referencial) com novos significados os quais serdo receptaculos do
discurso do aluno, enriquecendo-lhe a producdo no sentido quantitativo e qualitativo das
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informacdes expostas, assim como em suas possibilidades de aproximacao da extremidade mais
letramento, a partir de uma maior familiaridade com a producéo de sentidos no texto e com a

escrita propriamente.
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Paréagrafo, interacdo e dinamismo (por Figueiredo)

De uma forma, talvez, mais contemporanea, ha também abordagens de ainda outros
pesquisadores. Destaco aqui, nestas linhas, o interessantissimo trabalho do professor Doutor
Luiz Carlos Figueiredo, publicado pela UnB (Universidade de Brasilia), no qual se trabalha a
Redacdo pelo Paragrafo (Figueiredo, 1995). Na referida, hd uma interessante abordagem do
paragrafo através do teor, da funcéo, da significacdo de seus periodos. Diferente do que vimos
em Garcia, em que ha um tdpico frasal, o qual ndo necessariamente constara de um s periodo,
e a partir do qual emergem o desenvolvimento e a conclusao do paragrafo; sob a ética de
Figueiredo, o paragrafo se organiza a partir de uma ideia central cuja esséncia € desenvolvida
por ideias secundarias ou periféricas. E como se este autor empreendesse ensinar a escrever
atraves de uma forma de escrita menos linear (em consonancia com a abordagem inglesa), mais
voltada a relevancia dos aspectos semanticos que regem ou deveriam reger cada etapa da
comunicacdo escrita e aquele fizesse isso por meio de elementos muito mais sintaticos do que
semanticos, de uma forma nio menos eficaz, mas, certamente, mais didatica ou mais “visivel”
ao aluno.

De qualquer forma, vejamos a maneira de se compreender o paragrafo em Figueiredo.

Quando vamos ao supermercado, vemos prateleiras ou locais especificos para
bebidas, frutas, verduras, latas de 6leo ou bolachas; a divisdo de produtos facilita o
trabalho do fregués. Se todos os produtos estivessem misturados seria dificil encontra-
los. Os paragrafos sdo como "'prateleiras™ que dividem uma sequéncia de
informac6es ou pensamentos. Servem para facilitar a compreensao e a leitura do
texto, dar folga ao leitor, que acompanha, passo a passo, a linha de raciocinio
desenvolvida pelo escritor. O texto sem paragrafo é indigesto. E quase impossivel
imaginar um romance ou livro de gramatica sem paragrafos; ler um livro sem
paragrafos é cansativo, tedioso e de dificil compreenséo. (grifo meu)

(Figueiredo, 1995, pg 13)

Esse modo de conceber o paragrafo € muito menos metodica ou ortodoxa do que eficaz e
ligada a pratica. Tal concepcdo, alias, pode auxiliar o discente na tarefa de entender o paragrafo
como uma espécie de material, de ferramenta indispenséavel para a escrita em prosa, a qual se
torna de mais facil assimilacdo justamente por haver uma analogia interessante. Entéo € possivel
que se fale mais de ideias, que se chame atencdo a mudanca delas para que se ensine a mudanga

de paragrafos.
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Para além de sua definicdo bastante peculiar do pardgrafo, o professor ainda aborda
tematicas importantissimas acerca do ensino da escrita pelo paragrafo. Ele faz mencdo ao
método e a divisdo como fatores preponderantes para maior e melhor assimilacdo dos saberes
que constituem a “tarefa”, que estdo envolvidos nesse processo chamado escrita.

Esse esclarecimento a respeito da forma de pensar, de organizar propria ao brasileiro
tende a explicar muitas dificuldades vivenciadas em sala de aula. Mais adiante nestas linhas,
sera possivel ver que a metodologia aplicada nesta pesquisa-agao da conta de trés periodos por
paragrafo. Periodos ndo muito extensos, mas objetivos e diretos; conforme sugere a maneira
inglesa de organizar o pensamento, ndo a romanica. E, como resposta a isso, muita vez é
possivel perceber a perda de referencial sofrida (ou praticada) pelo produtor, resultando em
digressdes extensas que mais o atrapalham em sua producdo. Em algumas reescrituras, que aqui
constam como material anexado; podem-se perceber reducdes consideraveis, principalmente
nos paragrafos de introdugdo elaborados pelos alunos, até chegarmos a escrita final do
paréagrafo.

Jano tocante a divisao, o autor chama a atencéo para a necessidade de dividir para melhor

entender inerente ao comportamento humano.
Na escrita, os paragrafos sdo as principais partes de determinado texto (artigo,
capitulo, entrevista, ensaio, etc.). Para assimilar o texto, o leitor precisa entender as
partes, isto é, os pardgrafos. E o escritor, para ser entendido pelo leitor, tem que
construir textos divididos em paragrafos que espelhem divisdo l6gica, da qual fazem
parte a unidade, a coeréncia e a consisténcia. (grifos seus)
(FIGUEIREDO, Luiz Carlos. A redacéo pelo paragrafo. Ed. UnB, 1995.)

Ora, como explicar, como mediar o entendimento do texto atraves do paragrafo, sem,
contudo, mencionar a ideia de fragmentos de um mesmo texto que se comunicam, entrelagam-
se de forma coesa e coerente? Pode-se considerar uma tarefa dificil. Sendo assim, as
metodologias aqui aplicadas também serdo inspiradas no méetodo e diviséo aplicados também
na pesquisa do professor Figueiredo (1995).

O autor ainda aborda o conceito de “critério 10gico” para determinar ndo so6 o inicio e o
fim de um paragrafo como também quantos paragrafos determinado texto apresentara. Segundo
0 pesquisador, € sob essa ldgica que se desenhardo 0s contornos responsaveis por unir
paragrafos de forma fisica e logica, unido a qual, por sua vez, produzira o texto em si. Para o
autor

os paragrafos representam parcelas ou blocos relacionados, progressivamente, uns
com 0s outros, isto &, eles sdo dinamicos e avangam logicamente numa determinada
direcdo, desde o paragrafo introdutdrio até o dltimo paragrafo, cada um dependendo
do outro. N&o se tratam [sic!], pois, de divisdes estaticas, mas progressivas, onde [sic!]
0 paragrafo seguinte mantém determinada relagcdo com o paragrafo anterior, cada um
com a ideia central ao redor da qual giram outras ideias secundarias. E o instrumento
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que serve para dividir o texto em paragrafos é determinado critério l6gico; conforme
o critério logico adotado, o trabalho escrito terd muitos ou poucos paragrafos, longos,
curtos ou médios.

(FIGUEIREDO, Luiz Carlos. A redacéo pelo paragrafo. Ed. UnB, 1995.)

O carater dindmico citado € fator extremamente preponderante para que se garanta ao
texto a naturalidade da comunicacdo. Em outras palavras, é esse dinamismo que vai ser
responsavel por remover do texto a aparéncia de “quebra-cabegas”, de estatico, de “sem vida”,
de sem capacidade de ser inteligivel e Ihe dara a textualidade, através da qual, tanto na leitura
quanto na escrita, leitor e escritor podem ser capazes de sim perceber as partes do texto, mas
também sdo levados a perceber a inter-relacdo desses fragmentos, levando-se em conta que a
busca por essa dinamicidade conduzira o aluno-escritor ao afastamento de formas cristalizadas
do texto, da utilizacdo de conectivos cuja significacdo é impensada ou inapropriada, erros téo
comuns, quando as tarefas de escrita s&o determinadas.

A fim de melhor exemplificar tal dinamicidade, destaco paragrafos de um pequeno
exemplar considerado, talvez, como livro de autoajuda, para que se perceba que independente

do género, o carater dindmico da paragrafacéo confere unidade ao texto.

Quando decidi, muitos anos atras, introduzir o conceito de “amor” em meus
seminarios para executivos, percebi o risco que estava correndo — especialmente com
audiéncias masculinas. Em geral, eles acompanham interessados, mas basta falar em
amor, os olhos parecem ficar vidrados, o queixo baixa para o peito e eles comecam a
arrastar os pés no carpete, num nervosismo evidente.

Estou convencido de que o desconforto que muitos sentem com a palavra amor é
porque 0 amor € visto como um sentimento romantico. Mas a verdade é que posso
amar meu trabalho, meu cachorro, meus charutos, minha namorada e meu Camaro 68.
Desde que me “sinta bem” em rela¢do a alguma coisa, posso dizer que amo. O amor
é sempre um sentimento positivo.

Vince Lombardi, o lendério treinador de futebol americano, comentou certa vez:
“ndo tenho necessariamente que gostar dos meus jogadores, mas, como ser humano,
devo ama-los.” (grifos seus)

(Hunter, James C. Como se tornar um lider servidor, p.47. Sextante, 2006)

A leitura proposta é simples, de simples entendimento. Entretanto sua simplicidade nédo
lanca fora sua eficacia comunicativa. No primeiro paragrafo citado, Hunter apresenta o amor
como um problema para suas palestras, para seus seminarios entre executivos. Ele chega a
descrever como 0s homens presentes em tais reunides se comportam a partir da introducdo do
assunto. No paragrafo seguinte, a descricdo/narracdo dos comportamentos vai se traduzir em
uma sO palavra que os retoma: desconforto. Entdo, passa a explicitar os motivos de tal
desconforto ocorrer, deixando claro que isso acontece por haver aproximacdo da palavra em
foco com o romance, com o viés romantico. Ele mesmo explica, porém, haver outras formas de
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amar. E, no Gltimo paragrafo destacado, exemplifica as ideias do paragrafo anterior citando o
caso de um treinador que assimilou muito bem o conceito de amor, pois diz ndo precisar gostar,
mas necessitar amar seus jogadores, afastando a visdo romantica e aproximando a humanistica.

Essa interacdo entre enunciados iniciados em um paragrafo, mais bem desenvolvidos em
um segundo, exemplificados ainda em outro retrata o dinamismo citado e prova que paragrafos
ndo devem ser estaticos, limitando-se a determinado assunto como dois comodos divididos
entre si por uma parede. Mas, ao contrario disso, devem comportar-se como dois comodos
unidos por “conceito aberto® (parafraseando a Arquitetura), em que € possivel perceber a
mudanca de comodo pela mudanca de disposicdo dos moveis que em seus limites devem
dialogar e atenuar as divisdes. Tal qual na Arquitetura as divisdes do imovel se integram, as
divisdes do texto também devem se tornar cada vez mais integradas e, por conseguinte, menos
estaticas e previsiveis.

Todos esses saberes, ndo obstante serem de extrema importancia, tornar-se-iam
irrelevantes sem que o aluno tivesse nocdo exata do género textual do qual seré encorajado a
fazer uso. Assim sendo, a proxima secao versard sobre as caracteristicas desse género e sua

importancia.

Por que o Artigo de Opinido?

Antes de se fazerem consideracdes a respeito de um género textual especifico, convém se
considerar a natureza da utilizacdo do texto como campo proficuo em que se desenvolve o
ensino de Lingua portuguesa. Haja vista que a lingua deve ser reconhecida como dinamica, é
importante estuda-la em situacdes em que seja possivel percebé-la como real, como viva, nao
artificial. O texto ¢ esse espaco, ele € o “tubo de ensaio” em que sdo desenvolvidos os diversos
falares, as diversas situacdes comunicativas em que se desdobram as diferentes formas e
necessidades de escrita. Segundo Marcuschi (2003), é impossivel haver atos comunicativos sem
que haja um género textual sendo utilizado. Em suas palavras, 1é-se que

0s géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-
a-dia. S&o entidades sécio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em

qualquer situacdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder
preditivo e interpretativo das a¢des humanas em qualquer contexto discursivo, o0s

° Trata-se de um conceito contemporaneo, moderno em Arquitetura, que consiste em uma maior integrago
entre comodos a partir da ndo utilizacdo de paredes para sua divisdo. Esse conceito pode ainda ser compreendido
através do conceito de loft: tipo de construcdo que buscou ressignificar espacos, devido as novas demandas de
espaco nas cidades.
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géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da agdo criativa.
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades sécioculturais, bem como na
relagdo com inovacdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar
a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicacdo escrita. (grifos meus)

(Marcuschi, L.A, 2003, p.1)

Por formas de acgdo social incontornaveis, urge considerar os géneros textuais como
matéria inseparavel do estudo, ensino e analise da lingua em quaisquer de suas vertentes. Assim,
esta pesquisa tem como foco principal a paragrafacdo, mas esta Ultima precisa estar subjugada
a um género textual especifico, sem o qual se tornaria ainda mais dificil a tarefa de mediar a
aprendizagem do paragrafar, e mesmo a compreensdo dessa tarefa se mostraria sobremaneira

dificultosa, ou impossivel, segundo Bakhtin,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicgdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construgcdo composicional. (...) Evidentemente, cada enunciado é
particular e individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais sdo denominamos géneros do discurso.
A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sédo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia & medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(Bakhtin, M., trad., 1997, p. 280)

Ora, se conjuntos de enunciados constituem o género do discurso, e se cada atividade
humana se desenvolve por meio desses enunciados, mostra-se impossivel a analise de qualquer
material linguistico sem que se considere o género discursivo, visto que a prépria analise (como
atividade humana que é) consistiria também novo género discursivo.

E nesse prisma que 0 artigo de opinido emerge como género textual a ser explorado como
ambiente em que a paragrafacdo sera observada nesta pesquisa. Essa selecdo se fez
principalmente pelas caracteristicas concernentes ao género. Entendam-se caracteristicas aqui
menos como conjunto de regras que normatizariam o texto, e mais como 0s desdobramentos
sOcio-interacionais nos quais esta imerso, visto estar entre as acepcfes da escola ndo sé
apresentar géneros discursivos distintos ao alunado, como também torna-lo, conforme se
mencionara, linguisticamente competente em suas utilizagdes. Conforme salienta Boff (2009),

Diferentes experiéncias didaticas descrevem a transposi¢do de varios géneros para a

sala de aula e a necessidade de aproximar a linguagem presente neles dos contetidos
propostos para as aulas de lingua materna, uma vez que isso possibilita ao aluno
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desenvolver sua capacidade interativa como leitor e autor. (...) Na medida em que 0s
géneros estdo intimamente ligados as mais variadas mobilizagdes humanas, cabe a
escola protagonizar agdes que permitam ao estudante conhecer a especificidade e a
finalidade de cada género, considerando-se as necessidades enfrentadas no dia-a-dia.

(BOFF, Odete M. B., 2009, p.2)

Na tentativa de promover aumento do senso critico dos adolescentes que fazem parte do
processo de elaboracdo desta pesquisa, acerca dos embates ideoldgicos em que se encontram
envolvidos todos os dias, embates esses cuja tematica pode variar desde a prépria puberdade,
passando pela sexualidade, pela influéncia da familia na formac&o de seu carater, chegando ao
seu papel como parte importante e integrante de uma sociedade constituida sob Estado
Democrético de Direito, condi¢do que os convida a posicionamentos, a consciéncia politica, a
cidadania com todas as suas implicagdes; o artigo de opinido tem papel importante na
aproximacao desses jovens a real e necessaria assuncao de posicionamentos que deverd, desde
a escola e para além dela, permear sua existéncia, pelo bem da sociedade da qual fazem parte.

Se, como afirmou Paulo Freire,

a educacdo é um ato politico. N&o ha pratica educativa indiferente a valores. Ela nao
pode ser indiferente a um certo projeto, sonho ou desejo de sociedade. Ninguém é
educador por acaso. Ninguém forma por formar. Ha objetivos e finalidades, que fazem
com que a préatica educativa transborde dela mesma. Isso ndo quer dizer que a
educacdo seja uma pratica partidaria.

(Freire, P. Caderno de Ciéncia 24%)

convém, entdo, que ndo se mecam esforcos para que se medeie 0 pensamento critico,
caracteristica principal do cidadao de um Estado democratico, livre e que se pretende igualitario
e justo. Trabalhar o artigo de opiniéo e, a partir dai, 0 processo de escrita do paragrafo a fim de
melhorar a prépria escrita tal quais as interag@es sociais por meio dela é, portanto, o que justifica
a escolha desse género discursivo.

Ja quanto aos seus atributos formais, esse género se faz interessante justamente por
apresentar como uma de suas principais caracteristicas a exposic¢do da opinido do autor e, mais
ainda, por ndo haver, como pode ocorrer em outros géneros do tipo dissertativo, exigéncias
acerca da utilizacdo obrigatdria e exclusiva de terceira pessoa do discurso. Tal obrigacéo
poderia elevar demais o nivel de dificuldade do aluno-produtor, visto que se exigiria deste uma
gama maior de conhecimentos sintaticos e semanticos. Diz-se, portanto, sobre as propriedades

do género que

10 Contetido no link http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/1357/3/FPF_OPF 07 _015.pdf,
acesso em 20/08/2019.
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O artigo de opinido é um género textual que se vale da argumentacdo para analisar,
avaliar e responder a uma questao controversa. Ele expde a opinido de um articulista,
que pode ou ndo ser uma autoridade no assunto abordado. Geralmente, discute um
tema atual de ordem social, econémica, politica ou cultural, relevante para os leitores.
(...) Nesse género, a tipologia textual de base é a dissertativa, pois o autor constroi
uma opinido. Cada paragrafo, habitualmente, contém um argumento que da suporte a
conclusdo geral. (...) Para a producao de um artigo de opinido, é necessario que haja
um problema a ser discutido e seja proposta uma solucdo ou avaliagdo, refletindo a
respeito do assunto. Assim, o artigo de opinido pode ser estruturado da seguinte forma:
situacé@o-problema, discusséo e solucdo-avaliacdo. (grifos meus)

(BOFF, Odete M. B., 2009, p.3 e 5)

Com efeito, a exposicao do ponto de vista ante um problema e o oferecimento de solugdes
para este funcionam de forma satisfatoria, apropriada para contribuicdes que referem a
formacdo desses adolescentes como cidaddos e como sujeitos linguisticamente competentes,
por serem levados a se posicionarem a todo o tempo, durante o processo da escrita, mas também
antes e dele.

A respeito da situacdo-problema, da discusséo e da solucéo-avaliacédo, sdo predicados
importantissimos do género que apontam para o teor do pardgrafo introdutério, de
desenvolvimento e conclusivo, respectivamente. Relacdo, alids, desconhecida para o0s
adolescentes da 1804 na sua maioria, problema cuja solugéo se faz alvo desta pesquisa-acao.

Havendo-se discutido um pouco sobre escolhas e formatos concernentes ao artigo de
opinido como sustentaculo para que se estude a paragrafacéo, proceder-se-a, na préxima secao,
a apresentacdo da metodologia utilizada nesta pesquisa. O intuito € apresentar o que tem sido
feito com maior riqueza de detalhes possivel, a fim de que se possa ter a ideia exata do trabalho

que se deseja levar a bom termo.
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3. METODOLOGIA

Apresentacdo da Metodologia

O método utilizado para mediar 0 acesso do aluno a maior dominio de formas mais
letradas de expressdo, como € o caso da producdo de textos opinativos, dar-se-a através de
pesquisa-acao a qual tera foco na paragrafagdo, que, por sua vez, passara predominantemente
pela producao de textos do género artigo de opinido.

O discente sera levado a conhecer a demanda de cada periodo de cada paragrafo, a fim
de que, em conhecendo-a, possa sanad-la, sem que haja procedimentos comuns como 0
“travamento” (que ocorre quando o aluno ndo sabe o que escrever, ndo sabe continuar o texto).
Fazer que o aluno-escritor tenha ideia de qual poderia ser seu proximo passo pode trazer
resultados interessantes para 0 processo da construcao do texto escrito.

Outrossim, é necessario, através de atividades propostas, promover junto ao aprendiz a
noc¢do de que o texto ndo é um simples produto, mas um meio de comunicagdo. Para o discente,
comumente, o carater interacional do texto é relegado ao esquecimento a ponto de promover
sérias dificuldades no processo da escrita. Ha grandes preocupac6es com a escolha de palavras,
com o que se “pode” ou o que Se “ndo pode” escrever, mas o carater textual-interativo se perde
em meio a demandas de correcdo ortogréfica (talvez legitimas), insuficientes para sanar a
demanda primordial, a razéo pela qual existe o texto, que é a comunicagéo.

Seré aplicada uma sequéncia didatica baseada na producéo do género artigo de opiniéo,
por meio da qual a escrita se dard como um processo no qual se buscardo valorizar os caracteres
interacionais e linguisticos do texto. Essa atividade sera divida em partes, nas quais ocorrerdo
atividades de diagnose, pesquisas para conhecimento e assimilacdo das caracteristicas do
género, bem como oficinas em que, paragrafo por paragrafo, a producéo textual se estabelecera,
um tanto mais como habito do que como atividade, espera-se.

O método utilizado por nos (pesquisa-acdo) sera (e tem sido) realizado em escola da
rede municipal da cidade do Rio de Janeiro, mais propriamente em uma turma de 8° ano (1804),
com a qual este professor-pesquisador tem encontros regulares em quatro dos cinco dias Uteis

de cada semana, em dois deles, por apenas 50 min, (uma hora/aula), somando um total de seis
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tempos de aula (300 minutos por semana). Entretanto, convém salientar que, devido as
exigéncias de cumprimento de curriculo, de utilizacdo de material didatico proprio da rede e
ainda de outros compromissos, o tempo Util para esta pesquisa sera reduzido em 50% do total
(serdo usados apenas trés dos seis tempos).

A regido em que se situa a unidade escolar (UE) se caracteriza pela presenca marcante de
um elevado nimero de condominios populares, o que da ao alunado algumas peculiaridades.
S&o alunos de baixo poder aquisitivo, como é comum a rede; porém a criminalidade, a
“proximidade” desse alunado com a marginalidade, ¢ consideravelmente menor, se comparada
a de outras UEs das quais se podem ter noticias. Talvez um resultado dessa “pré-urbanizagdo”
a que sdo pertencentes.

Essa comunidade ainda se caracteriza por ser formada por pessoas, por moradores desses
condominios, as quais sdo oriundas de outros logradouros desta cidade. Sdo ex-moradores de
areas de riscos (no plural, porque vivenciavam naqueles locais os perigos ligados a violéncia
urbana e a falta de seguranca publica, bem como experimentavam a iminéncia de desabamentos,
guando alocados em morros, muitas vezes sem saneamento basico), formando um puablico que
apresenta dificuldades extraclasses, principalmente porque os responsaveis desses alunos
costumam trabalhar longe de onde moram, reduzindo a sua participacdo no cotidiano estudantil
desses adolescentes.

A UE funciona no regime de turno Gnico, em que se iniciam as aulas as 7h30 e se findam
as 14h30. Por conta desse regime, o corpo discente recebe, além das aulas de disciplinas
regulares, também aulas de tematica alternativa, como € o caso das aulas de estudo dirigido, em
que sdo trabalhadas atividades de diferentes disciplinas, como uma espécie de aula de reforco;
as aulas de projeto de vida, em que sdo tracados planejamentos e orienta¢cdes para o futuro do
aluno como cidaddo; e, por fim, as aulas de disciplinas eletivas, nas quais ha atividades fora de
sala de aula (em geral) como basquetebol, futebol, jiu-jitsu e ioga.

A turma em que esta pesquisa sera aplicada é a quarta turma de 8° ano da unidade (sdo
quatro no total). Sdo 36 alunos ao todo, frequentando a sala de aula diariamente. A 1804 se
caracteriza por ser uma verdadeira mescla de personalidades e de comportamentos. A0 mesmo
tempo em que emergem dali quadros de grande desinteresse pela escola, ha também alunos
muitissimo aplicados ao cotidiano escolar, participantes do grémio estudantil, inclusive.

Para chegar o mais préximo possivel dos objetivos aqui ja expostos, procedeu-se a

aplicacdo de uma sequéncia didatica cuja estrutura se baseou em Dolz, Noverraz, Schneuwly
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(2004, p. 97), consistindo nas seguintes etapas: apresentacao da situacéo; producéo inicial;

mddulos e producéo final.

Apresentacado do plano de pesquisa

Nesta etapa, foi apresentada a pesquisa-acao, a sequéncia didatica a ser aplicada, baseada
nos conceitos discutidos em Dolz, Schnewly e Noverraz (2004), os objetivos que norteiam essas
acbes e 0 tempo que elas duraram para chegar a cabo, periodo esse que, fugindo ao
planejamento inicial, se estendeu por mais tempo que o esperado. I1sso ocorreu pelo fato de néo
ter havido resposta da maioria dos alunos a entrega de documentacdo necessaria para a
utilizaco de suas producdes no ano de 2018, o que se desdobrou na necessidade de preparacédo
de nova turma até se adquirirem condi¢fes minimas para a assimilacdo destes contetdos e a
necessaria (re)aplicacdo da mesma pesquisa com novo publico alvo. Todo 0 processo se

estendeu até julho de 2019.

Producéo inicial

Antes de quaisquer atividades de producdo mais monitoradas, foi proposta uma diagnose,
sem grandes orientacOes especificas a fim de se aferir o nivel de proficiéncia de cada aluno em
relacdo ao género que ora lhe é exposto. Tendo a clareza como meta, esses alunos foram
informados de que essa atividade seria comparada com outra, que seria elaborada ao fim da
sequéncia.

O tema sobre o qual os alunos foram convidados a escrever é algo que é bastante comum
para “seu Universo”: a beleza e a autoestima na adolescéncia. O suporte dos textos a serem
acessados é o proprio material didatico disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagao
da cidade do Rio de Janeiro. Vale ressaltar a qualidade dos textos, bem como a boa variedade
de géneros explorada pelo material, entretanto, ainda a bem da clareza, ndo se encontra naquele
material qualquer didatizacdo do processo de escrita, um dos objetivos pretendidos aqui.

O que se segue a leitura dos textos sdo alguns questionamentos acerca do teor desses
textos e do posicionamento de cada aluno acerca da tematica discutida. Esses questionamentos
atingiram niveis diferentes de leitura, acessando tanto informacges explicitas quanto implicitas,

mas, sobretudo motivou reflexdes sobre estas e aquelas.
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Mddulos

Maodulo 1 — Pesquisa sobre o artigo de opinido e carater da comunicacgdo escrita

Nesta aula, os alunos serdo levados a ler artigos em revistas, jornais ou em outros
suportes. A finalidade dessa etapa é mediar o conhecimento desse género, mas, sobretudo,
mostrar-lhes fatores determinantes da escrita, tais como a intencionalidade, como os diversos

contextos sociais dos quais esse género emerge e, a uma, séo por ele criados.

Maodulo 2 — Conhecimento de aspectos formais importantes para a apresentacao do texto.
Alguns pormenores que hoje s6 se fazem presentes em textos manuscritos devem ser
abordados. E o caso da necessidade de se considerar a translineagdo, sem ferir conceitos bésicos
de ortografia (os quais ndo sdo o foco desta pesquisa, mas de forma alguma devem ser
ignorados); também é o caso de se conhecerem as caracteristicas principais de cada tipo de
paragrafo, a saber: a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo terdo suas caracteristicas
discutidas para que, assimilando-as, o discente tenha maior facilidade no processo de

organizacdo do texto e, quica, de seu proprio pensamento.

Mddulo 3 — Exposicéo e discussao do tema/ elaboragédo do paragrafo introdutdrio

O tema sobre o qual a turma escreverd sera a ela apresentado. Palavras importantes dentro
desse tema exposto serdo marcadas e os alunos serdo convidados a pensarem em sindnimos,
anténimos, hipdnimos e hiperénimos ligados a essas palavras, tornando possivel a visualizacéo
de um campo semantico que facilitard o entendimento do assunto, bem como o proprio processo
de escrita.

Em seguida, comega o processo de escrita propriamente dito. Foram feitas perguntas??,
cujas respostas devem consistir em um periodo respectivamente. Cada pergunta feita e cada
resposta dada devem ativar frames*? que serdio capazes de atuar tanto na progressio do texto

quanto na facilitacdo dos processos cognitivos do aluno, permitindo que este perceba novas

11Cada pergunta, cada processo de construcdo do paragrafo sera exposto e detalhado em anexos no fim desta
pesquisa.

2Frames sd0 o que podemos entender como campos semanticos de determinadas situacdes. Encontrar ou
utilizar-se de um frame é perceber a possibilidade de um novo campo semantico a partir da utilizagdo de uma ou
outra palavra ou expressdo. E da exploragdo monitorada desse conceito que emergira, segundo esta pesquisa, a
facilitacéo da construgéo do paragrafo e do texto, por conseguinte. Ver:
https://pt.slideshare.net/FernandaCamaral23/lingustica-textual-28949082, acesso em 21/05/18.
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demandas linguisticas e cognitivas cuja resolucdo implicara na prépria construgdo do novo
periodo, do novo paragrafo, do texto.

Como se trata de um texto opinativo, para fins de didatizar a escrita, o primeiro parégrafo,
somente, sera um paragrafo de introducdo, o qual constara de um periodo primeiro — o topico
frasal, segundo Garcia —, contendo a opinido do aluno sobre o assunto discutido previamente;
de um segundo periodo apresentado razfes gerais para se pensar daquela forma, uma espécie
de contextualizacdo, e de um terceiro periodo que consistird na exposicdo de duas razbes
especificas, ligadas a acontecimentos reais e atuais, que serdo a base do movimento cataférico
para a elaboracdo dos dois pardgrafos seguintes, ambos de desenvolvimento.

Seguem-se exemplos dos textos que serdo utilizados como apoio, bem como os “gatilhos”

utilizados para a facilitacdo do paragrafo de introducgéo:

FOLHA DE APOIO PARA INTRODUCAO

1. O que pensarsobre esse tema?
. Concordar ou discordar;
* Bom, ruim ou bom e ruim ao mesmo tempo;

*  Lembrar-se de usar adjetivacio subjetiva.

INTRO DU(;,EO ] 2. Por que pensar dessa forma?
*  Explicar de maneira geral;
*  Nio ser detalhista

3. Citar duas situagdes que mostrem sua razdo
. Desta vez, seja especifico(a);
. Duas causas f duas consequéncias;
+  “Asituacdo X e A situacio Y s3o provas disso.”

Figura 2 - Esquema de introducdo (autoria propria)*®

Maodulo 4 — Correcéo, observagdes e reescrituras.

13 Quadro elaborado para esta pesquisa. Trata-se de um esquema de autoria propria, portanto sem fontes
externas.
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Nesta etapa, procederei a correcdo dos textos, menos nos aspectos ortograficos do que
nos aspectos estruturais do pardgrafo. A ideia serd verificar se o paragrafo ofereceu todas as
informacdes que dele se esperam.

Depois disso, as observacdes necessarias serdo feitas e pedirei reescrituras dos paragrafos,

conforme orientagOes dadas.

Maodulo 5 — Elaboracdo do primeiro paragrafo de desenvolvimento.

Do mesmo modo feito com o paragrafo introdutério, as demandas do paragrafo de
desenvolvimento também serdo expostas. Cada periodo sera discutido, para que, sabendo a
necessidade de informar de cada uma dessas etapas, ndo falte ao aluno a direcdo para a qual
sequir.

O primeiro periodo do desenvolvimento 1 (D1) sera uma retomada da parte final da
introducdo, a fim de haver coesdo entre este e aquele paragrafo. A primeira das duas razdes
especificas expostas naquela oportunidade figurard como assunto principal nesta etapa do texto,
mas ndo s6 isso. O assunto retomado neste periodo também deverd ser relacionado ao
posicionamento, a opinido exposta na primeira parte do paragrafo anterior, a fim de deixar clara
a relacdo entre os dois topicos, o que, por si SO, acarreta o topico que se configurara como cerne
do D1. Além disso, todo esse trabalho sera realizado a partir de questionamentos, a partir de
“comandos” os quais buscardo dos alunos mais do que a obediéncia, buscardo o raciocinio, a
cognicdo para sua elaboracao.

O segundo periodo deve ser usado como desenvolvimento do paragrafo. Nele devera ser
aplicada uma das técnicas de desenvolvimento de paragrafos que serdo expostas nesta mesma
aula. O aluno tera liberdade para escolha de sua(s) ferramenta(s), sabendo que cada uma terd o
seu “start”, ou seja, para cada ferramenta de desenvolvimento de paradgrafo havera um comando
facilitando para o discente esse processo. Explicacdes, exemplificagdes ou analogias poderdo
cobrir essa lacuna. Caberé ao discente somente escolher entre elas, ou, no caso de resolver
combina-las, quais delas.

O ultimo “comando” deste paragrafo se refere a elaboracdo de um periodo que conclua
as ideias do paragrafo. Entdo, o discente tera dicas que o levem a producdo de um periodo que
funcione como uma consequéncia das relacdes estabelecidas no periodo anterior. Mais uma
vez, devera haver conexao entre os periodos que possibilite a progressdo do paragrafo de forma

natural.
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1. Reafirmar que a situagdo x confirma sua
| posigio sobre o tema
*  Copiar a situacdo;
DESENVOLVIMENTO 1 . Afirmar que ela prova s opinido copiada
de 1 da introducio;
*  Usar parafrase para evitar repeticdes.

2. Explicar por que € uma prova
. Usar conectivo de explicac3o;
*  Quanto mais detalhada a explicacdo, melhor.

3. Citar consequéncias
*  Sejulgar necessario, expor consequéncias;
. Usar “Consecutivamente,” para introduzir essas consequéncias.
*  Este periodo & facultativo.

Figura 3 - Esquema de Desenvolvimento 1%

Maodulo 6 - Correcdo, observagdes e reescrituras.

A exemplo do que ocorreu na aula de nimero quatro, esta se dedicard a correces, a
acertos e a reescritura, exatamente como a outra, a Unica diferenca se dara no objeto de estudo,
0 D1, em vez de introducao.

Maodulo 7 — Elaboracédo do paragrafo de desenvolvimento 2 (D2).

O trabalho com o processo de construgdo deste pardgrafo tem como peculiaridade a
preocupacdo com a coesdo. Essa preocupacdo emerge da possivel falta de relacdo entre os
topicos que norteiam este paragrafo e o anterior.

O D2 deve ter como topico frasal a relacdo existente entre a segunda das duas razdes
especificas ja citadas como elementos cataforicos no fim do pardgrafo de introducdo. Dessa
forma, tanto D1 quanto D2 estariam ligados de forma coesa e coerente a introducéo. Entretanto,
ndo estaria clara a relagdo entre esses dois paragrafos de desenvolvimento, a qual deve se dar
por meio de recurso preferencialmente linguistico, através de conjuncéo, locucdo conjuntiva ou

expressao que esclareca se a argumentacao que ora se constroi conserva a linha de raciocinio

4 Ibid.
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anterior ou se ha contraposicao a esta. Por ocasido do processo de elaboracdo do texto, cabera
ao professor expor opcBes de conectivos que possam cumprir bem esses papeis distintos.

Completada essa etapa, 0s passos, as ativagdes, 0s questionamentos e comando a serem
feitos serdo semelhantes, quica os mesmos do paragrafo anterior (D1) devido ao fato de terem
ambos (D1 e D2) a mesma natureza argumentativa. Tornando desnecesséria a descri¢do das
etapas seguintes.

Para a elaboracédo deste paragrafo, os alunos receberdo esta folha guia

Conexoes:
* Pardgrafos em concorddncia — Por sua vez..., também (antes do verbo);
* Pardgrafos contrapostos — Em contrapartida..., Porém..., Por outro lado....

1. Reafirmar que a situagdo y confirma sua
| posigido sobre o tema

*  Copiar a situacdo;

DESENVOLVIMENTO 2 *  Afirmar que ela prova s opinido copiada
de 1 da introducio;
*  Usar parafrase para evitar repeticdes.

2. Explicar por que é uma prova
*  Usar conectivo de explicagio;
*  Quanto mais detalhada a explicagdo, melhor.

3. Cite consequéncias
*  Sejulgar necessario, expor consequéncias;
. Usar“eEm consequéncia,” para introduzir essas consequéncias.
*  Este periodo é facultativo.

Figura 4 - Esquema de Desenvolvimento 22°

Maodulo 8- Correcdo, observaces e reescrituras.

Novamente, momento de corre¢des, releituras e reescrita, o que também dispensa nova

descricao.

Modulo 9 — A conclusao.

Consoante a forma apresentada em Boff (2009), a solucédo-avaliacdo (paragrafo de
concluséo do artigo de opinido) devera solucionar a situa¢éo problema abordada na introducao,

retomando-a, solucionando-a. Segundo a autora, convém buscar-se a solucdo da tematica, em

15 Ibid.
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detrimento da mera reafirmag&o dos fatos ou resumo deles, garantindo ao paragrafo caréater de
intervencao, como, alids, ocorre em outro género discursivo, mais comum entre estudantes que
finalizam o Ensino Médio, a dissertagcdo-argumentativa.

A conclusdo constard também de trés periodos: um topico frasal, um desenvolvimento e
uma conclusdo. Esse topico frasal, além de apresentar ligacdo com o restante do texto (em mais
uma tentativa de ndo se ignorarem 0s pressupostos linguisticos pela notoria valorizacéo do
comunicativo, do interacional), devera apresentar uma ideia nova, uma sugestao sobre o assunto
discutido que aponte para os desejos do discente-escritor concernentes ao assunto sobre o qual
esse mesmo aluno opinou na parte primeira da introducéo.

O periodo seguinte, o segundo da conclusdo, precisara mostrar de forma panoramica
maneiras de se executar a nova ideia exposta no periodo anterior. E obvio que alguns
comportamentos clichés condenados por aqueles professores também poderdo ser igualmente
desvalorizados aqui. Assim, o aluno serd encorajado a buscar solugdes criativas para essa
lacuna, a fim de ndo acabar sendo levado a lugar comum (responsabilizar governantes,
conscientizar a populacgéo etc.).

No ultimo periodo da conclusdo, e do texto, o aluno é levado a responder estimulos que
o0 estimulam a escrever sobre o que deseja como resultado, como consequéncia natural da ideia
proposta por si, no inicio do pardgrafo. Marcadores linguisticos de conclusdo sdo novamente
bem-vindos com o intuito de criar métodos assimilaveis pelo cérebro do discente.

Assim:
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Conexdes:
» Fazer conexdo com os outros pardgrafos através de conectivo;

» Usar o verbo “convir” para, com o conectivo, transmitir a ideia de que uma
sugestdo estd sendo feita;

» “Convém, portanto, que...”

1. Sugerir algo que possa melhorar ou solucionar
| | o assunto tratado na parte 1 da introdugdo.
= *  Aideia de sugest3o faz ser necessaria a
CONCLUSAO utilizagdo de verbos no subjuntivo.

. Este periodo n3o precisa ser longo.

2. Como colocar essa sugestdo em prdtica?
*  Revelar estratégia(s) para a sugestdo funcionar;
*  Este periodo é facultativo.

3. PResultade
0 que se espera com a sugestfo dada?
. Use “Em consequéncia,” para introduzir essas consequéncias.

Figura 5 - Esquema de Conclus&o’®

Mddulo 10 — Releitura, correcdes e reescrituras finais.

Novamente o foco da atividade estd sobre os componentes interacionais, sobre a
finalidade principal da escrita, do texto escrito, que, tal qual a fala, objetiva a comunicacéo.
Aqui fica claro aos alunos que o nimero de linhas produzidas n&o é um fator determinante da
qualidade do texto. Uma vez que nesta etapa também & sugerida a leitura do texto por outros
colegas e/ou professores, convém que a ideia de melhor ou de pior (praticamente impossivel de
ser desconstruida) ndo se dé pela maior ou menor quantidade de linhas escritas, tampouco pela
quantidade de “erros de portugués” cometidos por atores distintos.

A intencdo e, ap0s as reescrituras, promover nao soO a leitura dos textos, mas tambem
verificar através de debate (bate-papo) breve o entendimento ou ndo das ideias que eles
intencionaram transmitir, bem como permitir defesas e contraposi¢des acerca de seu teor.

Com o fim de tornar ainda mais claro o trabalho a ser desempenhado junto aos discentes,
disponho um exemplo de atividade de producédo textual, desde a coletanea de textos até as
perguntas complementares que serdao colocadas diante deles, ndo para avalia-los, mas para Ihes

facilitar o posicionamento ante a tematica proposta.

16 Ibid.
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Os textos se iniciam na pégina de numero 8 do material didatico e essa coletanea se

encerra a pagina 15, destacam-se aqui os textos de apoio a serem utilizados.

Texto 6
Bendita juventude
Rosely Say3o, colunista da Folha

Ser jowem neste mundo & bem dificil porgque ha muita
competicdo. A juventude deixou de ser uma etapa da vida para se
transformar em um estilo de viver que independe da idade. Ser jovem
esta na moda, veja s0. E & por isso que guem & jovem de verdade
sofre para enconfrar linguagens que expressem com maior precisdo o
gue eles precisam tanto comunicar ao mundo: guem s&o.

Ate o final da infancia ainda s&o os pais que definem quem sdo
seus filhos, que dirngem seus passos, decidem suas roupas. Mesmo
hoje, quando muitas criangas escolhem suas roupas, sdo os pais, com
suas expectativas, gue estdo por tras dessas escolhas.

Termminada essa fase, 0s mais novos criam coragem e guerem
dizer que =30 diferentes. E a moda & um excelente recurso para que
eles comecem a construgdo da propria identidade, se reconhegam e
busgquem reconhecimento social tanto com seus pares quanto com oS
adultos em geral.

E ai se defrontam com algumas dificuldades, muitas delas ainda
nao reconhecidaz. A primeira é como ser diferente no mundo do
CONSUMao.

Eles gostam mesmo do estilo que criam, das roupas que vestam,
da maneira como as combinam? As roupas exprimem o gue eles
reglmente gostariam de ser ou, sem mesmo perceber, eles sdo
definidos por elas?

E claro que os jovens passardo por um periodo  de
experimentacdo que & um ensaio do que eles serdo. Mas esse ensaio
precisa ter conexdo direta com o gue vira depois.

A segunda dificuldade que enfrentam & gque, na tentativa de
serem diferentes dos adultos que os definiam até entdo, tudo o que
conseguem & a semelhanga. Também, com tantos jovens de idades
80 varadas habitando esse mundo, como ser diferente de fodos eles?

Procurando bem, da para ver gue, nos detalhes, eles conseguem
maostrar guem =30. Bendita juventude que consegue quebrar a
homogeneidade!

Figura 6 - Texto de apoion® 1
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Figura 7 - Texto de apoio n° 2
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Texto 3
20 dicas para elevar sua autoestima
Comemorar as pequenas vitdrias, ser vocé mesma, aceitar os elogios, ter objetivos... Reconguiste sua autoestima ja!

Aqui na Atré, a gente vive falando sobre essa tal autoestima que, no fundo, tem muita a ver com a imagem que fazemos de nds mesmas. Quando conseguimos ver no
espelho uma garota cheia de qualidades € sinal de que nosso amor-propric vai muitc bem. Porém, basta enxergar mil problemas e estd feita a confusdo: nesse caso, a
autoesiima precisa de uma injegdo de dnimo. Infelizments, a maioria das meninas faz parte da turma das ndo muito contentes assim. “Ma adolescéncia, o corpo muda muito
rapido. Para ajudar, os jovens s3o cobrados demais: pela escola, pelos amigos, pela familia. E & dificil mesme manter as emogdes sob controle. E natural fer um certo medo
de crescer”, diz a psicologa Marcia Femreira. Como consequéncia, comegamos a achar que ndo vamos dar conta, pinta o desdnima, a iristeza e a frusiragio. Para passar
longe disso, vale a pena se esforgar para aprender a cuidar dessa pessca tio impartante e especial vocé! (Pratique todos os dias as nossas dicas, ta?)

1. Tente descobrir seu lado mais bonito.

J& reparou como temos um dngulo que fotografamos melhor? Com as coisas que estdo dentro da gente, funciona do mesma jeito. Assim comae um nariz pontudo, também
temos um orgulho bobo, uma timidez que nos deixa meio paralisadas as vezes. Mas tente “firar uma foto” de =i mesma sem que esses “defeitos” figuem em evidéncia.
Perceba as boas lighes que ja aprendeu, as amizades que fez, as vitorias que alcangou — por menores que ssjam. Nada aconteceu por acaso e, sim, porgue vocé tomou
possivel.

2. Aceite seu jeito de ser.

Voo até pode - e deve — mudar o cabelo se ele estiver incomodando. Os ratamentos de beleza estdo ai pra isso mesmo. Também da para melhorar aquela mania de
qguerer que a sua vontade seja feita sempre ou outra mania qualquer. Mas & legal saber que nem tudo pode ser modificado e algumas coisas até mudam, porém, levam
tempo. Foque no que Ihe faz bem e esquega o resto.

3. Esquega as comparagoes.

Tude bem admirar as qualidades das outras pessoas e quersr copiar as coisas boas, mas nem sempre o caminho escolhide por uma pessoa que a gente curte & o que vai
nos fazer felizes. Por isso, o mais importante & saber o que vocé deseja. Tenha a coragem de decidir seu propric destino, baseando-se nos seus valores & nas suas
vontades. Que tal olhar mais para dentro de si mesma?

4. Comemore as pequenas vitorias.

Conseguiu conversar com a sua mae em vez de brigar 2 ainda a convenceu de deixa-la sair? Foi bem na prova daquela matéria dificil? Pediu desculpas a uma amiga que
tinha magoado? Tudp isso 3o sinais de que voos esti s tomando uma pessoa cada vez melhor. Diga isso a si mesma sempre que algo bom acontacer.

5. Faga o que gosta.

Busque atividades que considers gostosas: um esporte, um curso de guitama ou qualquer outra forma de passatempo. Quando fazemos alge que nos divere e nos faz
sentir mais leves, acabamos aleangando bons resultados, e ai nos sentimes mais fortes para encarar desafios maiores.

6. Afaste-se das pessoas que sempre colocam vocE 13 embaixo.

Se & sua amiga de vez em quande pisa na bola, ate passa. Mas se ela vive inventando apelidos chatos ou coloca vocé em situaghes de humilhagdo, fujal Va atras de
PeSS0as GUE METEEam O SeU amor € & sua amizade.

7. Cole em quem lhe faz sentir bem.

Ja que a regra & ficar na bea e ser feliz, um caminha legal & procurar a companhia de pessoas que realmente t8m a ver com vocd, que demonsirem carinho espesial
pelos seus sentimentos & ideias. O amor faz bem.

B. Corra o risco de errar.

[. .]E com a expeniencia que a gente vence os desafios & se prepara para enfrentar outros maiores.

Figura 9 - Texto de apoio n?4
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3. Dé menos atengdo a opinido dos outros.
Ja reparou como a gente pende boa parte da vida tentando impressicnar uma galera gue nem conhece bem? Sim. porgue os amigos de verdade ja gostam mesmao da nossa
companhia & vai ser dificll estragarmos isso. Que tal comegar a colocar as suas ideias e o5 seus objetivos em primeiro lugar?
10. Ria dos foras que da.
Cam bem humar, o pior tombo do mundo cu a maior bobagem — dita em alto & bom som na classe — ficam do tamanho que sdo: pequencs e insignificantes. Logo, os outros
wiD esguecer e, enquanto issc ndo acontece, ria do sew proprio mico.
11. Tenha objetivos.
Para viver mais feliz com vocé mesma, trace metas, algumas mais faceis — come passar de ano na escola — e ouiras gue so vai atingir com o tempo — como fazer um
intercdmbio. Sa esforgar para alcangar essas coisas di um sentido especial & vida,
12. Aceite os elogios.
Quando alguém comenta que o seu ténis & lindo, vocé diz que “pagou baratinho™? Tente dizer “obrigada”™ & aceite que mersce ser admiradsa.
13. Converse sobre suas encanagtes.
Enguanto estamos trancadas no quarto alimentando nossos grilos, nenhuma snlugén aparece. [...] Pega ajuda a quem confia.
14. Seja flexivel
[..JEstar preparada para a= mudangas repentinas & a maneira mais facil de n3o se frustrar tanto. Acontece & pronto!
15. Ndo dependa dos outros para ser feliz.
Basta que alguém wenha com uma critica, para 3 autoestima ir 13 no pé? Aceite simplesments que ninguém no mundo conseguiu 3té hoje satisfazer a todos com as suas
atitudes. Se puder agradar a si mesma — ou 4s pessoas que s3oc mais importantes na sua vida — (& est3 de bom tamanho.
16. Divida seus bons sentimentos
Em wez de cair matando na falha de alguém, slogie algo que sle tem de bom, mande torpedos dizendo o quanto gosta dos seus amigos, escreva para seus pais. Essas
pequenas coisas nos fazem sentir muite bem!
17. Tente ser otimista.
[...]Até pinta uma fristezazinha de wez em quandeo, porque nem tudo sai como a gente gostaria. Nesses momentos lembre-se de algo legal, divertido ou mesmo de alguém
que ama muito. Assim, a5 alegrias vém em dobro.
18. Valorize o gue tem de bom
Faga uma listinha dos melhores amiges, das coisas mais legais que aprendeu, das suas qualidades. Tudo isso ajuda a espantar a baixa autoestima.
19. Descubra o seu estilo.
J& passou uma tarde em frente a0 espelho experimentando roupas, ariscando uns penteados maluces ou um make de festa? E assim que descobrimos o que mais combina
com a gents. Faga esse exercicio até gostar de verdade do que vé no espelho.
20. Acredite que vocé merece o melhor.

Se a vida esta lhe dando menos do que gostaria, ndo perca tempe reclamando. Pense em objetivos que Ihe fardo mais feliz, e batalhe por eles. Vai wer que, com persisténcia
e dedicagio, chegara cada vez mais longe.

Figura 10 - Texto de apoio n°®5
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Figura 11 - Texto de apoio n° 6
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Texto 10
Viciados em aparéncia

Enquanto, na Grécia Antiga, o modelo de beleza seguia a risca as
inalteragdes da simetria e da proporgdo, nos dias atuais, os ‘ideais’ de
beleza sofrem alteracdes constantes visando enaltecer o consumo
exacerbado e a incapacidade de atingir padries.

Na antiguidade, o culto a fooma e a perfeicdo apareciam
primeiramente nas esculturas rigorosamente harmonicas. Porém esse culto
nao passava de contemplacdo ao belo, & os objetos em geral pareciam
mais atraenties de acordo com suas medidas. Contudo, a ideia de beleza
sofreu drasticas transformagdes, uma vez que os padries ditatoriais visam
criar pessoas altamente consumistas, uma imposicdo do sistema
econdmico.

A liberdade de vestir, se comportar & cuidar da aparéncia esta sendo
manipulada. As propagandas e anincios s3o perfeitamente montados para
que as pessoas acreditem gue precisam do que ndo & precisp. Essa
alienagdo afeta, em sua maior parte, os jovens.

Adaptado de proensm.sites uims brfles! /Proposta-sobre-os-imites-da-beleza. docx acesso
em 11. 01.2015.

Figura 12 - Texto de apoio n° 7
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Figura 13 - Texto de apoio n° 8
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Texto 12

Ser belo ou ndo ser? Eis a questio

Vocé & uma dessas pessoas gue se otha no espelho centenas oe vezes ao dia? Seja para
retocar 8 maguiagem ou simplesmenta conferir como esta sua imagem? Saiba que essa
néo é uma preccupagio somente sua.. E ndo ha nada de novao nisso! Preocupar-se com &
estética — e ostudd-fa — & uma pratica comum desde a antiguidade.

E preciso, a principio, entender que, embora culfuassem o fisico, 05 gregos e as gregas
nao se preocupavam em ficar parecidos com as estatuas e imagens de beleza suprema. Ma
Grécia Anfiga, as pessoas sabiam que as estifuas eram a manifestago do vigor artistico no
grau do ideal. O culto & beleza era acompanhado do aprimoramento intelectual e do espinito [.].

O gue vemos no espelho retrata o que realmente somos? Por que nos preocupamos tanto
com a beleza? E s80 poucos oS que fogem a essa nomalidade. A maiora de nos tem beleza
comum. Mas & justamente o modelo que foge a regra que baliza a imagem da beleza plena.

O filosofo Platdo (427-347 a.C.) afimava que podemas encontrar [..] modelos pereitos
que ndo existem fisicamente, mas estdo num plano das ideias. Para ele, a beleza € aguilo que
confere a caracteristica de belo a algum objeto, assim como a justica confere a caracteristica de
justo.

Ja em Anstoteles (384-322 a.C.), beleza tem relagdo direta com harmonia e proporg&o. Diz
que o belo & inerente a0 ser humano [_.].

Kant (1724-1304) entendia o belo ndo como um valor absoluto. Assim como em Arstoteles,
o belo 86 existe por sua relagio com o sujeito. [..]

Hegel, no século seguinte, introduziu o conceito de historia. A beleza muda de face e de
aspecto através dos tempos. Cu ssja, cada época tem seus padries estéficos de beleza.

[...] De cera forma, faz senfido o welho ditado popular: “Quem ama o felo, bonito the
parece”. E a ideia de que a beleza esta nos olhos de gquem vé se encaixa bem na vida real. A
beleza estd mesmo nos olhos de quem vél Mo entanto existe um padréo estético sociaments
aceito em cada sociedade. E, dessa forma, ndo & possivel dar uma definigio absoluta de belo,
embora se possam estudar suas varas acepedes no decomer da historia..]

0 belo constitui, em verdade, felicidade etemna? Nio. Se fosse assim, enamorados unidos
pela simples — e efémera — beleza seriam felizes para sempre. E a vida ndo € t&o simples como
a fantasia. O= contos de fadas narram historias gue alimentam expectativas, muitas vezes falsas.
Essa ideia de tomar-se belo, como um ideal (e a gualguer custo), pode ficar simplesmente no
conto.
[] s = = - =
E quem =80 nossos mitos e ideais de beleza hoje? O padrao estetico ideal & ser igual as
esirelas de cinema, TV ou modelos muito bem pagas. As pessoas submetem-se a cirurgias
plasticas, simplesmente para s2 parecer com alguém. E que, de certa maneira, & retocada até
pela computagdo grafica. Essas sfo as estituas e imagens contermpordneas. Agquelas que na
Grécia eram simplesmente observadas e cultuadas, hoje sdo copiadas.[..]

Odilon Conesigio Cuti
Adaptado de Jomal Mundo Jovem n® 418 — Julho de 2011.

Figura 14 - Texto de apoio n°9
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A coletanea aqui destacada serviu como texto de apoio para uma das atividades de
escrita do artigo de opinido para a turma 1804. Nas paginas acima, as questdes de interpretacdo
foram propositadamente omitidas nesta pesquisa, mas é mister informar que ndo serdo
ignoradas por ocasido da proposta em si, cumpre ainda salientar que as mesmas devem ser
complementadas para melhor assimilacéo da leitura pelo aluno.

Dessa forma, alguns questionamentos complementares serdo colocados diante dos
alunos, bem como uma espécie de apoio (folha de apoio de redacao) para a produgéo dos textos,

ambos expostos a seguir

Secretaria Municipal de Educagio
Escola Municipal 20.18.094
Paule Fensto Souza

Atividade de produgio de textos
Profeszor Paulo Cesar Soares
Twrma 1904 AMIO{E) ot

Ainds falando sobre 2 colstines de textos que trata das
mais diversas formas da temdtica Beleta ¢ quroestima
na adelescéncia, coavém que vocé responds as
perZumtas 4 seguir sabendo gue ndo encomtmara
respostas nos textos @ gue nio ha cero @ errado. Suas
respostas refletirdo o seu posicionamento a respeito do
tema disoutido.

Boa leimra e boa escrita.

1. 5e tivesse de explicar para alzum colsga mais

jOVEI, Ou ImMesmo gue pPeIgUniEsis; COMO VOCE
explicaria a autoestima’

2. Como vocé enxerga o famo de alzuns considerarem
come bonitas somente as pessoAs gQUe Epresenfam
certe tpo de aparéncia?

3. Disnte dos padroes de beleza exigidos por ai, como
vocé se comporta? Ou seja; como isso “afata™ vocé?

4.E, de certa forma, comum que adolescentes se unam
ETupas, para se divertir, para aproveitar o intervalo
na escola, para virias stividades diferentes.. mas ha
adolescentes que nio fazem parte de nenhum desses
grupos. Esses ultimos sdo vistos pelos “descolados™
como esiranbos, a ponto de serem apelidados ou de
sofrerem violéncias fisicas & mentsis. Come a vida
desses(as) jovens gue soffem Bullving pode ser
afetada?

5. Como fer antoestima pode influenciar na vida dos
jovens que ndo se “enquadram™ nos padrées de beleza
amiais ou nos grupimhos que seguem esses padroes?

6. Que tipo de problemas vocé poderia vir s ter se
tivesse haixa autoestima?

7. Que tipe de facilidade, de vantagem ou de beneficio
3 beleza e a alta sutoestima podem proporcionar a
qualgquer jovem?

Apgora, explorando as opinides expostas par vocé
maesmo(z), use s folhs de apeic de redagio para
elaborar wm texto de opinifio sobre o tema: Baleza @
aqutoestima  sde  realmenite  importantes  na
adolescéncia®

Para isso, observe as necessidades de cada paragrafo,
coma discutimes, Sem S8 PIeoCUupar com o limite de
linhas.

Bom texto!

Figura 16 - Folha de exercicios de apoio (autoria proria)

60



FOLHA DE APOIO DE REDACAO

INTRODUGAO: COMO FAZER?

1. Como vocé julga a importincia que a
sociedade di 3 beleza e 4 aufoestima na
adolescéncia?

2. De forma geral, por que pensar dessa
maneira?

3. Cite duas sifuagbes graves (causas ou
consequéncias) ligadas 3 beleza e 4
autoestima na adolescéncia.

DESENVOLVIMENTO 1: COMO FAZER?
1. Retomada

Reafirmar que a situagdo 1 comprova o gue
vocé pensa sobre o tema.

2. Explicar por que conprova

3. Expor consequéncias trazidas pela relagio
da situagio x com a importincia dada a
beleza e a autoestima na adolescéncia.

DESENVOLVIMENTO 2: COMO FAZER?
1. Conexdo:

 Usar “Por sua vez” (se os argumentos
concordarem. seguirem ideias semelhantes)

o Usar “Em confrapartida® “Porém’”,
“Contudo™ ( se os argumentos forem
contrarios)

2. Retomada

Reafirmar que a situagdo 2 comprova o gue
vocé pensa sobre o tema.

3. Explicar por que comprova

4. Expor consequéncias trazidas pela relagdo
da situagdo x com a importancia dada a
beleza e a autoestima na adolescéncia

CONCLUSAOQ: COMO FAZER?
1. Como melhorar?

2. Estratégias para conseguir essa melhora
3. Qual o objetivo? Para que melhorar?

Outros lembretes:

* (ada item tera como resposta um periodo.
e a juncio dos trés periodos formarda o
paragrafo, com um topico frasal, um
desenvolvimento do pardgrafo e finalizacio
do paragrafo, que pode ser em divisdo, no

relagdo aos desenvolvimentos; ou o objetivo
a sef alcancado, no caso da conclusdo.

* A todo tempo, procure contextualizar suas
respostas, traduzindo: responda de um jeito
que voceé possa ser enfendido mesmo que o
leitor ndo tenha acesso as perguntas feitas.

+ Preocupe-se em informar Esqueca o
numero de linhas, foque no que quer
transmtir.

Espero ter podido ajudar.

Bom texto!!

caso da mfrodugdo; consequéncias, em

Figura 17 - Folha de apoio a redagéo (autoria propria)

Essas ferramentas foram colocadas em pratica nas etapas subsequentes da pesquisa, a
fim de ter sua eficacia comprovada, ou ndo. Importa perceber que cada um desses recursos sera
utilizado ndo através da iniciativa do aluno, somente; mas, até que haja maior fluéncia nas
atividades de escrita, cada um desses passos, desses momentos devera ser mediado pelo

professor-pesquisador.
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4. APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA E ANALISE DOS
RESULTADOS

A producéo inicial

No inicio da aplicacdo da pesquisa. Foi necessario discorrer sobre tipos de texto, antes de
quaisquer atividades que pudessem envolver a producdo propriamente dita. Entéo o trabalho se
voltou para uma breve elucidacdo sobre os tipos de texto sobre o qual a turma ja tinha
conhecimento para que fosse possivel se chegar ao tipo desconhecido: o dissertativo.

O primeiro a ser abordado foi o tipo narrativo, visto que € o mais comum entre 0s alunos
da rede publica municipal da cidade do Rio de Janeiro. Tal tipologia se faz comum a partir das
avaliacOes elaboradas pela secretaria municipal de educagéo, as quais normalmente atendem a
esse quesito. Nesse sentido, o trabalho se desenvolveu de forma mais rapida e descomplicada.

A estratégia utilizada pelo professor para mediar a assimilacéo por parte do alunado foi a
de comparar o texto narrativo a um jogo de futebol assistido pela TV. Nesta analogia, foram
levados a pensar na figura do narrador, das personagens (jogadores/arbitragem), no espaco em
gue se desenvolve a historia, na organizacdo logico-temporal do texto — ja que o narrador deve
gritar o gol depois que a bola cruza a linha, ndo antes —, na utilizacdo de verbos no pretérito
perfeito, devido ao fato de o narrador, ainda que por milésimos de segundo, em geral se referir
a acles ja desempenhadas. Além de se fazer mengdo a importancia da passagem de tempo e
como esta pode ser utilizada como recurso importante em narracdes. Foi pedido nesse momento
que se lembrassem de filmes em que a propria narrativa volta no tempo para explicar acdes
atuais — o flashback. Em se lembrando de alguns, perceberam a relevancia do tempo nesse tipo
textual, o que os levou a comecar a entender o tipo a seguir com menor dificuldade.

Na descricdo, puderam perceber que o tempo ndo passa. Alias, deixando claro que essa
poderia ser a principal diferenca entre este tipo e aquele. Ent&o foi tragcado um paralelo entre o
texto descritivo e a famigerada “selfie”, a qual capta um determinado momento do tempo, mas
ndo se movimenta com ele. Por exemplo, foi dito a eles que uma selfie feita no inicio de uma
festa, ainda vazia pode ndo representar a festa em si. Entdo entenderam que a descricdo deve
ser usada para caracterizar lugares, coisas e pessoas, mas isso se faz em um recorte do tempo,
uma vez que o passar do tempo pode modificar a descri¢do a ser feita qualquer que seja seu
alvo.

Por fim, falou-se (sim, turma a vontade, professor também sentado, espago de

conversacdo, numa clara busca por valorizagcdo da oralidade de todos os envolvidos nesse
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episddio comunicativo) sobre o texto dissertativo. Para isso, buscou-se entre os alunos a
definicdo de conceito, mas, antes desta, a definicdo de preconceito, segundo a forma deles de
definir. Depois de algumas misturas relativas a definicdo de preconceito e atitudes
preconceituosas, conseguiu-se chegar a defini¢do de preconceito como uma ideia sobre algo ou
alguém a qual ndo tem fundamento, ndo pode ser provada. Assim, estabelecemos conceito
como uma ideia sobre algo ou alguém que tem fundamento, que pode ser provada.

Feito isso, foi 0 momento de entender a dissertacdo como o tipo de texto em que uma
ideia sobre algum assunto € exposta, mas precisa ser comprovada através de argumentos. Para
além disso, foi também o momento em que o artigo de opinido foi apresentado como um género
baseado no tipo citado, através do qual eles seriam convidados a expor seu pensamento sobre
diversos assuntos que seriam trazidos pelo professor ou por eles préprios para a sala de aula.

Entdo, o assunto introduzido para a primeira producdo, foi apresentado de forma oral,
baseado em uma conversa anterior entre professores. Nesta, uma colega docente de uma turma
das séries iniciais do Ensino Fundamental relatou que houve discussdo entre professores e
direcdo de sua Unidade Escolar acerca da comemoracdo ou ndo do dia das maes, o qual se
aproximava. Segundo ela, a dire¢do acenou com a possibilidade de ndo se comemorar essa data
devido ao fato de haver naquela comunidade muitas criancas, muitos alunos e alunas que nédo
eram criados pela mée, mas que naquela UE (pertencente a uma rede publica diferente da
SME/RJY") havia alguns casais formados por homens (casais homoafetivos) e, para além dessa
realidade, havia ainda outras, como mée ausente por estar cumprindo pena, por haver se
divorciado e ndo ter a guarda dos filhos, ou ainda néo ter o convivio com eles.

Naquela conversa entre professores, ainda foi falado por outra professora, docente da rede
privada, que sua escola comecara a se movimentar pela criacdo do dia da familia, também
temendo ser acusada de posturas preconceituosas contra os modelos de familia muito comum
naquela comunidade, os quais também tinham ausente a figura materna ou a paterna,
biologicamente falando.

Na ocasido, pediu-se entdo que os alunos se posicionassem a esse respeito. A tematica foi
colocada diante deles como referencial para sua producdo. Entretanto, cabe ressaltar que essa
producdo textual somente tivera inicio ap6s muitas exposi¢des orais, da maioria dos alunos
presentes. Alunos estes que se identificaram com algumas realidades expostas naquela
conversacao, o que pode haver contribuido para que seu posicionamento se desse de forma mais

voluntéria.

17 Secretaria Municipal de Educaco da prefeitura municipal da cidade do Rio de Janeiro.
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Como o foco desta pesquisa estd no estudo do paragrafo no artigo de opinido, cumpre dar
certa atencdo ndo s6 ao formato do paragrafo nas producdes iniciais expostas aqui, mas também
ao teor dessas partes do texto, ou seja, como o texto € iniciado, como é desenvolvido, de que
forma ¢é finalizado. Para isso, serdo destacadas aqui apenas trés das 27 producdes feitas. Vale
ressaltar aqui que houve apenas 27 de um total de 36 alunos participantes das atividades devido
a auséncias ou de negativa de nove discentes pertencentes a turma. Ainda a respeito do niUmero
de producdes expostas aqui (apenas trés), o critério utilizado foi o interesse no progresso, no
saber demonstrado por esses autores, através das constantes buscas por retiradas de ddvidas,
por melhores construcdes, por melhor escolha de palavras etc. e, para além do interesse, julgou-
se interessante a exposicao de textos de boa assimilagdo, media assimilacéo e pouca assimilagao
dos conceitos discutidos durante o processo de escrita.

A producéo a seguir tem como sujeito-autor uma menina que defende a ndo comemoragao
do dia das maes ou do dia dos pais, porque, segundo ela, “hoje em dia, a maioria nem tem pai
em casa, tipo... eu ndo tenho. Eu ia achar ruim que aqui na escola tivesse festa do dia dos pais”.

Segue a producdo ja referida
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Figura 18 - Producéo inicial (aluno)

Repare-se aqui que o texto de Carina 8¢ produzido em paragrafo tnico. N4o obstante, a
opinido da aluna se faz presente, e ndo s6 a opinido. Sdo apresentados alguns fatores que
competem para a maior aceitagao de um “dia da familia” que retina entes queridos presentes no
dia a dia, ou distantes.

A ideia de se apresentar um ponto de vista para entdo defendé-lo é mantida ali, mas sem
a organizacdo formal, que ora se pretende comum ao género. Outrossim, os saberes trazidos
pelos alunos devem ser valorizados, mas cumpre a escola mediar a agregacdo de valores os

quais formardo maior competéncia linguistica de cada aluno e aluna.

18 Nome ficticio.
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Veja-se outra producdo. A producdo de Llcia ja apresenta aspectos formais acerca do
paragrafo mais proximos daquilo que se poderia julgar ideal. Entretanto, o teor dos paragrafos

ainda pode ser mais bem trabalhado.

L N ,p'
dia day mfos 0 ﬁﬂn don {mi;?

Figura 19 - Producéo inicial 2 (aluno2)

O primeiro e o segundo paragrafo da producio de Lucia®® apresentam limites entre si,
quanto a forma, visto que a menina refere o espagamento necessario para indicar o inicio de um
paragrafo nesse tipo de redacdo, mas € possivel reparar que o pardgrafo introdutorio néo
apresenta com clareza a situacdo-problema sobre a qual se poderia ter um posicionamento claro
(pressuposto/tese). Contudo esse paragrafo se vale do tema-titulo® e somente dele para
apresentar ao leitor o assunto sobre o qual se emitira uma opiniéo.

Ainda é possivel observar no texto da adolescente que primeiro e segundo paragrafos

abarcam opinido e argumentacéo (1° paragrafo) e argumentacédo de forma bastante continuativa

19 Nome ficticio.
20 pode-se dizer da tematica a ser discutia, sendo colocada como titulo do texto.
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(2° parégrafo), contrariando as expectativas formais do género, bem como dificultando a

organizacdo daquele ato comunicativo.

A escrita de Paula??, por sua vez, apresenta, para além da organizagio que atende ao visual

e ao formal do género artigo de opinido, certa organizacdo acerca da textualidade de sua

producéo, a despeito de desconhecer as demandas de cada pardgrafo dentro do contexto em que

se encontram inseridos e daquelas que urge serem sanadas em prol da intencionalidade, da

comunicagdo propriamente dita a que devam atender.
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Figura 20 - Producdo inicial 3 (aluno)

Perceba-se que houve apresentacdo da situacéo-problema (Boff, 2009), houve ainda

posicionamento e discussao (idem, 2009), mas ndo houve solucdo-avaliacéo (idem, 2009). Essa

ultima producéo configura-se como um ponto de partida muito menos trabalhoso, talvez, quanto

0 que poderiam representar as outras producfes em analise, mas isso de maneira alguma se

configura uma facilitagdo ilegitima para aquilo que se pretende aplicar.

21 Nome ficticio.
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Outros alunos apresentaram suas redacdes 2% estas estardo integralmente apresentadas
em anexo. Por hora, proceder-se-a a apresentacdo de outras produgdes que ndo a inicial, nas
quais os conceitos de periodo e de paragrafo serdo trabalhados, a fim de se mediar a construcao

de cada paragrafo de maneira mais clara e menos dificultosa.

Producéo final

Nesta secdo serdo apresentadas as produc@es finais, mas ndo diretamente no seu ultimo
estado, e sim em partes. Os processos de escrita e reescrita de cada pardgrafo, principalmente
em relacdo a escrita das mesmas alunas, com o fim de se poder avaliar, no fim, se houve ou néo
progresso acerca das competéncias inerentes a paragrafacdo e & comunicagéo verbal por meio

do artigo de opinido, por conseguinte.

Madulo 1 — introducéo (situacdo-problema)

Para fins de melhor organizacdo e entendimento dos trabalhos aqui expostos, cada
parégrafo a mostra nesta subsecao seguird a mesma ordem de apresentacdo da se¢do anterior,
ndo obstante buscar-se a identificacdo do sujeito-autor a bem da observacéo de seu processo
evolutivo (ou néo).

Antes, cumpre salientar que assunto a ser tratado nos textos versa sobre as novas
configuracbes de familias e o preconceito que sofrem, tematica ligada, de certa forma, a
tematica anterior. Desta vez, a discussao partiu de uma fala feita por um politico brasileiro, cujo
nome e cargo ndo convem revelar. Esse representante declarou que as pessoas envolvidas em
atos de criminalidade, na sua maioria, estdo ligadas a familias sem a presenca do pai, disse que
a maioria dos marginais ¢ “filho de mée solteira”. A partir desse fato, uma discussdo foi
provocada, buscando saber dos alunos se “A familia tradicional é a Unica forma de se criarem
cidadao de bem?”. Desta vez, a discussdo contou com textos verbais e ndo-verbais como textos

de apoio. Essa coleténea de textos, que consiste em trés paginas, serd exposta a seguir.

22 |_eia-se produgéo textual e ndo um género a parte, Como se possa Vir a pensar.
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Pagina 01:

Texto 1
"A nova cara da familia

brasileira"

15 anos, namero de casais com filhos
caiu 11,2% no pais. Relatorio mostra que
outros arranjos familiares vém ganhando

forca
Leia mais em: https://www.gazetadopovo.com.brfideias/a-
nova-cara-da-familia-brasileira-0jkvbd 0x965zv14ldufug lbny/
Copyright © 2019, Gazeta do Povo. Todos os direitos
reservados.

As familias brasileiras estdo se transformando.
Em 15 anos, entre 1992 e 2007, o numero de casais
com filhos, o esteredtipo da familia tradicional, caiu
11,2%. A queda foi compensada pelo aumento dos
novos arranjos familiares: casais sem filhos,
mulheres solteiras, maes com filhos, homens
solteiros e pais com filhos. Os dados fazem parte do
Relatorio de Desenvolvimento Humane 2010,
divulgado na terca-feira pelo Programa das Nacbes
Unidas para o Desenvolvimento (Pnud). A nova
organizacdo familiar, contudo, ndo se relaciona com
o fato de 23% dos brasileiros temerem a vicléncia
dentro de casa.

As familias s3o apontadas pelos brasileiros como
principais responsaveis por ensinar os valores. A
passagem desses conceitos, contudo, independe das
diversas e dindmicas estruturas familiares, pois o
afeto é um ponto nevralgico. "O ponto central € a
carga de afetividade gerada pela familia, que
permite aos pais influéncia, pelo menos inicial, na
formacéo dos valores dos filhos", diz o estudo.

Segundo Flavio Comim, coordenador do
relatdrio, as familias reconstituidas vivem, em geral,
com pressdes adicionais. "Existem  novas
dificuldades a ser superadas em cada caso, como por
exemplo a gravidez precoce”, afirma. No entanto, o
fato de uma crianca ser criada sem a presenca dos
pais ndo implica em dificuldade para transmissdo dos
valores. "Nossa definicdo de familia € de uma rede
de cuidados e de afeto. Se ndo houver isso, nao
adianta ser criado por pai e mae ao lado dos irmdos”,
diz.

Para a mestre em Psicologia da Infincia e da
Adolescéncia Vera Regina Miranda, outra palavra-
chave determina a passagem de valores: limite. "S3o
dois pontos importantes para o desenvolvimento e a
estruturacdo da personalidade. O limite auxilia na
socializacdo, e o afeto da estrutura”, comenta.
Conciliar  esses  aspectos €&  fundamental,
independentemente do tipo de familia.

O psicanalista e professor de Psicologia Leonardo
Ferrari afirma que, embora seja positivo receber
afeto, ndo se pode generalizar. "Quando se analisa o
ser humano, vé-se mais de perto as particularidades
de cada um”, diz. "Funda-mental € saber como cada
um vai transformar o afeto que recebe.”

A auxiliar de servicos gerais Marisa Cosmo do
MNascimento, 33 anos, cria sozinha as duas filhas, de
7 e 10 anos, desde o nascimento da cagula. "Ele disse
que ndo teria condi¢bes de criar outra filha. Tive de
escolher entre meu casamento e as minhas filhas",
conta. "Conheco familias com pai e mée que ndo sdo
estruturadas como a minha." Para isso, ela tem o
apoio de outros membros da familia. "Minhas filhas
sa0 muito apegadas ao meu irmdo e ao padrinho.
Buscam uma figura masculina, que corresponde ao
amor delas”, diz.

Figura 21 - 22 atividade - Apoio 1
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Péagina 02:

As novas familias integram a realidade brasileira
de tal modo que a nova Lei de Adocdo ja valoriza o
conceito de familia estendida. A criacdo por avos
maternos e paternos, tios e tias ou duplas de
homossexuais ja € aceita. "0 mais importante é
valorizar quem déa carinho", diz Ariel de Castro Alves,
membro do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente.

Perfis estio nos carros

Virou febre. Nas ruas, se tornou comum ver
adesivos colados nos carros como forma de mostrar
a organizacdo das familias brasileiras. Observam-se
desde as familias tradicionais, com pai, mae e filhos,
até os novos arranjos que cresceram nos Ultimos 15
anos no Brasil, como maes ou pais solteiros que
criam os filhos.

A proprietaria do sebo Leituras, no Centro de
Curitiba, Angelita Gomes Cardoso, afirma que, em
geral, familias tradicionais compram mais adesivos.
“E dificil ver s6 uma m3e comprar o adesivo dela e
do filho. O mais comum € levar de todos, até do avd
e da avd”, relata.

Por outro lado, Angelita diz que as pessoas que
ndo se encaixam no padrdo ndo demonstram timidez
na hora de comprar e usar os adesivos. “Me lembro
de uma moca que veio aqui e pegou de uma mulher
e de sua filha", afirma a proprietaria do sebo. O fato
de 05 “bonequinhos” serem vendidos
separadamente facilita e amplia o mercado do
produto. “Esta tudo separadinho para facilitar a
montagem”, diz Angelita.

Movimento

Ha um més, seis ou sete familias entravam
diariamente no sebo para comprar os adesivos.
Atualmente, o movimento diminuiu. “Nos até
mudamos a forma de exposicdo. Antes ficava em
pastas, junto com os outros adesivos. Mas, como a
procura estava muito grande, nds colocamos em
exposicdo no balcdo.”™

Adesivos de familio utilizados em carros na
primeira década dos anos 2000. Antes vendidos com
configuragtio padrdo, agora com personagens-
membros vendidos separadamente.

Texto 2
Familia, familia
Papai, mamae, titia
Familia, familia
Almoga junto todo dia
Nunca perde essa mania
Mas quando a filha quer fugir de casa
Precisa descolar um ganha-péo
Filha de familia se ndo casa
Papai, mamae, ndo ddo nem um tostdo

Familia éh! Familia ah!
Familia!
Familia éh! Familia ah!
Familia!

Familia, familia

WVovd, vovo, sobrinha

Familia, familia

Janta junto todo dia

Nunca perde essa mania

Mas quando o neném fica doente (Ud! Ud!)
Procura uma farmécia de plantdo

O choro do neném é estridente (Us! Ua!)
Assim ndo da pra ver televisdo

Familia éh! Familia ah!
Familial
Familia éh! Familia ah!
Familia!

Figura 22 - 22 atividade - Apoio 1 (continuacdo)
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Péagina 03:

Familia, familia

Cachorro, gato, galinha

Familia, familia

Vive junto todo dia

Nunca perde essa mania

A mae morre de medo de barata (U6! Ud!)
O pai vive com medo de ladrao

Jogaram inseticida pela casa (U6! U6!)
Botaram cadeado no portao

Familia €éh! Familia ah!
Familia! (5x)

Texto 3

FAMILIA TRADICIONAL BRASILEIRA

¢ pels moral e bons tensTumes... )

Figura 2322 atividade - Apoios 3 e 4
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Péagina 03, segunda parte:

AGORA E SUA VEZ:

Nos dias atuais, muito diferente do que acontecia no
século passado, encontrarem-se familias com
configuracoes diferentes da configuracao tradicional
e muito comum. O divorcio € muito mais visto
atualmente, bem como o segundo casamento, o
terceiro... ndo é dificil encontrar mulheres que criam
seus filhos sem um parceiro. Também é comum a
familia em que a avo é quem vive mais proximo a
crianca, ja que falta a presenca do pai e, as vezes, a
da mae e outras, mais raras, ambas as figuras,
paterna e materna, estdo ausentes.

Pensando sobre tudo isso, apoiando-se nos textos
que acabou de ler e em seu proprio conhecimento,
em suas proprias vivéncias, posicione-se a respeito
do tema a seguir, escrevendo um texto de opiniao
sobre o tema:

A FAMILIA TRADICIONAL E A UNICA FORMA DE SE
CRIAREM CIDADAOS DE BEM?

Figura 24 - 22 atividade (autoria prépria)
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A turma, foi exposto um modelo de paragrafo introdutdrio, cuja estrutura consiste na
elaboracao de trés periodos, dos quais o primeiro deve responder a questdo “0 que VOCEé pensa
sobre 0 tema proposto?”, o segundo a pergunta: “por que pensar dessa forma?” e, por ultimo,
0 sujeito-autor é levado a pensar em pelo menos um fator, um acontecimento que possa explicar
aquela forma de pensar.

Assim, diante dos textos propostos como apoio para a escrita, os alunos produziram o

sequinte, pela ordem...

Aluna Carina

Figura 25 - 12 escrita — introducédo

E possivel se perceber, a partir do escrito destacado acima, que o paragrafo fora
construido sem observar as demandas ja expostas aos alunos, as quais provocariam neles a
construcdo de periodos cujo teor contribuiria para a concretizacdo de um pardgrafo que
demonstre o posicionamento do aluno ante a situagdo-problema. Dessa maneira, procedeu-se a

uma segunda escrita, apds orientacéo.

Figura 26 - Reescrita — introducédo
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Desta feita, a aluna elabora um paragrafo com trés periodos, no qual se manifesta seu
posicionamento acerca do assunto, em seguida pde-se em evidéncia um breve contexto por
meio do qual surge aquele posicionamento. Depois, aponta-se para o fator que devera nortear a
argumentacao, a qual deve residir no paragrafo seguinte.

A segunda aluna, Lucia, a exemplo da primeira, produz uma primeira escrita que é refeita,

posteriormente.

Aluna Lucia:
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Figura 27 - 12 escrita — introducéo

TRANSCRICAO:

Eu acho um assunto inaceitavel. Porque existe outras familias tipo: mées solteiras, pais
solteiros etc. que tem filhos maravilhosos.

Eu penso assim, porque acho errado sé pensar em so familias tracidionais, porque nem
sempre essas pessoas criam ‘“cidados de bem”.

Existe familias de novos arranjos 6timas, que educam seus filhos de maneiras muito boas.

Neste caso, a Lucia responde as perguntas feitas para Ihe estimular a escrita, fruto de uma

estratégia que se propde metacognitiva® (Flavell, 1987), ja que a faz pensar sobre a sua maneira

23 Segundo Flavell apud De Jou & Sperb, 2006, p. 178, definiu-se, entdo, metacognicdo como a cognicéo sobre a
cognigdo, ou como o processo mediante o qual o individuo realiza operagdes cognitivas, além de acompanha-las
enquanto elas acontecem. Ou seja, busca-se nesta pesquisa que o discente nao s6 escreva sobre suas concepgdes
acerca da tematica colocada diante de si, mas também que esteja consciente da elaboracdo dessas concepgdes,
antes mesmo de se transformarem em expressdes pessoais atraves do texto escrito, 0 que configura um processo

metacognitivo.
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de pensar os aspectos do texto propostos diante de si. mas o faz de forma literal, ou seja, sem
alocar os periodos de nodo a integrarem o mesmo ato comunicativo. E mister salientar que no
é a localizagdo do periodo que o faz parte do parégrafo, todavia o seu teor ligado ao assunto
principal. Mas é inegavel que, fora de obras literarias que se utilizam da alocacdo de termos
para que se determine sua propria estrutura ou comunicagio (Concretismo?* ou influenciadas
por tal movimento), o distanciamento dos periodos tende a resultar numa fragmentacéao
indesejada do ato comunicativo.

Sendo assim, procedeu-se a reescrita da introducéo.
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Figura 28 - Reescrita — introducédo

TRANSCRICAO:
Eu acho inaceitavel porque tem familias tradicionais que nem sempre criam cidaddes de
bem. Porque existe outras familias outras familias tipo maes solteiras, pais solteiros etc.. Existe

familias de novos arranjos 6timas que educam seus filhos de maneiras muito boas.

Posto que ainda se ache ausente uma definicdo clara do assunto a que se refere, 0
paréagrafo agora parece organizado em periodos, mas ndo apenas isso, o teor da sua comunicagdo
demonstra um posicionamento do escritor, além de estabelecer um movimento cataférico, uma
vez que ele aponta para uma outra forma de pensar, diferente da sugerida por aquele politico, a
qual so se fara conhecer nas linhas do proximo paragrafo.

Jaaterceiraaluna, Paula, com proficiéncia na escrita um pouco maior, talvez, observando

as orientagdes prévias produziu

24 «“Uso, na literatura, de recursos visuais, actsticos e fonéticos. Os escritores também trabalhavam o poema,
variando os  espagos  tipogrdficos e a  posi¢do  geométrica  das  palavras”.  Ver:
https://www.suapesquisa.com/artesliteratura/concretismo.htm, acesso em 26 ago 19.
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Figura 29 - Introducéo

TRANSCRICAO:

Diferentes tipos de familia séo capazes de criar um cidaddo de bem. J& que o essencial
é o carinho, condicOes financeiras e maturidade, algo também alcancado por familias nao
tradicionais. Isso se comprova com Marcos Naime Pontes, psiquiatra e terapeuta de familia e
de casal.

A respeito disso, despertou bastante curiosidade. A menina se mostrou muito proficiente.
H& que se ressaltar, durante 0 processo houve perguntas interessantes como “posso trocar
porque por ja que, professor?”, “professor, posso usar a internet do celular rapidinho? E s6
buscar o0 nome de um cara que eu li, num ¢é cola ndo, t4?”. O resultado é essa construcéo
surpreendente, madura.

E claro que tudo isso ndo ocorreu com a tranquilidade que este texto sugere. Além das
trés alunas, havia mais de vinte outras alunas e alunos. Nem todos interessados em “fazer
redagdo”. Outra verdade ¢ que a organizagdo cronologica dessas constru¢des s ocorreu na
elaboracdo desta exposicao, nesta pesquisa. Num ambiente rico em experiéncias, em saberes,
em sons, em confusdes, como em qualquer sala comum.

Em seguida, expdem-se aqui os paragrafos de desenvolvimento, a discussdo elaborada

pelas alunas.
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Modulo 2 — desenvolvimento

Nesta subsecdo, apresentam-se os paragrafos de desenvolvimento, também nomeados por
BOFF (2009) como discussdo. Seguindo a mesma ordem, segundo a necessidade, serdo
expostas aqui as producgdes primarias desse paragrafo e suas respectivas repeticdes, se for o
caso.

Acerca do produzido, a orientacdo prévia dava conta de um periodo pelo qual se
estabeleceria coesao (anafora) com o paragrafo anterior (introducéo). Contudo, houve bastantes
dificuldades por parte dos alunos na assimilagéo desse conceito. Esse problema ndo teve sua
causa detectada. Considerando, porém, o fato de se tratar de uma turma de oitavo ano do Ensino
Fundamental, ano para o qual os textos de opinido ndo sdo a ténica principal, decidiu-se por
deixar tal investigacdo para momento mais oportuno. Como solucéo, foi sugerida a utilizacao
do recurso da nominalizagdo?® (Valenca, 1998), para que, de forma mais clara, mais concreta,
os alunos fossem capazes de “perceber” o processo de coesao sendo executado.

Dessa forma, o paragrafo de discussao assumird, nas linhas de exemplos subsequentes,
carater primordialmente explicativo, evitando-se recursos (mais ou menos) complexos que se
poderiam usar em sua elaboragao.

Assim, Carina

Figura 30 — Desenvolvimento Carina

%5 Ocorre nominalizagdo quando se emprega um substantivo que remete a um verbo enunciado anteriormente.
Pode também ocorrer o contrario: um verbo retomar um substantivo ja enunciado. Conferir Valenga, 1998, p.30.
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Por ocasido da defesa de seu ponto de vista, o de que ndo s6 familias tradicionais formam
cidaddos de bem, Carina busca explicar seu posicionamento observando situa¢cdes comuns, mas
n&o pessoais, 0 que torna suas justificativas, baseadas no senso comum a bem da verdade, mais
plausiveis, visto que atingem a uma gama de pessoas consideravel.

Em relagdo ao desenvolvimento no texto de Lucia, 1&-se
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Figura 31 — Desenvolvimento Lucia

TRANSCRICAO:

Nesse sentido, esses novos arranjos sao essenciais porque pessoas que fazem parte desse
arranjo, tem um olhar diferente sobre as coisas, opinides etc. Em consequéncia disso eles
educam seus filhos, sobre ndo ter preconceitos com outras pessoas, porque apesar de tudo
todos somos iguais.

Neste excerto, a adolescente Lucia faz uso de dois dentre os tipos de periodos de que fora
orientada a se utilizar: o periodo de explicacdo, também usado por Carina, e um outro periodo
voltado a concluir o paragrafo cuidando de expor consequéncias que se possam ligar aos
assuntos tratados naquelas explica¢Bes. Entdo, completando o paragrafo de desenvolvimento,
haveria um periodo chamado retomada, voltado para a interligagdo deste paragrafo com o que
lhe antecedeu. Um outro periodo em cujo teor residiria a “alma” deste tipo de paragrafo, ja que
a partir deste, devem-se expor os motivos que justificam a relacdo entre o argumento e o
posicionamento assumido na introducdo. E ainda um Gltimo, se necessario, a que compete expor
consequéncias ligadas a relagéo entre o argumento e a opiniao.

No caso da menina, foi feita mencdo a formacéo de cidadaos de bem como individuos
menos preconceituosos, comprometidos com o proximo, demonstrando uma visdo sobre o
assunto menos superficial do que se poderia crer ou esperar devido a pouca idade da autora.

Encerrando esta subse¢éo, proceda-se a observacdo do que Paula produziu.
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Figura 32 - Desenvolvimento Paula

TRANSCRICAO:

Marcos Naime disse: “Pelo IBGE, a unica forma ndo aceita de familia é a de um grupo
de adultos que mora no mesmo local sem lacos de sangue ou relacionamentos romantico-
afetivos”. O preconceito em relagdo a essas familias vem sendo trazido pelas décadas
passadas, em que se achava que a familia tradicional era o Unico meio de criar um cidadéo de
bem. Até quando se fala da total importancia do papel masculino e feminino, hoje nédo € visto
COMO um recurso tao necessario.

Paula retoma a introducdo repetindo o nome do autor para, em seguida, fazer uso de um
dos recursos menos utilizados em producdes escolares: a citacdo direta. Essa impopularidade
do recurso entre os alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio ndo é alvo desta pesquisa,
mas sugere que nao é tao utilizada por requerer outras leituras, assunto para outro momento.

No periodo seguinte, a aluna discorre sobre a origem dos preconceitos contra as familias
ndo tradicionais e, em seu ultimo periodo, desconstroi a indispensabilidade do papel masculino
ou feminino pré-estabelecidos na relagdo com os filhos e em sua formacao.

Assim sendo, sigamos a proxima subsecdo, a conclusao.

Modulo 3 — conclusao

A conclusdo, também chamada solu¢do-avaliacdo, devera constar, a exemplo dos outros

paragrafos, de trés periodos. O primeiro deles, iniciado por conjuncéo (ou outro conector) com
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teor conclusivo, deve apresentar uma possivel solugdo para a problematica abordada. Ao

periodo subsequente, cabe tornar evidente como aquela solugdo sugerida dever ser posta em
pratica e quem (instituicdo ou sociedade) deveré p6-la em pratica. Em seguida, o tltimo periodo

cuidara de expor o objetivo responsavel por aquela sugestéo, ou seja, devera informar para que

tudo isso deve ser posto em

pratica.

Observe-se como isso foi colocado em pratica pelas alunas.

Primeiro, Carina.
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Figura 33 - Concluséo Carina

| ver na imagem em destaque, a estratégia mediada pelo professor

para a elaboracdo do paragrafo conclusivo encontra-se também destacada. Carina parece ndo

assimilar tdo bem a estratégia, visto que acaba por manter seu foco em uma estratégia que se

mostra muito mais pessoal do que capaz de resolver um problema de ordem social,

comportamental que tende a afligir uma quantidade consideravel de pessoas. De positivo, a

utilizacdo de periodos para a organizacdo e elaboragdo do proprio paragrafo de concluséo,

atendendo a orientacdo em parte.
Ldcia, a segunda aluna a ser observada, produziu o seguinte:
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Figura 34 - Conclusao Lucia

Seguindo as orientaces, a aluna pde-se a buscar solucionar a situacao problema que foi
sintetizada por ela como preconceito. E verdade que ha repeticdes da palavra preconceito, o que
sugere a ndo utilizacdo de alguns recursos amplamente discutidos ao longo desta pesquisa.
Trata-se de um ponto a ser lamentado, mas que certamente sera trabalhado em sala de aula, ao
decorrer deste ano letivo (2019) e do seguinte (9° ano), propicio para o amplo trabalho no género
artigo de opinido e ainda outros.

N&o obstante, observe-se ainda a utilizagdo do periodo como eficaz organizador das ideias
dentro do paragrafo, conforme orientacao recebida. Nesse ponto, resultado satisfatorio.

Como ultimo exemplo de pardgrafo conclusivo, veja-se a producédo elaborada por Paula.
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Figura 35 - Concluséo Paula
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Na primeira escrita da conclusao, Paula tenta cumprir os pré-requisitos estabelecidos, mas

0 faz de forma bastante suscinta, o que a impele, conforme orientacéo, a uma reescrita daquele

paragrafo, entendendo que a situacdo-problema deve ser solucionada abrangendo a maior

quantidade possivel de pessoas, a fim de que se estabelecam informagdes ou posicionamentos

aceitaveis, que ndo sejam facilmente refutaveis.

Entdo procedeu-se a reescrita:
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Figura 36 - Pardgrafo de concluséo: orientagdes/execucao

Foi sugerido a aluna que observasse a construcao do paragrafo por partes, ainda que fosse

preciso elaborar como feito acima, respondendo as perguntas para s6 num segundo momento

unir tais respostas na formagéo do pardgrafo de conclusdo. Entdo fez-se a primeira reescritura.
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Figura 37 - Paragrafo conclusivo: reescritura

Percebendo que as conexdes entre periodos ainda poderiam ser melhores, sobretudo

diante de uma aluna-autora que ja se mostrara proficiente o bastante, foram feitos ainda alguns

outros apontamentos sobre tais conexdes e conectivos, além de ter sido pedida a aluna mais

uma reescrita, a que Ié a seguir.
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Figura 38 - Paragrafo conclusivo: reescritura 2

Assim, a aluna chega ao texto final de seu pardgrafo conclusivo. Repare-se a utilizagdo

de um conectivo apropriado entre o primeiro e o segundo periodo. Fique clara ainda a

perspicacia da aluna para de forma habil associar a aquisi¢cdo de conhecimentos a outros meios
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que ndo a escola, o que demonstra sua consciéncia social acerca haver outros saberes que podem
extrapolar os muros da escola, sem, contudo, desmerecer a qualquer um deles.
Cumpre-nos, dessa forma, apresentar a redacdo final de cada um desses textos, para

apreciacdo e analise dos mesmos.

Mddulo 4 — producéo final

Seguem-se, entdo, as producdes finais, revistas e corrigidas por elas, a fim de serem
entregues ao professor para, conforme combinado, posterior leitura a outras turmas, sobretudo
de turmas formadas por alunos mais novos, de séries mais iniciais do segundo segmento do

Ensino Fundamental. Pela ordem,
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Carina escreveu:
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Figura 39 - producdo final, Carina
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Figura 40 - producdo final, Licia
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E, por fim, a producdo de Paula, na integra
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Figura 41 - producdo final, Paula

A respeito dos resultados a que foi possivel chegar, poder-se-ia dizer que séo satisfatorios
de forma qualitativa, mas ndo quantitativa. Outrossim, as producdes dos alunos que
participaram da pesquisa apresentaram melhorias notérias, as quais poderdo ser vistas nos
anexos desta pesquisa.

Partindo-se do pressuposto que a maioria esmagadora desses alunos escrevia sem tomar
conhecimento do periodo e, tanto quanto, do paragrafo, as producdes finais expostas aqui tratam
de sustentar o tal ponto de vista que enaltece o trabalho e os resultados de todos os alunos
participantes desta pesquisa.

Na elaboracdo do paragrafo de introducdo, por exemplo, houve sucesso na assimilagdo
do teor de cada periodo, mas pode-se dizer ter sido uma tarefa trabalhosa. Os discentes tendem

ocultar seu posicionamento sobre a tematica discutida, “escondendo-o” sob a opinido publica
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ou sob acontecimentos, numa busca (involuntéria talvez) por certa impessoalizagdo do texto.
Entdo expressoes tais qual “sabe-se que” e “€ notorio que” emergiram de algumas construcdes
e permaneceram ali até que foi possivel mediar a ideia de adjetivacéo subjetiva?® e de que expor
opini&o em um género como o artigo de opinido ndo era um erro, e sim uma necessidade. E
possivel dizer que esta foi uma dificuldade consideravel, contudo, um obstaculo superado.

Outra questdo responsavel grandes dificuldades no processo foi a construcdo dos
paréagrafos de desenvolvimento no artigo de opinido. Esse problema aconteceu por dois motivos
mais salientes. O primeiro e, talvez, o principal deles foi o fato de aqueles alunos ndo disporem
de repertdrios muito grandes. Devido a sua condigdo social, os alunos tendem a viver certo
isolamento cultural, o qual os priva de serem leitores assiduos, de acessarem diferentes
manifesta¢Oes culturais, ou mesmo de terem maior contato com realidades que extrapolem a
sua, os seus limites ja conhecidos, fazendo que ndo possam contar com muitos recursos capazes
de sustentar sua argumentacéo, o que dificulta, portanto, seu repertorio argumentativo.

O segundo problema detectado na elaboracdo dos paragrafos de desenvolvimento dos
alunos ligou-se ao desconhecimento ou a falta de familiaridade com os recursos que poderiam
ser utilizados para isso. A explicacdo e a exemplificacdo foram recursos que ofereceram
menores desafios, mas outros recursos, como a analogia ou a alusdo historica, tornaram-se
impossiveis, ja que, além de ndo serem praticas comuns ao seu cotidiano, requerem maior
habilidade, maior articulacdo na escrita, maior dominio do processo que € escrever.

As ressalvas acerca dessa experiéncia de se buscar o ensino da paragrafacdo no género
artigo de opinido, porém, ficam por conta da falta de tempo para que se fizesse trabalho mais
meticuloso. 1sso se deve ao fato de que se necessitou de um trabalho prévio bastante complexo,
visto tanto género quanto tipo textual aqui utilizados ndo serem o previsto nos manuais para o
oitavo ano do Ensino Fundamental. Diante dessa realidade, houve demanda de esforgo e de
paciéncia para que a turma chegasse a um patamar aceitavel para assimilacdo dos contetdos
(parte menos trabalhosa) e para gerar ou provocar em adolescentes nesta fase e idade a vontade
de discutir problemas de ordem social, sobre os quais muitos deles jamais haviam pensado. A
esse respeito, o oferecimento de teméticas com as quais se sentissem representados e,
principalmente, a valorizacdo da oralidade como meio de se promoverem textos de apoio da
producdo inicial foram medidas que, ora, serdo reutilizadas naquela sala de aula para outros

tantos fins.

% Adjetivar a situacdo-problema, a tematica discutida de forma pessoal, a fim de se expor opinigo.
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Conclusao

Resumem-se, portanto, neste capitulo os trabalhos efetuados nesta pesquisa de dissertacdo, na qual a
paragrafagdo emerge como objeto de estudo e como forma de se promover maior proficiéncia na escrita,
sobretudo do género artigo de opinido. Convém salientar que o direcionamento da pesquisa para esse
género se deu tanto pelas caracteristicas proprias de seus paragrafos e, por conseguinte, do préprio
género, quanto pela demanda da escola, da sociedade para a elaboragéo de textos de géneros discursivos.

Acerca dos objetivos eleitos como alvos especificos, a elaboracdo do aluno proficiente no
reconhecimento dos limites dos paragrafos nos processos de leitura e escrita, bem como a desejada
contribuicdo com estratégias validas para que o aluno compreendesse a escrita como processo (ndo como
simples ato ou tarefa isolada), ndo houve — sem surpresa — alcance total, ndo se deu assimilacdo total,
mas satisfatoria.

De fato, ha que se considerar certo sucesso no entendimento dos limites do paragrafo, partindo-se da
realidade de que a maioria dos estudantes observados ndo conhecia o paragrafo antes dos trabalhos
efetuados durante a pesquisa. Ocorreu ciéncia do paragrafo como um recurso significativo durante as
aulas, sua identificacdo pdde se fazer em meio a leitura dos textos que permearam todo o processo de
escrita. Foi possivel mediar essa identificagdo, apontando diferentes formas de diferentes autores
construirem os seus paragrafos. Nessa experiéncia, foi possivel eleger o assunto de cada paragrafo como
uma espécie de guia (de forma didatica, simplificada), por meio do qual o aluno-escritor poderia referir,
com o fim de se ndo confundir naquele processo. O problema mais comum, nesse contexto, fora a
compreensdo de que ndo havia um limite pré-disposto de quantidade de informacBes ao paragrafar.
Entdo, frases como “ainda é o mesmo paragrafo?”, “mas eu ja coloquei um ponto, ainda continuo sem
mudar pra [sic!] outra linha?” surgiam de todos os lados, muitas e repetidas vezes. Entretanto, conforme
as producdes aconteciam, tais questionamentos se tornaram menos corriqueiros.

Com efeito, exatamente por conta da supracitada frequéncia das producdes, o outro objetivo
especifico deste estudo tornou-se menos abstrato. Assim, entender a escrita como processo e hdo como
tarefa sé foi possivel por conta da insisténcia. Nos primeiros tempos de aula dedicados a este estudo,
muitos minutos foram gastos para explicar aos discentes que voltar a mesma tematica, a0 mesmo texto
produzido na aula anterior, seria mais interessante para o aprendizado do que escrever sobre muitos
outros assuntos. Outros valiosos minutos foram empregados para que, ao invés de apagar as partes
escritas as quais de alguma maneira ndo agradaram, mantivessem-nas escritas e procedessem a reescrita
de trechos em outras partes da folha, a fim de perceberem o valor do que haviam “construido” até ali.
No fim, os que permaneciam se dedicando com afinco ja se habituavam a reescrita, como a um processo
de montagem, tomando trechos j& escritos em tentativas passadas, reescrevendo-0s em outras com
adicao de novos, retornando a mesa do professor, convocando-o a sua propria, ou mesmo procurando-o
apos término do horario do docente nagquela turma em outras classes para retiradas de davidas, ou mesmo

para colher-lhe a opinido. Enfim, processo.
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Outros objetivos apontados como menos especificos tais qual a discussao sobre a demanda da escrita
na educacdo basica da Secretaria Municipal de Educacédo da cidade do Rio de Janeiro e qual a pretensao
de se contribuir para a formacdo de individuos cuja leitura e escrita acontecessem com maior fruicao
também foram alcancados em parte.

Sobre o primeiro, houve discussdes, conversagfes importantes, sobretudo quando da exposicdo a
direcdo, a coordenacdo pedagdgica daquela Unidade Escolar da natureza da pesquisa, bem como dos
problemas que a impulsionaram. Porém, deve-se admitir que aquele local de fala tem sim sua
importancia, mas ndo a amplitude a qual mereceria. As conversagdes sobre 0s géneros textuais com 0s
quais o alunado poderia ou deveria estar ambientado requerem a participacdo de mais professores, de
mais profissionais da Educacdo. Faz-se necessaria uma discussao ainda mais ampla sobre 0s objetivos
da Escola, sobre que tipo de cidaddo tem sido construido na educagdo publica, para so ai se dar maior
ou menor énfase a leitura e a producdo dos géneros discursivos, em detrimento da supervalorizada
(talvez) dedicacdo aos géneros narrativos.

A respeito do Gltimo dos objetivos mencionados: progresso. Entretanto, ha ainda muito trabalho. Ha
motivos para se crer que a fruicdo da leitura e da escrita, principalmente na extremidade mais monitorada
do continuo (Marcuschi, 2007), é fruto de trabalhos mais amplos que a pesquisa desempenhada aqui e
demanda mais tempo. A formacédo de leitores e escritores proficientes ndo deve e ndo pode ser uma
exclusividade dos poucos tempos semanais de aula pertencente a disciplina “Redagdo”. A leitura ¢ a
escrita ultrapassam as barreiras disciplinares e precisam ser estimuladas em outros ambientes e
oportunidades que ndo as aulas de Lingua Portuguesa, que ndo as visitas esporadicas as salas de leitura
e bibliotecas.

O ensino da paragrafacéo, portanto, configura-se sim como recurso importante para a escrita de textos
no género artigo de opinido, mas é apenas um de muitos outros que podem ser utilizados. Convém que
0 conjunto de habilidades trabalhados aqui continue a sé-lo, mas que outros como o estudo da estrutura
da frase, como o conhecimento mais profundo dos termos sintaticos aplicados a escrita e como a
valorizacdo da oralidade na escola ndo sejam esquecidos, ao contrario encontrem potencializacdo de
seus efeitos em tantas outras salas de aula ou em quaisquer outros espagos nos quais 0 processo ensino-

aprendizagem se concretize.
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ANEXO A



Anexo de producdes — Tema: Beleza e autoestima

Neste anexo, estdo expostas um dos conjuntos de producdes elaborado pelo alunado,
produgdes tais que funcionaram como atividade cujo objetivo primaz foi a melhor assimilacéo
do género artigo de opinido. Cumpre salientar que a escrita do texto com paragrafos bem
demarcados é sempre um dos objetivos, entretanto, nesta atividade, o foco maior esteve na
percepcao, por eles, de haver um tipo de comunicacdo em que sua opinido ndo s6 pode, como
deve ser exposta, e defendida.

Seguem os exemplos

TEXTO 1A
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TEXTO 2A

Folha de redacao
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TEXTO 3A

Folha de redagao
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TRANSCRICAO:

Todos temos uma beleza, correto? Mas se parar para pensar, ninguém percebeu os padrdes
de beleza que a sociedade da & todos ou no que ela fazendo isso pode trazer consequéncias a
autoestima de todas as pessoas. Pessoas “descoladas” que excluem outras pelo padrao de beleza
s&o exemplos ruins que existem disso.

Todo mundo ja julgou alguém pela aparéncia ou ja excluiu determinada pessoa mesmo
sem perceber isso. Muitos afirmam de ndo terem feito tal ato, mas acredite, vocé ja fez isso em
algum momento. ninguém sabe mas isso pode trazer serios problemas & mentalidade da vitima
deste ato. O rotulamento e colocacédo de classes sociais nas pessoas séo provas disso. Contudo,
essa situacdo que todos passam poderia ser evitada se aceitassemos mais o padréo de beleza e
jeito do proximo.

97



TEXTO 4A

Folha de vedagao
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TEXTO 5A

Folha de redagao

%.;@umm & soalhmind Hhoihonit s
Ky opalosth s om0~ 3202 L jfsh souits Com

98



99



TRANSCRICAO:
Tema: Beleza e autoestima séo realmente importantes sim

Sim eu acho importante, porém a sociedade se importa mais com a beleza do que a
autoestima, deixando ala de lado, Unico padrdo de beleza valorizado ela midia, e pessoa
mudando seu corpo entra nesse padrao, por ndo estar bem consigo mesmo, comprovam isso.

A sociedade valorizando s6 um padréo de beleza mostra que a midia é a que mais ganha
com isso, porque a pessoa vai comprar produtos pra ficar naquele padréo de beleza, e quem faz
ISSO muitas vezes e quem esta com a autoestima baixa.

| quando vocé ndo valoriza vocé mesmo, comeca a ficar querendo mudar as vezes
drazticamente seu corpo para entrar nesse padrdo de beleza somente para ser aceito, que € muito
ruim, porque a beleza e a autoestima na adolescéncia, vai ajudar ou prejudicar na formacao do
seu carater, que pode ser bom ou ruim.

Temos que aceitar todos os tipos de padrdo de beleza, para que a pessoa sinta-se bem e
ndo precise fazer mudancas radicais, e com isso ela vai valoriza si mesmo, mantendo seu carater
confiante, também ajuda dos pais nessa fase é essencial para o0 jovem, para que eles sempre
motivem o filho a ser como ele é melhorando a autoestima dele.

TEXTO 6A

Folha de redacao
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TEXTO 7A

Folha de redagao
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TEXTO 8A

Folha de redacio

TRANSCRICAO:

A beleza e autoestima da maioria

Na minha opinido eu julgo isso como algo desnecessario. porque as pessoas bonitas sdo
tratadas como referencia de beleza de hoje em dia e asa pessoas com um certo tanto de beleza
ndo excluidas do padrdo de beleza. bulimia e anorexia sdo provas disso. por tanto a anorexia e
a bulimia sdo a causa de autoestima baixa e pessoas fora do padrdo pode quere ser o padrdo de
hoje. Os jovens que séo fora do padrdo pode conter portanto aparece o caso como o quadro de
depressao e outros tipo de doenca.

As pessoas fora do padrdo que sofrem de auto-aceitacdo por ndo se senti bem consigo
mesmo porém ao longo disso as pessoas com baixa autoestima podem sofre de qualquer tipo
de denca como a depressdo. contudo isso a falta de autoestima pode leva a depressdo por nao
ver beleza nela e por ndo quere aceita.

em contrapartida as consequéncias sobre isso e que as pessoas com baixa autoestima ela
pode quere se transforma no padréo de hoje e acaba visando algo como pessimismo e viciante.
por tanto as pessoas que julgam pela aparéncia deveria respeita ao maximo as outras pessoas
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com autoestima baixa e talvez assim as outras pessoas possam se aceita e consegui enxerga de
uma outra maneira e comeca a se aceita de uma certa forma e sem criticas.
TEXTO 9A

Folha de redacao
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TEXTO 10A

Folha de rcéa;-&o
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TEXTO 11A
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Folha de redagao
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ANEXO B



Anexo B/ producéo inicial:

Estdo expostas, neste anexo, as producdes dos alunos elaborados como atividade inicial
da pesquisa propriamente dita. Neste ponto do processo, 0 sujeito-autor ja houvera sido
apresentado ao género artigo de opinido. Apesar de ser possivel perceber que ndo ha grandes
proficiéncias no tocante aos aspectos mais formais da lingua, a capacidade desses adolescentes
de se colocarem ante ao universo que os cerca esteve garantida.

Seguem as producdes.

TEXTO 1B
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TEXTO 2B
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TRANSCRICAO DE TEXTO 4B:

A minha opinido, porque ndo é errado ser feliz com assua familhia porque ela te acolhe e
tida alimento e todo mundo, se retine no Natal ai jera mais felicidade para todos.

Minha familia passeia vai na praia vai Em Minas gerais na casa da minha avo vai para
campos na casa da minha tia passeia em varios lugares vai em campo grande compra coisa pra
mim compra um célula uma bola e uma bicicleta na volta pra casa compra salgado refrigerante
final de semana compra pizza, meu pai joga bola comigo dia do jogo do flamengo faz churrasco.
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TRANSCRICAO DE TEXTO 14B:
O dia da familia: é errado comemorar dia das mées e dia dos pais?

O dia dos pais e das maes € necessario comemorar, porque é um dia que é tradicional é
um dia que j& é marcante para todos ja € um dia que todos fiqguem com seu pais e sua mae
porque sao o dia deles, eu acho o dia da familia nada a ver porque quem ndo tem familia presente
se sente oprimido talvez o dia das mées e dos pais ele ndo se sinta tdo oprimido assim, ndo sou
contra a quem tem dois pais ou duas maes sé que no dia das mées quem € um casal feminino
comemora dia das mées e quem é um casal masculino comemora dia dos pais, a familia tem
outras data para se reunir em sua casa, o dia das méaes e dos pais sdo especial para eles existe
data para sua famiha esta sempre juntos no natal. também acho que dia das maes a familha fique
junto os filhos fiqguem com as mées na minha casa minha familia se reune no dia das mées e
passam todo mundo juntos ndo acho que o dia da familia seja uma boa ideia.
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ANEXO C



Anexo C — producdes finais

Este secdo encerra em si as producdes textuais dos alunos por eles terminadas, havendo

recebido do professor orientacOes para a elaboracdo dos textos.
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“problemas que temos dentro da familia”

eu acho que é essencial para se discutir na escola. porque falar de problemas que temos
em hoje em dia, como o divorcio, mée criando seus filhos sozinha é até mesmo pais que estdo
juntos que ndo déo atencéo aos filhos.

falando em geral é muito dificil ver um homem é uma mulher cria seus filhos juntos e
mais comum, ver uma mulher cria seus filhos so, avo cria netos, é horrivel também ter uma
familia com preconceito a sexualidade das pessoas.

até em familias ricas tem problema. as vezes os pais ndo da atencdo pros filhos ou até
mesmo se envolvendo com pessoas erradas, e isso que influencia os filhos a fazer coisas erradas,
ou até mesmo fazendo a crianca vira marginal

eu acho que familias assim deviam para de banca os fortGes, e olha mais pra vida, da mais
atencdo aos filhos, da mais amo, é néo ficar influen ciando o filho a faze coisas erradas, o que
os filhos precisam e de pais que 0s apoe.

142



ANEXO D

143



8. Anexo D — Processos de producdo (reescrituras e rascunhos)
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