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EPIGRAFE

O que significa ameaga para nos, nao ¢ a possibilidade de faléncia da
Lingua Portuguesa, mas as condi¢des extremamente precédrias com que sao
conduzidas as questdes da educacdo nacional. Criangas e jovens na escola,
mas sem conseguir a ler e a escrever textos medianamente mais complexos".

Irandé Antunes (2014, p. 36)



RESUMO

CARRETIERO, Ana Paula Ferreira de Medeiros Carretiecro. O reconhecimento de informacoes
principais e secundarias por alunos do Ensino Fundamental: analise e proposta pedagdgica
metacognitivista. 175 paginas, Seropédica, 2021. Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras).
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, 2021.

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar a pratica leitora do educando de reconhecer
informagdes principais e secundarias em textos nos anos finais do ensino fundamental. Foram
assumidos como objetivos especificos: (1) investigar a pratica dos alunos de diferenciar as
informagdes textuais centrais das secundarias e as estratégias metacognitivas a que recorrem para
isso; e (2) propor atividades que auxiliem no processo da leitura numa perspectiva metacognitivista.
Para tanto, adotou-se como metodologia uma abordagem qualitativa, com base nos principios da
pesquisa-acdo. A metodologia foi composta por trés procedimentos principais: (1) breve resumo
sobre a abordagem do descritor 9 (diferenciar as partes principais das secundarias em um texto),
nas avaliacdes estaduais da Prova Conhecer, (2) um teste de compreensdo acompanhado de
questionario sobre uso de estratégias metacognitivas, ¢ (3) as consideragdes a respeito do
desempenho dos alunos em relagdo a este questiondrio. Percebemos, sob uma perspectiva
cognitivista, a partir de uma sequéncia didatica de sondagem, no formato on-line, que os estudantes
apresentaram dificuldade em reconhecer informagdes principais e secundérias em trechos de um
texto, que ndo possuem a pratica de realizar agdes metacognitivas para facilitar o entendimento da
leitura e que ndo apresentaram um bom desempenho na compreensdo global deste texto. Assim,
sugerimos uma proposta pedagdgica, baseada nesta sequéncia, em que o professor ensine o aluno
a reconhecer tais informagdes, de forma consciente, estabelecendo objetivos, para que ele alcance,

em suas leituras, um total entendimento textual.

Palavras-chaves: Informagdes principais e secunddrias, estratégias metacognitivas, compreensao

leitora.



ABSTRACT

CARRETIERO, Ana Paula Ferreira de Medeiros Carretiero. The recognition of primary and
secondary information by elementary school students: analysis and metacognitivist
pedagogical proposal. 175 pages, Seropédica, 2021. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, 2021.

This research had as general objective to investigate the student's reading practice of
recognizing main and secondary information in texts in the final years of elementary school.
Specific objectives were assumed: (1) to investigate students' practice to differ central from
secondary textual information and the metacognitive strategies they use for that; and (2) to propose
activities that assist in the process of reading through metacognition. Finally, a qualitative approach
was adopted as a methodology, based on the principles of action research. The methodology
consisted of three main procedures: (1) brief review on the approach of the descriptor 9
(differentiating the main parts from the secondary parts in a text), in the state assessments of Prova
Conhecer, (2) a comprehension test accompanied by a questionnaire on the use of metacognitive
strategies, and (3) the considerations regarding student performance in relation to this
questionnaire. We realized, from a cognitive perspective, from a didactic survey sequence, in the
online format, that students had difficulty recognizing main and secondary information in excerpts
of a text, which do not have the practice of performing metacognitive actions to facilitate reading
comprehension and that did not perform well in the overall comprehension of this text. Thus, we
suggest a pedagogical proposal, based on this sequence, in which the teacher teaches the student to
recognize such information, consciously, establishing objectives, so that he can reach, in his

readings, a total textual understanding.

Key words: Central and Secondary textual information, metacognitive strategies, reading

comprehension.
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INTRODUCAO

Como professora na Rede Estadual do Rio de Janeiro ha 10 anos, especificamente como
regente em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, acompanho de forma estreita o desempenho
dos alunos em avaliagdes externas. Nessa analise de resultados, constatei o baixo indice de acertos
em itens que avaliam o descritor 9, referente a habilidade de reconhecer e diferenciar informagdes
principais e secundarias em diferentes tipos de textos.

Ao investigar, na Prova Brasil e na Prova Conhecer, nos tltimos anos, os itens que avaliam
o descritor 9 do Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica, percebi que as alternativas apresentadas
como resolucao desses itens sdo questionaveis ao diferenciarem o que € central do que ¢ secundario,
uma vez que nao fica claro o critério usado para realizar tal distingdo. Ao recorrer a literatura para
definir melhor esta habilidade, observei uma escassez de estudos acerca do tema sob esses mesmos
termos. No entanto, reconhecer o que ¢ central a um texto parece ser imprescindivel a uma
competente pratica de leitura. Surgiram, entdo, as seguintes questdes que motivam esta pesquisa.
O que caracteriza a habilidade leitora de diferenciar informacdes principais de secundarias numa
perspectiva cognitivista? Qual sua importancia para o desenvolvimento metalinguistico do
estudante? Os estudantes, de fato, possuem dificuldade em tal diferenciacio? Como o
desenvolvimento dessa pratica compde o percurso curricular sugerido prescritivamente pelas
diretrizes estaduais e nacionais? Como podemos ensinar os alunos a reconhecerem informagdes
principais e secundarias?

Sendo assim, esta pesquisa tem por objetivo geral investigar a pratica leitora do educando
de reconhecer informacdes principais e secundarias em textos nos anos finais do ensino
fundamental. Assumem-se como objetivos especificos: (1) analisar como essa habilidade ¢
apresentada e avaliada oficialmente; (2) investigar a pratica dos alunos de diferenciar as
informacodes textuais centrais das secunddrias e as estratégias metacognitivas a que recorrem para
1ss0; e (3) propor atividades que auxiliem no processo da leitura numa perspectiva metacognitivista.

Sabemos que o desenvolvimento da leitura ¢ fundamental para o desenvolvimento pleno
do educando como cidaddo, uma vez que além de ser usada como veiculo de informacao, a
linguagem define a posicao do usudrio na sociedade. Segundo Gnerre (1991, p.21), “nas sociedades
complexas como as nossas € necessario um aparato de conhecimentos sociopoliticos relativamente

amplo para poder ter um acesso qualquer a compreensdo”. Nesse sentido, faz-se necessaria a
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atencao ao desempenho dos educandos em relagdo as competéncias que priviligiam o entendimento
de um texto.

Sendo a pratica de reconhecer informagdes centrais de um texto caracterizada como
primordial para a compreeensao de informagdes, ao representar um descritor presente nas
principais avaliagdes externas (internacionais, nacionais e estaduais), ¢ de grande contribui¢ao a
proposta desta pesquisa de (i) estabelecer uma associacdo entre esse descritor e a literatura sobre
leitura enquanto agdo cognitiva e (ii) investigar como ensinar, de forma explicita, a realizar esse
reconhecimento, tratando-o como uma pratica € nao um epifenomeno.

Para isso, assumimos que o ensino de leitura nas aulas de lingua portuguesa deve
considerar n3o s6 o processo cognitivo, enquanto processo inconsciente de realizar essa ou
qualquer outra tarefa, mas, principalmente, o processo metacognitivo, enquanto aptiddo humana
de refletir sobre o que se sabe, em que o aluno faz uso de estratégias para aprimorar o seu
aprendizado e a sua compreensdao ampla de um texto (RIBEIRO, 2003). Sendo assim, propomos
uma mediagdo pedagdgica que incentive uma tomada de consciéncia acerca da analise reflexiva e
critica das informacdes obtidas através da leitura, diferenciando informagdes centrais de
secundarias, contribuindo com uma melhor intera¢ao do estudante com o texto, em sua formagao
como leitor proficiente.

Tendo em vista o exposto, esta dissertacdo se organiza em quatro capitulos. No capitulo
1, apresentamos os fundamentos tedricos a respeito da leitura como processo cognitivo, baseados
nos estudos de Kleiman, Menegassi e Applegate sobre os processos cognitivos da leitura.
Analisamos, também, como e se a habilidade de reconhecer a ideia principal de um texto ¢ abordada
por alguns desses autores € a sua importancia para auxiliar o aluno a compreender textos. E,
finalmente, abordamos as consideragdes de Spinillo em relagdo as dimensdes social, linguistica e
cognitiva no processo de compreensao da leitura.

No capitulo 2, apresentamos as teorias a respeito das estratégias metacognitivas de
compreensao leitora como um processo consciente de auxilio ao aluno para sua eficiéncia leitora,
bem como a importancia do uso destas estratégias na habilidade de identificagdo e diferenciagao
das ideias centrais e secunddrias nos textos. No terceiro capitulo, expomos as etapas da metodologia
que utilizamos neste estudo, seguidas de uma breve andlise de documentos e avaliagdes oficiais
que apresentam o descritor 9, como uma importante habilidade para a leitura proficiente de textos.

Também, relatamos, a fim de investigarmos possiveis dificuldades dos alunos em identificar
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informacdes relevantes e pouco relevantes no texto, como foi a aplicagao de um questionario virtual
que contempla atividades metacognitivas. Por fim, no quarto capitulo, exibimos a andlise, as
conclusdes e as consideragdes sobre o desempenho dos estudantes no processo cognitivo de
identificacdo das informagdes principais € secundarias nos textos. E também sugerimos uma
proposta didatica para aplicacdo de estratégias metacognitivas de leitura que auxiliem o aluno no
entendimento de textos e o professor no ensino da habilidade de reconhecer e distiguir informagdes

principais e secundarias nas narrativas.
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1. LEITURA ENQUANTO PROCESSO COGNITIVO

A leitura ¢ um processo cognitivo no qual a interpretacao do que esta escrito depende da
capacidade do leitor de decodificar, de buscar na sua memoria conhecimentos ja adquiridos, de
inferir significados e, sobretudo, de refletir sobre as novas informag¢des adquiridas, processando-as
na memoria (KLEIMAN, 2016). Isso significa que a leitura esta intrinsecamente relacionada a
aspectos ligados a relagdo entre o leitor e o texto, entre linguagem escrita € compreensao, memoria,
inferéncia e pensamento. Dessa forma, o leitor de um texto tem papel importante de ndo s6 prever
a historia ou aquilo que se 1¢, mas também de criar, seguindo um conjunto de instrugdes ao longo
da leitura, mecanismos que auxilie seu entendimento. Eco (2012) sugere que o leitor € o ingrediente
principal de um texto, uma vez que a leitura ¢ como um bosque em que se encontram caminhos
que se bifurcam e que, em todo o tempo, € necessario escolher a dire¢ao a se tomar, sem que, por
escolhas equivocadas, perca-se a diregao.

Para Kleiman (2016), no ato de ler, ocorre um processo mental continuo em que as
informacodes apreendidas sao levadas para a memoria intermediaria do leitor, que ¢ o internalizadas
por ser um falante da lingua, acionando conhecimentos por suas experiéncias que ja estdo
armazenadas. Nesse sentido, a leitura se efetiva quando aquilo que se 1€ apresenta significado para
o leitor, dependendo de suas experiéncias e expectativas e também dos estimulos aos quais ele
estara sujeito.

Sendo assim, saber lidar com as diversas informagdes de um texto ¢ agdo importante para
que o aluno o compreenda. Considerando os diferentes tipos de processos € a quantidade de
informacdes envolvidas, investigar como se realiza este processo de compreensao da leitura, como
fazemos nesta pesquisa, a fim de analisar, especificamente, se ha dificuldades, por parte dos alunos,
em distinguirem as informacgdes relevantes das secundarias se mostra uma proposta relevante.
Tendo em vista o baixo desempenho dos estudantes no item relativo ao reconhecimento de
informagdes principais em textos, nas avaliagdes externas nacionais, o entendimento deste processo
cognitivo contribui para o cumprimento dos objetivos ndo s6 desta dissertacdo mas também da
formagdo na educacdo basica para a sociedade.

Para que o aluno compreenda o texto, seriam necessarios trés tipos de conhecimento,
relacionados por Kleiman (2016): (1) o linguistico, que ja estd internalizado pelo falante nativo,

que se refere a pronuncia, ao vocabulario e a regras de uma lingua, e que, ao utiliza-lo, o leitor faz
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o fatiamento do texto, (2) o textual, que ¢ a relagdo do leitor com a apresentacdo de diferentes
formas de discursos em estruturas narrativas, expositivas, descritivas, injuntivas e argumentativas
dos textos e (3) o de mundo, que sdo informagdes relevantes adquiridas, através de experiéncias e
de convivio em sociedade, acionadas pela memoria a partir de elementos apresentados no texto.
Nesse sentido, a compreensdo textual consiste num processo psicoldgico em que o aluno deve
utilizar diversas estratégias baseadas em conhecimentos adquiridos, ao longo de sua vida, e associa-
los a leitura. Cabe, entdo, a orientacdo do professor em apontar para os estudantes que, nesse
processo, o leitor deve determinar objetivos e adotar estratégias, apontadas explicitamente pelo
professor. Considerando, ainda, a relevancia do conhecimento textual, ¢ essencial que esse
processo de explicitagdo dos conhecimentos procedimentais seja acompanhado da apresentacao
textos relevantes a sua realidade e também proporcionar-lhe uma interagdo constante com
diferentes modos de organizagdo textuais para que haja a identificacdo das informacdes relevantes
a compreensao da leitura.

Conforme Kleiman (2016, p. 55) esclarece, “as estratégias cognitivas regem o0s
comportamentos automaticos, inconscientes do leitor”. Nesse sentido, acreditamos que a analise
de principios que privilegiem essas estratégias inconscientes ¢ importante para que o aluno
reconheca as informacdes principais nos textos e seja bem sucedido no ato de ler. Um texto ¢
composto por unidades semanticas compostas por elementos lexicais, sintaticos, semanticos e
estruturais que corroboram, segundo a autora, para o entendimento global de textos através: (1) do
principio de parcimonia, (2) do principio de canonicidade, (3) do principio da coeréncia e (4) do
principio da relevancia. Tais principios parecem ser muito Uteis para auxiliar o aluno no
reconhecimento de informacdes principais em textos que € o foco desta dissertacao.

Quando se aplica o principio de parcimonia, o aluno pode identificar no texto informagdes
recorrentes e sequenciais sobre eventos, sobre as agdes de personagens e sobre itens lexicais para,
assim, reduzir as diversas informagdes apresentadas. Em um texto extenso, por exemplo, esse
processo de economia pode facilitar o processo de diferenciacao entre as informagdes principal e
secundarias para se chegar a um entendimento global, uma vez que as repetigdes e ligacdes coesivas
funcionardo como pistas para o assunto relevante.

Segundo o principio de canonicidade, a observancia da linearidade das causas e
consequéncias, dos efeitos e causas das informagdes, apresentados sintaticamente por elementos

coesivos, estabelece no leitor expectativas previsiveis e naturais quanto ao que se trata no texto.
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Isso pode facilitar o aluno a identificar as informagdes que seriam essenciais a espinha dorsal do
texto, distinguindo-as das informagdes complementares, construindo, assim, a compreensao
daquilo que esta escrito.

Ja conforme o principio da coeréncia, o leitor, diante de inumeras interpretagdes, deve
escolher aquela que se mostra mais coerente para determinar a tematica do texto. Dessa forma, a
identificacdo das informacgdes principais e secundarias seria perpassada pela aplicagdo de uma
logica coerente entre as informagdes tematicas do texto, auxiliando o aluno a compreender a
progressao do texto. Logo, ao utilizar essa estratégia inconsciente, o aluno delimita a informagao
principal, distinguindo-a de intimeras informagdes secundérias para que a leitura seja
compreendida.

Por fim, segundo o principio da relevancia, o leitor escolhe a informacao mais relevante
ao assunto desenvolvido em cada parte do texto. Ele faz um resumo daquilo que esta sendo dito
para dar sentido as informacgdes subsequentes. Logo, as ideias secundarias serdo aquelas que
contém apenas um exemplo, uma defini¢ao, uma explica¢do, uma causa, uma consequéncia de uma
informagdo, complementando o que foi exposto pela ideia central. Essa estratégia pode contribuir
para a eficacia da compreensao de todo o texto.

Inicialmente, poderiamos associar apenas o principio da relevancia a habilidade de
identificar informacdes centrais e secundarias, dado seu nome. No entanto, conforme
demonstramos, os quatro principios coadunam processos leitores automaticos (ou que precisam ser
automatizados) que contribuem para uma compreensdo global eficiente e, ndo coincidentemente,
todos podem ser facilmente associados a habilidade focalizada no presente estudo.

Continuando nosso empreendimento em definir teoricamente a habilidade de reconhecer
as informacdes principais em textos, analisemos outras propostas. Os estudos de Menegassi (1995)
e Applegate, Quinn & Applegate (2002) assumem outra perspectiva sobre o processo de leitura,
deslindando-a em etapas envolvendo diferentes habilidades.

Menegassi (1995) adota a classificacdo de Scliar-Cabral (1986), que apresenta a leitura
como uma agdo composta por quatro etapas simultaneas, quais sejam: decodificagdo, compreensao,
interpretacdo e retengdo. Para sucesso da leitura, as etapas devem estar interligadas para que sejam
bem sucedidas. No processo de decodificacao, os leitores reconhecem os simbolos das letras para
aplicarem o significado das palavras e expressdes. Na segunda etapa, a de compreensdo, o autor

esclarece que o leitor pode atingir trés niveis de compreensao: (1) o literal, em que ndo faz



18

inferéncias, limitando-se a ideias contidas somente no texto; (2) o inferencial, em que busca
informacdes que ndo estdo explicitas, expandindo sua capacidade cognitiva; e (3) o nivel
interpretativo de compreensao, em que o leitor se aprofunda no texto, interligando informagdes que
ndo estdo explicitas, e retira dele suas ideias principais. E somente nesse terceiro nivel de
compreensdo que o leitor se aproxima da terceira etapa do processo, que ¢ a interpretagdo, em que
ele faz uso da criticidade e de julgamentos sobre o que esta lendo. Assim, alcanga a reten¢do, que
¢ a ultima etapa, em que as informagdes importantes adquiridas com a leitura ficam armazenadas
na memoria a longo prazo.

O autor até se refere a habilidade de identificagdo de informagdes centrais, quando o leitor,
mesmo que se utilizando de baixas inferéncias, no nivel interpretativo, ¢ capaz de selecionar
informacdes importantes. Contudo, ndo associa o reconhecimento dessas informagdes ao ultimo
nivel do processo de leitura nem detalha esta habilidade como importante etapa no processo de
compreensdo de texto.

Segundo analises de Applegate, Quinn & Applegate (2002), a maioria dos leitores
estadunidenses nao sdo proficientes em leitura, mas apresentam bom desempenho em provas de
leitura pelo fato de as questdes somente englobarem respostas que ja estavam literalmente expostas
nos textos. Nesse sentido, surge o questionamento de como esses leitores retomavam detalhes para
compreenderem a leitura e qual a concepgao de leitura estava sendo utilizada.

A fim de responder a essa questdo-problema, os autores analisaram questoes de leitura de
atividades tipicamente adotadas por professores e, a partir desses dados, definiram os niveis de
pensamento requeridos pelas questdes de compreensdo textual. As questdes que demandam
inferéncias mais literais requerem menor envolvimento do leitor, baseando-se apenas no que esta
explicito no texto e as questdes envolvendo inferéncias de niveis mais altos exigem do leitor um
pensamento mais complexo para relacionar suas experiéncias de vida as informagdes relevantes
para uma compreensdo global do texto. A classificagdo fornecida pelos autores foi estruturada por

mim no quadro 1, a seguir:
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Quadro 1: Niveis de pensamento requeridos pelos itens de interpretagdo textual, conforme Applegate,

Quinn & Applegate (2002)

Niveis de

Pensamento

Nivel literal

Baixo nivel inferencial

Alto nivel inferencial

Responsivo/
Global

Acdes do leitor

O aluno retoma as
informagdes que estao
explicitas no texto. Ndo
pensa sobre o que leu nem
faz inferéncias e ndo recorre
a possiveis conhecimentos
prévios, somente copia ¢
cola as informacgdes

presentes no texto.

O aluno consegue
parafrasear informagdes
para a resposta, faz certas
predigdes logicas,
relaciona ideias explicitas
no texto para recuperar
detalhes, que muitas vezes
sdo irrelevantes, contudo
as respostas ainda sdo
facilmente identificadas.
Portanto, ndo exige, ainda,
uma minima conclusio
nem inferéncias do leitor
para se chegar a mensagem

central do texto.

O aluno faz conclusdes
logicas como resposta,
soluciona problemas
apresentados pelas
informacdes,
estabelece predi¢oes
fazendo inferéncias e
recorrendo a
conhecimentos

prévios.

O leitor reflete
sobre todas as
informagdes
apresentadas no
texto, sendo capaz
de argumentar em
favor de uma ideia
com base em
acgoes de
personagens ou no
resultado de

eventos ocorridos.

Informacao do

texto

Jodo viu Maria.

O carro de Jdao ndo deu a
partida. Jodo estava

atrasado para o trabalho.

Descrigéo de varios
acontecimentos da vida

de personagens.

Descrigéo de
varios
acontecimentos da

vida de

personagens.

Atividade para o

leitor

Quem viu Maria?

Por que J6ao chegou

atrasado?

Por que vocé acha que
as personagens se

tornaram amigas?

Responder
positivamente ou
negativamente
sobre a atitude de
alguma

personagem.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme ilustrado pelos exemplos no quadro 1, o primeiro nivel de pensamento esta

relacionado a capacidade do leitor de localizar informagdes explicitas e claras no texto, sem
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demandar conexdes implicitas entre ideias. O segundo nivel ¢ bem proximo ao literal, pois, apesar
de a informacao ndo estar explicita linguisticamente, ¢ de facil associagdo pelo leitor; ja nos terceiro
e quarto niveis, induz-se o leitor a relacionar o conhecimento prévio que possui a informagao
apresentada no texto, ao passo que infere ao que se esta lendo, suposicdes e conclusoes.

Apesar de os autores apontarem a importancia do alcance de altos niveis de inferéncias
pelos leitores para associarem as informagdes relevantes do texto, a habilidade referente ao
descritor 9 nao ¢ detalhada como parte do processo de compreensdo global. Percebemos, no
entanto, que essa habilidade parece permear os niveis inferenciais, do mais baixo ao global. O nivel
inferencial baixo, apesar de nao envolver conclusdes gerais, representaria o processo fundamental
de entendimento local que leva até o nivel de inferéncia mais alto, processando as informagdes de
forma reunida e critica. Portanto, ¢ evidente a importancia de se utilizarem estratégias e acdes que
induzam o aluno a aplicar os Gltimos niveis no ato da leitura, gerando inferéncias, a fim de motiva-
lo a refletir e a responder criticamente ao texto para que se alcance as informagdes principais do
texto.

Senra (2019) utiliza atividades que motivam o aluno a aplicar conhecimentos prévios e,
paralelamente a isso, proporciona estratégias que enfatizam a separa¢do de informacdes centrais e
secundarias nos textos. Tais mediagdes foram feitas pela autora para auxiliar os alunos a
perceberem a progressao do texto, facilitando, em um primeiro momento, o entendimento da leitura
de textos narrativos, € no segundo momento, a produ¢do de uma escrita logica. Ela enfatiza a
importancia de aplicagdes de atividades de reconhecer as informagdes centrais, bem como
distingui-las das informagdes secundarias, uma vez que se mostrou satisfatoria para os alunos
alcancarem objetivos de leitura. As dificuldades apresentadas pelos alunos em ambos 0s processos
parece justificar-se, pelo fato de eles ndo terem sido expostos a atividades que abordassem esse
conhecimento, ja& que sdo habilidades requeridas em avaliagdes dos anos finais do ensino
fundamental (SENRA, 2019, p. 91).

A autora ressalta, ao analisar Applegate, Quinn e Applegate (2002, p. 176), que a
identificacao de informagdes centrais nao ¢ mencionada pelos autores, explicitamente. Entretanto,
eles incluem, no nivel dois, relagdes entre ideias basicas e questdes que lidam com detalhes
irrelevantes @ mensagem central, o que leva a autora a concluir que o reconhecimento de

informacodes centrais a historia envolvam inferéncias de nivel mais alto que o segundo nivel de
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leitura. Portanto, deve-se enfatizar esta habilidade como um importante recurso para um bom
desempenho do aluno nas atividades de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, ¢ importante que o professor utilize, nas aulas de leitura, estratégias que
possibiltem ao aluno experiéncias com inferéncias em um nivel mais alto de leitura. Assim,
acreditamos na relevancia, especificamente na leitura de textos, da aplicagdo de atividades que, por
meio de exercicios, foquem em objetivos relacionados a habilidade de identifica¢do de informagdes
principais e secundarias. Isso pode favorecé-los a aprimorarem sua compreensao textual.

Para uma analise da possivel dificuldade dos alunos em reconhecer a informagao principal
e distingui-la das informag¢des secundarias, ¢ importante a andlise das consideragdes tedricas de
Spinillo (2013) quanto as dimensdes social, linguistica e cognitiva da compreensdo de textos. A
autora sugere que, para se compreender textos, trés instdncias devem ser analisadas: o leitor, o texto
e a interagdo entre eles. Ao leitor, cabe um acionamento de habilidades cognitivas e linguisticas de
modo a despertar o seu conhecimento de mundo, suas expectativas e seus objetivos no ato da

leitura.

O leitor aciona um conjunto de habilidades cognitivas (memoria, monitoramento,
inferéncias) e linguisticas (decodificacdo, vocabulario, conhecimento sobre sintaxe e
géneros textuais); trazendo seu conhecimento de mundo, suas expectativas e seus
propositos para a situagdo de leitura. O texto, por sua vez, trata de um tema em particular
que ¢ veiculado em determinada forma linguistica, tendo sido escrito por um individuo
com proposito comunicativo especifico e endere¢ado para um leitor com o qual
compartilha determinados conhecimentos (informagdes de dominio comum). (SPINILLO,
2013, p.171)

Isso significa que o texto aborda um tema com informacdes de dominio comum entre autor
e leitor, que compartilham determinados conhecimentos. E dessa interagdo que resulta a
compreensdo textual e € nela que estdo envolvidas as trés dimensdes: social, linguistica e cognitiva.
Na dimensao social, os conhecimentos prévios do leitor, armazenados em sua memoria, estao
associados a um contexto pessoal que consiste em atitudes, crengas, fatores emocionais e
caracteristicas como sexo, idade, classe social, nivel de instru¢do e ocupagdo, dentre outros. Dessa
forma, a autora destaca que ¢ comum observar que diferentes leitores ao lerem um mesmo texto
apresentam interpretagdes distintas, pois tendem a enfatizar uma informag¢ao mais relevante para
ele que, para o outro, pode passar despercebida. Logo, ¢ valido investigar se esses diferentes
contextos sociais influenciam o aluno no reconhecimento de informagdes principais em suas

leituras.
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Na dimensao linguistica, o leitor precisa aplicar o conhecimento adquirido acerca da
lingua para decodificar e atribuir significado as palavras. Esse processo ¢ constituido por relacdes
lexicais, semanticas, sintaticas, pragmaticas e estruturais que dao contetido ¢ forma ao texto. Caso
haja algum comprometimento nessas relagdes, o processo inferencial e a constru¢do de uma
representacdo global do texto ficam comprometidos (SPINILLO, 2013, p.175), uma vez que pode
provocar sobrecarga na memoria de trabalho'. Dessa forma, quando o leitor apresentar lentidio na
leitura de palavras, falta de conhecimento sintdtico para extrair significados de diferentes
construgdes e desconhecimento acerca da estrutura do texto, ele pode apresentar dificuldade de
realizar inferéncias para o entendimento da leitura. E vélido ressaltar que nem sempre esta
capacidade de decodificagdo garante a compreensdo de textos, pois ha leitores que nao apresentam
tal dificuldade, porém nao sao capazes de estabelecer inferéncias (STOTHARD, 1992; YUILL;
SIDDIQUI, 1996 apud SPINILLO, 2013). Entdo, a autora afirma que, para haver a compreensao
do texto, os conhecimentos linguisticos precisam interagir simultaneamente, com o conhecimento
prévio do leitor. Essa interacao seria constituida por dois processos: (i) descendente, em que o leitor
se baseia nos seus conhecimentos enciclopédicos e textuais, e (ii) ascendente, baseado nos
conhecimentos linguisticos do leitor. Acreditamos, portanto, que a habilidade de reconhecimento
de informacdes principais e secundarias no texto pode ser facilitada quando o aluno regula de forma
consciente essa relagdo entre os seus conhecimentos de mundo e conhecimentos linguisticos,
possibilitando o entendimento global do texto.

Por fim, Spinillo (2013) ainda destaca trés instancias que participam da dimensdo
cognitiva de compreensdo de textos como: a memoria, o monitoramento e as inferéncias. Nessa
dimensao, tanto a memoria de trabalho quanto a memoria de longo prazo do leitor contribuem para
a leitura proficiente do leitor, contudo atuam de formas distintas. Na memoria de curto prazo —
memoria de trabalho — , as novas informacgdes recebidas pelo leitor se associam aquelas que ele
ja possui, propiciando a realizagdo de inferéncias e o monitoramento de sua compreensdo. J& na
memoria de longo prazo, as informagdes armazenadas pelo leitor sao retidas por mais tempo, uma
vez que, a partir delas, ele consegue aplicar na leitura conhecimentos linguisticos e experiéncias e

percepgdes construidas pelo seu conhecimento de mundo.

1 Conforme Spinillo (2013, p.178), a memdéria de trabalho, na leitura, seria “processo cognitivo basico que
atua diretamente na retengdo e na integracédo das informacgdes intratextuais durante a leitura, que possui
uma capacidade limitada de armazenamento e ndo comporta grande quantidade de informagdes por um
longo periodo de tempo”.
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No que tange ao foco desta dissertagao, a identificacdo dos conhecimentos e vivéncias que
caracterizam a memoria de longo prazo de cada aluno pode ser uma andalise importante na pratica
pedagogica do professor, ja que ¢ a partir da experiéncia de vida de cada um que diversos sentidos
podem ser atribuidos a um mesmo texto. O reconhecimento de informacdes principais e
secundarias, em um mesmo texto, pode estar condicionado a estes diversos conhecimentos prévios
que cada aluno aplica a leitura. Conforme a autora, Tais conhecimentos podem ser acionados
através da tomada de consciéncia do leitor a respeito de sua propria compreensdo. Logo, este
monitoramento de aprendizado contribui com a identifica¢do, por parte do aluno, do que nao
entendeu no texto, seja o texto como um todo ou seja uma passagem em particular, ¢ também a
detecgdo de inconsisténcias internas ou externas ao texto. A autora ratifica que, ao abordar esta
dimensdo cognitiva, o leitor pode utilizar importantes recursos como a autocorre¢do, ler devagar,
ler novamente e obter informag¢des em outras fontes.

Assim, podemos dizer que esse processo de reconhecimento da dificuldade e posterior
aplicagdo de estratégias desempenha um importante papel para que o aluno identifique e diferencie
as informagdes principal e secundarias nos textos, para que, a partir dessa tomada de consciéncia
do que, possivelmente, possa estar impedindo ou dificultando sua compreensao, ele possa adotar
estratégias para aprimorar esta habilidade.

No processo de inferéncia, a autora argumenta que nem todas as informacgdes estdo
explicitas no texto, tendo o leitor que estabelecer relacdes entre diferentes passagens do texto para
que lacunas sejam preenchidas e para que se faca uma representagdo ldgica da leitura. Baseada nas
proposicdes de (MARCUSCHI, 2008), ela afirma que o autor de um texto o produz parcialmente,
deixando para o leitor a tarefa de aplicar inferéncias que completem as informagdes implicitas que
estdo ausentes a este texto. Quando o leitor constroi este significado, além do que esta claro no
texto, ele se diferencia de leitores pouco habilidosos, pois ele terd mais facilidade em compreender
o que esta lendo. Nesse sentido, ¢ interessante analisar como o acionamento dessas informagdes
implicitas ao texto podem se relacionar com a informagdo principal para que se alcance a
compreensao daquilo que o autor escreveu.

Em suma, neste capitulo, nosso objetivo foi explicitar como a habilidade de reconhecer a
ideia principal de um texto estd associada a compreensdo de textos e aos processos cognitivos da
leitura nas contribuicdes de alguns autores. Também, como esta habilidade ¢ considerada e

comentada na literatura por estes estudiosos e, por fim, como essas estratégias inconscientes,
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utilizadas pelos leitores, contribuem para o ato da compreensao leitora. Para tal, levamos em conta
os estudos sobre os ambitos social, linguistico e cognitivo para investiga¢ao dos fatores que podem
afetar o desenvolvimento dessa habilidade.

Assim, em consonancia com a discussao apresentada acerca da compreensao leitora na
perspectiva cognitivista, entendemos que esses processos ocorrem, inconscientemente, ativando o
conhecimento cultural que ja possuimos para garantia da compreensao. As estratégias de leitura,
monitoradas de forma consciente ou nao, podem ser de crucial importancia para reconhecer e
determinar as informagdes principais de um texto, que ¢ uma habilidade que estd associada a
compreensdo do texto, melhorando, assim, o desempenho leitor do aluno. Continuaremos, portanto,

nossas discussdes no proximo capitulo abordando as estratégias metacognitivas de leitura.
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2. ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE LEITURA

Um importante objetivo da educacdo basica, apresentado pelos documentos legais
brasileiros, ¢ o desenvolvimento de competéncias que propiciem ao aluno “aprender a aprender e
a saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel” (BNCC, 2018). Nesse sentido, analisar
os estudos sobre metacognicdo para aplicar estratégias no ensino de leitura e na investigagdo do
reconhecimento de informagdes primarias € relevante como uma via de mao dupla: por um lado, o
uso de estratégias metacognitivas beneficia o desenvolvimento metalinguistico do estudante e, por
outro, essa pratica de reconhecimento e aplicagdo das estratégias de leitura propicia seu
desenvolvimento metacognitivo geral.

O ensino da compreensdo leitora tem sido abordado como um dos “eixos organizadores”,
na area da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, pela Base Nacional Comum Curricular. As
competéncias deste documento confirmam a importancia desse ensino a medida que prioriza as
estratégias de leitura como um objeto do conhecimento a ser ensinado (BNCC, 2016). Assim,
observa-se que essas estratégias tém norteado este ensino a fim de buscar melhorar e universalizar
a habilidade leitora dos educandos desde a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997; 1998). Neste tltimo documento, também j& se apontavam a
importancia do ensino de estratégias como um recurso para construir significado enquanto se 1€.
Logo, evidencia-se que o uso dessas habilidades cumpre um importante papel para que o aluno
torne-se proficiente em compreender textos e configura também a responsabilidade da escola no
ensino desta tarefa.

Ao se analisar a qualidade do aprendizado do Ensino Basico no Brasil, especificamente,
as habilidades leitoras dos estudantes, as conclusdes sdo consensuais. Indicadores como IDEB
(Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica), ANA (Avaliagio Nacional da Alfabetizagio),
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), Prova Brasil, o Programa Internacional de Avaliagao
de Estudantes (PISA-OCDE), entre outros, demonstram desempenhos baixissimos de leitura e de
escrita. Vé-se, portanto, a necessidade de se incluir, cada vez mais, na educacdo, as propostas
metacognitivistas de ensino que, segundo Ribeiro (2003), basendo-se nos estudos de (BROWN,
1978; FLAVELL & WELLMAN, 1977; WEINERT & KLUWE, 1987 apud RIBEIRO, 2003) sio
processos importantes que coordenam as aptiddes cognitivas envolvidas na memoria, na leitura e

na compreensdo de textos.
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Neste capitulo, revisamos alguns estudos e agdes educacionais sobre a metacognicao que,
segundo Ribeiro (2003), diz respeito, entre outras coisas, ao conhecimento do préprio
conhecimento, a avaliagcdo, a regulacdao e a organizacdo dos proprios processos cognitivos. Tais
estudos podem ser aplicados ao ensino de leitura no Ensino Fundamental para enfatizar a
importancia da tomada de consciéncia por parte do aluno acerca dos processos que envolvem sua
compreensdo leitora, destacando e aperfeicoando os seus niveis de leitura para identificacao de
informacdes em um texto qualquer. A definicao da autora confirma a relagao entre o conhecimento

e a regulacdo da cogni¢do para um aprendizado eficaz:

Assim, como objeto de investigagdo e no dominio educacional, encontramos duas formas
essenciais de entendimento da metacogni¢do: conhecimento sobre o conhecimento
(tomada de consciéncia dos processos ¢ das competéncias necessarias para a realizagdo da
tarefa) e controle ou autorregulacéo - capacidade para avaliar a execucdo da tarefa e fazer
corregoes quando necessario - controle da atividade cognitiva, da responsabilidade dos
processos executivos centrais que avaliam e orientam as operagdes cognitivas. (RIBEIRO,
2003, p.110)

A autora chama a atencao para a importancia do conhecimento, nao sé sobre aquilo que se
sabe, mas também sobre aquilo que ndo se sabe. Isso proporciona ao aluno a motivagdo, uma vez
que ele pode controlar e gerir os proprios processos cognitivos € potencializar suas proprias
capacidades. Assim, parece ser fundamental, para a melhoria do desempenho na leitura em
compreensdo de textos, a utilizagdo de tais estratégias de conhecimento e de regulagio da cognigdo
ao se identificar as informacodes centrais em textos.

A autora retoma as pesquisas passadas (BROWN, 1987; PARIS; WINOGRAD, 1990
apud RIBEIRO, 2003) que sugerem que o sujeito deve fazer reflexdes pessoais sobre o estado dos
seus conhecimentos e de suas competéncias cognitivas, sobre as caracteristicas de determinada
tarefa que influenciam a sua dificuldade cognitiva e sobre as estratégias disponiveis para a
realizagdo da tarefa. Dessa forma, o leitor aprende a identificar, por exemplo, a necessidade de
recorrer a agdes e estratégias no inicio da tarefa, nos ajustamentos durante a tarefa e nas revisdes
necessarias apos a tarefa para verificar os resultados obtidos. Podemos considerar esta consciéncia
e este controle, no ensino de leitura, sobretudo, como uma importante estratégia que prepara e
motiva o aluno na constru¢ao do entendimento do texto.

Para a autora, as estratégias de leitura sdo habilidades usadas para promover a

compreensdo do leitor a fim de atingir um objetivo desejado. Nesse sentido, sdo consideradas uma



27

habilidade tanto cognitiva como metacognitiva. Ag¢des cognitivas s3o comportamentos e
pensamentos, tomados pelo leitor, para que a informagdo seja armazenada com eficiéncia no
processo de compreensdo em leitura. Ja as experiéncias metacognitivas facilitam a consciéncia do
leitor quanto ao seu proprio nivel de compreensao para aprimorar a habilidade leitora de organizar,
de revisar, de planejar e de controlar suas a¢des. Para isso, acreditamos ser relevantes a aplicagao
destas estratégias e acdes em atividades que contribuam para a compreensao de textos, dentre as
quais destacamos a diferenciacao de informacgdes principais das secundarias.

Sabendo-se que a ideia central de um texto ¢ o resumo daquilo que esta sendo dito e que
constitui causa principal do desenvolvimento das ideias seguintes e as secunddrias sdo apenas
complementos das primeiras, torna-se fundamental que o aluno consiga compreendé-las. Tal
habilidade esta entre os fatores que diferenciam os leitores quanto a sua proficiéncia leitora e esta
muito associada a compreensao do texto. Dessa forma, as agdes, no processo da leitura, pode
melhorar sua qualidade de leitura. Como também, ao aplicar atividades que possibilite o aluno a
identificar estas informagdes, o professor pode leva-lo a refletir se conseguiu ou ndo compreender
as ideias principais ou se existem lacunas na sua compreensdo, motivando-o a usar estratégias e
acoes para se alcangar o entendimento.

Controlar e regular o proprio conhecimento sdo agdes essenciais para a realizacdo de
diversos comportamentos, portanto faz-se primeiro necessario que o leitor esteja ciente de sua falha
de compreensdo. Conforme Kleiman (2016), a capacidade de estabelecer objetivos na leitura €
considerada uma estratégia metacognitiva, isto ¢ uma estratégia de controle e regulamento do
proprio conhecimento. Nesse sentido, o aluno pode, por exemplo, quando ndo entende um texto
voltar e reler, ou fazer um resumo, utilizando estes meios de forma consciente. Segundo essa
mesma autora, duas atividades relevantes para a compreensdao de texto sdo necessarias: o
estabelecimento de objetivos e a formulagao de hipdteses, pois elas propdem reflexdo e controle
consciente sobre o proprio conhecimento. O leitor experiente tem um objetivo ao ler e, em seguida,
compreende o que l€. Dessa forma, o aluno deve ser ensinado ao interagir com o texto, a utilizar
estratégias antes mesmo de comegar a leitura (formulando hipoteses); durante a leitura (ativando
conhecimentos prévios) e apds a leitura (refletindo o significado).

Solé (1998) também sugere a utilizagdo dessas estratégias de compreensao leitora antes,

durante e depois da leitura, cabendo ao professor planeja-las, motiva-las e, em principio, mediar os
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alunos durante todo o processo. A autora propde atividades que foquem na realizagcdo destas

estratégias no ato da leitura.

Quadro 2: Estratégias de Leitura, conforme Solé (1998)

Antes da leitura

Durante a leitura

Depois da leitura

1. Antecipag@o do tema ou da ideia
principal, a partir de elementos
paratextuais, como titulo, subtitulo,
do exame de imagens, de saliéncias

graficas, outros;

2. Levantamento do conhecimento
prévio sobre o assunto ¢ de

expectativas em relag@o ao suporte,

Confirmagao, rejei¢do ou retificacdo das
antecipagdes e expectativas criadas antes da

leitura nos seguintes contextos:

1.na localizagdo ou construgdo do tema ou da

ideia principal do texto;

2.nos esclarecimentos de palavras

desconhecidas a partir da inferéncia ou da

1. A construgdo da sintese semantica

do texto;

2. A utilizagdo do registro escrito

para melhor compreensao;

3. A troca de impressoes a respeito

do texto lido;

ao género e ao autor do texto. consulta a dicionarios; 4. A relagdo de informagdes para
tirar conclusdes;

3.na formulag@o de conclusdes implicitas no
texto, com base em outras leituras ¢ em 5. A avaliacdo das informacdes ou

experiéncias de vida, crengas, valores; opinides emitidas no texto;

4.na formulagdo de hipdteses a respeito da 6. A avaliagdo critica do texto.

sequéncia do enredo; na identificagdo de

palavras-chave; na busca de informagdes

complementares; e outros.

Fonte: Elaborado pela autora

Percebemos que a autora cita a questdao da antecipacao e identificagdo de ideias principais
e de ideias complementares nos trés momentos da leitura como estratégias conscientes de
compreensdo do texto, contudo ndo apresenta detalhes a respeito desta habilidade. Entendemos que
a habilidade de identificar e de distiguir as informagdes centrais do texto faz-se necessaria como
estratégia de leitura para que haja a compreensao textual, logo os educandos precisam estar cientes
e aptos para desenvolvé-la. Antes da leitura, o professor deve motivar os alunos, oferecendo-lhes
objetivos para tal ato, ativar seu conhecimento prévio para ajuda-los a formar previsdes sobre o

texto e promover situagdes que abordem contextos de uso real que os incentivem ao gosto de ler.
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Pode-se, assim, eleger textos desconhecidos, mas com tematica familiar para que a construgdo e a
ativacdo de inferéncias como estratégias metacognitivas sejam realizadas no processo da leitura.

Estas estratégias metacognitivas aplicadas a compreensao leitora devem contribuir para
que o leitor reflita e critique as informagdes obtidas através da leitura. Dessa forma, a consciéncia
€ 0 monitoramento de si proprio o permitirdo conquistar sua autonomia em relagdo a forma como
aprende. Para tanto, torna-se necessario ensinar taticas que envolvam a presencga de objetivos, o
planejamento das agdes e, consequentemente, sua avaliacao. Essas estratégias serdo as responsaveis
pela construgdo de uma interpretagao para o texto.

De acordo com Schraw (1998), estudos sobre metacogni¢do como estratégias de
aprendizado em sala de aula diferem a metacogni¢ao da cognigdo no sentido de que as habilidades
cognitivas sdo necessdrias para realizar uma tarefa, enquanto as metacognitivas, para entender
como a tarefa foi realizada (GARNER, 1987, BROWN, 1987; JACOBS & PARIS, 1987,
SCHRAW & MOSHMAN, 1995 apud SCHRAW, 1998). Em sua revisdo da literatura, apresenta
dois componentes da metacogni¢ao: o conhecimento da cognigdo e a regulacdo da cognicdo que,
apesar de serem dois processos distintos, estdo relacionados para um bom desempenho
compreensivo de uma tarefa. Em relacdo ao conhecimento cognitivo, os individuos devem ter
consciéncia sobre os conhecimentos declarativo, procedimental e condicional. O conhecimento
declarativo refere-se a saber “sobre” coisas, o conhecimento processual refere-se a saber “como”
fazer as coisas e o conhecimento condicional refere-se a saber os aspectos “por que” e “quando”
usar o que se sabe. J4 no que tange a regulagdo da cognicdo, o autor se refere a um conjunto de
atividades que ajudam os alunos a controlar sua aprendizagem como melhor uso dos recursos de
atencao, melhor uso das estratégias existentes € uma maior consciéncia das falhas de compreensao.

Para o autor, as habilidades de planejamento, monitoramento e avaliagdo também sao
importantes no processo da leitura. Na habilidade de planejar, deve-se pensar em fazer previsdes
antes da leitura, sequenciar estratégias e alocar tempo ou atenc¢do seletivamente antes de iniciar
uma tarefa. Na habilidade de monitorar, a consciéncia da compreensao ao desempenhar a tarefa ¢
necessaria. E, na avaliagdo, € preciso avaliar os produtos e a eficiéncia de sua aprendizagem. E
ainda pondera que a metacognicao ¢ flexivel e indispensavel em ambientes de sala de aula e, nesse
sentido, estratégias devem ser aplicadas para melhorar o desempenho dos alunos na leitura. Os
professores precisam dedicar tempo para discutir com os alunos sobre a importancia do

conhecimento metacognitivo e da regulacdo, devem ajuda-los a pensar e a monitorar a melhor
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forma para um bom desempenho da tarefa e reservar tempo para discussao e reflexao entre o grupo.

Para isso, ele sugere o uso de matrizes resumidas (quadro 1) que podem melhorar

significativamente o aprendizado dos alunos, promovendo o conhecimento declarativo explicito

(coluna 1), procedimental (coluna 2) e condicional (colunas 3 e 4) sobre cada estratégia. Fornece

também um cartdo modelo indicando seu uso para que o aluno, através do planejamento, do

monitoramento e da avaliagdo, possa controlar seu desempenho (quadro 2).

Quadro 3: Matriz de avaliagio de estratégia, conforme Schraw (1998)°

Estratégia

Como Usar

Quando Usar

Por que usar

Identificar informagdes

Pesquisar titulos, palavras
destacadas, fazer previsdes e

résumos.

Antes de ler o texto

Fornece palavras em destaque
conceitual, visdo geral de
todo o texto, ajuda a focar a

atencao.

Ler devagar

Parar, ler e achar informagdes

importantes.

Quando vé informagdes

importantes.

Aumenta o foco da atengdo.

Ativar conhecimento prévio

Pausar e pensar no que ja
conhece. Perguntar o que vocé

nao conhece.

Antes de ler ou de uma tarefa

desconhecida.

Torna as novas informagdes
mais faceis de aprender e

lembrar.

Integrar mentalmente

Relacionar as ideias principais.
Usa-las para construir um tema

ou conclusdo.

Quando for necessario

apreender informagdes

complexas ou profundas.

Reduz a carga de memoria e

promove um nivel mais

profundo de compreensio

Representar  graficamente

fatos (diagramas, esquemas)

Identificar e ligar as ideias
principais, listar e ligar os
detalhes de apoio sob as ideias

principais.

Quando ha muitas
informagdes factuais inter-
relacionadas.

Ajuda a identificar as ideias
principais e organiza-las em
categorias; Reduz a carga de

memoria.

Fonte: SCHRAW, 1998, p. 120 (traducio nossa)

2 “A strategy evaluation matrix”
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Quadro 4: Lista de verificagdo regulatoria®, conforme Schraw (1998)

Planejando:
1. Qual ¢ a natureza da tarefa?
2. Qual ¢ o meu objetivo?
3. De que tipos de informagao e estratégias eu preciso?
4

De quanto tempo ¢ de quantos recursos vou precisar?

Monitorando:
1. Tenho uma compreensao clara do que estou fazendo?
2. A tarefa faz sentido?
3. Estou alcangando meus objetivos?
4

Eu preciso fazer alteragdes?

Avaliando:
1. Alcancei minha meta?
2. O que funcionou?
3. O que ndo funcionou?
4

Eu faria as coisas de forma diferente na proxima vez?

Fonte: SCHRAW, 1998, p. 120 (traducio nossa)

Segundo o autor, essas atividades permitem que alunos de todas as idades construam
estratégias de dominio especifico e geral, conhecimento metacognitivo sobre si mesmos € melhor
regulacdo de sua cognicdo. Portanto, os professores devem analisar quais delas sdo importantes
dentro do dominio especifico que ensinam, como os alunos constroem essas habilidades dentro de
seu proprio repertorio de habilidades cognitivas e o que podem dizer a seus alunos sobre como usa-
las de forma inteligente.

Observamos, assim, que o autor sugere nas estratégias de integracdo mental e de
representacdo grafica de fatos, agcdes de relacionar, identificar, listar e ligar as ideias principais as
ideias de apoio. Tais agdes se aproximam bastante dos objetivos de investigacao desta dissertagao
sobre a pratica leitora do educando de reconhecer informagdes principais e secundarias. Podem ser
consideradas, portanto, importantes acdes no empreendimento de auxiliar os alunos, numa

perspectiva metacognitivista, no processo da leitura.

3 “A regulatory checklist.”
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Segundo Duke e Pearson (2002), também ¢é importante que esses processos sejam
realizados em trés etapas. Primeiramente, o leitor deve, antes da leitura, fazer uma analise global
do texto que lera, bem como predigdes a partir do titulo, de topicos e figuras, delimitando objetivos
para realizac¢ao da leitura e analisando a organizagao do texto. Em um segundo momento, ao se
fazer a leitura propriamente dita, o leitor deve selecionar e relacionar as informagdes relevantes
entre si € com o conhecimento prévio que possui, a fim de que, diante das dificuldades de
compreensdo das informacdes, usem estratégias que possam auxiliar o entendimento da
informacao. Por fim, apds a leitura, revé-se o que foi lido em atividades que possibilitem a
aplicagdo das informag¢des compreendidas, fazendo a reflexdo do significado da mensagem do
texto.

Dessa forma, acreditamos que o leitor, ao aplicar as etapas desses processos, utiliza
estratégias que facilitam o reconhecimento das informagdes principais, diferenciando-as das
secundarias, que ¢ uma habilidade primordial para selecionar e para relacionar o que ¢ importante
para facilitar o seu entendimento do texto. O aluno que consegue utilizar essas estratégias, com
consciéncia de suas dificuldades, torna-se mais habil em entender as informagdes adquiridas pela
leitura e em integra-las a informagdes aprendidas anteriormente. Deve-se, portanto, trabalhar uma
proposta de identificagdo das informagdes principais e secundarias em textos enfocando as
inferéncias, levantando hipdteses e estimulando a metacogni¢do para levar o aluno a construir
novas representagcdes que facilitardo a compreensao das informagdes do texto. Estas estratégias
envolvidas nas leituras de textos acionam mecanismos de interesse do leitor, auxiliando-o a
estabelecer objetivos na leitura e a medir e analisar seu proprio conhecimento.

Nesse viés, as estratégias de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa devem focar ndo sé
no reconhecimento de informagdes na superficie do texto, mas devem levar os alunos a
desenvolverem uma leitura aprofundada e uma melhor compreensao dos textos lidos, como os que
incluem inferéncias e interferéncias ativas dos alunos sobre o texto. Como propdem Gerhardt,
Botelho e Amantes (2015), intervencoes didaticas focadas em metacogni¢ao-leitura-ensino sao
necessarias, ndo sendo suficiente considerar somente a existéncia do conhecimento prévio do aluno
para que a leitura seja reconhecida como bem-sucedida. Tais interven¢des devem facultar o
desenvolvimento da capacidade do aluno de criar estratégias proprias de leitura, através da
articulacdo entre as informagdes do texto e os conhecimentos que eles trazem como contribuigao

para a leitura. Ela propoe atividades para elaboracao e resolugdo de tarefas de leitura em trés etapas
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- tarefas de aquisi¢do de informacgdes (pré-leitura), de retencdo de informagdes (durante a leitura)
e de recuperacgdo de informagdes (pds-leitura).

As atividades de pré-leitura apresentam o objetivo de ativar o conhecimento prévio dos
alunos para que eles postulem hipodteses e realizem articulagdes entre o que ja sabem sobre o
assunto e o que os textos tém a oferecer. Nas questdes apresentadas durante a leitura, é necessario
que as atividades ratifiquem para os alunos as hipoteses que ja foram levantadas na primeira etapa
da leitura. J4 as atividades de pos-leitura precisam induzir os alunos a uma percepcao critica de
reflexdao e de checagem sobre a validagdo das informagdes adquiridas durante todas as etapas da
leitura. Portanto, é preciso haver uma proposta de atividade que monitore processos e saberes
existentes para a realizacdo de uma boa leitura.

Assim, podemos concluir que tais propostas de elaboracdo, confirmacdo e checagem de
hipoteses sobre um assunto do texto podem auxiliar os alunos na identificagao de informagdes
principais e secundarias no texto, objeto de estudo desta dissertacdo. Isso fica claro, ja que segundo
as proposicdes de Kleiman (2016), para que o leitor chegue a compreensao, ¢ necessario que ele
tenha um objetivo em uma determinada leitura. Dessa forma, Portanto, ao estabelecer o proposito
de identificar as informag¢des relevantes de um texto, o aluno realiza a leitura com um foco,
adotando estratégias adequadas em funcao desta situagdo. Portanto, através de atividades que
gerenciem os objetivos das agdes do aluno e sua capacidade de pensar, o professor pode auxilia-lo
na construcao de significados mais relevantes do que a mera reproducdo de informacgdes explicitas
no texto no ato da leitura.

Outra autora que pesquisou o uso de estratégias metacognitivas por estudantes brasileiros
do ciclo basico e universitario em diferentes faixas etarias de escolas publicas e particulares, de
modo a fornecer contribui¢des para melhores intervengdes didaticas, foi Joly (2006; 2007). Em seu
trabalho de 2006, a autora utiliza como instrumento a Escala de Estratégias Metacognitivas de
Leitura - formato Ensino Médio (EMeL - EM, 2005) com o objetivo de avaliar o tipo e a frequéncia
de estratégias usadas antes, durante e ap0s a leitura de textos informativos.

Para tal, a autora, baseada nos referéncias de Pearson e Camperell (2001 apud JOLY,
2006), classificou as estratégias metacognitivas em globais quando se referem a analise do texto
de forma geral; de suporte quando o leitor usa materiais de referéncias, grifos, dentre outros, para
compreender o texto; e de solucao de problemas para serem utilizadas quando surgem dificuldades

de compreensao.
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Na pesquisa, os itens contemplavam experiéncias metacognitivas que os alunos poderiam
utilizar para facilitar o entendimento do texto. As estratégias mais pontuadas pelos alunos foram:
(1) reler trechos quando uma informacao era de dificil de entendimento; (ii) ler com atengao e
devagar para ter a certeza de que estd se entendendo o texto; (iii) concentrar-se na leitura quando
o texto era dificil e (iv) verificar se atingiu o objetivo que havia estabelecido para a leitura.

Dessa maneira, os resultados indicam que os alunos relatam utilizar mais as estratégias
metacognitivas de solucdo de problemas. J& os itens menos utilizados foram os referentes ao
momento pos leitura, a estratégia de suporte, como fazer lista dos topicos mais importantes do texto
ou copiar os trechos mais importantes do texto. Percebe-se, portanto, que os alunos ndo usam
materiais apos a leitura para contornar as dificuldades encontradas.

Nao foram indicadas diferengas significativas relacionadas ao tipo de escola, publica ou
particular, uma vez que, em ambas, percebeu-se pouco uso das estratégias metacognitivas.
Entretanto, a autora comenta que, no estudo de Dias, Morais e Oliveira (1995 apud JOLY, 2006)
foi verificada a eficacia do uso de estratégias de leitura metacognitivas entre criancas de escolas
publicas e particulares. O resultado indicou que todos os alunos, independente do tipo de escola
frequentada, melhoraram significativamente na compreensdo de textos com o uso da nova
experiéncia. Enfim, em relagdo a idade, a analise revelou algumas diferengas significativas entre
alunos de 15 e 17 anos.

De forma geral, a autora conclui que “o fato das estratégias metacognitivas de suporte a
leitura aparecerem como as menos utilizadas podem sugerir que, desde as séries iniciais, além do
processo formal de alfabetizagcdo ¢ necessario que seja ensinado aos alunos a importancia da
metacogni¢do na formagao de leitores habeis” (JOLY, 2006, p, 208). Considera, ainda, que a falta
de repertorio de estratégias de leitura e o seu desconhecimento ¢ um dos problemas a serem
enfrentados no ensino de leitura, sendo importante identificar quais variaveis estdo envolvidas no
processo de formacdo de leitores habeis. Logo, a literatura aponta que o ensino dessas estratégias
de leitura na escola possui grande importancia, pois a metacognicdo enfatiza o papel ativo do
sujeito na formagdo de leitores proficientes.

Por fim, cabe também citarmos algumas consideragdes a respeito da identificacdo de
informagdes principais como importante estratégia para se chegar ao entendimento textual: as
contribui¢des de Salete (2017), que pontua que a identificacdo das informagdes principais € a

distingdo delas das secundarias de uma estrutura sao primordiais para se ter acesso ao significado
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global de um texto. Esta compreensdo global para a autora, s6 ¢ alcangada quando o leitor armazena
as informagdes principais na memoria de trabalho e relaciona com outras informagdes dos demais
trechos do texto; As consideragdes psicolinguisticas de Maia (2018), que analisa que o
desenvolvimento da consciéncia metacognitiva tem um imenso potencial de impactar
positivamente as capacidades de leitura na escola, por meio de estratégias de analise de estruturas
sintaticas. Para o autor, leitores proficientes precisam utilizar estratégias especificas de
identificacao e articulacao da oragdo principal com as demais oragdes em construgdes com periodos
compostos. Ele propde atividades em que o aluno nao so6 identifique a oragdo principal, como
também analise o ponto de vista de todo o periodo de modo a obter perspectivas distintas. Dessa
forma, o leitor pode analisar o que se esta lendo e buscar identificar hierarquias para extrair o ponto
de vista mais relevante em uma estrutura, nao se delimitando a uma primeira informagao do texto;
Os estudos de Hopper (1979), que hierarquiza o que € principal do secundario, em textos narrativos,
como marcacao de Figura e Fundo. E também, nas contribuicdes de Garcia (1988), sobre a
apresentacao de informagdes principais em um paragrafo. Entendemos, assim, que tais associagdes
podem colaborar para que o aluno identifique, em trechos menores do texto, as informagoes
relevantes que facilitam o entendimento da leitura.

Neste capitulo, ressaltamos o aporte tedrico sobre as proposicoes de Ribeiro (2003) acerca
das estratégias metacognitivas como processos de tomada de consciéncia € de monitoramento do
conhecimento para uma melhor compreensao do texto. Explicitamos a importancia do uso destas
estratégias metacognitivas de acordo com Kleiman (2016), Solé (1998), Schraw (1998), Gerhardt,
Botelho e Amantes (2015), Duke e Pearson (2002) e Joly (2006; 2007) para se aprimorar a
habilidade de detec¢ao de informacgdes principais e secundarias, como uma importante acao para o
entendimento textual.

Pautados nesses estudos, pretendemos com esta pesquisa apontar possiveis caminhos para
formacgao de leitores mais proficientes em reconhecer informacdes relevantes na leitura de um
texto. Diante da escassez de estudos sobre esta habilidade na literatura, tentaremos delimitar,
através de andlise de respostas de um questionario, como a relevancia das informagdes ¢
apresentada em determinadas unidades textuais com o objetivo de relacionar possiveis dificuldades

e facilidades de reconhecimento em um texto especifico.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de carater qualitativo. A proposta original
deste projeto, que se guiava pelos principios e etapas tipicas de uma pesquisa-agao, precisou ser
alterada dadas as circunstancias de ensino estabelecidas durante o isolamento social, adotado como
politica de prevengdo a pandemia provocada pelo virus COVID-19. A despeito das adaptagdes
impostas pelo contexto vivido, com atividades restritas ao contexto virtual, acreditamos que
cumprimos o objetivo de se pensar o ensino de leitura de forma situada nas turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental, de acordo com os principios da pesquisa-acdo e as normas estabelecidas
pela Resolugao No 003/2020, do Conselho Gestor do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS).

Tendo em vista o exposto, compondo a metodologia deste trabalho, adotam-se dois
procedimentos metodoldgicos basicos: (1) breve resumo sobre a abordagem do descritor 9 (2)
elaboracdo e aplicagdo de um teste de compreensdo acompanhado de questionario virtual
investigando a relagdo do aluno com a pratica de identificagdo de informagdes principais € com o
uso das estratégias metacognitivas para tal. A partir do teste, analisamos: (i) se os estudantes, de
fato, possuem dificuldade em diferenciar tais informagdes textuais; (i1) se esses estudantes
recorrem a estratégias metacognitivas de leitura efetivas para o fim almejado; (iii) se hé4 influéncia
do perfil socioecondmico sobre a pratica de leitura dos estudantes; (iv) se € necessario fornecer
uma devolutiva pedagogica para estes estudantes, auxiliando o processo de tomada de consciéncia
acerca da pratica de leitura de reconhecer informagdes principais. Portanto, ¢ importante que reste
claro que, neste trabalho, o teste serve a dois propositos: de pesquisa, para diagnose e estudo dos
processos cognitivos € metacognitivos, € de ensino-aprendizagem, compondo a intervengao
pedagdbgica.

Em um primeiro momento, estimava-se que participariam desta pesquisa,
aproximadamente 25 alunos do 9° ano, da rede publica estadual, com faixa etaria de 13 a 16 anos,
de diferentes perfis socioecondmicos, a fim de identificar se o aspecto socioecondmico, cultural e
escolar influencia na habilidade do aluno de reconhecer informagdes principais e secundarias e
também comparar possiveis semelhancas e diferencas quanto ao uso de estratégias metacognitivas
por estes alunos de classes sociais distintas para identificar tais informag¢des. Da mesma forma,

esperava-se, apos a aplicacao do questiondrio, a devolutiva dos resultados para que houvesse a
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intervengado pedagdgica. No entanto, esclarecemos que, devido ao distanciamento do ensino remoto
que afetou bastante a adesdo do corpo discente, somente 19 alunos participaram do questionario
no modelo on-line apds diversas solicitagdes e que nao houve tempo para tal devolutiva devido ao
encerramento do ano letivo.

O teste de compreensdo com questionario ¢ composto por um texto-base, que foi
apresentado através de um formulério virtual (anexo E), e, a serem respondidas também por meio
virtual. Sua analise foi feita a partir de uma abordagem quantitativo-qualitativa, ja que foram
computados percentuais para cada resposta, e também foi realizada uma analise critica desses
dados. Cremos, por fim, que esta atividade contribuiu para diagnose sobre o desenvolvimento das
praticas de leitura dos educandos, especificamente, no que diz respeito ao descritor 9 proposto pelo
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica, sob uma perspectiva metacognitivista, como também

facilita o ensino do reconhecimento de informagdes principais de um texto para seu entendimento

global, através de estratégias metacognitivas.

3.1. Analise de documentos e avaliacées oficiais

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— Inep - (Brasil, 2016), as avaliagdes do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes, do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) e das demais avaliagcdes nacionais, como a
Prova Conhecer, tém como principais objetivos oferecer subsidios a formulacao, reformulagao e
monitoramento de politicas publicas, além de produzir informagdes sobre os fatores do contexto
socioecondmico, cultural e escolar que influenciam o desempenho dos estudantes brasileiros,
através de aspectos e de descritores definidos para serem aplicados no Ensino Fundamental.

As matrizes destas avaliagdes avaliam o conhecimento do estudante e suas habilidades de
leitura para além da decodificacdo de letras e sinais. Enquanto o PISA avalia a leitura como um
processo de localizar e recuperar informagdo solicitada (reconhecer o assunto principal de um
texto), SAEB e CONHECER apresentam como descritor a habilidade de diferenciar as partes
principais das secundérias de um texto (figuras 1 e 2). Portanto, tal habilidade ¢ apresentada como

um importante descritor para avaliar a competéncia do educando em compreender textos.



Figura 1: Matriz de Referéncia de Descritores do SAEB

Fonte: inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil saeb
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Figura 2: Matriz de Referéncia de Descritores do PISA

Fonte: http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/PISA2000.pdf
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http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/PISA2000.pdf
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Segundo resultados nacionais da Prova Brasil, aplicada nos tltimos anos, o aprendizado
dos alunos em leitura e interpretacao do 9° ano do Ensino Fundamental foi posicionado em 4 niveis
qualitativos de proficiéncia: avangado, proficiente, basico e insuficiente. Como resultado, a minoria
dos estudantes de escolas estaduais € municipais apresentou porcentagem em niveis avancados e
proficientes, considerados como niveis além da expectativa e aprendizado esperado, enquanto a
maioria demonstrou niveis insuficientes de pouco aprendizado ou quase nenhum aprendizado (cf.
Anexo B — Anadlise de desempenho nacional dos alunos na Prova). J4, com base nos resultados do
Estado do Rio de Janeiro, na Prova Brasil 2017, a proporcao de alunos do 9° ano em nivel adequado
também foi baixa quanto a proficiéncia leitora, ja que o percentual de acertos nos descritores de
leitura foi de 28%.

Em relacdo a Prova CONHECER, que segue os mesmos descritores da Prova Brasil,
aplicada em nivel estadual e em dois momentos do ano de 2019, no primeiro momento como
avaliagdo diagnostica realizada no primeiro semestre e no segundo como avaliagdo exploratdria no
segundo semestre de ensino - o desempenho de acertos de toda a Rede Estadual, especificamente
nas questoes classificadas como referentes ao descritor 9 (identificagdao de informagdes principal e
secundarias), foi de 39% na avaliagdo diagnostica e de 52% na avaliagdo exploratdria. Esse mesmo
padrao ¢ observado nos resultados dos alunos quando reduzimos o escopo para as escolas da Regiao
Centro-sul, englobando as cidades de Barra do Pirai, Engenheiro de Paulo de Frontin, Mendes,
Miguel Pereira, Paracambi, Paraiba do Sul, Paty do Alferes, Rio das Flores, Valenca e Vassouras.
O percentual de acertos variou de 44% na avaliacdo diagnostica a 55% na avaliagdo exploratdria.
Especificando ainda mais, restringindo-se as escolas do municipio de Vassouras, as porcentagens
de acerto foram de 43% na primeira prova e 55% na segunda prova, mantendo a proximidade de
resultados em nivel estadual, regional e municipal. Finalmente, focalizando-se o desempenho da
escola CIEP 297 Padre Salésio Schimid, participantes desta pesquisa, os alunos apresentaram
média de acertos de 34,3% na primeira prova (inferior a média municipal, regional e estadual) e
59% na segunda prova (superior a média municipal, regional e estadual).

Concluimos, entdo, que o percentual de acertos de itens sobre a habilidade de identificacao
de informagdes principais e secundarias estd abaixo da média em relagdo aos outros descritores
avaliados na mesma prova. E também que o desempenho da escola ficou abaixo da média regional

na primeira prova, equivalendo-se a média estadual, contudo superou a Regido na segunda prova.
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Ao observarmos as duas questdes oriundas desta prova (Figura 3 e 4), tendo sido as unicas
aplicadas, na rede estadual, em referéncia ao descritor 9, até entdo, devido a Pandemia do Covid-

19, percebemos a necessidade do leitor de se estabelecer um objetivo para a identificagao da

informacao principal:

Figura 3: Atividades com o descritor 9 da Prova Conhecer — Item 1



Questio 05 — Leia o texto abaixo:

Uberlandia, 24 de setembro de 2009.

Meu amor,

O mistério do amor nasceu dentro de mim e tomou conta de todo o meu ser, da minha
vontade, do meu pensamento, dos meus atos. O mistério do amor chegou e se alojou em
mim, querida. Nao sei como, nem como foi. Apenas nasceu. Ah, e eu que era tdo infeliz e
despreocupado antes, como um barco a deriva. Eu sentia da vida apenas os momentos, mas
inexpressivos. De repente, senti que nao tinha vivido antes e ainda agora eu me pergunto
assombrado. Por que ndo consegui viver antes? Por que tudo isso tinha que acontecer?

Nao sei. Apenas aconteceu... Vocé veio ... Ndo sei de onde... Surgiu... Olhou em meus
olhos, sua voz era musica aos meus ouvidos... O simples contato de suas maos fazia brilho
no luar... Que havia mais brilho nas estrelas... Que a brisa era uma caricia meiga... Que o
luar era uma beng¢do luminosa.

Eu sorria a propoésito de qualquer coisa... Eu ndo me reconhecia mais... Senti que era por
qualquer estranho lago inexplicavel.

E desde entdo, querida, sou apenas um pouco de vocé. Um pouco de vocé€ que eu amo
com toda for¢a de minha alma. Um pouco de vocé é tudo para mim... desde que o mistério

do amor nasceu dentro de minha alma, querida..

Um beijo, Felipe

Nesse texto, o trecho que apresenta a ideia principal do autor é

A) “Uberlandia, 24 de setembro de 2009.”
B) “Ah, e eu que era tdo infeliz e despreocupado antes...”
C) “De repente, senti que nao tinha vivido antes...”

D) “Eu sentia da vida apenas os momentos, mas inexpressivos.”

Fonte: PROVA CONHECER, 2019 — 2° semestre

42



43

Figura 4: Atividades com o descritor 9 da Prova Conhecer — Item 2

QUESTAO 17 — Faga a leitura atenta do texto e responda: a informagao principal desse texto

¢ que

O ACAI E A DOENCA DE CHAGAS

Ha dois anos, em uma nota na secdo Guia (“O agai sob suspeita”, 2 de abril de 2003),
VEIJA alertou para o risco de contaminagao por doenca de Chagas pela ingestao de suco de acai.
Recentes noticias de que pessoas radicadas no Norte do Brasil contraiam a doenca depois de
consumir suco de agai confirmam o alerta feito pela revista, que se baseou em um estudo da
universidade Estadual do Para. A pesquisa concluiu que o consumo da fruta ndo pasteurizada é
responsavel por casos de doenca de Chagas em territdrio paraense. Nos ultimos anos, o Instituto
Evandro Chagas (http: //www.iec.pa.gov.br/), 6rgao de pesquisas ligado ao governo federal, fez
trabalhos de prevencdo na Regido Norte, ressaltando a importincia da higieniza¢do e do
armazenamento adequado dos alimentos — entre eles, o tradicional acai. Ainda assim, focos da
doenga foram registrados em estados como o amapa e o Para.

Veja, 20 abr. 05, p.28

a) o agai pode contaminar pessoas com a doenga de Chagas.
b) arevista alertou os leitores para o risco de contaminagao.
¢) a base da doenga de Chagas apresentada estd no Amap4 e no Para.

d) o Instituto Evandro Chagas fez trabalhos na Regido Norte.

Fonte: PROVA CONHECER, 2019 — 2° semestre

Se o aluno tomasse consciéncia em observar as diversas especificidades que ha no texto
para que ele escolha agdes que facilitem a identificagdo da informacdo relevante chegaria a
compreensdo mais facilmente.

Vale ressaltar que a escolha pela Prova Conhecer como objeto de analise de resultados
dos alunos se dé pelo fato de essa ser a proposta mais recente de avaliagdo externa diagnostica da

educacdo no estado do Rio de Janeiro, que visa a avaliar os conhecimentos dos alunos nas
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disciplinas de Portugués e Matematica e que estd prevista para ser aplicada, semestralmente, em

toda a Rede Estadual de Ensino.

3.2. Questionario virtual com estudantes

Com a intengdo de investigar as estratégias metacognitivas de leitura usadas pelos
estudantes e verificar se eles apresentam uma real dificuldade em reconhecer as informagdes
textuais principais e secundarias foi aplicado, a partir do texto narrativo “O homem que espalhou
o deserto”, de Ignacio de Loyola Brandao (cf. Anexo C — Questionario Virtual), um questionario
virtual baseado na escala de Likert (cf. Anexo D — Questiondrio Virtual). O percentual de erros
nos itens da Prova Conhecer, nas turmas de 9° ano do CIEP - 297 Padre Salésio Schimidt, foi maior
no primeiro item que apresenta uma carta pessoal, de carater mais narrativo, € menor no segundo
item que apresentou um texto informativo de carater mais expositivo. Dessa forma, escolhemos
esse conto, para que se pudesse investigar também uma possivel dificuldade dos educandos no que
se refere ao descritor 9 em relacdo a diferentes modos de organizagdo da linguagem, a saber, nos
textos narrativos. O teste foi realizado em plataforma virtual, no formato de formulario, utilizando-
se o texto-base e as questdes, com orientagdes preliminares escritas por parte do professor,
esclarecendo aos estudantes que se trata de uma atividade buscando estimular a tomada de
consciéncia deles sobre sua pratica de leitura, ndo havendo preocupacao com “certo" e “errado".

O formulario estd dividido em quatro se¢des, com questdes que apresentam objetivos
especificos. A principio, a primeira se¢do (figura 5) apresenta o termo de consentimento para

participar da pesquisa:

Figura S: Teste de compreensao e Questionario virtual — secao 1.
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S-El;:il:l 1ded

Pesquisa do Mestrado Profissional em =
Letras UFFRJ

Gostariamos de convida-lo{a) a participar como veluntério do projeto de pesquisea intitulada "0 reconhecimento
de informagdes principais £ secundarias por alunos do Ensino Fundamental: anélize & proposta pedagogica
metacognitivista”. Este projeto esta vinculado ao Mestrado Profissional em Letras, pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - UFRRY, especificamente, na 2rea das Ciéncias Cognitivas.

ook levara aproximadaments 10 minutos para responder ao gquestionario. Ele estd dividido em trés partes:
perfil do participante, interpretagdo do texio & mapeamento de expenéncia e estratégias usadas.

Agradecemos pela sus colaboragdo, dedicando tempo & atencéo para contribuir com nosso estudol

Enderego de e-mail *

Endereco de e-mail valide

Ezte formulario coleta enderegos de e-mail. Alterar configuragdes

Para participar desta pesquisa, aceite o Termo de Consentimento Livre Esclarecico, disponivel  ©
para leitura no link a seguir: https Bt wI0EKRT O

Li & gceito o5 termos & condigdes.

Em seguida, na se¢do 2, apresentamos quatro questdes (figura 6). Duas perguntas siao
relacionadas ao perfil socioecondmico dos participantes, a fim de investigar possiveis diferencgas
de utilizacdo de estratégias de leitura entre alunos de classes sociais distintas. As outras duas
questdes sdo relacionadas a frequéncia da leitura do estudante para se comparar o desempenho

interpretativo a consolidacdo desse habito.

Figura 6: Teste de compreensdo e Questiondrio virtual - se¢do 2.
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J4

Na terceira se¢do (figura 7), o texto é apresentado, dividido em sete partes, trechos
menores ¢ adaptados para facilitar a identificacdo das informagdes. Imediatamente apos cada
trecho, hd uma questdo correspondente, investigando a habilidade foco desta pesquisa. As seis
primeiras questdes apresentam opgdes de resposta com alternativas baseadas em informacoes

principal e secundérias dos trechos e a ultima questdo ¢ discursiva.

Figura 7: Teste de compreensdo e Questiondrio virtual - se¢do 3.
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Por fim, na tltima secao (figura 8), sdo expostas oito afirmagdes, baseadas de acordo com
a escala Likert, para sondagem das possiveis estratégias metacognitivas utilizadas pelos alunos
relacionadas ao processo de reconhecimento das informagdes principais e secundarias. Para essas
questdes adota-se a escala de Likert que permite a descoberta de diferentes niveis de intensidade
da opinido a respeito de um mesmo assunto ou tema. Para tanto, as questdes se configuram pela
apresentacao de afirmacdes seguidas de opcdes de resposta dentro de uma escala de quatro pontos,

com descrigdes verbais do extremo “concordo totalmente” ao extremo ‘“discordo totalmente”.
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Logo, temos como opg¢des de resposta: 1) discordo totalmente, 2) discordo, 3) concordo e 4)
concordo totalmente. Nessa abordagem, podem-se extrair insights qualitativos de uma pergunta

estruturada de forma quantitativa.

Figura 8: Teste de compreensao e Questionario virtual - secao 4.
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Acreditamos que a realizacdo do formuldrio por meio digital, devido as condi¢des do

cendrio escolar brasileiro, diante da pandemia do Covid-19, revelou-se um caminho possivel e
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acessivel, ainda que possa acarretar dificuldades especificas para os alunos. Embora os jovens se
mostrem adaptados ao uso do aparelho movel para diferentes fins, pode ser que leituras realizadas
em telas de celulares, devido ao tamanho reduzido da fonte, influenciem a compreensao de textos
mais longos, afetando o desempenho do aluno. Por outro lado, a versao visual do teste pode facilitar
e agilizar a compreensao da logica da escala, permitindo a comparagdo dos itens preenchidos e a
modificacdo da escolha de forma mais pratica. Além disso, gera uma maior privacidade, propiciada
pelo uso destes instrumentos digitais, que reduzira a possivel sensagao de exposi¢ao dos alunos em
relagcdo aos seus colegas e ao professor, que poderia haver numa aplicacao presencial em sala de
aula. Por fim, para o pesquisador, o uso de formularios virtuais inibe erros no tratamento dos dados,

que ja sao consolidados em forma de planilha automaticamente.
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4. RESULTADOS DO QUESTIONARIO

4.1 Analise das respostas do questionario

Este capitulo tem por objetivo apresentar a andlise e as consideracdes a respeito das
respostas dos alunos ao questionario. Nesse sentido, investigamos as estratégias de leitura
utilizadas em cada resposta a fim de verificar se eles apresentam dificuldade em reconhecer as
informacdes principais e distingui-las das informacdes secundérias.

Conforme ja mencionado no capitulo de metodologia, iniciamos fazendo as apreciagdes do
perfil socioeconomico dos participantes e da regularidade com que os alunos leem para verificar
se ha influéncia desses aspectos sobre a pratica leitora, apresentadas na subsecdo 4.1.1. Em seguida,
na sec¢do 4.1.2, comentamos sobre as respectivas respostas em relagdo as estratégias que cada um
dos alunos utilizou, assim como explicamos o percentual de respostas das questdes de interpretacao
do texto sugerido. E, por fim, consolidamos estas informag¢des a fim de analisar se os alunos
apresentaram a dificuldade no reconhecimento de informagdes principais e secundarias na

atividade.

4.1.1. Perfil socioecondmico e Frequéncia de leitura dos participantes

Para andlise do perfil dos alunos ¢ importante observar (Figura 9) que a maior parte dos

participantes possui familias com rendimento mensal baixo.

Figura 9 — Respostas sobre o perfil socioecondmico
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Somando a sua renda com a das pessoas gue moram com voce, quanto g, |D
aproximadamente, a renda familiar mensal?

19 respostas

@ (A) Até 1 saldrio minimo (até RS
1.045,00).

@ (B)De 1 a 3 saldrios minimos {de RE 1.
045,01 até RS 3.135,00).
(C) De 3 a 6 salarios minimos (de RS
3.135,01 até RS 6.270,00).

@ (D) De & a 9 salarios minimos (de RS
6.270,01 até RS 0.405,00).

@ (E)De 9 ou mais =alarios minimos (de
RS 9. 405,01 em diante).

Em relag¢do ao habito de leituras narrativas, verbais ou mais extensas ( Figura 10), 31,6%
dos alunos ndo leem livros e a maioria deles ndo apresentam este costume, ja que 26,3% deles leem
uma vez por més ¢ 21,1% leem uma vez por ano. Ja na pergunta seguinte, em que foram
mencionados textos mais imagéticos e mais comuns nos diversos ambientes sociais e virtuais, a
maioria dos alunos relatou a frequéncia em ler estes tipos de texto. Essa auséncia de leitura dos
alunos em textos narrativos pode ser um dos elementos influenciadores que dificulta o
reconhecimento das informagdes principais em textos destes géneros, como visto nos resultados do

item 1 da Prova Conhecer, em 2019.

Figura 10 — Respostas sobre a frequéncia de leitura
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Em suma, sob esta analise, identificamos que grande parte dos alunos sdo oriundos das
classes menos favorecidas, pois apresenta renda mensal de até 3 saldrios minimos, assim como,
somente 10,5% dos estudantes desta turma apresentam uma pratica leitora relevante de textos mais

extensos e nao muito presentes no cotidiano social.

4.1.2. Questdes com mais dificuldades

Em relacdo as seis perguntas de multipla escolha para que fossem identificadas as
informacdes principais nos trechos da narrativa do teste, destacamos as cinco questoes (das sete,
no total) em que os alunos mais apresentaram dificuldade. De acordo com o grafico do teste (Figura
11), que analisa o desempenho geral dos estudantes, metade dos alunos ndo conseguiu identificar
a informagao principal da primeira parte do texto, e, nas demais partes, mais da metade ndo fez a
identificacdo esperada. Dentre as seis questdes fechadas do teste, cinco foram destacadas como
perguntas erradas com frequéncia pelos estudantes. Percebemos, o baixissimo nivel de acertos dos
estudantes nas questdes 3, 5 e 6, principalmente, na questdo 5 em que apenas uma resposta estava

de acordo com a expectativa.

Figura 11 — Respostas corretas das questdes de identificacdo de informacdes principais
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Veremos, a seguir, os detalhes do desempenho dos alunos em cada uma dessas questoes
fechadas para que possamos analisar a dificuldade de reconhecimento das ideias principais em cada

trecho do texto.

Figura 12 — Questdo 1 de Reconhecimento de Informagdes Principais

Interpretagéo de texto

1) Qual a informagéo principal desta primeira parte do texto?

9 /189 respostas corretas

a) Ndo haver caminhdes de
plasfico naguele tempo;

b} A preocupacao da mée com 9 (47.4%)
a seguranca do menino; ’

c) O menino apanhar a tesoura

—1(5,3%)

. ) — 9 (47 4%)
da mae e ir para o quintal;
d) As arvores serem imensas e o 0(0%
menino pequena. s
0 2 4 B 8 10

Na primeira pergunta do questionario (Figura 12), metade dos alunos responderam que a
informacao principal do trecho era o fato do menino apanhar a tesoura e ir para o quintal enquanto

outra metade dos alunos reconheceu a informagao, que era a mais relevante para o entendimento
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do fragmento e que ndo estava explicita: a preocupag¢do da mae com a segurang¢a do menino.
Somente um aluno respondeu que era devido a falta de caminhées de plastico naquele tempo, que
era uma das informagdes secundarias também explicita no trecho. Possivelmente, o primeiro grupo
de alunos levou em conta a primeira informagdo que leram no trecho e entenderam como a
principal, j4 que ela aparece logo na primeira linha. O segundo grupo distingue todas as
informagdes secundarias explicitas no trecho para reconhecer a informagao principal implicita. Ja
na segunda pergunta do questionario (Figura 13), todas as alternativas estavam explicitas no texto
e a maioria dos alunos conseguiu distinguir a informacao principal das outras secundarias. Ainda
assim, quatro alunos marcaram a primeira informagao que apareceu no texto € um aluno marcou a

informagdo que encerrava o trecho.
Figura 13 — Questdo 2 de Reconhecimento de Informagdes Principais

2) Qual a informagao principal desta segunda parte do texto? |D

11/ 19 respostas corretas

a) O menino ter ganhado
tesouras maiores para cortar as 4 (21,1%)
arvores.

J/ b) A determinacio do menino
Sem guerer ir & escola e ao cin...
c) A maneira como 0 mening
afiava suas tesouras para usa-las 3 (15,8%)
no frabalho do dia seguinte.
d) @ menino dormir em seu
quarto com as diversas 1(53%
qualidades e fipos de tesouras.

0,0 2,5 2,0 75 10,0 125

No terceiro trecho (Figura 14), a informacao principal era a conclusdo do fragmento: o
unico prazer do menino serem as tesouras e o corte das folhas; porém somente quatro alunos
fizeram o reconhecimento desta ultima parte explicita. A minoria dos alunos elegeu a primeira
informagao do trecho como principal: O menino deixar a janela aberta para que o luar desse brilho
nas tesouras; € a maioria se dividiu na escolha das outras duas informagdes secundarias que nao
auxiliam na constru¢do do entendimento da historia: a mde estar contente, mesmo o filho
detestando ir a escola e indo mal nas letras e o menino ser comportado, ndo sair de casa, nao
andar em mds companhias, ndo se embriagar e ndo frequentava ruas suspeitas com mulheres

pintadas.
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Figura 14 — Questdo 3 de Reconhecimento de Informagdes Principais

3) E, neste 32 trecho do texto, qual seria a informacao principal?

4 /19 respostas corretas

a) A mie estar contente, mesmo
o filho detestando ir 3 escola e — 6 (31,6%)
indo mal nas letras.

b) O menino deixar a janela
aberta para que o luar desse —2 (10,5%)
brilho nas tesouras.

/ €) O unico prazer do menino
serem as tesouras e o corte das_4 (21,1%)
folhas.
d) O menino ser comportado, néo

sair de casa. ndo andar em mas —7 (36,8%)
companhias, ndo se embriagar. ..

0 2 4 6 g
Em relagdo as demais questdes fechadas de reconhecimento da informagdo principal nos
trechos do conto, poucos alunos conseguiram fazer a identifica¢do, com excecao da questdo 6, em

que metade reconheceu corretamente a alternativa mais relevante ao trecho.

Figura 15 — Questdo 4 de Reconhecimento de Informagdes Principais

4) E agora, qual a informacgéao principal desta ultima parte:

[

6/ 19 respostas corretas

a) O quintal ficar silencioso, pois
o corte das drvores afungentou —5 (26,3%)
05 passaros e destruiu ninhos.

b) A capacidade da natureza em

MmorTer e reviver as arvores.
./ ) A solucdo gue o menino

problema do rapido cresciment. .

2 (10,5%)

—0 (0%)

d) A rapidez que o menino
podava as arvores e a coclusdo L 6 (31,6%)
dele que isso ndo adiantaria, p_..

0 1 2 3 - 5 6

A informac¢do mais relevante na quarta questdo (figura 15) era a solucdo que o menino
encontrou para resolver o problema do rapido crescimento das arvores. Ela estava explicita no

ultimo periodo do trecho e somente seis alunos a identificaram. Os demais alunos entenderam,
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como acao principal, as informagdes secundérias do trecho: a rapidez do menino em podar a arvore
e a conclusdo que essa ag¢do ndo adiantaria, o quintal ficar silencioso por causa da fuga dos

passaros e a capacidade da natureza em viver e reviver.

Figura 16 — Questdo 5 de Reconhecimento de Informagdes Principais

J& na quinta parte (figura 16), somente um aluno identificou a informacao principal: o fato
do menino ter adquirido a pratica de manejar o machado. Tal informagdo estava implicita, na
conclusdo do trecho, pela expressdo “adquirida a pratica” e também era oposta a segunda
informagdo que revelava que o menino ndo estava habituado a manejar o machado. Os outros
dezoito alunos entenderam da seguinte forma: metade elegeu como principal a primeira informagao
apresentada no trecho, que era a derrubada do abacateiro, enquanto a outra metade optou pelas
informacdes secundarias de as maos do menino calejarem e sangrarem e o menino poder descansar

aliviado depois de limpar o quintal.

Figura 17 — Questao 6 de Reconhecimento de Informagdes Principais
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6) A informag&o principal neste 62 trecho texto &: lD

3 /19 respostas corretas

a) A insatisfacdo do menino que
passava os dias a olhar a —2 (10,5%)
desolagio do lugar.

b) © menino deixar os montes de

lenha para guem quisesse se
sernvir.

+ €) Minguém se importar com a

as arvores.

—4 (21,1%)

d) O menino =air de machado em , .
h —3 (15,8%)
punho pelos arredores da cidade. ’

0 2 4 6 8 10

No sexto trecho, a informacgao central - ninguém se importar com a atitude do menino em
devastar as darvores — foi identificada por dez alunos, mesmo sendo a ultima informagao do
fragmento. Apenas dois alunos optaram pela primeira informagdo do trecho e os outros sete

optaram pelas outras duas informagdes secundarias.

Figura 18 — Questdo 7 de Reconhecimento de Informagdes Principais
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Na questdo sete (Figura 18), os alunos deveriam identificar e escrever a informacgao
principal da ultima parte do conto. Dentre as dezoito respostas, visto que um aluno ndo respondeu,
trés alunos escreveram literalmente a primeira informacao do texto: “o homem do machado
descobriu que podia ganhar a vida com o seu instrumento’’; sete alunos escreveram informacgdes
secundarias e explicitas no final do trecho como “Os homens mandaram plantar as arvores”, “O
homem do Machado ensina ao filho sua profissdo”, “Que ele montou uma companhia e construiu
edificios para guardar machados”, “Que ele cortou todas as drvores”, “Que ele ensinava a
cortar”, “Que ficou rico derrubando darvores, tornou-se um empresario. Dois dos alunos
enumeraram agdes do personagem, parafraseando o trecho inteiro e também outros dois escreveram
respostas que ndo estavam explicitas, contudo ndo eram a informagdo relevante para o
entendimento do texto: “analisei atitudes semelhantes tomadas pelo mesmo personagem” € “o fato
do governo querer plantagoes”. Por fim, observamos quatro respostas, em que duas estdo muito
proximas a informacao principal: “as consequéncias das atitudes da empresa em relagdo aos

desmatamento” e “que o homem que derrubava darvores ndo via que o emprego dele estava

matando a natureza e estava ensinando ao seu filho a fazer o mesmo”; como também duas
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respostas com a informacao principal do trecho identificada: “é mostrar o desmatamento que o
homem havia causado” e “a principal informagdo seria o desejo/ambiga (sic)”.

Observamos, portanto, muitas respostas no questionario em que os alunos identificaram a
informacao principal como se fossem as primeiras oragdes dos trechos: “o fato do menino apanhar
a tesoura e ir para o quintal”, “O menino deixar a janela aberta para que o luar desse brilho nas
tesouras”, “‘a rapidez do menino em podar a arvore “, dentre outras. Parece ndo acontecido, nesses
casos, a compreensao textual por parte do aluno, ja que os estudantes se limitaram a primeira oragao
do trecho e ndo analisaram e nem relacionaram o periodo completo do trecho, conforme explicitado

por Maia (2018).

4.2 Estratégias leitoras utilizadas

Quanto a analise das possiveis estratégias metacognitivas de leitura utilizadas pelos alunos:
atentei para palavras de sentido parecido que se repetiam, analisei atitudes semelhantes tomadas
pelo mesmo personagem, observei a rela¢do de causa-consequéncia entre algumas agoes, segui o
fluxo ja esperado em historias deste tipo, escolhi as alternativas que falavam de fatos que
considerei mais relevantes na historia e escolhi as alternativas que considerei mais logicas, assim
como na minha interpretagdo do texto. Observamos que, conforme a figura 19, os recursos
utilizados por quase metade dos alunos foram os de observar a rela¢do de causa-consequéncia
entre as agoes nos trechos e analisar atitudes semelhantes tomadas pelo personagem. Alguns
alunos escolheram as alternativas que falavam sobre os fatos mais relevantes e as que consideravam
as situagdes mais logicas da historia. Todavia, somente dois alunos marcaram todas as opgdes como

estratégias facilitadoras de reconhecimento da ideia principal nos trechos lidos.

Figura 19 — Questao 8 de Resultados sobre as Possiveis Estratégias de Leitura utilizadas:
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Percebe-se que metade dos alunos ndo levantaram hipoteses durante a leitura do texto e

poucos fizeram pausas para avaliaram se entendiam a histéria, como nos mostra a figura 20.

Figura 20 — Levantamento de Hipdteses e Controle Consciente do Entendimento (Estratégias de

leitura utilizadas durante a leitura)
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Nesse sentido, constata-se uma auséncia de um controle consciente da interpretacao, no ato da
leitura, por grande parte dos estudantes, j4 que na pergunta 1 ninguém concordou totalmente e na
pergunta 2 alguns discordaram e outros concordaram (ndo totalmente), talvez por terem feito
alguma pausa para reflexdo em uma ou outra parte do texto. Esta lacuna, por parte de alguns
educandos, em formular objetivos para a leitura e em controlar totalmente o que entendeu ou nao
dos trechos, pode resultar em uma dificuldade de reconhecimento de informagdes relevantes no

texto.
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Figura 21 — Realizacdo de Inferéncias

A pergunta 5 (figura 21), a seguir, analisa se o aluno aplicou qualquer tipo de assunto de
seu conhecimento prévio para reconhecer a informagao mais relevante de cada trecho. Observamos
que nenhum aluno concordou totalmente com esta agdo e a maioria discordou que tivesse utilizado
esta estratégia, o que ¢ intrigante. Pode-se pensar que os alunos parecem nao ter consciéncia de que
ler representa esse processo natural de integrar conhecimentos prévios ao que esta sendo lido, por
1sso ndo concordaram totalmente; ja os demais detiveram-se ao nivel literal do texto, ndo aplicando
informagdes externas ao texto para uma melhor compreensdo. Constata-se, assim, a importancia
de se explicitar para o aluno a utilizagdo deste conhecimento na identificagdo da informacao

principal no texto para que, por fim, ele alcance o entendimento textual.

Figura 22 — Sobre a pergunta discursiva
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6) Para responder a ultima questao (discursiva), voltei ao texto, a trechos, a respostas
anteriores ou ao titulo para relembrar.

19 respostas

® a) discordo totalmente
@ b) discordo
@ c) concordo
)

@ d) concordo totalmente

Em relagdo a unica pergunta aberta do questionario sobre o reconhecimento de informagdes
principais, dois questionamentos foram feitos: as possiveis estratégias utilizadas pelos alunos e se
tiveram dificuldades para respondé-la (figura 22). A maioria concordou que precisou voltar a
alguma parte do texto ou das perguntas anteriores para auxiliar na resposta da questao discursiva e
grande parte achou dificil identificar a informagdo principal da tltima parte do texto. Entretanto,
quando questionados sobre a identificacdo destas informagdes no geral, a maioria achou facil a

identificacdo (figura 23), contudo ndo reproduziram a resposta esperada.
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Figura 23 — Facilidade para reconhecer as informagdes principais no texto.

Em suma, podemos observar, na questdo 9 (figura 24), a resposta de um dos alunos: “Sim.
Ligando os pontos para ver se tinha razoes antes de marcar.”, uma possivel anélise sequencial da
narrativa, talvez uma relagdo de causa e consequéncia dos fatos. Na resposta: “Ndo, somente lia e
usava a imaginagdo para pensar em como a historia ocorreu, de como as drvores. As tesouras e
etc.”’, poderia ser uma tentativa de ativagdo e integracdo de conhecimentos prévios em relagao as
acgoes ¢ aos acontecimentos da narrativa. Contudo, a maioria nao utilizou ou nao relatou a utilizagao

de outras estratégias para facilitar a leitura.

Figura 24 — Outras possiveis estratégias de leitura utilizadas :
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Em relagdo as experiéncias dos estudantes em realizar a pesquisa (figura 25), destacamos
trés respostas que ilustram, possivelmente, a necessidade do aluno em seguir estratégias para
facilitd-lo nas respostas: “achei interessante a atividade, porque faz a gente associar o que é
parecido nas questoes e textos por isso faz a gente pensar”, “Eu tive a chance de contar como eu
vejo a historia em cabega, de como eu entendo.” “Faz vocé prestar melhor atengdo a sua volta”.
Percebemos, também, duas respostas de estudantes que apresentam conhecimento metacognitivo,
ou seja, uma certa tomada de consciéncia a respeito de sua compreensao textual: “Eu sempre leio
o texto pelo menos umas duas vezes para entendé-lo melhor e na hora da interpretagdo, eu leio
todas as alternativas e volto ao texto e volto ao texto para identificar a correta.” “Eu releio para
identificar a informagdo”. Enfim, observamos que, em geral, os alunos acharam a atividade
diferente, pois faz com que eles pensem e isso revela uma auséncia de experiéncia com atividades

de leitura numa perspectiva cognitivista e metacognitivista. Ratificamos, assim, que tais acdes
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precisam ser motivadas pelos professores para que sejam aprimoradas no cotidiano dos alunos nas

aulas de leitura.

Figura 25 — Questao sobre a experiéncia em realizar a pesquisa:

10) Comente brevemente sua experiéncia com esta pesquisa. Vocé tambeém pode falar algo sobre
como lida, em sua rotina, com situagdes em que precisa rapidamente identificar a informagéao
central de um texto.

1% respostas

Minha experiéncia foi boa com essa leitura

Achei interessante a atividade , por que ela faz a gente associar o que € parecido nas questdes e textos
por isso faz a gente pensar .

Que todo esfor¢o sera recompensado.

Foi uma experiencia diferente e interessante , eu tive a chance de contar como eu vejo a historia, de como
eu entendo . Quando eu leio € como se eu estivesse assistindo um filme da histéria em cabega , penso em
como seria cada detalhe da historia.

Essa experiéncia mostra como o desmatamento "comecgou” a causar problemas.

Minha experiéncia com esta pesquisa foi relativamente facil, mas de certa forma faz vocé prestar melhor
atengdo a sua volta

Ok
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4.3 Analise qualitativa do desempenho dos alunos

Das seis questdes fechadas para analise do reconhecimento das informagdes principais nos
trechos do texto e dos dezenove participantes da pesquisa, analisamos, a seguir, o desempenho
geral dos estudantes. Trés alunos ndo reconheceram nenhuma informagao principal, dois alunos
reconheceram somente uma informagao principal, seis estudantes conseguiram identificar somente
duas informagdes principais e outros seis identificaram metade das informacdes. Somente dois
alunos fizeram o reconhecimento da maioria das informacdes relevantes nos trechos: um deles
quatro das informagdes e o outro cinco das informacgdes. Portanto, nenhum estudante reconheceu,
conforme a expectativa, as informagdes consideradas centrais naquele trecho.

Como vimos no capitulo de anélise de respostas do questionario, na questdo fechada de

reconhecimento da informagao principal, dois alunos identificaram a informacao principal e outros
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dois até realizaram inferéncias, mas reproduziram informagdes explicitas do trecho que pouco
contribuiam para o entendimento do trecho. Portanto, vale analisar o uso que esses estudantes
fazem de estratégias metacognitivas. Vale ressaltar que destes dois alunos, o primeiro (aluno A),
que identificou cinco das seis informagdes principais dos trechos no texto, utilizou cinco das
estratégias de leitura sugeridas na questao 8 (figura 16), além de marcar a utilizagdo da maioria das
estratégias de leitura das questdes com respostas baseadas na Escala Likert como “concordo

totalmente”.

Figura 26 — Resposta do aluno A sobre estratégias utilizadas:

8) Marque abaixo as opcoes que vocé usou para responder as 7 questdes: * 0

Atentei para palavras de sentido parecido que se repetiam.

Analisei atitudes semelhantes tomadas pelo mesmo personagem.

Observei a relagdo de causa-consequéncia entre algumas acgbes.

Segui o fluxo j& esperado em historias deste tipo.

Escolhi as alternativas que falavam de fatos que considerei mais relevantes na histéria.

Escolhi as alternativas que considerei mais logicas, assim como na minha interpretagdo do texto.

QOutro:

Em relagdo ao segundo (aluno B), observamos, de acordo com suas respostas as questdes
fechadas relacionadas a Escala Likert, que ele destacou algumas estratégias importantes utilizadas
durante a leitura: levantou hipoteses sobre o conteudo do texto, releu alguma frase ou trecho mais
de uma vez para entendé-lo melhor e relacionou ou associou o assunto do trecho a algo que ja tinha
ouvido falar. Todavia, na questao 8 (figura 27), marcou menos estratégias que o estudante A que

obteve melhor desempenho..

Figura 27 — Resposta do aluno B sobre estratégias utilizadas:



80

Ao analisarmos, as agdes utilizadas pelos alunos que ndo identificaram nenhuma ou

somente uma informacao principal dos trechos, destacamos algumas relevantes informagoes:

utilizaram, provavelmente de forma inconsciente, poucas estratégias durante e apds a leitura,

conforme explicitado na se¢do 4.2, e alguns ndo acharam facil fazer as identificacdes nos trechos.

O quadro abaixo compara o desempenho de cinco participantes da pesquisa: Dois com

desempenho dentro da expectativa (alunos A e B) e trés com os piores desempenhos (alunos C, D

e E). Os estudantes apresentaram desempenhos contrastantes quanto ao niamero de informacgdes

identificadas, quanto as estratégias aplicadas e também quanto ao nivel de dificuldade encontrada:

ALUNO

Quadro 5: Desempenho dos Alunos A, B,C,D e E

QUAL NUMERO
DE
INFORMACOES
PRINCIPAIS
IDENTIFICADAS
NAS QUESTOES
FECHADAS?

IDENTIFICOU A
IDEIA
PRINCIPAL DA
QUESTAO
ABERTA?

QUAL NUMERO
DE ESTRATEGIAS
DE LEITURA
INDICADAS?

ACHOU
FACIL A
ATIVIDADE?

UTILIZOU
OUTRA
ESTRATEGIA
NAO
MENCIONADA
NAS
ALTERNATIVAS

?
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A 5/6 NAO 9/12 SIM SIM

B 4/6 Aproximou-se da 5/12 SIM NAO
resposta

C 2/6 NAO 4/12 NAO NAO

D 1/6 NAO 3/12 SIM NAO

E 0/6 NAO 4/12 NAO NAO

Fonte: Elaborado pela autora

O aluno A foi o que mais utilizou estratégias de leitura e o que identificou a maioria das
informagdes principais dos trechos pedidos nas questdes fechadas. Suas respostas dentro da escala
Likert foram marcadas como ‘concordo totalmente’, comprovando assim, o uso destas acdes em
diversos trechos durante a leitura. Dentre as estratégias sugeridas, o estudante relatou que analisou
atitudes semelhantes tomadas pelo mesmo personagem, atentou para palavras de sentido parecido
que se repetiam, escolheu as alternativas que falavam de fatos que considerou mais relevantes na
historia, escolheu as alternativas que considerou mais ldgicas, observou a relacdo de causa-
consequéncia entre algumas agdes, levantou hipoteses sobre o que iria acontecer durante a leitura,
releu frase ou trecho mais de uma vez para entendé-lo melhor, parou de ler para refletir se estava
entendendo e relacionou ou associou o assunto do trecho a algo que eu ja tinha ouvido falar. Em
relagdo a resposta da questdo aberta, ele escreveu duas agdes explicitas no trecho que apresenta
enumeracoes das agdes do personagem e estavam explicitas no trecho: “Cada vez que o tempo ia
passando o rapaz ficava cada vez mais milionario, e o pais era um verdadeiro deserto. Governo
inicio atitudes em tornar terras férteis”. Mesmo voltando ao texto, aos trechos e ao titulo para
responder esta questdo, ele ndo conseguiu identificar a informagdo principal que concluiria o
entendimento do texto. Quanto a outra possivel estratégia utilizada pelo leitor e que ndo estava

mencionada nas alternativas do questionario, houve um relato deste aluno: “Sim. Ligando os pontos
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para ver se tinha razoes antes de marcar”. Talvez, possamos identificar uma tentativa em realizar
uma andlise sequencial da narrativa, ou seja, uma relacdo de causa e consequéncia dos fatos para
facilita-lo no reconhecimento das informagdes relevantes em cada trecho do texto. Acreditamos,
assim, que se tivesse sido instigado pelo professor a usar, de forma consciente, as poucas estratégias
sugeridas que ndo utilizou, o aluno identificaria a informac¢ao mais relevante da parte final do texto,
alcangando o entendimento global da historia.

O aluno B utilizou metade das estratégias sugeridas, ndo utilizou nenhuma outra agdo que
nao tivesse no questionario, achou facil a identificagdo nos trechos e aproximou-se da identificagao
da informac¢ao principal na tltima parte do texto que era a questdo aberta: “Que o homem que
derrubava drvores ndo via que o emprego dele estava matando a natureza e estava ensinando ao

’

seu filho a fazer o mesmo ”. Ele faz a inferéncia em relacdo ao prejuizo que o personagem causava
a natureza com suas acgoes, porém, responde com a ultima informacao explicita no trecho, nao
deixando clara a informagao principal que ¢ a questao do desmatamento. Segundo suas respostas,
quanto ao uso de estratégias, ele levantou hipoteses, releu e relacionou ou associou o assunto a
outro e observou a relacdo de causa-consequéncia entre algumas acdes, embora, possivelmente,
ndo tenha realizado essas agdes em todas as etapas da leitura, uma vez que nenhuma de suas
respostas dentro da Escala Likert foram de concordancia total.

O nimero de possiveis estratégias utilizadas pelos alunos B e C sdo bem proximos, apesar
de ndo serem as mesmas agdes. O segundo aluno, de acordo com sua resposta no questionario,
seguiu o fluxo ja esperado em historias narrativas, parou para refletir se estava entendendo os
trechos, levantou hipdteses sobre o que iria acontecer, durante a leitura, e concordou totalmente
que deu zoom em partes que achou importante. J& o aluno D analisou atitudes semelhantes tomadas
pelo personagem, releu frases e trecho mais de uma vez para entendé-los melhor e também
concordou totalmente que deu zoom em alguma parte do texto que achou importante, apesar de so
ter identificado a informacao central de acordo com a expectativa em um dos trechos do texto. Por
fim, o aluno E achou dificil fazer a atividade e respondeu ter utilizado quatro das estratégias de
leitura sugeridas, contudo ndo conseguiu identificar nenhuma das informagdes principais nos
trechos.

Diante desta andlise, observamos, neste grupo, que o aluno que relatou ter utilizado mais
estratégias dentre as sugeridas foi o que mais reconheceu informacdes principais nos trechos. Isso

comprova, de acordo com Ribeiro (2003), a importancia das estratégias de leitura como habilidades
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usadas para promover a compreensdo do leitor. Percebe-se, também que ndo houve uma

padronizac¢do no uso destas a¢des por parte dos estudantes. Conclui-se, portanto, a necessidade de

uma conduta pedagdgica voltada para o trabalho de conscientizagdo do aluno na utilizacao destas

estratégias como importantes ferramentas de reconhecimento e diferenciacdo de informacgdes

principais e secundarias nos textos para a compreensao da leitura.

Analisando ainda as respostas da questdo aberta, vale destacar o desempenho dos dois

alunos que identificaram a informagao primordial e dos dois que se aproximaram da resposta. No

quadro abaixo, analisamos o desempenho desses estudantes que identificaram ou chegaram

préximos a informagao principal da questdo discursiva do questionario ( Quadro 6):

Quadro 6: Desempenho dos alunos F, G, H, e |

UTILIZOU
RESPOSTA DA IDENTIFICO NUMEROS DE OUTRA
ALUNO QUESTAO UAIDEIA |ESTRATEGIAS DE ACHOU ESTRATEGIA
DISCURSIVA PRINCIPAL LEITURA FACIL A NAO
DE QUANTAS | POSSIVELMENTE | ATIVIDADE | MENCIONADA
QUESTOES UTILIZADAS/ NAS
FECHADAS ESTRATEGIAS ALTERNATIVAS
SUGERIDAS
“é mostrar o
F desmatamento que o 3/6 6/12 SIM NAO
homem havia
causado”
“a principal
G informagdo seria o 2/6 4/12 SIM NAO
desejo/ambica”.
“as consequéncias das
H atitudes da empresa 2/6 6/12 NAO NAO

em relacdo aos

desmatamento”
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“que o homem que
I derrubava arvores 4/6 5/12 SIM NAO
ndo via que o emprego
dele estava matando a
natureza e estava
ensinando ao seu filho

a fazer o mesmo”

Fonte: Elaborado pela autora

O Aluno F, que se declarou leitor diario de diversos tipos de textos, analisou durante a
leitura, atitudes semelhantes tomadas pelo mesmo personagem, observou a relagdo de causa-
consequéncia entre algumas agdes e, apds a leitura, escolheu as alternativas que falavam de fatos
que considerou mais relevantes na historia. Também relatou ter utilizado, por diversas vezes, acdes
como levantar hipdteses sobre o que iria acontecer durante a leitura, uma vez que sua resposta foi
concordar totalmente. Foram marcadas como ‘concordo’ , no questionario, as estratégias de reler
frase ou trecho mais de uma vez para entendé-lo melhor e relacionar ou associar o assunto do trecho
a algo que ja tinha ouvido falar, certamente, devem ter sido utilizadas em somente alguns
momentos da leitura. De acordo com o relato sobre a experiéncia em realizar a atividade, inferimos
que o aluno, provavelmente, utilizou, de forma consciente, ainda que ndo em todos os momentos,
certas estratégias que o auxiliaram no reconhecimento da ideia principal deste ultimo trecho,
alcancando o entendimento do texto: “Foi uma experiéncia diferente e interessante, eu tive a
chance de contar como eu vejo a historia , de como eu entendo . Quando eu leio é como se eu
estivesse assistindo um filme da historia em cabega, penso em como seria cada detalhe da
historia”.

O Aluno G identificou a informagdo principal final do texto, possivelmente porque fez

[3

algumas inferéncias e dedugdes utilizando estratégias como “voltar a trechos ou a respostas
anteriores para relembrar a ultima parte do texto”, “relacionar ou associar o assunto da leitura a
algo que ja tinha ouvido falar” e “parar de ler para refletir se estava entendendo”. Vale ressaltar
que o estudante relatou que teve dificuldade para escrever a informacdo relevante da questdo

discursiva e achou fécil identificar as informagdes nas questdes fechadas. Todavia, ele conseguiu
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identificar a ideia principal nesta questdao aberta e, das seis questdes fechadas, somente em duas
houve o reconhecimento. Acreditamos que isso ocorreu, pois para responder a questdo aberta, ele
precisou aplicar estratégias de leitura de forma consciente, o que demandou um pouco mais de
esforco do que escolher entre as respostas que ja estavam prontas nas demais questoes. Percebemos,
também que ele alcangou a ideia principal numa questdo que demandava muito mais esfor¢o
cognitivo, por ser aberta e ser o trecho final do texto, que envolve o nivel global de leitura, ou seja,
uma inferéncia mais alta. Contudo, ainda assim, acertou esta questao aberta e teve dificuldade nas
outras questdes fechadas. Esse fato, leva-nos a questionar a pertinéncia desse tipo de identificagao
em itens de multipla-escolha em avaliagdes de larga escala.

Enfim, os alunos H e I, que se aproximaram da informacao principal da questdo aberta,
utilizaram algumas estratégias que podem té-los auxiliado neste reconhecimento da ultima parte
do texto. O primeiro estudante observou a relacdo de causa-consequéncia entre algumas agoes,
voltou a trechos ou a respostas anteriores para relembrar e responder a tltima questao, concordou
que selecionou com o mouse ou deu zoom em alguma parte do texto que achou importante e que,
durante a leitura, levantou hipdteses sobre o contetudo do texto. Além disso, concordou totalmente
que releu alguma frase ou trecho mais de uma vez e que durante a leitura, parou de ler para refletir
se estava entendendo aquele trecho. J& o segundo, além de também, observar a relacdo de causa-
consequéncia entre algumas agdes, durante a leitura, levantava hipoteses sobre o conteudo do texto,
releu trecho mais de uma vez para entendé-lo melhor, relacionava ou associava o assunto do trecho
a algo que ja tinha ouvido falar e também voltou a trechos e respostas anteriores para relembrar.
Provavelmente, ambos estudantes, principalmente, o aluno H, que errou quatro das questdes
fechadas, ndo tenham aplicado, de forma consciente, estas mesmas estratégias para identificarem
as informagdes ja explicitas nas alternativas das questdoes fechadas. Interessante observar que
apesar dos estudantes utilizarem a ac¢do de relacionar causa e consequéncia das agdes nos trechos,
ndo foi o suficiente para identificagcdo da informagao principal. H4, portanto, um possivel desnivel
entre percepcdo dos alunos sobre as estratégias que aplicam com o desempenho que eles
apresentam, ou seja, ocorre a possibilidade de nao compreenderem de fato o que tal habilidade
representa. Dessa forma, ¢ importante que o professor, durante as aulas, chame a atenc¢do dos alunos
para as evidéncias linguisticas que revelam essas relagdes de causalidade, com o objetivo de ajuda-

los a identificar a que representaria a mais importante para a progressao textual.
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Constatamos, entdo, mais uma vez neste grupo de estudantes, que agdes direcionadas,
especificas e monitoradas pelo leitor sdo importantes aliadas para o aperfeicoamento da leitura.
Nesse sentido, ¢ imprescindivel a tarefa de motivar os alunos a aplicarem estratégias
metacognitivas para identificacao de informacgdes relevantes e, consequentemente, a compreensao

textual.
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PROPOSTA DIDATICA

Tendo em vista que a habilidade de reconhecimento de informagdes principais em um texto
contribui efetivamente para a compreensao global na leitura, esta proposta apresenta dois objetivos:
auxiliar a mediag@o do professor em ajudar seus alunos no processo de tomada de consciéncia na
utilizagdo de diversas estratégias metacognitivas e auxiliar os estudantes no reconhecimento das
informacodes principais para o entendimento textual.

Dessa forma, torna-se necessaria uma abordagem metalinguistica, em que o professor deve
verbalizar para os estudantes a importancia da analise da linguagem e dos elementos linguisticos
como objetos de reflexdo durante a leitura. Como também uma abordagem metacognitiva, em que
se deve estimular os alunos a controlarem suas agdes antes, durante e apos a leitura.

Para tal, propomos, como intervengdo pedagdgica, um caderno de atividades, em duas
versdes: a versdo para o professor? composta pela apresentacio da atividade, as orientagdes
pedagogicas, divididas em seis partes, e as consideragdes finais; € a versdo para o aluno® composta
pela apresentagdo do caderno e a proposta de atividade metacognitiva dividida também em seis
partes.

Este material pode ser aplicado, nas aulas de leitura dos anos finais do Ensino Fundamental,
com o proposito de aperfeigoar a habilidade de reconhecer as informagdes principais do texto,
facilitando a interpretagdo global do assunto.

A composicdo desta atividade da-se da seguinte forma: texto dividido em sete partes de
trechos menores e adaptados para facilitar a leitura do estudante, atividade com sete perguntas (seis
questdes fechadas de respostas e uma questdo aberta) de compreensao da informagao principal de
cada trecho e, por Ultimo, onze questdes (nove fechadas e duas abertas) de sondagem a respeito de
possiveis estratégias de leitura.

E necessario, de acordo com Solé (1998), que o professor faga mediagdo no processo

interpretativo da leitura dos alunos em trés momentos: antes, durante e depois da leitura. Portanto,

4 Link da versdo em PDF:
https://zenodo.org/record/6360909/files/Proposta%20did%C3%A1tica%20VERS%C3%830%20PROFESSOR.pdf?
download=1

5 Link da versdo em PDF:
https://zenodo.org/record/6360922/files/Proposta%20did%C3%A1tica%20VERS%C3%830%20ALUNO.pdf?down
load=1
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https://zenodo.org/record/6360909/files/Proposta%20did%C3%A1tica%20VERS%C3%83O%20PROFESSOR.pdf?download=1
https://zenodo.org/record/6360922/files/Proposta%20did%C3%A1tica%20VERS%C3%83O%20ALUNO.pdf?download=1
https://zenodo.org/record/6360922/files/Proposta%20did%C3%A1tica%20VERS%C3%83O%20ALUNO.pdf?download=1
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antes da leitura do texto, o professor deve instigar o conhecimento prévio dos alunos com
indagacdes a respeito do que sabem sobre o género textual narrativo e sobre a obra do autor Ignacio
de Loyola Brandao, como também motivar os estudantes a formularem hipoteses sobre o titulo “O
homem que espalhou o deserto” e sobre o que possivelmente seria o assunto do texto e sua ideia
principal. A medida que os alunos forem respondendo, ¢ importante informa-los que as possiveis
hipdteses realizadas serdo confirmadas ou ndo durante a leitura, para que assim o professor comece
a leitura compartilhada dos trechos do texto. Neste segundo momento, em que se fara a leitura
compartilhada, o professor pode usar, em cada trecho do texto, estratégias de recapitulagdo e
verificagdo das hipdteses, ou seja, perguntas que remetam a ideia principal e a formulagdes de
hipdteses a respeito do trecho seguinte.

Na primeira parte do texto, o professor pode fazer questionamentos, antes ¢ durante a
leitura, que propiciem aos estudantes a consciéncia de realizar agdes como fazer previsdes para que
eles identifiquem a informacao principal do trecho que € a preocupacdo da mae com a seguranca
do menino. E, também, apds a leitura do trecho, o professor pode pedir que os alunos que reflitam

0 que ¢ mais importante no trecho em relagdo as personagens.

1° parte: “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

Quando menino, costumava apanhar a tesoura da mée e ia para o quintal, cortando folhas das arvores. Havia
mangueiras, abacateiros, ameixeiras, pessegueiros e até mesmo jabuticabeiras. Um quintal enorme, que parecia
uma chacara e onde o menino passava o dia cortando folhas. A mae gostava, assim ele ndo ia para a rua, ndo
andava em mas companhias. E sempre que o menino apanhava o seu caminhdo de madeira (naquele tempo,
ainda ndo havia os caminhdes de plastico, felizmente) e cruzava o portdo, a mie corria com a tesoura: tome
filhinho, venha brincar com as suas folhas. Ele voltava e cortava. As arvores levavam vantagem, porque eram
imensas € 0 menino pequeno.

Na segunda parte, as indagagdes do professor, apds a leitura da primeira parte, devem
focar na informagao principal que ¢ a determinagd@o do menino em acabar com todas as folhas sem
querer ir a nenhuma parte e sem possuir namorada e amigos. Pode-se também, motivar os alunos

apensarem o que o menino achava disso, ja antecipando a informagao principal do préximo trecho.

2° parte: “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

O seu trabalho rendia pouco, apesar do dia a dia constante, de manha a noite. Mas o menino cresceu, ganhou
tesouras maiores. Parecia determinado, & medida que o tempo passava, a acabar com as folhas todas. Dominado
por uma estranha impulsdo, ele ndo queria ir a escola, ndo queria ir ao cinema, nao tinha namoradas ou amigos.
Apenas tesouras, das mais diversas qualidades e tipos. Dormia com elas no quarto. A noite, com uma pedra de
amolar, afiava bem os cortes, preparando-as para as tarefas do dia seguinte.
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Antes da leitura desta 3° parte, pode-se retomar a antecipagdo feita no trecho anterior,
ajudando os alunos a refletirem que as diversas acoes da personagem neste trecho sao informagdes
secundarias que enfatizam a ideia principal: o Uinico prazer do menino serem as tesouras € o corte
das folhas. E valido destacar aqui, que essas a¢des anteriores como o menino crescer, ganhar
tesouras maiores, parecer determinado a acabar com as folhas, ndo querer ir a nenhum lugar, dormir
com tesouras no quarto e outras informagdes, que ocorrem em uma sequéncia temporal, funcionam
como uma progressao textual importante para adiantar a identificagdao da informacao principal da

3% parte: “o Unico prazer do menino serem as tesouras ¢ o corte das folhas.

3% parte: “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

As vezes, deixava aberta a janela, para que o luar brilhasse nas tesouras polidas. A mde, muito contente, apesar
do filho detestar a escola e ir mal nas letras. Todavia, era um menino comportado, ndo saia de casa, nao andava
em mas companhias, ndo se embriagava aos sabados como os outros meninos do quarteirdo, ndo frequentava ruas
suspeitas onde mulheres pintadas exageradamente se postavam as janelas, chamando os descuidados. Seu inico
prazer eram as tesouras e o corte das folhas.

Durante a leitura do trecho a seguir, vale questionar os alunos sobre um problema a ser
solucionado pelo menino e, a partir disso, pedir para que eles analisem se a resolucao deste fato

poderia ser a ideia principal neste trecho.

4° parte: “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

S6 que, agora, 0 menino era maior e as arvores comecaram a perder. Ele demorou apenas uma semana para limpar
a jabuticabeira. Quinze dias para a mangueira menor e vinte e cinco para a maior. Quarenta dias para o abacateiro
que era imenso, tinha mais de cinquenta anos. E seis meses depois, quando concluiu, ja a jabuticabeira tinha
novas folhas e ele precisou recomegar. Certa noite, regressando do quintal agora silencioso, porque o corte das
arvores tinha afugentado passaros e destruido ninhos, ele concluiu que de nada adiantaria podar as folhas. Elas
se recomporiam sempre. E uma capacidade da natureza, morrer e reviver. Como o seu cérebro era pequeno, ele
demorou meses para encontrar a solugdo: um machado.

Neste 5° trecho, o foco dos questionamentos do professor ao aluno deve ser na progressao
do texto narrativo, nas agdes das personagens reveladas pelos verbos. Como apontam os estudos
de Hopper (1979) e de Charaudeau (2016), as estruturas narrativas apresentam planos de
organizacao do discurso entre o que ¢ principal e o que ¢ secundario, através de marcagdes como
Figura e Fundo. Nesse sentido, o professor pode chamar a ateng¢do, neste trecho, para a troca dos

tempos verbais: pretérito perfeito (comecou, levou, limpou, descansou), pretérito imperfeito (era,
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estava, calejaram, sangraram) e a presen¢a de uma Unica constru¢ao de participio (adquirida a
pratica). Essa organizac¢do sinaliza as acdes do pretérito perfeito e imperfeito como acontecimentos
secundarios, que nao estao sequenciados, dando pistas ao leitor para a informagao mais relevante

do trecho: o menino se habituar rapidamente a manejar o machado.

5° parte : “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

Numa terga-feira, bem cedo, que ndo era de perder tempo, comegou a derrubada do abacateiro. Levou dez dias,
porque ndo estava habituado a manejar machados, as maos calejaram, sangraram. Adquirida a pratica, limpou o
quintal e descansou aliviado.

No 6° trecho, podemos identificar a informagao relevante na oragao principal do primeiro
periodo do texto em: “ele saiu de machado em punho, para os arredores da cidade”. De acordo com
Garcia (1988), a oracdo principal pode encerrar a informacgdo mais relevante de um trecho, pois
revela o ponto de vista do autor. Diante disso, o professor pode despertar nos alunos o entendimento
que as duas primeiras frases do trecho sao a continuidade das a¢cdes do menino no trecho anterior

e que a novidade estd na acdo central em que a personagem sai com o machado pela cidade.

6° parte : “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

Mas insatisfeito, porque agora passava os dias a olhar aquela desolagdo, ele saiu de machado em punho, para os
arredores da cidade. Onde encontrava arvore, capodes, matos, atacava, limpava, deixava os montes de lenha
arrumadinhos para quem quisesse se servir. Os donos dos terrenos nao se importavam, estavam em via de vendé-
los para fabricas ou imobiliarias e precisavam de tudo limpo mesmo.

Na parte 7 e final do texto, € preciso preparar os alunos para a identificagdao da informagao
principal, alcangando o entendimento da estoria. O professor pode incentiva-los a fazerem
inferéncias de fatos que nao estdo explicitos no trecho, em que ele tenha que relacionar todas os
acontecimentos da estoria as suas experiéncias de vida: refletindo, supondo, concluindo, por
exemplo, quais foram as consequéncias e o resultado das acdes da mae e do menino, se 0 mesmo
resultado pode acontecer na vida real, de que forma esses fatos podem ser comparados a vida em

sociedade, entre outros questionamentos.

7° parte “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO” (Texto adaptado)

E 0 homem do machado descobriu que podia ganhar a vida com o seu instrumento. Onde quer que precisassem
derrubar arvores, ele era chamado. Nao parava. Contratou uma secretaria para organizar uma agenda. Depois,
auxiliares. Montou uma companhia, construiu edificios para guardar machados, abrigar seus operarios
devastadores. Importou tratores e maquinas especializadas do estrangeiro. Mandou assistentes fazerem cursos
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nos Estados Unidos e Europa. Eles voltaram peritos de primeira linha. E trabalhavam, derrubavam. Foram do sul
ao norte, ndo deixando nada em pé. Onde quer que houvesse uma folha verde, 14 estava uma tesoura, um machado,
um aparelho eletrdnico para arrasar. E enquanto ele ficava miliondrio, o pais se transformava num deserto, terra
improdutiva. E entdo, o governo, para remediar, mandou buscar em Israel técnicos especializados em tornar
férteis as terras do deserto. E os homens mandaram plantar arvores. E enquanto as arvores eram plantadas, o
homem do machado ensinava ao filho sua profissao.

E importante que o professor avalie, no momento da leitura, se os alunos possuem dominio
das estruturas linguisticas que compdem todo o texto para que ndo haja interferéncias nas possiveis
deducdes e suposigdes que irdo realizar. Isso, segundo Spinillo (2013), pode comprometer o
processo inferencial e a construgdo de entendimento da leitura. Portanto, faz-se necessdrio o
monitoramento a respeito do entendimento dos estudantes em relagdo as possiveis palavras
desconhecidas, a periodos e termos mais complexos, a compreensdo das expressoes ¢ ideias
conotativas e outros.

E vélido também incentivar os alunos, durante e apos a leitura dos trechos, a analisarem
os principios avaliados por Kleiman (2016) que auxiliam no reconhecimento de informagdes
principais: a identificacdo de agdes recorrentes da personagem nos trechos (principio de
parcimodnia); a escolha, diante de hipdteses que os alunos fizeram, da mais coerente com o tema e
com o titulo do texto (principio da coeréncia); as causas e consequéncias das acdes da mae e do
menino na estoria (principio de canonicidade); e, por fim, usar a informacdo relevante de cada
trecho para dar sentido as informagdes subsequentes, diferenciando as ideias secundarias das ideias
centrais (principio de relevancia).

Ao final da leitura, o professor pode pedir aos alunos que comentem as impressdes a
respeito do texto, as conclusdes que perceberam em relacao as personagens € aos acontecimentos
dos trechos e o que acharam da estoria. Todo este processo nas etapas de leitura corroborara para
que o estudante, ao responder as questdes do teste, tenham controle consciente na execucao de
estratégias como voltar a trechos, frases ou periodos, reler partes que tiveram dtvidas, entre outras
acoes para identificarem as informagdes relevantes de cada parte do texto.

Para a execucdo do questiondrio de estratégias metacognitivas, o professor pode propor
aos alunos, durante a execuc¢do, que reflitam sobre as a¢cdes que utilizaram e, se necessario, voltem
ao texto e as questdes, apliquem as estratégias ndo utilizadas, avaliando o que leram, o que
responderam e se de fato compreenderam o texto. Dessa forma, acreditamos que esta proposta pode

ser uma importante ferramenta de desenvolvimento metacognitivo da qual os professores de Lingua



92

Portuguesa podem se utilizar para ajudar seus alunos a tomarem consciéncia destes meios para
reconhecer as informagdes principais no texto e, assim, alcancarem a proficiéncia leitora.

ApoOs a execucdo do teste de compreensao e do questionario de estratégias, seria
interessante sugerir que os estudantes comparem as respostas objetivas, conversando sobre o
porqué de terem feito certas escolhas como respostas € que retornem a trechos do texto para
embasar tais op¢des. Por fim, é necessaria a devolutiva do professor em relacdo ao desempenho
dos alunos e aos recursos que cada um deles utilizaram ou ndo. Assim, os estudantes entenderao a
necessidade de realizagdo de todo o processo feito antes, durante e depois da leitura, bem como
tomarao consciéncia de que precisam recorrer a agdes que facilitem o processo de reconhecimento
das informagdes principais e da distingdo destas das informagdes secundarias. O professor pode
retomar respostas individuais dos alunos ou pode escolher um ou mais alunos para uma analise
coletiva das respostas.

Propomos, por fim, baseados nas consideragdes de Schraw (1998, p. 120 - tradu¢@o nossa),
duas tabelas em que o professor pode apresentar, orientar e explicar aos estudantes possiveis agdes
que eles devem tomar, de forma consciente, no momento da leitura. A primeira apresenta
estratégias metacognitivas que facilitam o reconhecimento de informagdes principais apresentadas
no texto para que os alunos apliquem nos processos de antes, durante e apos a leitura. A segunda
apresenta perguntas de carater autoavaliativo com o intuito de fazer os alunos refletirem se, de fato,
estdo entendendo o texto. O professor precisa detalhar estes recursos com os estudantes para que

eles entendam a dindmica destas agdes das tabelas e, assim, atinjam a compreensao leitora:

Tabela 1: Proposta de Estratégias metacognitivas

Estratégia

Estratégia

Quando (Quando ha muitas informaces inter-
¢
relacionadas.

Representar graficamente fatos |dentificar e ligar as ideias principais, listar e

Como ———» . ligar os detalhes de apoio sob as ideias
(diagramas, esquemas) \ orincipais.

Ajuda a identificar as ideias principais e

Por que organiza-las em categorias; Reduz a carga
de memdria.




Estratégia

Quando

e

Como ——» Afivar conhecimento prévio — 5

Por que

S

Antes e durante a leitura

Pausar e pensar no gue ja conhece.
Perguntar o que vocé ndo conhece.

Tomna as novas informacfes mais faceis de
aprender e lembrar.

Estratégia

Quando

Como

Por que

.

———+ Analisar mentalmente ———»

/'

"
.

Quando for necessario apreender
informagdes complexas ou profundas.

Relacionar as ideias principais. Usa-las para
construir um tema ou conclusdo.

Reduz a carga de memdria e promaove um
nivel mais profundo de compreensdo

Fonte: Elaborado pela autora (Baseada em Schraw, 1998 p. 120)

TABELA 2 - Planejando, Monitorando e Avaliando Estratégias

Planejando (antes da leitura):

1) Qual ¢ a natureza da tarefa?

2) Qual é 0 meu objetivo?

3) De que tipos de informagcio e estratégias eu preciso?

4) De quanto tempo e de quantos recursos vou precisar?
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Monitorando (durante a leitura)

1) Tenho uma compreensao clara do que estou fazendo?

2) A tarefa faz sentido?
3) Estou alcangando meus objetivos?

4) Eu preciso fazer alteragdes?

Avaliando (ap0s a leitura):

1) Alcancei minha meta?
2) O que funcionou?
3) O que ndo funcionou?

4) Eu faria as coisas de forma diferente na proxima vez?

Fonte: Traduzido pela autora (Baseada em Schraw, 1998 p. 120)

A primeira tabela apresenta trés colunas que se interligam: a primeira sinaliza quando o
aluno poderd utilizar a estratégia, a segunda orienta como ele pode utilizar esta acdo e a terceira
mostra as respostas da primeira coluna, respectivamente.

A segunda tabela de verificacdo do conhecimento exibe doze perguntas, divididas em trés
momentos distintos de regulacao do conhecimento: antes da leitura em que o aluno planeja, durante
a leitura em que ele monitora e apds a leitura em que ocorre a autoavaliacao.

Enfim, as agdes apresentadas nesta intervencdo podem ser utilizadas pelo professor em
todas as atividades de leitura do Ensino Fundamental e também do Ensino Médio para facilitar a
compreensdo das informagdes do texto e assim, acionar nos estudantes a andlise do seu proprio
conhecimento. Portanto, cada educador pode eleger quais delas sdo relevantes para seu contexto
de ensino, apresenta-las a seus alunos e ajudé-los a uséa-las como recurso para aperfeicoamento de

leituras aprofundadas e para uma melhor compreensao dos textos lidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa comegou com a observacao dos resultados dos estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental em avalia¢des diagndsticas nacionais, como a Prova Brasil, como também as
aplicadas pelo Sistema de Avaliagdo do Estado do Rio de Janeiro. Diante da constata¢do do baixo
desempenho, por parte de grande parte desses alunos, em itens que exigiam a competéncia de
reconhecer as informagdes principais nos textos bem como diferencia-las das informacoes
secundarias, ¢ também, na constatacdo da escassez de estudos sobre esta habilidade na literatura.
Como professora comprometida com o ensino de leitura e de compreensao de textos, encontrei a
oportunidade de pesquisar estratégias para sanar as possiveis dificuldades apresentadas a respeito
deste descritor 9 da Matriz de Referéncia nacional.

De acordo com o que apontamos na parte tedrica desta pesquisa, ¢ fato que o
reconhecimento das informag¢des principais ¢ a distingdo delas das secundarias em textos sdao
importantes acdes para o entendimento da leitura. Do mesmo modo, o ensino desta habilidade,
através de uma perspectiva metacognitivista, pode ser facilitado quando se utiliza de recursos que
despertam no aluno o autocontrole do conhecimento no ato de ler e, consequente a isso, a
construgdo de sua competéncia leitora.

Para desenvolvermos esta pesquisa, realizamos estudos teoricos que nos respaldaram no
que tange a aplicagdo de estratégias metacognitivas como importante recurso no ensino de leitura
e na formagao de bons leitores. Para apreciacdo de nossos objetivos, foi necessdria uma analise
especifica para constatar se de fato os alunos apresentavam dificuldade em reconhecer informagdes
principais em textos e quais as possiveis estratégias cognitivas e metacognitivas aplicam no ato da
leitura.

Nesse sentido, em uma abordagem quanti-qualitativa, aplicamos um teste de compreensao
leitora junto a um questionario sobre estratégias leitoras utilizadas, construido com base na escala
Likert, que nos permitiu quantificar e concluir que os estudantes apresentam dificuldade em
reconhecer informacdes relevantes para entendimento do texto. Apesar de muitos deles relatarem
que ndo consideraram dificil responder o questionario e reconhecer as informagdes principais, 0
desempenho nas questdes fechadas e na questdo aberta ndo foi o esperado para que tivessem o

entendimento global do texto.
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Concluimos, ao analisarmos as respostas da proposta, que os participantes desta pesquisa
apresentaram dificuldade em realizar a habilidade de identificar informagdes principais para
interpretagdo do texto e que ndo possuem a pratica de realizar agdes metacognitivas para facilitar
o entendimento da leitura. E possivel, entdio, apontar, diante desta pequena amostra de dados que
os estudantes demonstraram certa surpresa, indicando ineditismo no tipo de questdo que envolve o
processo leitor enquanto agdo cognitiva. E, também, que, provavelmente, nas aulas de leitura, ao
longo da trajetoria escolar da Educagao basica, ndo ¢ frequente um ensino sistematizado que facilite
o desenvolvimento desta habilidade como importante auxilio na compreensao de textos.

Acreditamos, portanto, na necessidade de uma atuacao didatica com o intuito de, a0 mesmo
tempo, sondar o desempenho e a performance do estudante, e ensinar os alunos a reconhecerem
informagdes principais e secunddrias em textos no ato de ler. Sendo assim, fica clara a necessidade
de fornecer uma proposta pedagdgica para os estudantes que auxilie o processo de tomada de
consciéncia acerca da pratica de leitura de reconhecer informagdes principais. Esperamos, entdo,
que tal proposta possa auxiliar professores tanto na diagnose em relagdo as possiveis estratégias
metacognitivas que o aluno j4 utiliza no ato da leitura como, principalmente, em um roteiro didatico
para ajudar os estudantes a estabelecerem objetivos de leitura. Por meio desse enfoque, acreditamos
ser possivel contribuir com o desenvolvimento da habilidade de reconhecimento das informacgdes
principais e secundarias para um entendimento global da leitura de textos. Por fim,
entendemos que, com um trabalho continuo de conscientizagdo do aluno a refletir no seu proprio
processo de compreensdo textual, nas aulas de leitura, realizados pela media¢ao de professores,
contribuiremos, ainda mais, para a formagdo de cidadaos proficientes e competentes, tanto na

vivéncia escolar quanto em sociedade.
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ANEXO A — — ANALISE DE DESEMPENHO NACIONAL DOS ALUNOS NA PROVA BRASIL

Brasil

2013
9° ano, Leitura e

Interpretacao (Portugués)

AWy Avancado (56.431 alunos®)

Além da expectativa

21094 Proficiente (335.800 alunos®)
Aprendizado esperado

Brasil

2013

9% ano, Leitura e
Interpretacdo (Portugués)

5204 Basico (806.745 alunos®)
Pouco aprendizado

2304 Insuficiente (362.190 alunos®)

Quase nenhum aprendizado

Brasil

2015
30%

S° ano, Leitura e
Interpretacao (Portugués)

504 Avancado (62.738 alunos¥)

Além da expectativa

2504 Proficiente (334.407 alunos®)
Aprendizado esperado

Brasil

2015

ik 97 ano, Leitura e

Interpretacdo (Portugués)

5204 Basico (674.017 alunos®)
Pouco aprendizado

180 Insuficiente (234.403 alunos®)

Quase nenhum aprendizado

Brasil

2017 =

H 9% ano, Leitura e

Interpretacao (Portugués)

6% Avancado (76.695 alunos®)

Além da expectativa

3094 Proficiente (357.322 alunos™®)

Aprendizado esperado

Brasil

2017

Ll
BES 9% ano, Leitura e

Interpretacdo (Portugués)

499%, Basico (582.669 alunos®)
Pouco aprendizado

15% Insuficiente (181.680 alunos®)

Quase nenhum aprendizado

Fonte:https://qedu.org.br/brasil/proficiencia? gclid=EAlalQobChMInvryuf U6glVU4GRCh2hQw-

TEAAYASAAEgIIM D BwE. Acesso em 17/07/2020.



https://qedu.org.br/brasil/proficiencia?gclid=EAIaIQobChMInvryuf_U6gIVU4GRCh2hQw-TEAAYASAAEgIIM_D_BwE
https://qedu.org.br/brasil/proficiencia?gclid=EAIaIQobChMInvryuf_U6gIVU4GRCh2hQw-TEAAYASAAEgIIM_D_BwE
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ANEXO B- ESCALA METACOGNITIVA DE LEITURA

Fonte: JOLY, (2006).
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ANEXO C- TEXTO “O HOMEM QUE ESPALHOU O DESERTO”

O homem que espalhou o deserto
Ignécio de Loyola Brandao

Quando menino, costumava apanhar a tesoura da mée e ia para o quintal, cortando folhas das arvores. Havia
mangueiras, abacateiros, ameixeiras, pessegueiros ¢ até mesmo jabuticabeiras. Um quintal enorme, que parecia uma
chécara e onde o menino passava o dia cortando folhas. A mae gostava, assim ele ndo ia para a rua, ndo andava em
mas companhias. E sempre que o menino apanhava o seu caminhdo de madeira (naquele tempo, ainda ndo havia os
caminhdes de pléstico, felizmente) e cruzava o portdo, a mae corria com a tesoura: tome filhinho, venha brincar com
as suas folhas. Ele voltava e cortava. As arvores levavam vantagem, porque eram imensas € o menino pequeno. O seu
trabalho rendia pouco, apesar do dia a dia constante, de manha a noite.

Mas o menino cresceu, ganhou tesouras maiores. Parecia determinado, & medida que o tempo passava, a
acabar com as folhas todas. Dominado por uma estranha impulsdo, ele ndo queria ir a escola, ndo queria ir ao cinema,
ndo tinha namoradas ou amigos. Apenas tesouras, das mais diversas qualidades e tipos. Dormia com elas no quarto. A
noite, com uma pedra de amolar, afiava bem os cortes, preparando-as para as tarefas do dia seguinte. As vezes, deixava
aberta a janela, para que o luar brilhasse nas tesouras polidas.

A mae, muito contente, apesar do filho detestar a escola e ir mal nas letras. Todavia, era um menino
comportado, ndo saia de casa, ndo andava em mas companhias, ndo se embriagava aos sabados como os outros meninos
do quarteirdo, ndo frequentava ruas suspeitas onde mulheres pintadas exageradamente se postavam as janelas,
chamando os descuidados. Seu unico prazer eram as tesouras e o corte das folhas. S6 que, agora, o menino era maior
e as arvores comecaram a perder. Ele demorou apenas uma semana para limpar a jabuticabeira. Quinze dias para a
mangueira menor e vinte e cinco para a maior. Quarenta dias para o abacateiro que era imenso, tinha mais de cinquenta
anos. E seis meses depois, quando concluiu, ja a jabuticabeira tinha novas folhas e ele precisou recomegar.

Certa noite, regressando do quintal agora silencioso, porque o corte das arvores tinha afugentado passaros e
destruido ninhos, ele concluiu que de nada adiantaria podar as folhas. Elas se recomporiam sempre. E uma capacidade
da natureza, morrer e reviver. Como o seu cérebro era pequeno, ele demorou meses para encontrar a solugdo: um
machado.

Numa terga-feira, bem cedo, que ndo era de perder tempo, comegou a derrubada do abacateiro. Levou dez
dias, porque ndo estava habituado a manejar machados, as maos calejaram, sangraram. Adquirida a pratica, limpou o
quintal e descansou aliviado.

Mas insatisfeito, porque agora passava os dias a olhar aquela desolagao, ele saiu de machado em punho, para
os arredores da cidade. Onde encontrava arvore, capdes, matos, atacava, limpava, deixava os montes de lenha
arrumadinhos para quem quisesse se servir. Os donos dos terrenos ndo se importavam, estavam em via de vendé-los
para fabricas ou imobilidrias e precisavam de tudo limpo mesmo.

E 0 homem do machado descobriu que podia ganhar a vida com o seu instrumento. Onde quer que precisassem
derrubar arvores, ele era chamado. Nao parava. Contratou uma secretaria para organizar uma agenda. Depois,
auxiliares. Montou uma companhia, construiu edificios para guardar machados, abrigar seus operarios devastadores.

Importou tratores e maquinas especializadas do estrangeiro. Mandou assistentes fazerem cursos nos Estados Unidos e
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Europa. Eles voltaram peritos de primeira linha. E trabalhavam, derrubavam. Foram do sul ao norte, ndo deixando
nada em pé. Onde quer que houvesse uma folha verde, 14 estava uma tesoura, um machado, um aparelho eletrénico
para arrasar.

E enquanto ele ficava miliondrio, o pais se transformava num deserto, terra improdutiva. E entdo, o governo,
para remediar, mandou buscar em Israel técnicos especializados em tornar férteis as terras do deserto. E os homens
mandaram plantar arvores. E enquanto as arvores eram plantadas, o homem do machado ensinava ao filho sua

profissdo.

Fonte: BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras proibidas. Rio de Janeiro. Editora Codecri, 1979.
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ANEXO D — TESTE DE COMPREENSAO E QUESTIONARIO VIRTUAL

Sr-_-|;:|'i|:| 1ded

Pesquisa do Mestrado Profissional em A
Letras UFFRJ

Gostariamos de convida-lo{a) a participar como voluntario do projeto de pesquisa intitulada "0 reconhecimento
de infarmagdes principais e secundarias por alunos do Ensino Fundamental: analise e proposta pedagogica
metacognitivista”. Este projeto esta vinculado ao Mestrado Profissional em Letras, pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, especificamente, na rea das Ciéncias Cognitivas.

Voce levara aproximadamente 10 minutos para respender ao guestionario. Ele esta dividido em trés partes:
serfil do participants, interpretacas do texto & mapeamento de experiéncia & estratégias usadas.

Agradecemas pela sua colaboragdo, dedicando tempo e atengdo para contribuir com nosso estuda!

Endereco de e-mail

Enderego de e-mail valide

Este formulario coleta enderegos de e-mail. Alterar configuracoes

e

Para participar desta pesquisa, aceite o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, disponivel  *
para leitura no link 2 seguir: https/bit.Ww30EKN7O

Li & aceito os termos e condigdes.
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APENDICES

Apéndice A: Proposta Didatica — Versao Professor
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Apéndice B: Proposta Didatica — Versao Aluno
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