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RESUMO

CORREA, Ana Lucia Machado Hernandez Dias. Contos: Caminho para a
formacdo leitora em alunos jovens-adultos em turmas de EJA, 2020. 109p.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e

Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020

Ao observar as escolas e os alunos pertencentes ao PEJA (Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos), nota-se a dificuldade de um processo educacional
verdadeiramente inclusivo e que fuja da realidade de evasédo e de exclusdo do discente
dessa modalidade de ensino. Diante desse quadro de dificuldades, surge a ideia desta
pesquisa com o intuito de apresentar uma proposta de trabalho com literatura a partir da
leitura de contos em turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola
Municipal do Rio de Janeiro como uma tentativa de apresentar mudancas nas aulas,
tornando-as mais significativas, com a perspectiva dos alunos se reconhecerem como
leitores e gerar a possibilidade de uma leitura mais autbnoma e critica. Para tentar
alcancar estes objetivos, o papel do professor-mediador é fundamental, ao escolher os
contos e mediar aulas em que a escuta da fala do estudante seja o ponto focal para a
identificacdo do texto com suas histdrias de vida e possam registrar suas experiéncias
em um diario de leitura. Para um melhor desenvolvimento do trabalho, foram realizados
também o0s projetos da escrita de um texto coletivo, a confeccdo de uma caixa de contos
para leituras espontaneas e um café literario com o objetivo de confraternizar e avaliar a
percepcdo dos alunos sobre as atividades desenvolvidas durante as aulas. A fim de
trazer embasamento tedrico para este trabalho, foram estudados autores como Antonio
Candido, Paulo Freire, Teresa Colomer, Michele Petit, entre outros estudiosos que

tratam das tematicas sobre educacdo de jovens e adultos, leitura, literatura e ensino.

Palavras-chave: Leitura; literatura; formacéo leitora; ensino; EJA



ABSTRACT

CORREA, Ana Lucia Machado Hernandez. Tales: Paths to a reader's
formation in young adults students of EJA classes, 2020. 109p. Dissertation
(Professional Master’s in Letters). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,

Universidade Federal Rural doRio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

When observing the schools and students belonging to PEJA (Youth and Adult
Educational Program), the difficulty of a truly inclusive educational process that escapes
the reality of evasion and exclusion of students from this type of teaching is noticiable.
In aware of this situation difficulties, the idea of this research arises in order to present a
proposal for working with literature from the reading of stories in Youth and Adult
Education (EJA) classes in a Municipal school in Rio de Janeiro as an attempt to present
changes in classes, making them more significant, with the perspective of students
recognizing themselves as readers and generating the possibility of a more autonomous
and critical reading. To try to achieve these objectives, the role of the teacher-mediator
is fundamental, when choosing stories and mediating classes in which listening to the
student's speech is the center point for the identification of the text with their life stories
and to record their experiences in a reading diary. For a better development of the work,
the projects of writing a collective text, the making of a box of stories for spontaneous
readings and a literary café were also carried out in order to socialize and evaluate the
students' perception of the activities developed during the classes. In order to provide a
theoretical basis for this work, authors such as Antonio Candido, Paulo Freire, Teresa
Colomer, Michele Petit, among other scholars dealing with the themes of youth and

adult education, reading, literature and teaching were studied.

Keywords: Reading; literature; reader training; teaching; EJA.
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INTRODUCAO

Cada vez que tentei fazer um trabalho teérico, foi sempre a
partir de elementos da minha propria experiéncia: sempre em
relacdo com processos que eu via se desenvolver em volta de
mim. Certamente porque eu acreditava reconhecer nas coisas
que eu via, nas instituicdes com as quais lidava, nas minhas
relagbes com os outros, rachaduras, sacudidelas surdas,
disfuncionamento, ou desprendia um tal trabalho, algum

fragmento de biografia.

FOCAULT, 1981

Quando se pensa na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é perceptivel o
descaso governamental com esta modalidade de ensino. Ainda hoje, hd uma visdo
limitada sobre o aluno da EJA, sendo visto somente por suas trajetorias escolares
interrompidas: alunos evadidos, reprovados, com defasagem e dificuldades de
aprendizagem, entre outros problemas. Faz-se necessario um novo olhar, para que haja

um avanco na reconfiguracao da EJA.

O direito a educacdo para o aluno da EJA deve ultrapassar a oferta de uma
segunda oportunidade de escolarizacdo, é preciso reconhecer o seu percurso social, sua
historia e seu direito humano. Esses jovens-adultos fazem-se presentes e ativos em suas
trajetérias de humanizacdo. Ndo devem ser percebidos somente por suas caréncias
sociais, nem por seus percursos escolares mal sucedidos. Esses jovens-adultos sdo seres
atuantes nas sociedades contemporaneas e suas trajetdrias sociais e escolares truncadas
ndo apontam paralisacdo em sua formagdo mental, ética, identitaria, cultural, social e
politica. Ao retornarem a vida escolar, apresentam esse acumulo de formacdo e

aprendizagens, que a escola necessita reconhecer e valorizar.

A educacdo de jovens e adultos € uma modalidade de ensino fundamentada por

lei, como afirma a Constituicdo Brasileira de 1988 (p. 123, 124):

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia
de:



I- educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram

acesso na idade propria; [...]
[...] VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bésica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo

e assisténcia a saude.
8 10 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 20 O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pablico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Os alunos matriculados nas turmas de EJA, nas salas de aula espalhadas por todo
0 pais, sdo jovens e adultos, cidaddos brasileiros que procuram obter seu direito social
de ter acesso a escolaridade bésica obrigatoria assegurada pela Constituicdo Brasileira.
Estdo lutando por sua inclusdo na categoria de cidaddos plenos. Segundo o documento
base do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) (2007, p.9):

A educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, como modalidade
nos niveis fundamental e médio, é marcada pela descontinuidade e por
ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988. Essas politicas sdo, muitas vezes,
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados,
especialmente no mbito da alfabetizagdo, que se somam as iniciativas
do Estado. No entanto, as politicas de EJA ndo acompanham o avango
das politicas publicas educacionais que vém alargando a oferta de
matriculas para o ensino fundamental, universalizando o acesso a essa
etapa de ensino ou, ainda, ampliando a oferta no ensino médio, no
horizonte prescrito pela Carta Magna. As lutas sociais tém
impulsionado o Estado a realizar, na préatica, as conquistas
constitucionais do direito a educacdo, processualmente instaurando a
dimensdo de perenidade nas politicas, em lugar de ofertas efémeras,

traduzidas por programas e projetos.



Diante deste quadro de luta, o direito desse aluno jovem/ adulto ndo é de estar
somente dentro de uma sala de aula e ter os conteidos aprendidos, mas na modalidade
da EJA, o que ndo faltam sdo problemas, desde material didatico inadequado até mesmo
ndo haver uma estrutura fisica ideal e pensada para esta modalidade de ensino e seu
funcionamento noturno. Os alunos da EJA ainda vivenciam problemas como a
conciliacdo dos horarios de trabalho, escola e familia. Essas questdes sdo vivenciadas
pelos alunos que lutam para terminar seus estudos sem abandonar o dia a dia familiar e
compromisso do emprego, precisam também ter sua histéria de vida respeitada e

compreendida e terem abertas possibilidades de crescimento pessoal e profissional.

Infelizmente, durante a minha experiéncia profissional nas turmas de EJA,
observei que, muitas vezes, ha um afastamento da histéria de vida dos alunos. Talvez,
por haver um escasso investimento das politicas educacionais nesta modalidade, nota-se
um despreparo e pouca capacitacdo dos docentes. O professor preso a um ensino
convencional, o unico que lhe foi transmitido, inseguro de fazer algo diferente do que
aprendeu, da, por vezes, aulas de forma mecénica e preocupada exclusivamente com
contetido, 0 que as torna desinteressantes para os alunos. Percebe-se também que a
pratica da leitura nas aulas de lingua portuguesa restringe-se a decodificacdo do texto e
uma interpretacdo superficial do mesmo (0 texto como pretexto para o ensino da
lingua). Desta forma, as aulas ndo atraem os alunos e ndo contribuem para a sua
construgdo como leitor. Por se distanciar da realidade do educando e pelo pouco contato
com texto literario, ndo ha identificacdo e falta o envolvimento, o prazer. Ainda como
um agravante do pouco investimento literario, em muitas escolas em que ha a EJA, as
salas de leitura/ bibliotecas ndo funcionam no horario noturno e ndo ha muitos titulos

voltados para esse publico, tornando dificil o acesso pelos alunos aos livros.

Partindo do ponto de vista do padre e soci6logo Louis Joseph Lebret, Antonio
Candido (2005, p.174) pensa a literatura como direito humano, sendo um “bem
incompressivel”. Ndo podendo nenhuma sociedade viver sem ela. Para o autor, a
literatura deve ser um direito do homem, como a alimentacdo, a saude, a moradia. Ele
entende que a literatura torna o humano consciente da sua condi¢do no sistema social
(Candido, 2005, p.175). “Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizagéo e,
sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande

parte no subconsciente e no inconsciente.”



A literatura apresenta-se como a possibilidade de perceber a pluralidade cultural,
a identidade, as questdes de linguagem desse aluno jovem-adulto, ndo se limitando
somente ao modelo pronto e ao ato mecanico de ler e escrever. A literatura se consolida
como bem cultural sendo admitida livremente para todos, a partir de suas préprias

escolhas e interesses, conforme afirma Colomer:

Esse fendmeno dinamitou a antiga funcdo escolar de transmitir um
corpus literario nacional, limitado, ordenado e valorizado segundo
uma tradicdo uniforme, essencialmente literaria; de modo que a
literatura fortaleceu sua imagem de bem cultural de acesso livre para
todos: um bem que se escolhe segundo 0s interesses pessoais de cada

um e que suscetivel de produzir uma satisfacdo imediata.
(Colomer,2007, p.23)

Quer-se, com a apresentacdo da literatura, dar oportunidade igual a todos e que
todos tenham acesso a ela. Porém ha um certo obstaculo sobre o ensino de literatura na
escola. Em “O direito a Literatura”, Antonio Candido nos mostra que, atualmente, ha
uma maior utilizacdo da razdo e que houve uma grande evolu¢do em comparacao ao
passado. Com a utilizacdo da tecnologia e do seu avango, podemos resolver questdes
sociais, entretanto, deixamos de lado outras questdes também importantes. Segundo o
autor, ha o reconhecimento dos direitos as necessidades basicas, mas o direito a cultura
ndo aparece como uma prioridade. Candido nos afirma que “Uma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a frui¢do da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis ¢ um direito inalienavel.” (CANDIDO, 2011, p. 193).
Com isso, ao terminar sua reflexdo, endossa a luta pelos direitos humanos e pde a
literatura em igual nivel de um direito a todos.

A mudanca da realidade do ensino de literatura nas escolas acontecera ao se ter
reconhecimento de que o legado literdrio da nossa e de outras culturas ndo pode ser
negado ao nosso aluno. Seguindo o que Zilberman nos apresenta, necessitamos também
aprender com a literatura, em vez de nos restringirmos somente a ideia de ensina-la, de
transmiti-la como uma disciplina a ser aprendida pelo outro. O texto literario € lugar de
multiplos conhecimentos de si e do outro, e essa experiéncia precisa ser também do
professor e compartilhada com o aluno. A autora ressalta a importancia do papel da
leitura de literatura e sua influéncia na democratizacdo do saber, por meio da

“participacdo ativa” daquele que possui acesso aos textos e deles se apoderam.



Apbs perceber toda a problematica apresentada e entender a literatura um direito
da sociedade, o presente projeto teve como finalidade a realizagdo de um trabalho com a
tentativa de incentivar a formacao leitora entre os alunos do Programa de Ensino de
Jovens e Adultos (PEJA) da Escola Municipal Miguel Gustavo, em Bras de Pina, no
Municipio do Rio de Janeiro, sem a fantasia de usar a leitura como salvacdo, mas
seguindo o que nos diz Petit, de que a leitura ndo é a solugdo dos problemas de
desigualdade e violéncia presentes na humanidade, no lugar disso, ela podera
encaminhar o individuo ao caminho “do pensamento”, oportunizando um “campo de

possibilidades”, onde antes ndo havia.

Este projeto possibilitou um maior contato com textos literarios com o objetivo
de integrar os educandos ao mundo da leitura, desenvolvendo o contato com o género
textual conto. Com o presente trabalho, houve a tentativa de tornar os alunos leitores
identificados com os textos literarios. Com a apresentacdo e leitura de alguns contos,
quis-se trazer um lugar de fala aos alunos, em que estes apresentavam sua percepcao e
identificacdo com os textos. Desejou-se também trazer aos alunos a vontade de ler
outros textos, este ser o ponto de partida para o despertar da curiosidade e a partir dela
desejar outras leituras e, com isso, trilhar novos caminhos na experiéncia da leitura,

muitas vezes limitada ou blogueada na histdria de vida deles.

Devemos ter a percepc¢do do aluno como ser pensante, possuidor de capacidades
e ideias. Através da leitura dos textos literarios, os discentes podem ser envolvidos e
tornarem-se desejosos de dialogar, criticar fatos de seu dia a dia, compartilhar suas
historias e expor suas opinides. O professor devera mostrar-se como um aliado do
educando, um mediador nas aulas, envolvido em todo o processo educacional. Assim
como Paulo Freire nos aponta: “E defender uma prética docente em que o ensino
rigoroso dos conteudos jamais se faca de forma fria, mecénica e mentirosamente
neutra.” (Freire, 2000, p.22). Demonstrando ao aluno jovem/ adulto o quanto ele tem a
contribuir no processo ensino-aprendizagem, ndo s por ja estar inserido no mercado de
trabalho, mas por sua histéria de vida e seu papel na familia e na sociedade. O
educando, ao notar que estd sendo tratado como agente ativo, participante do processo
de aprendizagem, podera se sentir mais atraido, interessado e valorizado, e venha se
perceber como ser inserido na sociedade e relevante para a transformacgdo, como nos
mostra Freire: “como seres ndo apenas capazes de se adaptar ao mundo mas sobretudo

de muda-lo. Seres curiosos, atuantes, falantes, criadores.” (Freire, 2000, p.43)



Este projeto buscou chamar a atencdo para a relevancia social da leitura para a
vida do discente, uma vez que a escola devera prepara-lo para o0 mundo e motivé-lo a ler
tendo sentido e significado para sua vida, pois apesar de esses alunos serem
alfabetizados ndo significa que eles tenham contato constante e experiéncia efetiva com
a leitura do texto literdrio, pelo contrario, muitos, pelo afastamento durante diversos
anos da vida escolar, sentem-se inseguros e desinteressados com a leitura. Entretanto, a
educacdo literaria, segundo Colomer, precisa primeiramente contribuir para a “formacgéo
da pessoa” que esta intrinsecamente ligada a construcdo social. O aluno deve se
reconhecer na leitura para se envolver nela. Esta proposta teve por alvo o auxilio nesse
processo de formacgdo leitora, na contribuicdo no processo ensino-aprendizagem, na
ampliacdo do conhecimento de mundo e na percepcdo dos educandos como atores
sociais. A leitura pensada neste projeto teve como objeto contos pré-selecionados e ndo
escolhidos de forma aleatoria. Claro que no desenvolver do projeto, mudancas
ocorreram por percepcao do que seria melhor para as turmas e por ser necessaria uma
leitura contextualizada e diferenciada, que pudesse possibilitar uma conexao com sua

vivéncia diaria e que viesse a despertar sua curiosidade e interesse.

De acordo com Colomer, muitas vezes quando se aponta que os alunos néo leem,
ndo, necessariamente, é uma preocupacao de ndo vé-los com o livro nas maos, mas de
isto atrapalhar seu sucesso na ascensdo social. Fica-se preso a funcao utilitaria da leitura
de acesso ao conhecimento e a informacdo. A importancia da leitura na vida do ser
humano, seja ela no periodo escolar ou em qualquer fase da vida, vai além desta viséo
restritiva, visto que a leitura auxilia o individuo na sua propria percep¢do e na sua
insercdo na sociedade; é um instrumento imprescindivel na vida do ser humano, que
possibilita sim a aquisicdo de conhecimentos como também a ampliacédo da sua visdo de
mundo, favorecendo sua inclusdo na vida social como ser pensante e atuante. Ao
incentivar a leitura, quer-se permitir a comunicacdo entre os individuos, proporcionar
novos olhares e atitudes em seu cotidiano, incentivar a transformagéo de um aluno
simples ledor (aquele que decifra a lingua) em um aluno leitor (aquele que produz

sentidos com e pela lingua).

A partir disso, viu-se a necessidade de um trabalho literario pensado
especificamente para o publico jovem/ adulto, no que diz respeito a sele¢do de material,
estratégia e planejamento de aula de leitura, com a perspectiva de possibilitar uma
resposta mais acertada da escola com relacdo a sociedade. Conforme diz Colomer:



E uma ideia que sustenta que os textos literarios constituem um bom
andaime educativo, ndo apenas para ler e escrever literatura, mas
também para aprender os mecanismos do funcionamento linguistico

em geral. (Colomer, 2007, p. 36)

O projeto objetivou desenvolver uma préatica de leitura com o género contos
literdrios, por ser uma narrativa curta, com poucos personagens, tempo e espacos
reduzidos, o que o torna adequado para a iniciagdo da leitura literaria aos alunos da
EJA, considerando que a maioria deles passou muito tempo afastada do ambiente
escolar e a partir destas leituras, poderiam procurar outros textos e também obter ajuda
na sua formacédo educacional como um todo. Ainda foi incentivada a pratica da escrita
de um diario de leitura, em que contassem as suas percepg¢des e identificagdes com o
texto. Também foi realizada a escrita de um conto coletivo produzido conjuntamente
pelos alunos durante as aulas. Além disso, foram organizados uma caixa de leitura,
contendo diversos contos para serem lidos a partir da escolha dos alunos e um café
literario, momento para culminéncia do projeto e de avaliacdo da atividade pelos alunos.
Todas as atividades foram pensadas para dar continuidade no processo de formacéo
leitora dos alunos, com o propdsito de ouvir os alunos e avaliar o que foi exitoso e 0 que

ainda precisa ser revisado e melhorado.



CAPITULO 1 — Nasce uma Historia

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo; se nao é possivel muda-lo sem um
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda a possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas para participar de

praticas com ela coerentes.

Freire, 2000

1.1 Justificativa

Iniciarei este trabalho com um breve relato que tratara de parte da minha
trajetdria profissional, da minha insercdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e da

forma como, a partir desta experiéncia, desejei o trabalho com Literatura na EJA.

Comecei minha trajetoria docente em 1989, no Colégio Batista Shepard, uma
escola particular na Tijuca, zona norte do Rio de Janeiro, com turmas de educacao
infantil. Trabalhei até agosto de 1990, quando iniciei na rede estadual do Rio de Janeiro,
como professora do 1° segmento do ensino fundamental, na Baixada Fluminense. Desde
entdo, fiz meu caminho nas praticas docentes na rede publica do Rio de Janeiro

(estadual e municipal).

Em 1995, comecei a trabalhar no Municipio do Rio de Janeiro (RJ) como
professora de lingua portuguesa em turmas de 2° segmento do ensino fundamental, em
escolas de Iraja, bairro da zona norte do RJ. No ano de 1996, também na rede estadual,
comecei a lecionar lingua portuguesa em turmas do 2° segmento do ensino fundamental

e ensino médio.

Em 2012, fui convidada a trabalhar na sala de leitura de uma escola municipal.
Deparei-me com um novo desafio. Pude iniciar um trabalho no qual acredito:
possibilidade de transformac&o através da leitura. Nada facil, talvez um sonho. A leitura
ter seu espagco no meio de uma geracdo tdo tecnologica, tdo longe dos livros, com tantas
demandas que prendem mais sua atencio? E nitida a dificuldade na formagéo de leitores
literérios criticos em uma conjuntura em que para o aluno o seu lazer prende-se ao
mundo digital, imediatista, sem a necessidade de envolvimento, concentragdo e

reflexdo, pretendida na leitura do texto literario.



No entanto, através de acOes de incentivo a leitura, devagar, houve uma
conquista gradativa de mais e mais alunos leitores, que logo também se tornaram
produtores de seus textos. Realizamos rodas de leitura, oficinas de poesia, quadrinhos e
contos. Participamos de concursos de redacdo e vimos alguns textos serem
selecionados. Estas conquistas trouxeram brilho nos olhos dos alunos, melhora na sua

autoestima e reconhecimento de seus potenciais.

Nestes trinta anos de magistério, lecionei portugués, literatura e redacdo em
turmas de educacdo infantil ao ensino médio, sempre no ensino regular e quase sempre
em escolas publicas. No ano de 2017 recebi a proposta para trabalhar no PEJA noturno
no municipio do Rio de Janeiro. Fui seduzida pela oportunidade de trabalhar em algo
desafiador, diferente de tudo que havia trabalhado até entdo. Comecei no PEJA, no
inicio do ano letivo de 2018, concomitante com meu ingresso no Mestrado/
PROFLETRAS.

Constatei que a realidade do aluno da escola publica é de pouco contato com
livros e textos, restringindo-se basicamente ao que tem acesso na escola. Em turmas do
PEJA, essa realidade é ainda mais grave, pois, pelo menos na escola em que fui
trabalhar, a sala de leitura mantém-se fechada a noite. Ndo havia um professor nela para
trabalhar com os alunos do PEJA e ndo havia quase nenhuma préatica de incentivo a

leitura.

Uma certeza eu tinha de que o meu projeto do mestrado seria com as turmas do
PEJA. Mas qual seria a linha de pesquisa? Reconhecia a dificuldade de trabalhar
literatura com as turmas de EJA. Via todo o distanciamento que os alunos apresentavam
com a leitura e o texto literario. Comecei a pesquisa por outros caminhos, pensando em
outras propostas talvez mais faceis e aparentemente mais viaveis. Relutei por ver os
alunos do PEJA como “leitores improvaveis” (Marques,2016). Até que, durante uma
aula de estudos de textos literarios no mestrado, me fiz o questionamento do porqué nao
a literatura para o aluno jovem/adulto. Rendi-me e resolvi que, apesar das dificuldades
aparentes, seria a minha linha de estudos. Segundo Colomer: “... a contribui¢ao da
literatura na construgdo social do individuo e da sociedade ndo apenas é essencial, mas
simplesmente inevitdvel.” Vi que a literatura tinha muito a contribuir e construir na

minha vida como pesquisadora e profissional e na vida dos meus alunos.



Vieram 0s questionamentos ao considerar toda a complexidade das turmas de
EJA, como seria possivel a um aluno jovem/ adulto, depois de tanto tempo afastado do
meio escolar, mostrar-se interessado na leitura/ literatura e o texto apresentar sentido

para ele?

Observados todos os aspectos relativos ao processamento da leitura, um aluno de
turma de EJA teria, entdo, condi¢Oes de realizar uma leitura critica e autbnoma dos
textos propostos neste projeto? Este € um dos aspectos que foi proposto a investigacéo e

a reflexdo neste trabalho.

1.2 Metodologia

O trabalho de leitura na EJA deve ser flexivel, com propostas de temas
relevantes a historia de vida dos alunos, considerando dois caminhos: identidade e
cultura, proporcionando ao aluno uma possibilidade de autonomia intelectual com
participacdo ativa na sociedade e, consequentemente, tentando formar leitores

competentes, criticos e perspicazes.

De acordo com lIsabel Solé, a leitura € um processo interno que necessita de
incentivo e ensino. Para que realmente aconteca o aprendizado, o aluno sera participante
de uma atividade de leitura que lhe deixe depreender estratégias de compreensdo do

texto. Para a autora, a leitura contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas.

Este projeto seguiu as trés etapas de atividade sugeridas por Solé (1988): o antes,
0 durante e o depois da leitura. O primeiro passo foi a realizacdo de uma antecipacao e
apuracdo de conhecimentos prévios e quais expectativas 0s educandos possuiam sobre a
leitura de textos. Preencheram um questionario com perguntas para que fosse percebido
quais assuntos interessavam as turmas. Apos o resultado destas perguntas, chegamos a
autores e temas motivadores e interessantes para os educandos. Também foi aberto
espacgo para que os alunos comentassem qual o contato deles com a leitura, livros e
autores, se houve alguma identificacdo deles com algum livro ou texto lido. Seguindo os
eixos norteadores: identidade e cultura, comecamos o trabalho com uma roda de leitura
com a apresentacao do conto “O bisavd e a dentadura”, de Sylvia Orthof. Apds a leitura
oral do mesmo, os alunos foram incentivados a falarem sobre a parte do texto que mais

Ihes chamou e qual a identificacdo deles com a historia.
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A segunda etapa foi a realizagdo da Tertdlia Literaria. A Tertulia Literaria € uma
atividade que privilegia uma leitura dialdgica que se constitui em um encontro voltado
para a literatura, em que os participantes leem e debatem, de maneira compartilhada,
obras classicas da literatura universal. As primeiras experiéncias, emocdes, ideias e
entendimentos produzidos a partir da leitura sdo o objeto de didlogo, anélise e reflexdo
conjunta, com foco ndo sé no significado do texto. A experiéncia individual de ler
transforma-se em uma experiéncia intersubjetiva, e a juncdo das diversas vozes,
experiéncias e culturas gera uma compreensdo que perpassa aquela a que se pode chegar
individualmente, indo também para o coletivo. Para Paulo Freire, o aprendizado da
leitura ndo se reduz a um ato mecanico e descontextualizado, mas deve ser uma abertura
ao dialogo sobre o mundo e com o mundo (Freire, 1984; Freire & Macedo, 1990). Deste
modo, as praticas de leitura dialégica, como a Tertulia Literaria, podem ampliar o
vocabulario, melhorar a comunicacdo oral e escrita, aumentar a compreensao leitora, o
pensamento critico e a habilidade de argumentagdo em todos os envolvidos,

possibilitando importantes transformacdes na superacdo de desigualdades.

A pratica da Tertalia Literaria possui dois critérios basicos para a realizagdo
dessas reunides de leitura. O primeiro deles representa a escolha de textos que sejam
classicos da literatura e que favorecam a reflexao critica sobre aspectos basicos da nossa

vida e sociedade.

O segundo critério basico consiste em incentivar a participacdo de pessoas sem
titulos académicos e com pouca experiéncia leitora, no nosso caso, 0s alunos da EJA,
pois todas as pessoas possuem a capacidade de acdo e reflexdo e tém uma inteligéncia
cultural associada a seu contexto particular e experiéncia de vida, que compreende o
saber académico, a préatica e a comunicacdo. Dessa maneira, propde-se um intercambio

enriquecedor, que impulsiona a elaboracdo de novos sentidos.

Para que a Tertulia Literaria seja de fato uma pratica que tenha por base o
dialogo igualitario, é essencial a presenca de um moderador, nesta pesquisa essa funcao
foi exercida pela professora/pesquisadora, com a principal funcdo de garantir que todos
possam falar e sejam ouvidos, e tenham também respeitadas as suas falas, ideias e
opinides, formando um espaco de didlogo no qual a esséncia esteja nos argumentos e
ndo na posicao hierarquica de quem fala. Enfim, a Tertulia Literaria é uma atividade de

escuta igualitaria, que respeita a bagagem cultural e histéria de vida de cada pessoa,
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permitindo a expressao de todos e experimentando o acolhimento dos pontos de vista
diferentes, que trazem os saberes culturais e académicos de cada participante. E esse
didlogo que promove a criacdo de significado ao determinar a relacdo entre a obra, o

que foi dito, o conhecimento e a historia individuais.

Para iniciar as aulas, foram sugeridas as leituras de contos como: “Apelo” de
Dalton Trevisan, “Para que ninguém a quisesse”, de Marina Colasanti, “Maneira de
amar” e “Desta dgua nao beberas” de Carlos Drummond de Andrade, entre outros. Foi
sugerida a leitura silenciosa dos contos, para depois a mesma ser feita de forma oral.
Nesta etapa, em cada dia foi lido um conto, num total de cinco encontros literérios.
Ap0s essas leituras, os alunos expressaram seus pareceres em um caderno, que foi um
diario das leituras, escreveram qual a parte que eles mais gostaram e 0 que teve a ver
com a realidade deles. Seguindo uma ordem escolhida pelos proprios alunos, houve a
leitura do que alguns deles escreveram. Também se abriu espaco, ordenadamente, para
que os alunos comentassem 0s escritos dos colegas. Aproveitando a leitura dos contos,
em conversas, também foram instigados a perceberem a ideia principal, conclusdes
implicitas e informacdes complementares, abrindo momento de debate sobre a opinido
deles sobre os textos. Quis-se com este trabalho dar espaco para exposi¢édo das ideias e
das opinides dos alunos, espaco para a fala deles, seus pontos de vista e momento para

compartilhamento de suas experiéncias e historias.

O diério de leitura tem sido utilizado como um caminho para se chegar a
subjetividade do leitor. Este instrumento pode possibilitar a percepcdo da existéncia de
uma relacao pessoal com o produto da leitura e um trajeto no processo de identificacao,
em um confronto com suas ideias, seja por afirmacdo ou por questionamento. Também
permite observar a trajetoria da atividade de leitura, desde a compreensao associativa
que lhe é caracteristica (com relacdo as suas experiéncias individuais e aos textos lidos),
até a especificidade do texto e sua identificagdo propria.

A proposta da produgéo dos diarios também pode contribuir para 0 momento da
socializacdo das diversas compreensdes, em que cada estudante terd possibilidade de
expor oralmente suas percepcbes sobre a obra, apontando os significados que ele
construiu na trajetéria da sua leitura. A etapa do compartilhamento entre os alunos €
fundamental para o letramento literario que € realizado pela escola e permite haja uma
troca de outras leituras possiveis do mesmo texto feitas pelos colegas. De acordo com

Colomer:

12



Compartilhar as obras com outras pessoas é importante porque torna
possivel beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o
sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros. Também
porque permite experimentar a literatura em sua dimens&o
socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma
comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades mdtuas.
(Colomer, 2007, p.143)

Diante da ideia de compartilhamento de leitura, autora ainda afirma:

Para a escola, as atividades de compartilhar sdo as que melhor
respondem a esse antigo objetivo de “formar gosto” a que aludimos;
porque comparar a leitura individual com a realizada por outros é o
instrumento por exceléncia para construir o itinerério entre a recepgao
individual das obras e sua valorizacdo individual. (Colomer, 2007,
p.144)

Como ponto de partida a socializacdo de suas proprias experiéncias e
compreensdes em comparacdo com a do outro colega, 0s estudantes terdo a
possibilidade de experimentar um amadurecimento enquanto leitores, percebendo a

literatura em sua apresentacao socializadora, como aponta Colomer.

Como forma de incentivo a leitura, foi confeccionada e disponibilizada nas salas
uma caixa literaria contendo diversos contos, que podiam ser lidos pelos alunos a
qualquer momento da aula. Com o incentivo dos alunos lerem o que escolhiam, no

momento em que desejavam e no tempo de leitura que lhes era conveniente.

Na terceira etapa, foi sistematizada a estrutura do género textual conto. Houve a
lembranca dos contos em aula para exemplificacdo de seus elementos, caracteristicas e
estrutura. Ap6s a consolidagdo do contelido, os alunos foram incentivados a escreverem

um conto coletivo.

Com a proposta de um café literario, chegou 0 momento da leitura dos contos
coletivos escritos pelas turmas. Quis-se com isso que 0s alunos se reconhecessem como
autores e percebessem que suas historias sdo interessantes e trazem encantamento a

todos.

Houve uma troca de impressdes e conclusdes das atividades realizadas. Foi

realizada uma avaliacdo oral dos trabalhos feitos, em que os educandos contaram como
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foi participar de todo este processo e quais as mudancas perceberam na relacdo deles

como leitores e com a leitura.

1.3 Caracterizacéo do tipo de pesquisa

A pesquisa proposta neste trabalho seguiu a metodologia pesquisa-acdo. Nesta
forma de pesquisa houve o envolvimento do professor-pesquisador e alunos-
pesquisados para juntos chegarem a percepcdo de problemas e para buscarem
estratégias que auxiliassem na solucéo dos problemas observados.

Este projeto foi conduzido por trés pontos: carater participativo (os alunos teréo
papel essencial na conducdo do trabalho), de natureza democratico e tentativa de uma
contribuicdo para mudanca social. Através desta pesquisa-acdo, espera-se ajudar o
preenchimento de lacunas existentes na pesquisa educativa e na préatica docente, ou seja,
na teoria e préatica. Deseja-se que, apos os resultados alcangados, haja uma possibilidade
de ampliacdo da compreensdo da préatica docente e auxilio nas transformac6es na vida

do discente.

O presente trabalho também demonstrou carater descritivo, com a pretensdo de
obter resultados qualitativos apds a intervencdo pedagdgica composta por projeto de
leitura de contos e sequéncias didaticas elaboradas com o proposito de incentivar a

formacdo leitora dos alunos jovens/ adultos em turmas de EJA.

1.4 Questdo de pesquisa
Por que muitos dos alunos de EJA dizem que ndo gostam de ler?
Por que os alunos jovens/ adultos pouco leem textos literarios?

Por que os alunos jovens e adultos apresentam dificuldades na compreenséo do

texto literario?

Como a leitura e compreensdo de contos podem incentivar a constru¢do do

alunoleitor e favorecerem a sua identificagdo com o texto literario?
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Questdes como as expostas acima configuram a problematizagédo deste trabalho,
que se voltou para a questdo da leitura para o publico de alunos jovens/ adultos e para as

estratégias que pudessem auxiliar para amenizar o problema.

1.5 Objetivos

Os objetivos de uma pesquisa precisam ser claros e devem ser bem definidos
para viabilizar a estratégia da investigacdo e, consequentemente, obter os resultados
pré-estabelecidos. O objetivo geral esta vinculado ao tema do trabalho, enquanto os
objetivos especificos se ligam a demonstracdo a que se dispde a pesquisa. (Andrade,
2009)

1.5.1 Objetivo geral

Estimular a pratica da leitura de textos literdrios e compreender como esta

pratica pode contribuir na formacao leitora dos alunos de turmas de EJA.

1.5.2 Objetivos especificos
a- Integrar os alunos ao mundo da leitura;
b- Possibilitar uma identificacdo dos alunos com os textos literarios;
c- Chamar atencéo para a relevancia social da leitura na vida dos discentes;
d- Desenvolver praticas de leitura a partir do género contos literarios;

e- Tentar despertar o prazer pela leitura e propiciar a formacdo de leitores

autbnomos e criticos.

1.6 Contexto da pesquisa

A pesquisa deste projeto foi realizada com turmas do PEJA Il da Escola

Municipal Miguel Gustavo, localizada no bairro de Bras de Pina, na Zona Norte do
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municipio do Rio de Janeiro, mais precisamente em uma localidade chamada Quitungo.
A escola recebe alunos que sdo moradores ou trabalham nos bairros de Bras de Pina,
Cordovil, Penha Circular, Vila da Penha, Iraja e Vista Alegre.
E uma escola que funciona em trés turnos, com turmas de primeiro segmento do
ensino fundamental (educacdo pré-escolar ao sexto ano experimental), no horério diurno
e Educacdo de Jovens e Adultos no horério noturno. H& um total de 765 alunos
matriculados, desse total 164 alunos estdo matriculados no PEJA. A equipe diretiva €
composta pela Diretora Geral, Diretora Adjunta e Coordenadora Pedagogica. Ha um
total de 49 funcionarios na escola. A escola é adaptada para alunos com deficiéncia,
possui 14 salas de aula, uma sala de leitura, uma sala de informatica, uma sala de
recursos para atendimento a alunos especiais, um auditdrio, uma quadra coberta, um
parquinho, um refeitdrio, uma sala da direcdo, uma secretaria e uma sala de professores.
O PEJA é entendido como um programa da politica educacional da Rede Publica
do ensino municipal do Rio de Janeiro prdprio para a modalidade “Educagdo de Jovens
e Adultos” na etapa do ensino fundamental (anos iniciais e finais). Possui como publico
alvo jovens ou adultos que ndo concluiram o ensino fundamental e tém 16 anos ou mais.
A organizacdo do PEJA na escola em que foi aplicada a pesquisa conta com 0
total de seis turmas. Duas referentes ao PEJA 1 (trabalho referente a 12 fase do Ensino
Fundamental) e quatro referentes ao PEJA 2 (atendem ao 2° segmento, periodo do 6° ao
9° ano). Dentro dos blocos, que tém um periodo de duracdo de um ano cada, existem as
UPs (Unidades de Progressao), sendo trés em cada segmento, UP1, UP2 e UP3. No
bloco 1, as trés UPs correspondem ao 6° e 7° anos e no 2, elas correspondem ao 8° e 9°
anos, oportunizando ao aluno cursar o Ensino Fundamental 1l em apenas dois anos, de
forma diferente do Ensino Regular, em que a possibilidade de término acontece em
quatro anos. Na escola onde atuo no PEJA, lecionam nove professores: duas do
primeiro segmento (PEJA 1); no segundo segmento (PEJA I1l), sdo: uma professora de
lingua portuguesa, um professor de matematica, uma professora de ciéncias, um
professor de historia/geografia, um professor de musica, um professor de inglés e um
professor de educacdo fisica ( que tambem atua no PEJA ). Na equipe de funcionarios,
ainda ha uma professora orientadora, um secretario, uma agente educadora e uma
controladora de acesso. O horario de funcionamento é das 18:00 as 21:40. A entrada é
as 18 horas, quando os alunos chegam e fazem a refei¢do. A ida para as salas acontece
as 18:30 e a saida as 21:40. No PEJA 1, os alunos permanecem até quinta-feira com as

professoras. Na sexta-feira ndo tém aula para que aconteca o horario de planejamento
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das professoras. No PEJA 2, os alunos em cada dia da semana tém desenvolvidas
atividades de um Unico componente curricular. Cada turma passa, durante a semana, por
todos os componentes curriculares. O centro de estudos dos professores do PEJA 2
ocorre as sextas-feiras, enquanto os alunos tém aulas de musica, inglés e educacao
fisica, no mesmo dia.

A progressdao no PEJA Il é feita de forma diferenciada, pois nele existe
progressao automatica entre as UPs a cada trés meses e apenas na UP3, de cada bloco,
os docentes indicam se o0 aluno estd apto para ser aprovado ou se sera retido. Desta
forma, caso um estudante esteja no bloco 1 e concluir a UP3, ira para o bloco 2; se
estiver no bloco 2 e terminar a UP3, ira para o Ensino Médio. Entretanto, se ap6s 0s
professores terem avaliado e for percebido que o aluno ndo possui condicbes de
aprovacdo ap6s concluir a UP3, o estudante sera reencaminhado para a UP1, UP2 ou
UP3, conforme sua necessidade escolar.

A formacéo das turmas também é feita de forma diversa do Ensino Regular e em
cada uma pode-se encontrar alunos em UPs diferentes, entretanto do mesmo bloco, ja
que alunos do bloco 1 ndo podem estudar na mesma turma que os do bloco 2. Os
estudantes vindos do Ensino Regular, dependendo do ano de escolaridade que cursaram,
podem ser enturmados em qualquer um dos blocos ou UPs, de acordo com o resultado
obtido em uma prova diagndstica, realizada apds sua matricula no PEJA.

As turmas que participaram da pesquisa foram a 151, equivalente ao 6° ano e a
152, equivalente ao 7° ano. A turma 151 tem matriculados 20 alunos, a turma 152
possui 22 alunos. Sdo turmas heterogéneas com alunos jovens, muitos na faixa etaria de
17 anos, que, apbs alguns anos de reprovacdo no ensino regular ou gravidez precoce,
foram parar na EJA e estdo no programa para conseguir o término do ensino
fundamental. Também possui alunos adultos, que foram alfabetizados na escola ou
retornaram apos varios anos afastados do ambiente escolar. Pararam de estudar ha muito
tempo, por necessitarem trabalhar para seu sustento e de suas familias. Apresentam
como objetivo o aprendizado, falam que estdo ali para ndo mais passarem vergonha em
situacBes em que sdo desafiados a escrever ou ler. Lembro de uma passagem do texto de
Paulo Freire em que cita o depoimento de uma camponesa de Pernambuco que queria
“aprender a ler e a escrever para deixar de ser sombra dos outros.” (Freire, 2000, P.40).
Como diz Freire: “No fundo, estava cansada da dependéncia, da falta de autonomia de
seu ser oprimido e negado.” (Freire, 2000, P. 40) O objetivo deles ndo ¢ exclusivamente

profissional, mas primordialmente social; pela necessidade que sentem de serem
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inseridos na sociedade letrada. S&o duas turmas com muita dificuldade na leitura e
producdo escrita. Diante desta realidade e dificuldade, a Literatura, através da leitura e
compreensdo de contos diversos, podera ser uma possibilidade de alcancarem seus

objetivos e criar a conexdo com a historia de vida dos discentes.
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CAPITULO 2 — Dando forma a pesquisa

2. 1 A educacdo de jovens e adultos: breve historico

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica

comunitaria.

Freire, 1996

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos ja em idade adulta ou
mesmo daquela que comeca sua trajetdria escolar nessa etapa da vida é diferente do
aluno do ensino regular. Sdo sujeitos de suas proprias histérias verdadeiras e reais,
possuem uma bagagem de vida e apresentam-se como pessoas que chegam a escola com
suas crencas e valores. A EJA abraca alunos de origens, idades, com tracos de vida,
vivéncias profissionais, histéricos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de

pensamentos completamente diferenciados.

As primeiras iniciativas voltadas para a educacdo de adultos surgem no periodo
colonial, quando se intencionavam, por meio da catequese, ensinar as primeiras letras
aos indigenas, porém, somente a partir dos anos trinta comecaram a acontecer acoes
sistematicas com relacdo a educagdo basica para jovens e adultos, ao ser oferecido o
ensino publico primario gratuito e obrigatdrio, que, teoricamente, tornou-se direito de

todos.

No entanto, essas iniciativas ndo resultaram o impacto pretendido na populacéo e
0 Censo de 1940 revelava indices perigosos de analfabetismo (55% da populacéo acima
de 18 anos) e afirmava a necessidade de a¢Ges mais efetivas que também miraram as
orientacdes internacionais da UNESCO (Organizacdo das nacbes Unidas para a

Educacdo, a Ciéncia e a Cultura).

Ao terminar a ditadura no Estado Novo (1937-1945), fazia-se necessario o
desenvolvimento da producdo econdmica, assim como a ampliacdo das bases eleitorais
dos partidos politicos e a incorporacdo do imigrante vindo do setor rural ao setor
urbano. A partir desta situacdo, a educagdo apresenta-se como campanha politica. No

ano de 47, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi projetada,
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com o foco, sobretudo, para o morador rural. A CEAA estimava que a alfabetizacéo
acontecesse em apenas trés meses, sintetizando o curso primario em dois periodos de
sete meses. Eram ofertados fundamentos basicos de calculo elementar, higiene, salde,
puericultura, geografia, histdria e cidadania e, para as mulheres, eram incluidos também

contetdos de economia domeéstica.

Na década seguinte, a repercussdo nas escolas supletivas nas diversas regides do
pais e a disposicdo dos voluntarios, ndo continuaram ainda que acrescentada e, em
alguns lugares, alterada pela Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER). uma
proposta em conjunto dos Ministérios da Educacdo e Salde, com o Ministério da
agricultura, tendo seu inicio em 1952.

Ja em 1958, o MEC estabeleceu a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA). Contudo, como ndo conseguiu os resultados desejados, essas

campanhas foram substituidas por novos movimentos.

A década de 60 apresentou-se bastante bem-sucedida em praticas educacionais
que procuraram incluir os fundamentos da educacdo popular e da cultura popular nas
suas concepcdes e experiéncias pedagdgicas, tendo como pauta as lutas politicas nos
contextos nacional e mundial. Dentre algumas, aparecem a Campanha de Pé no Chéo
também se Aprende a Ler, desenvolvida pela Prefeitura de Natal, o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), ligado a Igreja Catdlica e o Movimento de Cultura Popular
(MCP), da Uniao Nacional dos Estudantes.

Diante deste contexto, o0 MEC sugeriu em 1963 a implementacdo do Programa
Nacional de Alfabetizacdo, que tinha por base as ideias do método Paulo Freire de
Alfabetizacdo. Essa nova referéncia tedrica e pedagdgica para a educacdo de adultos foi
sustentada, teoricamente, em uma visdo com compromisso social e foi inspiragdo para
os programas de alfabetizacdo e de educacdo popular realizados no inicio dos anos
sessenta. Porém, a nova orientagdo politica do pais, a partir de 1964, conteve esses
movimentos dando lugar para praticas conservadoras como a Cruzada ABC e o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL).

O MOBRAL foi concebido em 1967, mas tornou-se efetivo na alfabetizagdo em
1970. Foi o comego de uma expressiva campanha de alfabetizacdo e educacdo
continuada de adolescentes e adultos. A inspiragdo do material didatico e a técnica

pedagdgica tinham por base o método Paulo Freire, entretanto, com uma nova diretriz
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que diminuia toda problematizacdo inicialmente proposta e apresentando um corpo

docente formado por pessoas sem formacéo especifica.

Nos anos 70, a Lei 5692/71 e o Parecer 699/72 do Conselho Federal de
Educacdo organizam o Ensino Supletivo em quatro atribuigdes: supléncia, suprimento,
aprendizagem e qualificagdo. Numa concepcdo globalizadora, todas as a¢des que nao
faziam parte do ensino regular tornavam-se integrantes do ensino supletivo. Houve,
portanto, uma nova reorganizacdo administrativa do MEC e a formacdo do
Departamento de Ensino Supletivo (1972-1979). Esse 6rgéo apresentava as principais
iniciativas no campo da tecnologia educacional direcionadas para o ensino de adultos,
como o Programa Nacional de Teleducacdo (PRONTEL), que organizava as agdes da
Fundacdo Centro Brasileiro de Televisao Educativa, que depois passou a ser Fundagédo

Roquette Pinto, do Projeto Minerva, da Radio MEC.

Com a utilizacdo da tecnologia, que tem seu comego nos anos cinguenta e se
acentua na década de setenta, percebe-se a formacgdo dos Centros de Ensino Supletivos
(CES) e os Programas Logos 1 e 11, que propunham atender o estudante do supletivo por
meio de modulos instrucionais para formacédo geral e formacéo de professores leigos.

Em 1985, o MOBRAL acabou e foi alterado pela Fundagdo Educar, que tinha
como responsabilidade a atividade do Ministério da Educacdo perante as prefeituras
municipais e organizagdes da sociedade civil, com énfase nas atividades sociais e
populares. A Fundacdo Educar tinha a atribuicdo de articular o ensino supletivo e a
politica nacional da EJA, aléem da promoc¢édo do atendimento nas primeiras séries do 1°

grau. Ela foi extinta em 1990, quando iniciou 0 Governo Collor.

Com a Constituicdo de 1988, 0 acesso a educacao gratuita passou a ser pensada
como “direito subjetivo”, em que todos os cidaddos deveriam ter acesso a escola.
Conforme o artigo 60 das Disposi¢des Gerais e Transitorias, 0 Governo Federal e toda a
sociedade civil estariam envolvidos na tentativa de acabar com o analfabetismo do pais
no prazo de dez anos. Alguns programas foram organizados pensando nessa orientacao.
Em 1997, a Unido orientou o Programa da Alfabetizacdo Solidaria. Este programa teve
muitas criticas por seu carater assistencialista e rapidez, na proposta de alfabetizar em
somente seis meses sem pensar na educagédo continuada. Identificava-se neste programa

o0 envolvimento das Universidades na tarefa da alfabetizacao.
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Apesar do empenho realizado, os dados do analfabetismo no Brasil apontam a
insuficiéncia das agdes publicas para que haja uma maior democratizacdo das ofertas
educacionais. Em 2010, a taxa de analfabetismo ainda era de 9,6% entre as pessoas com
mais de 15 anos, com um namero préximo de quase 14 milhdes de analfabetos nessa
faixa etaria. A Pesquisa Nacional por Amostras em Domicilios (PNAD), também
divulgada em 2010, aponta que um em cada cinco brasileiros de 15 anos ou mais séo

analfabetos funcionais.

Nesse sentido, a nova formulacdo legal da EJA, dentro da educagdo baésica,
indicada nos Artigos 37 e 38 da LDB/96 e no Parecer CNE/CEB 11/2000, e sua
inclusdo, na visdo do direito publico subjetivo, € uma vitdria e um avango em que 0

cumprimento representa um caminho na esfera da necessidade de politicas integradas.

Em janeiro de 2003, o MEC anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos
seria prioridade no novo governo federal. Para isso, organizou a Secretaria
Extraordindria de Erradicacdo do Analfabetismo, com a meta de acabar com o
analfabetismo durante o governo Lula, apresentando continuidade no governo Dilma
também. Para cumprir essa proposta, foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado, por
meio do qual o MEC faria parceria com o0s érgdos publicos estaduais e municipais,
instituicOes de ensino superior e organizagdes sem fins lucrativos que desenvolvessem

praticas de alfabetizagdo.

A Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos teve por objetivo firmar um pacto social, para melhoria e
fortalecimento da educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil. Havia a proposta de
reunir periodicamente representantes de varios segmentos da sociedade, de cada estado
brasileiro, para trabalhar de forma conjunta, com a ideia do compromisso pela
educacdo, pretendido pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). A intencao
era estabelecer uma agenda de compromissos, em que cada estado firmasse metas para a
educacdo de jovens e adultos. O Ministério da Educacdo seria o responsavel por
acompanhar a implementacao dos trabalhos em cada localidade.

Em 2016, o governo do Presidente Michel Temer termina o Programa Brasil
Alfabetizado e, em 2017, o decreto 9.057 estabelece nas diretrizes e bases da educacao
nacional a oferta de Educacdo a Distancia (EaD) para diversos segmentos, dentre o0s

quais a EJA, buscando uma oferta total do programa para EaD. Essas duas
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reformulacBes na estratégia politica educacional do Governo Temer em relagdo a EJA
demonstram a tendéncia de privatizagdo do programa, descuidando dele através da falta
de investimentos e possibilitando uma terceirizacdo educacional ao consentir a oferta de
servigos EaD para substituir o formato presencial da EJA. Outra proposta do Governo
Temer, o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja). O Exame é uma prova de certificacdo do Ensino Fundamental e Médio.
Quem ¢é aprovado recebe um certificado, emitido por 6rgaos autorizados pelo Ministério
da Educacdo (MEC), como instituicdes federais e Secretarias Estaduais de Educagédo. A
grande vantagem desta modalidade é que o estudante pode alcancar a certificacdo de
seus estudos em apenas uma prova, ndo importa a série que tenha parado de cursar. O
que é percebido que este exame privilegia, em sua formulacdo, a pequena parcela dos
mais jovens e mais escolarizados que fazem parte da EJA, por seu contato mais recente

com os contetdos cobrados e familiaridade com este tipo de avaliag&o.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), principal programa para aumentar a
escolarizacdo entre as pessoas que abandonaram os estudos, foi deixada de lado pelo
atual governo do presidente Jair Bolsonaro. Em 2019, o Ministério da Educacdo (MEC),
sob o comando do Ministro Abraham Weintraub, investiu apenas R $16,6 milhGes na
area, o que corresponde a 22% dos R $74 milhdes previstos. Levantamento dos dados
do Sistema Integrado de OperacOes (Siop) demonstra que este foi 0 menor gasto com o

programa da década.

Além da falta de investimento, o EJA, no governo de Jair Bolsonaro, também
passou por uma desarticulacdo. Quando o MEC ainda tinha como ministro Vélez
Rodriguez, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(Secadi), que era responsavel por desenvolver politicas para o setor em estados e

municipios, foi extinta.

Os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos ficaram de fora da construcao da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), uma vez que a EJA néo foi contemplada na
mesma. Primeiramente, ndo h& nenhum texto que problematize a especificidade da
modalidade tendo em conta a diversidade de sujeitos que se matriculam nas escolas de
EJA em todo o pais. Seria necessario que se realizasse alguma reflexdo com base nas
experiéncias e conhecimentos j& produzidos, sobre qual orientagcdo curricular seria
adequada para pessoas que deixaram a escola e retornam a escola em uma fase adulta,

tendo ja acumulado significativas experiéncias e aprendizagens no ambito pessoal e
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profissional, o que ndo ocorreu. Mais uma vez observa-se que a discussao sobre praticas
educacionais voltadas para essa modalidade de ensino é abandonada e vista com pouca

atencdo pelas autoridades governamentais.

Percebe-se que, apesar do nimero expressivo de agdes alfabetizadoras realizadas
pelos sucessivos governos e entidades no Brasil, os resultados desejados ndo foram
alcancados, observando-se os indices persistentes de analfabetismo e analfabetos
funcionais que ainda existem no pais e a dificuldade para este jovem/ adulto ser inserido

novamente no ambiente educacional e nele permanecer.

E fundamental que a Educagio de Jovens e Adultos seja encarada pelos gestores
do poder publico levando em conta toda a sua relevancia para a educacao brasileira e
percebida como um direito social que vem sendo negado, historicamente, a populacao
do nosso pais, 0 que, infelizmente, pela postura confusa do atual governo brasileiro e
pouca importancia que da a educacdo, ndo sera uma realidade vista por nés com a

urgéncia que se faz necessaria.

2. 2 A educacdo de Jovens e adultos nas escolas do Municipio do Rio de janeiro

A Educacdo de Jovens e Adultos comecou a integrar o Sistema Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro a partir de uma preocupacédo em atender os jovens das classes

populares, vindos do ensino regular, com idades de 14 a 20 anos.

A modalidade foi implantada no ano de 1984 em trés escolas como um projeto
de educacéo alternativa para adolescentes, visando jovens da alfabetizacdo a antiga 4?
série, por meio de uma proposta metodoldgica adequada a esse grupo. O curriculo era
formado, além do ndcleo comum adotado naquele periodo, de um ndcleo de interesses
com aulas de Técnicas Comerciais, Inglés, Artes Industriais, Artes Plasticas, Educacao
para o Lar e Educacdo Musical. Esta proposta cedeu lugar ao Projeto de Educacéo

Juvenil (PEJ), estabelecido logo no ano seguinte.

O poder publico, ao entender que havia um grande numero de jovens
analfabetos, especialmente nas camadas socialmente vulneraveis da populacdo e com
maior incidéncia na faixa etaria entre 14 e 20 anos, estabelece a Educagéo Juvenil como

parte integrante da proposta do Programa Especial de Educacdo, sendo o projeto
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implantado, ja em 1985, em 20 CIEPs (Centros Integrados de Educacdo Publica),
privilegiando a alfabetizag&o.

Ampliado em 1987, este projeto buscou também atender aqueles que o
procuravam numa etapa de escolarizacdo mais adiantada. O PEJ comecava a sua
primeira grande modificacdo, ampliando seu compromisso para além do processo inicial
de alfabetizacdo. Foi organizado em dois blocos de aprendizagem, sendo o primeiro da
alfabetizacdo propriamente dita e o segundo trabalhando conceitos referentes as series

iniciais do Ensino Fundamental.

Em 1998, depois da andlise e aprovacdo do Conselho Municipal de Educacéo,
fica oficialmente implementada, na Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro, o Programa de Educacdo Juvenil como a acao educacional para jovens e
adultos, a partir de 14 anos, que ndo puderam terminar o Ensino Fundamental. Aos
poucos, as Unidades Escolares com o Ensino Regular Noturno foram sendo trocadas
pelo PEJ.

Nos dias de hoje, criado como Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(PEJA), tem se fortalecido como uma politica publica de educacdo que possui como
caracteristicas o atendimento macro funcional que pretende ofertar aos jovens e adultos,
por meio da vivéncia e construcdo de diferentes conceitos e praticas, oportunidades
variadas de estudo, com a finalidade de ampliar a escolaridade, o comprometimento
com a educacao permanente e o desenvolvimento de caracteristicas fundamentais ao

perfil do cidad&o atual.

A partir do ano de 2003, foi instituido o atendimento diurno possibilitando a
inclusdo de estudantes impedidos de estudar no horério da noite. Algumas escolas, em
areas diversas da cidade, funcionam com turmas do PEJA nos turnos da manhd e da
tarde com o objetivo de insercdo de alunos matriculados que ndo podem estudar no

horario noturno.

As Classes Anexas, também implantadas em 2003, tém a finalidade de
possibilitar a ampliacdo da EJA, atendendo as necessidades do estudante quanto aos
horarios e espacos alternativos e facilidade de acesso. Esta iniciativa gerou
possibilidades do uso de espagos néo escolares para a formagéo de turmas de jovens e

adultos em comunidades com demanda néo abragada pelo PEJA.

25



A criacéo do Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA)
em 2004, localizado no centro comercial da cidade do Rio de Janeiro, demonstrou o
objetivo de contemplar um grande numero de trabalhadores da area do comeércio e
prestadores de servico. Semelhante a escolarizacdo oferecida pelo CREJA, com aulas
semipresenciais, a modalidade é também ofertada no CEJA Maré, que esta subordinado
administrativa e pedagdgica respectivamente a quarta Coordenadoria Regional e ao
CREJA. Quer-se ampliar a oferta dessa modalidade de escola exclusiva para jovens e
adultos, assim como o0 modelo de EAD — Educacéo a Distancia (disponivel no CREJA e

no CEJA Maré), em todas as Coordenadorias Regionais (CRES).

Ha em cinco escolas da rede municipal do Rio de janeiro o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM URBANO), realizado em parceria com o0 Governo
Federal, com uma oferta de ensino presencial no turno da noite e apresentando uma

vertente para qualificacdo profissional do aluno da EJA.

Atualmente, a rede municipal apresenta trés escolas exclusivas da modalidade
EJA e 137 escolas que atendem o PEJA (diurno ou noturno) e outro segmento da
educacdo. No inicio do ano de 2020, havia 27.885 alunos matriculados em turmas do
PEJA. Este nimero apresenta mudancas durante o ano, porque a matricula é possivel
em outros momentos, ndo sO no inicio do ano letivo e ha um expressivo nimero de

desisténcias e evasdes no decorrer do ano letivo.

A organizacdo do programa na Prefeitura do Rio de Janeiro é com aulas
presenciais, de segunda a sexta-feira, e em cada dia o aluno tem aula de uma disciplina
diferente, de 18h30 as 21h30/ 21:40, sendo o término antes do programado (22:00),
devido a violéncia no entorno das escolas. O PEJA Il atende a jovens e adultos que
estdo cursando o Ensino Fundamental 1l (turmas do 6° ao 9° ano) e a divisdo € diferente
do ensino regular, apresentando dois segmentos, bloco 1 (turmas de 6° e 7° anos) e

bloco 2 (turmas de 8° e 9° anos).

Como responsavel pelas agdes da EJA no Municipio do Rio de Janeiro, hd uma
Geréncia de Educacéo de Jovens e Adultos (GEJA), que no inicio deste ano foi extinta e
submetida a outra geréncia, poréem, ap6s muitas reivindicacfes, voltou-se atras e a
GEJA foi novamente implementada. As discussdes sobre as orientagBes curriculares
aconteceram durante alguns anos formando grupos de debate com professores e

representantes da GEJA/SME, entretanto, ap0s ndo apresentar urgéncia de aprovacao,
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por ndo estar incluida na BNCC, a nova orientacdo curricular ainda ndo foi
implementada e ainda vigora a realizada no ano de 2012. Desta forma encontra-se

ultrapassada e afastada dos interesses do discente do PEJA.

2.3 O sujeito da EJA

N&o temo dizer que inexiste validade no ensino de que néo resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de
refazer o ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo

pode ser realmente aprendido pelo aprendiz.

Freire, 1996

Para transformar o quadro de insucesso na EJA, deve-se pensar na incorporagao
da pluralidade dos seus sujeitos, feitos de conhecimentos, atitudes, linguagens, codigos
e valores que, muitas vezes, sdo desconhecidos ou desvalorizados pela cultura escolar e
pelos curriculos tradicionalmente oferecidos. Faz-se necessério deixar de lado os
modelos tradicionais de educacao e se pensar em novos modelos. Além disso, precisa-se
ultrapassar o foco da Educacao de Jovens e Adultos como educacdo compensatéria, em

favor de uma visdo transformadora mais ampla e permanente.

O contetdo do curriculo necessita ser repensado no contexto da identidade,
histéria e dos desejos dos varios sujeitos da EJA. E preciso optar por estratégias
pedagdgicas e metodologias orientadas para a otimizacdo da formacdo especifica de
professores e gestores responsaveis por essa modalidade de ensino, assim como

produzir uma nova institucionalidade nos sistemas de ensino.

A forma com que os educandos veem a escola tem muito a ver com a imagem
que eles se percebem dentro dela; vem dai a importancia de valorizar esse ensino e gerar
uma educacéo de qualidade, que respeite seus sujeitos e proporcione a eles condigdes de

participacdo e desenvolvimento social.

A educacdo do aluno jovem/adulto deve assegurar-lhe acesso a cultura letrada,
participacdo mais ativa no trabalho, na politica e na cultura. Seus sujeitos tém a
possibilidade de alcancar informacgdes, de assumir direitos e deveres. E um grupo

heterogéneo culturalmente e os alunos apresentam uma bagagem que inclui alguns
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conhecimentos sobre 0 mundo letrado, obtidos em suas breves passagens pela escola ou
na realizacdo de atividades do seu dia a dia.

A dificuldade ndo esta na oferta de vagas, mas na urgéncia em se fazer da EJA
uma educacdo comprometida, que vise ndo somente a diminuicdo da taxa de
analfabetismo, mas na formacéo de sujeitos aptos a ingressarem na sociedade de forma

ativa, com consciéncia critica e questionadora.

E perceptivel que a grande maioria dos adultos presentes na escola hoje n&o teve
acesso a instituicdo de ensino na idade adequada ou esse acesso foi interrompido
prematuramente por diversos motivos. Ao contrério, 0s jovens, em grande parte, ja

frequentaram a escola e trazem uma trajetdria anterior mal sucedida.

Enguanto os adultos chegam a escola com a expectativa de integragdo com
sociedade letrada/ culta, compartilham situagbes comunicativas, 0s jovens trazem uma
relacdo tensa e conflituosa, devido as experiéncias desastrosas anteriores no ambiente

escolar, geralmente fracassadas e traumaticas.

A maior parte desses jovens e adultos apresenta a intencdo de fazer uso da lingua
culta, pois percebe que a apropriacdo desta pode possibilitar melhores chances de acesso
aos espacos nos quais esse uso € valorizado, trazendo-lhe mais oportunidades de
sucesso, de trabalho e de aceitagdo na sociedade.

Proporcionar a esses jovens e adultos a possibilidade de acesso a leitura literaria
seria, entdo, uma forma de colocé-los em contato com um capital cultural, ampliando a
sua bagagem cultural, uma vez que, para a maioria desses individuos, os bens culturais
nem sempre estiveram disponiveis no grupo social em que estdo inseridos, e nao

puderam ser explorados ao longo de suas vidas.

Diante deste contexto, manifesta-se a necessidade de pensar uma nova forma da
educacdo de jovens e adultos, para muito alem da alfabetizacdo formal, para uma
educacdo emancipatdria e reflexiva com énfase no respeito as diferencas, numa melhor
convivéncia, solidariedade, participacdo e no incentivo a critica e a autonomia do sujeito
desta modalidade de ensino. Paulo Freire fala de uma educagdo que desperte a
curiosidade: “¢ um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente,
que pode tornd-lo mais e mais criador.” (Freire,1996, p.13), trazendo novas

perspectivas para esse estudante como participante ativo do processo educacional, assim
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como Freire nos afirma: “[...] mas que desafie 0 educando a aventurar-se no exercicio
de ndo so6 falar da mudanca do mundo, mas de com ela realmente comprometer-se.”
(Freire, 2000, p.43)

2.4 Revisdo tedrica

O presente trabalho traz como proposta a reflexdao sobre o papel que a educagao
de jovens e adultos deve ocupar na vida das pessoas e do pais e busca compreender que
cada aluno possui sua propria realidade e histéria. A EJA tem como publico principal
pessoas que trabalham, tém compromissos familiares e sociais, com principios éticos e
morais construidos a partir da experiéncia e da realidade cultural que estdo incluidos. A
EJA possui muitas dificuldades, que atrapalham a pratica de uma cidadania plena. No
entanto, neste trabalho, apesar da percepcao de tantos problemas, a prioridade seréd a
dificuldade da leitura, a concepc¢éo da possibilidade da leitura literaria para esse publico
especial e da tentativa da construcdo de um leitor que possa contribuir para a formacéo
de uma sociedade igualitaria e integral. Ainda que o ensino de Literatura seja bastante
discutido no ensino regular, ainda ha muitas falhas e poucos trabalhos académicos que

contemplem o contexto da literatura na EJA.

Embora existam varios livros, artigos, seminarios, simposios, foruns que tém
como objetivo a tematica dirigida a EJA e que vem assumindo um papel importante nos
debates educacionais, ainda sdo poucas universidades que integram em seu curriculo o
estudo sobre a modalidade Jovens e Adultos. Eu mesma, quando estudante ha muitos
anos na graduacdo, ndo tive nenhuma disciplina que tivesse por objeto de estudo o
ensino na EJA.

A pesquisa por referenciais tedricos que se referissem, ao mesmo tempo, a EJA e
a literatura (ou a leitura literaria) foi grande, no entanto, ndo foram encontrados muitos
estudos sobre o0 assunto. A educacdo de jovens e adultos aparece ligada a varios outros
temas (formacgéo de professores, alfabetizacdo, concep¢do de professores e alunos em
relacdo a essa modalidade, etc.), porém pouco foi encontrado sobre a pratica de leitura
literdria em turmas de jovens e adultos. O ensino de literatura nas aulas de lingua
portuguesa em turmas de EJA nas escolas publicas de todo pais apresenta-se como um
grande desafio para os docentes. Ha diversos fatores que dificultam este ensino e o

tornam distante dos alunos.
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O direito a educacdo ao aluno da EJA € garantido por lei, apesar de em nenhum
momento ser citado na BNCC. A Constituicdo Federal do Brasil (p.123) incorporou

como principio que toda e qualquer educacéo visa, como diz o artigo 205:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Este principio, pelo art. 2° da LDB, abrange o grupo das pessoas e dos
educandos como universo de referéncia ilimitada. Assim, a EJA, modalidade estratégica
de esforco da Nacdo objetivando uma igualdade de acesso a educacdo como bem social,

faz parte deste principio e sob esta visdo precisa estar.

O parecer n® 11/2000 da Comissdo de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, do relator Jamil Cury, regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo de Jovens e Adultos. Segundo as DCN/EJA, essa modalidade deve exercer
trés fungdes: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcéo reparadora da EJA permite o acesso ao ensino fundamental e ao ensino

médio de qualidade a todos aqueles que foram privados desse direito na idade propria.

A funcgdo equalizadora da EJA possibilita a volta ao ambiente escolar de
segmentos especificos da sociedade como donas de casa, migrantes, trabalhadores
rurais, aposentados e prisioneiros que tiveram sua escolaridade parada por motivos

diversificados, como evasdo, repeténcia ou outras circunstancias pouco favoraveis.

A funcdo qualificadora é a figura da esséncia da EJA, numa perspectiva de
educagdo permanente e continuada. Dentro desta ideia, os termos “jovens e adultos”
apontam que, em qualquer idade e em qualquer momento de sua vida, esses sujeitos
podem voltar ao ambiente escolar e devem ter a possibilidade se formar, desenvolver-se
e construir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que vdo além da
formalidade da escola e devem leva-los a sua propria realizacéo e a reconhecer o outro

como sujeito.

E essa a funco da EJA que garante o atendimento as necessidades permanentes
de aprendizagem e atualizagéo das particularidades da vida do homem atual, ou seja, a

chamada educacéo para toda a vida. O que ainda néo é efetivamente exercido pela EJA,
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que se mostra voltada, prioritariamente, em garantir ao cidaddo o direito a escolaridade

béasica, sem necessariamente ser um ensino de qualidade.

A escola € a instituicdo responsavel por promover o contato dos alunos com 0s
livros e de contribuir para que estes estudantes se tornem leitores autbnomos e capazes
de fazer leituras escolhidas por eles mesmos. SOARES (2004, 105) nos aponta porém,
que a escola planeja ou institui praticas de letramento, selecionando critérios
pedagdgicos, atribuindo objetivos pré-selecionados, conduzindo a atividade para a
avaliagcéo, com isso, de certa forma, acaba afastando as atividades de leitura ou escrita
de seu uso social. Quase sempre que se identifica em criangas ou adultos uma
dificuldade no uso da escrita ou um desinteresse pela leitura, é atribuido a escola o
fracasso “no desenvolvimento de habilidades de uso social da leitura e da escrita e na

promocao de atitudes positivas em relacdo a leitura” (SOARES, 2004, p. 89).

A forma como a Educacdo de jovens e adultos € pensada ndo satisfaz ao
educando, que diante das adversidades em seu caminho e por falta de identificacdo,
muitas vezes, acaba se evadindo, mais uma vez, da escola, gerando para si mais uma

vez um fracasso.

E preciso entender que a escola s fara sentido para o educando e despertara o
desejo de permanecer nela quando a realidade do aluno for respeitada e for o ponto de
partida para as aulas. O educando precisa se identificar com a escola e se sentir fazendo

parte da mesma. Assim como nos diz Paulo Freire:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser nao
apenas no mundo mas com o0 mundo e com 0s outros. Um ser capaz de

intervir no mundo e ndo so de a ele se adaptar. (Freire, 2000, p.20)

O aluno da EJA tem muito a contribuir com sua historia de vida. Como nos
mostra Paulo Freire (1989), o aluno tem o direito de dizer a sua palavra, ndo importa em
que nivel de escolaridade. E o direito deles de fala é equivalente ao dever de serem
ouvidos. Freire (1989, p.9) nos aponta que a “leitura do mundo precede a leitura da

palavra”.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na
proposta a que me referi acima, este movimento do mundo a palavra e
da palavra a0 mundo esta sempre presente. Movimento em que a

palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos.
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De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a
leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas
por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer,
de transforma-lo através de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1989,
p.13)

Assim, a literatura se fara uma aliada nas aulas, por sua aproximacao com as

histdrias de vida e com o mundo dos alunos. Tveztan Todorov (2009, p.23) indica a

importancia da literatura para a compreensdo das nossas experiéncias, boas ou ruins:

[...] em lugar de excluir as experiéncias vividas, ela me faz descobrir
mundos que se colocam em continuidade com essas experiéncias e me
permite melhor compreendé-las. Nao creio ser o Gnico a vé-la assim.
Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas néao
radicalmente diferente, a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos
a imaginar outras maneiras de concebé-los e organiza-lo. (TODOROV,
2009, p.23)

E perceptivel, que a leitura para muitos alunos ¢ de forma funcional, ou

seja, o aluno faz a unido das letras e das silabas, mas ndo ha uma interpretacédo

contextualizada, ndo ha a compreensao e reflexdo do que € lido, apontando a realidade

descrita por Perini:

[...] a maior parte da populacéo brasileira adulta é funcionalmente
analfabeta. Quero dizer que, se bem que sejam capazes de assinar 0
nome e de decifrar o letreiro de um dnibus que tomam diariamente,
ndo conseguiriam ler com compreensdo adequada numa pégina
completa, ainda que se tratasse de assunto dentro de sua competéncia.
(PERINI, 1988, P. 79)

Ao trazer esta breve discussdo com o texto citado acima, Perini mostra que

considera desamparado o analfabeto funcional, pois 0 mesmo nao apresenta condi¢bes

de informar-se sobre acontecimentos e informages importantes para a sua vida,

tornando-o assim excluido da sociedade, visto que o0 mesmo ndo demonstra a

capacidade de ler e interpretar, por exemplo, uma noticia em um jornal ou uma revista.

Cabe destacar também, que grande parte da populacéo brasileira esta fora da faixa etaria

ou nivel de escolaridade. Diante desta realidade, torna-se, de uma certa maneira pouco

provavel, ter leitores competentes. Desta forma, a EJA, que esta direcionada para a

educacdo de jovens e adultos, possui um papel primordial na formacdo destes

individuos no contexto social.
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Neste contexto, € preciso ressaltar o papel do professor diante desta realidade.
Assim, segundo a Proposta Curricular Nacional da Educacéo de Jovens e Adultos (Parte
Geral, p. 67):

Os desafios da educagdo de jovens e adultos exigem do professor um
olhar cuidadoso sobre questBes que norteiam a relagdo professor-aluno
conhecimento e podem interferir no sucesso escolar dos alunos.
Exigem considerar fatores importantes no processo de ensino e
aprendizagem de qualquer &rea, como o contrato didatico, a gestdo do
tempo, a organizacgdo do espaco, 0s recursos didaticos, a interacdo e a

cooperacao e a interagdo da escola e das praticas sociais.

Desta forma, o professor deve também dar o0 exemplo. Afirma Freire:

[...] (porque ha também uma espécie assim de sabedoria de fazer a
leitura, que vocé obtém fazendo a leitura)... Isto é: vocé ndo ensina
propriamente a ler, a ndo ser que o outro leia, mas o que vocé pode é
testemunhar ao aluno como vocé 1€ e o seu testemunho é

eminentemente pedagogico. (FREIRE, 1982, p.8)

Com base no que é mostrado acima, ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para a formacgédo de um bom leitor, tendo em vista condi¢6es sociais que os alunos estéo
inseridos e as préaticas educacionais vigentes. Neste sentido, a proposta aqui pautada
vem como uma tentativa de reflexdo/pratica sobre atuacdo docente e a formacao leitora

para este publico especifico.

A proposta deste trabalho foi apresentar a literatura aos alunos de forma que
houvesse um encontro deles com o texto lido, trazendo envolvimento e prazer,
tornando-os seduzidos pelo que leem, sintam a necessidade de incluir essa pratica em
suas vidas. E que, assim como Todorov (2009, p.23) ao ser questionado sobre o motivo

de amar a literatura, entendam que é “porque me ajuda a viver”.
porq

Quando o texto € trabalhado de maneira detalhada, tendo como base o
significado, a compreensédo e interpretacdo, relacionado a leitura de mundo do aluno,
tenta-se formar um amadurecimento do educando e aumentar gradativamente sua
participagdo no ciclo da construcdo do sentido independentemente de qual seja o objeto
de leitura, como alternativa para isto foram utilizados contos literarios pré-selecionados,

que tivessem relacdo com a historia de vida e experiéncias dos educandos.
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Ao compartilhar dos principios acima expostos, de que a leitura ndo se limita
somente ao ato de decodificar. Acredita-se que essa se refere a possibilidade de insergdo
social do individuo, a capacidade de compreender e interpretar 0 mundo, propiciando

aos sujeitos a capacidade de imprimir sentido para a vida e ter seu lugar nesta.

De acordo com Soares, o verbo ler precisa ser compreendido como verbo
transitivo; deve ultrapassar o nivel basico, de decodificacdo apenas; o verdadeiro leitor

deve estar preparado para ler as variadas formas de textos que existem na sociedade.
Assim, seguindo o que Koch e Elias (2007) apontam:

[...] postula-se que a leitura de um texto exige muito mais que o
simples conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores:
o leitor é, necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias
tanto de ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o
fim de levantar hipoteses, validar ou ndo as hip6teses formuladas,
preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma
ativa, da construcdo do sentido. Nesse processo, autor e leitor devem
ser vistos como ‘estrategistas’ na intera¢ao pela linguagem. (KOCH E

ELIAS, 2007, p.07).
Nessa mesma direcdo, os Parametros Curriculares destacam:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem, etc. N&o se trata de extrair informagéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacgdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisfes diante de dificuldades de compreenséo,
avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicoes
feitas. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: terceiro e
quarto ciclos de ensino fundamental: lingua portuguesa, 1998, p.69-
70)

Deste modo, 0 ato de ler sugere a decodificacdo da escrita, conhecimentos
prévios, mas também contextualizagdo e motivacdo. Ler € um ato vivo e, como tal, seus

propdsitos/ objetivos também sdo maltiplos e dindmicos.

Saraiva (2001) aponta que:
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[...] a aprendizagem da leitura é uma experiéncia que deve ultrapassar
0 dominio da decodificacdo signa para transformar-se em meio de
autoconhecimento e apreensdo do real. E como arte, € a literatura, em
suas diferentes formas, que propicia ao leitor o acesso a sua
interioridade e o estabelecimento de relacBes de seu mundo interior
com o exterior. (SARAIVA, 2001, p.13)

Fazemos parte de uma sociedade letrada, na qual, a todo momento, aparecem
novas informacgdes e acontecem transformacfes. Nesse contexto, a leitura tem papel
fundamental, ao oportunizar o aumento dos conhecimentos construidos social e

historicamente e armazenados por meio da escrita. Teixeira (2004) entdo completa:

[..] a leitura, assim, se apresenta como enigma a ser decifrado para que
o individuo tenha acesso ao mundo simbdlico e ao universo cultural

de uma sociedade. (TEIXEIRA, 2004, p.176)

Os textos literarios proporcionam reflexdes de natureza cognitiva e afetiva.
Possibilita ao leitor a sua introdugdo em um mundo por ele ndo conhecido, que instiga e
que expande o imaginario. Compreende-se que, assim, a leitura se torna algo que

fascina, que leva a um mundo maégico, que incentiva a curiosidade e o desejo pelo saber.

Ao considerar a leitura como a atitude de ressignificar e de tomar para si 0s
conhecimentos de mundo, a literatura permite a formacdo de um cidaddo capaz de
entender a realidade da sociedade, atuar sobre ela e modifica-la. Paulo Freire mostra a
urgéncia desta inser¢do no mundo para trazer as transformagdes: “Por isso mesmo ¢é na
insercdo no mundo e ndo na adaptacdo a ele que nos tornamos seres histéricos e éticos,

capazes de optar, de decidir, de romper.” (Freire, 2000, p.41)
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CAPITULO 3.

3.1 O género textual: conto-historia

O estudo dos géneros textuais teve maior destaque a partir do trabalho de
Mikhail Bakhtin sendo apontado como referéncia para a pesquisa sobre géneros até os
dias de hoje. Antes deste pesquisador, os estudos se concentravam na area da retorica,
gramadtica e literatura sem, no entanto, a devida atencdo com a “natureza linguistica do
enunciado” (BAKHTIN, 2000, p.280).

Ao pensar em géneros textuais, sera pensado também o conceito poético que

Bazerman da aos mesmos:

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos
de ser. Sdo frames para a acdo social. S&o ambientes para a
aprendizagem. Sdo lugares onde o sentido é construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicagdes através das
quais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar agBes comunicativas inteligiveis uns com os
outros e sdo modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar.
(Bazerman, 2011, p.23)

O autor emprega propositalmente a expressao género de maneira vaga para se
referir aos textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
caracterizam muito mais por suas funcdes comunicativas, cognitivas e institucionais do
que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. 1sso permite afirmar que géneros
textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimacao discursiva, ja que se
situam numa relacdo sdcio-historica, com fontes de producdo que Ihes ddo sustentacao
muito além da justificativa individual.

Também hé& o conceito de géneros de Marcuschi que dialoga com a concepgéo

de Bazerman:

Sao fendbmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e
social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades
socio-discursivas e formas de acao social incontornaveis em qualquer

situacdo comunicativa. (Marcuschi, 2005, p.19)

Marcuschi nos leva a pensar que os géneros textuais “ndo sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da agdo criativa”, apresentam-se maleaveis e dindmicos e
atrelados as necessidades da sociedade, o que é comprovado pela diversidade de

géneros textuais existentes hoje em dia. Segundo o autor, 0s géneros aparecem como
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formas da comunicacdo, respondendo as urgéncias de expressdo do ser humano,
adaptados sob influéncia do contexto histérico e social das diversificadas faces da
comunicacdo humana. Ao observar isso, percebe-se que 0s géneros sdo ageis e passam
por modificacbes com o passar do tempo, bem como também podem manifestar-se e
desaparecer e se diferenciar de uma regido, ou cultura, para outra. O grande
desenvolvimento da tecnologia, por exemplo, resultou numa série de novos géneros que
atendem as inUmeras situacbes comunicativas que surgiram, como o e-mail, as
conversas por WhatsApp, etc. Para Bakhtin (2000) os géneros concretizam a lingua. A
lingua, por sua vez, esta associada a vida. Os géneros comportam-se, entdo, como
ligagdo entre a lingua e a vida.

Os géneros textuais sdo de uma grande heterogeneidade, modificam-se do
simples didlogo informal até as teses de doutorado, por exemplo. Marcuschi (2008) nos
afirma que ndo ha comunicacdo que ndo seja feita através de algum género. Nesse
sentido, Bakhtin (2000) aponta que o0s géneros estdo no dia a dia dos sujeitos falantes,
0S quais possuem um intermindvel repertério de géneros, muitas vezes utilizados
inconscientemente. Até nas conversas mais informais, por exemplo, o discurso é
formado pelo género.

E por grande relevancia, que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS)
sugerem que no ensino de lingua portuguesa estejam presentes 0s géneros textuais, de

modo que:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de
textos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacfes de
ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género
prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacdo
social. (BRASIL, 1998, p.23, 24)

Ha algum tempo, tem predominado o ensino com textos em sala de aula apoiado
na perspectiva dos géneros textuais. N80 ha como negar as contribui¢cGes que essa
abordagem trouxe. Uma delas, de grande importancia, foi que os estudantes passaram a

ter contato com uma gama de géneros textuais que passavam distantes da escola. Hoje,
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eles leem e estudam em sala de aula textos que percorrem as variadas esferas da
atividade humana. Mas nem tudo é do modo que gostariamos que fosse. Talvez por ndo
conhecer as propostas curriculares, tem-se visto uma abordagem do texto numa
perspectiva classificatoria somente, isto €, pde-se em primeiro lugar, a partir de
elementos formais, a classificagdo do texto num determinado “género”; assim
nomeiam-se textos como artigo de opinido, charge, meme etc. Classificar textos nao
quer dizer necessariamente que eles estejam sendo estudados sob a perspectiva dos
géneros, pois esses, como ja observamos, ndo sdo formatos engessados que se
restringem a aspectos exclusivamente formais. Géneros sdo, antes de tudo, praticas
sociais.

Compreende-se que ndo € o bastante levar o estudante a reconhecer que o texto a
sua frente € um bilhete, um artigo de opinido, uma noticia, uma crénica, um poema, um
meme etc., se ele ndo consegue construir o sentido do que “l€” e identificar seu
funcionamento social e histérico. Os géneros sdo formas de vida, como afirma
Bazerman, e tém como caracteristicas a plasticidade e fluidez, que muitas vezes é
perdida quando se adota a perspectiva classificatoria, limitando os géneros do discurso a
verbetes de dicionarios.

Outro problema que se percebe € que, na vontade de trazer aos estudantes uma
grande variedade de géneros textuais, deixou-se de lado o privilégio que antes tinham os
textos literarios. Formou-se uma situacao nova: a escola passou a trabalhar com géneros
que os estudantes conhecem e usam com habilidade e afastou-se de géneros que 0s
estudantes pouco conhecem e pouco usam em suas praticas do dia a dia, a referéncia
aqui é aos textos literarios. E estranho ver o professor comentar em aula um whastApp,
um post ou méme, géneros que os alunos conhecem e dominam, possivelmente com
mais propriedade que muitos professores, e diminuir o trabalho com contos e poemas,
géneros que os alunos, em geral, ndo tém contato fora do ambiente escolar.

Outra situacéo relevante é que, para a grande maioria dos estudantes, a Unica
forma de ter contato com o texto literario é por meio da escola. Se ela ndo proporcionar
ao aluno a ambientacdo com a literatura, muito provavelmente ele levara para o resto da
sua vida esse déficit. O baixo desempenho dos estudantes no que se refere a leitura,
muitas vezes acontece por aquilo que ndo lhes foi apresentado durante sua trajetoria
escolar, afastando-os de um aparato tedrico-metodoldgico que pudesse torna-los leitores
proficientes. Na disciplina lingua portuguesa, no ensino regular e mesmo na EJA,

enfatizam-se, sobretudo, aspectos linguistico-gramaticais em que se toma a frase como
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objeto do estudo, deixando para um segundo plano, o texto literario. No livro A
literatura em perigo (2010), Todorov demonstra que as relagdes escolares e o ensino da
literatura sdo responsaveis pela ameaca de essa arte se afastar por completo do leitor em
formacéo.

O desejo é que seja ampliado o que o estudante aprende na escola e que tenha
aplicabilidade na leitura ndo-escolarizada, no seu cotidiano. Afinal, ndo se ensina 0s
alunos a ler somente para escola ou para serem avaliados e se darem bem em provas e
exames. Quer-se realizar a transposicdo didatica dos conceitos para que os estudantes
possam aplicé-los a leitura e compreensdo de qualquer texto, seja qual for o contexto em

que ela ocorra. Assim como nos demonstra Paulo Freire:

Ler é algo mais criador do que simplesmente ou ingenuamente
“passear” sobre as palavras. Leio tanto mais e melhor quanto,
inteirando-me da substantividade do que leio, me vou tornando capaz
de re-escrever o lido, @ minha maneira, e de escrever o por mim ainda
ndo escrito. N&o é possivel dicotomizar ler de escrever. (Freire, 2000,
p.41)

Para a tentativa de trazer literatura nas turmas da EJA, foi proposto o uso de
contos. Estes revelaram-se bastante adequados em virtude de alguns motivos, entre eles
por ser uma narrativa condensada, traz-se a possibilidade de ler um texto em sua
totalidade em pouco tempo, o que se pode fazer na propria sala de aula, permitindo
tempo para o debate sobre o que foi lido e relaciona-lo com outros textos e com sua
prépria vida, compartilhando experiéncias de leitura. Além disso, 0 conto € um género
que apresenta diferentes categorias (policial, de mistério, de terror, fantastico,
maravilhoso etc.), dispondo de uma cartela de temas muito amplo e acessivel a leitores
de todos os gostos, vivéncias e idades. Ndo € por acaso que sempre aparece em
antologias escolares.

Trabalhar com o género conto permite ainda que se tenha contato com um maior
nimero de producBes. Podem ser lidos textos de autores, épocas, estilos e temas
diferentes, o que possibilita ao aluno-leitor formar um conhecimento bastante amplo
sobre o género. A grande variedade de assuntos abordados pelo género conto oportuniza
ainda ao professor organizar as atividades por eixos tematicos, possibilitando trabalhos
interdisciplinares.

Outro fator que impulsionou a escolha do conto como género a ser trabalhado foi

o fato de suas caracteristicas estarem presentes em outros géneros narrativos. Os estudos
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sobre narrador, narratividade, personagem, tempo e espago poderdo ser transpostos ao
romance e a novela, e até mesmo a textos ndo ficcionais, o que significa que o estudante
podera fazer a transferéncia dos conceitos adquiridos para outros géneros, inclusive para
aqueles cujo plano da expressdo ndo seja necessariamente verbal, ou seja, a leitura de
contos possibilita a competéncia necessaria para que o estudante leia ndo apenas
géneros narrativos ficcionais mais extensos como o romance e a novela, mas também

textos ndo ficcionais como noticias e relatos e, até mesmo, textos ndo verbais.
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CAPITULO 4. Proposta de intervencio pedagdgica

A partir da realizacdo de um questionario para averiguacdo do interesse e
conhecimento das turmas sobre leitura e das respostas obtidas foi proposta uma
sequéncia de leituras que despertassem nos alunos o interesse e 0 contato com textos do
género textual conto e que auxiliassem no processo da formacao leitora dos discentes.

Antes de apresentar qualquer texto, foram buscados assuntos e temas que
tivessem relacdo com a histéria de vida dos alunos para que assim houvesse uma
identificac@o e aproximagao com o texto literario.

A leitura sé pode ter significacdo se o leitor interagir com o texto para provocar
as diversas possibilidades de compreensdo, pois esta no leitor, no texto e na associacao
de varios contextos a compreensdo da leitura. E um momento de duvidas, certezas/
incertezas, inferéncias, angustias, prazeres, enfim tudo aquilo que se revela no
encadeamento das ideias do texto e das ideias do leitor, sendo responsabilidade deste
altimo a decisdo sobre o resultado de sua leitura. Com este trabalho, quer-se despertar
este leitor participativo, que interaja com o texto e perceba nele correlagdo com sua
vida, sua histdéria. A proposta da apresentacdo pelo professor de textos literarios que

despertem no aluno inquietude diante dele, assim como Paulo Freire nos afirma:

E essas condicBes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,

humildes e persistentes. (Freire, 1996, p.13)

Confirma também a ideia da importancia troca com o texto e do valor da escuta

nas praticas de leitura apresentada por Cecilia Bajour:

[... ] acreditar que os leitores podem lidar com textos que os deixem
inquietos ou em estado de interrogacéo é uma maneira de apostar nas
aprendizagens sobre ambiguidade e a polissemia na arte e na vida.
Nem todos os siléncios precisam ser preenchidos [...] ( Bajour, 2012,
p 35.)

4.1 Diagnostico com a turma: A pesquisa com 0s alunos

Para realizar um diagnostico da relacdo da turma com leitura, optei pela
realizacdo de um questionario, que em sua confeccdo teve por base o questionario
sugerido no “Caderno de Artevidades Literarias para EJA: uma colcha de retalhos, um

album de retratos, um entrelagar de historias, uma constru¢do de identidade”, das
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autoras Lais Lemos Silva Novo e Ana Cristina Coutinho Viegas, feitas as devidas
alteracOes para ser adequado para as turmas que seriam objeto do trabalho. No
preenchimento do questionario, obtive a participacdo espontanea de 16 alunos de duas
turmas, 151 e 152. A aplicacao do trabalho foi realizada no segundo semestre de 2019,
0 que justifica o namero inferior de alunos participantes em comparagdo as matriculas.
As turmas do PEJA ja apresentam como caracteristica uma alta rotatividade e evas&o,
que ¢ agravada quando chega ao final do ano e muitos conseguem empregos provisorios
no comércio, faltam mais as aulas e chegam a se afastar definitivamente da escola. A
participacdo foi bem heterogénea, sendo que foram 8 alunos do sexo masculino e 8 do
sexo feminino. Nos homens, as idades variaram de 17 a 70 anos e nas mulheres, a faixa

etaria abrangia alunas de 17 a 59 anos.

O questionario era composto por 12 perguntas objetivas e subjetivas, com o
objetivo de perceber o envolvimento dos alunos com a leitura, com autores, tipos
textuais, o tempo dedicado a leitura, entre outros assuntos. Foram orientados que nédo
havia respostas certas ou erradas, que deveriam responder de forma sincera, honesta.
Eles responderam logo no inicio da aula, individualmente, com liberdade para
responderem as questdes que quisessem, sem um tempo minimo para as respostas.
Somente um aluno que estava em sala se op0s a responder o questionario, alegando que
naquele momento ndo queria realizar a tarefa. Os demais todos se interessaram, mesmo
que ndo respondessem todas as questdes discursivas. Talvez pela dificuldade de escrever
e dar a opinido deles.

Questdo 1
Figura: Tabela 1 questionario
GOSTA DE LER? RESPOSTAS DOS ALUNOS
GOSTO MUITO 6
GOSTO 4
NAO GOSTO 6
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Grafico 1

GOSTA DE LER?

B GOSTOMUITO M GOSTO ™ NAO GOSTO

Apesar de serem turmas e alunos com dificuldade de leitura, mais da metade dos
alunos entrevistados afirmaram gue gostam muito de ler ou gostam. Porém, percebe-se
que o gosto da leitura estd muito dividido, com a mesma porcentagem de alunos que
gostam muito e que ndo gostam de ler. Surge o questionamento, sera que realmente ndo
gostam de ler, ou ndo foram inseridos em leituras que se relacionassem com as

experiéncias deles?

Questdo 2
Figura: Tabela 2 questionario

O ULTIMO LIVRO QUE LEU FOI HA... RESPOSTAS DOS ALUNOS
MENOS DE UM MES 3

MAIS DE UM ANO 3

MENOS DE UM ANO

APROXIMADAMENTE 6 MESES 4

NAO LEMBRO 3

NAO LEIO 3
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A partir da analise destas respostas, fica bem comprovado o distanciamento dos
alunos da leitura de livros, j& que somente 3 estudantes indicaram uma leitura recente
(menos de um ano). Os alunos que responderam anteriormente que nao gostavam de ler,
afirmaram que ndo lembravam de quando haviam lido o dltimo livro ou que néo liam.
H& uma série de fatores que influenciam nessa resposta, pois sabemos que livros ndo
séo baratos e, numa realidade de alunos com dificuldades financeiras, como comprar
livros, j& que necessitam do dinheiro para se alimentar? Também ha a dificuldade de
empréstimos de livros, ja que a sala de leitura da escola ndo funciona a noite e ndo ha

bibliotecas publicas no bairro.

Questédo 3
Figura: Tabela 3 questionario
VOCE COSTUMA LER? POR QUE? RESPOSTAS DOS ALUNOS
SIM, PORQUE E IMPORTANTE 4
SIM, PORQUE EU GOSTO 1
SIM, POR DEVER ESCOLAR 1
SIM, POR OUTRA RAZAO. QUAL? 1 Porque sou cristd e tenho de aprender sobre a

palavra de Deus

NAO, DEVIDO AO PRECO DOS LIVROS

NAO, PORQUE NAO GOSTO 3
NAO, POIS NAO ENCONTRO TEMAS |2
INTERESSANTES

NAO, POR DIFICULDADE EM | 2

COMPREENDER OS LIVROS E TEXTOS

NAO, POIS NAO ENCONTRO SIGNIFICADO | 1
NA MINHA VIDA

NAO, POR OUTRO MOTIVO. QUAL? 1 Por falta de tempo e paciéncia.

Mais uma vez as respostas endossam o distanciamento dos alunos do habito da
leitura. Chama a atengédo os alunos sinalizarem as dificuldades de compreender o texto,
ndo encontrarem temas interessantes e no ter significado na vida deles. E claro que o
desinteresse pela leitura ocorre nos alunos jovens/ adultos também como consequéncia
da lacuna que o ensino da literatura ocupa na vida escolar. Assim como Colomer nos

aponta:
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Questéo 4

[...]é inquestionavel que o desinteresse pela leitura ocorre nos
jovens enquanto ainda estdo na etapa escolar e que alguns
fatores que o produzem tém causas escolares, por defeitos
nos métodos didaticos ou por fatores tdo contraditorios como
o fato de que a exigéncia do conhecimento propria do
secundario diminui o tempo que 0s meninos e as meninas
dedicavam a literatura livre no primério. (Colomer, 2007, p.
47)

Figura: Tabela 4 questionario

SE VOCE GOSTA, QUAL SEU TIPO | RESPOSTAS DOS ALUNOS

PREFERIDO DE LEITURA?

LIVROS ESCOLARES

JORNAIS

LIVROS TECNICOS

REVISTAS

FICCAO CIENTIFICA

SERIES POLICIAIS

HISTORIA EM QUADRINHOS

CONTOS

POESIA

CRONICAS

R N R B W N W N W

AUTOBIOGRAFIAS

OUTROS. QUAIS?

Nesta opcao, os alunos gque dizem ndo gostar de ler, ndo selecionam nenhum tipo

de leitura. Os outros alunos puderam marcar mais de uma opcdo. Destaco a escolha de

jornais, revistas e histérias em quadrinhos pela facilidade com que este tipo de leitura se

apresenta para os alunos. Na opcdo outros, quais?, apareceram as seguintes respostas:

Biblia sagrada, rede social, livros da histéria do mundo. Aparece a influéncia religiosa

na vida dos alunos, principalmente adultos, jA& que para fazerem parte de grupos

religiosos precisam ter o habito da leitura da Biblia e até mesmo falar sobre o que

entenderam dessa leitura.
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Questdo 5

Figura: 5 questionario

ESTA LENDO ALGUM LIVRO NESTE | RESPOSTASDOSALUNOS
MOMENTO?

NAO 10

SIM. QUAL? 6

Fonte: acervo pessoal

Grafico 2

ESTA LENDO ALGUM LIVRO NESTE MOMENTOQ?

Enio Hsim

O hébito da leitura mostra-se afastado da vida dos alunos. Somente 6 alunos
estdo lendo algum livro no momento e os outros 10 ndo estdo praticando nenhuma
leitura. Percebe-se que um relata mais uma vez a pratica religiosa com a leitura da
Biblia e outro a prética da leitura de gibis. Este € um aluno de 17 anos, incluido ainda
em processo de alfabetizacdo. E acompanhado na sala de recursos da escola, onde a
professora disponibiliza diversos gibis para a consolidacdo da leitura dele. Como é uma
leitura mais facil, acaba se identificando e buscando com frequéncia essa leitura. Este
fato acabou me fazendo disponibilizar gibis nas minhas aulas também, para que ele
pudesse ler sempre que quisesse. Além destes dois tipos de livros também séo citados:

Crepusculo, Coragem para amar, A Bela e a Fera, Mulher de gelo.
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Questdo 6

Figura: Tabela 6 questionario

VOCE CONSIDERA SUFICIENTE O SEU | RESPOSTAS DOS ALUNOS
TEMPO DEDICADO A LEITURA?
SIM 6
NAO 10
Fonte: acervo pessoal

Estas respostas confirmam as anteriores, mostrando os alunos que gostam muito

de ler e estdo lendo atualmente sdo o0s 6 que consideram seu tempo dedicado a leitura

suficiente. Chama a atencdo, que apesar de afirmarem ndo gostar de ler, avaliam o seu

tempo dedicado a essa pratica insuficiente. Leva a pensar que, se encontrarem uma

leitura que os interessem, podem mudar e se dedicarem a mesma.

Questao 7
Figura: Tabela 7 questionario
VOCE CLARICE SYLVIA CARLOS MACHADO DE
CONHECE LISPECTOR ORTHOF DRUMMOND ASSIS
ALGUM DE ANDRADE
DESSES
AUTORES?
JA LI 2 1 4 2
so OuVI | 6 3 9 6
FALAR
NAO CONHECO | 8 12 3 8
Fonte: acervo pessoal

Nesta pergunta, relacionei alguns autores que iria trabalhar durante as aulas e

outros que ja haviam trabalhado em aulas anteriores. As respostas demonstram a falta

de contato dos alunos com autores classicos e reitera que a literatura esta muito distante

da vida deles. A maior excecéo foi Carlos Drummond de Andrade, talvez por ter alguns

contos dele anteriormente sido trabalhados nas minhas aulas (A incapacidade de ser

verdadeiro, Assalto, A beleza total) e eles terem participado ativamente da compreenséo

dos textos.
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Questdo 8
Existe algum livro que o marcou? Qual e por qué?

Das respostas negativas, alguns alunos indicam que ndo estdo lendo nenhum

livro com justificativas de nédo ler muitos livros e por ndo gostar e ser preguigosa.

Nem um, por que eu leio muitos livros.

Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal
N&o porque Eu ndo gosto de ler Eu sou muito preguicouca.

Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal

Mais uma vez, ha o questionamento sobre o porqué de ndo gostarem de ler e
leva-nos a refletir que a escola e as minhas aulas ndo estdo cumprindo seu papel de
influéncia e estimulo de leitura.

A resposta de 9 alunos foi ndo, com as justificativas girando em torno de néo
lerem e ndo gostarem de ler, como mostram as figuras anteriores. Ja 0s outros 7 alunos
que responderam sim, indicaram os seguintes livros: dois citaram a Biblia, com

48



explicagdes religiosas; uma o livro Gabriela, por ser cozinheira; outro apontou o livro O
menino maluquinho, por contar a histéria do personagem; outra destacou o livro Diério
de um banana, por associa-lo a sua infancia, por fazer a leitura com a tia e a Gltima
indicou o livro Os pilares da Terra, por ser um livro de suspense e se passar na Idade
Média e o ultimo disse sim, mas que ndo se lembrava do nome do livro e nem justificou
0 porqué. Se tivesse marcado, iria esquecer? Acredito que tenha respondido sim, talvez
numa tentativa de agradar a professora, mas ndo ha realmente uma leitura marcante em

sua vida.

A presenca religiosa na leitura continua presente em diversas respostas, como
mostra a figura a seguir:
O livro que marcou a minha vida é a biblia Tem estéria na

minha vida marcou muito e mudou a minha vida, para melhor, em

toda centida.

Figura: Questionério

Fonte: acervo pessoal

Questdo 9
Se vocé escrevesse um livro, que tema escolheria?

Como em todas as questdes discursivas, alguns (4) alunos ndo responderam.
Outros (2) talvez ndo tenham entendido a pergunta e citaram os autores: Drummond e
Machado de Assis. 7 alunos pensaram em temas relacionados a sua prépria vida, familia
e filhos. Comprova a importancia de eles contarem suas proprias experiéncias, terem
voz e serem reconhecidos como protagonistas das suas histdrias. Assim como Paulo
Freire aponta a necessidade de respeito a fala dos alunos e a importancia de serem

ouvidos, de terem suas experiéncias valorizadas e serem participantes na educacéo.
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N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu
ser formando-se, & sua identidade fazendo se, se ndo se levam
em consideragdo as condigdes em que eles vém existindo, se
ndo se reconhece a importancia dos ‘“conhecimentos de
experiéncia feitos” com que chegam a escola. (Freire, 1996,

p.26)

A resposta abaixo comprova a necessidade de perceberem suas historias como
relevantes e identificarem suas vidas e experiéncias nos textos lidos e produzidos.

Um tema familiar. Que falaria da minha vida e a dos meus
filhos.

Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal

Entre os demais alunos, 1 escolheu tema sobrenatural, outro escolheu o tema
Lucifer, talvez inspirado na série e, por altimo, o aluno escolheu como tema a violéncia
no Rio de Janeiro, mais uma vez uma forma de relatar a realidade vivida e em como a

violéncia da nossa cidade se faz presente na vida deles.

A violéncia urbana na cidade maravilhosa

Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal
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Questdo 10
Se vocé pudesse criar/virar um personagem, como ele seria?

Os alunos que responderam citaram alguns personagens, como: homem indio; o
salvador; uma personagem determinada, teimosa e bem inteligente; mulher maravilha;
um personagem engracado; uma princesa; uma personagem que lutou para criar seus
filhos em uma comunidade; um personagem que passou por muitas dificuldades e
enfrentou os obstaculos, retrato de uma situacéo dificil que a propria aluna esta vivendo.
Como ela mesma relatou, mora atualmente com o pai, a madrasta e seu filho, mas como
apresenta muitos problemas de relacionamento com a madrasta e o pai fica partidario da
mulher, a situacdo ficou insustentavel e terd de ir morar com 0s av6s em um municipio
no interior do Rio de Janeiro sem o filho, que tera de ficar com o pai da crianca, até ela
se reestruturar na nova moradia. Sua resposta aponta o desejo de superacdo de todo o

problema vivido.

Seria um personagem que passou por muitas dificuldades,
teve muita vontade de desistir, mais enfrentou os obstéaculos, teve
muita paciéncia e sabedoria.

Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal

A vontade de falar de suas proprias historias e escrever textos
autobiograficos é algo bastante demonstrado nas respostas dos alunos:

Seria uma personagem que lutou para criar seus filhos nua
comunidade.

51



Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal

Entre outros personagens indicados, os alunos falaram também sobre ser um
aluno e um personagem do Sitio do Pica-pau amarelo (personagem escolhido pelo aluno
incluido, reflexo da leitura dele ainda processo de formagé&o).

Assim como nas outras perguntas, nem todos responderam.

Questdo 11

Qual historia vocé ja leu que mais se parece com a historia de sua vida?
Explique:

Ainda nesta pergunta aparece mais uma vez a ligagdo com tema religioso, que

vem explicitando as injustigas sociais, como da a entender a resposta abaixo:

A Biblia porque vocé continua vendo pessoa pela rua
perdindo comida sem trabalho sem salde e escola Quantos o0s
poderoso manda no paise

Figura: Questionario

Fonte: acervo pessoal
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Alguns alunos deixaram as respostas em branco. Outros afirmaram que néo
houve nenhuma histéria parecida com a vida deles, mostrando mais uma vez o
afastamento do texto literario e a falta de identificacdo com textos e livros. Ainda
prevalecendo o lado religioso, citaram a historia da Biblia e histéria de JO (biblica),
talvez pelo sofrimento descrito na histdria deste personagem biblico. Também falaram
da histéria do Menino Maluquinho, da Grande Familia e de uma personagem chamada
Alana do livro “Os Pilares da Terra”. A aluna mostra identificagdo com jeito da

personagem e vontade de ser como ela.

Seria a personagem Alana do livro “Os Pilares da Terra” ela é
determinada, ndo leva desaforo pra casa, e tem de saber se defender

bem,

Figura: Questionério

Fonte: acervo pessoal

Questéo 12
Figura: Tabela 8 questionario

AVALIE AS | EXTREMA MUI IM POUCO SEM
AFIRMATIVAS MENTE TO POR IMPORTANTE (2) | IMPORTANCIA (1)
ABAIXO IMPOR IM TAN
CONSIDERAN TAN POR TE
DO OS CRITERIOS | TE (5) TAN 3)
DE1AS5 TE (4)

53



LER LIVROS QUE |5 4 5 2
TENHAM A VER
COM MINHA
REALIDADE E
EXPERIENCIA DE
VIDA

CONHECER A2 4 6 3 1
HISTORIA DE
VIDA DOS MEUS
COLEGAS

COMPARTI 7 3 2 2 2
LHAR MINHAS
EXPERIENCIAS DE
VIDA

LER LIVROS | 5 1 5 3 2
CLASSICOS QUE
POSSAM
RESGATAR
MINHAS
MEMORIAS E
LEMBRANCAS

RELACIONAR O |6 4 5 1
APRENDIDO NA
ESCOLA COM
MINHA PROPRIA
VIDA,
VALORIZANDO
MINHAS
EXPERIENCIAS

Nas respostas dos alunos apontadas acima, apesar de muitos afirmarem que néo
gostam de ler, hd um reconhecimento da importancia da leitura e de relaciona-la a vida
dos deles, com suas realidades e historias e terem suas experiéncias valorizadas e
reconhecidas. Como Freire nos indica: “Sua explicagdo do mundo de que faz parte a
compreensdo de sua propria presenca no mundo.” (Freire, 2000, p. 38) O aluno precisa
se reconhecer no texto. Isto confirma a necessidade que os alunos tém de se identificar
com o que é aprendido na escola, de serem reconhecidos como participantes neste

processo educacional, de terem espaco para fala e de serem ouvidos. Assim como
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Cecilia Bajour (2012) afirma, 0 momento da leitura na escola precisa ser uma situacao
de se “ouvir nas entrelinhas”, de escuta, de aprender com o préximo, de amplificar a
visdo sobre a historia tendo como ponto de partida o olhar do outro. Na comunicacdo e
interacdo com o texto: dialogar, ouvir historias, questionar, avaliar, fazer comentarios
potencializando as aprendizagens sobre a linguagem verbal, que fazem parte de quase
todos os momentos do dia a dia, assim como na educacao de jovens e adultos.

A partir dos dados apontados no questionario, percebe-se a importancia de um
trabalho envolvendo a leitura na sala de aula nas turmas de alunos jovens/ adultos, como
tentativa de despertar leitores e que eles se tornem proficientes. Diante disso, propomos
a atividade deste projeto com a leitura de contos como estratégia de apresentacdo do
texto literario e na tentativa de despertar a curiosidade dos estudantes e formar o leitor
critico. Segundo Paulo Freire: “De uma coisa, qualquer texto necessita: que o leitor ou a

leitora a ele se entregue de forma critica, crescentemente curiosa.” (Paulo Freire,1996,

p.11)

4.1.1 Texto 1: O bisavo e a dentadura; Sylvia Orthof

Como primeira proposta de leitura, quis trazer um texto mais leve e de facil
compreensdo. Aproveitando o teor coOmico do texto, houve a tentativa de quebra de
barreira na leitura, de forma que os alunos se sentissem mais a vontade para ler e
compartilhar suas ideias sobre o texto. Com a turma organizada em circulo,
primeiramente, os alunos fizeram uma leitura silenciosa do texto. A principio, fiquei
preocupada com a recepcdo deles do texto, pois poderiam acha-lo infantil e ndo
aceitarem o texto e isso tornar-se um empecilho ao trabalho, trazendo neles um
sentimento de infantilizacdo. O que néo foi justificado e, ao contréario, houve uma boa
aceitacdo por parte dos alunos e uma avaliacdo positiva da leitura. O que me preocupava
ndo se comprovou, pois a compreensao, apesar de diferente de uma turma da faixa etaria
de ensino fundamental regular, teve relacdo com a histéria vivida por cada um e suas
experiéncias, que possui diversas possibilidades de interpretacdo do texto literario, a
leitura da crianga apresenta de uma forma e a do adulto mostra-se de outra. Entdo os
alunos das turmas do PEJA fizeram a leitura da histéria de acordo com 0 que era

importante para suas experiéncias de vida e buscaram a sua identificag&o.
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As imagens abaixo mostram a turma organizada para a atividade. Percebe-se um
namero reduzido de alunos, pois a frequéncia no final do Gltimo semestre € bem

irregular. Todos os alunos presentes participaram da atividade com interesse e atencéo.

Figura: Leitura dos contos

Fonte: acervo pessoal

Figura: Leitura dos contos

Fonte: acervo pessoal
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O bisavo e a dentadura (Sylvia Orthof )

Eu ouvi esta histdria de uma amiga, que disse que isso aconteceu, de verdade, em
Montes Claros, Minas Gerais.

Para contar a histéria, € preciso imaginar uma velha fazenda antiga. Dentro da
fazenda, uma vetusta (socorro, que palavrao!) mesa colonial, muito comprida, de
jacaranda, naturalmente. Em volta da mesa, tudo que mineiro tem direito para um bom
almoco: tutu, carne de porco, linguica, feijao-tropeiro, torresminho, couve cortada bem
fina... e nem posso descrever mais, porque ja estou com excesso de peso, s6 de pensar:
hum, que delicia!

A familia era enorme e comia reunida, em volta da toalha bordada: pai, mée, avo,
avo, filhos, netos, sobrinhos, afilhados, a comadre que ficou vilva, a solteirona que era
irmd da vo da Mariquinha... e 0 bisavd Arquimedes. O bisavd Arquimedes usava
dentadura.

Naturalmente, cada integrante tinha a sua frente o seu saboroso prato de tutu,
couve, torresmo, feijdo-tropeiro, carninha de porco, linguica, etc. e tal. E todos
mastigavam e repetiam porque a fartura, ali, em Montes Claros, naquele tempo, era um
espanto, de tanta! E cada um, evidentemente, tinha o seu copo. Pois 0s copos e o bisavd
Arquimedes, diariamente, sofriam a seguinte brincadeira:

-- Toninho, océ vai beber desse copo ai, na sua frente? Olha que o bisavd deixou a
dentadura dele de molho, bem no seu copo, Toninho, na noite passada!

-- Num foi no meu, ndo: foi no copo da Maroca! O bisavd deixou a dentadura
dentro do copo da Maroquinha!

-- O gente, num brinca assim que eu fico cum nojo, uai!

O velho bisavd Arquimedes ouvia, sorria, mostrando a dentadura.

Quando chegava o doce de leite, o queijinho, a goiabada e uma tal de sobremesa
que tem o nome de "mineiro de botas", que tem queijo derretido, banana, canela, cravo,
sei 1a mais que gostosuras, o pessoal comia, comia. E depois de comer tanto doce, a
sede vinha forte, e a chateagcdo comegava, ou recomecava, ou ndo terminava.

-- Tia Santinha, ndo beba do copo da dentadura do bisavd, cuidado! Tenho certeza

de que a dentadura ficou no seu copo, de molho, a noite inteiral
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O bisavd ouvia e ia mastigando, o olhinho malicioso, nem te ligo para a
brincadeira, comendo a goiabadinha, o "mineiro de botas", o doce de leite, o queijinho...
e mexendo a dentadura pra la e pra ca, pois a gengiva era velha e a dentadura ja estava
sem apoio, Mas o bisavd tinha senso de humor... e falava pouco. O pessoal cochichava
que ele era mais surdo do que uma porta. Bestagem, porque se existe coisa que ndo é
surda, é porta: mesmo fechada, deixa passar cada coisa...

Um dia, de repente, o bisavo apareceu sem a dentadura. E como todos perguntaram
para ele o que tinha havido, o velho Arquimedes sorriu, um sorriso banguela dizendo:

-- Oces tavam pertubando demais, todos com nojo dela, resolvi n&o usar, uai!

Ai, a familia ficou sem jeito, jurando que néo iria falar mais da dentadura, que tudo
fora brincadeira, que todos adoravam o velho Arquimedes, que ele desculpasse.

-- Té desculpado, num tem importancia. Eu ja tava me aborrecendo com a histdria,
mas tdo desculpados. Mas até que t6 achando bom ficar banguela: vou comer tutu e
sopa... e doce de leite mole, oral

A familia insistiu, pediu perddo, mas o bisavé botou fim a conversa, dizendo:

-- Océs num insista. Resolvi e ta resolvido. O dia que eu deixar de resolver, boto a
dentadura outra vez!

E passaram-se varios dias. Ninguém mais fazia a brincadeira do copo. De vez em
quando, o bisavb lembrava:

-- To sentindo falta...

-- Da dentadura, bisavo?

-- N&o, da traquinagem de océs... ninguém t4 com nojo de beber agua no copo, né?

-- Ora, 0 senhor ndo deve levar a mal, foi molecagem, a gente ndo faz mais, pode
usar a dentadura, bisavé.

Um dia, de repente, o bisavd voltou a usar a dentadura. Todos na mesa se
cutucaram e comecaram a rir, muito disfarcado, quando bebiam &gua, pensando... sem
dizer, pois haviam prometido.

Depois da sobremesa, boca pedindo dgua depois de tanto doce caseiro, o velho
Arquimedes disse:

-- Oces tdo0 bebendo tanta 4gua, sem nojo...
-- Bisavo0, era brincadeira!
-- Eu também fiz uma brincadeira: durante todo esse tempo que fiquei banguela,

minha dentadura ficou de molho, dentro do FILTRO!
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Ja se ouviam alguns risinhos e alguns comentarios, conforme iam acabando a
leitura silenciosa. Apos esta leitura, perguntei se algum aluno gostaria de ler, eles se
recusaram, apesar da minha insisténcia, entdo eu mesma fiz a leitura em voz alta do
texto. Foi explicada como seria a dindmica da atividade e solicitado aos alunos que
escrevessem no diério de leitura o trecho do texto que eles haviam mais se identificado
e escrever o porqué. Destaquei bem que ndo havia certo ou errado, que néo seria uma
atividade avaliativa, entretanto seria muito importante ouvi-los e abrir espaco para
dividirem com os colegas as suas experiéncias com a leitura.

A proposta do diario de leitura tem por base a ideia apresentada pela autora Ana
Raquel Machado por ser uma ferramenta que possibilita a leitura critica e reflexiva dos
textos. A autora propde que, com a pratica do diario de leitura, o aluno podera
desenvolver a capacidade de ser leitor ativo, interativo e critico diante dos textos, o que
ird auxiliar numa argumentacdo mais segura e fundamentada dos estudantes sobre o
texto lido.

Ainda segundo Anna Raquel Machado, o diario de leitura mostra-se um grande
aliado para as praticas envolvendo leitura e escrita em que o principal objetivo seja a

participacdo dos alunos:

De fato, o diario se configurava como um instrumento que permitia ao
aluno a conscientizagdo, a reflexdo sobre seus proprios processos,
tanto de leitura e de producédo quanto de aprendizagem em geral, além
de permitir que o professor detectasse o estado real de cada aluno em
relacdo a esses processos, podendo ele interferir mais eficazmente
para o seu desenvolvimento. (MACHADO, 1998 p. XXIX)

Os alunos das turmas ndo apresentaram relutancia e escreveram os trechos que
mais gostaram, apontando a identificacdo deles com o texto. Expliquei que este
momento seria para eles falarem a parte escolhida e que, ordenadamente, os colegas
poderiam comentar sobre o que 0s outros alunos haviam escrito.

De forma descontraida e nostalgica, quase todos os alunos citaram duas partes
principais: do bisavé guardar a dentadura no copo com agua e da parte da familia
reunida a mesa. Relembraram momentos de encontros familiares e de membros da
familia que assim como o bisavé guardava a dentadura num copo d’agua ou que havia
saido sem a dentadura. Foi um momento que a turma ouviu os colegas, divertiram-se,
compartilharam de situacbes semelhantes e até se emocionaram, ao lembrarem

familiares que ja ndo estdo proximos a eles.
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Segue abaixo algumas transcri¢des dos alunos, ndo colocarei todas, pois muitas
apresentavam situacdes parecidas e repetidas:
Esta aluna traz a emocédo de uma lembranca de um momento familiar, ao estarem
almocando, assim como € narrado de forma alegre no texto.
Eu escolhi o primeiro paragrafo, porque me fez recordar a minha

familia, a casa cheia todos querendo a atengdo de nossa mée. Na hora do

almoco todos reunidos na messa.

Figura : fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

A aluna seguinte, uma senhora de 59 anos, descreve a recordacdo de uma
viagem para Minas Gerais com a mde, numa visita a uma prima. Também fala das
comidas gostosas servidas. Descreve toda a sua emogdo ao recordar a cena e dizer:

“sinto saudade dessa época”.
Um dia fui viajar coma minha mée em belorizonte e visita a prima e
ela vazia as coisa gostosa e deliciosa e sobremesa gostosa cinto saldade dessa

epouca quando eu e minha mée viaja para minas gerais

Figura : fragmento do diério do aluno

Fonte: acervo pessoal
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Outra aluna fala dos momentos de encontro de familia relacionados as
festividades de final de ano, quando muitas familias “se retinem para comer, beber,

brincar e se divertir.”

Essa historia fez parte da minha vida esses encontros de familia
sempre acontece e € muito bom poder viver tudo isso principalmente nos finais

de ano quando todos se reiinem para comer, beber, brincar e si divertir.

Figura : fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

Para alguns, a aula trouxe lembrancas nostélgicas de suas infancias e encontros
familiares, e todos 0s registros retratam o passado voltado para momentos felizes,
associando o texto as suas historias de vida. A recordagdo dessas reunides familiares se

faz muito presente nos relatos dos alunos:
Lembro do meu tempo de crianga! Minha familia era muito grande e
alegre meus avos gostavam de ver a familia reunidas fazia com gosto as

comidas boas eram muitos netos.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal
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Assim como o lado cdmico do texto, com diversas lembrancas de situacdes de
familiares relacionadas ao uso da dentadura:

A minha av6 deixou cair dentadura, no prato de sopa.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

A minha mée sempre botava a dentadura no copo e eu sempre
escovava a dentadura dela.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

O trecho abaixo foi selecionado, pois € de uma aluna que apresenta dificuldades
em seu comportamento durante as aulas, de participacdo nas atividades e de se
relacionar com os colegas. E uma jovem de 19 anos, que foi m&e no ano de 2018. Parou
de estudar durante um tempo. Voltou em 2019 a turma, mas muito faltosa e, muitas
vezes, mostra-se desinteressada e pouco participativa. Achei interessante trazer o relato
dela, pois foi uma conquista a sua participacdo na aula e dar o espaco para ela contar
algo relacionado a sua histéria. Esta situacdo comprova que as atividades de leitura

podem despertar a participacdo de todos os alunos, mesmo aqueles com mais
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dificuldades, por isso é importante o planejamento das aulas, buscar textos que
envolvam os alunos e tirar o peso de ser uma atividade avaliativa. Todos os alunos
querem ter sua voz ouvida e todos tém algo a contar. Qualquer aluno, apesar das suas
diferencas, consegue interagir com o texto a partir de suas proprias percepcdes, sem
desprezar o percurso desse texto até chegar ao leitor, assim como Petit nos aponta:
“[...]onde cada um possa encontrar seu lugar, contribuindo com o que lhe foi

transmitido, ou simplesmente escutando e deixando correr sua imagina¢do.” (PETIT,
2008, p.13)

Minha histéria Quase igual Quando minha vé Quando Beber pega Sua

Dentadura Botar no peito para ndo perde isso Quando ela ndo quebra.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

O relato a seguir € do aluno citado anteriormente por ser incluido e estar em
processo de alfabetizagdo. Algumas vezes se recusa a participar das aulas, pois diz que
ndo sabe escrever. Nesta atividade, coloquei-me ao lado dele e incentivei que
escrevesse. De imediato se recusou, mas depois quis me contar a situacdo oralmente.
Ouvi atentamente e sugeri que, com certa ajuda, ele conseguiria escrever o texto.
Realizou o relato abaixo, contando a sua histéria sobre um vizinho que havia saido sem
dentadura e néo havia percebido. Ele avisou 0 homem que estava sem a dentadura que
Ihe agradeceu: “... ele pediu obrigado para mim.

um dia meu vizinho sai sem a dentadura eu que avisie que tava se
dentadura ele pedibigido para mi.
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Figura : fragmento do diério do aluno

Fonte: acervo pessoal

Foi um momento das turmas muito rico, de muitas trocas e que me deixou
bastante satisfeita, pois obtive completa participacdo de todos os alunos. Mostraram-se
receptivos com a atividade e a vontade na troca de experiéncias, tanto de forma oral
quanto escrita. Todos ouviram uns aos outros, respeitando seu momento de falar
também.

Como professora mediadora da atividade, estive em uma situacao de escuta e de
valorizar a fala de cada estudante. De acordo com Paulo Freire: “[...] qudo importante e
necessario é saber escutar. (Freire, 1996, p.43) e quando ouvimos o outro, conseguimos
alcancé-lo: “Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele.”
(Freire, 1996, p.43). Esta troca entre os alunos foi importante, pois observaram que
todos sempre tém algo a nos acrescentar, a nos tocar, a nos dizer, ndo importa sua idade
e género, ja que as turmas de EJA sdo bem heterogéneas: “E preciso, porém, que quem
tem o que dizer saiba, sem sombra de ddvida, ndo ser o Unico ou a Unica a ter o que
dizer.” (Freire, 1996, p.44)

Houve a valorizacdo da escuta, do respeito ao que o colega tem a dizer. Com a
oportunidade de todos se posicionarem diante da atividade proposta. Segundo a ideia de

educacdo proposta por Paulo Freire:

A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o
direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contréario, é escutando
bem que me preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de
vista das ideias. Como sujeito que se d& ao discurso do outro, sem
preconceitos, 0 bom escutador fala e diz de sua posicdo com desenvoltura.
Precisamente porque escuta, sua fala discordante, em sendo afirmativa, porque

escuta, jamais é autoritaria. (Freire, 1996, p.45)
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Desta forma, quer-se que a escola possa cumprir seu papel e ajudar a formacgéo
do educando que saberd se posicionar, mas também compreendera a necessidade de
respeito a opinido do outro. Também conseguira estimular o interesse e a curiosidade do
estudante, na tentativa de formar um aluno critico: “E imprescindivel portanto que a
escola instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou

“domestica-l1a” (Freire, 1996, p.46)
4.1.2 Texto 2: PARA QUE NINGUEM A QUISESSE- Marina Colasanti

A escolha do segundo texto ndo foi aleatdria, tem a ver com a busca de trazer
anélises sobre a vida, sobre o posicionamento da mulher e sobre relacionamentos. E um
texto mais denso, que trouxe reflexdes diferentes das levantadas no texto anterior. Quis
com isso apresentar uma diversidade de opc¢des textuais. Assim como Rouxel aponta, a
fim de formar o sujeito leitor, é importante utilizar caminhos que aproximem o desejo e

a relacdo de afeto com objeto texto literario:

O primeiro elemento que merece reflexdo é a importancia do desejo e
do afeto na construcdo do sujeito leitor [...]. Esse desejo de
compartilhar uma emoc¢do e poder fazé-la nascer, se é fundador e
preside ao nascimento do leitor, estd também sempre pronto a
reaparecer ao longo da vida. A vontade de compartilhar o prazer ou o
conhecimento do outro estimula a curiosidade. (ROUXEL, 2013,

p.72-73).
Tendo como ponto de partida o que afirma a autora, é possivel despertar ou ndo
0 desejo pela leitura “ao longo da vida”, ou seja, ndo é porque sdo alunos jovens/
adultos, com faixas etarias diferentes da escolaridade regular que estdo privados de se
apresentarem como leitores literarios. O desejo pela leitura pode ser conquistado ou
recuperado por meio do exercicio de ler histdrias e compartilha-las. Isto devera ser uma
conquista gradual, ja que o aluno da EJA esta frequentemente colocado distante dessa

pratica leitora.

Diante disso, fiz a tentativa de uma abordagem diferenciada ao propor esse texto,
com o intuito de criar uma conexdo do estudante com a leitura, com o objetivo de
despertar sua atencdo para a atividade, querendo formar uma identificacdo. A intencao
era que os alunos se manifestassem durante a atividade e expusessem suas experiéncias.
Quis-se confirmar, por meio dessa estratégia de troca de experiéncias, que a leitura

literéria pressupde “uma concepcéo dialdgica da leitura [...] em que predomine a
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negociacdo de sentidos e sua permanente expansdao” (CECCANTINI, 2012 In:
BAJOUR, 2012, p. 11).

Pensando em valorizar as diferencas de idade, de género e de experiéncias do
aluno do PEJA, que possui vivéncias diferentes em relacionamentos e historias, houve o
respeito e troca de ideias de cada um. No momento em que Se propicia a experiéncia de
troca entre maultiplos leitores, que possuem informacdes prévias e visdes de mundo
diversas, a leitura do mesmo texto alcanga um nivel de coeréncia e entendimento

diferentes.

Para que ninguém a quisesse (Marina Colasanti)

Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou que descesse a
bainha dos vestidos e parasse de se pintar. Apesar disso, sua beleza chamava a atencao,
e ele foi obrigado a exigir que eliminasse os decotes, jogasse fora os sapatos de saltos
altos. Dos armarios tirou as roupas de seda, da gaveta tirou todas as joias. E vendo que,
ainda assim, um ou outro olhar viril se acendia a passagem dela, pegou a tesoura e
tosquiou-lhe os longos cabelos.

Agora podia viver descansado. Ninguém a olhava duas vezes, homem nenhum se
interessava por ela. Esquiva como um gato, ndo mais atravessava pragas. E evitava sair.

Tao esquiva se fez, que ele foi deixando de ocupar-se dela, permitindo que fluisse
em siléncio pelos cdmodos, mimetizada com 0s moveis e as sombras.

Uma fina saudade, porém, comecou a alinhavar-se em seus dias. Nao saudade da
mulher. Mas do desejo inflamado que tivera por ela.

Ent&o Ihe trouxe um batom. No outro dia um corte de seda. A noite tirou do bolso
uma rosa de cetim para enfeitar Ihe o que restava dos cabelos.

Mas ela tinha desaprendido a gostar dessas coisas, nem pensava mais em lhe
agradar. Largou o tecido em uma gaveta, esqueceu o batom. E continuou andando pela
casa de vestido de chita, enquanto a rosa desbotava sobre a comoda.

A conducdo da atividade se deu da mesma forma da anterior. Porém a forma
como iam terminando a leitura silenciosa deste texto foi completamente diferente da
anterior. Houve um siléncio entre os alunos, uma reflexdo sobre o que haviam acabado

de ler. Quando apontaram os trechos do conto que se identificavam, houve um trecho
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escolhido pela maioria deles e, ao comentarem o motivo, destacavam relacionamentos
abusivos que haviam vivido ou presenciaram de alguém proximo.

O trecho do texto abaixo foi muito citado pelos alunos:

Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou que descesse a
bainha dos vestidos e parasse de se pintar. Apesar disso, sua beleza chamava a atencéo,
e ele foi obrigado a exigir que eliminasse os decotes, jogasse fora os sapatos de saltos

altos.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo do autor

No trecho destacado pela aluna, aparece a lembranca de uma situacdo de
relacionamento abusivo na familia dela, transportando a historia lida para a experiéncia

vivida por ela na observagédo do relacionamento desse familiar.

“Mandou que descesse a bainha dos vestidos e parasse de se pintar”
essa parte do texto me lembrou quando meu irméo rasgou o short que minha

cunhada mais gostava por citimes.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo do autor

A maioria dos escritos associados a esse texto retratam histdrias pessoais, ou
lembrancas de relacionamentos afetivos, demonstrando que o0s estudantes se
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relacionaram com o texto de forma intima. Comecaram a aparecer em seus relatos
palavras como possessividade, obsessdo, ciumes, relacionamento abusivo, machismo,

com discussdes de situacOes vivenciadas em suas proprias vidas e familias.

4.1.3 Texto 3 Apelo- Dalton Trevisan

Ainda seguindo a ideia de um texto mais reflexivo sobre o comportamento
humano, trouxe este conto de Dalton Trevisan. A leitura deste texto leva ao leitor a
necessidade de fazer inferéncias, a completar as lacunas com a sua propria experiéncia,
vivéncia e imaginacdo. O texto Apelo foi formulado como uma carta, destinada a
senhora. Mas por que ela saiu de casa? Por que ndo € chamada pelo nome e sim por
senhora? O uso da palavra senhora aparece de forma enfatica 5 vezes no conto, esta
repeticdo significativa vem para ressaltar a estrutura patriarcal e estabelecer a fungéo e
condicdo feminina no casamento.

O conto apresenta-se dividido em trés partes bem distintas, marcadas pelos trés
paragrafos que compdem o texto. Podemos percebé-los assim: a novidade (primeiro
paragrafo); a falta (segundo paragrafo) e a saudade (terceiro paragrafo). No primeiro
momento, o narrador confessa que ndo sentiu a auséncia da mulher e indica as
vantagens do novo momento e depois as desvantagens. A desordem de um modo geral,
faz com que o texto entre no segundo momento e apresenta a recordagdo da “perda” e
constatacdo do beneficio passageiro da bebida e dos amigos. E, por fim, chega ao
terceiro momento, a soliddo. As confissbes da soliddo e da saudade sdo os pontos de
grande destaque no texto.

O conto em questdo afirma e reflete uma realidade que por nés é bem conhecida,
a mudanca do papel da mulher na sociedade, ao invadir o universo masculino e
acumular dupla jornada (dentro e fora de casa) e aponta a percepcdo de que o homem
ndo esta preparado para esta transformacdo, ao protagonismo feminino e sua perda de
hegemonia. O homem ndo é mais o Unico provedor, mas continua agindo como se 0
fosse.

Faz o apelo para que tudo volte a ser como era antes, sem se dar conta do que ele
fez para que perdesse a senhora e ela se afastasse dele. S6 deu valor, quando a perdeu.
Mesmo diante dessas questbes densas apresentadas no texto, ndo fiz nenhuma
interferéncia na leitura. Quis que os alunos formulassem a compreenséo deles sobre o

texto e ndo houvesse uma visao pre-concebida da leitura.
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Apelo (Dalton Trevisan)

Amanha faz um més que a Senhora esta longe de casa. Primeiros dias, para dizer a
verdade, ndo senti falta, bom chegar tarde, esquecido na conversa de esquina. Nao foi
auséncia por uma semana: o0 batom ainda no lengo, 0 prato na mesa por engano, a
imagem de relance no espelho.

Com os dias, Senhora, o leite pela primeira vez coalhou. A noticia de sua perda
veio aos poucos: a pilha de jornais ali no chdo, ninguém os guardou debaixo da escada.
Toda a casa era um corredor deserto, até o canario ficou mudo. Néao dar parte de fraco,
ah, Senhora, fui beber com os amigos. Uma hora da noite eles se iam. Ficava so, sem 0
perddo de sua presenca, Gltima luz na varanda, a todas as aflicGes do dia.

Sentia falta da pequena briga pelo sal no tomate — meu jeito de querer bem. Acaso
é saudade, Senhora? As suas violetas, na janela, nfo lhes poupei 4gua e elas murcham.
Né&o tenho bot&o na camisa. Calgo a meia furada. Que fim levou o saca-rolha? Nenhum
de nos sabe, sem a Senhora, conversar com 0s outros: bocas raivosas mastigando. Venha

para casa, Senhora, por favor.

Como € um texto de muitas inferéncias, os alunos sentiram alguma dificuldade
no entendimento do texto. Apds a leitura, alguns apontaram que ndo haviam entendido.
Fiz uma leitura oral e, com certa mediacdo minha, fomos caminhando para que eles
chegassem a compreensao do texto.

Depois disto, apontaram a parte que haviam se identificado e mais uma vez se
reconheceram na histdria, com seus préprios relacionamentos ou de pessoas proximas.
A intensidade do aparecimento das palavras citadas no texto anterior com outras que se

fizeram presentes agora, levaram-me a realizagcdo da nuvem de palavras a seguir:
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Figura: Nuvem de palavras
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Fonte: acervo pessoal

Mais uma vez houve uma citacdo do texto remetendo a uma situacdo de
relacionamento familiar bem semelhante ao narrado no texto, sé que o estopim foi uma
traicdo do familiar com uma menina mais nova. Quando a esposa descobriu, saiu de

casa e, assim como no texto, tudo ficou fora do lugar na casa.

“Nao tenho botdo na camisa. Calco meia furada.” Esse trecho me
lembrou o caso da minha tia e tio, que ela fazia de tudo por ele, fazia marmita
do trabalho lavava passava, cozinhava, até que ela descobriu uma traicdo com
Outra menina novinha. Ela saiu de casa, e tudo aquilo que ela fazia pra ele
ficou tudo sem ordem e desogarnizado.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal
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Houve o destaque de uma aluna da parte do texto em que h& o apelo do narrador
implorando a volta da “senhora”, apds a percepcdo das coisas na casa estarem saindo

dos eixos:

APELO

As suas violetas na janela ndo lhes poupei agua e elas
murcham. Sem a senhora conversar com 0s outros: bocas raivosas

mastigando. Venha para casa, senhora, por favor.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

Uma aluna, em especial, ndo quis escrever, entretanto fez o relato oral sobre o
relacionamento abusivo familiar que ela presenciou entre o pai e a mae dela, com o pai
controlando roupa, amizades, atitudes da mae. Até que, por fim, ela ndo aguentou mais
aguentando, saiu de casa. O pai ficou desesperado, fez de tudo para que a esposa
voltasse para ele. Ela avalia 0 desespero mais como um sentimento de posse do que de
amor. A aluna contou que a mée se manteve firme, comegou a trabalhar e construiu um
novo relacionamento. Ela disse que apoiou a mae e viu a transformagédo da mée em uma
nova mulher, mais segura, um exemplo para ela. A aluna se emocionou com o relato e
chegou a chorar.

Outra aluna, acho que incentivada pelo relato da colega, narrou sua prépria
historia. Contou que viveu durante anos um relacionamento obsessivo, até que ndo mais
aguentando, acabou por se separar. E esta mudanca foi bem marcada quando resolveu
voltar a estudar, procurou 0 PEJA e se matriculou. Comecou a trabalhar e, com muita
luta, ainda sozinha, tem buscado uma vida diferente para ela. Sdo fatos ainda recentes,
mas que tem superado dia a dia. A dor da lembranga trouxe uma recep¢do um tanto
emotiva para a aluna, que ao relatar sobre esse passado, possibilitou que fosse
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observada sua identidade estabelecida com o texto, a partir do que viveu em seu
relacionamento anterior e sua experiéncia dolorosa.

Foi um momento muito importante, pois muitos alunos sentiram-se a vontade
para falarem, comentarem, e também ouviram atentamente as historias dos colegas e se
emocionaram. A troca fez com que se sentissem parte do universo escolar, com suas
historias ouvidas e valorizadas.

Dessa forma, pode-se perceber a apropriacdo do texto literario, no instante em

que os textos, segundo Petit:

[...] nos ajudam a nomear os estados pelos quais passamos, a
distingui-los, a acalma-los, a conhecé-los melhor, a compartilha-los.
Gragas a suas historias, escrevemos a nossa, por entre as linhas. E
porque tocam o mais profundo da experiéncia humana — a perda, o
amor, o desespero da separacdo, a busca de sentido — néo hé razéo
para que os escritores ndo toquem cada um de nés.” (PETIT, 2008, p.
40)

Os relatos nos possibilitam perceber que os alunos foram envolvidos pela
historia e associaram-na ao passado, aos seus proprios relacionamentos ou de familiares,
sendo essa observacdo feita apenas pelo fato de eles terem relatado sua propria
experiéncia, envolvidos na emocdo proporcionada e despertada pela leitura do texto,

pois “os escritores, sobretudo, colocam palavras ali onde doi.” (PETIT, 2008, p. 40)

4.1.4 Texto 4: Maneira de amar — Carlos Drummond de Andrade

Nesta aula, trouxe este conto poético de Drummond falando de amor, refletindo
sobre maneiras de amar.

Ao compartilhar essa leitura, a ideia era propor um tema com certa familiaridade
e pertencimento para os alunos, encontrando relevancia na leitura, ao permitir que eles
se conectassem tendo o assunto amor como foco. Ao pensar em um tema familiar para
eles, poderiam ainda tracar uma percepgdo de formas de demonstrar o amor. Desta
maneira, 0s alunos poderiam sentir intimidade com o tema proposto e haveria a

possibilidade de interacéo e gerar uma conexao com o texto.
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MANEIRA DE AMAR (Carlos Drummond de Andrade)

O jardineiro conversava com as flores e elas se habituaram ao didlogo. Passava
manhas contando coisas a uma cravina ou escutando o que lhe confiava um geranio. O
girassol ndo ia muito com sua cara, ou porque ndo fosse homem bonito, ou porque 0s
girassois sdo orgulhosos de natureza.

Em vé&o o jardineiro tentava captar-lhe as gragas, pois o girassol chegava a voltar-
se contra a luz para ndo ver o rosto que lhe sorria. Era uma situacdo bastante
embaracosa, que as outras flores ndo comentavam. Nunca, entretanto, o jardineiro
deixou de regar o pé de girassol e de renovar-lhe a terra, na devida ocasiéo.

O dono do jardim achou que seu empregado perdia muito tempo parado diante dos
canteiros, aparentemente ndo fazendo coisa alguma. E mandou-o embora, depois de
assinar a carteira de trabalho.

Depois que o jardineiro saiu, as flores ficaram tristes e censuravam-se porque nao
tinham induzido o girassol a mudar de atitude. A mais triste de todas era o girassol, que
ndo se conformava com a auséncia do homem.

“Vocé o tratava mal, agora esta arrependido?” “Nao, respondeu, estou triste porque

agora ndo posso trata-lo mal. E a minha maneira de amar, ele sabia disso, e gostava”.

Apbs a leitura do texto, os alunos separaram a parte que mais haviam se
identificado. Alguns alunos conversaram sobre a superficialidade das relacOes
atualmente. Outros sinalizaram a Ultima frase do ultimo paragrafo e falaram sobre o
relacionamento amoroso que faz o outro sofrer e que acontece por, muitas vezes, a
pessoa ter problemas com sua autoestima, e, por isso, achar que s&o merecedores

somente deste tipo de amor, como mostra o relato a seguir:
Texto: Maneira de amar
“E minha maneira de amar, ele sabia disso, e gostava.”
Tive um relacionamento que sofria muito mas tudo perdoava. Achava

que era o jeito dele me amar. Acho que era eu que ndo me amava.
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Figura: fragmento do diario do aluno
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Fonte: acervo pessoal

As ideias relatadas pela aluna indicam que ela se relacionou com as ideias
apresentadas pelo autor do texto, pois ao fazer a leitura, enxergou-se nesse

relacionamento, ja que, segundo PETIT:

ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o
texto que "I&" o leitor, de certo modo é ele que o revela; é o texto que
sabe muito sobre o leitor, de regides dele que ele mesmo nédo saberia
nomear. As palavras do texto constituem o leitor, lhe ddo um lugar.
(PETIT, 2008, p. 39 - 40)

Deste modo, conforme a autora declara, a leitura do texto permite ao leitor
autoconhecimento, e seu relato possibilitou que todos os presentes tivessem acesso ao

que a aluna pensava sobre o tema.

No final das leituras e comentérios sobre o texto, uma aluna pediu que na
proxima aula eu trouxesse um texto divertido, que fizesse com que eles rissem. Achei
esta participacdo bem relevante por dois motivos: o 1° o querer continuar as leituras dos
contos (uma vitdria, pois, muitas vezes, os alunos ndo reconhecem este tipo de atividade
como uma aula) e o outro é porque comegaram sugerir temas, tipos, ou seja, despertou o
interesse, a curiosidade, a identificacdo com o objeto da leitura. Assim como nos aponta

Paulo Freire:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuigdo, as
emocdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser, (Freire, 1996,
p.34)

Para a aluna, ainda ndo ha total autonomia de escolha de textos, até por falta de
conhecimento de autores e/ ou titulos, no entanto essa demonstragdo de interesse e

vontade de sugerir, configura-se uma possibilidade futura, pois mostra reflexdo acerca
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do que ela quer e a inquietacdo com o que é oferecido pelo professor sem a interferéncia
dos alunos e abrindo possibilidades de questionamento. Fico feliz porque agora
comecaram a opinar. 1sso tudo se apresenta como uma abertura do que eu gostaria que
acontecesse e, apesar de ndo serem autdbnomos ainda, essa realidade pode ser possivel.
A participagdo dos alunos permite que a aula seja bem-sucedida e agradavel para mim e
para os estudantes.

4.1.5 Texto 5: Desta 4gua ndo beberés - Carlos Drummond de Andrade

Diante do que foi pedido na ultima aula, trouxe outro texto de Drummond que
também fala sobre relacionamentos, mas de uma forma mais leve, descompromissada
de analises profundas sobre as personagens. E um conto de linguagem simples e que

brinca com a construcéo dos personagens e seus relacionamentos.

Desta dgua ndo beberas (Carlos Drummond de Andrade)

— Por que Demétrio ndo se casa? Era a indagacdo geral! Demétrio namorava,
noivava, ndo casava. Sete dias antes do casamento, olha ai Demétrio fugindo. As
versdes eram mdaltiplas. A noiva é que o despedira. Tiveram uma briga feia. Génios

incompativeis. Mal secreto. Intrigas.

Demétrio continuava a namorar, noivar e ndo casar. Nao lhe faltavam noivas,
pois era agradavel, tinha status. Quanto mais se desmanchavam seus projetos de

casamento, mais apareciam mulheres dispostas ao desafio, exclamando:
— A mim ele ndo deixa na porta do Mosteiro de Sdo Bento.

Deixava. E quanto mais deixava, mais seu prestigio crescia. Concluiu-se que era
sua maneira de afirmar-se. Entdo Livaniuska decidiu enfrenta-lo. Noivou com ele e,
uma semana antes do casamento, deu-lhe o fora solene. Demétrio quis reagir, explicou a
repdrter social que ele é que tomara a iniciativa, mas a mentira foi patente. Livaniuska
foi contratada como atriz por uma emissora de TV e ficou célebre. Dai por diante ela

repetiu a carreira de Demétrio, noivando e desmanchando com inimeros cavalheiros.

No fim de cinco anos, Livaniuska e Demétrio casaram-se para sempre, COmo era

facil de prever, mas ninguém previu.
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Depois de lerem o texto, os alunos j& riam e se mostraram animados.
Sinalizaram partes que acharam engracadas como préprio nome da personagem
“Livaniuska”, tentando pronuncia-lo. Apontaram o comportamento do personagem
como covarde, por isso achavam que ele fugiu dos relacionamentos. Adoraram o
“troco” que Livaniuska deu nele. A turma ja se mostra bem receptiva a cada atividade,
com os alunos presentes nas aulas participando das leituras e conversas sobre o texto
sem se oporem ou ficarem constrangidos. As aulas comegaram a gerar uma expectativa
sobre o proximo texto que seria lido. Os estudantes ndo se opBem a participar da
atividade na parte escrita, porém muitas vezes preferem somente escrever a parte que
mais gostaram ou se identificaram, preferindo fazer a associa¢do com suas experiéncias
de forma oral. Quando sdo requisitados para conversarem sobre 0 que escreveram,
mostram-se motivados a falar, ndo apresentando constrangimento ao relatarem suas
historias e também demonstram respeito ao ouvirem o que o colega esta falando. Isso
talvez aconteca por ser a oralidade uma zona de conforto para eles e a escrita um

caminho de muitas incertezas e medo de errar.

Algumas alunas da turma se identificaram com uma parte especifica do texto e
escolheram-na para comentar, falando da atitude altiva da personagem feminina,

possivelmente por se identificarem ou por quererem ser desta forma:

- A mim ele ndo deixa na porta do Mosteiro de S&o Bento.

Figura: fragmento do diario do aluno
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Fonte: acervo pessoal

Outros alunos j& destacaram a parte abaixo que mostra bem o comportamento

repetitivo de Demétrio e mal resolvido em seus relacionamentos.
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Demétrio namorava, noivava, ndo casava. Sete dias antes do

casamento, olha ai, Demétrio fugindo.

Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

No trecho apontado a seguir, 0 aluno percebe a semelhanga dos personagens, por
serem da mesma forma e se completarem e mostrando a mesma forma de amar e,

finalmente, conseguirem se relacionar sem mais fugirem do compromisso.

Livaniuska foi contratada como atriz por uma emissora de TV e ficou
célebre. Dai por diante ela repetiu a carreira de Demétrio, noivando e
desmanchando com indmeros cavalheiros, no fim de cinco anos, Livaniuska e
Demétrio casaram-se para sempre, como era facil de prever, mas ninguém

previu

Os dois sentiram que era parte um autro por seres da mesma forma em

ama sentir os mesmo sentimento no amor.
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Figura: fragmento do diario do aluno

Fonte: acervo pessoal

E possivel que cada aluno ao ouvir a histdria, crie suas proprias imagens,
imagine os acontecimentos, lugares e pense em como sdo 0s personagens, como eles
agiram, tornando a histéria parte do seu mundo, parte de suas experiéncias. 1sso ndo
acontece somente nesta historia, mas com qualquer uma contada nas aulas, trazendo
diversidade para as leituras, se pensarmos que cada um pode imaginar 0s personagens,
formar sua prépria imagem distinta, o que valoriza a subjetividade, porque, assim, cada
um vai participar da criacdo e agucar sua imaginacao e criatividade, ao invés de recebé-

la pronta, de acordo compreensdo feita pelo outro.
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CAPITULO 5. PROJETOS

A educacdo tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto
ou aquilo, porque os seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter
projetos para 0 mundo. A educacdo tem sentido porque mulheres e
homens aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem,
porque mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o
gue j& sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacdo tem
sentido porque, para serem, mulheres e homens precisam de estar
sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem ndo haveria

porque falar em educacéo. (Freire, 2000, p.20)

Para a consolidacdo do projeto entre os alunos, criei algumas atividades para
incentivar a leitura entre os alunos. A caixa de contos foi disponibilizada ao mesmo
tempo em que liamos os contos. J& o texto coletivo e o café literario ocorreram no final
do projeto. O intuito dessas atividades era, ao final da pesquisa, que os estudantes
tivessem experiéncias variadas com a leitura, participando durante as aulas, podendo

levar para casa e vivenciando a experiéncia de serem escritores das histdrias também.

5.1 Caixa de Contos

Durante as nossas aulas, criei uma caixa com alguns contos: os que nds lemos
nas aulas e outros mais. Os alunos poderiam pegar 0os contos para lerem sempre que
quisessem, 0 que acontecia mais ap0Os terminarem as atividades. Depois de lerem,
muitos sugeriam que os colegas lessem alguns titulos que haviam gostado. Houve uma
troca de leituras. Na caixa coloquei contos maiores como também de outros autores
desconhecidos para eles. Ndo havia tempo estipulado, poderiam ler partes ou o conto
direto. A escolha era livre, por interesse deles. Sempre perguntava se a haviam gostado
ou ndo, por que indicariam ou ndo para os colegas. Alguns alunos mostraram-se

interessados, outros nem tanto.
Lista dos contos da caixa:

1- A beleza total- Carlos Drummond de Andrade;
2- A cartomante- Machado de Assis;
3- Aincapacidade de ser verdadeiro- Carlos Drummond de Andrade;

4- A missa do galo- Machado de Assis;
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5- A mocga teceld- Marina Colasanti;

6- Amor de acidentado- Raquel de Queiroz;

7- Apelo- Dalton Trevisan;

8- Assalto- Carlos Drummond de Andrade;

9- Baleia- Graciliano Ramos;

10- Chuva com lembrangas- Cecilia Meireles;

11- Conto de natal- Rubem Braga;

12- Desta agua nédo beberés- Carlos Drummond de Andrade;
13- Maneira de amar- Carlos Drummond de Andrade;
14- O bisavo e a dentadura- Sylvia Orthof;

15- O menino e o velho- Lygia Fagundes Telles;

16- O siléncio de Matias- Marina Colasanti;

17- Para que ninguém a quisesse...- Marina Colasanti;
18- Tentacédo- Clarice Lispector;

19- Uma amizade sincera- Clarice Lispector.

20- Venha ver o p6r do sol- Lygia Fagundes Telles.

A caixa fica a disposicdo dos alunos, ali, para despertar a curiosidade, incentivar a
criatividade e imaginacdo. A vontade de contribuir na formacéo leitora do discente e o
desejo de ser, como diz Paulo Freire: “um processo que pode deflagrar no aprendiz uma
curiosidade crescente, que pode torna-la mais e mais criador.” (Freire, 1996, p.13), além
de confirmar: “Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo
que fazemos.” (Freire, 1996, p.15)

A caixa da Leitura foi pensada para propiciar momentos em que os alunos das
turmas do PEJA possam ler onde e quando mais lhes for conveniente, no ritmo que mais
Ihes agrada, podendo retardar ou acelerar a leitura; interrompé-la, reler ou parar para
refletir, de acordo com sua vontade. L€ o qué, quando, onde e como bem entender. Essa
flexibilidade permite garantir o interesse continuo pela leitura, tanto em relagéo a

educacgdo quanto ao entretenimento.
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5.2 TEXTO COLETIVO

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que
o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se
convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a

sua construgao.

(Freire, 1996, p.13)

Apos a realizacdo das leituras, seguimos para a proxima etapa com a construgédo
de um texto coletivo. Foi uma etapa importante para a consolidacdo do estudo do género
textual conto. Foi nessa atividade que os alunos realizaram a sintese do vivenciado nas
aulas anteriores, possibilitando a cada estudante um avancgo pessoal e particular no grau
de aprendizado realizado. Isto quer dizer que, embora se encontrem em diferentes
momentos da formacéo leitora, a elaboracdo do texto coletivo favoreceu a organizacao

do que ja foi visto e apontou novos caminhos.

A troca de informaces entre estudantes da mesma turma possibilitou que os
colegas que estavam em uma etapa mais avan¢ada ajudassem no processo de formacao
dos demais e o seu proprio, pois como bem nos lembra Paulo Freire: “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” (Freire, 1996, p.13) e “Ensinar

inexiste sem aprender e vice-versa.” (Freire, 1996, p.13)

A oportunidade da escrita do texto coletivo deve permitir o entendimento entre
professores e alunos e entre os proprios alunos. E nessa negociacdo que se organiza o
que deve ser escrito, em que ordem deve ser escrito e como deve ser escrito. Na
producdo textual se estabelece a capacidade de autoria. Surgem pontos de vista diversos
e os alunos podem compreender que ha varios modos de adequar o texto e escolher o
seu modo proprio de escrever. Assim ha a possibilidade de despertar no educando o
envolvimento com seu aprendizado, sendo ativo em seu processo educacional e nao
mero recebedor dos contetdos. Como ja nos dizia Paulo Freire: “Saber que ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producgdo ou a

sua construgao.” (Freire, 1996, p.13)

Antes de iniciar a escrita do texto, expliquei a importancia da producéo do texto

coletivo. Houve a recuperacdo, atraves da lembranga dos contos lidos anteriormente,
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dos elementos e das caracteristicas presentes em um conto. Incentivei, fazendo

perguntas, que todos participassem e contribuissem com alguma ideia.

Durante a escrita do conto no quadro branco, indiquei que os alunos teriam a
liberdade de escolha do tema do texto. Definimos como o conto seria iniciado. Com a
minha media¢do e participacdo da turma, percebemos qual a melhor maneira de
transformar o que eles falavam no texto escrito. Com base nas leituras e propostas vistas
dos autores anteriores, o conto foi sendo organizado em pardgrafos. Conforme os
parégrafos eram escritos, sempre era lido o anterior para ndo perder a coeréncia e
manter a unidade do texto. Os alunos foram participando, alguns mais, outros menos,
até chegarmos a escrita final do texto. Deram um titulo ao conto. trazendo sua

subjetividade na criacdo de uma nova obra, como afirma Petit:

E sempre na intersubjetividade que os seres humanos se constituem;
que o leitor ndo é uma pagina em branco onde se imprime o texto:
desliza sua fantasia entre as linhas, a entremeia com a do autor. As
palavras do autor fazem surgir suas proprias palavras, seu préprio
texto. (PETIT, 2008, p. 33)

Assim, as turmas usaram suas experiéncias e ideias, associadas a sua

imaginagdo, para criar a sua histéria, demonstrando certa habilidade para essa produgao.

Com a escrita do texto coletivo, € possivel constatar “que a escrita do outro,
pouco a pouco, lhe da um espaco e lhe permite ocupar um lugar na lingua, encontrando

ai suas proprias palavras, seu proprio modo de dizer ou escrever.” (PETIT, 2008, p. 36)

Segue abaixo a reproducdo dos textos produzidos pelas duas turmas. Foram
textos simples, escritos com uma linguagem também simples, com narrativas bem
singelas e com tematicas dentro de suas realidades, foi a primeira producéo deste tipo de
género textual por eles. Fiz algumas interferéncias na ortografia e pontuagdo. Os alunos
ficaram animados com o resultado e mostraram-se satisfeitos com o que conseguiram

escrever.
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Novos caminhos (Turma 151)

Um certo dia de manhd, uma familia resolveu mudar de cidade. As criancas néo
entendiam muito quais as razdes da mudanca, pois eram muito pequenas. Talvez fosse

porque os pais queriam dar uma vida melhor para os filhos.

Eles moravam numa pequena cidade do Norte do pais. Possuiam uma vida muito
simples. Quando entraram no trem, as criancas ficaram muito impressionadas, porque
nunca haviam entrado em um trem antes. A filha sentou-se ao lado da mé&e e colocou a
cabeca em seu colo. As lembrangas de sua casa, de sua cidade, de seus amigos nao

saiam de sua cabeca. Lembrava também de seus avos que haviam ficado la.

A menina ficou triste, mas teve de aceitar a nova situacdo de sua vida, de sua

familia. Havia medo dos pais se tudo daria certo.

Chegaram na nova cidade. Uma cidade bem maior do que a daquela familia.

Muita luta para sobreviverem nesta nova realidade.

Agora que os filhos cresceram, os pais viram que tudo valeu a pena. As criangas
tiveram mais oportunidade para estudar e se tornaram pessoas vitoriosas. A familia

venceu, com muita luta, todas as dificuldades.

A amizade (Turma 152)

Dois meninos que desde pequenos eram muito amigos: Pedro e Jodo. Eles
moravam num pequeno bairro do suburbio do Rio de Janeiro. Os meninos s6 queriam

saber de brincar, brincar e brincar.

Na adolescéncia, 0s pais de Jodo se mudaram para a Zona Sul do Rio de Janeiro.
O que afastou os dois meninos que ficaram anos e anos sem se ver. Perderam

completamente o contato um com o outro.

J& adultos, Jodo se lembrou do amigo. Comecou a procurar nas redes sociais.
Procurou muito, até que encontrou o Jodo no Facebook. Mandou uma mensagem.

Comecaram a conversar, a relembrar momentos téo felizes da infancia.

Os dois, ja casados, resolveram marcar um encontro entre as familias.
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Jodo vai com sua esposa e filhos a casa de Pedro. La conhece a familia de Pedro
e revé seu antigo bairro. Encontro de muita emogao. Ficaram muito felizes de reviver

tdo linda amizade e ver agora seus filhos juntos.

As imagens a seguir mostram as turmas na realizacao do texto coletivo.

Figura: Texto coletivo

Fonte: acervo pessoal

Figura: Texto coletivo

Fonte: acervo pessoal
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5.3 Café Literario

Ler é abrir-se para o afeto, o desencontro, a tristeza, 0 medo, o luto.

Ler é encorajar-se diante das contingéncias da existéncia.
Queiros, 2012

Ap0s a producdo do texto coletivo, organizei uma aula em que teriamos um café
literério e nele leriamos os contos produzidos pelas turmas. Seria um momento de
exposicdo e reflexdo do aprendizado. O momento de os alunos perceberem-se como
participantes atuantes no processo de aprendizado deles. Assim como afirma Paulo
Freire:

Pelo contrério, nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os
educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construcéo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser

e, portanto, aprendido pelos educandos. (Freire,1996, p.13)

Foram momentos de muita emoc¢do. Ao chegarem a sala e olharam a mesa com o
lanche, sentiram-se muito queridos e, por diversos momentos durante a atividade,
agradeceram o que foi feito para eles. Tive a percepc¢do de que este momento gerou uma
maior proximidade entre professor e alunos e entre o0s proprios alunos,

independentemente da faixa etaria.

Tivemos o momento das leituras dos contos feitos pelas turmas, também
selecionei fragmentos de textos literarios para serem lidos e comentados. Houve a
oportunidade para eles refletirem sobre toda a participacdo deles nas aulas, das
mudancas percebidas e de como assimilaram tudo o que foi feito. E é claro, 0 momento

de confraternizarmos, comendo o lanche oferecido.

Alguns trechos de textos que eu nomeei como pilulas literarias. que foram lidas

pelos alunos e seus relatos feitos oralmente:
“Ela sempre tinha alguém, mas era sempre ninguém” Walcyr Carrasco

Aluna 1: “A moga tinha um relacionamento, mas ninguém a valorizava. E isso,

professora?”
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“Renda-se, como eu me rendi. Mergulhe no que vocé ndo conhece como eu
mergulhei. Ndo se preocupe em entender, viver ultrapassa qualquer entendimento.”

Clarice Lispector

Aluna 2: “Sei 14 o que ¢ isso! E... Muitas vezes nés nio entendemos a vida, a
nossa vida, né?!”

“Ninguém ¢ igual a ninguém. Todo o ser humano é um estranho impar.” Carlos
Drummond de Andrade

Aluna 3: “Ninguém é igual a ninguém. Todo mundo é uma pessoa s0, Unico, né?
Todo mundo tem um jeito de pensar, ninguém pensa igual a ninguém.”

“Se vocé sabe explicar o que sente, ndo ama, pois o amor foge de todas as
explicagOes possiveis.” Carlos Drummond de Andrade

Alunol: “Este versiculo aqui, se a gente fala que ndo ama a seu irmao e fala que
ama a Deus, eu tenho que amar primeiro vocés para depois dizer que amo a Deus.
Entendeu? A gente vive no meio de uma hipocrisia que a gente diz que ama e ndo ama.
A gente temos que amar 0 proximo mais primeiro. A gente vai dizer: ah, eu amo a
Deus! Mas a gente t& com hipocrisia, a gente ndo ama a pessoa. A gente temos que
amar, mesmo ndo gostando.”

O trecho acima mostra mais uma vez como a influéncia religiosa se faz presente
na vida dos alunos. Como € importante para eles lerem e poderem falar sobre o que
estdo lendo para serem aceitos e reconhecidos no grupo religioso de que fazem parte.
Muitos voltam a estudar e querem ser desenvoltos na leitura para lerem nas suas igrejas
e poderem ser pregadores nos seus meios religiosos. Também ¢é perceptivel que ele vé a
importancia de amar seu proOximo e como isso € a comprovacdo de seu amor por Deus.
Ele se apegou a ideia do amor, fugindo da abordagem deste sentimento feito por
Drummond, mas expressando o que o aluno estava sentindo e o que ele havia refletido.
Ele fez a leitura dele e expressou a sua compreensdo dentro de sua vivéncia e emocdes.

A interacdo com a leitura possibilita ao aluno, posteriormente, utilizar a
linguagem em outras camadas sociais fora da escola, sendo a sala de aula um bom lugar
para reforgar suas aquisicOes e conhecer as possibilidades de usos nas diversas esferas
sociais.

Alguns alunos preferiram so ler os fragmentos, sem relatarem nada. Talvez por

eu estar gravando, sentiram-se constrangidos.
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Em relacdo as aulas, as avaliacdes foram positivas, com os alunos falando que
foram boas aulas e que haviam gostado muito, que as aulas passaram rapido e eram
muito animadas. Também disseram que foi muito bom ler os textos e falar sobre eles.
Reconheceram como momentos agradaveis para eles.

Fiz também o meu relato sobre as aulas, dizendo como tinha sido importante
para mim poder ver a participacdo deles, envolvimento e crescimento perceptivel a cada
leitura e relato. Cada aula era muito prazerosa e sempre quando terminava, comentava
com a equipe gestora a alegria das aulas e como nos fazia bem.

E possivel acreditar que a leitura traz poder aos estudantes, pois mesmo que no
os torne escritores, pode torna-los capazes de “enunciar as proprias palavras, os proprios
textos, e a ser mais autores de suas vidas.” (PETIT, 2008, p. 38) Para escrever, 0s
alunos, anteriormente, falavam nédo saber ou ndo ter imaginacao, faziam as atividades de
escrita apenas por serem obrigatdrias. Entretanto, no decorrer das atividades
desenvolvidas, comecaram a melhorar este bloqueio para a escrita, pois ela foi
acontecendo de forma mais natural, somente como reflexo de tudo que foi feito durante
as aulas, o que me levou a pensar que os alunos poderiam, antes, ndo estarem sendo
estimulados da melhor forma. Nesse mesmo contexto, também é possivel perceber que

os alunos comecaram a se expressar com mais facilidade e liberdade.

Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor
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Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor

Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor
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Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor

Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor
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Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor

Figura: Café Literario

Fonte: acervo do autor

As fotos compartilhadas acima mostram o momento do café literario, a leitura e

participacdo dos alunos com seus relatos e a troca de experiéncias.

Neste momento de descontracdo, os alunos puderam avaliar todo o percurso do
trabalho realizado com eles, tiveram seu momento de fala. A felicidade estava
estampada nos rostos e nas falas. Havia gratidao por tudo que foi vivenciado durante as

aulas. Eu também me senti muito grata por todo o desenvolvimento do trabalho e pelo
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resultado alcangado. Claro que sei que o percurso sO estd comecando, ainda ha muito
caminho a percorrer para alcangar a autonomia e formagéo deste aluno leitor, entretanto
ter iniciado este processo ja trouxe uma transformacdo na minha pratica docente e na
relacdo dos alunos com a leitura do texto literario. E assim como Paulo Freire nos diz,
crio a esperanga de uma préatica educacional que tenha sentido para o educando e o torne
um ser critico do que lhe ¢ ofertado: “Enquanto presenga na Historia e no mundo,
esperancadamente luto pelo sonho, pela utopia, pela esperanca, na perspectiva de uma

Pedagogia critica. E esta ndo é uma luta va.” (Freire, 2000, p.52)
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CAPITULO 6. Consideracdes Finais

Ao se pensar em literatura, procura-se a finalidade da formacdo do leitor,
relacionada a leitura, e a experiéncia com texto literario. Ao ler um texto literario, o
sujeito apropria-se de sua imaginacao, reflexdo, coloca-se em outro lugar, sem perder o
seu préprio posicionamento, desenvolve suas conclusbes, socializa preferéncias e

argumenta experiéncias. Sobre a leitura e literatura Zilberman afirma:

A experiéncia da leitura decorre das propriedades da literatura
enquanto forma de expressao, que, utilizando-se da linguagem verbal,
incorpora a particularidade dessa de construir um mundo coerente e
compreensivel, logo, racional. Esse universo, da sua parte, alimenta-se
da fantasia do autor, que elabora suas imagens interiores para se
comunicar com o leitor. Assim, o texto concilia a racionalidade da
linguagem, de que é testemunha sua estrutura gramatical, com a
invencdo nascida na intimidade de um individuo; e pode lidar com a
ficcdo mais exacerbada, sem perder o contato com a realidade, pois
precisa condicionar a imaginacdo a ordem sintatica da lingua. Por isso,
a literatura ndo deixa de ser realista, documentando seu tempo de
modo lucido e critico; mas revela-se sempre original, ndo esgotando
as possibilidades de criar, pois o imaginario empurra o artista a

geracéo de formas e expressdes inusitadas. (Zilberman,2009, p.17)

Portanto, segundo o ponto de vista enfatizado por Zilberman, torna-se notoria a
importancia da literatura, enquanto especificidade para formar sujeitos que possam
realizar interpretacdes ndo apenas do que leem, como também da prépria vida, gerando
seres capazes de comunicarem e argumentarem, desempenhando um papel dindmico em

suas proprias vidas e na cultura humana.

Esse ponto de vista ainda é mais relevante quando se pensa nos alunos da EJA,
com suas histdrias e experiéncias. Alunos que precisam se ver desempenhando papel
ativo e protagonista na sua aprendizagem. O que foi percebido na realizacdo do projeto
é que para alcangar resultados na leitura ha um processo de seducéo, de envolvimento e
com a necessidade de participagdo dos alunos e despertar neles a vontade de maior

interac&o.

No decorrer da aplicagdo das atividades de leitura do género conto, em duas
turmas de EJA, verificou-se que o ensino da leitura precisa de fundamentacdo e

planejamento relacionados com a realidade encontrada em cada sala de aula. Para que o
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trabalho fosse exitoso, fez-se necessaria uma pratica voltada na valorizagdo do dialogo,
da fala e da escuta do aluno e a possibilidade de um espaco de reflex&o que torne o texto

proximo do estudante.

Pensando na interacdo que ha entre leitor e texto durante a leitura, podemos
relacionar a Koch e Elias (2007, p.11) que o sentido e a significacdo que ha nos textos é
formado nessa interacdo entre os sujeitos, quando a "[...] leitura €, pois, uma atividade

interativa altamente complexa de producao de sentidos".

ApoGs a apresentacdo dos textos, havia a leitura e conversa sobre 0s mesmos,
fazendo valer aquilo que afirmava Cosson: “Ler é produzir sentidos por meio de um
didlogo, uma conversa” (COSSON, 2014, p.35). Durante a conversacao literaria,
busquei estimular a troca de ideias e experiéncias entre os alunos. O objetivo era que
eles sentissem que as suas leituras eram importantes para todo o grupo e para mim, por

isso seriam ouvidos e considerados.

Teresa Colomer aponta:

Assim, compartilnar a leitura significa socializ-la, ou seja,
estabelecer um caminho a partir da recepcdo individual até a recepcédo
no sentido de uma comunidade cultural que a interpreta e avalia. A
escola € o contexto de relagdo onde se constroi essa ponte e se da as

criancas a oportunidade de atravessa-la. (Colomer, 2007, p.147)

A escola tem papel fundamental nesta construcdo do leitor, desde a sua infancia
até chegar ao aluno adulto do PEJA. O ambiente de sala de aula deve estimular as
maultiplas variaveis do ensino/aprendizagem para que seja estimulante e desafiador ler
um texto e se construir novos sentidos individual ou coletivamente. Esta perspectiva faz
com que o professor tenha um papel de mediador na leitura. Ver o crescimento de um
leitor se faz mediante um processo longo de ensino com praticas e saberes que
convergem dentro de um meio que tenha como prioridade a leitura, ja que, em muitas
aulas, o que menos se faz € ler e trabalhar a leitura. As praticas educacionais necessitam
ser repensadas e eu, como docente das turmas de PEJA percebi que precisava me
envolver com profundidade no planejamento das aulas e a partir desta constante
mudanca, trazer o didlogo com os alunos, chegar ao que para eles e realmente relevante.
Assim como Freire diz: “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. (Freire, 1996,

p.17) e ainda o autor ressalta: “Como educador preciso de ir “lendo” cada vez melhor a
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leitura do mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto
imediato e do maior de que o seu € parte.” (Freire, 2000, p. 38)

Produzir sentido a partir de um texto € uma competéncia requerida em qualquer
area do conhecimento e na vida do individuo a fim de que ele encontre seu lugar como
leitor. Faz-se necessaria uma adequacdo as necessidades solicitadas pela sociedade e o
que é real nas salas da EJA na rede publica, tratando com responsabilidade a leitura

durante as aulas, buscando a aproximacéo do texto literario e o aluno jovem/ adulto.

H& um equivoco percebido durante a pesquisa, 0 de que o aluno ndo gosta de ler.
Muitos alunos até declaram essa afirmacdo como uma verdade em suas vidas. Como foi
constatado nas respostas do questionario. O distanciamento da leitura acontece porque
h& uma grande lacuna ao acesso ao texto literario, que quando chega ndo vem de uma
maneira assertiva e com uma fun¢do pouco pragmatica para sua vida pessoal e social. O
oferecimento do texto é muito restritivo, ficando preso as aulas de lingua portuguesa, ao
ensino da gramatica ou para a realizacdo de alguma avaliacdo. A leitura precisa ser
compartilhada por todos os componentes curriculares e ter seu lugar de destaque e
importancia em qualquer aula. A leitura do texto literario precisa ser abracada em cada

aula e por cada sujeito no processo educacional.

Este afastamento dos alunos da leitura se comprova em resultados ruins. Tendo
por base os resultados do PISA (Progamme for International Students Assessment) e do
SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica), percebe-se que os alunos
brasileiros ndo compreendem o que leem. Estas avaliacbes fundamentam-se na

competéncia dos estudantes em leitura.

H& uma série de fatores que empurram para este resultado ruim dos estudantes,
um deles é a aprendizagem do aluno estar vinculada a um curriculo impréprio ao ensino
da leitura. As orientagdes curriculares para a EJA ndo priorizam a aplicabilidade social
do texto, esta artificialidade produz o desinteresse nos alunos por perceberem pouca

utilidade pratica nas aulas ministradas.

Paulo Freire critica a educacdo escolar baseando-se na maneira como ela é
oferecida, diferente de sua idealizacdo. Para o autor, a escola deveria ser mais flexivel e
a relacdo professor/aluno deveria, essencialmente, partir do pressuposto da interagdo. Se
ndo houver uma interacdo engrandecedora, a educacao estara somente alimentando aos

interesses dominantes, e o ponto de vista deles, afastando-se da ideia “de que a
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educacdo ndo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades.” (FREIRE,

1996, p.99)

Para a realizacdo deste projeto, houve a tentativa de criar um ambiente dial6gico
que possibilitasse aos estudantes conforto para demonstrar suas ideias e
questionamentos. Além disso, a leitura dos textos fez surgir ideias diferentes e trouxe
muitas lembrancas a tona, permitindo uma ressignificacdo da leitura, tornando-a uma
atividade desejada e proposta, na qual todos puderam ter a fala e vez, conforme seus
interesses pessoais de compartilhar. Alguns preconceitos em relagdo ao aluno do PEJA
foram repensados. Vi que o aluno pode superar a dificuldade em compreender o que Ié;
é possivel trabalhar textos literarios; e, com isso, ter oportunidade de expor a sua
subjetividade. Os resultados dos trabalhos foram proveitosos e trouxeram surpresas para

mim e para 0s proprios estudantes.

A necessidade de trabalhar a leitura literaria com os alunos foi comprovada
durante o trabalho. Nas aulas, os alunos mostraram-se participativos e interessados,
sugerindo o préximo tipo de texto, assunto ou contexto da histéria. No decorrer do
desenvolvimento das atividades, os alunos comegaram a Se expressar com mais
liberdade e a cada atividade traziam argumentos com menos vergonha, mostravam-se

mais a vontade e pareciam mais envolvidos com o que ocorria.

A atividade de escrita, mesmo que para alguns alunos parecesse dificil, foi
possivel acontecer porque os estudantes ficaram livres da ideia de avaliacdo, o que era
importante era eles terem o0 espaco para mostrarem suas ideias, sem certo ou errado.
Dessa forma, foi possivel que eles trilhassem os caminhos da escrita considerando a
experiéncia deles, mostrando-lhes a relevancia de sua participagdo no processo
educativo. Entretanto percebo que o diario de leitura poderia ter sido mais e melhor
explorado, sugerindo outras praticas de relato e alcancando outras situacfes de
entendimento do texto. E uma prética que eu preciso me aprofundar e dar continuidade

a o trabalho com os alunos.

A mediacdo do professor se fez muito importante, para criar um elo com 0s
estudantes e oportunizar ao aluno se posicionar sem medo, tendo voz. A partir dos
relatos feitos durante a pesquisa, pude observar como as historias foram compreendidas

pelos estudantes e percebi que, durante o processo, trouxeram discussoes de situagdes
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mais profundas, pois eles falavam sobre suas proprias experiéncias comparando o texto

com suas vidas, processo que partiu da leitura coletiva para a historia pessoal.

Os alunos, ao se mostrarem participativos e interessados, possibilitaram que o
trabalho tivesse uma significacdo para eles. Ja que foram atuantes nas aulas, opinaram
sobre as situagbes propostas nos textos, levantaram questionamentos, assumindo sua
posicao participativa e ativa de seu aprendizado. Diante das leituras, foram percebidas
as diversas possibilidades de compreensdo do texto, assim puderam refletir sobre o que
aprenderam com o texto e foram incentivados a terem autonomia nas escolhas e
trajetorias de leitura. Quis-se demonstrar que o educando é capaz de participar na sua
aprendizagem, tomar suas decisdes e intervir na sua historia, assim como afirma Paulo
Freire “defende a capacidade do ser humano de avaliar, de comparar, de escolher, de

decidir e, finalmente, de intervir no mundo.” (Freire, 1996, p.28)

Durante o trabalho, houve o incentivo para reflexdes sobre as historias e suas
experiéncias, com isso 0s alunos puderam se posicionar perante o que era lido, trazer
sua significacdo para as leituras. O didlogo com os textos incentivou a criatividade,
imaginacao nos estudantes, fazendo-os perceber que ha potencial criativo neles e, assim,
mudarem a visdo que assimilaram de si como fracassados no processo educacional. E
perceptivel o beneficio da inclusdo da leitura literaria nas aulas, pois possibilita debates
que suscitam reflexGes que poderdo ser ampliadas e adicionadas em suas proprias
vivéncias, porém nado tenho a ilusdo de achar que houve uma total transformacdo e
houve a completa formacdo de alunos leitores criticos. O caminho comecou a ser
trilhado, a pequena mudanca comecgou a ser percebida, entretanto, ainda ha uma grande
batalha por esse processo educacional libertador que permita a liberdade, a autonomia
contra a opressdo. Segundo Paulo Freire:

Somos ou nos tornamos educéveis porque, ao lado da constatacdo de
experiéncias negadoras da liberdade, verificamos também ser possivel
a luta pela liberdade e pela autonomia contra a opressdo e o arbitrio.
(Freire, 2000, p.55)

Como prova dessa experiéncia enriquecedora tanto para os alunos como para
mim, no final do ano, o professor de musica fez uma atividade com as turmas 151 e 152
em que eles deveriam escrever uma carta para uma pessoa gque havia sido importante
para eles no ano de 2019. A minha grata surpresa com duas cartas escritas para mim por

alunas destas turmas. Nas cartas, elas citam aulas que conversaram, puderam se abrir,
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deram risadas e tiveram momentos de alegria. Uma aluna cita querer ter esses
momentos no proximo ano também. Muito me alegra por ver que a semente foi
plantada, a formacdo leitora esta sendo iniciada e também por elas perceberem que
durante as aulas tém espaco para a voz delas, que podem ser ouvidas e sentem-se

importantes.
Para Ana Lucia

Querida professora te agradeco pelas aulas que tivemos, pela
paciéncia, compreenséo e principalmente carinho. Vocé foi umas das
professoras que mais conversei me abri e tirei ddvidas, quero te
desejar um 2020 de muita prosperidade, saide e muitas felicidades.
Obrigada por me tratar tdo bem; de sua aluna que gosta muito de

voceé!

Figura: Carta

Fonte: acervo pessoal
Querida Ana Lcia

Desejo que vocé tenha um 6timo Natal e Ano Novo.
Que vocé continua sendo uma pessoa maravilhosa. No pouco
tempo que estive com vocé, me proporcionou boas risadas e

momentos de alegria.

Sabia que vocé era uma pessoa maravilhosa no
momento que te conheci. Espero aproveitar bons momentos

com voCcé no ano quem.
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Tenho um grande carinho por vocé, uma professora

maravilhosa, que eu considero muito na minha vida.

Te adoro muito.

Figura: Carta

Fonte: acervo pessoal

Estes relatos enchem meu coracgdo de esperanca de estar no caminho certo e de
ainda ser possivel sonhar com a possibilidade de transformacéo a partir da educacéo.
Assim como Paulo Freire nos diz: “O que ndo ¢ porém possivel é sequer pensar em

transformar o mundo sem sonho, sem utopia ou sem projeto.” (Freire, 2000, p.26)

“Refiro-me a constatacdo de que mudar é dificil mas € possivel.” (Freire, 2000,
p.42)

Assim como Paulo Freire nos afirma, esta pesquisa teve como objetivo mostrar
que a literatura pode trazer mudancas: nos alunos, em nds professores e em todo
processo educacional. N&o havia a ilusdo que seria algo facil, mas que seria possivel.
Com as leituras, permitiu-se que o aluno/leitor pudesse ter uma atitude critica em
relacdo ao mundo, a sua propria histéria, além de despertar o poder imaginativo e

criativo.

Durante o desenvolvimento das atividades, além de conhecer um pouco mais de
textos de alguns autores da nossa literatura, os alunos da EJA compreenderam como a
leitura de um texto literario, mesmo escrito em tempos diferentes, pode ser relacionada
a nossa histdria de vida e tem relacdo com nossa experiéncia. Perceberam também que
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os textos sdo fortes aliados para a compreensdo da realidade que nos cerca. Ainda
puderam desenvolver sua capacidade criativa e imaginativa, ao escrever um conto
coletivo. Por fim, tiveram um espaco nas aulas para retratar suas experiéncias e
compartilhar as avaliaces das atividades desenvolvidas, afinal refletir e compreender a

nossa vida e sociedade, faz com que possamos agir para melhora-la.

E possivel dizer que, com essa pesquisa, 0 aluno comegou a olhar para si de
forma diferente, tecendo andlises mais reais de seu potencial, sendo valorizado por suas
producdes, escrita e oral, 0 que antes ele ndo se achava merecedor, o que provavelmente
era proveniente da falta de reconhecimento e autoestima, jA que muitas vezes sé
conseguia enxergar suas insegurancas, 0 que nao sabia ou se reconhecia como um ser

que fracassou no processo educacional.

O objetivo deste trabalho ndo era alcancar transformacdes irreais e impossiveis,
porém conforme as aulas foram acontecendo, fui tendo surpresas gratificantes, uma vez
que, aos poucos e no tempo dos alunos, iniciou-se uma melhoria individual, formada a
partir da oportunidade de algumas leituras, reflexdo sobre os textos e pela busca por um
posicionamento diante das ideias apresentadas. Essa transformacdo dos alunos precisa
ser constantemente incentivada, através de outras experiéncias, contribuindo assim para
a formacdo de um cidaddo ativo, sujeito de sua prépria historia. Foi possivel ver que 0s
alunos se identificavam com o0s textos, muitas vezes se colocando como parte das
histérias ou lembrando de outras pessoas préximas. A partir de seus relatos orais ou
registrados no diario, também da escrita do texto coletivo, ficou evidente que seus
textos além de trazerem fatos, apresentaram-se como apropriacao do universo ficcional,

do género conto e de suas caracteristicas.

O percurso comegou a ser tracado e ainda hd& um longo caminho de
transformacdes, porém concluo com este trabalho que é possivel pensar numa pratica
educacional em que a literatura seja um dos instrumentos para alcancar o aluno de

qualquer faixa etaria, em qualquer nivel de escolaridade.

Apresento para terminar a reflexdo de Paulo Freire da proposta de uma educacgéo
libertadora:

“A liberdade néo se recebe de presente, é bem que se enriquece na luta

por ele, na busca permanente, na medida mesma em que nao ha vida
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sem a presenca, por minima que seja, de liberdade.” (Freire, 2000,

p.60)
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ANEXQOS:

Anexo 1:
QUESTIONARIO DOS ALUNOS
Nome: Turma:
Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

1- Voceé gosta de ler? ( ) Gosto muito ( ) Gosto ( ) Nao gosto

2- O ultimo livro que leu foi ha... ( ) Menos de um més () Mais de um ano
( ) Menos de um ano () Aproximadamente seis meses ( ) Néo lembro
( ) Nao leio livros

3- Vocé costuma ler? Por qué?

( ) Sim, porque é importante ( ) Sim, porque eu gosto

( ) Sim, por dever escolar () Sim, por outra razao.
Qual?

( ) Néo, devido ao preco dos livros () Néo, porque ndo gosto

( ) Nao, pois ndo encontro temas interessantes ( ) N&o, por dificuldade em
compreender 0s livros e textos
() Néo, pois ndo encontro significado para minha vida () N&o, por outro

motivo. Qual?

4- Se voceé gosta, qual o seu tipo preferido de leitura?

( ) Livros escolares () Jornais (') Livros técnicos
( ) Revistas () Ficcdo cientifica ( ) Poesia
() Séries policiais ( ) Historias em quadrinho () Contos ( ) Cronicas

() Autobiografias ( ) Outros  Quais?

5- Esté lendo algum livro neste momento? ()N&do () Sim.
Qual?
6- Vocé considera suficiente o seu tempo dedicado a leitura? ( ) Sim () Nao

7- Vocé conhece algum desses autores?
Clarice Lispector ( ) Jali ( )S6 ouvi falar ( ) N&o conhego
Sylvia Orthof () Jali ()So ouvi falar () N&o conheco
Carlos Drummond de Andrade () Ja li ( )S6 ouvi falar () Nao conheco

Machado de Assis () Jali( )S6 ouvi falar ( ) Ndo conhego
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8- Existe algum livro que o marcou? Qual e por qué?

9- Se voceé escrevesse um livro, que tema escolheria?

10- Se vocé pudesse criar/ virar um personagem, como ele seria?

11- Qual histéria vocé ja leu que mais se parece com a histéria de sua vida?

Justifique sua resposta:

12- Avalie as afirmativas abaixo considerando os critérios de 1 a 5. Lembre-se de
que ndo ha respostas certas ou erradas. Sinta-se a vontade para ser sincero (a).

(5) Extremamente importante

(4) Muito importante

(3) Importante

(2) Pouco importante

(1) Sem importancia

A) Ler livros que tenham a ver com minha realidade e experiéncia de vida.
(5) (4) (3)(2) (1)

B) Conhecer a historia de vida dos meus colegas. (5) (4) (3) (2) (1)

C) Compartilhar minhas experiéncias de vida.(5) (4) (3) (2) (1)

D) Ler textos classicos que possam resgatar minhas memorias e lembrancas. (5)
(4)(3) (2) (1)

E) Relacionar o aprendizado na escola com minha prépria vida, valorizando
minhas experiéncias. (5) (4) (3) (2) (1)

Agradecemos a sua participacdo nesta pesquisa.
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ANexo 2:

Figura: Café Literario

Fonte: acervo pessoal
Anexo 3:

Figura: Café Literario

Fonte: acervo pessoal
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Anexo 4:

Figura: Café Literario

Fonte: acervo pessoal

Anexo 5:

Figura: Café Literéario

Fonte: acervo pessoal
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