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RESUMO

FARIA, Natalia Pineschi Mota. Variagdo no emprego de oracgdes relativas em textos de
alunos do Ensino Fundamental: uma proposta pedagégica. 2020. 124p. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

Com base nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica Variacionista (cf. WEINREICH,;
LABOV; HERZOG, 1968) e na aplicagdo dos continuos de variagdo linguistica propostos por
Bortoni-Ricardo (2004), este trabalho constitui uma pesquisa-agdo com o fendmeno da
variacdo das estruturas de relativizacdo, conhecidas como orac¢des adjetivas, em uma turma
de 9° ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Quatis-RJ. De acordo
com estudos sociolinguisticos pregressos (cf. MOLLICA, 1977; TARALLO, 1983; SANTOS,
2015), no Portugués do Brasil, ha trés estratégias de relativizacdo: padrdo (Vocé tem uma
opinido de que discordo), cortadora (Vocé tem uma opinido que eu discordo) e copiadora
(Vocé tem uma opinido que eu discordo dela). Assim, esta pesquisa teve 0s seguintes
objetivos: (i) verificar se a descri¢do da relativizacdo em livros didaticos aborda a variacdo em
atendimento as orientacdes nacionais para o ensino de Portugués; (ii) fazer um levantamento
das estruturas de oracOes relativas nos textos dos alunos participantes da pesquisa,
descrevendo seu comportamento linguistico em cada atividade de producao textual aplicada;
(iii) levar esses mesmos alunos a reconhecer a relativa padrédo em fungdes preposicionadas em
alternancia com a cortadora, a depender do ponto do continuo oralidade-letramento em que se
situa 0 texto, de modo a aproxima-los das préaticas linguisticas tipicas da cultura de
letramento. Para alcancar esses objetivos, fez-se o levantamento de trés colegdes de livros
didaticos e elaborou-se uma mediacdo pedagdgica constituida por cinco etapas, com leitura e
analise de textos de diferentes géneros distribuidos num continuo oralidade-letramento para
observagdo das variantes, culminando com atividades de retextualizagéo de um conto da fala
para a escrita, segundo as operacdes descritas em Marcuschi (2010). Os resultados mostraram
que os discentes capturaram o fendmeno variavel, visto que, da atividade diagnéstica com
inexpressivo emprego da variante padrao (7%), restrito a funcdo de adjunto adverbial, e alta
produtividade da variante cortadora (93%) em todas as funcBes, 0s alunos ja conseguiram
empregar a variante prestigiada (37%) em concorréncia com a ndo padrdo (63%) na
retextualizacdo do conto oral para a escrita situada no ponto intermediario do continuo e
manifestaram o predominio da variante padrdo (90%) sobre a cortadora (10%) na reescritura
para 0 campo de mais letramento, a semelhanca do que ocorre nas praticas de escrita da
sociedade letrada. Dessa forma, ao abordar as oracdes adjetivas como fendmeno variavel, a
mediacdo didatica alcancou o propdsito de trazer uma proposta de trabalho sistematico com a
variacdo linguistica em sala de aula, conforme preconizam os documentos oficiais que trazem
orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa no pais (cf. BRASIL, 1998, 2017).

Palavras-chave: Morfossintaxe; Variagdo; Oragdes relativas; Ensino.



ABSTRACT

FARIA, Natalia Pineschi Mota. Variation in the use of relative clauses in middle school
students texts: a pedagogical proposal. 2020. 124p. Dissertation (Professional Master in
Languages). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de Letras e
Comunicacéo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

Based on theoretical assumptions of Variationist Sociolinguistics (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 1968) and on the application of linguistic variation continuums proposed by
Bortoni-Ricardo (2004), this study presents a research-action with the variation of
relativization structures, known as adjectives clauses, in a 9th grade class of middle school
from Quatis-RJ. According to previous linguistic studies (MOLLICA, 1977; TARALLO,
1983; SANTOS, 2015), in Brazilian Portuguese, there are three strategies of relativization:
standard (Vocé tem uma opinido de que discordo), resumptive pronoun (Vocé tem uma
opinido que eu discordo dela) and prepositional-phrase chopping (Vocé tem uma opinido que
eu discordo). Therefore, this research had the following objectives: (i) to verify whether the
description of relativization in textbooks addresses the variation in compliance with national
guidelines for Portuguese teaching; (ii) to map the relative clauses structures from the
students' texts, describing their linguistics behaviour on each textual production; (iii) to enable
these same students to consciously use the variants of relative clauses, standard and the
prepositional-phrase chopping, depending on the point of the orality-literacy continuum in
which the communicative event is located, in order to bring them closer to the linguistic
practices of educated individuals. To achieve these objectives, we surveyed three collections
of textbooks and developed a pedagogical mediation consisting of five stages, with reading
and analysis of texts of different genres distributed in a continuous orality-literacy to observe
the variants, culminating in the retextualization of a short story from speech to writing,
according to the operations described in Marcuschi (2010). The results have showed that the
students have captured the variable phenomenon, since, from the diagnostic activity with
inexpressive use of the standard variant (7%), restricted to the function of adverbial adjunct,
and high productivity of the cutting variant (93%) in all cases, the students have already
managed to use the prestigious variant (37%) in competition with the non-standard one (63%)
in the retextualization from the oral story to the writing located in the intermediate point of
the continuum and they have manifested the predominance of the standard variant (90% ) on
the cutter (10%) in rewriting for the field of more literacy, similar to what occurs in the
writing practices of the literate society.. Consequently, when addressing the adjective clauses
as a variable phenomenon, the didactic mediation achieved the purpose of bringing a proposal
for systematic work with linguistic variation in the classroom, as recommended by official
documents that provide guidelines for the Portuguese teaching (BRASIL, 1998, 2017).

Keywords: Morphosyntax; Variation; Relative Clauses; Teaching.
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INTRODUCAO

As linguas, ao contrario do que acredita 0 senso comum, ndo se apresentam de
maneira uniforme em todos os contextos, mas sdo constituidas de diferentes variedades. No
entanto, grande parte das pessoas ainda fica presa a ideia de que deve seguir a gramatica
normativa em tempo integral, ignorando a variacao inerente a qualquer lingua. Assim, ha uma
diversidade linguistica, que € motivada por diferentes fatores: idade, género, status
socioeconémico, grau de escolarizacdo, entre outros. O reconhecimento de tal diversidade
contraria a dicotomia do certo e errado, que ndo sé esta cristalizada pelo senso comum como o
Unico viés aceitavel no que diz respeito a lingua, mas também torna as pessoas, de modo
geral, resistentes quando o assunto é variacdo e adequacdo a diferentes contextos de
comunicacéo.

Ainda dentro do debate sobre a lingua, costuma haver confuséo no que diz respeito aos
diferentes conceitos de norma. Do ponto de vista essencialmente descritivo, entende-se por
norma o conjunto de habitos linguisticos mais frequentes numa comunidade de fala. Por
vezes, nota-se 0 uso dos termos norma culta e norma-padréo como se ambos representassem
a mesma realidade, de maneira que se faz necessario diferencia-los.

Na Europa do século XVI, com a emergéncia das linguas vernéculas, houve a
necessidade de estabelecer um padrdo linguistico que servisse de referencial aquelas
sociedades marcadas por acentuadas diferencas dialetais. Segundo Faraco (2008), esta ai a
origem do conceito de norma-padrdo como um construto teérico abstrato, separado de um uso
real, para servir de referéncia a uniformizacao linguistica requerida pelos Estados nacionais
entdo emergentes. No entanto, 0 mesmo autor pontua que, no caso brasileiro, a norma-padrédo
ndo se deu por necessidade de unificacdo nacional; foi, antes, uma imposicdo das elites
brasileiras de fins do século XIX, que estabeleceram usos linguisticos praticados por
escritores portugueses do Romantismo da primeira metade do século XIX como norma
oficial, o que sé fez acentuar a natural diferenca, que existe em qualquer lingua, entre as
modalidades oral e escrita da variedade brasileira. Sendo assim, a norma-padrdo ora imposta
excluiu determinados usos linguisticos comuns no Brasil e prescreveu outros artificiais,
fazendo com que aqueles que ndo a dominassem fossem vitimas de preconceito por nédo
saberem o portugués considerado “certo” a partir daquela configuragao.

Ja a norma culta, de acordo com Faraco (2008), perfaz o conjunto de fendmenos

linguisticos que ocorrem habitualmente nos usos de individuos letrados em situa¢fes mais
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monitoradas de fala e escrita. A norma culta/comum/standard faz referéncia ao uso social da
lingua e leva em conta tanto sua condicdo de mutabilidade quanto de heterogeneidade, ndo
ficando, assim, reduzida a enunciados dogmaticos. Dessa forma, essa norma
culta/comum/standard manifesta determinados usos praticados pela classe letrada, mas néo se
prende a prescricdes arcaicas. No que diz respeito a disciplina gramatical praticada no pais,
Faraco (2008) considera que os gramaticos brasileiros da segunda metade do século XX, por
perceberem quanto a norma padréo se distanciava do uso linguistico praticado pelas pessoas
cultas no pais, flexibilizaram determinadas prescricdes. Essa flexibilizacdo produziu o que
pode ser chamado de norma gramatical, ou seja, o conjunto de prescri¢cdes apresentadas por
esses gramaticos para o chamado “bom uso” da lingua, considerando determinadas
especificidades da variedade brasileira do portugués. Por outro lado, segundo Faraco (2008),
existe uma “norma curta” que, ndo obstante a flexibilizagdo da norma-padrdo feita pelos
gramaticos apOs a primeira geracdo Modernista (= norma gramatical), condena usos
linguisticos e imp&e outros obsoletos que nem mesmo os gramaticos abonam. Nesse sentido,
guando as mudancas linguisticas sdo ignoradas com o predominio de uma visdo da lingua
pautada no purismo e na dicotomia entre certo e errado, o que se tem € uma norma “curta” e
ndo culta, j& que sua imposicdo gera restricbes aos falantes, além de humilhar e tratar de
forma preconceituosa aqueles que néo a observam.

Em vista do exposto, a grande questdo que se levanta € que norma ensinar aos alunos
na disciplina de Lingua Portuguesa. A escola, sobretudo no ensino fundamental (EF), deveria
considerar como referencial para o ensino de gramatica a norma culta contemporanea, uma
vez que esta representa 0s usos linguisticos efetivos da sociedade letrada em suas préaticas
monitoradas de fala e escrita, conforme defende Duarte (2012). Por conseguinte, as atividades
de leitura e de producdo textual deveriam ser orientadas no sentido de levar o aluno do nivel
fundamental ao contato com essa norma, a fim de propiciar sua insercdo nessa mesma
sociedade.

No ensino médio, a partir do contato com textos literarios de sincronias passadas, é
que seria 0 momento de introduzir a chamada norma-padrdo, representada pelos usos
linguisticos que foram impostos como oficiais pelas elites brasileiras de fins do século XIX
(FARACO, 2008), ndo no sentido de levar o aluno a usa-la, mas com o proposito de facilitar a
compreensdo de tais textos. Entende-se, pois, que antes o aluno precisa conhecer a horma
culta contemporénea do letrado brasileiro para poder ter condi¢des de fazer qualquer estudo

contrastivo. Por conseguinte, a mediacdo pedagogica desenvolvida nesta pesquisa teve como
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objeto de ensino a norma culta, todavia sem apresenté-la como algo homogéneo, visto que
esta sujeita & variacdo como qualquer outra variedade.

Dentre os fenbmenos linguisticos que ilustram a variacdo no portugués brasileiro
(doravante PB), citam-se as oraces relativas, conhecidas como oracGes subordinadas
adjetivas na tradicdo gramatical. De acordo com diferentes pesquisas académicas sobre o
tema, como Tarallo (1983, 1985), Bispo (2007), Santos (2015), entre outros, tais oragoes
podem ser de trés tipos: relativa padrédo, relativa cortadora e relativa copiadora. Vejam-se 0s

exemplos extraidos de Tarallo (1985, p. 55)

(01) Eutenho uma amiga com quem ele se encontrou no Rio. (relativa padrao)
(02) Eutenho uma amiga gue ele se encontrou no Rio. (relativa cortadora)

(03) Eutenho uma amiga que ele se encontrou com ela no Rio. (relativa copiadora)

Segundo Tarallo (1985), entre os tipos exemplificados acima, a relativa ndo-padrao
copiadora (03) costuma ser estigmatizada por aparecer com maior frequéncia na fala de
individuos com baixa escolaridade (p. 53) e ser evitada em contextos de maior formalidade
pelas classes média e alta, o que foi constatado em testes de producdo aplicados por ele (p.
57). Ja a ocorréncia da relativa ndo-padrao cortadora € comum tanto na fala quanto na escrita
de individuos escolarizados, enquanto a padrdo fica mais restrita a textos representativos da
cultura de letramento. Em vista disso e da nula produtividade da relativa copiadora em textos
escritos de estudantes (cf. BISPO, 2007), este trabalho desenvolveu uma mediacdo
pedagégica com as oracBes relativas padrdo e cortadora em fungbes sintaticas
preposicionadas, na perspectiva da Teoria da Variacdo e suas contribuicdes ao ensino
(COAN; FREITAG, 2010; VIEIRA; FREIRE, 2014). A mediacdo foi estruturada em cinco
etapas, nas quais se realizaram leitura e analise de textos de diferentes géneros organizados no
continuo de oralidade-letramento, proposto por Bortoni-Ricardo (2004), culminando com
atividades de retextualizacdo de um conto oral para duas versdes escritas, uma no ponto
intermediario e outra no campo de mais letramento do continuo, segundo a metodologia
descrita por Marcuschi (2010).

A mediacdo foi aplicada numa turma de 9° ano do EF do Ciep 492 Municipalizado
Marciana Machado D’Elias, na cidade de Quatis, interior do estado do Rio de Janeiro.
Constatou-se, entre os alunos dessa turma, a dificuldade de produzir textos em que figuram
estruturas linguisticas prestigiosas, como as oracdes relativas padrdo, que se fazem presentes

em géneros textuais representativos da cultura de letramento, nos termos de Bortoni-Ricardo
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(2004). Em outras palavras, verificou-se que os alunos produziam somente as copiadoras e
ndo se davam conta das relativas padrdo, requeridas em determinados eventos de
comunicacdo. Sendo assim, a presente pesquisa justificou-se pela necessidade de integrar os
alunos as praticas de uso linguistico da sociedade letrada, porém sem desmerecer a
diversidade linguistica representada pela variedade linguistica trazida do seio familiar.

No que diz respeito ao ensino de gramatica no Brasil, vé-se que, de modo geral, ainda
estd preso a praticas muito tradicionais, 0 que ndo seria diferente quando o conteudo sdo as
oracOes relativas, visto que costuma descrever tdo somente a relativa padrdo e deixa de
abordar o assunto sob a perspectiva da variacdo linguistica, que deveria ser contemplada,
segundo as orientacOes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Por essa razdo, esta pesquisa-acao buscou trazer um tratamento
diferenciado no trabalho com as oracOes relativas, ja que levou em conta tais orientacfes no
que diz respeito a abordagem da variagdo na descri¢do morfossintatica da lingua.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa € trazer uma contribui¢do para o ensino
de Lingua Portuguesa por meio de uma mediacdo pedagogica que contemple de forma
sistematica a variacdo linguistica em sala de aula no tratamento das orac@es relativas. Quanto
aos objetivos especificos, foram tracados os seguintes: (i) verificar se a descricdo do
fenbmeno da relativizacdo em livros didaticos aborda a variagdo em atendimento as
orientagdes nacionais para o ensino de Portugués; (ii) fazer um levantamento das estruturas de
oracdes relativas nas producdes dos alunos participantes da pesquisa em cada atividade ao
longo da mediacao; (iii) levar esses mesmos alunos a reconhecer a relativa padrdo em funcdes
preposicionadas em alterndncia com a cortadora, a depender do ponto do continuo de
modalidade em que se situa o texto, de modo a aproxima-los das praticas linguisticas tipicas
da cultura de letramento.

Para o alcance do primeiro objetivo, fez-se o levantamento de trés colecdes de livros
didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
confrontando sua descricdo sobre as oragdes relativas com as orientagcdes dos documentos
oficiais acerca da abordagem da variacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa. Quanto
a aplicagdo da mediacdo pedagdgica, foi utilizada a metodologia da pesquisa-acdo (TRIPP,
2005), em que todos os envolvidos no processo, professora-pesquisadora e alunos,
colaboraram para a solugéo da situagao-problema.

Este trabalho esté estruturado em quatro capitulos. O primeiro apresenta a descri¢do da

gramatica tradicional e das graméticas de orientacdo linguistica sobre as ora¢Ges adjetivas,
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seqguida de uma revisdo dos resultados de pesquisas representativas sobre a variagdo nas
estruturas de relativizagdo do PB. O segundo trata da abordagem da variacdo linguistica na
disciplina de Lingua Portuguesa, comecando pelas orientacbes dos documentos oficiais a
respeito dessa articulacdo, passando pelos eixos do ensino de gramatica e terminando com um
levantamento de algumas colegdes de livros didaticos, a fim de verificar se a descricdo das
oracOes adjetivas nessas obras contempla a variagdo. O terceiro capitulo contém os
fundamentos teodricos e metodoldgicos que orientaram esta pesquisa. Por fim, o dltimo
capitulo traz a descricdo dos resultados obtidos com a mediacdo pedagdgica desenvolvida
com a turma, seguindo-se as consideragdes finais e as referéncias.

Em ultima analise, esta pesquisa-acdo, ao adotar a perspectiva da Sociolinguistica
Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004), busca superar a tradicional cultura do erro e da
ditadura na lingua, de modo que se apresenta como uma contribuicdo aos colegas professores
de Lingua Portuguesa no que diz respeito a abordagem da variacdo linguistica no ensino de

gramatica.
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1 FUNDAMENTOS TEORINCOS: ORIENTACOES CIENTIFICAS PARA O
TRATAMENTO DA VARIACAO NO ENSINO

Este capitulo apresenta o aporte tedrico que conduziu a presente pesquisa. Serdo
aduzidas as contribuicbes da Sociolinguistica Variacionista ao ensino, conhecida como
Sociolinguistica Educacional, com énfase nos continuos de variacao linguistica propostos por
Bortoni-Ricardo (2004), culminando com reflexfes de linguistas sobre a abordagem

pedagogica da variacdo no trabalho com a graméatica em sala de aula.

1.1 A Sociolinguistica Variacionista e suas contribui¢fes ao ensino

A Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo e Mudanca, iniciada em 1963
a partir de estudos de Labov e dos postulados de Weinreich, Labov e Herzog (1968), tem
como principal objetivo estudar a variacdo e a mudanca linguistica, tomando como base o
contexto social de producdo, fundamentado no uso da lingua inserido em comunidades de
fala.

Contrapondo-se a correntes anteriores (estruturalismo e gerativismo), que defendiam a
homogeneidade da lingua', esse modelo acredita na heterogeneidade de qualquer sistema
linguistico, tendo em vista 0s contextos social e estrutural. Segundo Wiedemer (2009, p. 130),
a “Sociolinguistica tem como preocupacao estudar a lingua na sua produgao real, no ambito
de uma comunidade, buscando entender a regularidade dentro da variagdo da fala”.

Do ponto de vista metodoldgico, essa abordagem pretende descrever e explicar a
variacdo através da analise de fatores sociais (classe social, sexo, idade, escolaridade, entre
outros) e de fatores linguisticos ou estruturais (variaveis internas da lingua), para entdo
identificar ndo s6 o que influencia a opcdo por determinada variante, mas também,
principalmente, mostrar que a regularidade da variacdo é sistematica e ditada por regras, ndo
categoricas, mas passiveis de mudanca.

Por conseguinte, a Teoria da Variacdo busca descrever o funcionamento da lingua em

processo de mudanga, a qual ndo acontece de forma brusca e inesperada, visto que pressupde

!N3o se pretende aqui fazer uma descricdo aprofundada dessas duas correntes tedricas, o que excederia os limites
de uma dissertacdo no ambito de um mestrado profissional. Grosso modo, o estruturalismo tem por objeto de
estudo a langue, codigo invariante abstrato de dominio coletivo, enquanto o gerativismo postula o “falante ideal”
e ndo locutores reais do uso concreto da linguagem. Por conseguinte, esses modelos tedricos ndo se ocupavam da
variagdo, concebendo a lingua como algo homogéneo.
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um periodo de variagdo em que formas alternantes (chamadas variantes) concorrem até que
uma delas suplante as outras.

Quanto as aplicacbes da Sociolinguistica Variacionista ao ensino no Brasil, de acordo
com Coan e Freitag (2010), somente nos anos 1980 tal corrente linguistica comeca a alcancar
a escola, refletindo as demandas dos estudantes e, portanto, a necessidade de praticas
fundadas na realidade social do aluno:

A Sociolinguistica alerta a escola sobre a necessidade de abordagem da
heterogeneidade linguistica, sobre as diferencas, especialmente, porque a
democratizacdo trouxe a escola alunos de vivéncias diversas. A Sociolinguistica
contribui para a nova postura do professor, para a definicdo de conteldos e
metodologias. (COAN e FREITAG, 2010, p. 178)

A necessidade de uma abordagem de ensino na perspectiva da Sociolinguistica
Variacionista é reafirmada pelo fato de que ndo existe um Unico modo de falar entre os
integrantes da comunidade escolar. Dessa forma, € urgente que as variadas experiéncias de
vida trazidas pelos alunos, as quais refletem diretamente em sua maneira de falar, sejam
respeitadas e valorizadas pelos docentes, ao contrario de condenar a variedade linguistica do
aluno e simplesmente corrigi-la.

Nesse sentido, o ensino tem de oportunizar o trabalho com a variacdo linguistica,
permitindo aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem que ponderem sobre as
diferencas linguisticas motivadas por varios aspectos.

Como importante contribuigdo da Sociolinguistica ao ensino no Brasil, pode-se citar a
teoria dos continuos de variagdo linguistica proposta por Bortoni-Ricardo (2004). Segundo a
autora, a variacdo no PB pode ser entendida a partir de trés continuos: de urbanizacdo, de
oralidade-letramento e de monitoracéo estilistica.

O continuo de urbanizacdo tem em um dos polos os falares rurais mais isolados e, no
outro polo, os falares urbanos. Segundo a autora, os falares rurais se encontravam isolados em
consequéncia de sua localizagdo geografica, pois havia dificuldade de acesso, como também
ndo existiam meios de comunicagdo.? Por outro lado, os falares urbanos sofriam influéncia
direta da imprensa, das obras literarias e, sobretudo, da escola, que seriam agéncias
padronizadoras, conforme a mesma autora aponta. Além disso, na zona urbana estava presente
0 comércio e, posteriormente, as industrias, além de reparticbes publicas, organizacGes

religiosas, entre outras instituicbes sociais que tém como caracteristica marcante a cultura de

’Esse “isolamento” ndo deixa de ser uma idealizacdo. Hoje nem todas as zonas rurais estdo completamente
isoladas, visto que em muitas ja existe acesso a TV e a internet via satélite, embora ndo se negue a eventual
existéncia de areas remotas onde 0 acesso a essas tecnologias de comunicacéo ainda ndo tenha chegado.
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letramento. Tendo em vista tal contexto, ha a propensdo por estilos mais monitorados da
lingua, tanto na modalidade escrita quanto na oral. Bortoni-Ricardo (2004, p. 52) destaca que
ha “dominios sociais onde predomina uma cultura de oralidade, por exemplo, o dominio do
lar, e had outros, como o dominio da escola, dos hospitais, dos escritdrios, das reparticdes
publicas, dos cartdrios, etc, onde predominam culturas de letramento”.

A representacdo do continuo de urbanizacdo pode ser feita da seguinte maneira:

variedades rurais area urbana variedades urbanas
isoladas padronizadas

Observa-se que no centro do continuo aparece uma area rurbana, que € representada
pelas pessoas que tém sua origem na zona rural e que mantém grande parte de sua cultura,
sobremaneira no repertério linguistico. Além desse grupo, esse ponto do continuo representa
comunidades interioranas que vivem em distritos ou zonas semirrurais, que estdo
subordinados a influéncia urbana, atraves da midia.

E importante salientar que, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p. 52), no “continuo
de urbanizacdo, ndo existem fronteiras rigidas que separem os falares rurais, rurbanos ou
urbanos. As fronteiras sdo fluidas e ha muita sobreposicdo entre esses tipos de falares (por
isso mesmo falamos de um continuo)”.

O segundo continuo € o de oralidade-letramento, que toma como base a mediacdo da
fala ou da escrita nos eventos de comunicacdo. Num polo, estariam 0s eventos de letramento,
mediados pela lingua escrita, sobre a qual a tradicdo gramatical exerce maior influéncia. No
outro polo, os eventos de oralidade, em que ndo ha influéncia direta da lingua escrita, mas sim
da fala espontanea, em que a tradicdo gramatical ndo tem tanto peso. Nos primeiros eventos,
0s interagentes tém como apoio textos escritos, 0 que ndo acontece nos eventos de oralidade.
Entretanto, ndo ha meios para delimitar os limites existentes entre tais eventos, uma vez que
um mesmo evento pode ser mesclado pelos dois tipos, dai se propor um continuo.

O continuo de oralidade-letramento pode ser representado da seguinte forma:

eventos de oralidade eventos de letramento

Por fim, o continuo de monitorac&o estilistica € composto por interaces desde aquelas

em que predomina a espontaneidade até aquelas em que ha planejamento antecipado. Os
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falantes alternam os estilos de acordo com a situacdo comunicativa. Entretanto, ao realizar a
opcédo por um estilo, ndo significa que tal opcdo se torne rigida, ja que pode haver variagdo no
decorrer do continuo de monitoracdo estilistica. Alguns fatores como o ambiente, 0
interlocutor e o topico da conversa também sdo responsaveis pela monitoracdo do estilo.

Segue 0 modelo de representagdo desse continuo:

— monitoracéo + monitoracéo

Nesta pesquisa, foi adotado o continuo de oralidade-letramento, uma vez que é a
categorizagdo de um texto como evento de oralidade ou de letramento que parece ser mais
determinante na distribui¢do das variantes de relativizacdo: os trabalhos académicos revelam
um comportamento diferenciado entre os brasileiros cultos que, na modalidade oral,
empregam as trés variantes, com preferéncia pela cortadora (cf. TARALLO, 1983; BISPO,
2007), enquanto na escrita (mais sujeita a influéncia da tradicdo gramatical) manifestam maior
uso da variante padrdo (cf. SANTOS, 2015). Em vista disso, pensou-se numa mediacao
pedagdgica que partisse do texto oral ao escrito, evidenciando aos alunos a distribuicdo das

variantes de relativizagdo entre diferentes pontos do continuo oralidade-letramento.

1.2 A pedagogia da variacdo no ensino de gramatica

Certamente, existem muitos desafios e duvidas no que concerne ao trabalho com os
contetidos gramaticais nas aulas de Lingua Portuguesa. Embora seja consenso que o ensino de
gramatica deva estar atrelado ao desenvolvimento de atividades discursivas visando a
interacdo, a maior dificuldade é como integrar conhecimento gramatical a praticas
corriqueiras de uso da linguagem em sala de aula, especialmente contemplando a variagao
linguistica.

Mesmo que o objetivo principal do ensino de Lingua Portuguesa seja o
desenvolvimento da competéncia de leitura e producdo de textos, é importante que haja um
espaco para trabalhar a gramatica nas escolas, visto que os elementos linguisticos organizados
nos diversos niveis gramaticais concorrem para a construcdo textual. Sendo assim, ha de se
ponderar a melhor maneira de promover o ensino gramatical. Para tanto, é fundamental que os
contetdos de descricdo linguistica estejam vinculados a reflexdo, para que ndo sejam

apresentados de forma acessoria, mas propiciem uma abordagem produtiva da gramatica.
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Tendo em vista 0s pressupostos acima, Vieira (2017b) propde a conciliacdo de trés
eixos de aplicacdo do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo o primeiro
deles transversal aos dois ultimos. Segundo a autora, trata-se de focalizar fenbmenos
linguisticos como: (i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica; (ii)
recursos expressivos na construcdo do sentido do texto; (iii) instancias de manifestacdo de
normas/variedades (p. 71).

O primeiro eixo, ensino de gramatica e atividade reflexiva, chama atencédo para o fato
de que as atividades escolares com o componente especificamente gramatical devam ser de
trés naturezas, conforme a contribuicdo de Franchi (1991): a linguistica, a epilinguistica e a
metalinguistica. As duas primeiras, segundo o autor, deveriam ser priorizadas nas primeiras
séries da vida escolar.

A atividade linguistica abarca o que a crianca ja sabe, sua gramatica interna, ou seja,
aquilo que j& adquiriu através do convivio com seus pares e com os adultos. Trata-se,
portanto, de atividades voltadas para a produgdo e compreensdo de textos que tenham como
objetivo a criacdo de premissas para o desenvolvimento dos conhecimentos sintaticos dos
alunos. Dessa forma, fica claro que esse eixo apresenta como principal pretensdo tornar
funcional aquilo que o aluno traz consigo.

Por sua vez, a atividade epilinguistica diz respeito as praticas intensivas de reflexdo
sobre a lingua através da comparacdo de fenémenos, assim como da transformacdo e
compara¢do de modos de construcdo. Segundo Franchi (1991), trata-se de atividades em que 0
aluno “opera sobre a prépria linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta
novos modos de construgdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas
linglisticas de novas significacdes” (p. 36).

Ja a atividade metalinguistica, relacionada com as duas primeiras, consiste num
trabalho de sistematizacdo dos conteldos gramaticais que permite descrever, por meio de
observagdo, a lingua de forma significativa. Em outras palavras, a metalinguagem é uma
possibilidade e ndo um fim, devendo ser feita a partir de fatos linguisticos relevantes,
entendidos como carregados de significacdo, em que o aluno pode construir hipdtese sobre a
natureza da linguagem e o carater sistematico das construces de sua lingua (FRANCHI,
1991). Portanto, é papel do professor, tomando como base seu planejamento, elencar
conteddos gramaticais que sejam passiveis de suscitar duvidas nos alunos e contrasta-los com
os mais simples, a fim de que o momento do aprendizado possa ser bem elaborado e,
consequentemente, eficaz.
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Continuando a exposicdo da proposta de Vieira (2017b) sobre os trés eixos do ensino
de gramatica, o segundo eixo trata do ensino de gramética e producdo de sentidos, que tem
como proposta apresentar maneiras para realizar um trabalho produtivo baseado no papel
fundamental da gramética para a codificacdo de sentidos inerentes ao texto. A autora ressalta
que

[a] sintese panoramica de duas propostas (NEVES, 2006; PAULIUKONIS, 2007)
que reconhecem os elementos gramaticais — dos vocéabulos formais, com sua
constituicdo morfofonologica, passando pela construgdo sintagmatica e oracional,

até a construcéo e inter-relacdo de periodos — como matérias produtoras de sentido
permite reafirmar a desejavel articulacéo entre o ensino de gramatica e as atividades

de leitura e producéo de textos. (VIEIRA, 2017b, p.76)

Deve haver, portanto, encadeamento entre 0 ensino de gramatica e as atividades de
leitura e producdo de texto.

O terceiro e ultimo eixo, ensino de gramatica, variacdo e normas, pressupde que a
pratica escolar correlacione o ensino de gramatica a reflexdes sobre as estruturas linguisticas
gue ndo pertencem a variedade que o aluno domina, mas que aparecem em textos escritos de
materiais didaticos. A autora pondera que

[i]sso implica assumir que as construcBes gramaticais presentes nos materiais
veiculados em meios escolares, principalmente na modalidade escrita, s&0 muitas
vezes desconhecidas dos alunos e, por isso, até ininteligiveis. Ndo se trata aqui
especificamente de vocabulario, mas de estruturas morfossintaticas tipicas de
situacdo de alta monitoracdo estilistica, mais comumente presentes em textos
escritos, como, por exemplo, cliticos pronominais (lhe, o, a, 0s, as, nos), estratégias
de indeterminagdo com se, oracdes relativas do tipo padréo (o livro de que preciso, 0
livro de cuja capa lhe falei), dentre outras. (VIEIRA, 2017b, p.77)

Dessa forma, o contetdo gramatical que tradicionalmente é apresentado aos alunos em
sala de aula se mostra muito distante de sua realidade linguistica, fazendo com que ndo se
reconhecam como capazes de criar algo produtivo numa lingua que, em alguns casos, pode
até parecer “estrangeira’ para eles.

Posto isso, é necessario um trabalho consciente em sala de aula com as
estruturas/normas praticadas na fala e na escrita de individuos escolarizados em contextos de
monitoramento, chamadas de normas urbanas de prestigio no guia do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)® de maneira a avaliar sobre a proximidade ou distancia dessas normas
em relagéo

(i) a outras normas ja dominadas pelos estudantes quando chegam a escola; (ii) a
outras normas que se apresentam nos diversos géneros textuais trabalhados nas aulas
de Portugués, que lidam com materiais brasileiros e as vezes estrangeiros, da

* Guia do PNLD 2017, lingua portuguesa - EF anos finais, p. 11.
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sincronia atual e até de outras sincronias; e (iii) a normas tdo idealizadas que acabam
por registrar formas arcaizantes e até extintas da fala e da escrita contemporaneas,
resultando em certo purismo linguistico. (VIEIRA, 2017b, p.78-79)

Vale ressaltar, ainda, que o professor ndo deve se limitar aos modelos sugeridos pelos
livros didaticos, que acabam muitas vezes priorizando a norma gramatical, conforme se vera
na proxima secdo. Além disso, ha que considerar que a chamada norma culta (ou mais
propriamente normas urbanas cultas) se apresenta de forma varidvel e, de acordo com Vieira
(2017), é ajustavel as instancias contextuais no que se refere ndo s6 ao registro (mais ou
menos monitorado), mas também as especificidades dos géneros textuais e a modalidade
(falada ou escrita). O aluno precisa se conscientizar de que, num continuo do oral ao escrito,
existem estruturas prototipicas da fala em contraposicao a estruturas caracteristicas de textos
situados no campo da escrita. Ele precisa atentar também para o fato de que ambas as
modalidades da lingua podem ter diferentes graus de formalidade, portanto com maior ou
menor cCompromisso com o que seria prototipicamente esperado como padrado, a depender da
situacdo comunicativa. Por outro lado, uma descricao realista das estruturas concretizadas na
escrita e consagradas pelo uso que fazem os individuos letrados ndo implica a omissdo de
normas de outras sincronias, presentes em textos literarios de épocas passadas, o que pode ser
feito especialmente no ensino médio, quando entdo os alunos tém contato com tais textos,
sendo esse tipo de trabalho mais apropriado nessa fase do ensino. Ja para o EF, o mais
importante € fixar as estruturas da norma culta praticada pelos letrados de hoje. Sobre isso,
Vieira (2017b) propde que

0 ensino estaria fundamentado em padrdes reais, praticados nas normas de uso, e 0s
“tragos arcaizantes ou ja extintos” seriam apresentados ao aluno para que ele
pudesse compreender estruturas que lhe sdo pouco familiares (como, por exemplo,

as que aparecem em textos literarios de sincronias passadas), j& que ndo as emprega
usualmente. (VIEIRA, 2017b, p.79-80)

Desse modo, as aulas de Lingua Portuguesa devem ter como objetivo e, muito além
disso, como compromisso, propiciar o reconhecimento do maior nimero possivel de
variedades linguisticas, levando sempre em conta o continuo da variacdo. Assim feito, os
alunos ampliardo seu repertorio linguistico e ndo se sentirdo excluidos dentro da prépria
lingua.

Diante do que foi dito, Vieira chega a conclusdo de que

0 ensino de gramatica como atividade reflexiva (Eixo 1), aliado ao desenvolvimento

da competéncia comunicativa (Eixo 2), deve ser conjugado ao trabalho com variacéo
linguistica como condigdo, na maioria dos casos, para a promogdo do letramento,
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seja no nivel da recepcao (leitura), seja no da criacdo (produgdo textual). (VIEIRA,
2017b, p.80)

Em vista disso, é fundamental que o ensino de gramatica nas escolas seja uma
atividade de reflexdo, trabalhada em textos orais e escritos, contemplando a variacdo
linguistica. Para tanto, é indiscutivel que aconteca uma reorientagdo das praticas escolares,
para que se cumpra um dos objetivos cruciais da educacdo destes tempos, a democratizacdo
do acesso a norma culta com suas variagcdes. Entretanto, Faraco (2015) observa que, de
maneira geral, nas préticas escolares cotidianas ainda predomina uma concep¢do mais
tradicional da variacéo linguistica e se langa méo ainda da régua estreita do certo e do errado,
tomando as prescricbes das gramaticas normativas como valores absolutos e ndo como
valores relativos.

Tal fato é legitimado pela rasa abordagem do tema feita pelos livros didaticos. Ainda
tratam a variacdo de forma preconceituosa e caracteristica apenas de alguns grupos ou regides
do pais, desconsiderando que o fendmeno é tipico de todo e qualquer ambiente em que o ser
humano esteja inserido. Faraco considera que os livros didaticos deixam de fora a variacéo
social que é, de fato, a verdadeira questdo a ser enfrentada, j& que é ela que serve de critério
para os gestos de discriminagdo dos falantes e de violéncia simbdlica.

Segundo 0 mesmo autor, para o debate acerca do tema em vista da tdo desejada
mudanca no ensino, faz-se necessario também reconhecer que se entende como expressao
culta um conjunto de preceitos artificiais, amplamente difundido no meio social e escolar, ndo
levando em consideracdo que tal expressao ndo é Unica, tampouco homogénea. Ainda hoje
ndo foi superado esse contraditorio problema linguistico, conforme pontua o linguista:

Temos um percurso histérico que nos faz rechagar nossas caracteristicas linguisticas
cultas e adotar uma norma artificial. Essa postura histérica deu origem a uma cultura
normativa estreita, categérica, dogmatica, sem qualquer fundamento em pesquisas
linguisticas e filoldgicas sistematicas.

Ao cabo de um século e algumas décadas de descaminhos normativos, nos
encontramos hoje em meio a dois conflitos cruciais: de um lado, a norma culta
praticada de fato frente & norma culta artificial (predicada); de outro, o que me
parece ainda pior, um discurso normativo estreito, curto, dogmatico que se sobrepde
a um discurso normativo relativamente flexivel e que acolhe timidamente algumas
das caracteristicas da nossa expresséo culta. (FARACO, 2015, p.25)

Além disso, existe, da mesma forma, uma divisdo sociolinguistica, reflexo da divisao
econbmica, social e cultural que deu origem a sociedade brasileira, que coloca de um lado o
conjunto de variedades do portugués culto e, de outro, o0 conjunto de variedades que integram
0 portugués popular. Por essa razdo, € crucial uma mudanga de postura sem condenar a

variedade popular do portugués brasileiro. Faraco (2015) propde uma pedagogia bem
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informada sobre a variagdo linguistica do pais e uma pedagogia capaz de oferecer aos alunos
0 efetivo acesso a expressdo culta e a seu dominio. Os envolvidos no processo precisam
compreender que a variedade culta ndo deve ser pré-requisito, ela deve ser construida em
consonancia com outras experiéncias vivenciadas pelo aluno, que também sdo heterogéneas,
assim como a lingua; todavia, ninguém pode ser vitima de preconceito nem de exclusdo em
decorréncia da variedade linguistica que utiliza. Nesse sentido, ha de se assumir em sala de
aula que
[ulma das praticas pedagogicas para o ensino/aprendizagem da expressdo culta é
precisamente despertar a consciéncia dos alunos para a variagdo linguistica, a fim de
que eles percebam os pontos criticos que distanciam a variedade que eles
aprenderam em casa das variedades cultas, e possam trabalhar sistematicamente, ao
longo da escolaridade bésica, para dominar estas ultimas. (FARACO, 2015, p.27)
Em conformidade com a proposta da pedagogia da variacdo linguistica (cf. FARACO,
2008, 2015), Coan e Freitag (2010) recomendam que
[o] professor deve reconhecer, considerar e trabalhar com trés tipos de regras: do
Tipo I: regras utilizadas em todos os estilos; do Tipo Il: regras nas quais uma forma
é vista como arcaica, em final de processo de mudanga; do Tipo IlI: regras
prescritivas (diga isso, ndo diga aquilo). A correcdo ndo pode ensinar um novo tipo
de regra, mas fornecer uma variante a ser usada em situagdes formais. Além disso,
deve o professor ensinar a significancia social das diferencas, j& que criangas e
jovens percebem diferengas entre sua linguagem e a do professor ou da escola, mas

sabem pouco sobre significagdo social ou estilistica. (COAN e FREITAG, 2010,
p.179)

Por conseguinte, os individuos que participam do processo de ensino, professores e
alunos, tém de ser sabedores de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa e
gue o uso de uma variante ndo-padrdao ndo pode ser alvo de discriminagdo. Fica claro que,
segundo as autoras, essa postura respeitosa no trato das diferencas socioculturais e linguisticas
deveria ser um compromisso dos professores.

Com intenc¢do de introduzir as mudancas no que diz respeito a variagdo linguistica em
sala de aula, Coan e Freitag (2010) sugerem praticas pedagogicas que englobem atividades de
coleta e analise de dados reais da lingua. Nesse sentido, pode-se trabalhar com as
competéncias sociolinguisticas em situacdes reais de uso e/ou em manifestaces artistico-
literarias. Ainda segundo as autoras, praticas como analise, em sala de aula, de bancos de
dados de pesquisas sociolinguisticas, alem de estudos sociolinguisticos de cunho variacionista
ja realizados em diferentes regides do Brasil podem contribuir para reflexdo e consequente
conscientizagao a respeito da variagéo.

Por outro lado, ndo é tarefa facil realizar atividades como essas no cotidiano escolar,
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uma vez que isso inclui romper as barreiras da tradicdo que séo calcadas na pura e simples
descri¢do da norma-padrdo da lingua portuguesa. O professor tem papel fundamental nesse
processo de mudanca, contudo precisa ter consciéncia desse fato, para que haja mudanca de
atitude. Outro fato a ser destacado é que, como ndo ha materiais prontos, ele precisa se sentir
seguro para tentar realizar atividades com a varia¢do linguistica, mesmo que de forma
intuitiva. Nesse sentido, Cyranka (2014) ressalta que o professor precisa se tornar também
pesquisador e aprender a encontrar solucdes novas a partir do que propdem as teorias
linguisticas. Deve ser sensivel a questdo do perigoso distanciamento entre 0 padrdo escolar e a
realidade sociocultural de seus alunos. No entanto, existe ai um contratempo, visto que muitos
profissionais se encontram subjugados ao livro didatico, por falta de tempo ou motivacéo, e
ainda existem aqueles que ndo se sentem seguros para desempenhar tal papel. Ndo obstante
isso, a autora afirma a necessidade de construir crencas e atitudes positivas no aluno, ou seja,
este precisa se sentir capaz e incluido no processo de desenvolvimento das competéncias
comunicativas em sua lingua. Para que isso ocorra, recursos de acordo com o objetivo
pretendido devem ser adotados, assim como se torna fundamental que se desenvolvam
atitudes criticas direcionadas para questfes praticas, 0 que certamente constitui um desafio ao
professor que deseje contemplar no ensino de gramaética a variagdo linguistica, conforme
orientam os documentos oficiais sobre a disciplina de Lingua Portuguesa.
Na mediacdo pedagogica desta pesquisa, fez-se a opcdo por priorizar 0 eixo 3 do
ensino de gramatica, tendo em vista que
[0] trabalho com o componente linguistico no eixo da variagdo (Eixo 3, da proposta
de VIEIRA, 2014, 2017) é fundamental para a operacionalizacdo de qualquer
trabalho com a gramética. A pratica de leitura e produgdo textuais pode ficar

impedida ou ao menos dificultada pela falta de dominio de certas construgdes
linguisticas. (VIEIRA, 2017 a, p. 15)

Sendo assim, confirma-se que o eixo 3 se mostra Gtil para operacionalizar o eixo 2, a
producdo de sentidos do texto, e o proprio eixo 1, que trata das atividades reflexivas,
sobretudo quando se contrastam os usos das formas alternantes de um fenémeno variavel. Por
conseguinte, o trabalho com o eixo da variacdo linguistica em consonancia com atividades
que priorizem a gramatica reflexiva representa condi¢do, na maioria dos casos, para O
desenvolvimento do letramento, quer no nivel da recepcdo (leitura), quer no da criagcdo

(producdo textual).
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2 ORACOES RELATIVAS DO PORTUGUES: DA TRADICAO GRAMATICAL AOS
TRABALHOS ACADEMICOS

Este capitulo pretende fazer um levantamento da descri¢do das oracdes relativas tanto
nas gramaticas tradicionais quanto naquelas de orientacdo linguistica. Além disso, seréo
apresentados resultados de trabalhos académicos sobre o fenémeno das relativas ndo padréo,
fazendo um contraponto a relativa padrdo, com o objetivo de evidenciar a realidade brasileira
no que diz respeito a este aspecto.

2.1 As gramaticas normativas de lingua portuguesa

Durante muito tempo, a gramatica tradicional (GT) foi tida como Unico modelo
aceitavel de expressao do idioma. No entanto, trata-se da descri¢cdo de uma variedade literaria
da lingua, seguindo a tradi¢do da gramaética greco-latina. Nela privilegiam-se usos linguisticos
encontrados nos chamados “bons escritores”, sobretudo os de épocas classicas, haja vista os
exemplos dos fatos linguisticos descritos pelos compéndios normativos serem literarios. Por
conseguinte, as gramaticas de cunho tradicional ou normativas apresentam descricdes
calcadas em nomenclaturas cristalizadas e, quase sempre, ndo se mostram vinculadas ao uso
real e diario da lingua portuguesa.

Embora se levantem muitas restricdes acerca das gramaticas tradicionais, as escolas
brasileiras e a descricdo linguistica em muitos livros didaticos nelas adotados, usualmente,
tém como norte essas obras, de maneira que estas constituem um referencial ao ensino de
Lingua Portuguesa no pais. Em vista disso, buscou-se verificar a descrigdo feita por elas no
que diz respeito as oracdes relativas. Para tanto, foram consideradas as seguintes obras de
base tradicional: Nova Gramatica do Portugués Contemporéaneo, de Celso Cunha e Lindley
Cintra (2007 [1985]); Moderna Gramatica Portuguesa, de Evanildo Bechara (2009);
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, de Carlos Henrique da Rocha Lima (2011
[1972]).

De modo geral, as gramaticas normativas de lingua portuguesa pesquisadas descrevem
que as oracOes relativas, referidas como subordinadas adjetivas, sdo normalmente
introduzidas por um pronome relativo e sdo classificadas, quanto ao sentido, em dois tipos:
restritivas e explicativas. Bechara (2009, p. 467) exemplifica esses tipos da seguinte forma: (i)
O homem/ que vinha a cavalo/ parou defronte da igreja. e (ii) O homem,/ que vinha a cavalo,/

parou defronte da igreja. O autor discorre que, no primeiro exemplo, havia mais de um
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homem e somente aquele parou defronte da igreja, restringindo o antecedente; ja no segundo
exemplo, sé havia um homem, sendo a informacdo isolada pelas virgulas portadora apenas de
uma particularidade do antecedente, podendo ser dispensada do enunciado em que aparece.
Seguindo a mesma linha tradicional, Cunha e Cintra (2007) esclarecem essa
classificacdo descrevendo que a oracdo adjetiva sera (i) restritiva, quando precisa a
significacdo do antecedente, de modo que é indispensavel para a compreensdo do sentido da
frase, ndo se separando na escrita da oragdo principal por virgula; (ii) explicativa, quando
acrescenta ao antecedente uma caracteristica acessoria com a finalidade de complementar sua
explicacdo, a semelhanca do aposto, de maneira que nao é indispensavel a compreensdo do
enunciado, sendo na fala separada do antecedente por pausa, indicada na escrita por virgula.
Observem-se os exemplos de oracGes adjetivas restritiva (01) e explicativa (02) extraidos dos

mesmos autores (2007, p. 618):
(01)  “Es um dos raros homens / que tém o mundo nas m&os.” / (A. Abelaira, NC, 121)

(02) “Tio Cosme, / que era advogado, /confiava-lhe a clpia de papéis de autos.”/
(Machado de Assis, O C, |, 734)

De acordo com a tradicdo gramatical, as oracdes relativas ou subordinadas adjetivas
desenvolvidas podem ser iniciadas pelos pronomes relativos que, o qual (e flexdes), quem,
cujo (e flexdes), quanto (e flexdes), ou pelos advérbios relativos onde, quando e como através
dos quais se ligam a um substantivo ou a um pronome da oracdo anterior. Tais itens
linguisticos sdo designados pronomes relativos porque se referem, normalmente, a um termo
antecedente. Assumem duplo papel no periodo em que estdo inseridos, uma vez que
representam determinado antecedente e funcionam de elo subordinante da oragéo que iniciam.
Por esta razdo, os pronomes relativos desempenham uma funcéo sintatica nas oracdes a que
pertencem.

Sobre a fungédo exercida pelo pronome relativo, Rocha Lima (2011) afirma o seguinte:
“Cumpre assinalar que a funcéo sintatica do relativo nada tem que ver com a funcéo sintatica
do seu antecedente” (p. 334). No caso das oragdes adjetivas desenvolvidas, sdo as seguintes as
fungdes sintaticas que podem ser exercidas pelos pronomes relativos, ilustradas a partir de

exemplos do autor ora referido (p. 334-335):
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a) Sujeito

(03) “Ele fitava a noite/ que cobria o cais.” (JORGE AMADO)
(que: sujeito de cobria)

b) Objeto direto

(04) “As ideias, / que tanto amavas, / ja ndo sdo tuas companheiras de toda hora?”
(CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE)
(que: objeto direto de amavas)

c) Objeto indireto

(05) “Palidas criangas

/A quem ninguém diz: /
- Anjos, debandai!...” (MANUEL BANDEIRA)
(a quem: objeto indireto de diz)

d) Complemento relativo’

(06) “E as buscas / a que eu procedia, / sempre baldadas...” (GODOFREDO RANGEL)
(a que: complemento relativo de procedia)

e) Predicativo

(07)  “Vai pioneiro e solitario o Arcebispo, como santo e desacompanhado / que ele é, neste
mundo vazio...” (AUGUSTO MEYER)
(que: predicativo)

f) Adjunto adnominal

(08)  “As terras / de que’ era dono/
valiam mais que um ducado.” (CECILIA MEIRELES)
(de que: adjunto adnominal de dono)

* Para Rocha Lima (2011), o complemento relativo é o argumento interno do verbo iniciado por preposicdo que,
na terceira pessoa, ndo admite ser convertido no pronome obliquo atono Ihe(s), como no exemplo (06), em que
essa substituicdo é considerada agramatical (cf. Eu procedia as buscas => Eu procedia-lhes*). No exemplo (05),
ao contrario, admite-se essa conversdo, de maneira que, para 0 mesmo autor, o0 complemento verbal dessa oracéo
¢ que constitui 0 objeto indireto propriamente dito (cf. “Ninguém diz as palidas crian¢as => Ninguém lhes diz”).

*De modo geral, a fungéo sintética de adjunto adnominal costuma ser exemplificada pelos graméaticos por meio
do pronome relativo cujo, que esta em flagrante desuso, sendo preferido por de que ou do(a) qual nos registros
formais ou, ainda, pelo que universal sem preposicdo precedente, caracteristico da relativa cortadora, tanto na
modalidade falada coloquial quanto na modalidade escrita informal do PB.
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g) Agente da passiva

(09) “Bendito e louvado seja ’
Deus, por quem foste criada!...” (CECILIA MEIRELES)
(por quem: agente da passiva)

h) Adjunto adverbial

(10) “Esses eram momentos / em que ela sofria / mas amava seu sofrimento.” (CLARICE
LISPECTOR)
(em que: adjunto adverbial de sofria)

O autor deixou de exemplificar a funcdo de complemento nominal, elencada por

outros gramaticos, como Cunha e Cintra (2007, p. 359):

(11) “Lembrava-me de que deixara toda a minha vida ao acaso e que ndo pusera ao estudo
e ao trabalho com a forca de que era capaz.” (Lima Barreto, REIC, 287.)

(de que = complemento nominal de capaz)

Note-se que nas funces de objeto indireto®, complemento nominal, adjunto adverbial
e agente da passiva é admitida apenas a relativa padrdo, ou seja, a introduzida por uma

preposicdo, de maneira que Rocha Lima (2011) salienta que

[a] variedade de fungBes sintaticas de que (relativo) impde correspondente
multiplicidade de preposicfes: A casa a que vou. Os elementos com que conto. Os
recursos de que disponho. Ndo ha por que desistir do intento. As razdes em que se
estribam. (ROCHA LIMA, 2011, p. 404, grifo deste trabalho)

Por conseguinte, vé-se que a tradicdo gramatical ndo contempla a oracdo relativa
cortadora, o que também é ratificado por Bechara (2009), que destaca a importancia de o

relativo ser marcado por um indice preposicional quando houver a exigéncia do verbo:

Ja em O livro de que gostas estd esgotado, o relativo que reintroduz também o
antecedente livro, de modo que a oracdo subordinada de que gostas vale por gostas
do livro, em que do livro é complemento relativo do ndcleo verbal gostas. Se assim
é, na oracdo subordinada de que gostas o pronome relativo funciona como
complemento relativo. E como o complemento relativo € um termo argumental
marcado por um indice preposicional e como o verbo gostar se acompanha da
preposicdo de, é imprescindivel que este indice esteja introduzindo o relativo que.
(BECHARA, 2009, p. 466, grifo deste trabalho)

®Como a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), seguida pela praxe escolar em sala de aula, usa o termo
objeto indireto para designar qualquer complemento verbal introduzido por preposicdo, independentemente de
poder ou ndo ser substituido pelo pronome lhe na terceira pessoa, também é adotada a mesma orientacdo na
presente pesquisa.
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Por outro lado, 0 mesmo gramatico ja reconhece a existéncia da relativa copiadora
quando trata do relativo universal:

Frequentes vezes a linguagem coloquial e a popular despem o relativo de qualquer

funcao sintatica, tomando-o por simples elemento transpositor oracional. A funcéo

que deveria ser exercida pelo relativo vem mais adiante expressa por substantivo ou

pronome. A este relativo chamamos universal: O homem QUE eu falei COM ELE

em vez de O homem COM QUEM (ou COM QUE) eu falei. (BECHARA, 2009, p.
491)

A julgar pela descricdo do referido gramatico, vé-se que a relativa copiadora é
entendida como tipica da “linguagem popular” e propria de contextos coloquiais, de maneira
que ndo seria admitida na variedade culta.

Com relacdo a relativa cortadora, o autor faz o seguinte comentario:

Com frequéncia, a preposi¢do que deveria acompanhar o relativo emigra para o
antecedente deste relativo: “A barra é perigosa, como dissemos: porém a enseada
fechada é ancoradouro seguro, pelo que (o porqué, razdo por que) tem sido sempre
couto dos corsarios da Berbéria”’[AH.2, 91] (...) A construcao regular sem migragao
de preposi¢cdo, é pouco usada e se nos apresenta como artificial: “Assim me
perdoem, também, os a quem tenho agravado, 0s com quem houver sido injusto,
violento, intolerante...” [RB.2, 23] Outras vezes, omite-Se a preposicao que pertence
a rigor ao relativo, em virtude de j4 ter seu antecedente a mesma preposicdo: “Vocé

S0 gosta das coisas que ndo deve (por: das coisas de que ndo deve.) (BECHARA,
2009, p. 200-201)

Vale destacar que, no primeiro caso, 0s exemplos da constru¢ao “regular” trazem
como antecedente do relativo o que a tradigdo gramatical chama de pronome demonstrativo
(os = aqueles), de modo que nessa construgdo 0 comum na sincronia atual é a migracdo da
preposicdo para o antecedente do relativo (cf. “Assim me perdoem, também, aos que tenho
agravado”); j& no segundo caso, a omissdo da preposic¢do antes do relativo se deu em contexto
de elipse de SV (cf. “Vocé s6 gosta das coisas que ndo deve [gostar]”), constru¢ao que pode
aparecer inclusive em contextos ndo coloquiais. Vé-se, portanto, que o gramatico ndo
descreve 0s contextos corriqueiros de relativas cortadoras: com antecedente ndo representado
por 0 e sem elipse de SV, como em “Macarronada é o prato que mais gosto”. Ao contrario,
conforme foi mostrado em uma das citacbes acima, ele afirma que a preposicdo &
“imprescindivel” nesses casos.

Ap0s a anélise das gramaticas tradicionais apresentadas nesta secéo, conclui-se que, na
descri¢do das oracdes relativas da lingua portuguesa em fungdes sintaticas preposicionadas,
tais obras buscam manter o que é disposto pela tradigdo gramatical. Bechara (2009) chega a
citar o pronome relativo universal, porém, dado o compromisso com a referida tradicédo, situa

as oracdes relativas copiadoras em contextos de linguagem coloquial e popular, bem como
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nédo descreve suficientemente as cortadoras, tdo comuns no dia a dia dos falantes brasileiros.
Por conseguinte, prevalece nas gramaticas tradicionais de lingua portuguesa uma exposi¢do
prescritiva das oracdes relativas, que privilegia usos literarios, sobretudo de épocas pretéritas,

sem acolher a variacdo que existe na propria norma culta.

2.2 As graméticas de orientacdo linguistica

Embora o ensino de conteudos linguisticos na escola seja guiado pela norma-
prescritiva contida na tradicdo gramatical do portugués, conforme se depreende a partir da
descricdo linguistica veiculada em livros didaticos destinados a disciplina de Lingua
Portuguesa (cf. FREIRE, 2018), ha de considerar também as demais normas que perfazem os
usos linguisticos da sociedade. Por outro lado, as gramaticas tradicionais ndo tém o
compromisso de descrever as varias normas, de modo que nao se pode cobrar isso delas. Elas
sdo assim chamadas porque tém raizes na gramatica greco-latina, que buscava descrever a
estrutura e o funcionamento da lingua, mas ao mesmo tempo regulamentar seu uso consoante
padrdes literarios de expressdo (AZEREDO, 1997, p. 16).

Por sua vez, as gramaticas de orientagdo linguistica ndo compactuam com o modelo
prescritivo das graméticas normativas, ja que tém como objetivo descrever a lingua tomando
como base os usos linguisticos efetivamente praticados por uma comunidade de fala. Sendo
assim, consideram o viés da lingua falada no Brasil e principalmente tanto sua
heterogeneidade quanto variabilidade. Posto isso, a analise de tais obras no que concerne as
oracOes relativas se faz pertinente, uma vez que tomam como norte a variacdo linguistica de
acordo com diferentes comunidades de fala sem calcar-se em modelos de corre¢do e sem
considerar a classificacdo baseada na modalidade oral menos importante ou menos prestigiosa
gue a modalidade escrita tida como padréo.

Bagno (2012), na obra Gramatica Pedagogica do Portugués Brasileiro, afirma que,
quando o assunto sdo as sentencas subordinadas adjetivas, vérias regras gramaticais estao
desaparecendo permanentemente: “As sentencas adjetivas sdo aquelas que contém um
pronome relativo. E € aqui que surge a pergunta fatidica: ainda existem pronomes relativos no
portugués brasileiro?” (p. 900). Segundo o autor, ao que tudo indica, o pronome relativo foi
reduzido na fala do brasileiro a um conector — que — sem propriedade anaforica, recebendo
a nomenclatura de relativo universal por alguns estudiosos. O uso dos pronomes em questdo

torna-se mais restrito & modalidade escrita mais monitorada, mesmo assim ja admitindo
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variacao.

Ao analisar as sentencas relativas, do ponto de vista linguistico, a primeira
consideracdo a se fazer € que representam uma estratégia de encaixamento sintatico, ou seja, a
sentenca adjetiva também se apresenta sintetizada em uma lingua em que ha predominio de
estruturas analiticas. Bagno (2012) considera o seguinte: “Nessa sintese, a palavra que
desempenha dois papéis: (i) retoma anaforicamente o sujeito da sentenga matriz e (ii) serve de
transporte, recategorizando a sentenga encaixada como um adjetivo” (p. 900). Posto isso,
conclui-se que a palavra que se despronominalizou, perdendo assim sua caracteristica
referencial e se tornou um simples conector entre oracdes, de forma que a funcéo de retomada
passa a ser exercida por um pronome de ndo-pessoa, conforme é exemplificado pelo autor no

seguinte exemplo (p. 900):

(12) eu tenho um conhecido, alids, um amigo comum nosso que ele é especialista em

comida internacional.

Quando um pronome de ndo-pessoa exerce na segunda oracdo a funcdo que deveria
ser exercida por um pronome relativo, como em (12), o linguista adota a mesma nomenclatura
de autores pregressos que investigaram o fendmeno, ou seja, chama tal estrutura de relativa
copiadora, visto que o pronome de nao-pessoa serve como copia do termo que deveria ter
sofrido o processo de retomada pelo relativo. Veja-se outro exemplo extraido da mesma obra
(p. 901):

(13) Eu quero que vocés saibam que tem um menino que gosto muito dele, mesmo sem

conhecé-lo pessoalmente, porque ele é um anjinho.

Do mesmo modo, Bagno contempla outro processo documentado pelos pesquisadores
na modalidade oral do PB e na modalidade escrita menos monitorada, que € a relativa
cortadora, em que ha o apagamento da preposicdo que seria exigida pelo verbo e que deveria,
segundo a norma-padrdo, aparecer na relativa. Veja-se o seguinte exemplo apresentado pelo
autor (p. 901):

(14) eles apenas assistem aulas... tanto tedrica como pratica... alguns fazem pesquisa * que
gostam... entdo eles entram mais na area da pesquisa... outros apenas ficam somente na

parte clinica... do tratamento pro doente, né?!
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Assim sendo, Bagno cita as trés estratégias de relativizacdo descritas pelos trabalhos
sociolinguisticos sobre o PB: (i) relativa padrdo, (ii) relativa copiadora e (iii) relativa
cortadora.

O autor apresenta dados estatisticos para comprovar que o uso da relativa padrao
ocorre — quando ocorre — em situacdes em que ha monitoramento, como em aulas de curso
superior, contexto que registra baixo emprego da relativa copiadora, mas néo inibe a relativa
cortadora, que aparece utilizada de maneira significativa.

No que diz respeito ao emprego do pronome relativo cujo, 0 mesmo autor registra que
as relativas cortadora e copiadora sdo usadas como estratégias pelos falantes do PB em
substituicdo a estrutura tradicional com tal pronome, que estd praticamente extinto do
vernaculo brasileiro, conforme ilustram os exemplos a seguir (p. 903), retirados do corpus

Nurc, com as referidas orac@es relativas, respectivamente:

(15) um negro americano que eu ndo me recordo 0 nome agora... mas foi um dos que mais

gostei. (Em vez de “um negro americano cujo nome ndo me recordo agora”)

(16) Essa e uma historia de contos de fadas de uma menina gue o pai dela morreu, e ela

ficou com a sua madrasta que tinha duas filhas. (Em vez de “uma menina cujo pai

morreu”’

O autor comenta que, como o PB é analitico, as constru¢cdes com o pronome relativo
cujo soam artificiais e estranhas, de maneira que,
[p]ara eliminar essa estranheza, os falantes recorrem a um processo de andlise. A
palavra de origem grega andlise significa “quebra”, e ¢ exatamente isso que
acontece nessas construgdes: a palavra cujo é “quebrada”, dividida em fungdes. O
cujo se divide em que, conector usado para ligar as duas sentencas, e em
dele/dela/deles/delas, para estabelecer a relacéo de posse. A construcdo cortadora se
explica porque, em portugués, o uso do artigo definido ja é uma indicacdo de posse.

Quando se diz: “Ana ndo pdode levar o filho naquela viagem”, o uso do artigo o em
“o filho” ja indica que se trata do filho de Ana. (BAGNO, 2012, p. 904)

O linguista em foco considera, ainda, que o desaparecimento da forma linguistica em
questdo aconteceu de maneira lenta e gradual. O uso das relativas que substituiram a padréo
tem inicio nas manifestacGes orais mais espontaneas, passa aos poucos para a modalidade
escrita e se estabelece. Por conseguinte, é fundamental que os professores da educacao bésica

tomem conhecimento dos processos de relativizagdo copiadora e cortadora, visto que ja se
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tornaram regras da gramatica do PB; consequentemente ndo ha a menor possibilidade de que

desaparecam. O autor também tece o0 seguinte comentario a respeito dessa mudanca na lingua:

A grande maioria dos falantes do PB, incluidos ai os mais letrados e até mesmo os
professores de lingua materna, ndo detecta nada de “errado” nas construgdes
relativas ndo normatizadas: (i) Se isso Ihe serve de consolo, Ana Ldcia, seu filho ndo
vai passar pela situacio * que vocé esta passando agora. (Epoca, n.412, 10/04/2006,

p.67, autor: Max Gehringer) (BAGNO, 2012, p. 910)

O exemplo supracitado foi retirado da revista Epoca, veiculo de comunicacio de
circulacdo nacional e de destaque nesse cenario. Verifica-se, assim, a infiltracdo da relativa
cortadora em textos escritos, porém situados no campo intermediario do continuo oralidade-
letramento, haja vista o trecho exemplificado por Bagno ser do género coluna jornalistica (de
carater opinativo, bastante pessoal), que mescla caracteristicas das duas modalidades,
conforme a categorizacdo proposta por Marcuschi (2010), que distribuiu diferentes géneros
textuais da fala para a escrita.

Sendo assim, o0 ensino das oragdes relativas em sala de aula no Brasil representa um
grande desafio para a educacdo linguistica. O exposto € corroborado pelo fato de que alguns
pronomes relativos se apresentam em declinio, enquanto outros podem assumir diversas
formas em combinacao com preposi¢des. Conforme levantamento feito por Bagno (2012), séo
197 combinacdes possiveis de preposicao e pronome relativo. A respeito dessas combinaces,
esse autor afirma que

As preposi¢des ocupam lugares bem delimitados na sintaxe da nossa lingua: como o
préprio nome indica, elas se posicionam sempre antes (pré-) de seu complemento.
Nas relativas padrdo, no entanto, as preposi¢Bes sdo deslocadas para um lugar que
elas normalmente ndo ocupam na imensa maioria das suas demais ocorréncias na
lingua. Vejamos: o templo cristdo mais antigo DE que se tinha noticia. (...) Diante
dessa violenta alteracdo da sintaxe habitual de sua lingua, o falante, respeitando a
tendéncia analitica do idioma, trata de recolocar as coisas em seus lugares mais

naturais, e o resultado é: ii: o templo cristdo mais antigo que se tinha noticia dele.
(BAGNO, 2012, pp. 912-913)

Por sua vez, Perini (2000), ao descrever as oragdes relativas, ndo as classifica
conforme a nomenclatura tradicional, de base seméntica. Em vez disso, propde a classificacdo
dessas oracOes em apositiva e ndo-apositiva; portanto, a partir de propriedades sintaticas.

Sobre a estrutura dessa construgdo, a partir do exemplo “O urso que me mordeu era
branco”, o autor apresenta os elementos caracteristicos de uma oracao relativa: (a) o relativo
que; (b) a estrutura oracional aparentemente incompleta me mordeu, no caso, sem 0 sujeito;
(c) o conjunto O urso que me mordeu, o qual forma o SN (sintagma nominal). O autor

descreve como agramatical a relativa copiadora nessa sentenca, visto que o pronome relativo
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exerce funcdes sintatico-semanticas nas construgdes que introduz, de modo que ndo precisaria
de um pronome correferente dentro da oracéo relativa. Vale salientar que o termo agramatical
se refere a um conceito da teoria gerativa, que postula a existéncia de um falante ideal que
julga a aceitabilidade das construcfes linguisticas em relacdo a gramatica de uma dada lingua
a partir de critérios subjetivos, de maneira que o autor acaba ndo levando em conta 0s
enunciados reais da comunidade de fala, que exibem estruturas de relativa copiadora,
conforme documentam diversas pesquisas sociolinguisticas sobre o fenémeno.

O mesmo raciocinio ele aplica para outras fungdes, como a de objeto direto,
exemplificando com “O filme que Bebeto fez ganhou a palma de ouro”: segundo o autor, 0
pronome copia seria agramatical (“O filme que Bebeto 0 fez ganhou a palma de ouro”™).
Certamente foi por descrever o que chama de portugués padréo escrito (p. 25)" que o autor
considerou agramatical a relativa copiadora. No caso do exemplo com a funcdo de objeto
direto, a escrita culta brasileira ndo costuma apresentar ocorréncia de clitico acusativo como
pronome coépia. Note-se, porém, que registros coloquiais da lingua podem perfeitamente
apresentar a copiadora construida com o pronome reto, especialmente se o antecedente for
animado, como em “A cliente que vocé atendeu ela semana passada voltou para trocar a
mercadoria”. Nao obstante isso, 0 mesmo autor admite a relativa copiadora somente na fungéo
de adjunto adnominal, em que caberia o tradicional pronome cujo, praticamente extinto do
PB.

Em outra obra, Perini (2016) considera que as relativas constituem uma construcdo
especifica e sdo simples de identificar. Normalmente, elas sdo formadas por um elemento
nominal (podendo ser acompanhado de um determinante e/ou modificador), relativo (que,
guem, onde) e uma estrutura oracional aparentemente incompleta. Essa incompletude da
estrutura poderia causar inaceitabilidade porque se desobedece a algumas regras, todavia as
relativas podem ‘“consertar” tais problemas, sendo essa uma de suas particularidades. Para o
autor, a estrutura relativa no PB pode acontecer de quatro maneiras distintas: (i) estrutura com
preposicdo mantida; (ii) estrutura com preposicdo omitida; (iii) sintagmas adverbiais; (iv)
relativas livres.

O primeiro caso, construido com SN tendo como relativo o que, apresenta, além da
relativa padrdo, a possibilidade de ocorréncia da relativa copiadora. O autor da o seguinte

exemplo (p. 286):

"Na obra Gramatica descritiva do portugués (2000, p. 25-26), Perini afirma que ndo trata do portugués falado,
mas da linguagem padrdo escrita, representada por “textos jornalisticos e técnicos (como revistas semanais,
jornais, livros didaticos e cientificos)”.
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(17)  Aquela modelo que meu vizinho ainda chora por ela ja mudou de cidade.

O segundo caso traz o apagamento da preposicdo, 0 que representa a relativa cortadora
(p. 286):

(18) O funcionério que vocé falou é esse ai?

Sobre o ultimo exemplo, Perini (2016, p. 286) destaca: “Note-se que a diatese do
verbo requer um complemento da forma de + SN: vocé falou desse funcionario. Mas na
estrutura relativa a preposi¢do nao aparece”. O autor descreve que a preposi¢cdo até pode
aparecer, mas como repeticdo do termo que funciona como antecedente do pronome,

perfazendo a relativa copiadora, conforme se observa abaixo (p. 287):

(19) O funcionario que vocé falou dele é esse ai?

Sobre a relativizacdo de sintagmas adverbiais, o linguista tece comentarios a partir do

seguinte exemplo (p. 288):

(20) A casa velha onde eu morei ja foi demolida.

A rigor, s6 seria factivel usar o pronome relativo onde, visto que faz referéncia a lugar.
No entanto, no PB é aceitavel a relativizacdo com o pronome que, seja como estrutura
copiadora, seja como estrutura cortadora. Segundo o autor, esta Gltima é mais comum na
lingua falada pelos brasileiros do que aquela. Vejam-se os exemplos dados por ele (p. 288)

com a relativa copiadora e com a cortadora, respectivamente:

(21) A casa velha que eu morei nela ja foi demolida.

(22) A casa velha que eu morei ja foi demolida.

Existe ainda um tipo de construcdo parecida com as anteriores denominada relativa
livre, em que a primeira por¢cdo ndo aparece, sendo composta somente do relativo mais a

oracdo. Nessas situacdes, o relativo € quem, o que ou onde:
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(23) Quem conhece o Jacinto confia nele.

(24) Eu sempre aceito o que vocé propde.

(25) Onde ela morava hoje € uma escola de linguas.

Esse tipo de construcdo também pode ocorrer com preposicdo, que aparece sempre

antes do relativo:

(26) Eu so trabalho para quem me paga bem.

Por fim, Castilho (2016), na Nova Gramatica do Portugués Brasileiro, considera que
as subordinadas adjetivas sdo sentencas encaixadas num SN em que funcionam como
complementadores, sendo assim a relativizacdo acontece, uma vez que dois SNs
correferenciais se relacionam no periodo. O autor afirma, ainda, que essa estrutura é
introduzida por um pronome relativo, podendo ser que, qual, cujo, quanto ou onde.
Entretanto, pondera que, na modalidade oral, diferentemente da escrita, 0 pronome que é
usado como se fosse um pronome relativo universal, sendo empregado com muita frequéncia
em detrimento dos outros.

Em consonancia com outros estudiosos, o autor descreve que no PB ha trés estratégias
de relativizacdo, sendo elas as seguintes: a sentenca adjetiva padrdo, a sentenca adjetiva
copiadora e a sentenca adjetiva cortadora. A primeira delas ainda conserva o valor pronominal
dos relativos; ja a segunda apresenta a despronominalizacdo do relativo, reduzindo-o a
condicdo de conjuncdo, de modo que ele perde a propriedade férica, que sera preenchida por
um pronome pessoal acompanhado ou ndo de preposicdo; e na Ultima estratégia, ha o
apagamento desse pronome pessoal.

O autor destaca que a estratégia da sentenca adjetiva cortadora tem sido encontrada
com frequéncia no PB escrito veicular, embora ele ndo tenha especificado os géneros,

conforme se nota através dos exemplos (p. 367):

(27) N&o ha uma area em Sdo Paulo gque a policia ndo entre. (Folha de S. Paulo, 17 dez.
2008, pag. C3)

(28) Os painéis solares geram a energia que sempre sonhamos.
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(29) O livro de historia que a capa esta rasgada merece ser encadernado.

Observa-se que um dos exemplos foi retirado de um jornal de grande circulacdo no
pais, o que reforca a afirmacéo feita pelo autor. Para mais, tal alegacédo é corroborada pelo
fato de os pronomes relativos deixarem de lado suas propriedades pronominais. Além disso,
ele chama a atencdo para as mudangas que ocorreram nos cliticos do PB contemporaneo: “O
rapido desaparecimento dos cliticos no PB vem favorecendo o uso das adjetivas copiadoras e
cortadoras” (p. 368).

Quanto a classificacdo semantica das oragdes adjetivas, Castilho apresenta quatro
tipos, ampliando a apresentada pela GT: restritivas ou determinativas; explicativas ou
apositivas; restritivas finais; restritivas causais.

O primeiro tipo tem definicdo semelhante a da GT, uma vez que remete a propriedade
de especificar o sentido do SN em que a oracdo relativa estd inserida, trazendo uma
informacdo relevante. Assim como 0 primeiro, o segundo tipo também remete a tradicdo
gramatical, j& que as relativas explicativas introduzem apenas um comentario sobre o SN,
funcionando, dessa forma, como aposto deste sintagma. A diferenca em relacdo a descricdo
tradicional se da no que concerne aos dois Gltimos tipos. As restritivas finais acrescentam uma
ideia de finalidade a adjetiva, sendo construidas com verbo no subjuntivo. Observe-se o

exemplo:

(30)  Mandou retirarem seus sapatos enlameados, que ndo sujassem sua sala.

Ja as restritivas causais, incorporam uma noc¢do de causalidade a adjetiva na qual esta

inserida, conforme se nota em:

(31) O cdo, que é amigo fiel, vigiou a casa durante toda a noite.

A partir do exposto, conclui-se que as descri¢cbes presentes nas gramaticas de
orientacdo linguistica contemplam n&o so as trés formas de relativizagdo, como também o seu
efetivo uso na realidade da variedade brasileira, sem privilegiar uma variante em detrimento
das outras, reconhecendo as relativas ndo-padrdo como legitimas sem disseminar o

preconceito linguistico, amplamente praticado pelo senso comum.
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2.3 Os resultados de pesquisas académicas

Para conhecer os efetivos usos das oracdes relativas na variedade brasileira do
portugués, faz-se necessario considerar os resultados de diferentes pesquisas que investigaram
o fendmeno tanto na modalidade oral quanto na escrita.

O trabalho pioneiro sobre a variacdo das relativas foi o de Mollica (1977), que se
baseou em dados da lingua oral de falantes da cidade do Rio de Janeiro. A pesquisa foi feita
com estudantes do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, conhecido, na época, como
Mobral, uma vez que a autora partia da hip6tese de que a variagdo acontecia de maneira mais
concentrada em classes semiescolarizadas, nas quais seria maior a frequéncia de relativas néo-
padrdo copiadoras. Assim, 0 objetivo da pesquisa era investigar a incidéncia do pronome
copia em estruturas relativas. A amostra pesquisada ateve-se a quatro individuos escolhidos
aleatoriamente de um grupo de 20 do Corpus Competéncias Béasicas do Portugués. Foram
analisadas sete entrevistas com cada um dos informantes, as quais duraram em torno de uma
hora. Ao contrario do que se esperava, 0s resultados mostraram que, mesmo os individuos
apresentando menor nivel de escolaridade, houve baixa ocorréncia das copiadoras, dado que
das 1299 clausulas observadas, apenas 104 (8%) apresentaram cépia contra 1195 (92%) sem
relativa copiadora. Em todo caso, a autora examinou as ocorréncias do pronome copia a partir
de fatores semanticos como “natureza do referente (mais ou menos humano)”, “grau de
determinacdo (mais ou menos especifico)” e “trago mais ou menos coletivo”, tendo apurado
que os tracos [+ humano], [~ especifico] e [+ coletivo] do termo antecedente sdo
favorecedores da relativa com pronome lembrete. Outro fator relevante para a ocorréncia
dessa variante, segundo o trabalho da autora, é a relacdo entre o nucleo cabeca da clausula e a
fronteira intersentencial. Deste modo, os dados foram distribuidos segundo a distancia entre
esses elementos, de modo que foram estabelecidos dois grupos: (a) 0s enunciados nos quais
ha elementos intervenientes entre 0 SN antecedente e o relativizador; (b) os enunciados sem
distancia, em que ndo existe nenhum elemento entre o SN cabeca e a fronteira interclausal. Os
pesos relativos sinalizaram o favorecimento de pronome cépia nas relativas com distancia
(0.72) em oposicao aos contextos sem distancia (0.28).

Quanto aos dados com fungdes preposicionadas, a autora informou que sé houve
relativas cortadora e copiadora, prevalecendo a primeira variante. No entanto, como foco de
sua pesquisa era a relativa com pronome cépia, acabaram sendo agrupadas, no cémputo geral,

as relativas padréao e cortadora em oposicao as relativas copiadoras.
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Tarallo (1983), em sua tese de doutorado, tratou do uso variavel das estruturas de
relativizagdo do PB. Numa abordagem sincrbnica, pesquisou amostra obtida com 40
informantes da cidade de Sao Paulo, categorizados segundo a idade e a classe social: 20 da
classe social baixa, 10 da classe social média e 10 da classe social alta, tendo metade dos
informantes, em cada classe, idade abaixo de 35 anos, e a outra metade, idade acima dessa
faixa. A amostra constituida pelo autor foi de trés tipos (p. 58): (i) estilo espontaneo
(spontaneous style), categorizado como menos formal, por se tratar de gravagdes de fala sem
intervencdo do pesquisador, ao contrario do que ocorre numa entrevista convencional; (ii)
estilo entrevista (interview style), classificado como mais ou menos formal, por apresentar a
estrutura de perguntas e respostas tipica de uma entrevista, ou seja, com a intervencdo do
pesquisador; (iii) testes de producdo e de percepcéao (elicitation test and subjective reaction
tests), considerados pelo autor como mais formais, visto que o primeiro requeria a construgédo
de sentencas com estruturas relativas; o segundo, a avaliacdo dessas mesmas estruturas por
parte dos informantes.

Houve um total de 1700 ocorréncias de oracOes relativas, cuja distribuicdo por classe

social, por variante e por fungdo sintatica aparece na tabela que segue:

Tabela 1. Distribuicdo das estratégias de relativizacdo por funcao sintatica nas trés classes sociais segundo
Tarallo (1983)

Classe | Oracdo Funcao Sintatica do Articulador
Social | Relativa Obict Obict Funch
Sujeito DJEto | DDjeto UNGao | Genitivo | Total
direto | indireto | obliqua
Padrio 536 215 o 2 o 753
(88.7%) | (96.4%) (2%) (76.5%)
Copiadora 68 8 12 14 7 109
Baixa P (11.3%) | (3.6%) | (25.5%) | (13.5%) | (100%) | (11%)
Cortadora — — 35 87 — 122
(74.5%) | (84.5%) (12.4%)
Total 604 223 47 103 7 984
(61.3%) | (22.6%) | (4.7%) | (10.4%) | (1%) | (100%)
Padrio 201 101 1 4 o 307
(90.1%) | (99%) (5%) | (6.1%) (74.1%)
.- . 22 1 2 8 33
Media | Copiadora | g gory | (106) | (10%) |(122%)| — | (7.9%)
Cortadora — — 17 o4 3 74
(85%) | (81.7%) | (100%) | (18%)
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Total 223 102 20 66 3 414
(53.8%) | (24.6%) | (4.8%) | (15.9%) | (0.9%) | (100%)

Padrio 153 58 2 11 1 225
(92.7%) | (98.3%) | (22.2%) | (17.7%) | (16.7%) | (74.7%)

Copiadora 12 1 2 2 2 19
Alta P (7.3%) | (1.7%) | (22.2%) | (13.2%) | (33.3%) | (6.3 %)

Cortadora — — > 49 3 57
(55.6%) | (79.1%) | (50%) | (19%)

Total 165 59 9 62 6 301
(54.8%) | (19.6%) | (2.9%) | (20.5%) | (2.2%) | (100%)

Fonte: Tarallo (1983, p. 126, com adaptagdes)

A distribuigdo das relativas na classe social baixa se deu da seguinte maneira: de um
total de 984 oracdes, 753 (76,5%) representaram a relativa padréo, 109 (11%) a copiadora e
122 (12,4%) a cortadora. Note-se que os dados de relativas padrdo dessa classe se
concentraram nas fungdes de sujeito e de objeto, que ndo exigem preposicdo, tendo havido
apenas duas ocorréncias em funcdo obliqua, esta sim preposicionada. Nessa ultima funcéo,
prevaleceu a relativa cortadora (84,5%), tendo 0 mesmo ocorrido na fungéo de objeto indireto
(74,5%), em que ndo houve registro da relativa padrdo, sendo os demais dados representados
pelas copiadoras. Na funcdo de genitivo, foi categorico o uso da variante copiadora, 0 que
indica o desparecimento do pronome cujo na variedade popular.

Na classe média, registraram-se 414 de relativas, sendo 307 (74,1%) da variante
padrdo, 33 (7,9%) da variante copiadora e 74 (18%) da cortadora. Dentre as oracdes relativas
do tipo padrédo, 302 foram de sujeito e objeto direto, o que significa que apenas cinco oracdes
apareceram em funcdes preposicionadas: quatro dados de funcédo obliqua (6,1%) e apenas um
(5%) de objeto indireto. Nessas duas ultimas funcgdes, prevaleceu a variante cortadora, com
indices superiores a 80%. Tal como na classe baixa, ndo houve no genitivo o registro da
relativa padrdo construida com cujo, porém o uso categorico se deu com a variante cortadora
em vez da copiadora.

Por fim, na classe social alta, foram levantadas 301 ocorréncias de relativas,
distribuidas em 225 (74,7%) relativas padrdo, 19 (6,3%) copiadoras e 57 (19%) cortadoras.
Dentre as do tipo padréo, apenas 13 apareceram em fungdes preposicionadas. Tanto na fungédo
de objeto indireto quanto na obliqua, houve preferéncia pela relativa cortadora, com indices
de 55% e 79%, respectivamente. No genitivo, houve apenas um dado com a relativa candnica,

tendo as demais ocorréncias sido registradas com a copiadora (33,3%) e a cortadora (50%).
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A partir dos resultados expostos, infere-se a baixa produtividade de fungdes sintaticas
preposicionadas, uma vez que dependem da ocorréncia de um predicador que exija
preposicédo, ao contrario do que se da com as funcdes sintaticas de sujeito e objeto direto, que
acabam aparecendo em numero muito superior. Ndo obstante isso, o trabalho de Tarallo
(1983) revela que, entre as fungdes preposicionadas, a variante cortadora é muito comum na
fala das trés classes sociais analisadas, mesmo que o percentual diminua conforme a mudanca
de classe. Por mais que sejam poucos dados e se trate apenas de percentuais, sem nenhuma
informacdo sobre a qualidade desses contextos sintaticos preposicionados, € preciso destacar,
ainda, que a variante prescrita pela GT mudou muito por classe: de 2% na classe baixa, chega
a quase 18% na classe alta, 0 que sinaliza o prestigio de que goza a variante padrdo nos
estratos sociais mais altos. Por outro lado, registre-se que todas as classes manifestaram o uso
da variante copiadora, embora com frequéncia menor em comparacdo as variantes padrédo e
cortadora.

O pesquisador organizou, ainda, uma amostra de midia televisiva constituida por

jornal, mesa-redonda, esporte, auditorio e novela, conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 2. Percentagem de uso de trés variantes relativas em textos de media segundo Tarallo (1983, 1985)

Mesa-
Jornal Documentario Esporte | Auditério Novela
redonda

Padrio 135 218 126 95 77 315
(100,0%) (98,2%) (97,7%) (91,3%) | (84,6%) (84,7%)

Lembrete® i i 3 3 S 21
(2,3%) (2,9%) (5,5%) (5,6%)

Cortadora ) 4 ) 6 9 36
(1,8%) (5,8%) (9,9%) (9,7%)

Fonte: Tarallo (1985, p. 60)

Embora a variante padréo tenha predominado nos géneros midiaticos, ja se consegue
perceber a infiltracdo das relativas ndo padrdo nesses mesmos géneros, que podem ser
analisados num continuo oralidade-letramento, tal como proposto por Bortoni-Ricardo
(2004): numa ponta, os eventos de comunica¢do mediados pela modalidade oral, como os
programas de auditorio, de esporte e novela, com ocorréncia mais saliente das relativas ndo
padrdo; nos géneros situados no ponto intermediario do continuo (documentario e mesa-

® Em obra de 1985, o autor assim nomeia a relativa copiadora em virtude de esta apresentar um pronome
lembrete.
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redonda), um inicio de infiltracdo dessas variantes; na outra ponta, representativa de eventos
de comunicacdo mediados pela tradicdo escrita, em que se situa o telejornal, a auséncia dessas
variantes em favor da prestigiada pela gramatica tradicional.

Na mesma tese, Tarallo (1983) fez uma abordagem diacrénica do fenbmeno variavel,
tendo constituido uma amostra de textos escritos de cartas e pegas teatrais da variedade
brasileira entre os séculos XVIII e XIX. Os textos foram distribuidos conforme o periodo em
que foram escritos, abrangendo cada periodo um espaco temporal de 50 anos, o que resultou
em quatro fases historicas: “periodo 17, correspondente a 12 metade do séc. XVIII; “periodo
11, englobando a 22 metade do séc. XVIII; “periodo III”, referente a 12 metade do séc. XIX;
“periodo IV”, abrangendo a 22 metade do séc. XIX.

Em cada um dos trés primeiros periodos, foram encontrados 400 dados, enquanto no
ultimo periodo foram obtidos 379, perfazendo um total de 1579 ocorréncias de oracdes
relativas. Registraram-se, nos 400 dados da primeira metade do século XVIII, 383 (95,7%)
relativas padrdo, 16 (4%) copiadoras e 01 (0,3%) cortadora. Na segunda metade desse mesmo
século, as frequéncias foram praticamente as mesmas: no total de 400 dados, 384 (96%) de
relativas padrdo, 12 (3%) de copiadoras e 04 (1%) de cortadoras. Tal quadro ainda se manteve
no periodo I, uma vez que, nas 400 ocorréncias da primeira metade do século XIX, o
pesquisador encontrou 385 (96,9%) relativas padrdo, 9 (2,6%) copiadoras e 6 (1,5%)
cortadoras.

Foi no periodo IV que o autor percebeu uma diferenca significativa em relacdo aos
periodos anteriores: das 379 ocorréncias da segunda metade do XIX, identificou 254 (67,1%)
relativas padrao, 19 (5%) copiadoras e 106 (27,9%) cortadoras. Em vista disso, conclui-se que
houve um aumento consideravel na variacdo das estruturas de relativizacdo com o decorrer
dos anos no PB, sobretudo na segunda metade do século XIX. Em outras palavras, observou-
se a diminuicédo das ocorréncias das relativas padrdo com o consequente aumento das demais
estratégias de relativizacdo, com destaque para as relativas cortadoras, mantendo-se estaveis
as copiadoras. Certamente, os estudos de Tarallo abriram caminho para outras pesquisas que
se debrugaram sobre o mesmo fenémeno no PB, desde as variedades rurais até as urbanas,
passando também pelo contraste entre as modalidades oral e escrita, conforme sera
demonstrado na sequéncia.

Em estudo sobre as relativas no dialeto rural mineiro com enfoque em fungdes
preposicionadas, Assis (1988) obteve os seguintes resultados: a relativa padrdo ndo se
manifestou; a relativa ndo-padrdo com pronome lembrete ou copiadora representou 16,4% de

ocorréncias; a cortadora apareceu em 83,5% dos casos. Dessa forma, o Gltimo tipo, mais
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simples, que ndo repete informacdes, foi 0 mais usado pela comunidade rural, enquanto o tipo
padrdo, unico reconhecido pela escola, ndo apareceu nos resultados da pesquisa. Tais
resultados sinalizam que ensinar a estrutura preconizada pela gramatica tradicional a esse
publico pode ser comparado a ensinar uma lingua estrangeira, uma vez que tal forma néo faz
parte da realidade da comunidade em quest&o.

Sobre a atuacdo da escola, a autora também analisou 80 redacdes de alunos do 1° grau
(hoje EF), tendo sido apurado o seguinte: das 256 estruturas de relativas em fungdes
preposicionadas, apenas 13 ocorréncias (5%)° de relativas padrdo, 97 (38%) de copiadoras e
146 (57%) de cortadoras. A autora investigou, ainda, a avaliacdo que os professores fazem do
fendmeno: ao realizarem a correcdo das atividades de redacdo dos alunos, os docentes
consideraram como erro tanto a relativa copiadora quanto a cortadora, haja vista os indices de
correcdo que elas sofreram, 93,8% e 34,9%, respectivamente. Vale ressaltar que a grande
diferenca entre esses indices sinaliza que os professores percebem mais frequentemente a
copiadora do que a cortadora, ratificando, portanto, o carater estigmatizado da primeira.

Diante dessa realidade presente em tantos rinc6es do pais, a escola deve partir do que
os falantes dominam, se deseja leva-los ao conhecimento da forma padrdo, porém sem que
isso tenha conotacdo de superioridade em relagdo a outras variedades que néo apresentem tal
estrutura.

Buscando levantar essa discussao sobre o ensino, Bispo (2007) investigou a ocorréncia
das relativas cortadoras em comparagdo as relativas canénicas'® e copiadoras, j& que as
primeiras estdo cada vez mais presentes no PB, independentemente de classe social e de nivel
de escolarizacdo. O autor buscou explorar as implicagfes de tal conjuntura para o ensino de
Portugués nas escolas do pais, tendo em vista que essas instituicdes também devem lidar com
0 modelo espontaneo da linguagem. Em sua pesquisa, esse autor utilizou o Corpus Discurso e
Gramética da cidade de Natal, composto de textos orais e escritos produzidos em situacao de
entrevista, na década de 90 do século passado, por 20 informantes de diversas faixas etarias,
havendo quatro representantes de cada um dos seguintes niveis de escolaridade: alfabetizacéo,
quarta série do EF™, oitava série do EF, terceira série do Ensino Médio (EM) e Gltimo periodo
do Ensino Superior, em nivel de graduacdo. Desse corpus, 0 autor selecionou as versdes oral e

° Foi feita a retificacdo da indicagdo desse percentual, que aparece na tabela exibida pela autora como 54% em
vez de 5%.

YEsse termo foi usado pelo autor como equivalente de padréo para indicar as estruturas relativas descritas pela
tradicdo gramatical, ou seja, as que constituem o seu canon.

10 corpus foi constituido antes da reformulagdo dos anos de escolaridade do EF, de maneira que 42 e 82 séries
devem ser entendidos, respectivamente, como 0s atuais 5° e 9° anos desse nivel de ensino.
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escrita dos textos produzidos por seis informantes, assim distribuidos: dois concluintes do
Ensino Superior, dois do EM e os outros dois do Gltimo ano do EF.

Desses seis informantes, em cujos textos foram coletados os dados, apenas um néo
apresentou ocorréncia da relativa cortadora e menos da metade trouxe exemplos da copiadora.
Como a amostra de Bispo foi constituida de entrevistas e textos escritos, isso configuraria um
contexto nédo tao espontaneo, de maneira que as relativas copiadoras acabaram sendo evitadas
possivelmente por sofrerem certa avaliacdo negativa. Essa baixa frequéncia também foi
encontrada por Tarallo (1983) nos registros formais e semiformais, sobretudo nas classes alta
e média.

Por outro lado, as canonicas, que podem ocorrer em qualquer funcdo sintatica,
apareceram em todos os textos. Resumidamente, os resultados gerais encontrados pelo autor
foram estes: do universo de 874 relativas identificadas, 732 (87,2%) eram candnicas, 101
(11,5%) representavam as cortadoras e apenas 11 (1,3%) constituiam ocorréncias das
copiadoras. O baixo indice de cortadoras em relacdo a alta frequéncia das relativas canénicas
(padrdo) na amostra justifica-se pelo fato de que sé ha a possibilidade de ocorréncia das
primeiras quando o pronome relativo assume funcdo preposicionada, ao contrario dessas
ultimas, que se ddo com o relativo em qualquer funcéo.

Para elucidar a frequéncia da relativa cortadora em relacdo a relativa padréo
preposicionada (RPP), o autor apresentou a seguinte tabela apenas com o0s contextos de
funcdo preposicionada, separando os dados de fala e escrita:

Tabela 3. OracGes adjetivas com o relativo em fungdo preposicionada segundo Bispo (2007)

) 8% série Ensino Médio Ensino Superior

Relativas Fala Escrita Fala Escrita Fala Escrita Total

RPP 7 8 1 2 1 1 20
33,3% 12, 7% 1,7% 28,6% 4,4% 50% 16,3%

. 1 1

Copiadora — — — — 4.4% — 0.8%

14 3 58 5 21 1 102
Cortadora | eo2oe | 273% | 983% | 714% | 91.2% | 50% 82.9%

Total 21 11 59 7 23 2 123
100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Bispo (2007, p. 174)

Nota-se, a partir da tabela, que a relagcdo entre os dois tipos de relativa toma outro
rumo. No contexto de funcdo sintdtica preposicionada, ha a tendéncia ao emprego da
cortadora, tendo em vista que, do total geral de dados, mais de 80% das ocorréncias se deram

com essa variante, enquanto a relativa padréo preposicionada apareceu em 16% dos casos. O
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autor atribui essa reducdo no emprego da variante prestigiada pela tradi¢do ao fato de que essa
estrutura exige o deslocamento da preposicdo para antes do pronome relativo, o que
demandaria uma complexidade cognitiva maior por parte tanto do locutor quanto do
interlocutor. Ja na escrita especificamente, apesar dos poucos dados, percebe-se que a
frequéncia das cortadoras € um pouco menor em relacdo a sua ocorréncia nos dados de fala.
No entanto, os resultados obtidos sinalizam de alguma forma a infiltracdo dessa estratégia de
relativizacdo na escrita brasileira.

No que diz respeito ao nivel de escolaridade dos informantes, aqueles de nivel medio
apresentaram maior indice de emprego das cortadoras, tanto nos textos orais quanto nos
escritos. Ja os concluintes do EF, curiosamente, usaram mais vezes a variante padrdo,
inclusive em nimero maior que os alunos do curso superior. Efetivamente nao correspondeu
as expectativas, uma vez que, a medida que o nivel de escolaridade aumenta, espera-se que
seja mais frequente o uso de construcdes mais elaboradas conforme os preceitos da norma
padrdo, especialmente na escrita. No entanto, ndo é possivel fazer maiores comentérios, tendo
em vista 0 numero escasso de dados escritos da amostra e o desequilibrio em sua distribuicao
guanto ao nivel de escolaridade.

Sobre a frequéncia das relativas no registro escrito, Gomes da Silva (2007) investigou
a escrita de professores e de estudantes universitarios do Distrito Federal, focalizando os
contextos preposicionados. Os professores da rede publica de ensino foram convidados a
produzirem uma dissertacdo logo ap6s assistirem a uma palestra sobre variacdo linguistica e
ensino de lingua materna ministrada pelo professor Marcos Bagno. Dos 300 participantes,
apenas 48 fizeram o texto. J& os estudantes contribuiram para a pesquisa a partir de uma
avaliacdo feita para a disciplina “Sociolinguistica do PB” no segundo semestre de 2005,
contabilizando 115 textos.

No grupo dos estudantes, os resultados mostraram que, das 136 ocorréncias de
relativas, 94 (69,1%) foram do grupo das relativas padrdo e 42 (30,8%) do grupo das relativas
ndo-padrdo. Entre estas, foram encontradas 33 (78,5%) relativas cortadoras e nenhuma
copiadora, sendo 0s nove casos restantes incluidos em um subgrupo nomeado de erro de
performance®?, quando ha desconhecimento da norma padrdo e também um padrdo imaginério
gue ndo corresponde a essa mesma norma.

O grupo de professores, por sua vez, tentou evitar usar estratégias de relativizacao,

visto que foram encontradas apenas 29 ocorréncias de relativas, sendo 19 do tipo padrdo

' Tentativa equivocada de uso do padro, conforme o exemplo “[...] a pureza da lingua rigida por regras em que
todos deveriam aprendé-la [...]” (GOMES DA SILVA, 2007, p. 86).
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(66%) e 10 (34%) do tipo ndo-padrdo. Dentre as ndo-padrdo, foram registradas oito
cortadoras, nenhuma copiadora e duas caracterizadas como erro de performance. Os
resultados da pesquisa em questdo indicam que a estratégia de relativizacdo ndo-padrao
copiadora ndo tem espaco em textos escritos em contexto escolar ou académico, 0 mesmo nédo
ocorrendo com as cortadoras, que ja aparecem infiltradas nesses textos.

Outro trabalho bastante interessante sobre o uso variavel das oragdes relativas é o de
Abreu (2013), que pesquisou amostras de fala esponténea carioca de criancas e adultos,
computando um total de 32 informantes. Os dados de relativas na fala adulta do Rio de
Janeiro, oriundos da amostra Censo 2000, comprovaram que a maior parte das pessoas faz uso
da relativa padrdo, representando 78% das ocorréncias. Ja as cortadoras e as copiadoras
representaram 20% e 1% dos dados, respectivamente.

Ao pesquisar sobre a aquisi¢do das relativas na fala das criancas, a autora chamou a
atencdo para a necessidade de observar o tipo de estrutura comum a fala delas, uma vez que
suas capacidades cognitivas estdo em desenvolvimento. Os dados para tal analise provieram
da amostra AQUIVAR/PEUL/UFRJ, em que se observaram gravacOes da fala espontanea de
23 criancas, todas nascidas na cidade do Rio de Janeiro, filhas de pais nascidos na cidade do
Rio de Janeiro, ndo possuindo irmdos ou sendo o filho mais velho da familia. Embora
originalmente as criangas tenham sido divididas em dois grupos segundo a renda familiar,
acima de 20 sal&rios minimos e abaixo de 5 salarios minimos, a diferenca de renda néo foi
levada em consideragédo na selecdo das criancas para o estudo em questao.

A autora observou o emprego da relativa padrdo em grande escala, porém em
posi¢cOes ndo preposicionadas como as de sujeito e objeto direto, representando 87% das
ocorréncias. Ja entre os contextos sintaticos preposicionados, foi registrado um indice de 99%
de relativas cortadoras. Tal fato corrobora a hipotese de que as crianc¢as estdo mais suscetiveis
as mudancas linguisticas que ocorrem no PB, incluindo nesse aspecto o apagamento da
preposicao.

Certamente, a analise das estruturas relativas na fala espontanea das criangas foi
relevante por revelar como s&o adquiridas as estruturas de relativizacdo na variedade
brasileira do portugués, visto que as relativas padrdo preposicionadas ndo se encontram
disponiveis de forma robusta no input que serve de base para a aquisicdo. Nesse sentido,
Abreu sinaliza que

as relativas padréo para posicOes preposicionadas ndo foram frequentes em nenhuma
das amostras, refletindo um estagio avancado de um processo de mudanga. As
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relativas padrdo estdo sendo substituidas por outras variantes, conforme Tarallo
(1993) e Mollica (2003) (ABREU, 2013, p. 92).

Consequentemente, as relativas padrdo preposicionadas, que ndo figuram na fala
espontanea das criancas, nao sao produto natural do processo de aquisicdo da linguagem, de
modo que seu uso pelos falantes cultos em determinados contextos, especialmente na escrita
formal, é resultado de longo processo de aprendizagem via escolarizacéo e letramento.

Sobre o comportamento das relativas na escrita culta jornalistica brasileira, merece
destaque o trabalho de Santos (2015), cuja amostra foi constituida a partir de 150 textos
retirados de 15 exemplares do jornal O Globo, publicados no periodo de junho a dezembro de
2012. Os textos subdividem-se em 15 editoriais, 15 artigos de opinido, 15 cronicas
jornalisticas, 15 noticias de jornal, 45 cartas de leitor e 60 anuncios de jornal.

Nessa amostra, foi obtido um total de 253 orac@es relativas, das quais 151 de funcgdes
sintaticas ndo preposicionadas, que eram introduzidas por articuladores desempenhando
funcdo de sujeito e objeto direto, e 102 de funcbes preposicionadas. Desse ultimo grupo, 97
(95,1%) eram relativas padrdo e 5 (4,9%) relativas cortadoras. N&o foi registrada a presenca
de relativas copiadoras, 0 que, segundo a autora, se deveria ao fato de que o0s revisores e
muitos jornalistas tém um juizo de valor depreciativo sobre as variantes ndo padrdo, sobretudo
“a copiadora, avaliada usualmente como mais estigmatizada” (p. 140). Por outro lado, os
poucos dados de cortadoras ocorreram somente em anuncios publicitarios, todos em

expressdes temporais, como neste exemplo (p. 65):

(32) Liberty torpedo: a tarifa de R$ 12,90 serd cobrada somente no més que houver
utilizacdo e é valida para enviar torpedos [sms] ilimitados, dentro da rede TIM, para
qualquer operadora do Brasil no més que usar. - Jornal O GLOBO, DATA: 03/10/12,
ANUNCIO: propaganda da TIM, Caderno Geral, p. 06.

Embora Santos (2015) tenha incluido os anuincios na “escrita culta jornalistica”, esse
género, na verdade, pertence ao dominio publicitario, ndo jornalistico. Por conseguinte, a
relativa padrdo foi categdrica nos géneros efetivamente jornalisticos da amostra analisada.
Isso sinaliza que a escrita jornalistica se situa na direcdo do polo de [+ letramento] do
continuo oralidade-letramento (cf. BORTONI-RICARDO, 2004), de maneira que tende a
manifestar estruturas sintaticas mais elaboradas, como a variante de relativa prestigiada pela

tradigéo.
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Ainda sobre a modalidade escrita, desta vez a de estudantes concluintes da educacao
basica, Mattos, Pereira e Cardoso (2016) investigaram 50 redacBes produzidas por alunos do
ensino médio que eram candidatos ao vestibular de verdo/2007 da Universidade Federal de
Pelotas. Nas redacfes examinadas, foram obtidas somente 34 ocorréncias de oragdes relativas
em contextos sintaticos que exigiam objeto indireto, 0 que se deveu, segundo os autores, ao
despreparo dos alunos, uma vez que estes ndo seriam capazes de manejar estruturas sintaticas
complexas, preferindo a coordenacdo a subordinacdo. Desses dados, 21 (61,7%)
configuraram-se como padrdo, 13 (38,3%) como cortadora e ndo houve ocorréncia da
copiadora.

Por conseguinte, constatou-se o emprego do pronome relativo conforme a GT, com a
preposicao exigida pelo verbo, o que, de certa forma, indica a sobrevivéncia de tal estrutura
na escrita dos estudantes brasileiros em uso monitorado da linguagem. Tendo em vista o
baixo nimero do total de estruturas relativas, os pesquisadores concluiram que € necessario o
emprego de uma metodologia de trabalho que tenha como norte a ampliacdo do repertério
linguistico dos alunos de ensino médio com o objetivo de lhes proporcionar uma maior
proficiéncia na linguagem escrita.

Por fim, Melo (2016) analisou amostras das modalidades tanto oral quanto escrita do
PB, que foram extraidas, respectivamente, de entrevistas gravadas do projeto Norma Urbana
Culta (Nurc) e de textos jornalisticos do projeto Andlise Contrastiva de Variedades do
Portugués (Varport). Em um primeiro momento, a pesquisadora juntou as duas amostras,
tendo encontrado 76 relativas em funcdes preposicionadas, das quais 59% foram cortadoras, o
que reforca a hipGtese de que essa variante realmente predomina no PB, contra 41% de
relativas padrdo e nenhuma ocorréncia de copiadora.

Quanto aos resultados separando as modalidades da lingua, houve o inconveniente de
reunir todas as func@es sintaticas. Nos dados de fala, apurou-se o seguinte: 34% de relativas
padrédo, 52% de relativas cortadoras e 14% de relativas copiadoras. Ja nos dados de escrita,
77% das ocorréncias eram representantes das relativas padrdo e 23% das cortadoras, nao
tendo havido registro das copiadoras.

A tabela que segue indica, comparativamente, os principais resultados das referidas
pesquisas em que foi possivel separar os dados de relativas em fungdes sintaticas

preposicionadas, nas duas modalidades da lingua:
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Tabela 4. indices das variantes de relativa em fung@es preposicionadas segundo as pesquisas analisadas

Autor Amostra Padrdo | Cortadora | Copiadora
Tarallo (1983) | Fala classe baixa SP 1,5% 81,5% 17%
Fala classe média SP 6% 82% 12%
Fala classe alta SP 18% 76% 6%
Assis (1988) Fala rural MG — 83,5% 16,4%
Redacdes de estudantes (EF) MG 5% 57% 38%
Bispo (2007) Fala de escolarizados RN 9% 90,1% 0,9%
Redacdes de escolarizados RN 55% 45% —
Gomes da Silva | Redac6es de professores (EB) DF | 65,5% 27,5% —
(2007) Redacdes de universitarios DF 69% 24% —
Abreu (2013) Fala (dados de aquisicdo) RJ 1% 99% —
Santos (2015) | Géneros jornalisticos RJ 100% — —

Mattos, Pereira e | Redacdes de estudantes (EM) RS 61,7% 38,3% —
Cardoso (2016)

Fonte: Elaborada pela autora deste trabalho a partir das pesquisas analisadas

Em linhas gerais, a tabela permite vislumbrar a tendéncia de uso das estratégias de
relativizacdo em funcgbes sintaticas preposicionadas da fala para a escrita. A copiadora, com
frequéncia geralmente baixa, representa uma estratégia tipica da fala, s6 aparecendo na escrita
de estudantes do EF, que estdo em processo de letramento. Por outro lado, a cortadora exibe
altos indices na fala, independentemente de nivel social ou escolaridade, chegando a se
infiltrar na escrita brasileira, exceto nos textos representativos da cultura letrada (como os do
género jornalistico). Nesse particular, percebe-se que é justamente a escrita praticada por
instdncias padronizadoras como a imprensa que manifesta a relativa padrdo como estratégia
predileta de relativizacdo.

Tendo em vista esses resultados, faz-se importante apresentar aos alunos a relativa
padrdo ndo como a Unica forma existente de relativizagdo, mas em concorréncia com outras
variantes, contemplando um continuo da fala para a escrita. Para que haja um melhor
resultado do trabalho realizado pelo professor de Lingua Portuguesa em sala de aula, € preciso
considerar as demandas dos alunos, respeitando suas caracteristicas e suas necessidades. Entre
essas necessidades esta o ingresso desses alunos nas praticas de escrita da sociedade letrada,
que faz uso de estruturas quase sempre ndo dominadas por eles, entre as quais as relativas

padrdo. O conhecimento de estruturas linguisticas tipicas de variedades prestigiosas €
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importante para 0 acesso aos bens culturais da sociedade, de modo que néo se pode negar ao
aluno o conhecimento dessa informacdo. Por outro lado, as caracteristicas da clientela devem
nortear as estratégias pedagogicas para o trabalho em sala de aula com as relativas, a fim de
que haja um ensino produtivo, em que se respeite o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno e ndo se restrinja a prescrices da GT que, em muitos casos, estdo
muito distantes da realidade do aluno. Sendo assim, o ensino ndo deve se concentrar apenas
numa variedade da lingua, mas levar o aluno ao contato com géneros textuais representativos

de diferentes pontos do continuo oralidade-letramento.
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3 VARIACAO E ENSINO: DAS ORIENTACOES OFICIAIS A DESCRICAO DOS
LIVROS DIDATICOS SOBRE AS RELATIVAS

O ensino de gramatica abrange um aspecto que, de modo geral, ainda ndo costuma ser
suficientemente abordado em sala de aula: a variacdo linguistica, que corresponde ao eixo 3
da proposta de Vieira (2017b). A investigacao sobre o tratamento dispensado a esse aspecto
nas praticas de ensino de tdpicos gramaticais constitui um dos objetivos desta pesquisa. Por
conseguinte, este capitulo pretende promover um levantamento acerca das orientagdes oficiais
para o0 ensino de Lingua Portuguesa no que diz respeito a abordagem da variacao linguistica,
desde os de ambito nacional (como os PCN e a BNCC) até as orienta¢6es curriculares da rede
municipal de Quatis, a qual pertence a escola onde se deu a aplicacdo da mediacédo
pedagogica proposta neste trabalho. Na sequéncia, serd feita uma analise da descricdo das
oracdes relativas em colecdes de livros didaticos destinados ao EF, a fim de verificar até que
ponto as orientacBGes oficiais sobre a abordagem da variacdo encontram eco nessas obras
quanto a descricdo dos fatos da lingua, o que permitira vislumbrar a praxe escolar no que diz
respeito ao tratamento do tema da variagdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.

3.1 Variacdao linguistica segundo os documentos oficiais para o ensino

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa datam de 1998 e
tinham como principal objetivo oferecer diretrizes para a revisdo dos curriculos no que diz
respeito as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais, de modo a construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.

Os objetivos dos PCN para o EF sdo muitos, porém, para esta pesquisa-acao centrada
numa proposta pedagdgica com a variagdo linguistica em sala de aula, é relevante destacar
dois deles:

(i)conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nac¢des, posicionando-
se contra qualquer discriminag8o baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais; (ii) utilizar as diferentes linguagens, verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal, como meio para produzir, expressar e

comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situacdes

de comunicacdo. (BRASIL, 1998, p. 5)

Para 0 9° ano do EF, os parametros ressaltam a importancia de considerar a linguagem

de adolescentes, sem que seja entendida como uma lingua diferente, mas sim como um jargéo,
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um estilo, uma forma de expressdo. A escola e o professor sdo responsaveis pela reflexdo
linguistica em que cada pessoa tenha o direito de se expressar, sem que o diferente seja
considerado como inferior ou superior. Os PCN consideram que
A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de organizar
acles que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente e 0
desvelamento dos implicitos das préaticas de linguagem, inclusive sobre aspectos nao
percebidos inicialmente pelo grupo - intengdes, valores, preconceitos que veicula,

explicitacdo de mecanismos de desqualificacdo de posicBes - articulados ao
conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 48)

Além disso, os PCN tracam como objetivo para os alunos, no que concerne ao
processo de producdo de textos orais, considerar 0s papéis assumidos pelos envolvidos na
situacdo comunicativa, ajustando o texto a variedade linguistica adequada. Destacam como
objetivo, no que diz respeito ao processo de analise linguistica, tornar o aluno capaz de
verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués, reconhecendo os valores
sociais nelas implicados e, consequentemente, o preconceito contra as formas populares em
oposicdo as formas dos grupos socialmente favorecidos.

No campo dos conteudos (p. 60), os PCN apresentam a necessidade de praticar a
observacao da lingua em uso e da consequente variacdo linguistica a ela inerente quanto ao

seguinte:

(@) os fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais), historicos
(linguagem do passado e do presente), sociolégicos (género, geracdes, classe social), técnicos
(diferentes dominios da ciéncia e da tecnologia);

(b) as diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os padrdes da linguagem escrita;

(c) a selecdo de registros em funcéo da situagéo interlocutiva (formal, informal);

(d) os diferentes componentes do sistema linguistico em que a variacdo se manifesta: na
fonética (diferentes pronuncias), no Iéxico (diferentes empregos de palavras), na morfologia
(variantes e reducbes no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturacdo das
sentencas e concordancia);

(e) a comparacdo dos fendbmenos linguisticos observados na fala e na escrita nas diferentes

variedades.

O documento traz, ainda, uma se¢do com orientacdes especificas para a abordagem da
variacdo linguistica, destacando tanto a adequacdo da linguagem ante as diferentes situacdes

comunicativas, quanto a importancia de combater o preconceito linguistico na escola, para
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que o aluno se transforme em um cidaddo mais consciente e possa incorporar esse
pensamento em sua vida na sociedade.
Sobre a abordagem da variacdo no ensino de Sintaxe, pode-se destacar a seguinte
passagem dos parametros:
Realizacdo de operag@es sintaticas que permitam analisar as implicacGes discursivas
decorrentes de possiveis relagcdes estabelecidas entre forma e sentido, de modo a
ampliar 0s recursos expressivos: expansdo dos sintagmas para expressar

sinteticamente elementos dispersos no texto que predicam um mesmo nucleo ou o
modificam. (BRASIL, 1998, p.61)

Embora o documento ndo mencione especificamente o ensino das relativas, pode-se
inferir que considera relevante um trabalho reflexivo sobre essas estruturas, visto que
constituem operacdes sintaticas de que o aluno pode se servir como forma de ampliar seus
recursos expressivos.

Mais recentemente, o governo federal homologou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que é um documento normativo, conforme os preceitos do Plano Nacional da
Educacao (PNE), e representa uma referéncia nacional obrigatoria para que as redes de ensino
de Educacdo Baésica do pais, tanto publicas quanto particulares, possam elaborar ou adequar
suas propostas pedagdgicas. A base pretende ser uma reafirmacdo do compromisso com a
reducdo das desigualdades educacionais no Brasil e a promocgéo tanto da igualdade quanto da
qualidade da aprendizagem dos estudantes brasileiros. Sendo assim, a BNCC pretende
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

O documento traz dez competéncias gerais que tratam do ambito pedagdgico, dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para tornar o estudante capaz de resolver demandas
complexas da vida cotidiana, exercer sua cidadania e estar apto ao mercado de trabalho.

Das competéncias gerais, destacam-se as seguintes:

(a) Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemaética e cientifica, para se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

(b) Competéncia 6: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BRASIL, 2017, p. 9)
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Tais competéncias sdo relevantes para este trabalho, uma vez que tratam,
respectivamente, da relacdo entre o oral e o escrito, assim como da apropriagdo dos
conhecimentos produzidos na disciplina de Portugués em vista do exercicio da cidadania, ou
seja, do acesso as praticas da sociedade letrada brasileira no uso da lingua.

Nesse sentido, a disciplina de Lingua Portuguesa esta inserida na area de linguagens e,
de acordo com a BNCC, deve proporcionar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestaces
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens,
em continuidade as experiéncias vividas na Educacdo Infantil. A BNCC ressalta, ainda, que a
linguagem é dindmica e que todos, sem excecao, participam do processo de comunicacgdo, que
estd em permanente transformacdo. Fica claro, portanto, que as linguagens, incluindo a
Lingua Portuguesa, devem servir para que o ser humano desenvolva sua habilidade de
comunicacéo, seja ela oral ou escrita.

Para que a disciplina de Lingua Portuguesa atinja o objetivo de proporcionar aos
estudantes experiéncias que sejam capazes de ampliar os letramentos com o intuito de
possibilitar a participacdo significativa e critica na sociedade, a BNCC indica que se faz
necessario contemplar, além de géneros e praticas ja consagrados pela escola, 0s novos
letramentos, sobretudo os digitais.

No que diz respeito aos eixos de integracdo de Lingua Portuguesa, as préaticas de
linguagem elencadas no documento sdo as seguintes: oralidade, leitura/escuta, producédo
(escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizagao e os elementos de outras semioses). Ha, porém,
destaque para a necessidade de permear tais praticas com atividades que preconizem a
reflexdo sobre a lingua com o objetivo de ampliar a capacidade de comunicagdo e uso dos
estudantes. Logo, o eixo ligado a leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem
da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos (escritos, orais e
multissemidticos) e de sua interpretagdo. J& no eixo da andlise linguistica/semiotica, que
envolve tanto procedimentos quanto estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo
consciente, a BNCC traz o seguinte:

Essa analise envolvera também os elementos préprios da fala — como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulacdo, variedade linguistica adotada, estilizagéo etc. —,
assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos — postura, expressdo facial,

gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de
Iéxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e
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morfolégicos, de acordo com a situagdo de produgdo, a forma e o estilo de género.
(BRASIL, 2017, p. 79)

Conforme se percebeu no trecho acima, os estudantes devem ser estimulados a refletir
também sobre os fendmenos de variacdo linguistica, que estdo presentes em qualquer lingua.
A BNCC propde que seja discutido o valor social tanto das variedades de prestigio quanto das
variedades estigmatizadas, sendo as ultimas, frequentemente, alvo do preconceito linguistico.

Para fins de sistematizacdo, os conhecimentos linguisticos sdo apresentados em um
quadro dividido em ortografia, pontuacdo, conhecimentos gramaticais (morfologicos,
sintaticos, semanticos), entre outros. Na parte referente a sintaxe (p. 81), sdo tracados 0s

seguintes objetivos gerais:

* Conhecer ¢ analisar as fungdes sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

» Conhecer e analisar a organizagao sintatica candnica das sentencas do portugués do Brasil e
relaciona-la a organizacao de periodos compostos (por coordenacéo e subordinacao).

* Perceber a correlagdo entre os fenémenos de concordancia, regéncia e retomada (progressao

tematica — anéfora, catafora) e a organizacdo sintatica das sentencgas do portugués do Brasil.

No que diz respeito a variacdo linguistica, sdo apresentados os objetivos gerais a

sequir (p. 81):

» Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas
fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.
* Discutir, no fendmeno da variac¢do linguistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e o

preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Deve-se notar que os dois Ultimos objetivos gerais apontam para a necessidade de
contemplar a variagdo linguistica na apresentagdo dos conteudos da disciplina de Lingua
Portuguesa, de maneira a romper com a mera descri¢do baseada na GT.

De maneira especifica para 0 9° ano do EF séo apresentadas habilidades conforme as
praticas de linguagem e os objetos de conhecimento. No campo da variacdo linguistica, as

habilidades sdo estas:

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo
e o de preconceito linguistico.
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(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padréo
em situacOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada. (BRASIL, 2017, p. 159)

Em relacdo a morfossintaxe, destacam-se as seguintes habilidades exigidas:

(EFOBLPO6) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, os termos
constitutivos da oracdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores).

(EFO8LPQ7) Diferenciar, em textos lidos ou de producdo propria, complementos
diretos e indiretos de verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos de uso
frequente.

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, agrupamento de
oragdes em periodos, diferenciando coordenacédo de subordinacdo. (BRASIL, 2017,
p. 187)

Nesta pesquisa, essas habilidades foram destacadas pelas seguintes razdes: (a) o ensino
das orac0Oes relativas pode ser associado ao ensino do sujeito e do complemento, visto que 0
pronome relativo que as introduz pode exercer essas fungdes, de modo que o aluno deve ser
levado a reconhecer o valor funcional dessas estruturas; (b) a apropriacdo da regéncia de
verbos de uso mais frequente pode ajudar o aluno a compreender o emprego da relativa
padrdo e o da cortadora, considerando a distribuicdo dessas variantes hum continuo do oral
para o escrito; (c) dado que funcionam como modificadores do ndcleo do SN, o estudo das
relativas pode ajudar na compreensdo das relacdes de coordenacdo e de subordinacdo em
producdes textuais dos préprios alunos.

Por sua vez, as diretrizes curriculares do municipio de Quatis foram elaboradas em
2012 por uma equipe da secretaria de Educacdo para reformular o curriculo municipal,
tomando como orientacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), os PCN e
principalmente a realidade da comunidade escolar local. O texto foca em projetos voltados
para as necessidades da rede e em particular da sala de aula. Sendo assim, o principal objetivo
é a formacdo de sujeitos criticos e criativos.

O documento é dividido por areas de conhecimento, incluindo Lingua Portuguesa. A
organizacao curricular é separada por ano de ensino, objetivos e conteudos. Na introducéo, ha
uma critica ao ensino de lingua materna calcado na dicotomia entre o certo e 0 errado e no
ensino de regras gramaticais de acordo com a norma gramatical sem considerar a variagcao
linguistica. O texto chama a atencédo para a necessidade, por parte do professor, de valorizacéo
do repertorio linguistico e do conhecimento de mundo que o aluno ja domina através de
atividades contextualizadas com o intuito de desenvolver competéncias necessarias a uma
interacdo autdbnoma e ativa em situacdes de comunicagdo, leitura e producdo de textos.

Embora o documento néo liste objetivos gerais diretamente ligados a variacédo, faz referéncia
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a necessidade de entendimento de que essa preocupacao deve estar presente ao longo de todo
0 conteudo da disciplina, uma vez que as diretrizes falam sobre atender a diferentes intencbes
e situacdes de comunicacao.

Posteriormente, nos objetivos especificos da disciplina de Lingua Portuguesa para a
segunda fase do EF, sdo apresentados aspectos gramaticais numa perspectiva ainda bem
tradicional. Apesar disso, dentro das diretrizes curriculares de Quatis, podem-se destacar 0s
seguintes objetivos nos quais se percebe certa consideracdo com a abordagem da variacao
linguistica (p. 123-126):

e Reconhecer caracteristicas da lingua coloquial, observando o registro grafico e as
variacdes de pronuncia. (7° ano)

e Compreender o sentido das palavras e ampliar o vocabulario ativo, por meio da
relagdo entre os diferentes usos da lingua. (8° ano)

e Selecionar e empregar palavras adequadas em funcdo do tipo de producdo, da
finalidade social do texto e do nivel de formalidade desejado. (8° ano)

e Identificar as marcas linguisticas de impessoalidade e de expressdo de opinido. (8°
ano)

e Reconhecer em um texto estereotipos e clichés sociais. (9° ano)

e Reconhecer marcas linguisticas que evidenciam a adequacdo da linguagem a situacédo

comunicativa. (9° ano)

N&o obstante as diretrizes curriculares de Quatis apresentem de forma incipiente a
necessidade de tratar da variacdo linguistica em sala de aula, os documentos oficiais de
ambito nacional pdem essa necessidade de forma mais contundente. Os PCN explicitam, por
exemplo, que “o estudo da variagdo cumpre papel fundamental na formacdo da consciéncia
linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1998, p. 82).

A mediacdo pedagogica aplicada nesta pesquisa pretendeu justamente isso:
desenvolver um trabalho sistematico com a variagdo no que diz respeito ao ensino do topico
oracdes subordinadas adjetivas, de modo a contemplar as diferentes estruturas de relativizagao
do PB.
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3.2 A descricao das oracoes relativas nos livros didaticos

Os livros didaticos sdo instrumentos fundamentais no processo ensino-aprendizagem,
principalmente nas escolas onde esse tipo de material representa uma das poucas ferramentas
disponiveis, tendo em vista a escassez de recursos. Embora se saiba que os livros didaticos
precisam lidar com os trés eixos do ensino de gramatica, a analise aqui empreendida focaliza
especificamente o eixo 3, que trata da variacio. E nessa perspectiva que devem ser entendidas
as observacdes que serdo feitas, buscando identificar se a descricdo dos pronomes relativos e
das oracGes subordinadas adjetivas neles apresentada contempla a variagdo ou se ainda é feita
por um viés estritamente tradicional. Para tanto, foram escolhidas trés cole¢des diferentes: a
primeira foi selecionada de forma aleatoria (por amostragem), a segunda por costumar ser
elogiada por colegas professores tanto da rede publica quanto privada e a terceira por ser a
adotada na escola onde se deu a mediacao pedagogica.

A primeira colecdo, cuja autoria é coletiva, leva o nome de Arariba Plus (2015), tendo
sido analisado o volume destinado ao 8° ano do EF. A obra apresenta divisdo em unidades. As
unidades sdo fragmentadas em seis secdes: Leitura, Estudo da lingua I, Leitura da hora,
Estudo da lingua I, Questdes da lingua e Leitura e produgdo de texto.

Apresenta os conteidos de gramatica nas se¢des denominadas Estudo da lingua. No
que diz respeito a descri¢do das oragdes adjetivas, antes de expor o texto de motivacao para o
conteudo, o livro traz um subtitulo que gerou uma expectativa: Observe, analise, questione.
Expectativa de que pudesse trazer alguma observacdo que contemplasse o0 eixo 3 do ensino de
gramatica, no caso a variacdo nas estruturas de relativizacdo do PB. Todavia, a partir da
leitura de uma passagem de um artigo de opinido, percebeu-se que a obra tece uma descricéo
meramente tradicional a respeito do assunto, ou seja, define as oracdes subordinadas
adjetivas, classifica-as em restritivas e explicativas, diferencia as relativas explicativas de
apostos (como se ndo constituissem uma mesma categoria sintatica) e trata das reduzidas, mas
em momento algum convida o aluno a ponderar a variagdo que existe na expressdo das
oracoes relativas, de maneira a contemplar a realidade do PB. Em vista disso, somente 0 eixo
1 foi contemplado.

Por sua vez, os exercicios propostos pelo livro poderiam ser um caminho para uma
abordagem reflexiva e consequentemente critica da descricdo tradicional das relativas, em
virtude de tais exercicios trazerem muitos textos difundidos em veiculos de comunicagdo de

massa, que ja manifestam as diferentes variantes de relativa. No entanto, ao analisar tirinhas e
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manchetes de jornal, os autores se limitaram a abordar a tradicional distingdo entre oracgdes

adjetivas restritivas e explicativas, conforme se observa a seguir:

3. Leia atira.

NIQUEL NAUSEA FernanDo GONSALES

S QUE__MORAM
PKNC\EAALME)“E ODA eresa

NAPROS ODEWM A HORA DA MISSA

a) Ao ler o primeiro quadrinho, o leitor imagina que os vampiros
“odeiam a hora da missa” por qual motivo?

b) Como o texto visual (o desenho) do primeiro quadrinho con-
tribui para a criacdao dessa expectativa?

c) No ualtimo quadro, a legenda usa uma oracao adjetiva para
restringir o sentido do que foi dito anteriormente. Qual é ela?

d) Por que a restricao indicada por essa oracao torna-se engra-
cada, nesse contexto?

Figura 1. Atividades sobre oracGes adjetivas da colecdo Arariba Plus: parte |
Fonte: Ribeiro et al. (2015, p. 273)

Nota-se que o0 exercicio proposto trabalha mais com questdes relacionadas ao sentido
do texto, exigindo inferéncias e conhecimento de mundo. No que tange a oracdo adjetiva, faz
referéncia a sua classificacdo com apelo ao sentido (eixos 1 e 2). O texto usado como base
para 0 exercicio apresenta uma relativa cujo conector exerce funcéo sintatica de sujeito, o que
constitui um contexto de variagdo bem restrito, em que se dao a relativa padrdo e a copiadora,
sendo a primeira muito mais frequente. Em todo caso, o exercicio elaborado ndo trouxe uma
questdo que propiciasse uma discussdo sobre a variacdo nas oragdes adjetivas do PB.

Outro exercicio que deixou de aproveitar a ocasido para a abordagem da variacdo nas

oracOes adjetivas foi o seguinte:

2. Leia esta manchete.

Pacientes desconfiam de médicos que
ndo vestem branco, diz pesquisa

Disponivel em: <http://saude.ig.co:n.br/minhasaude/2014—02—28/
pacientes-desconfian1—de—medicos-que-nao-vestem»branco—
diz-pesquisa.html>. Acesso em: 30 ago. 2014.

a) De acordo com a pesquisa, os pacientes desconfiam de todos
os médicos? Explique.

b) Como se classifica, portanto, a oracdo adjetiva empregada na
manchete?

c) No caderno, escreva uma frase contendo uma oracao adjetiva
que também se refira ao antecedente médicos, mas seja clas-
sificada de outro modo.

Figura 2. Atividades sobre oracOes adjetivas da colegdo Arariba Plus: parte Il
Fonte: Ribeiro et al. (2015, p. 272)
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Mais uma vez, a reflexdo proposta pela atividade concentrou-se na diferenca de
sentido entre restricdo e explicacdo e ndo contemplou a variag¢do linguistica. Sendo assim, as
atividades ndo trouxeram uma questdo que abordasse a varia¢do inerente ao sistema. Por
conseguinte, os alunos perdem a chance de, através de atividades com textos de circulacdo na
sociedade, tomarem consciéncia da variagdo que existe nas estruturas de relativizacdo, de
modo a adotarem uma postura respeitosa no que diz respeito as diferencas sociolinguisticas.

Do mesmo modo, a obra ndo explora o fendbmeno da variacdo quando trata das fungdes
sintaticas dos pronomes relativos. A unidade que traz o assunto apresenta 0s pronomes em
questdo numa perspectiva tradicional, especialmente quando descreve os contextos sintaticos

preposicionados:
Nas normas urbanas de prestigio, quando o pronome relativo retoma um termo que é
complemento de um verbo ou nome que exige preposi¢do, deve-se manter essa
preposicdo antes do pronome. Observe: Ainda ndo juntei todo o dinheiro de que
preciso para viajar. (preciso de dinheiro) (RIBEIRO et al., 2015, p. 261)
Observe-se que nao ha sistematizacdo dos contextos de uso que sdo determinantes na
ocorréncia ou ndo da preposicao antes do pronome relativo, de maneira que o foco do livro é
apresentar a prescricao tradicional sob a alegacdo de que corresponderia as “normas urbanas
de prestigio”, como se nestas ndo houvesse variacdo. Da mesma maneira, 0S exercicios que
abordam os contextos sintaticos do pronome relativo tém como preocupacédo levar o aluno a
empregar a preposi¢do segundo a norma gramatical. O primeiro deles solicita que os alunos
unam as oracdes com 0s pronomes relativos adequados e chama atencdo para que nao se
esquecam de usar a preposicdo quando for necessario. Entretanto, os alunos ndo sao

orientados sobre como devem proceder:

APLIQUE SEUS CONHECIMENTOS

1. No caderno, una as oragdes a sequir com os pronomes relati- %

vos adequados e crie possiveis manchetes de notici..as. Nao se ™ a0 responder as questdes,

esqueca de usar a preposicdo quando for necessario. busque exatiddo e precisdo para

a) Oracdo 1: Macacos fugiram do zoolégico. garantir que vocé entendeu o que
estudou.

Oracdo 2: Macacos roubam pertences de turistas japoneses.
b) Oracdo 1: Ilha tem tartarugas sem casco.

Oracdo 2: Testes nucleares foram feitos na ilha.
c) Oracdo 1: Banda faz show beneficente.

Oracdo 2: Presidente gosta da banda.
d) Oracdo 1: Filme ganha prémio de honra em concurso.

Oragdo 2: Criticos fizeram comentarios depreciativos sobre o filme.
e) Oracdo 1: Jogador de futebol prova inocéncia.

Oragdo 2: A fortuna do jogador de futebol tinha sido confiscada.

Figura 3. Atividades da secdo “Aplique seus conhecimentos” da cole¢do Arariba Plus
Fonte: Ribeiro et al. (2015, p. 262)
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O outro exercicio afirma que os pronomes relativos ndo foram empregados de acordo
com as normas urbanas de prestigio e pede para dar a redacdo adequada, porém sem qualquer
contextualizacdo, ou seja, sem qualquer discussdo prévia a respeito do uso dessas estruturas, o

que acaba ficando a cargo do professor, que nem sempre pode estar atento ao trabalho com o
eixo 3:

3. Nas frases a seguir, os pronomes relativos ndo foram empre-
gados de acordo com as normas urbanas de prestigio. Copie-as
no caderno, dando-lhes a redacdo adequada.

a) O remédio que os pacientes estdo acostumados ndo esta mais
disponivel.

b) O municipio vive uma crise sanitaria onde o governo federal
tera de intervir.

c) Nas grandes cidades, a poluicdo que os moradores ficam ex-
postos pode causar problemas respiratoérios.

d) Segundo a pesquisa, a caminhada é a atividade fisica mais
praticada pelos recifenses na faixa etaria de 25 a 45 anos,
onde tem 72% da preferéncia.

e) O deputado disse ter dado entrevista a uma jornalista que ele
ndo lembra o nome.

Figura 4. Atividades sobre pronomes relativos da colecdo Arariba Plus
Fonte: Ribeiro et al. (2015, p. 263)

Vé-se que, mais uma vez, a variacdo linguistica no que diz respeito as oragdes
relativas ndo foi contemplada, visto que n&o se buscou levar o aluno a tomar consciéncia da
legitimidade da relativa cortadora num continuo oralidade-letramento, de maneira que foi
privilegiada unicamente a relativa padrao, como se fosse a Unica variante possivel nas normas

urbanas de prestigio em contextos de fungéo sintatica preposicionada.

A préxima atividade, construida a partir de exemplo ficticio da fala de um agrénomo

em situacdo supostamente formal, poderia explorar melhor o emprego da relativa copiadora,
mas ndo é o que acontece:

5. Imagine que, durante uma palestra numa universidade, um

agronomo explicou uma pesquisa. Veja alguns trechos de
sua fala.

Aqui vocés podem ver as plantas que as folhas estao sendo
atacadas pelos fungos.

Esses fungos, que a gente precisa entender ainda a forma
de agao deles, estao provocando uma série de prejuizos nas
lavouras.

Para combater essa praga, estamos trabalhando num tipo

de protegao natural para a planta, que a agao dele nao cause
efeitos colaterais.

= Essas falas, apesar de comuns na linguagem informal, devem ser
reestruturadas num contexto formal, utilizando-se o pronome
relativo cujo e suas flexdes. Faca isso e reescreva-as.

Figura 5. Atividade estrutural com pronomes relativos da colecdo Arariba Plus
Fonte: Ribeiro et al. (2015, p. 264)
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O que se observa € que a atividade fica presa a GT ao solicitar que os alunos usem o
pronome relativo cujo e suas flexdes em lugar das constru¢fes em que aparece o relativo que
universal (fendmeno nem sequer mencionado), duas delas contendo pronome copia (“que a
gente precisa entender ainda a forma de acdo deles”; “que a agdo dele ndo cause efeitos
colaterais”). Por outro lado, o livro ndo considera que a relativa padrdo com o pronome CUjO
costuma ser desconhecida pela maioria dos alunos, visto que ndo faz parte do seu cotidiano,
tendendo a ser evitada até mesmo em contextos orais de formalidade por individuos
escolarizados. De fato, na fala de jornalistas em telejornais, por exemplo, a primeira
construcdo “as plantas que as folhas estdo sendo atacadas pelos fungos” se manifestaria com o
relativo que seguido do verbo ter, de maneira que esse pronome deixa de ser adjunto
adnominal e passa a sujeito: “as plantas que tém as folhas sendo atacadas por fungos”.
Portanto, o chamado contexto de formalidade ndo implica necessariamente 0 emprego do
relativo cujo, visto que este é produto de profundo processo de escolarizagdo, figurando na
maioria das vezes em textos representativos da cultura de letramento. Além disso, o exemplo
hipotético de um agrénomo, profissional que atua no campo, poderia levar a uma associacdo
equivocada, por parte do estudante, do uso das relativas copiadoras ao polo rural do continuo
de urbanizacdo, como se tais construcdes ndo fossem possiveis entre os falantes de areas
urbanas. Certamente o livro perdeu uma excelente oportunidade de fazer reflexGes sobre os
usos das diferentes estratégias de relativizacdo, de maneira a contemplar o eixo 3 em interface
com o eixo 1.

A segunda colecdo analisada foi Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes
(2015), que apresenta os capitulos fragmentados em cinco se¢@es: Estudo do texto, Produgéo
de texto, Para escrever com adequacao/coeréncia/coesdo/ expressividade, A lingua em foco e
De olho na escrita.

Chamaram a atencdo as orientacGes didatico-metodologicas presentes no final do
livro, sob o titulo “Manual do Professor”, que tomam como base referéncias bibliograficas de
significativos estudos linguisticos. Essas orientagdes focam em uma mudanca de postura em
relacdo a lingua, eliminando a nogdo de erro e inserindo a no¢do de adequacédo, ou abrindo
espaco para a reflexdo sobre as variedades linguisticas. Nesse esforco de renovagdo no ensino
da lingua e, principalmente, de gramatica, os autores explicitam que ndo pretendem romper
com conteudos histéricos e culturalmente adquiridos, tampouco omitir ou substituir

nomenclatura, mas sim adotar a perspectiva de que a lingua deve ser entendida como meio de
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acdo e interacdo social. Assim, propdem um trabalho de reflexdo sobre a lingua, desenvolvido
sob uma perspectiva textual e enunciativa.

No entanto, ao analisar a se¢do que trata dos pronomes relativos e das oracdes
adjetivas, nota-se que a abordagem de tais contetdos é feita somente segundo a GT, sem
abordar a variacgdo linguistica, que constitui o eixo 3 do ensino de gramatica. Sobre o pronome
relativo, por exemplo, os autores trazem o conceito e 0s tipos, seguidos de exercicios, dentre

0S quais 0s apresentados nas figuras 6 e 7, que exploram as funcdes sintaticas:

zconhegaa fungéo sintdtica dos pronomes relativos destacados nas frases a seguir.

Amaior solido € a do ser que ndo ama. A maior soliddo é a do ser que se ausenta, que se defende, que
se fecha, que se recusa a participar da vida humana.” inicius de Morais!

> O anel que tu me deste
era vidro e se quebrou
) amor que tu me tinhas
€3 pouco e se acabou
{Cangéo popular, ’é)
- Naoera esta aindependéncia que eu sonhava r-“"'i*-*"‘f
nao era esta a repuiblica que eu sonhava o

nao era este o socialismo que eu sonhava
nao era este 0 apocalipse que eu sonhava

(José Paulo Paes)

Figura 6. Atividade sobre funcdes sintaticas dos pronomes relativos da cole¢do Portugués: linguagens
Fonte: Cereja; Magalhdes (2015, p. 39)

Os itens a e b do exercicio anterior trazem o pronome relativo que em funcéo sintatica,
respectivamente, de sujeito e de objeto direto, logo em contexto que ndo exige preposicao.
Curiosamente, no que diz respeito ao item c, os autores trazem como gabarito a funcdo de
objeto direto, alegando que o verbo sonhar estd empregado na acepcdo de “reconhecer a
probabilidade de” ou “pressupor” em vez do sentido mais comum que seria “imaginar em
sonho”, que se constroi com preposi¢ao quando o complemento € um SN (“eu sonhava com a
independéncia”), ou seja, com a predicacdo de verbo transitivo indireto. Ao que parece, 0S
autores preferem recorrer a artificios para evitar de tratar da relativa cortadora, que concorre
com a padrdo em contextos sintaticos preposicionados (“que eu sonhava” vs. “com que eu
sonhava”). Sendo assim, deixam, mais uma vez, de apresentar o assunto sob a perspectiva da

variagéo linguistica.
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Veja-se a proxima atividade:

&2 0 anuncio:

Parmalat

E por isso que

Leite € Parmalat.

Pela 11? vez, a marca de leite escolhida
pelos consumidores.
N3o somos nés que estamos dizendo, é vocé.
Obrigado.

(Folha Top of Mind, 29/10/2009.)

Seleia esta frase do anuncio:

“Nio somos nés que estamos dizendo, é vocé.”

2 Qual é o antecedente do pronome relativo que?
o Que funcgao sintdtica o pronome relativo desempenha, nesse contexto?

= Por que a locucao verbal estamos dizendo da oracao adjetiva apresenta o verbo principal na 1¢ pessoa
do plural?

Figura 7. Atividade sobre pronome relativo da cole¢do Portugués: linguagens
Fonte: Fonte: Cereja e Magalhées (2015, p. 59)

Apdbs observar 0s exercicios expostos, comprova-se 0 que ja foi dito anteriormente
sobre a lacuna com o eixo 3 do ensino de gramatica, ou seja, tanto a parte da descrigdo do
contetdo quanto os exercicios ndo trazem atividades que abordem as diferentes variantes de
oracdo adjetiva, privando os alunos de reconhecerem a variagdo nesse tipo de construgéo.
Mesmo que os exemplos e a parte pratica utilizem géneros textuais diversos com enfoque em
aspectos semanticos, deixam de contemplar outras variantes que ndo a padrdo. Sendo assim, a
obra ndo cumpre plenamente aquilo a que se propde, que é fazer reflexdo sobre a lingua, o que
também passa pela abordagem de fendmenos variaveis, a fim de percebé-la como promotora
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de acdo e interacdo social. A julgar pelo tratamento dispensado as oracGes adjetivas e aos
pronomes relativos, vé-se que o livro ndo propicia um trabalho sisteméatico com a variacao,
contrariando as orientacdes nacionais para a disciplina de Lingua Portuguesa.

Por fim, analisou-se a colecdo Se liga na lingua — Leitura, Producdo de Texto e
Linguagem, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2018). Como j dito, essa colecéo foi
eleita na escolha do livro didatico de 2019 pelos professores do CIEP 492. Cada unidade se
estrutura em diversas secdes que preveem leitura, descricdo da lingua e producdo textual,
sendo a secdo Mais da lingua a que trata dos fatos gramaticais.

Na parte inicial de cada volume, os autores afirmam que desejam priorizar 0
protagonismo dos alunos, do mesmo modo que, em consonancia com a BNCC, fazer com que
eles participem ativamente da realizacdo das atividades propostas. Subsequentemente, nas
orientacdes sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, hd um tdpico intitulado
oralidade, que discorre a respeito de uma abordagem consistente de tal modalidade, para que
os aprendizes tenham uma visdo plena da heterogeneidade da lingua. No que se refere a
analise linguistica, os autores reafirmam a importancia da metalinguagem e da aquisicdo de
nomenclaturas, contudo ndo como o centro da aprendizagem, visto que o foco seria a
investigacdo, a reflexdo e a andlise critica.

Os pronomes relativos aparecem na se¢do Mais da lingua do volume do 9° ano do EF.
A descricdo se d& por meio de muitos exemplos, que contemplam inclusive contextos
preposicionados como “O livro a que me refiro esta sobre a mesa.”; “A guerra ¢ a situagdo de
que tenho mais medo.” Nesses casos, os autores dizem que o uso da preposi¢do antes do
pronome ocorre na linguagem monitorada, de maneira que, nas comunicagfes mais informais,
a preposicédo €, com frequéncia, desconsiderada. E ainda orientam os professores da seguinte
forma: “verifique se os alunos compreendem o objetivo dessa informagédo: indicar-lhes que as
situacbes de comunicacdo mais formais vao exigir atencdo ao uso da preposi¢cdo, mesmo que,
nas demais situagdes, muitas vezes ela ndo apareca” (p. 164).

Essa orientacdo comete a impropriedade de apresentar a variacdo numa dicotomia
formal vs. informal, como se ndo houvesse variacdo nos contextos de formalidade. A fala
monitorada, em si, ndo representa necessariamente um contexto em que sempre vai aparecer a
relativa padrdo, visto que pode perfeitamente manifestar a cortadora, que nem € sentida como
estigmatizada. Na verdade, as variantes de oracdo relativa se distribuem num continuo

oralidade-letramento, ou seja, que vai de textos mais orais aos representativos da cultura
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escrita, sendo esta determinada pelas agéncias padronizadoras, como a imprensa e a escola
(cf. BORTONI-RICARDO, 2004).

Quanto aos exercicios sobre o topico gramatical em questdo, embora tragam géneros
textuais variados, as propostas de trabalho ndo contemplam a variacdo nas estruturas de
relativizagdo, visto que a preocupacgdo é tdo somente levar o aluno a reproduzir a prescri¢do

da GT de empregar a preposicdo antes do relativo em contextos sintaticos preposicionados,
conforme se pode observar a seguir:

¥ Observe uma ilustragao produzida pela desenhista paranaense
Bianca Pinheiro.

) BIANCA PINHEIRO

EIL‘IVRQIMARAV‘:ELHO
—

a) Ailustracao faz partedeuma série chamada “Pequenas satisfacdes”.

Considerando esse titulo e a ilustracao, infira: o que caracteriza
esse projeto da ilustradora?

Pe@mussutisfacoes,tum- r,com

b) No caderno, reformule o texto presente na ilustracdo, acrescen-

tando o trecho “é uma pequena satisfagcao” no final. Em seguida,
divida suas oracoes.

c) Observe o uso da preposicao antes do pronome re}ativc_). Ela e
usada quando o termo substituido pelo pronome é regido por
preposicao. Veja.

“Achar alguém com quem comentar aquele livro maravilhoso.

Reescreva o periodo substituindo o verbo comentar por emprestar.
Faca as alteragdes necessarias.

Figura 8: Atividade sobre pronome relativo da colecdo Se liga na lingua
Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p.166)

O comando (c) da questdo comete duas impropriedades: (i) da maneira como esta
colocado, parece que o emprego da preposi¢do ¢ absoluto (“Ela é usada”) em contextos
sintaticos preposicionados, como se ndo houvesse variacdo; (ii) na sentenca em analise, 0
termo que “é regido por preposi¢dao” ndo ¢ o termo substituido pelo pronome (o seu
antecedente, no caso “alguém’), mas sim o proprio pronome relativo (“com quem”). Percebe-

se, portanto, que a atividade ndo s6 deixa de contemplar o fenbmeno variavel nas oracGes
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relativas, como também apresenta imprecisdes na anélise gramatical, de maneira que caberia
ao professor em sala de aula fazer os devidos ajustes na conducgéo da atividade.

As oracles subordinadas adjetivas aparecem no capitulo seguinte, na mesma secéo,
Mais da lingua, com o subtitulo “Oragdes que caracterizam”, que curiosamente traz uma

tirinha que ndo tem exemplo de oracdo adjetiva, mas sim de substantiva, conforme se observa:

Willtirando

MEU CACHORRO COMEU NAO MINTA PRA DIGA A VERDADE. EU SEi
MIM, ARTUR QUE ELE NAO COMEU.

EU DEi PRA ELE COMER
MAS ELE NAO QUS

O MEU DEVER DE CASA,

BB A principio, como o leitor interpreta os trés primeiros quadrinhos?

3 Isoladamente, a fala do Gltimo quadrinho parece um contrassenso.
Por que? Parece incoerente f]u 0 menino se desculpe por t

D cachorro comesse seu dever Q¢

B} Qual elemento é responsavel por construir a coeréncia da histoéria?

3 No periodo “Eu sei que ele ndo comeu”, a palavra que é um pronome
relativo? Explique sua resposta. Nao. O pronome relal

B3 A oracdo “que ele ndo comeu” funciona como um termo da oracao
“Eu sei”, completando o verbo. Como se classifica esse tipo de com-
plemento no caso de um periodo simples?

3 Na ultlma fala qual é o sentido expresso pela conjun¢do mas?

xr A ora(;ao “mas ele nao qms é um termo da oracdo anterior ou tem
estrutura auténoma? £ autonoma

Figura 9: Atividade da se¢do “Oragdes que caracterizam” da colegdo Se liga na lingua
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p.194)

De modo geral, percebe-se que as questdes exploraram outros temas, havendo mencgéo
ao pronome relativo apenas na questdo 3. Somente na sequéncia da atividade, a partir do
referente do pronome-sujeito da subordinada substantiva da tirinha acima (o cachorro), é
criada uma adjetiva para exemplificar o contetido (“Ele nos mostrou o cachorro gue recusou

seu dever de casa.”). Entao, passa-Se a uma revisdo sobre coordenacao e subordinacdo, para
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somente a seguir explicar o que é uma oracdo adjetiva, apresentando sua classificacdo nos
moldes da GT.

As atividades sobre o0 assunto sdo apoiadas em géneros diferentes, tais como andncio
publicitario, noticia, verbete, poema, resenha e historia em quadrinhos, no entanto sem
contemplar a variagdo nas estruturas de relativizagdo, concentrando-se mais na identificagcdo

do antecedente do pronome relativo. A titulo de exemplo, observe-se a seguinte atividade:

BB Esteanuncio publicitario do governo de Pernambuco divulga investimen-
tos no Conservatorio Pernambucano de Musica. Leia-o com atencdo.

.
N Oy

LIZA SIQUEIRA/GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCC

Numa época em que 0s
hits tocam por um verao,
: e resolvemos investir em um
B A8 B a7 Sureccs nuxar & <o o estilo que faz sucesso desde

M PERNAMBUCO o século IX.

...............

a) O que é um conservatério?

b) Qual aspecto foi usado para diferenciar os dois tipos de musica
mencionados? Explique sua resposta.

c) O texto em destaque apresenta duas oragdes subordinadas
adjetivas. Identifique-as.

d) Identifique o termo antecedente do pronome relativo em cada
uma das oragoes.

197 @

Figura 10: Atividade sobre oracdo adjetiva da colecdo Se liga na lingua
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 197)

Tendo em vista a primeira oragcdo relativa do texto, em contexto sintatico
preposicionado, percebe-se que o exercicio deixa de propiciar um momento de reflex&o sobre
a variacdo linguistica, em virtude de ndo explorar a possibilidade de apagamento da
preposicdo na oracdo adjetiva, o que também pode ocorrer no género textual andncio

publicitéario e é tdo comum na fala corrente do povo brasileiro, fazendo parte do cotidiano do
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aluno. Certamente um descompasso com o eixo 3 do ensino de gramatica, focalizado nesta
andlise, uma vez que as atividades tenderam a reproduzir as prescri¢des da tradi¢do escolar.

Tal como Freire (2018) ja havia observado em trabalho sobre a abordagem da variacao
linguistica em livros didaticos, também se percebeu que as cole¢des aqui analisadas, por
exigéncia do PNLD, até trazem um capitulo ou uma secdo sobre varia¢do linguistica,
entretanto muito superficial, reduzindo os fenémenos varidveis a aspectos fonéticos (sotaques
regionais) e vocabulares (uso de girias segundo o registro ou grupo social), além de
apresentarem a dicotomia formal vs. informal para lidar com variacdes morfossintaticas, em
que o primeiro contexto representaria a realizacdo do que prescreve a GT, como se a variagao
fosse exclusiva de contextos marcados pela informalidade.

A partir das colecGes analisadas, pode-se inferir que, de modo geral, os livros didaticos
em uso nas escolas brasileiras ainda descrevem os fendmenos linguisticos amparados pela
GT, sem refletir sobre a variacao linguistica, tdo presente na vida dos alunos. No tocante ao
fendmeno abordado nesta pesquisa, a variacdo no emprego de oragOes relativas, os autores
dos livros supracitados ndo o consideraram.

Essa insuficiéncia dos livros didaticos no tratamento da variacdo na descricdo
morfossintatica contribui, direta ou indiretamente, para que o0s docentes continuem a
programar suas aulas centradas unicamente na norma prescrita pelos compéndios tradicionais,
0 que nao atende as orientacdes dos documentos oficiais que dispdem sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, segundo as quais a escola deve dar espaco a pluralidade de normas que

integram a variedade brasileira do portugués.
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4 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo explicitados o tipo de pesquisa, 0 processo de retextualizacéo
segundo Marcuschi (2010), que serviu de base a mediacdo pedagogica, o perfil da escola que

serviu de locus para o trabalho desenvolvido e o planejamento da mediagé&o.

4.1 Tipo de pesquisa e hipoOteses

Este trabalho é caracterizado como pesquisa-acéo, que é definida por Tripp (2005, p.
445) como “uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo
que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos”. E crucial que se admita a pesquisa-acdo como um dos variados
tipos de investigacdo-acao, que representa um termo geral para qualquer tipo de processo que
seja orientado por um ciclo no qual se aperfeicoa a pratica através da variagdo entre agir no
que diz respeito a pratica e posterior investigacdo a respeito dela. Para tanto, sdo
imprescindiveis algumas etapas, tais como planejamento, implementacdo, descricdo e
avaliacdo da mudanca. Faz-se importante salientar que o tipo de investigagdo-acao escolhido
seja adequado aos objetivos, praticas, participantes e situacéo.

Tripp (2005, p. 447) apresenta ainda uma ampliacdo do conceito de pesquisa-agéo:
Pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a prética, e eu
acrescentaria que as técnicas de pesquisa devem atender aos critérios comuns a
outros tipos de pesquisa académica (isto &, enfrentar a revisdo pelos pares quanto a
procedimentos, significancia, originalidade, validade etc.). Isso posto, embora a
pesquisa-acdo tenda a ser pragmatica, ela se distingue claramente da pratica e,
embora seja pesquisa, também se distingue claramente da pesquisa cientifica
tradicional, principalmente porque a pesquisa-acdo a0 mesmo tempo altera o que

estd sendo pesquisado e é limitada pelo contexto e pela ética da prética. (TRIPP,
2005, p.447)

Dessa forma, nota-se que a pesquisa-acdo tem caracteristicas marcantes tanto da
pratica quanto da pesquisa cientifica. Alem disso, ao realizar esse tipo de pesquisa, tem de
haver clareza sobre o que esta sendo feito e quais razbes motivaram o trabalho de analise.

A pesquisa-acdo tem inicio com o reconhecimento de seu contexto, das préaticas
envolvidas na situacdo e dos envolvidos no processo. A partir desse reconhecimento, é
necessario estabelecer um planejamento da mudanca adequada aquela situacéo. Vale destacar

que ndo ha pesquisa-acao sem reflexdo. A pesquisa comeca com uma reflexdo sobre a prética,
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depois a reflexdo estd presente no planejamento, monitoramento e principalmente nos
resultados.

A pesquisa-acdo tende a ser participativa, podendo o processo de interacdo se
manifestar de quatro maneiras diferentes: obrigacdo — quando ndo ha opcdo quanto ao
assunto; cooptagdo — quando ha persuasédo na participagdo no projeto; cooperacdo — quando ha
parceria no projeto; colaboragéo — quando as pessoas trabalham juntas como copesquisadores.

Sobre a eficacia da pesquisa-acdo como método de melhoria das praticas, pode-se
afirmar que ela existe, uma vez que fomenta praticas existentes, tendo como principal objetivo
seu aprimoramento. A pesquisa-acdo torna-se exitosa quando houver melhoria na pratica
profissional, além de fazer com que os envolvidos reflitam e aprendam sobre ela.

Neste trabalho, os agentes foram a professora-pesquisadora e os alunos, que juntos
buscaram a solugcdo para uma questdo proposta a partir de uma necessidade constada na
turma: o uso das variantes de oracBes relativas segundo a prética da sociedade letrada
brasileira, que perfaz um continuo do polo de [+oralidade] ao polo de [+letramento]. O campo
da pesquisa foi constituido pelo levantamento dos dados obtidos nas producdes dos discentes
e a respectiva analise desses dados, enquanto o campo da acéo foi representado pela aplicacédo
das atividades, em cujo relato, no préximo capitulo, busca-se evidenciar o que deu certo e 0
que ndo deu.

Tendo em vista a mediacdo pedagdgica elaborada para esta pesquisa-acao, foram estas
as hipoteses:

(i) em funcgdes sintaticas preposicionadas, espera-se uma macica presenca de relativas
cortadoras na atividade diagnostica, visto que sdo essas estruturas que correspondem a
modalidade oral espontanea do PB, adquirida naturalmente pelos alunos no seio familiar;

(if) postula-se que essa estrutura de relativa tipica da variedade linguistica dos alunos se
manifeste na retextualizacdo do texto oral para a escrita situada no ponto intermediario do
continuo, cedendo espaco a relativa padrdo somente na retextualizacdo para o polo de [+
letramento];

(iii) acredita-se que o trabalho sisteméatico com as variantes de oracOes relativas do PB no
continuo oralidade-letramento possa levar os alunos a se conscientizarem quanto a
distribuicdo dessas variantes na escrita brasileira, aproximando-os das praticas da sociedade
letrada, que privilegia o emprego da relativa padrdo em textos representativos do polo de

letramento.
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4.2 O processo de retextualizagio

Como forma de operacionalizar o continuo de oralidade-letramento na mediacao
didatica aplicada, foi adotada a proposta de retextualizacdo segundo Marcuschi (2010), de
modo que serdo tecidas consideracdes a respeito desse processo.

A relacdo entre as modalidades falada e escrita € alvo de muita discusséo e estudo, e
hd de se observar a variacdo linguistica ao transitar entre os campos da oralidade e do
letramento. Nesse sentido, Marcuschi (2010) estabelece um continuo de géneros textuais
organizados da fala para a escrita, que se assemelha ao continuo oralidade-letramento de
Bortoni-Ricardo (2004), uma vez que 0s géneros sdo dispostos numa linha imaginaria do mais
oral para 0 mais escrito, ou seja, numa ponta aparecem aqueles em que predomina a oralidade,
enguanto no outro extremo estdo situados os representativos da cultura escrita, firmada por
agéncias padronizadoras da lingua, portanto com maior compromisso com a tradicao
gramatical.

Para melhor compreensao, veja-se o continuo de géneros textuais proposto pelo autor:

* textos académicos

» divulgacd
* 1eXtos pro

0 cientifica
fissionais

* editoriais de jornais
* manuais gscolares
* resumos |

* instrugdes de uso
shulas |

» receitas eh geral

* textos publicitdrios
* Cartas comerciais
* narrativas

* noticias de jornal
* cartas do leitor

» artigos cientificos

* Jeis

* documentos oficiais
« relatdrios técnicos

¢ pareceres ¢m processos

+ formuldrios

* telegramas

3 - e Sl

cartas pessdais
I

* entrevistas * atas de reunides

|
« bilhetes ! evolantesderva _ _ _ L o _ _ !
| - cAcdes =~ |
- convocds ~
g ; ] <
outdoors I + 7« comunicados ! N !
+ inscrigdes em parcdes * atisos /"« antincios classifichdos \ _:
-------------- it sm o i e e ) e e e e e e e e e e
| \ + noticidrio de ridio |+ noticidrio de TV / | * exposi¢lo académica
Y '
[ L il -7 sall | e conferéncia
» explicagoes éenicas . - aulas y R
I R J_G"f e T e I« discursos oficiais
sdonkes i B e : i
+ iflquéritos » discursos festivos | ovicidrio de TV 10 vivo

! . * relatog
' nlpo FGERS 30 V1VO ’ { noticidrio de rédio a0 vivo + narrativgs
| *entrevistas pessoais ¢ exposigdes informais  » piadas
* entrevistas no rédio/TV )
* inquéritos
* debates
+ discussoes no
ridioe TV

* conversa telefonica

I

|

I

[

g I

* conversas publicas |
[

* conversa espontinca |
I

[

EXPOSICOES
ACADEMICAS

APRESENTACOES E
REPORTAGENS

CONVERSAGOE CONSTELACAO DE

| ENTREVISTAS

Figura 11: Representacdo do continuo de géneros textuais na fala e na escrita segundo Marcuschi.
Fonte: Marcuschi (2010, p. 41)
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Nessa mesma obra, Marcuschi prop0de a retextualizagcdo em sala de aula como forma
de levar os alunos a transitar de um ponto a outro dentro desse continuo. O conceito de
retextualizacdo € caracterizado pela capacidade de interferir tanto no cédigo quanto no
sentido, representado por atividades de reformulacao, reescrita e transformacéo de textos orais
em escritos ou vice-versa, como a passagem, por exemplo, de uma entrevista oral para uma
escrita. No entanto, a retextualizagdo pode ser de varios tipos: da fala para escrita, da escrita
para a fala, da fala para a fala, da escrita para a escrita.

Segundo o autor, as estratégias de retextualizacdo sdo compostas de nove operacdes
complexas (p. 77), que podem ser usadas de forma independente ou sequencial, a depender do

objetivo que se pretende:

1% operagdo: eliminagcdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes de

palavras;

e 2% operacdo: introducdo da pontuacdo com base na intuicéo e entonacéo;

e 32 operacdo: eliminagdo de excessos para que o texto fique conciso;

e 42operacdo: insercdo de paragrafacdo e pontuacdo adequada;

e 5% operacdo: introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acbes e
verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de reformulacdo objetivando
explicitude);

e 62 operacdo: reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacgdo sintatica,
encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcdo da norma escrita);

e 72 operacdo: tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas
opcodes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade);

e 8%operacdo: estratégia de reorganizacao do texto através da estruturacdo argumentativa;

e 9% operacdo: estratégia da condensagdo de argumentos.

Como o proprio Marcuschi (2010) destaca, ndo é necessario trabalhar com todas essas
operacOes de uma s vez ou de forma sequencial, de maneira que foram selecionadas para a
mediacdo pedagogica aplicada as operacdes 1, 3 e 7. Quanto a primeira operac¢ao, houve a
eliminacdo de marcas interacionais na passagem da fala para a escrita (p. ex. ai, né, entdo); a
terceira operagdo ficou evidente quando se fez o enxugamento de excesso de pronomes-
sujeito para ficar mais de acordo com a préatica de escrita da sociedade letrada; por fim, a

sétima operacdo se deu por conta da substituicdo de relativas cortadoras por relativas padrao
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no campo de [+letramento], no qual ocorreu também a substituicdo de determinados itens
lexicais por outros mais rebuscados, proprios desse campo. Conforme indica a descri¢do de
Marcuschi (2010) sobre a operagdo 7, na qual sdo previstas estratégias visando a uma maior
formalidade, vé-se que ha uma intersecdo entre os continuos de oralidade-letramento e de
monitoracdo estilistica: a norma culta escrita situada no campo de [+letramento] corresponde,
em certa medida, ao nivel de [+monitoragdo estilistica], ou seja, ao de mais formalidade, em
que sao esperadas estruturas linguisticas prestigiosas.

Dell"Isola (2007), considerando a retextualizacdo a partir da passagem de um género a
outro, propde que esse processo se da por meio da realizacdo de algumas tarefas, o que pode
ser perfeitamente aplicado na retextualizacdo da fala para a escrita, mantendo o mesmo
género.

As tarefas sdo divididas da seguinte forma: (i) leitura; (ii) compreensdo textual,
observacdo e levantamento das caracteristicas de textualizacdo do texto lido; (iii) identificacao
do género, com base na leitura, compreensdo e observacdo ja feitas; (iv) retextualizacdo
(transformacdo de um género em outro ou de um modalidade em outra); (v) conferéncia
através da verificacdo se o texto mantém, mesmo que parcialmente, o contedo do texto lido;
(vi) identificacdo no texto retextualizado das caracteristicas do original. Por fim, faz-se a
reescrita do texto, apds a conclusdo de todas as tarefas supracitadas, o que representa a versdo
final.

De acordo com a autora, 0 processo de retextualizacdo se da em duas etapas. A
primeira conta com a realizacdo das trés primeiras tarefas, e a segunda com o cumprimento
das trés atividades posteriores até chegar a versao final do texto.

Vale salientar que a retextualizacdo da fala para a escrita ndo é uma tarefa em que
prevalece o objetivo de transformar um texto desordenado em outro organizado e ordenado,
como se a fala fosse cadtica, enquanto a escrita, 0 mundo da ordem. Conforme Marcuschi
(2010), a fala é também dotada de organizacdo propria e se presta a comunicacdo tdo bem
quanto a escrita. Assim, num processo de retextualizagdo, o que se da é uma interferéncia de
varios fatores que contribuem para mudancas mais sensiveis, de modo que na passagem de
um texto a outro pode haver variagdo de registro, de géneros textuais, niveis linguisticos e
estilos.

Como ja dito, a mediacdo pedagdgica proposta por este trabalho langcou méo de etapas
do processo de retextualizacdo de Marcuschi (2010), tendo sido o género conto adotado para

esse processo, ja que esse género esta presente tanto na oralidade quanto na escrita, podendo
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nessa segunda modalidade situar-se tanto no ponto intermediario do continuo quanto no

campo de [+letramento].

4.3 O perfil da escola e dos alunos envolvidos

Esta pesquisa-acdo foi aplicada no Ciep 492 Municipalizado Marciana Machado
D Elias na cidade de Quatis, Estado do Rio de Janeiro. A escola atende a 763 alunos, oriundos
tanto dos entornos da unidade quanto da zona rural, nos turnos da manhé e da tarde. O quadro
de funcionarios totaliza 95 pessoas, das quais 51 sdo professores, divididos em 25 Docentes |
(Educacéo Infantil e 1° segmento do EF) e 26 Docentes Il (2° segmento do EF — 6° ao 9° ano).
Atuam na unidade escolar oito orientadores, quatro educacionais e quatro pedagdgicos. O
diretor da escola é professor Docente Il (Lingua Portuguesa), que exerce a funcdo sem auxilio
de vice-diretor desde o més de janeiro do ano passado. A estrutura fisica da escola é ampla,
composta por 20 salas de aula, quadra coberta, auditério, sala de video, patio e um pequeno
parque.

A pesquisa foi aplicada numa turma de 9° ano do turno da tarde, a 902, com 26 alunos,
sendo 17 meninas e 9 meninos. No dia 01/08/2019, os alunos foram submetidos a um
questionario (Apéndice 2), a fim de que pudesse ser tracado seu perfil socioeconémico e
cultural. Grande parte dos alunos dessa turma vive com suas familias (havendo 14 alunos que
moram com um dos pais apenas) no bairro da escola ou nos bairros préximos. Residem em
casas, a maioria propria, com aproximadamente cinco comodos, em que moram, em média,
quatro pessoas. Apresentam renda mensal média de um salario minimo e meio. Somente um
aluno respondeu nao ter acesso a internet no domicilio, e sete responderam ndo ter livros em
casa.

Cabe ainda ressaltar que a participacdo em eventos culturais fora do contexto escolar,
como cinema e visitas a bibliotecas, ndo acontece com regularidade, tendo ainda todos os

participantes respondido que nunca véo ao teatro.

4.4 A mediagdo pedagobgica

A mediacdo pedagoOgica proposta nesta pesquisa abrange cinco etapas, cujo

planejamento sera indicado a seguir:
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Etapa 1: Diagnose e apresentacéo do projeto

a) Objetivos

- Verbalizar, por meio de testes de producédo, os conhecimentos sobre as modalidades padréo
e ndo padréo de oracédo adjetiva

- Tomar ciéncia do projeto e de suas respectivas etapas

b) Atividades

- Realizacdo de teste de producdo de oragOes subordinadas adjetivas por meio da juncao de
sentencas com um termo em comum

- Conversa sobre o tema do projeto, a partir de slides organizados como um teste de
percepcao’® quanto ao uso das oracdes adjetivas de funcio sintatica preposicionada

- Leitura silenciosa e depois coletiva de textos com exemplos de uso de oragdes adjetivas de
funcgéo preposicionada: um somente com relativas padréo; outro com relativas cortadoras

- Detalhamento do projeto e indicacdo das proximas etapas

c) Materiais
- Folhas para o teste de producao
- Datashow

d) Duracéo
- Dois tempos de aula

Atividade 1: Teste de producéo
Junte as duas sentencas de cada grupo numa so, encaixando a segunda na primeira, a fim de

eliminar a repeticdo do elemento que tém em comum. Veja o exemplo do grupo I:

Grupo |
- O funcionério ja foi embora.

- O funcionério chegou cedo.

'3 Embora atualmente se use o termo avaliacdo em vez de percepcdo no &mbito dos estudos sociolinguisticos,
sera mantido este Gltimo para evitar ambiguidade. Como se trata de atividade aplicada em sala de aula, o termo
avaliacdo poderia ser interpretado como um instrumento de aferi¢do escolar, tal como uma “prova”, o que nao
foi o caso.



R: O funcionéario que chegou cedo ja foi embora.

Grupo 1l

- O rapaz ndo me dé atencao.
-Eu gosto do rapaz.

R:

Grupo 111

-As regras sdo rigorosas.
-Seguimos as regras.

R:

Grupo IV

-A vaga continua disponivel.
-Eu lhe falei da vaga.

R:

Grupo V

- O acusado ficou calado durante todo o periodo.

- Os policiais fizeram perguntas durante todo o periodo.

R:

Grupo VI

-S0 as maes oferecem o aconchego.

-Todo bebé tem necessidade do aconchego.
R:

Grupo VII

- O bairro é perigoso.
- Jodo mora no bairro.
R:

80
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Grupo VIII

-O aluno ¢ inteligente.
-Eu admiro o aluno.
R:

Atividade 2: Teste de percepcéo

Em cada slide perguntar:

(@) qual a frase que vocés usariam normalmente numa conversa?

(b) existe alguma frase que vocés usariam se estivessem escrevendo?

(c) qual a frase que vocés consideram estranha ou errada?

Slide 1 Slide 2

- Ainda n3o tenho o material de que eu

) - A garota que eu sai com ela ontem é linda.
preciso.

- Ainda nao tenho o material que eu - A garota que eu sai ontem é linda.

preciso.

- Ainda ndo tenho o material que eu - A garota com quem eu sai ontem é linda.
preciso dele.

Slide 3 Slide 4

- S0 as maes oferecem o aconchego que
todo bebé tem necessidade.

- O bairro que o rapaz mora € perigoso.

, - O bairro em que o rapaz mora € perigoso.
- 56 as maes oferecem o aconchego de

que todo bebé tem necessidade.

- O bairro que o rapaz mora nele é perigoso.

-Soas maes oferecem o aconchego que - O bairro onde o rapaz mora é perigoso.
todo bebe tem necessidade dele.
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Atividade 3: Andlise de textos com variacao no uso de relativas
Texto |

FLAMENGO VENCE O PALMEIRAS, ENCANTA DE NOVO E SEGUE LIDER DO
BRASILEIRAO

Com dois de Gabigol e um de Arrascaeta, rubro-negro supera o atual campeao

Igor Siqueira
01/09/2019 - 18:00 / Atualizado em 01/09/2019 - 18:35

O torcedor do Flamengo, gaiato e debochado por natureza, viu no Maracand mais uma

atuacdo que justifica a empolgacdo. Por mais que o primeiro turno do Brasileirdo ainda néo

tenha terminado, a vitdria contra o Palmeiras, atual campedo, teve uma cara de passagem de

bastdo. E como se 0 3 a 0 sacramentasse o fim da era do pragmatismo, que deu certo ano

passado, alcando ao topo uma equipe que nao se cansa de encantar.

O Flamengo se mantém na lideranca do Brasileiro chancelado por uma apresentacdao
dominadora. A cada semana, 0 time da um recado aos adversarios valendo-se de um

repertorio — individual e coletivo — que € artigo de luxo no Brasil.

Na proxima rodada, o lider Flamengo enfrenta o lanterna Avai. Para terminar o turno, o duelo

sera contra 0 Santos, justamente o time com quem divide o topo da tabela, em mais uma

oportunidade para transformar em resultado o alto nivel de atuacdes até aqui.

Disponivel em <https://oglobo.globo.com/esportes/flamengo-vence-palmeiras-encanta-de-novo-segue-lider-do-
brasileirao-23920367>. Acesso em 01 set. 2019. Adaptado.

Texto Il

WITZEL AFIRMA QUE SEQUESTRADOR SEGURAVA ISQUEIRO E
INCENDIARIA ONIBUS QUANDO FOI ATINGIDO

Governador parabenizou acéo da Policia Militar e disse que acao salvou 37 vidas

Elenilce Bottari e Renan Rodrigues
20/08/2019 - 12:34 / Atualizado em 20/08/2019 - 14:43

RIO — O governador Wilson Witzel afirmou em entrevista coletiva, na tarde desta tercga-

feira, que o homem que sequestrou um Onibus com 37 pessoas na manhé desta terga-feira, na

Ponte Rio-Niteroi, estava com um isqueiro na mao no momento em que foi atingido por um

atirador de elite. Segundo Witzel, ele estava pronto para incendiar o veiculo. O sequestrador



https://oglobo.globo.com/esportes/flamengo-vence-palmeiras-encanta-de-novo-segue-lider-do-brasileirao-23920367
https://oglobo.globo.com/esportes/flamengo-vence-palmeiras-encanta-de-novo-segue-lider-do-brasileirao-23920367
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foi identificado como Willian Augusto da Silva. Nenhum refém ficou ferido na acéo.

Oracdo com reféns

Governador disse também que fez uma oragdo com os reféns que ainda estavam dentro do

Onibus apos o sequestrador ser abatido.

— Tomamos a iniciativa de fazer uma oracdo pelo falecimento dessa pessoa que tomou a

decisdo de colocar em risco outras vidas humanas e desrespeitar a lei. Fizemos uma oragao, o

Pai Nosso.

Witzel comentou a cena em que ele aparece comemorando apos deixar o helicoptero que o

levou a Ponte. Ele disse que ndo pbde se conter:
— Se erros acontecem, temos que corrigir. Hoje, Gragcas a Deus, ndo houve erro. No

momento que desci do helicdptero a populagdo aplaudiu, ndo pela morte do criminoso, mas

por termos salvo vidas humanas. Nao pude me conter ao ver que nenhuma vitima foi atingida

pelo criminoso, que ameacgava se jogar da Ponte com um dos reféns.

Disponivel em <https://oglobo.globo.com/rio/witzel-afirma-que-sequestrador-segurava-isqueiro-incendiaria-
onibus-quando-foi-atingido-23889763>. Acesso em 21 ago. 2019. Adaptado.

Texto Il
ESTRAGOU A TELEVISAO

— liiih...

— E agora?

— Vamos ter que conversar.

— Vamos ter que o qué?

— Conversar. E quando um fala com o outro.

— Fala o qué?

— Qualquer coisa. Bobagem.

— Perder tempo com bobagem?

— E atelevisdo o que ¢?

— Sim, mas ai é a bobagem dos outros. A gente s6 assiste. Um falar com o outro, assim, ao
Vivo... Sei ndo...

— Vamos ter que improvisar nossa propria bobagem.

— Ent3o comeca voceé.

— Gostei do seu cabelo assim.

— Ele esta assim hd meses, Eduardo. Vocé ¢ que ndo tinha...
— Geraldo.

— Hein?


https://oglobo.globo.com/rio/witzel-afirma-que-sequestrador-segurava-isqueiro-incendiaria-onibus-quando-foi-atingido-23889763
https://oglobo.globo.com/rio/witzel-afirma-que-sequestrador-segurava-isqueiro-incendiaria-onibus-quando-foi-atingido-23889763
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— Geraldo. Meu nome nao ¢ Eduardo, é Geraldo.

— Desde quando?

— Desde o batismo.

— Espera um pouquinho. O homem com guem eu casei se chamava Eduardo.
— Eu me chamo Geraldo, Maria Ester.

— Geraldo Maria Ester?!

— Naio, s6 Geraldo. Maria Ester é o seu nome.

— Nao ¢ ndo.

— Como, nao ¢ nao?

— Meu nome ¢ Valdusa.

— Vocé enlouqueceu, Maria Ester?

— Por amor de Deus, Eduardo...

— Geraldo.

— Por amor de Deus, meu nome sempre foi Valdusa. Dusinha, vocé nao se lembra?
— Eu nunca conheci nenhuma Valdusa. Como € que eu posso estar casado com uma mulher
que eu nunca... Espera. Valdusa. Nao era a mulher do, do... Um de bigode.

— Eduardo.

— Eduardo!

— Exatamente. Eduardo. Vocé.

— Meu nome ¢é Geraldo, Maria Ester.

— Valdusa. E, pensando bem, que fim levou o seu bigode?

— Eu nunca usei bigode!

— Vocé ¢ que esta querendo me enlouquecer, Eduardo.

— Calma. Vamos com calma.

— Se isto for alguma brincadeira sua...

— Um de nos esta maluco. Isso ¢ certo.

— Vamos recapitular. Quando foi que nos casamos?

— Foi no dia, no dia...

— Arra! Esta ai. Vocé sempre esqueceu o dia do nosso casamento. Prova de que vocé € o
Eduardo e a maluca néo sou eu.

— E o bigode? Como € que vocé explica o bigode?

— Facil. Voceé raspou.

— Eu nunca tive bigode, Maria Ester!

— Valdusa!

— Esta bom. Calma. Vamos tentar ser racionais. Digamos que o seu nome seja mesmo
Valdusa. Vocé conhece alguma Maria Ester?

— Deixa eu pensar. Maria Ester...

Nos néo tivemos uma vizinha chamada Maria Ester?

— A unica vizinha gue eu me lembro ¢ a tal de Valdusa.

— Maria Ester. Claro. Agora me lembrei. E 0 nome do marido dela era... Jesus!
— O marido se chamava Jesus?

— Nao. O marido se chamava Geraldo.

— Geraldo...

—E.

— Era eu. Ainda sou eu.

— Parece...

— Como foi que isso aconteceu?

— As casas geminadas, lembra?

— A rotina de todos os dias...

— Marido chega em casa cansado, marido e mulher mal se olham...
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— Um dia marido cansado erra de porta, mulher nem nota...

— Ha quanto tempo vocés se mudaram daqui?

— Nos nunca nos mudamos. Vocé e o Eduardo ¢ que se mudaram.
— Eu e 0 Eduardo, ndo. A Maria Ester e o Eduardo.

— E mesmo...

— Sera que eles ja se deram conta?

— S6 se a televisdo deles também quebrou.

VERISSIMO, Luis Fernando. “Estragou a televisao”. In: Histérias brasileiras de ver&o: as melhores cronicas
da vida intima. Rio de Janeiro: Objetiva, 1999. Adaptado.

Etapa 2: Modulo sobre orac6es adjetivas

a) Objetivo
- Reconhecer as variantes de oragcdo adjetiva (padréo, copiadora e cortadora) em textos

organizados num continuo da fala para a escrita.

b) Atividades

- Exposicéo oral sobre oragdes adjetivas: conceito e estrutura

- Descrigdo do emprego dos pronomes relativos segundo a fungéo sintatica

- Andlise de textos orais e escritos para verificacdo da ocorréncia das variantes de oracdes
relativas em diferentes funcdes sintaticas, com destaque para as funcdes preposicionadas

- Realizacdo de exercicios estruturais sobre 0 emprego das variantes

c) Materiais
- Datashow

- Folhas com os textos selecionados impressos

d) Duracéo

- Dois tempos de aula

Atividade 1: Leitura e analise de textos com estruturas de oragdes relativas organizados num

continuo oralidade-letramento

Texto |

Envolvidao

Ela tem cores, curvas, sabores, coisas que seduz e



Eu levo flores, som de cantores e ela ama ouvir

Se der minha hora, preciso embora, mas ela me pede
De um jeito louco, fica um pouco, sou incapaz de ir
Né&o vou mentir, fiquei envolvidao

Malandro, era inevitavel eu ndo me envolver
Ela é inacreditavel, vocé tinha que ver

Cé liga essas pretinha, toda emperiquitadinha
Meio modeletezinha, na pegada France

Tem a simplicidade que é dificil se ver

E a sagacidade que é dificil se ter

E de falar baixinho, gosta de calor, carinho

E quando vai tomar um vinho pra brindar diz Santé
A gente se combina, a gente tem tudo a ver

Se é coisa do destino, eu ja ndo sei te dizer

Havia conhecido atraveés de um conhecido

Ela é prima de um amigo gue eu trombei num rolé

Ela tem cores, curvas, sabores, coisas que seduz e
Eu levo flores, som de cantores e ela ama ouvir

Se der minha hora, preciso embora, mas ela me pede
De um jeito louco, fica um pouco, sou incapaz de ir
N&o vou mentir, fiquei envolvidao

E ela tinha uma mania de cagar assunto

Dizia que amor e ciime eram um conjunto

Pedia pra eu valorizar as crises de ciime dela

Porque se o ciime dela sumisse, 0 amor também sumia junto
E curtia Nutella, revista, novela, sambista, Portela

A pista, a favela, mo sinistra ela, frasista e bela

Lia Sergio Vaz, era fa de Mandela

E vai pensando que ela é facil, rapaz

Ela ndo é daquelas minas tanto fez, tanto faz

Né&o cabe naquela rima de alguns anos atras

Nem combina com as mulheres vulgares uma noite e nada mais

Ela tem cores, curvas, sabores, coisas que seduz e

Eu levo flores, som de cantores e ela ama ouvir

Se der minha hora, preciso embora, mas ela me impede
De um jeito louco, fica um pouco, sou incapaz de ir

N&o vou mentir, fiquei envolvidédo
N&o vou mentir, fiquei envolvidao

E ela quer, quer, quer, quer, quer, quer
E ela quer, quer, quer, quer, quer, quer
E ela quer, quer, quer, quer, quer, quer
Eu fiquei envolvidéo

86

NAVE; RAEL. Envolvidao. In: RAEL. Diversoficando. Sdo Paulo: Laboratério Fantasma, 2019. CD. Faixa 4.
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Texto Il

As coisas que eu gosto

As coisas gue eu gosto
Eu vou lhe dizer

Sao coisas bonitas gue vém de vocé
E o seu sorriso encantador
E esses seus olhos falando de amor

Nem sei como pode vocé ser assim
E ter tudo, tudo que é bom para mim
Nem de encomenda eu ia encontrar
Outra igual a vocé para amar

Os seus olhos, seu sorriso
Que bonitos sdo

Vocé nao existe

Na certa sonhei

Quando inventei vocé

CESAR, Fernando; HAMERSTEIN, Oscar; RODGERS, Richard. As coisas que eu gosto. In: FRANCO,
Moacyr. As coisas que eu gosto. S&o Bernardo do Campo: Discos Copacabana. 1965. LP. Faixa 2, lado 1.

Texto 111

AINVA ACHO QUE -
. EXPLODIR ZUMIS ,GN?’ &w
aetsoom |2 N SANGRENTOS KILLNG ZONE
CRIANCA IRRITANTE, 0] L MEO bEMS! OF ZOMBIES™?
COMO QUALQUER AMOESSE JOGO!

Disponivel em <http://bichinhosdejardim.com/geracao-y-videogame-3/>. Acesso em 20 ago. 2019

Texto IV

A imagem completa da natureza humana pode ser desenvolvida somente se for

abordada a partir dos trés pontos de vista a que nos referimos. A doutrina do ser humano que

fala apenas da sua natureza existencial leva necessariamente ao pessimismo destrutivo sem

critérios e sem esperanca. A doutrina do ser humano gue ignora a sua natureza existencial
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leva a um otimismo superficial sem revelacdo e sem graca. Somente a triplice doutrina da

natureza humana que nds sugerimos aqui pode ser a fundacdo de uma teologia crista.

TILLICH, Paul. “A concep¢do do homem na filosofia existencial”. Tradugdo: Gustavo Vieira. In: Revista da
abordagem gestaltica. vol.16 n.2 Goiania. dez. 2010. Adaptado.

Texto V

O nosso organismo consegue produzir grande parte das substancias de que necessita, a

partir da transformagdo quimica dos nutrientes gue ingerimos com a alimentacdo. Mas

existem outras substancias nutritivas que ndo sdo produzidas pelo nosso organismo, sendo

necessario obté-las prontas no alimento. Essas substancias sd@o chamadas de nutrientes

essenciais e, além das vitaminas, podemos citar alguns aminoacidos gue 0 corpo nao consegue

produzir. como isoleucina, leucina, valina, fenilalanina, metionina, treonina, triptofano e

lisina, chamados de aminodacidos essenciais.

MORAES, Paula Louredo. "Nutrientes". In: Brasil Escola. Disponivel em
<https://brasilescola.uol.com.br/saude-na-escola/nutrientes.htm>. Acesso em 11 set 2019. Adaptado.

Atividade 2: Exercicios estruturais sobre emprego de pronomes relativos

1 — Em cada grupo, encaixe a segunda ora¢do na primeira, substituindo o termo repetido pelo
pronome relativo de acordo com a norma culta escrita. Veja o modelo:

- O livro custou caro. VVocé se referiu ao livro.

- O livro av que vocé se referiut custou caro.
a) A caneta sumiu. A secretéria precisava da caneta.

A caneta sumiu.

b) O menino esta doente. NGs gostamos do menino.

O menino esta doente.

c) A facilidade impressionou a professora. O aluno fez a prova com facilidade.

A facilidade impressionou a professora.

d) O inspetor foi trabalhar em outra escola. Tinhamos medo do inspetor.

O inspetor foi trabalhar em outra escola.

e) O carrinho era de plastico. O garoto brincava com o carrinho.

O carrinho era de plastico.
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2 — Observe a tirinha que segue:

ESBELTO. BONITO E ESPIRITUOSO
COM O QUAL CASET HA VINTE ANOS PRIMEIRO MARIDO?

O QUE ACONTECEU COM O MARIDO ’ ENTAO HAGAR NAO E O SEU J
?

Ny e b . —

(Dik Browne, O melhor de Hagar, o Horrivel, LEPM)

Disponivel em <https://brainly.com.br/tarefa/15106453>. Acesso em 20 ago. 2019.

a) Na oracéo grifada no 1° quadrinho da tira, o pronome relativo o qual retoma que termo?

b) Reescreva abaixo o trecho que esta sublinhado no quadrinho, substituindo o pronome pelo

seu antecedente. Depois indique a fungdo sintatica do pronome em questao.

c) As tirinhas sdo tentativas de reproduzir na escrita a fala espontanea. VVocé considera o
emprego da oragdo adjetiva grifada no primeiro quadrinho de acordo com a fala corrente do

dia a dia? Por qué? Como esse trecho seria dito numa conversa informal?

d) Pela resposta de Eddie no 2° quadrinho, vocé acha que ele entendeu a reclamacao de Helga,

esposa de Hagar? Explique.
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3 — Leia o trecho da letra de cancdo que segue:

Tudo gue Eu Preciso
Gabriel Elias

Vocé me tem demais
Eu ndo te solto jamais
Se eu tenho vocé

O resto tanto faz

A luz do teu sorriso

E tudo que eu preciso
Pra viver em paz

Observe o emprego do pronome relativo no titulo da musica e no seu refrdo. Sabemos que, de
acordo com a norma gramatical, deveria ser “E tudo de que eu preciso”. Mas sera que a
presenca da preposicdo <de> alterou o sentido pretendido pelo compositor? Reflita sobre isso

e explique a que conclusdes vocé chegou.

Etapa 3: Identificacdo das caracteristicas da escrita a partir do género conto

a) Objetivos
- Identificar as caracteristicas da escrita na por¢do intermediaria do continuo e no campo de

[+letramento]

b) Atividades

- Breve conversa sobre as caracteristicas da escrita segundo o continuo de oralidade-
letramento

- Leitura silenciosa e coletiva de contos escritos

- Exposicdo das caracteristicas da escrita na porcdo intermedidria e no campo de

[+letramento] por meio de dois contos situados em pontos distintos do continuo

¢) Materiais
- Datashow

- Caixas de som
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- Folhas com os textos selecionados impressos

d) Duracéo

- Dois tempos de aula.

Contos escritos selecionados
Conto I
O edificio

Chegara o dia em gue 0s teus pardieiros se transformardo em edificios; naquele dia ficaras
fora da lei. (Miqueias, VII, 11).

Mais de cem anos foram necessarios para se terminar as fundac@es do edificio que,
segundo o manifesto de incorporacao, teria ilimitado namero de andares. As especificacdes

técnicas, calculos e plantas, eram perfeitas, ndo obstante o ceticismo com que o catedratico da

Faculdade de Engenharia encarava o assunto. Obrigado a se manifestar sobre a matéria, por

alunos insatisfeitos com o tom reticencioso do mestre, resvalava para a malicia afirmando
tratar-se de "vagas experiéncias de outra escola de concretagem". Batida a ultima estaca e

concluidos os alicerces, o Conselho Superior da Fundacéo, a que incumbia a direcdo geral do

empreendimento, dispensou 0s técnicos e operarios, para, em seguida, recrutar nova equipe de

profissionais e artifices.
Ao engenheiro responsavel, recém-contratado, nada falaram das finalidades do prédio.
Finalidades, alias, que pouco interessavam a Jodo Gaspar, orgulhoso como se encontrava de,

no inicio da carreira, dirigir a construcdo do maior arranha-céu de gue se tinha noticia.

Ouviu atentamente as instrugdes dos conselheiros. No decorrer das minuciosas
explicacbes dos dirigentes da Fundagdo, o jovem engenheiro conservou-se tranquilo,
demonstrando absoluta confiangca em si, e nenhum receio quanto ao éxito das obras. Houve,

todavia, uma hora em que se perturbou ligeiramente, gaguejando uma frase ambigua. Ja

terminara a entrevista e ele recolhia os papéis espalhados pela mesa, quando um dos velhos o
advertiu:

— Nesta constru¢do ndo ha lugar para os pretensiosos. Ndo pense em termina-la, Jodo
Gaspar. Vocé morrerd bem antes disso. Nés que aqui estamos constituimos o terceiro
Conselho da entidade e, como os anteriores, jamais alimentamos a vaidade de sermos o

ultimo.
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Jodo Gaspar era meticuloso e detestava improvisaces. Antes de encher-se a primeira
forma de concreto, instituiu uma comissdo de controle para fiscalizar o pessoal, organizar
tabelas de salarios e elaborar um boletim destinado a registrar as ocorréncias do dia.

Essa medida valeu maior rendimento de trabalho e evitou, por diversas vezes,
dissensdes entre os assalariados. A fim de estimular a camaradagem entre os que lidavam na
construcdo, desenvolviam-se aos domingos alegres programas sociais. Devido a esse e outros
fatores, tudo corria tranquilamente, encaminhando-se a obra para as etapas previstas.

De cinquenta em cinquenta andares, Jodo Gaspar oferecia uma festa aos empregados.
Fazia um discurso. Envelhecia.

Haviam chegado sem embaracos ao octingentésimo andar. O acontecimento foi
comemorado com uma festa maior que as precedentes. Pela madrugada, porém, o alcool
ingerido em demasia e um incidente de pequena importancia provocaram um conflito de
incrivel violéncia. Homens e mulheres, indiscriminadamente, se atracaram com ferocidade,
transformando o saldo num amontoado de destro¢os. Enquanto cadeiras e garrafas cortavam o
ar, o engenheiro, aflito, lutava para acalmar os animos. Nao conseguiu. Um objeto pesado
atingiu-o na cabeca, pondo fim a seus esforcos conciliatorios. Quando voltou a si, 0 corpo
ensanguentado e dolorido pelas pancadas e pontapés que recebera apds a queda, sentiu-se
vitima de terrivel cilada. De modo inesperado, cumprira-se a antiga predicao.

Depois do incidente, Jodo Gaspar trancou-se em casa, recusando-se a receber 0s seus
mais intimos colaboradores, para ndo ouvir deles palavras de consolo. J& que se fazia

impossivel continuar as obras, desejava, a0 menos, descobrir 0 erro em que incorrera.

Acreditava ter obedecido fielmente as instru¢es do Conselho.

— Daqui para frente nenhum obstaculo interrompera nossos planos! (Os olhos
permaneciam umedecidos, mas os labios ostentavam um sorriso de altivez.)

Em ambiente calmo, todos se empenhando nas suas tarefas, mais noventa e seis andares
foram acrescidos ao prédio. As coisas seguiam perfeitas, a média de trabalho dos assalariados
era excelente. Para prolongar o sabor do triunfo, que o cansago comecava a solapar, ocorreu-

Ihe redigir um circunstanciado relatério aos diretores da Fundacdo, contando 0s pormenores

da vitoria. Ultimado o memorial, ele se dirigiu a sede do Conselho, lugar em que estivera
poucas vezes e em época bem remota. Em vez dos cumprimentos que julgava merecer, uma
surpresa 0 aguardava: haviam morrido os Ultimos conselheiros. Ainda duvidando do que
ouvira, 0 engenheiro indagou ao arquivista — Unico auxiliar remanescente do enorme corpo

de funcionarios da entidade — se lhe tinham deixado recomendagdes especiais para a



93

continuacdo do prédio. De nada sabia, nem mesmo por que estava ali, sem patrdes e servigos a
executar.

Esvaira-se a euforia de Jodo Gaspar. Vago e melancélico, retornou ao edificio.
Quando a ansiedade ameacou leva-lo ao colapso, convocou os trabalhadores para uma
reunido. Explicou-lhes, com enféatica riqueza de detalhes, que a dissolugdo do Conselho
obrigava-o a paralisar a construcdo do edificio.

— Falta-nos, agora, um plano diretor. Sem este ndo vejo razfes para se construir um
prédio intermindvel — concluiu.

Os operarios ouviram tudo com respeitoso siléncio e, em nome deles, respondeu firme e
duro um especialista em concretagem:

— Acatamos o0 senhor como chefe, mas as ordens que recebemos partiram de
autoridades superiores e ndo foram revogadas.

Jodo Gaspar, inutilmente, apelaria para a compreensdo dos servidores. Usava recursos
convincentes, numa linguagem branda, porque seus propésitos eram pacificos. Igualmente

corteses, 0s empregados repeliam a ideia de abandonar o trabalho.
RUBIAO, Murilo. O edificio. Rio de Janeiro: Positivo, 2016. Com adaptacdes

Conto II:
A loira do banheiro
Regido: Avaré, Sdo Paulo
Informante: Lauro da Cruz Correa
Idade: 36 anos
Profissdo: divulgador cultural

Na vida, tenho duas grandes paixdes: literatura e cinema. Quando era menino, eu
queria ser ator, trabalhar em filmes de aventuras, fazer papel de astronauta, de soldado, tudo
que envolvesse muito perigo.

Mas eu nasci no interior de S&o Paulo.

Dificil realizar um sonho desses.

Quando eu tinha dezessete anos, comecei a ler historias de terror. Conhego todos 0s
grandes mestres do suspense: Edgar Allan Poe € meu preferido. Em segundo lugar esta Bram
Stoker, criador de Drécula.

Durante varios anos vivi todas as emogGes mais intensas, 0 medo, 0 amor, 0 perigo,

lendo livros ou sentado no cantinho escuro de um cinema.
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Sou um cara de sorte. Trabalho com aquilo que gosto: livros. Atuo como divulgador
de uma grande editora. Percorro as escolas mostrando os langamentos, contando as historias,
enfim, sou pago para ler, veja so.

E sempre que eu tentava vender uma boa historia de fantasmas, depois fechava o livro
aliviado e comentava com os professores: escritores tém tanta imaginacg&o... J& pensou se tudo
fosse verdade?

Até o dia em que descobri que o mistério nos ronda, nos assombra, também fora dos

livros e dos filmes.

E se os fantasmas existirem?

Afinal, ha historias assim no mundo todo...

Essa davida me persegue e tudo comecgou por causa de uma histéria que me foi
contada por trés garotos apavorados.

Eu caminhava pelos corredores de uma escola levando meus livros, minha maleta com
os catalogos editoriais, 0s bragos repletos de panfletos anunciando os langamentos.

Vi a porta do banheiro masculino abrir-se com toda violéncia. Dela sairam trés jovens
de mais ou menos dezessete anos de idade. Cabelos molhados, respiracdo ofegante, o rosto em
panico. Aquilo despertou minha curiosidade.

Na saida da escola, encontrei um deles, Ricardo era seu nome. Normalmente sou
muito discreto, mas a curiosidade me matava.

- Vem cé, me conte, por que foi que vocés sairam correndo daquele jeito? Viram
alguma assombracao?

Ele custou um tempo para responder. Mas de repente disse bem baixinho:

- Mas eu vi mesmo, eu vi um fantasma.

- Que fantasma, garoto? VVocé esta passando bem? Quer que eu chame sua professora?

- Néo, escuta, eu s6 vou contar pro senhor, depois eu quero esquecer.

- Entéo conte, mas é melhor sair daqui, do meio do corredor.

Fomos ateé o patio, o garoto respirou fundo e comegou a me contar:

- Bom, 0 neg6cio comegou assim: eu tenho mais dois amigos. Eu sou o Rico, depois
vem o Betdo. O Betdo é cético. Ele tem que ver para crer. SO que ele nunca vé nada. Alias, ele
vé sim. Garotas. O cara € magrinho, tropeca em tudo, mas faz o maior sucesso. D4 raiva, ate.
Bom, tem também o Jo&o. Ele ri muito, é o contrario do Beto, acredita em tudo gue se fala.
Chupa-cabra, ET de Varginha, Loira do Banheiro e ai vai.

- E vocé? E cético ou crédulo? — perguntei, achando engragado o jeito do menino.
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- Eu? Nem tanto ao mar, nem tanto a terra, como dizia minha avé. Eu acredito e ndo
acredito. Nao vou dizer que preciso ver para crer, porque da de ver...

- E vocé ja viu alguma coisa estranha, certo? — sugeri.

- Certo. Foi assim: nos trés estivamos no banheiro falando das meninas. O unico de
nds que ja teve namorada foi o Beto, claro. O Jodo estava sentado no chéo. E eu estava louco
da vida. Tinha levado um fora de uma garota. Foi entdo que tive uma ideia. Era maligna,
agora eu sei. Até hoje me arrependo. Mas quando vi, ja tinha falado “E se a gente chamasse a
tal da Loira do Banheiro?”” O senhor ja ouviu falar?

- N&o — respondi, achando aquela conversa engragada.

-E uma loira fantasma. Ela aparece para quem invoca seu nome.

- Vai me dizer que ela apareceu para vocés — eu disse, incrédulo.

- Bem, nés fizemos tudo que era preciso: bater trés vezes no espelho, falando bem
baixo, com voz de apaixonado, loira, loira, loira, depois a gente deu descarga trés vezes e trés
pulinhos ridiculos. Mas eu estava tdo bravo naquele dia... resolvi fazer palhagada, pensava
que era sé brincadeira.

Mas néo era, néo.

Lembro de tudo até hoje.

Corri para o espelho.

Beijei minha boca.

Sussurrei: loira, loirinha, vem ca...

Meus amigos morriam de rir.

Fizeram igual.

Depois, todos nds demos trés descargas.

Riamos tanto que a barriga doia.

Depois demos os trés pulinhos.

Foi nisso que apareceu o diretor.

Resultado: suspensao para todos nos.

Na volta para casa, meus amigos estavam muito bravos comigo.

De repente, eu vi. Uma loira linda. Atravessando a rua.

- A loira — gritei.

- Vocé esta louco? Essa loira € gente, ndo é fantasma coisa nenhuma! — o Joéo falou.
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Do outro lado da calcada, a loira caminhava, sorria e acenava de longe. Quase
desmaiei. S6 ndo desmaiei porque apareceu outra loira. E isso mesmo. Eu ia gritar, mas ai
surgiu a Gltima loira. Idéntica. Loiras trigémeas. Uma para cada um de nés.

Bom, atravessamos a rua feito loucos. As loiras nos acenavam do outro lado. Nem
vimos 0s carros, nem ouvimos a buzina, nem o ruido do breque.

Quando acordamos, estdvamos no hospital. Uma maca ao lado da outra. Todos nés
machucados, bragos, perna na tipoia.

De repente, Betdo estendeu a mao para o espelho do quarto do hospital e gritou
assim:

Olha 14 as loiras!

Eu olhei. Antes ndo tivesse olhado.

As trigémeas. Lindas. Idénticas. Uma para cada um de nés.

Sabe onde?

Dentro do espelho.

Acenando adeus. Rindo.

Desmaiamos outra vez.

E por isso que nunca vamos ao banheiro sozinhos, de jeito nenhum. E se ela
aparecer?

Quando o menino acabou sua historia, levantou-se e foi embora rapidamente.

Fiquei pensando, essa historia dava um bom conto de terror, a garotada inventa cada
coisa para acabar com o tédio... Loira do Banheiro!

Mas naquela noite, sonhei com lindas loiras fantasmagoricas, dancando nos reflexos
dos espelhos, na tela da televisao...

Acordei pensando que aquilo ja estava virando um exagero. Afinal, era s6 um desses
casos malucos, bobagem de crianca.

Acontece que, daquele dia em diante, cada vez que entro no banheiro de uma escola,
lembro-me da Loira Fantasma.

Confesso que, ao longo do tempo, encontrei varias outras criangas assustadas com essa
mesma assombracio. Parece epidemia. Um medo que contagia. E, porque aos poucos, vou ser
sincero, eu também comecei a sentir medo. Mesmo sendo um adulto, mesmo conhecendo

tantas historias e tantos filmes de terror, ha dias em gue entro no banheiro bem rapido, lavo as

mé&os sem olhar para o espelho e, quando fecho a porta, respiro bem aliviado.

E se for tudo verdade?
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E se os fantasmas existirem?
Como é que ficam 0s vivos?
Uma coisa eu sei.

Depois da Loira, todas as outras historias viraram bobagem, invencdo de escritor.
PRIETO, Heloisa. A Loira do Banheiro e outras historias. Sdo Paulo: Atica, 2007. p. 27-32

Etapa 4: Retextualizacdo do oral para o escrito no género conto

a) Objetivo

- Efetuar operacdes de retextualizagdo de um texto do campo da oralidade para o da escrita

b) Atividades

- Escuta de um miniconto na modalidade oral acompanhado da respectiva transcricao do texto
- Leitura desse miniconto retextualizado para a escrita com vistas a identificagdo das
alteracdes efetuadas na passagem de uma modalidade a outra

- Retextualizacdo de outro miniconto da modalidade oral para a escrita

c) Materiais

- Datashow

- Caixa de som

- Folhas com os textos selecionados impressos

- Folhas de papel almaco para a produgéo

d) Duracéo
- Quatro tempos de aula

Minicontos elaborados pela autora-pesquisadora para as atividades de retextualizacéo

Miniconto I (transcri¢do do audio gravado)

Bom, Antonio é um menino sonhador e quer muito ser jogador de futebol. Por causa disso, ele
ndo dispensa uma pelada com os amigos. Ele vive correndo atras de bola que nem a maioria
das criancas brasileiras. Ele reclama muito pra ir na escola, tipo assim, reclama todo dia,

porque ele prefere ficar no campinho atrés da escola gue sempre rola um joguinho. Ele tem

uma bola que ele ganhou num campeonato local gue ele participou. A bola é de uma marca
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muito famosa, além de ser da hora. Todos ficam bolados com a bola. Ai, numa sexta-feira, o
Antonio estava indo pra escola, com sua fiel companheira, a bola, né?! No caminho, ele

encontrou uma turminha indo pro campinho e ele decidiu mudar de direcdo pra acompanhar a

galerinha. Bola rolando, jogo acontecendo, molecada feliz até que o inesperado aconteceu.
Jodo, um dos meninos da pelada, fez um drible lindo, toca a bola pro Antonio, que deu um
chute muito forte, errou o gol e a bola ultrapassou os muros da escola. E agora? Quem ia ter

coragem de buscar a bola? Afinal todos sabiam de quem era a bola. Eles criaram coragem e

foram. Todos. O diretor j& estava esperando eles no portdo, com a bola embaixo do braco,
porque tinha assistido tudo da janela dele. Ai, os meninos aprenderam uma licdo,
principalmente o Antbnio, que prometeu nunca mais deixar de cumprir com as obrigacdes

dele.

Miniconto Il (transcri¢do do audio gravado)

Janete tinha 7 anos e era f& de desenhos animados gue nem toda crian¢a. Todo dia depois do
almoco, ela ficava na varanda de casa com as duas bonecas que ela ganhou de aniversario. Ela
brincava mais com uma e desdenhava da outra. A boneca gue ela mais gostava era uma
Barbie, que ela brincava a maior parte do tempo. A outra gue ela desdenhava era uma boneca
de pano, muito simpética, presente de sua avd. Depois de algum tempo, a boneca gue Janete
ndo era muito fa passou a chamar a sua atencdo: os olhos de botbes azuis brilhantes e os
bracinhos macios pareciam pedir um abrago. Ai, ela percebeu que aquela boneca de pano,
antes desprezada, tinha algo de especial: ela era Unica, ndo havia outra igual pra comprar, bem
diferente de uma Barbie. No dia que Janete percebeu isso, tudo mudou: ela entendeu que sua

avo deu um presente que nenhuma outra garota podia ter.

- Modelo apresentado de retextualizacdo do miniconto | para a escrita (primeira versao)
O incidente
Antbnio € um menino sonhador e quer muito ser jogador de futebol. Por causa disso,
ndo dispensa uma pelada com os amigos. Vive correndo atras de bola como_a maioria das
criangas brasileiras. Todo dia, ele reclama muito quando vai a escola, porque prefere ficar
no campinho atras do colégio em que (ou que) sempre tem um joguinho.
Ele tem uma bola que ganhou num campeonato local que participou. A bola é de uma

marca muito famosa e é da hora. Todos ficam admirados com ela.
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Em uma sexta-feira, como outra qualquer, o garoto estava indo para a escola com sua
fiel companheira, a bola. No caminho, encontrou uma turminha indo para o campinho e
decidiu mudar sua dire¢do, acompanhando a galerinha.

Bola rolando, jogo acontecendo, molecada feliz até que o inesperado aconteceu. Jodo,
um dos meninos participantes da pelada, fez um drible lindo, tocou a bola para_Antonio, que
deu um chute muito forte, errou o gol e a bola ultrapassou os muros da escola. E agora? Quem
vai ter coragem de busca-la? Afinal todos sabiam de quem era a bola.

Criaram coragem e foram. Todos. O diretor ja estava esperando a turminha do
barulho no portdo, com a bola embaixo do brago, porque tinha assistido a tudo de sua janela.
Os meninos aprenderam uma licdo, principalmente Antonio, que prometeu nunca mais deixar

de cumprir com suas obrigacoes.

Etapa 5: Da retextualizacdo a reescritura no campo [+ escrito]

a) Objetivos

- Identificar as diferencas entre o texto escrito do ponto intermediario e o do polo de mais
letramento quanto ao emprego de oracBes adjetivas em funcgdes sintaticas preposicionadas

- Reescrever o texto retextualizado para uma versdo situada no polo de mais letramento do

continuo

b) Atividades

- Apresentagdo por meio de slides de problemas recorrentes dos textos retextualizados na
ultima etapa em busca de solugdes

- Exibicdo de uma versdo escrita do primeiro miniconto da etapa anterior, desta vez no campo
de [+letramento] (agora com oracdes relativas padrdo em funcbes preposicionadas)

- Devolucéo a cada aluno das respectivas producdes de retextualizacdo da dltima etapa com
corre¢des indicativas para leitura individual

- Reescritura de nova versdo dessas retextualizagdes para uma versao situada no polo de mais

letramento do continuo.

c) Materiais
- Datashow

- Folhas de papel almago para a reescritura
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d) Duracéo
- Dois tempos de aula

- Modelo apresentado de reescritura do miniconto | no campo de [+ letramento] do continuo
O incidente

Antbnio é um menino sonhador e quer muito ser jogador de futebol. Por ter essa
vontade, ndo dispensa uma partida com os amigos. Brinca de bola como a maioria das
criancas brasileiras. Todo dia, ele reclama muito quando vai a escola, porque prefere ficar no
campo atras do colégio, onde sempre ha um joguinho.

O garoto tem uma bola que ganhou num campeonato local de que participou. A bola
é de uma marca muito famosa e desperta admiracdo em todos.

Em uma sexta-feira, o garoto estava indo a escola com sua fiel companheira, a bola.
No caminho, encontrou uns meninos indo para 0 campo em que costumavam jogar e
decidiu mudar sua dire¢do, acompanhando o grupo.

Com o jogo acontecendo, estavam todos felizes até que o inesperado aconteceu.
Jodo, um dos meninos participantes da partida, fez um drible lindo, tocou a bola para
Antbnio, que deu um chute muito forte, mas errou o gol, de modo que a bola ultrapassou os
muros da escola. Com isso, 0s garotos se perguntavam quem teria coragem de busca-la,
afinal todos sabiam a quem pertencia a bola.
Criaram coragem e foram. Todos. O diretor ja estava esperando o grupo no portdo, com a
bola embaixo do brago, porque tinha assistido a tudo de sua janela. Os meninos aprenderam
uma ligdo, principalmente Antonio, que prometeu nunca mais deixar de cumprir com suas

obrigacdes.

Proposta de gabarito do miniconto Il retextualizado para a escrita no polo de [+ letramento]

A descoberta
Janete tinha 7 anos e era f& de desenhos animados como toda criancga. Todo dia depois
do almoco, ficava na varanda de casa com as duas bonecas que ganhou de aniversario. Ela
brincava mais com uma e desdenhava da outra.
A boneca de que mais gostava era uma Barbie, com que brincava a maior parte do
tempo. A outra de que desdenhava era uma boneca de pano, muito simpatica, presente de sua

7

avo.
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Depois de algum tempo, a boneca de que Janete ndo era muito f& passou a chamar a
sua atencgdo: os olhos de botGes azuis brilhantes e os bracinhos macios pareciam pedir um
abraco. Entéo, ela percebeu que aquela boneca de pano, antes desprezada, tinha algo de
especial: ela era Unica, ndo havia outra igual para comprar, bem diferente de uma Barbie. No
dia em que Janete percebeu isso, tudo mudou: entendeu que sua avd deu um presente que

nenhuma outra garota podia ter.
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5 APLICACAO DA MEDIACAO PEDAGOGICA E ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo descreve a realizacdo de cada uma das cinco etapas da mediacédo
pedagdgica, apontando as dificuldades e os progressos feitos pela turma na realizacdo das
atividades, além de fazer a andlise dos resultados obtidos a partir dos dados fornecidos pelas
producdes textuais dos alunos.

5.1 Diagnose e apresentacdo do projeto

Conforme previsto no planejamento exposto no capitulo anterior, o inicio das
atividades aconteceu com a apresentacao do tema da pesquisa para a turma, seguida de uma
breve exposicdo sobre como se daria seu desenvolvimento ao longo de todas as etapas da
mediacéo.

A primeira etapa do projeto teve como objetivo fazer uma diagnose a partir de um
teste de producéo de oracGes subordinadas adjetivas por meio da juncédo de pares de sentencas
com um termo em comum, contemplando variadas fungdes sintaticas do elemento comum na
segunda oragdo de cada par, abrangendo contextos com e sem preposicdo. A presenca de
relativas cortadoras na escrita dos alunos j& havia sido percebida desde o inicio do ano letivo,
contudo ndo fora investigada, até entdo, quantitativa e qualitativamente, de modo que houve a
necessidade de verificar de forma mais sistematica a frequéncia do apagamento da preposicao
em contextos em que esta é exigida pela tradicdo escolar.

Optou-se por esse tipo de atividade em vez de uma redacdo, pelo fato de que esta
ultima ndo seria uma forma eficiente de obter estruturas relativas, conforme demonstrou o
trabalho de Matos, Pereira e Cardoso (2016), em cuja amostra, constituida por redacGes de
estudantes, foram encontrados apenas 34 dados de relativas num universo de 50 textos, o que
representa menos de um dado por redagdo. Em vista disso, uma atividade de carater estrutural
mostrou-se como um expediente mais Util para captar o fendmeno variavel focalizado por esta
pesquisa.

Para fins de analise, foram consideradas apenas as oracOes relativas em contextos de
funcgéo sintatica preposicionada, tendo sido obtidos 43 dados, distribuidos entre as variantes

padrdo e cortadora, conforme ilustram os exemplos a seguir:
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(01) O acusado ficou calado naquele momento em que o0s policiais fizeram perguntas.
(L.M.R.S.N —masc.)*

(02) Ovrapaz ___ que eu gosto ndo me da atengdo. (J.S.V. - fem.)

Os resultados gerais da atividade diagnostica sdo exibidos na tabela a seguir:

Tabela 5. Distribuicdo das variantes de oracdo relativa em func¢des preposicionadas no teste de producéo

Variantes Quantidade Percentual
Padréao 3/43 7%
Cortadora 40/43 93%

Observou-se que o emprego de relativas cortadoras em fungbes preposicionadas foi
predominante, representando 93% do total de dados, confirmando a primeira hipGtese
formulada para este trabalho, segundo a qual haveria alta produtividade dessa variante em

oposic¢do a padréo.

Grande parte das estruturas com apagamento da preposi¢do aconteceu com as fungdes
de objeto indireto, conforme ilustrado em (02), e de complemento nominal, demonstrando ser
essa a construcdo tipica da variedade que os alunos adquiriram naturalmente no seio familiar,
que acabou se manifestando na escrita. Em vista disso, o teste revelou que eles ndo fazem uso
da relativa padrdo nos contextos sintaticos preposicionados indicados acima.

Por outro lado, os poucos dados de relativa padrdo obtidos apareceram em funcéo
sintatica de adjunto adverbial, como em (01), de modo que parece ser esse 0 contexto sintatico
preposicionado em que se manifesta a variacao na escrita dos alunos.

Tendo em vista os resultados obtidos, o teste de producdo sinalizou a necessidade de
levar os alunos a aprendizagem da relativa padrdo, especialmente requisitada em textos
representativos da cultura de letramento, segundo as praticas dos individuos cultos da
sociedade.

Posteriormente ao teste de producéo, a professora-pesquisadora iniciou uma conversa
com a turma sobre o tema do projeto. Nesse momento, foi aplicado oralmente um teste de
percepcao quanto ao uso das oracdes adjetivas em fungdes sintaticas preposicionadas, o que

se deu por meio de slides exibidos em sequéncia. Em cada slide, eram apresentadas as trés

* Com o propésito de garantir o anonimato dos alunos, os exemplos aparecerdo com as iniciais do nome de
guem os produziu seguidas pela indicacdo do género.
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variantes de oragdo relativa, porém ainda sem a devida nomeacdo para que 0s alunos nao
fossem influenciados, pedindo a eles que respondessem ao seguinte: (a) qual a frase que vocés
usariam normalmente numa conversa?; (b) existe alguma frase que vocés usariam se
estivessem escrevendo?; (c) qual a frase que vocés consideram estranha ou errada?

A maior parte das relativas padrdo foi apontada pelos alunos como sendo mais
frequente na escrita. J& no que diz respeito as cortadoras, reconheceram como de uso comum
na fala, tendo poucos alunos considerado esse tipo de constru¢do como possivel também na
escrita. Por sua vez, as copiadoras foram apontadas como estranhas ou erradas, embora eles
possam manifestar essa variante em sua fala, j& que ela ocorre no PB oral, conforme
descrevem as diferentes pesquisas académicas a respeito do assunto. Dessa forma, a
percepcao geral da relativa cortadora como fendmeno somente da oralidade s6 veio a ratificar
a necessidade de um trabalho que contemplasse a variacao das relativas na escrita.

Tais constatagdes corroboraram a justificativa de propor uma mediacdo didatica com
as relativas de acordo com o continuo oralidade-letramento de Bortoni-Ricardo (2004), em
virtude de os alunos, de modo geral, terem associado a relativa padréo a ideia de corregdo e a
cortadora a concepc¢do de uso comum somente na fala.

Pensando nisso, foi prevista a apresentacdo de textos situados em diferentes pontos do
continuo oralidade-letramento. Assim, ap6s a conversa em que se deu o teste de percepcao, 0s
alunos realizaram a leitura silenciosa de textos com exemplos de uso de oracgdes adjetivas,
especialmente em contextos de funcdo preposicionada. O primeiro apresentava somente
relativa padrdo, enquanto os outros dois traziam exemplos de relativa cortadora. Na
sequéncia, foi feita a leitura coletiva em voz alta, seguida de questionamentos feitos pela
professora acerca das estruturas destacadas nos textos. Houve conversa sobre o contetdo dos
textos destacando o efeito das oracBes adjetivas nos trés textos: caracterizacdo do Flamengo
(texto 1), contextualizacdo dos fatos (texto Il) e caracterizacdo dos dois elementos
modificados (texto IlI). O terceiro texto, embora com bem menos ocorréncias de relativas,
serviu para mostrar que podem ocorrer numa crbnica tanto a relativa padrdo quanto a
cortadora, demonstrando ser esse um género situado na por¢do intermediéria do continuo.

N&ao houve estranhamento por parte dos alunos ao se depararem com as estruturas
cortadoras, uma vez que fazem parte de seu uso linguistico. Por outro lado, reconheceram as
relativas padrdo como predominantes em textos com “maior grau de formalidade”. Embora o
termo “formalidade” esteja associado ao continuo de monitoracdo, foi usado pelos alunos para

expressar como perceberam o uso da relativa padrdo. De fato, para alunos do EF, ndo é tdo
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simples compreender o continuo oralidade-letramento do ponto de vista tedrico, de modo que
acabam fazendo sobreposi¢do com o continuo de monitora¢do. Ademais, a norma escrita em
determinados pontos apresenta interse¢cdo com o continuo de monitoracéo estilistica. Sobre tal

intersecdo, Vieira (2017a) faz o seguinte comentario:

As variantes linguisticas se distribuem de forma escalar consoante seu perfil, mais
compativel com préticas de oralidade ou de letramento, 0 que se associa (embora
ndo seja compativel nem se iguale), em certa medida, a prépria caracterizacdo do
género textual em questdo, se mais tipico de situagbes de maior ou menor
monitoracdo estilistica. (VIEIRA, 20174, p. 15)

Tais impressdes mostraram que os discentes na diagnose eram capazes de perceber,
mesmo de maneira intuitiva, que os textos se distribuem num continuo que vai do mais
oral/espontaneo ao mais comprometido com a cultura de letramento. Entretanto, eles ndo
eram capazes, ainda, de refletir sobre a variacao linguistica nas orac@es relativas, em razdo de
acharem que tudo aquilo que destoasse da GT deveria ser considerado como erro passivel de
correcdo. Nao obstante isso, vale destacar que os alunos demonstraram muito interesse pelo

assunto e contribuiram de forma efetiva para a realizagao das atividades propostas.

5.2 Médulo sobre oracdes adjetivas

Com o reconhecimento de que o objetivo maior do ensino de Lingua Portuguesa é o
desenvolvimento das competéncias de leitura e producdo textual, também nédo se podem negar
a especificidade e a contribui¢cdo da abordagem do componente gramatical, “seja no plano da
sistematizacdo do conhecimento, seja no plano da utilizacao dos recursos linguisticos™ (cf.
VIEIRA, 20173, p. 12), para a formacao do aluno nessas competéncias.

Assim, tendo em vista 0s usos das variantes de oracdo relativa mostrados na aula
anterior, a segunda etapa comeg¢ou com uma sistematizacdo sobre oracbes subordinadas
adjetivas e sobre pronomes relativos, focalizando especialmente as funcgdes sintaticas desses
pronomes (com excecdo de cujo™). A professora-pesquisadora expds 0s conceitos, assim
como a descrigdo do emprego dos pronomes relativos segundo a fungéo sintatica, para que 0s
estudantes pudessem tomar contato com a sistematizacdo desse contetdo. Os alunos
estiveram atentos as explicagbes durante grande parte do tempo, porém ndo houve muita

interacdo.

> O pronome cujo (e flexdes) nao foi abordado em virtude da complexidade desse tema, que exigiria atividades
também diversificadas, o que ndo seria possivel em tdo pouco tempo.
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No encontro seguinte a essa aula, fez-se, num primeiro momento, a analise de textos
organizados num continuo do [+ oral] ao [+ escrito] para verificacdo da ocorréncia das
variantes de oracdes relativas em diferentes funcdes sintaticas, com destaque para as funcoes
preposicionadas. Para que o0s estudantes tivessem contato com a variagdo, conforme o
continuo oralidade-letramento, foram selecionados géneros como cangdo, tirinha em
quadrinho e artigo de divulgacdo cientifica, visto que serviram para demonstrar que o
emprego das oragdes relativas pode variar de acordo com o ponto do continuo em que se situa
0 texto.

As cancOes foram ouvidas com muito entusiasmo, tendo sido em seguida distribuidas
folhas impressas com as respectivas letras, para que pudesse ser realizada a apreciacdo. Nas
letras das cangdes, os trechos com relativas cortadoras estavam destacados, para que dessem

margem a discussdo, por exemplo, “Ela é prima de um amigo gque eu trombei num rolé”; “As

coisas que eu gosto”. Nesses contextos, os estudantes identificaram rapidamente o

apagamento da preposicdo, 0 que propiciou a discussdo acerca da possibilidade de isso
acontecer em determinados géneros textuais sem que seja considerado um “erro” ou desvio, €
sim um fendmeno variavel da lingua. Além do mais, foram feitas observaces sobre marcas
de oralidade, girias e alguns personagens presentes na primeira letra trabalhada. Na tirinha,
também foi percebida a presenca de relativa cortadora, tendo sido debatida a coeréncia do uso
desse tipo de construgdo, ja que esse género se situa mais para 0 campo da oralidade, tendo
em vista que se trata de uma tentativa de reproduzir a fala espontanea. Por outro lado, a leitura
dos dois artigos de divulgacéo cientifica permitiu aos alunos observar que, em um texto mais
préximo do polo do letramento, como era 0 caso em questdo, ha a necessidade de fazer uso da
oracéo relativa padrdo.

Assim, a observacdo das oracOes relativas como fendbmeno variavel nos textos
dispostos numa ordem de apresentacdo do [+oral] ao [+escrito] foi muito proveitosa. Os
alunos interagiram em tempo integral e conseguiram perceber satisfatoriamente a variagao
existente no uso das relativas em diferentes géneros textuais. Tal fato foi determinante para
que realizassem as atividades estruturais com empenho e éxito, visto que conseguiram
perceber e analisar a organizacdo da lingua de acordo com a exigéncia da situacdo
comunicativa. Apos a leitura e a analise dos textos, que serviram como contextualizacdo a
respeito da variacdo nas estruturas relativas, os alunos foram convidados a realizar exercicios

estruturais sobre o emprego das variantes.
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Em previsdo da atividade de retextualizacdo da fala para a escrita que aconteceria nas
etapas subsequentes, percebeu-se a necessidade de habilitar a turma ao manejo das relativas
padrdo. Por conseguinte, o primeiro exercicio, de forma semelhante a atividade diagnostica do
teste de producdo, consistiu em unir pares de sentencas, encaixando a segunda oracdo na
primeira por meio da substituicdo do termo repetido pelo pronome relativo, de acordo com as
praticas dos individuos cultos em eventos comunicativos de letramento. Com relagdo ao
primeiro e ao segundo itens, cujas respostas esperadas eram “de que a secretéria precisava” e
“de que (ou de quem) nds gostamos”, respectivamente, apenas um aluno ainda fez uso da
relativa cortadora. Ja no terceiro item, cujo gabarito era “com que o menino fez a prova”, dois
alunos usaram relativas cortadoras como resposta. Para os dois Ultimos itens do exercicio,
eram aguardadas as respostas “de que tinhamos medo” e “com que o garoto brincava”, por
essa ordem, o que foi alcancado pela maioria dos alunos, inclusive tendo havido no primeiro
caso quatro alunos que fizeram a construgdo com o pronome relativo do qual, e no segundo
caso dois alunos que também utilizaram esse mesmo pronome. Somente quatro alunos nesses
dois itens finais fizeram uso da cortadora. Ndo obstante isso, pela maioria das respostas
obtidas no primeiro exercicio, percebeu-se que muitos dos alunos da turma ja foram capazes
de usar a preposicdo antes do relativo em contextos sintaticos que a exigem segundo as
praticas de escrita no campo de mais letramento, ou seja, manifestaram a relativa padréo.

O segundo exercicio foi uma analise de uma tirinha em que era necessario observar o
pronome relativo, dizer qual era seu antecedente, reescrever o trecho que estava sublinhado no
quadrinho, substituindo o pronome pelo seu antecedente e na sequéncia indicar a funcéo
sintatica do pronome em questdo. Fazia parte da atividade também uma reflexdo sobre
estruturas usadas na fala corrente do dia a dia e estruturas usadas em eventos de comunicagédo
representativos da cultura de letramento. Para finalizar, o exercicio contava com uma questdo
de interpretacdo de texto. Como resultado, observou-se que todos os alunos conseguiram
identificar o antecedente do pronome relativo (o marido) com facilidade. Os 21 participantes
da atividade atingiram a resposta que se objetivava com a reescritura do trecho solicitado
(“Casei h& vinte anos com o marido esbelto, bonito e espirituoso”), porém trés alunos nao
souberam indicar a funcdo sintatica exercida pelo pronome e apenas um nao respondeu a
questdo. Notou-se que a turma inteira comecou a compreender a diferenca entre os eventos de
comunicacéo representativos do campo de letramento e a fala espontanea, visto que os alunos
disseram que a oragéo sublinhada no quadrinho (“com o qual casei ha vinte anos”) ndo condiz

com a oralidade a que estdo expostos cotidianamente. Consequentemente, 0 grupo iniciou o
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processo de conscientizacdo a respeito das variantes de oracdo relativa na lingua, sem
julgamentos, apenas entendendo que existem diferentes possibilidades de dizer a mesma coisa
a depender do contexto comunicativo e do ponto do continuo em que se situa o texto, do [+
oral] para o [+ escrito].

No terceiro exercicio, foi solicitada uma analise da letra da cangdo “Tudo que eu
preciso” em que Se deveria observar o pronome relativo do titulo da cancao para refletir se a
colocacdo da preposicdo exigida pela norma gramatical alteraria o sentido pretendido pelo
compositor. A classe foi unadnime em responder que a preposicdo ndo interfere na mensagem
pretendida pela letra, mas fez ponderagdes como “letra de musica ndo precisa de formalidade”
e “quando ¢ musica, pode ser usada uma linguagem menos formal”, o que sinalizou que eles
ja estavam compreendendo a distribui¢do das variantes de oracgdo relativa, porém a partir da
sobreposicdo dos continuos de monitoracéo estilistica e de oralidade-letramento. Conforme ja
mencionado, ndo é facil para alunos do EF compreender a distingdo entre esses continuos, de
modo que inevitavelmente a turma fazia a associacdo do emprego das variantes ao grau de
formalidade do texto. Dessa forma, por razGes de ordem didatica, ndo se insistiu com 0s
discentes na distincdo entre os dois continuos, uma vez que essa distingdo é de carater mais
tedrico-académico, o que ndo chegou prejudicar o trabalho que estava sendo desenvolvido.
Antes de mais nada, € preciso levar em conta o grau de maturidade dos alunos, a fim de néo

insistir em nomenclaturas que mais confundiriam do que ajudariam.

5.3 Identificacdo das caracteristicas da escrita a partir do género conto

As atividades dessa etapa tiveram como objetivo a identificacdo das caracteristicas da
escrita a depender do ponto em que se situa o texto no continuo oralidade-letramento. Para
isso, utilizou-se o0 género conto, que transita entre os campos intermediarios e de [+
letramento]. Inicialmente, mostrou-se aos alunos que, nessas duas por¢des do continuo, a
escrita costuma evitar tracos tipicos da fala espontanea, tais como 0 excesso de sujeitos
preenchidos, os marcadores discursivos (ai, né...) e a falta de concordancia verbal candnica
com o sujeito. Além disso, houve uma breve explicacdo sobre as caracteristicas do género
textual conto. Os estudantes permaneceram atentos durante toda a exposi¢édo, tendo havido
interacdo, mesmo que modesta.

Apbs essa breve conversa, fez-se a leitura silenciosa e depois coletiva de contos

escritos representativos do ponto intermediario e do campo de [+ letramento] do continuo,
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para que houvesse o reconhecimento tanto das caracteristicas do género textual, como da
variagao que existe na modalidade escrita, ou seja, a possibilidade de um mesmo género poder
transitar entre diferentes pontos do continuo. Para tal, foram escolhidos os contos O edificio,
de Murilo Rubido, representante do campo de letramento, e A loira do Banheiro, de Heloisa
Prieto, representativo do ponto intermediario do continuo. Assim, trechos como “As
especificacOes técnicas, célculos e plantas, eram perfeitas, ndo obstante o ceticismo com que 0
catedratico da Faculdade de Engenharia encarava o assunto” ; “Finalidades, alias, que pouco
interessavam a Jodo Gaspar, orgulhoso como se encontrava de, no inicio da carreira, dirigir a
construcdo do maior arranha-céu de que se tinha noticia” no primeiro e “Trabalho com aquilo
que gosto: livros”, no segundo conto, foram destacados para os alunos perceberem o emprego
das variantes de oracdo relativa conforme o ponto em que se situa o evento de comunicacao:
no campo de [+letramento], a ocorréncia exclusiva da relativa padrdo; no ponto intermediario
do continuo, a preferéncia pela cortadora sem que isso represente um problema ou um “desvio
gramatical”.

Apds uma primeira leitura silenciosa, um aluno voluntario fez a leitura individual em
voz alta de cada um dos contos, o que foi seguida pela coletiva, com participacdo de todos 0s
estudantes presentes no dia. A atividade fluiu de maneira satisfatoria, uma vez que eles
identificaram com facilidade as estruturas de relativa padréo, bem como aquelas representadas
por relativa cortadora, fazendo pertinente relagdo com o continuo de letramento.

5.4 Retextualizacdo do oral para o escrito no género conto

O principal objetivo dessa etapa foi levar os alunos a perceber as transformacdes pelas
guais um texto passa ao transitar de um ponto a outro do continuo oralidade-letramento,
especialmente focalizando a distribuicdo das variantes de oracdo relativa. Assim, por meio de
operacdes de retextualizacdo (cf. MARSCUSCHI, 2010), a turma empreendeu inicialmente a
tarefa de passar um texto do campo da oralidade para o da escrita. Para alcancar esse
propdsito, foram elaborados pela professora-pesquisadora dois minicontos, ambos
apresentados na modalidade oral, para que pudessem ser retextualizados para a modalidade
escrita. Por razbes didaticas, recorreu-se a esse expediente, visto que ndo seria possivel
encontrar num mesmo conto muitas ocorréncias de relativas em contexto de funcgéo

preposicionada, que é o foco desta mediacao pedagogica.
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Embora a turma fosse composta por 23 alunos, somente 18 realizaram as duas etapas
da retextualizagdo, ja que os demais faltaram a uma ou a outra aula em que as atividades
ocorreram. 1Isso, no entanto, ndo comprometeu o trabalho como um todo, conforme sera
demonstrado na descricdo desta etapa.

Assim, a primeira atividade foi a escuta de um miniconto, gravado previamente com a
voz da professora-pesquisadora. Posteriormente, foi fornecida a transcricdo do audio aos
alunos, que, em uma primeira conversa, ndo se mostraram surpresos com as marcagoes dos
tracos de oralidade presentes na transcricdo do audio, jA que alegaram que era um texto
pertencente a modalidade oral da lingua.

Apos a leitura da transcricdo do audio, foi oferecida aos alunos uma folha com a
retextualizacdo do miniconto para a escrita, a fim de que fizessem a identificacdo das
alteracdes efetuadas na passagem de uma modalidade a outra.

A partir da versdo retextualizada do miniconto oferecida a turma, foram apresentadas
as trés operacdes do processo de retextualizagdo que foram selecionadas para este trabalho. A
12 operagdo — eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes de
palavras — foi mais facilmente percebida, visto que os alunos conseguiram identificar a
supressao dos marcadores discursivos tipicos da fala (p. ex. bom, ai, né...), bem como das
reducdes vocabulares (p. ex. pra > para). No que diz respeito a 32 operacdo — eliminacdo de
excessos para que o texto fique conciso — e a 72 operagdo — tratamento estilistico com
selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opcles léxicas (estratégia de substituicdo
visando a uma maior formalidade) —, a turma sentiu um pouco de dificuldade, uma vez que
os alunos ndo perceberam de imediato a eliminacdo do excesso de sujeitos preenchidos
porque ndo viam esse excesso como algo tipico da oralidade a ser evitado na escrita. Por outro
lado, eles perceberam que a versdo retextualizada ganhou um titulo — uma convenc¢édo do
conto escrito — e manteve expressdes informais (p. ex. galerinha, turminha do barulho), o
que indica que 0 texto passou a se situar no campo intermediario do continuo, ou seja,
eliminou tragos fortemente associados a oralidade, mas manteve itens lexicais normalmente
presentes na fala espontanea, como também conservou as variantes cortadoras de oracdo
relativa, cuja ocorréncia é possivel na escrita ndo situada no polo de [+ letramento].

O momento em que se fez o contraste do texto de partida na modalidade oral com sua
versdo retextualizada para a modalidade escrita na porc¢ao intermediaria do continuo foi muito
valido para que os alunos tomassem contato na pratica com tudo que se tinha falado sobre as

diferencas na passagem de um texto da fala para a escrita. Eles aproveitaram a ocasido de
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estudo para fazerem suas consideragdes acerca do processo e aprofundarem os conhecimentos
sobre 0 assunto.

Finalmente, os 18 alunos presentes foram convidados a retextualizarem outro texto da
fala para a escrita. Assim, ouviram a gravacdo de um segundo miniconto situado no campo da
oralidade e receberam em seguida a transcri¢do do audio, a fim de que, a partir desta, cada um
fizesse a retextualizacdo para a verséo escrita.

Os resultados da atividade foram satisfatorios, ja que os alunos conseguiram perceber
as modificacOes que precisavam ser feitas, conforme o ponto do continuo sugerido.

No que diz respeito a 1 operacao de retextualizacdo, as marcas discursivas tipicas da
oralidade precisavam ser suprimidas. O marcador da fala ai foi modificado pela maioria da
turma (78%), sendo mantido por apenas 4 alunos (22%). Quanto ao operador que nem, 0S
estudantes perceberam que pode ocorrer na escrita semiformal, tanto que metade da turma o
manteve na retextualizacdo produzida. J& a reducdo da preposicdo pra foi desfeita em 16
textos (89%). No quadro abaixo, observem-se os exemplos das modificagcdes efetuadas em

atendimento a 12 operacao:

Quadro 1. Comparacéo entre o texto oral de partida e sua versdo retextualizada para a escrita semiformal:
operacdo 1 de retextualizacdo

Texto de partida Texto de chegada

“Al, ela percebeu que aquela boneca de | “A partir disso, ela percebeu que aquela
pano, antes desprezada, tinha algo de | boneca de pano, antes desprezada, tinha algo
especial (...)” de especial (...)” (A.C.S.. — fem.)

“Entdo ela percebeu que aquela boneca de
pano, antes desprezada, tinha algo de especial
(...)” (C.D.C. —masc.)

“Janete tinha 7 anos e era fa de desenhos | “Janete tinha 7 anos e era fd de desenhos

animados que nem toda crianca.” animados como toda crianca.” (G.L.R. —
fem.)

“(...) ela era unica, ndo havia outra igual | “(...) ela era Unica, ndo havia outra igual para

pra comprar (...)” comprar (...)”(C.D.C. — masc.)

No tocante a 3? operacao de retextualizagdo, a maioria da turma (78%) manifestou a
supressdo de sujeitos pronominais preenchidos, o que constitui um traco caracteristico da
escrita praticada pela sociedade letrada; todavia, ainda houve 4 alunos que ndo perceberam a
repeticéo excessiva do pronome ela, visto que ndo eliminaram nenhum dos que apareceram

no texto de partida. O quadro a seguir exibe exemplos de um trecho retextualizado:
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Quadro 2. Comparacéo entre o texto oral de partida e sua versao retextualizada para a escrita semiformal:
operacdo 3 de retextualizacdo

Texto de partida

Texto de chegada

"Janete tinha 7 anos e era fa de desenhos
animados que nem toda crianca. Todo dia
depois do almoco, ela ficava na varanda de
casa com as duas bonecas que ela ganhou de
aniversario. Ela brincava mais com uma e
desdenhava da outra.”

"Janete tinha 7 anos e era f& de desenhos
animados que nem toda crianca. Todo dia
depois do almogo, ficava na varanda de casa
com as duas bonecas que ganhou de
aniversario. Brincava mais com uma e
desdenhava da outra.” (P.C.D. - fem.)

"Janete tinha 7 anos e era fa de desenhos
animados que nem toda crianca. Todo dia
depois do almocgo, ela ficava na varanda de
casa com as duas bonecas que ganhou de
aniversario. Brincava mais com uma e
desdenhava da outra.” (C.D.C. - masc.)

Por se tratar de escrita situada na porcao intermediaria do continuo, vale destacar que

ndo representou um problema a manutencdo de alguns pronomes na primeira versdo da

retextualizagéo, tal como mostrado no segundo exemplo do quadro acima.

Do mesmo modo, no tocante a 72 operacdo, diretamente relacionada as variantes de

relativas, ndo haveria necessidade de transformar todas as cortadoras em padrdo na primeira

versdo da retextualizacdo, em virtude de o género conto, mesmo escrito, aceitar perfeitamente

a variacao no uso das relativas, quando situado no ponto intermediério do continuo, conforme

foi mostrado no conto A Loira do Banheiro. A tabela a seguir mostra a distribuicdo das

variantes entre os dados obtidos a partir das 18 retextualizacdes:

Tabela 6. Distribui¢do das variantes de oracgéo relativa em func¢Ges preposicionadas na retextualizacdo para a
primeira versdo escrita

Variantes Quantidade Percentual
Padrao 30/82 37%
Cortadora 52/82 63%

Os resultados confirmaram a segunda hipotese formulada para esta pesquisa: a
presenca de relativas cortadoras na primeira atividade de retextualizacdo, o que mostra a

influéncia da variedade linguistica do aluno sobre sua escrita. No entanto, seis alunos



113

manifestaram, em seus textos, os 30 dados de relativa padrdo, o que demonstra que
aprenderam a usar essa variante.

Houve, ainda, o que se pode chamar de “erros de performance”, usando a
nomenclatura de Gomes da Silva (2007), ou seja, tentativas frustradas de uso da relativa

padrdo, contabilizando 8 ocorréncias, conforme ilustram os exemplos a seguir:

(03)  “(...) uma Barbie, na qual brincava a maior parte do tempo.” (T.L.A - fem.)

(04)  “(...) uma Barbie, onde brincava a maior parte do tempo.” (T.C.S - fem.)

(05) “A boneca em que mais gostava era uma Barbie (...)” (K.S.A. - masc.)

Essas ocorréncias demonstraram que, embora esses alunos tenham conseguido
identificar a relativa cortadora, ainda estavam confusos no que diz respeito a preposicdo que
deveriam usar para produzir a relativa padrdo almejada. Essa dificuldade foi tratada na etapa
seguinte, em que as relativas padrdo seriam requisitadas, ja que a reescritura deveria ter como

ponto de chegada o campo de [+ letramento].

5.5 Da retextualizacdo a reescritura no campo [+ escrito]

Nesta etapa final da mediacdo pedagogica, os alunos tinham como objetivo identificar
as diferencas entre o texto escrito pertencente ao ponto intermediario do continuo e o situado
no campo de mais letramento, especialmente quanto ao emprego de oragdes adjetivas
preposicionadas. Para que houvesse éxito na Gltima producdo, os problemas relacionados a 12
e a 3% operacGes que foram recorrentes na retextualizacdo feita pelos estudantes foram
apresentados por meio de slides em busca de solucdes. Outra atividade elucidativa consistiu
na demonstracdo da reescritura do primeiro miniconto, desta vez partindo da primeira versao
escrita para outra situada no campo de mais letramento. Nessa reescritura, foi contemplada
mais de perto a 72 operacao de retextualizacdo, focalizando a preferéncia por oracoes relativas
padrdo em fungdes preposicionadas, para que os alunos pudessem observar a pratica de escrita
da sociedade letrada em textos situados no polo [+ escrito] do continuo.

Logo apds, foram devolvidas aos alunos as respectivas producdes de retextualizacéo
da ultima etapa com corre¢des indicativas para leitura individual com o intuito de que eles

realizassem a reescritura de nova versdo dessas retextualizagOes para uma versdo situada no
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campo de mais letramento do continuo.

Para motiva-los, foi combinado que as duas melhores retextualizagcdes seriam
escolhidas por uma comissdo julgadora composta pela professora regente da turma, por um
outro professor de Lingua Portuguesa e pela coordenacdo pedagogica da escola, para que
fossem premiadas.

Os alunos que fizeram a retextualizacdo da etapa anterior participaram da atividade de
reescritura com muita dedicacédo e entusiasmo, tendo sido obtidas 18 reescrituras, cujos dados
de oracOes relativas em fungdes preposicionadas se apresentam distribuidos na proxima

tabela:

Tabela 7. Distribuicdo das variantes de oragdo relativa em func¢des preposicionadas na reescritura para o campo

[+escrito]
Variantes Quantidade Percentual
Padréo 77/86 90%
Cortadora 9/86 10%

Conforme indica a tabela, a relativa padréo foi predominante nas reescrituras, o que
sinaliza que a turma compreendeu ser essa variante a requisitada em textos representativos da
cultura de letramento. Isso certamente representou um ganho de aprendizagem, tendo em vista
a diagnose, em que essa variante teve baixa frequéncia, ainda que se tratasse também de uma
atividade escrita. Assim, pdde-se perceber que a turma passou a manifestar um uso que
inicialmente era praticamente ausente de sua escrita.

Por outro lado, ainda houve 9 ocorréncias de cortadoras, o0 que se deveu a 5 alunos,
que mantiveram a preposi¢do apagada nos contextos em que ela era esperada. Tal como na
primeira versdo escrita, ocorreram ainda 4 “erros de performance”. As ocorréncias de
cortadoras e dessas irregularidades demonstram que ainda é preciso prosseguir com atividades
de reforco, tendo em vista que se trata de estudantes que estdo em processo de letramento, o
que ndo se da de uma hora para outra, mas por meio de um trabalho continuado de muitas idas
e vindas.

Em todo caso, foi na reescritura que se pode perceber um resultado mais expressivo no
que diz respeito a 72 operacdo de retextualizacdo, que abrange o tratamento estilistico com
selecdo de novas estruturas sintaticas, tendo em vista que o produto final foi um texto situado
no polo [+ escrito], de modo que a relativa padrdo se mostrou com mais forga, conforme

mostram os exemplos no quadro comparativo a seguir:
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Quadro 3. Comparacéo entre o texto oral de partida e sua versao retextualizada para a escrita no polo de
letramento: operacdo 7 de retextualizacdo

Texto de partida

Texto de chegada

“A boneca gue ela mais gostava era uma
Barbie (...)”

“A boneca de que ela mais gostava era uma
Barbie (...)” (G.L.R. — fem.)

“(...) uma Barbie, gque ela brincava a maior
parte do tempo.”

“(...) uma Barbie, com a qual ela brincava a
maior parte do tempo.” (L.E.D. S.- fem.)

“A outra que ela desdenhava era uma
boneca de pano (...)”

“A outra de que ela desdenhava era uma
boneca de pano (...)” (C.D.C. — masc.)

“Depois de algum tempo, a boneca gque
Janete ndo era muito fa passou a chamar a
sua atencéo (...)”

“Depois de algum tempo, a boneca de que
Janete ndo era muito fa passou a chamar a
sua atencéo (...)” (J.S.V. —fem.)

“No dia que Janete percebeu isso, tudo
mudou (...)”

“No dia em gue Janete percebeu isso, tudo
mudou (...)”(C.D.C. —masc)

De modo geral, os alunos compreenderam as diferencas entre o texto de partida,

situado no campo [+ oral], e o de chegada, representativo do campo [+ escrito]. Por

conseguinte, perceberam que as variantes de oracdo relativa se distribuem num continuo

oralidade-letramento, ndo existindo certo ou errado, mas um uso determinado pelo ponto em

gue se situa o evento de comunicacdo nesse mesmo continuo. Por meio das atividades

desenvolvidas, comecaram a adquirir autonomia para realizarem a transicao dos textos de um

ponto a outro do continuo, uma vez que compreenderam 0s mecanismos que envolvem o

processo. O grafico a seguir mostra a trajetoria das variantes no continuo oralidade-letramento

nos dados obtidos a partir das atividades feitas pelos alunos:

Grafico 1. Trajetoria das variantes de oracdo relativa da diagnose a produgdo final
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Visualmente, os resultados mostram que as frequéncias da relativa cortadora e da
relativa padrdo foram diametralmente opostas, tendo prevalecido a primeira no texto escrito
do ponto intermediario do continuo (retextualizacdo) e a segunda na escrita representativa da
cultura de letramento (reescritura), o que reflete a pratica de escrita da sociedade letrada
brasileira.

Do mesmo modo, o grafico confirma as hipoteses formuladas para este trabalho. De
fato, em funcdes sintaticas preposicionadas, houve uma macica presenca da relativa cortadora
na atividade diagndstica, visto que é essa estrutura que corresponde a modalidade oral
espontanea do PB, adquirida naturalmente pelos alunos no seio familiar. Conforme esperado,
essa variante se manifestou de forma expressiva também na retextualizag¢do do texto oral para
0 escrito situado no ponto intermediario do continuo, s6 cedendo espaco a relativa padrdo na
reescritura para o polo de letramento. No que diz respeito a variante prestigiada pela tradicao,
sua curva ascendente demonstra uma diferenca notavel entre o inicio e o fim da mediagéo
pedagogica: de uma ocorréncia inexpressiva na primeira producdo, comecga a aparecer na
retextualizacdo do oral para o escrito e torna-se a variante majoritaria com alto indice na
producdo final, representativa do polo [+ escrito] do continuo.

Quanto ao concurso proposto a turma, os alunos vencedores foram aqueles que
executaram melhor as trés operacOes de retextualizagdo selecionadas. A premiacdo aconteceu
no auditério da escola e contou com a presenca da turma, do diretor e vice-diretor da unidade
escolar, como também da orientadora pedagdgica. Os prémios oferecidos foram lapis, canetas
e um bloco para incentiva-los a escrever cada vez mais, além de chocolates. A turma, de
maneira geral, avaliou a experiéncia da mediacdo pedagdgica positivamente, uma vez que 0s
alunos verbalizaram a satisfacdo de participarem das atividades, o que foi demonstrado por

meio de muita cooperacdo e entusiasmo em cada etapa aplicada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como base estudos sociolinguisticos, a presente pesquisa-acdo abordou o
fendmeno variavel das oracOes relativas em sala de aula por meio de atividades de leitura e
andlise de textos de diferentes géneros, dispostos num continuo oralidade-letramento,
culminando com a retextualizagédo de textos orais a escritos no género conto.

A pesquisa justificou-se pela constatacdo de que os alunos ndo dominavam a producao
de oracdes relativas padrdo em contextos sintaticos preposicionados, requeridos em eventos
de comunicagdo mediados pela escrita (cf. BORTONI-RICARDO, 2004), fato que pode ser
visto de forma preconceituosa, tendo em vista que a sociedade letrada manifesta essas
estruturas em textos representativos da cultura de letramento. No entanto, vale destacar que o
objetivo ndo era colocar de um lado a relativa cortadora e de outro a padrdo, como se uma
fosse errada e a outra correta, mas sim promover uma reflex&o sobre o uso dessas variantes,
perfeitamente aceitaveis, a depender do contexto de producédo ou da situagdo comunicativa.

Em conformidade com as orientac6es oficiais para a disciplina de Lingua Portuguesa
(PCN e BNCC), percebeu-se que o objetivo geral de contribuir para um ensino de gramatica
que abordasse de forma sistematica a variagdo linguistica em sala de aula no tratamento das
oracOes relativas foi atingido, uma vez que houve um trabalho organizado através de
atividades planejadas sequencialmente, que contemplaram o fenémeno variavel num continuo
de textos organizados do [+ oral] para o [+ escrito].

No que concerne ao primeiro objetivo especifico, que era verificar se a descricdo do
fenbmeno da relativizagdo em livros didaticos abordava a variagdo em atendimento as
orientacOes nacionais para o ensino de Portugués, constatou-se que os livros didaticos em uso
nas escolas brasileiras ainda tendem a descrever os fendmenos linguisticos amparados pela
GT, sem refletir sobre a variacdo linguistica, tdo presente na vida dos alunos. Por conseguinte,
percebeu-se uma caréncia nas colecdes analisadas no que diz respeito ao fenémeno variavel
focalizado nesta pesquisa, seja na apresentacdo do contetdo relacionado a oragdes adjetivas e
pronomes relativos, seja nas atividades propostas, deixando de abarcar a pluralidade de
normas que integram a variedade brasileira do portugués. Em ultima analise, essa caréncia no
tratamento da variacdo pode afetar diretamente as aulas ministradas por professores que se
ancorem unicamente nesses materiais.

Quanto ao segundo objetivo que era fazer um levantamento das estruturas de oracOes

relativas nas producdes dos alunos participantes do projeto, o teste diagndstico de producéo e
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as atividades de retextualizacdo permitiram que fosse feita a descricdo do comportamento
linguistico dos discentes ao longo da mediacdo pedagdgica. Em resposta a uma possivel
observacdo de que a atividade diagndstica e a retextualizacdo ndo constituiram producdes
textuais propriamente ditas, registre-se que nao é tdo facil obter oracdes relativas por meio de
redacdes livres, ainda mais em fungdes sintaticas preposicionadas. Por essa razdo, a producdo
de redacdes ndo foi solicitada, optando-se por atividades mais direcionadas ou controladas, de
forma que os alunos pudessem operar com o fendmeno varidvel abordado na mediagédo
didatica.

Do mesmo modo, o terceiro objetivo especifico, levar os alunos ao reconhecimento da
relativa padrdo em funcdes preposicionadas em alternancia com a cortadora, a depender do
ponto do continuo em que se situa o texto, foi atingido. De fato, constatou-se que os discentes,
de modo geral, perceberam a distribuicdo das variantes em funcdo do contexto de uso,
segundo as praticas da sociedade letrada em situacGes de comunicacdo mediadas pela fala ou
pela escrita, o que ficou evidenciado nas duas versoes da retextualizagcdo do miniconto.

Quanto aos eixos do ensino de gramatica expostos por Vieira (2017), a mediacao
pedagdgica aplicada priorizou o terceiro, variacdo e normas. No entanto, ao levar o discente a
reconhecer a possibilidade de uso das variantes padrdo e cortadora das oragdes relativas em
atendimento a diferentes normas, segundo o ponto do continuo em que se manifestam, ndo se
deixou de contemplar, em alguma medida, os demais eixos.

O eixo 1, que trata do ensino de gramatica como atividade reflexiva, foi trabalhado ao
longo da mediacdo pedagogica, visto que os alunos foram levados a reflexdes sobre o uso da
lingua nos textos dispostos no continuo de oralidade-letramento, sistematizaram esse uso nas
atividades estruturais na etapa 2 e pensaram sobre suas opcdes linguisticas em cada fase de
retextualizacdo. O eixo 2, que abrange a producdo de sentido, embora ndo tdo aprofundado,
ficou mais no campo das discussdes orais sobre os contetdos dos textos lidos. Por outro lado,
nem mesmo os livros didaticos conseguem dar o mesmo nivel de atencdo a todos 0s eixos,
especialmente ao eixo 3, da variagdo. Por conta disso, a mediacdo veio ao encontro dessa
lacuna, ja que ndo faltam atividades com os eixos 1 e 2, mas pouca coisa, para nao dizer nada,
aparece sobre o eixo 3.

No que diz respeito as hipoteses levantadas neste trabalho, estas foram confirmadas
pelas seguintes razdes: (i) a atividade diagnostica manifestou forte presenca de relativas
cortadoras nas fungdes sintaticas preposicionadas, dado que sdo estruturas que correspondem

a modalidade oral espontanea do PB, adquirida naturalmente pelos alunos; (ii) a
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retextualizacdo do texto oral para o escrito no ponto intermediario do continuo apresentou alta
produtividade de relativa cortadora, que cedeu espaco a relativa padrdo somente na
retextualizacdo situada no polo de [+ letramento], tal como previsto; (iii) o trabalho
sistematico com as variantes de oracOes relativas do PB no continuo oralidade-letramento
propiciou que os alunos se conscientizassem quanto a distribui¢do das variantes de relativas
na escrita brasileira, aproximando-os das préaticas da sociedade letrada.

Em conformidade com o apresentado, o trabalho realizado promoveu mais um passo
no letramento linguistico dos alunos participantes da pesquisa, pois proporcionou que eles
tomassem contato com a variacdo linguistica de forma sistematizada, com o propdsito de
romper com a abordagem rasa do fenémeno, a qual se centra na cultura da polarizacdo entre o
certo e o errado. No entanto, esse letramento constitui um processo que ndo se esgota num
unico ano letivo, muito menos numa mediacdo didatica. Por essa razdo, aponta-se a
necessidade de dar continuidade aquilo que faltou: verificar se os alunos passariam a usar a
relativa padrdo em seus futuros textos escritos, o que s6 pode ser averiguado por meio de
atividade de producdo textual de carater autoral.

Em todo caso, o trabalho contribuiu para que esta professora-pesquisadora revisse sua
pratica profissional, deixando de contemplar nas aulas apenas o que é proposto pela GT e
valorizando os usos feitos pelos alunos. Isso significard uma mudanca de postura a partir da
conclusdo deste trabalho, representando um crescimento também no ambito pessoal.

Por conseguinte, reafirma-se a importancia da conscientizagdo da escola e dos
profissionais da area a respeito de se voltarem para o ensino de lingua que néo seja embasado
apenas na GT. E urgente que as aulas abordem a reflexdo acerca dos fendmenos variaveis
com o intuito de que o aluno reconheca aquela lingua como sua. A partir dessa reflexdo, o
aluno deve ser capaz de reconhecer como aceitdveis as diferentes normas com as quais tem
contato, tanto na modalidade oral, quanto na escrita, de modo a estar apto a transitar de um

campo a outro dos continuos de variacgdo linguistica propostos por Bortoni-Ricardo (2004).
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APENDICE 1

Termo de consentimento assinado pelos responsaveis dos alunos participantes da pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS (PROFLETRAS)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Responsavel

Gostariamos que permitisse a participacdo de seu filho como
voluntario da pesquisa intitulada “Variacdo no emprego de oragdes relativas em textos de alunos do ensino
fundamental: uma proposta pedagogica”, que se refere a um projeto de Mestrado Profissional em Letras
vinculado ao Programa de P6s-graduagdo em Letras da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

O objetivo geral deste estudo é propor uma sequéncia de atividades de producéo textual com a finalidade de
abordar de forma sistemética a variacdo linguistica em sala de aula, em especial a realizacdo de oragdes
subordinadas adjetivas desenvolvidas em textos. Os resultados contribuirdo ndo sé para o aprimoramento do
trabalho pedagdgico realizado com a lingua materna na rede publica de ensino segundo dispdem o0s documentos
oficiais, como os PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), mas
também para o aprimoramento da habilidade escrita dos alunos envolvidos, de modo a atender a diferentes
situacBes comunicativas.

Assim, sua forma de participagdo consiste em permitir que a producdo escrita de seu (sua) filho(a) e demais
informacdes coletadas por meio de anotaces de campo sejam objeto de investigacdo e publicacdo na dissertacéo
produzida. E preciso ressaltar que seu nome e de seu (sua) filho(a) ndo serdo revelados em qualquer fase da
pesquisa, 0 que garante seu anonimato, bem como a divulgacdo dos resultados serd feita de forma a ndo
identificar os voluntérios.

N&o sera cobrado nada; ndo havera gastos, nem riscos a integridade fisica em razdo da participacdo neste estudo;
como também ndo estdo previstos ressarcimentos ou indenizagoes.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera recusar-se a participar ou retirar o
seu consentimento, ou ainda descontinuar sua participacdo se assim o preferir, sem penalizacdo alguma ou sem
prejuizo ao seu cuidado. No entanto, a pesquisa podera trazer beneficios para o processo de ensino-
aprendizagem, j& que incidird sobre o letramento do aluno por meio do trabalho sisteméatico com diferentes
normas linguisticas devidamente contextualizadas, de maneira a favorecer o aprimoramento da sua escrita e um
melhor desempenho comunicativo.

Desde ja, agradecemos sua atenc¢do e participacdo e colocamo-nos a disposicdo para melhores informaces.

Vocé ficard com uma via deste Termo e, em caso de ddvida(s) e outros esclarecimentos sobre esta pesquisa,
podera entrar em contato com a pesquisadora Natalia Pineschi Mota Faria através do e-mail
natpineschi@hotmail.com ou pelo WhatsApp (24) 99275-XXXX.

Confirmo que Natalia Pineschi Mota Faria me explicou os objetivos desta pesquisa, bem como a forma de
participagdo de meu filho. As alternativas para minha participacdo também foram discutidas. Eu li e compreendi
este Termo de Consentimento, portanto autorizo a realizagdo da pesquisa com o menor
no CIEP 492 Municipalizado

Marciana Machado D’ Elias.

Assinatura do responsavel

Assinatura da pesquisadora
Quatis, __ de de 2019
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APENDICE 2

Questionario sociocultural aplicado aos alunos
CIEP 492 - MARCIANA MACHADO D'ELIAS

Eu, Professora Natalia, leciono Lingua Portuguesa na turma de seu filho. Esse questionario constitui parte
essencial para a elaboracdo do meu projeto de Pesquisa para a Conclusdo do Curso de Mestrado (ProfLetras —
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro). O objetivo do projeto é a elaboracdo de uma proposta de ensino
diferenciada que dé conta de suprir as dificuldades dos alunos. Para tanto, é necessario tracar o perfil dos alunos.
Todos os dados coletados através deste serdo tabulados e apresentados no projeto de forma genérica, nao
havendo mengdo e identificagdo de nenhum dos alunos e/ou responsaveis envolvidos nas respostas.

Questionario Sociocultural
1. Data de nascimento do aluno:
2.8exo: ()M ( )F

RESIDENCIA no bairro

3. Quantas pessoas moram em sua casa?
4. Quantos cémodos ha na residéncia?
5. Aresidénciaé:( )cedida ( alugada ( )propria ()

6. H& acesso a internet: ( ) Sim ( ) N&o

7. H& Livros em sua casa: ( ) Sim  Quantos em média? ( ) Néo
FAMILIA:

8. Vocé mora com: ( ) pais casados ( ) pais divorciados ( ) outros parentes
9. Tem irmaos? ( )Sim, desses quantos moram com vocé? ( )N&o

10. Qual é a renda total de sua casa?
11. Possuem plano de sadde: ( )sim  ( ) N&o

FORMAGCAO ESCOLAR

12.Pai: () Analfabeto ( ) Ensino Fundamental incompleto  ( ) Ensino Fundamental completo

( ) Ensino médio incompleto  ( ) Ensino médio completo

( ) Ensino Superior incompleto( ) Ensino Superior Completo

13. Mée: () Analfabeto () Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo
( ) Ensino médio incompleto  ( ) Ensino médio completo

( ) Ensino Superior incompleto( ) Ensino Superior Completo

ASPECTOS CULTURAIS

14. Vocé vai ao teatro? ( ) Sempre ( ) Asvezes ( ) Nunca

15. Vocé vai ao cinema? ( ) Sempre ( ) As vezes ( ) Nunca

16. Vocé vai a biblioteca? ( ) Sempre ( ) As vezes ( ) Nunca
17. Quantos livros ja leu?

18. Vocé tem o héabito da leitura? ( ) Sempre ( ) As vezes ( ) Nunca

19. Vocé costuma escrever () sempre ( )nunca  ( ) s6 na escola

20. Deseja informar outros aspectos que considere importantes para a pesquisa? () Sim (. ) Nao

Esse questionario foi elaborado para tragar perfil dos alunos, salientamos que os dados sdo sigilosos e
que os alunos ndo serdo identificados. Pedimos sua compreensao e sinceridade ao responder os itens.
Desde j4a, agradeco sua colaboracéo.
Att. Professora Natalia Pineschi Mota Faria

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Tema do Projeto: Variacdo no emprego de oracOes relativas em textos de alunos do ensino fundamental: uma
proposta pedagogica
Orientada pelo Prof. Dr. Gilson Costa Freire



