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RESUMO

TEIXEIRA, Erica Volpato.A leitura de contos em voz alta: uma proposta parea
ampliacdo do letramento literario. Dissertacdo de Mestrado em Letras (Profletras).
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2017.

Este trabalho objetiva verificar alguns efeitosnderativas orais contadas, frequentemente,
nas aulas de Lingua Portuguesa, e descobrir sepeggam € capaz de facilitar o encontro do
aluno com o universo literario, promovendo assimletbamento de literatura, além do
provavel desenvolvimento da competéncia de legueacrita do estudante. A pesquisa situa-
se no campo das investigacdes qualitativas, codtezatlescritivo e interpretativo. A parte
empirica foi desenvolvida em um ambiente escolan @unos do 8° ano do Ensino
Fundamental, uma vez que nesse segmento a ativdéactentar historias se da raramente, em
decorréncia de uma ruptura que ocorre na passagdemgsino Fundamental | para o Ensino
Fundamental Il, ndo sO pela forca da transicdo chruda oferta dos ambientes de
aprendizagem comuns a essas estruturas de enmno também pelas demais possibilidades
interativas nas salas das séries iniciais. A peagugintard apresentar a contacdo de historias
como uma estratégia valida para ampliar o letramditérario, contribuindo assim na
formacao do leitor e no processo de desenvolvimdatsuas habilidades interpretativas de
um texto. Dessa forma, o enriquecimento do procesthacacional dar-se-4 sob uma
perspectiva literaria e linguistica que valorizeoastituicdo de sujeitos criticos e reflexivos.
Isso porque os contos lidos durante o process@ dedtalho acumulam em si caminhos
plurissignificativos para a leitura e compreensasice do mundo, por meio da linguagem ora
escrita ora escutada. E para fundamentar teoridane=mse percurso rumo a ampliacdo do
letramento literario, forma pesquisados textos dw6éAio Candido (2011), Roxane Rojo
(2001), Magda Soares (1998), Rildo Cosson (201@)j9d Lajolo (2001), Regina Zilberman
(2009) e outros tedricos que abordam a relacae tmitura, literatura e escola.

Palavras-chave Leitura de contos. Contacdo de historias. Letrdmbterario. Formacgéo do
leitor.



ABSTRACT

TEIXEIRA, Erica Volpato.The reading of stories aloud: a proposal for the epansion of
literary literacy. Master's Dissertation in Letters (Profletras).dratiRural University of Rio
de Janeiro, 2017.

This work aims to verify some effects of oral néuas often told in Portuguese language
classes, and to find out if this practice is alddcilitate the student's encounter with the
literary universe, thus promoting literature liteyabesides the probable development of the
reading and writing skills. The research is locatedhe field of qualitative investigations,
with a descriptive and interpretative charactere Empirical part was developed in a school
environment with 8th grade students, since in seigment the activity of storytelling occurs
rarely, due to a rupture that occurs in the pas$ame Elementary School | to Elementary
School Il, not only by the force of the abrupt s#ion of the offer of learning environments
common to these teaching structures, but also byother interactive possibilities in the
rooms of the initial series. The research will mipé to present storytelling as a valid strategy
to expand literary literacy, thus contributing be tformation of the reader and the process of
developing their interpretive abilities of a tekt.this way, the enrichment of the educational
process will take place from a literary and lingigiperspective that values the constitution of
critical and reflexive subjects. This is becausedtories read during the process of this work
accumulate in themselves significant paths for irgpdnd understanding of oneself and the
world, through the language now written and novefigd to. In order to give a theoretical
basis to the expansion of literary literacy, thegeof Antdnio Candido (2011), Roxane Rojo
(2001), Magda Soares (1998), Rildo Cosson (2016&yridd Lajolo (2001), and Regina
Zilberman (2009) the relationship between readiteyature and school.

Keywords: Storytelling. Storytelling. Literary literacy. Foation of the reader
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INTRODUCAO

“As palavras me antecedem e ultrapassam, elas me
tentam e me modificam, e se ndo tomo cuidado sera
tarde demais: as coisas seréo ditas sem eu astter d
Ou pelo menos ndo era apenas isso. Meu enleio vem
de que um tapete é feito de tantos fios que nasopos
me resignar a seguir um fio s6; meu enredamento vem
de que uma histdria é feita de muitas historiaseln
todas posso contar”.

(Clarice Lispector)

A pesquisa a ser desenvolvida tem como objetival genpliar o letramento literario
dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental lljnglartdo género conto, lido em voz alta,
passando pela roda de conversa e finalizando codupdes orais ou escritas dos alunos. A
investigacdo abordara a relacdo entre o trabalho a®@ralidade no ato de contar histérias,
seguido de conversas coletivas sobre as narrdidess em voz alta na sala de aula, tendo
atividades diversificadas na sequéncia didaticgpr@essor é mediador e contador nesse
processo, propiciando a efetivacdo do letrametdlio do aluno. Levando em consideracéo
qgue a linguagem oral também deve ser explorad#éoeasda no ambiente escolar, o trabalho
visara a dar uma énfase maior a essa pratica sigauja que a escrita normalmente ocupa o
maior espaco de tempo e planejamento nas aulamgded_Portuguesa nas escolas municipais
do Rio de Janeiro. Nesse contexto, vale ressalgrapesar de as atividades nas quais se foca
a expressao oral do aluno serem previstas pel@metios Curriculares Nacionais (PCN'’s),
pouco se tem trabalhado com ela no universo esdelforma sistematica.

Com o intuito de delimitar a pratica a qual a pé&sage destina, os géneros escolhidos
serdo os contos lidos e rodas de conversa, 0s gsi@sio inseridos em uma sequéncia de
atividades, que sera iniciada com a apresentacémamnto escolhido previamente por mim,
sempre levando em consideracdo o perfil e a rekdidia turma. Eu contarei a histéria
selecionada para a aula, com as devidas entonagbggtivando conquistar o méximo
possivel da atencdo dos alunos. Apés a leituraadativa, sera realizado um bate-papo entre
os alunos sobre o que fora lido com a mediacdmdtadora, no caso, eu. Com o intuito de
acompanhar esse processo, em alguns momentos tmlgete aplicacdo da sequéncia

didatica, os estudantes registrardo, em moldegade,chs impressdes pessoais que obtiveram
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da historia contada. Além disso, outras atividasiesio propostas, como a producdo de
poemas e cartazes. O objetivo geral do trabalhan®var que o aluno o qual vivenciara
todo esse processo proposto na pesquisa tera sfictsto mais, no que se refere ao
letramento literario, do que o estudante ndo ppaite desse procedimento, no qual se parte
da oralidade do conto para a apropriacdo oralréaslo aprendiz.

As acles, realizadas pelo professor ou pelos alasoguais traduzem os objetivos
especificos deste trabalho sdo: contar, debatBetireler, compreender e escrever. No
entanto, primeiramente, € importante averiguar antpua turma consegue apreender de um
conto, sem antes ter participado de qualquer atiMdral sobre o texto. O proximo passo é
apresentar a narrativa e as informagfes prévidm@aies ao momento pré-leitura, a saber:
contexto de producao, assunto, ano de publicagddem como os dados basicos da vida do
autor. Deve se criar 0 contexto, para, entao ingiaontacdo. Apos a leitura compartilhada,
realizada por mim, professora, sera incitado umaiebral sobre o enredo, personagens,
acoes, outros elementos e caracteristicas do wxteequéncia tipologica e do género. Nesse
momento, € importante que o aluno se sinta a vergarh se expressar e contribuir com a sua
interpretacdo da historia contada, cabendo a mimediacéo. A intervencdo se dara, quando
necessaria. Em seguida, sera proposto aos alueggstro de suas impressdes pessoais sobre
a narrativa lida em forma de diario. Para cadaccdidb, além da conversa posterior, é
interessante que haja alguma atividade na qualnm gdroduza, porém nem sempre a logistica
das aulas permite essa constancia. Ademais, o olaedivros emprestados da biblioteca da
escola pelos alunos participantes da pesquisaregistrado, para que posteriormente seja
feita uma andlise do antes e depois da intervepedagogica proposta por este trabalho. O
objetivo dessa apuracdo, embora ndo seja o foocipel, € avaliar se o aluno apresentou
maior interesse pela leitura de livros.

Este trabalho sera realizado e desenvolvido em wmaa de 8° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professor Alfre@oRires Flores, em Campo Grande,
bairro da zona oeste do Rio de Janeiro. Nessénmtémrelevante destacar que o perfil desses
alunos remete ao pouco tempo destinado a ativieé#dea, seja para fins de estudo, seja para
mero entretenimento, salvo em redes sociais e emsagens instantaneas digitais. A leitura
literaria ndo ocupa um espaco de destaque na resnalar e caseira dos adolescentes
pertencentes a uma realidade social carente ddac¢éesdfinanceiras basicas para o acesso
satisfatorio a livros, revistas e jornais, por eggmAlém disso, percebo que ndo ha uma
cultura leitora vinda da familia desses jovensue, infelizmente, € perpetuado nas geracoes

seguintes. Fica nitida, pois, a emergéncia quealasleve ter de proporcionar o encontro
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entre os alunos e a leitura, sobretudo a liter&mddo surgem os questionamentos: oferecer
um destaque maior a oralidade na contacdo de iastérrodas de conversa com os alunos
fara com que eles se aproximem do universo daatfitex? Serda que assim havera
desenvolvimento na compreenséo dos textos lidos2dAc que sim. A pratica oral nas aulas
de Portugués provavelmente propiciara aos educandms interacao entre eles e o universo
literario, além de facilitar o entendimento textusEm desse beneficio, acidentalmente, pode
acontecer de os jovens adquirirem a curiosidaderdritras fontes de literatura. Sabe-se que
as atividades de contar e ouvir histérias, quanctwrem, sdo mais comuns no primeiro
segmento do ensino fundamental, transmitindo aasideia de que essa pratica é destinada
apenas as criangas. Isso cria uma barreira muatadgrentre a literatura e o grupo infanto-
juvenil, estudantes do segundo segmento, o quégcoafum desafio para o educador, por se
tratar de uma acao inovadora para essa faixa .etaria

No capitulo que se segue, apresentarei os fundam@dricos em que este trabalho
se apoiou para demonstrar a necessidade de sesaeperensino da disciplina Lingua
Portuguesa por meio da literatura, possibilitaradisim, a ampliacdo do letramento literario
dos alunos do ensino fundamental. No segundo ¢apfratarei da metodologia utilizada,
apresentando a proposta de intervencéo pedagagicagio da pesquisa-acdo e do modelo
de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schne(2094).

O terceiro capitulo apresenta algumas reflexdeseqmiesenca da leitura e a literatura
no cotidiano escolar e social dos brasileiros, efoldio pertencentes as classes menos
favorecidas. No quarto capitulo, é ressaltado eepgde os contos possuem de humanizar
qgue usufrui de suas leituras, trazendo também wmagodas origens da atividade de contar
histérias.

Por fim, o sexto capitulo oferece ao educador misode ampliacdo do letramento
literario de alunos dos anos finais do ensino forefgtal. Além de sugestdes, as atividades
servem também como inspiracdo para outras, jA quenieerso do conto € vasto,
proporcionando inimeras possibilidades de pratiealizadas a partir da leitura em voz alta

de contos.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa parte da concepcéo de que o textoeSpaco interativo, no qual leitor
e autor dialogam e se reconhecem como sujeitosispconstituindo, assim, significados
novos a partir de conhecimentos pré-estabelecil@sque Koch e Elias (2014) chamam de
concepcao interacional (dialégica) da lingua, era g8 sujeitos agem como construtores
sociais que se constroem e sdo construidos no. t®&dkhtin (1992) corrobora essa

concepcgao:

Fundamentamo-nos, pois em uma concepcao sociomagmiteracional de
lingua que privilegia 0s sujeitos e seus conhedioseem processo de
interacdo. O lugar mesmo de interacdo - como jgediss - € 0 texto cujo
sentido "ndo esta la", mas é construido, considerae para tanto, as
"sinalizacfes" textuais dadas pelo autor e os comiemtos do leitor, que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir atitude "responsiva
ativa". Em outras palavras, espera-se que o laitorgorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as etc., @ngwe "toda compreensao
€ prenhe de repostas e, de uma forma ou de ootcasbmente, a produz.”
(BAKHTIN, 1992, p. 290).

Logo, é postulado que a leitura e a assimilac&mazsdis de um texto exigem muito
mais que a mera capacidade leitora basica, nadsem&canico de unir letras e silabas para
depreender o vocabulo em si. O ato de ler e comgeze® uma atividade complexa no que se
refere & producao de sentidos, pois, além de esoginecimentos linguisticos basicos, requer
0 acesso a um acervo de conhecimentos e saberganpeate internalizados no leitor
(KOCH & ELIAS, 2014). Sendo assim, este trabalhojsstifica pela necessidade do
letramento literario dos alunos do 8° ano, alénfodaacédo de leitores competentes, mais
proximos da literatura e de seus conhecimentosetsais. E importante, nesse contexto, criar
ambiente favoravel no espaco escolar, para queaasfarmacfes pessoais e culturais
necessarias acontecam e sejam efetivadas, amplaled@amento dos alunos e tornando-os
individuos com maior capacidade de compreensaodextara que assim possam atuar de
forma plena e critica no grupo social do qual fapame. Isso porque a competéncia leitora
garante que o leitor aplique seus conhecimentosest@es do mundo real, permeado de
escritos reais, que vao de placas com nomes damgrasdes obras da literatura.

Desenvolver essa capacidade nas aulas de Lingtiag®esa a partir da promocéo do
letramento literario € um desafio para o profesquae, quando incomodado com a
insuficiéncia no nivel de interpretacdo textual dasos, busca estratégias que facilitem a
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captacdo da mensagem de cada texto. No entantasnvazes, as atividades realizadas n&o
sdo bem-sucedidas, ndo alcangcando os objetivogaalosepelo docente. Nesse sentido, uma
atencdo maior e planejada a atividades que valorzeralidade torna-se necessaria, ja que
estas facilitardo o entrosamento do aluno com rw4geliterarios, por meio da histéria
apresentada e contada, favorecendo assim um rtisfagdrio de compreenséo de textos.
Dessa forma, acredito que com as estratégias daders propostas neste trabalho, a tarefa
que a escola possui de formar individuos capazeealar competentemente a leitura de
mundo, tdo almejada em nossa sociedade, seraddaili

Por se tratar de um trabalho que explorara a addidpor meio dos géneros conto e
rodas de conversa, com o intuito de promover axapegdo dos textos literarios com os
alunos, ampliando o letramento literario dessegrjey os focos da pesquisa bibliogréafica
serdo os estudos relacionados ao ensino de Itayats praticas de letramento e as relacdes
entre leitor, texto e sentido, bem como as esti@égie contribuem para a formagéao do leitor
literario. Além disso, as origens da contacdo d#dhias e seus beneficios também seréo
pesquisados. Dados sobre a cultura do livro noilBeags indices de leitura no pais serdo
consultados, com o intuito de comprovar a necedsidi criacdo de novas estratégias de
ensino que visem ao desenvolvimento da formac@ordeiSendo assim, Angela Kleiman,
Ingedore Villaga Koch, Magda Soares, Vanda Marimd:ILeonor Lopes Favero, Rildo
Cosson, Malba Tahan, Teresa Colomer, Regina Maclaldo Freire sdo alguns dos autores
cujas obras serdo estudadas, uma vez que esses s@meferéncias notaveis no assunto de
interesse.

Em Ensino de Lingua Portuguesa — oralidade, estgitara, com a organizacdo de
Vanda Maria Elias (2011), no capitulo das estudiddarcedes Canha Crescitelli e Amalia
Salazar Reis - O ingresso do texto oral em sakutie- um ensino inclusivo, democréatico e
de qualidade so sera possivel, quando a escritraidade tiverem espacos e valores iguais
nas aulas de lingua portuguesa. Para as autogasjrm “deve conceber a fala como meio de
respeitar a integridade da lingua, ja que estaosstitui pela oralidade e pela escrita e,
portanto, € necessario dedicar ao ensino da odalidanesmo tratamento que é dado ao da
escrita.”

Dentro do contexto da necessidade de explorar, roaim atengcéo, a oralidade nas
atividades didaticas de lingua portuguesa, surg ale contar histérias, uma pratica pouco
usada atualmente no cotidiano escolar do segumphoesgo do ensino fundamental, mas com
forte potencial de estreitar os lacos da relacdie enuvinte e texto. Se a contacédo se der de

forma frequente, maior serdq a possibilidade de exlsgdo evoluir para a interagdo plena
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entre leitor e texto. De acordo com Giordano (2003)ntos sempre fascinaram a gente de
todo o mundo. [...]. A arte de contar histériaséitmantiga, pois em todas as épocas mestres
espirituais, viajantes, artesdos, avos e contagoasssionais contaram historias para seus
vizinhos, anfitrides, colegas de trabalho e pararascas. Isto nos convida a pensar que a
palavra falada organizada num enredo sempre deapeat imaginacdo, por vezes,

discretamente adormecida.”

1.1Por que Contar Historias?

Contar histérias é uma atividade que faz parte dmdnia da infancia de muitas
pessoas adultas e idosas. As narrativas estavaenpge nao sO nas escolas primarias, como
também no ambiente familiar de grupos sociais gumham consciéncia do valor da leitura e
literatura na formacdo do individuo. Mesmo que dsHgito fosse simplesmente passado
adiante sem muitas explicagbes do porqué de elgtirexds beneficios eram notorios,
sobretudo, na humanizacdo do ouvinte, crianca ou BRértanto, professores, avos, maes,
pais, tias, ancidos respeitados em uma comunidad& enesmo babas iletradas eram
contadores de histdrias que encantavam e despert@avariancas e jovens para 0 universo
literario, em um conto, lenda ou em “causos”; vededau ficcdo: ndo importava, pois muitos
paravam para ouvir e se divertiam com isso. Conedstalba Tahan (1966), as narrativas
podem distrair, divertir, emocionar, educar, insiréazer refletir etc.. Os beneficios sao
inUmeros.

Para Tahan (1966), o ato de contar histérias, desdeempos mais remotos, era
utilizado como um veiculo de verdades eternas. iB&Ego autor, 0os contos devem ensinar,
instruir e educar, na medida em que os ensinamextqsiridos neles permanecem, nao
sofrendo “a erosédo do tempo”, pois servem para &odda. No entanto, é indicado que haja
uma preocupacgcao no momento de escolha da narcatntada, que deve atingir 0s ouvintes
de algum modo, para que haja interesse sinceraeendos fatos, personagens, surpresas e
desfechos imprevisiveis. E necesséario que a lirgnagmpregada pelo contador seja
majoritariamente compreendida pelos alunos, nacnemt&interessante que a histéria também
possa ser uma oportunidade do conhecimento de paleagas, cujos significados podem ser
inferidos pelo contexto. Entretanto, se surgir algudlvida sobre vocabulario, ela deve ser
esclarecida no momento de maior conveniéncia p@m@aesso. E, assim como ocorreria na
leitura individual e silenciosa, a vantagem da espa lexical também esta garantida nessa
atividade oral. Em relacdo a esse aspecto, Travgg006, p. 19) afirma que o uso de
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linguagens diversas em sala de aula é possiveagracconcep¢cdo da linguagem como
procedimento de interacdo, levando-se em considergqae, ao fazer uso da lingua, ndo
somente séo traduzidos ou externados pensamentimangmitidas informacdes aos outros:
sao realizadas acdes sobre o interlocutor. Portanatividade linguistica € utilizada como
recurso comunicativo, por meio da producdo de cfaile sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicacdo e em um contesitelsstorico e ideoldgico.

Deve-se salientar, nesse contexto, a relevancinigdaria escolhida, que necessita
decorrer de sua universalidade de valores, derdligncia, dos recursos que oferece aos
educadores e dos beneficios que podera proporciormdasse. Muitas vezes, quando me
deparava com situacdes conflituosas que ocorridra alguns alunos ou com a turma inteira,
buscava uma histéria que se identificava com addéissia vivenciada, expondo aos ouvintes
os diferentes prismas da questdo. Percebia queio®sa se apaziguavam, principalmente
depois da conversa posterior ao conto lido, viste sg tratava de um momento propicio a
exposicao das opinides, que, apesar de seremmnddsyecram respeitadas. A partir desse
pensamento e dessa experiéncia, fica expliciteeia ide que o processo educativo ndo se
limita apenas a aquisicdo de um conhecimento dgmede uma disciplina escolar, mas
também ao aperfeicoamento do aprendiz como um t8dbre esse aspecto da educacédo
formal, Tahan postula que “a histéria, bem escalleidbem orientada, pode servir como viga
mestra na grande obra educacional.” (1966, p.15)

No entanto, com o passar do tempo, 0 avanco daltega e as novas politicas de
educacao postularam a necessidade do crescimentoritulo na escola basica, a audicdo de
histérias foi perdendo espaco e valor na sociedatejanecendo apenas em algumas escolas
e em poucas familias. A valorizacdo imagética eedepEncia por conteudos breves, com
mais objetividade nas mensagens, dominou o univefanto-juvenil, que, com o0 manuseio
de aparelhos celulares cada vez mais sofisticadosm-se ainda mais imersos nesse
contexto. E um processo que se apresenta de megoravel, tendo a midia e grande parte
da sociedade como parceiras poderosas. Porémossérel observar algumas consequéncias
negativas de todo esse processo, como: 0 dessd#edes jovens em relacdo a leitura, de
modo geral, os quais se limitam, comumente, a digcagfio de mensagens instantaneas e
curtas trocadas em ambientes virtuais, geralmdmeviadas, com o intuito de agilizar a
comunicacao. Regina Zilberman (2009) corrobora psasamento quando afirma:

Se, pelo lado de dentro, a crise da leitura prodénctrise da escola, em
decorréncia da escolarizacdo precéria de que jatmais estudantes, pelo
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lado de fora, ela parece advir do aparecimento exg@nsdo de outros
meios de veiculacdo de informacfes que, a primagta, provocam seu
encolhimento e ameacam substitui-la. Com efeitpeasoas que poderiam
vir a constituir o publico da literatura apresentamros interesses que néo
coincidem com o0 consumo de textos impressos, namig, auditivos ou
performaticos, como se a sociedade experimentasseetorno a formas
mais primitivas de comunicacgéo, aquelas que tesigim superadas quando

da disseminacdo da escrita desde priscas eraBERMAN, 2009, p. 28-
29)

Além disso, ainda ha a desvalorizacdo do ensinlietatura na escola basica, cujas
orientacGes privilegiam uma abordagem metalingu#istio ensino da lingua, ignorando as
questdes estéticas e historico-culturais do texiratio. Sobre esse aspecto, Regina
Zilberman afirma: “A mencéo a crise da leitura, ti@guente em diagndsticos de procedéncia
diversa (Pisa, Saeb, entre outros), reflete umse ata escola em decorréncia da parceria
historicamente estabelecida entre 0 ensino e &iggaidas habilidades de ler e escrever”. Os
textos literarios, quando sao trabalhados nas ,atdasam-se meros pretextos para analise
linguistica e conteudos gramaticais.

Mempo Giardinelli, professor e escritor argentipoeocupado com a educacédo e
engajado em projetos de fomento a leitura nas &scdéfende a leitura em voz alta como o

caminho mais poderoso do fomento a leitura e alifmiade com a literatura.

E a via ideal, quase perfeita, para o estabeletomede uma relacdo
amigével com a leitura e com os livros, e, conseigueente, para 0 acesso
ao conhecimento. Ainda mais, a leitura em voz élta chave para a

educacado e para o saber, para a construcao déefdagsponsaveis e de
uma sociedade melhor. (GIARDINELLI, 2010, p. 113)

Além de todos esses ganhos, essa pratica naoraxits recursos, a ndo ser o texto e
a pessoa para lé-lo alto para o auditério, podermbmtecer em qualquer lugar no qual se
possa haver uma posi¢cado confortavel de quem ouessaDforma, a contacdo de historias

parece configurar-se como uma das mais barataglesira antigas ferramentas de ensino.
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2. 0 METODO

Este capitulo tem como propdsito apresentar qaepesijuisa € resultante do emprego
da metodologia qualitativa, por meio da pesquisa-apossibilitando o desenvolvimento de
atividades que oportunizem atender ao objetivogstappor meio intervencgéo didatica. Cabe
ressaltar que a metodologia qualitativa caractesg&zgor permitir um contato maior do
pesquisador com o tema em estudo, principalmente @® sujeitos que estao diretamente
relacionados a sua efetivacdo no meio social. Beodg fato ocorre na atividade de lecionar
entre o professor e os alunos.

Percebemos que o modelo qualitativo € um caminissipel para a ampliacdo desta
pesquisa, orientada para a transformacdo da situdedconhecimento e ampliacdo do
letramento literario dos alunos, por meio da leiteim voz alta de contos. Serdo utilizados, na
andlise da aplicacdo da sequéncia didatica, a w#gseyr dos participantes e seu
desenvolvimento em classe.

Inicialmente, serdo apresentadas algumas quesidesas referentes a pesquisa-acao
(em que consiste, a partir de quando passou aadauquais sdo 0s objetivos que se almejam
alcancar por meio dela). Em seguida, sera tracadperfil do publico-alvo escolhido para
compor a pesquisa. Depois, falarei sobre a secuélidética utilizada para alcancar o
objetivo delimitado nesta pesquisa, bem como a gstap de intervencdo pedagogica

fomentada para alcancar o objetivo principal: aangiletramento literario dos alunos.

2.1 Pesquisa-acao

Embasando-nos no tema em questdo, a pesquisa-‘a€gwapomos visa comprovar
que é possivel ampliar o letramento do aluno aptasdo o género poema, partindo das
experiéncias individuais ligadas ao género cangéananeira mais ladica e atrativa. Nesse
sentido é que se entende ser a pesquisa-acao ddexn@ssos propdsitos por constituir um
ato de reflexdo, observacao, planejamento e acémmea consciente em relacao ao objeto de
estudo e ao publico a ser analisado.

Segundo Elia e Sampaio:

Pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo bassadane autorreflexdo
coletiva empreendida pelos participantes de umaysgeial de maneira a
melhorar a racionalidade e a justica de suas @E®puraticas sociais e
educacionais, como também o0 seu entendimento dgmstisas e de
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situacdes onde essas praticas acontecem. A abordage uma pesquisa-
acao apenas quando ela é colaborativa. (ELIA & SANMIR 2001, p.248)

A pesquisa-acdo € um método de pesquisa qualitatigacada vez mais se destaca
como estratégia de pesquisa porque se configura coma estratégia de pesquisa que busca
produzir conhecimento e resolver um problema pratio nosso caso, seria a falta de habito
dos alunos de lerem e interpretarem textos liesamor conta de julgarem ser algo pouco
produtivo ou ndo acharem relevante ter contato &diteratura.

A pesquisa qualitativa apresentou um consideraesiconento a partir da década de
1970, baseada em métodos das ciéncias sociaisell#enente da pesquisa quantitativa, na
qualitativa, a intencdo € compreender as ocorrériigadas a leitura em voz alta de contos,
feita pelo professor para os alunos), elucidandta aana delas e explicando em que cada
uma delas consiste. Dentre os métodos empregadpssoaisa qualitativa, destacam-se o
estudo de caso e a pesquisa-acao.

De acordo com Bryman (1989), a pesquisa-acdo ealnma@agem da pesquisa social
aplicada. Nela, pesquisador e aluno cooperam perdagja a formacdo de um diagnostico e
de uma solucdo para um determinado problema. Dessa, as descobertas feitas poderao
auxiliar na elaboracdo de um conhecimento fundaahent um dominio empirico especifico.

O vocabulo pesquisa é atinente a producéo do conéeto; ja o verbete acdo, a uma
transformacao intencional de uma realidade. A peaepcao consiste, entdo, na elaboracao
de conhecimento auxiliada pelo método. O continagesquisa ira servir de base para a
modificacdo da realidade analisada (no caso, aatdiersexto ano do Ensino Fundamental II).
Essa metodologia de pesquisa proporciona o encamatto simultineo da geracdo de
conhecimento e da modificacdo da realidade, jaogumomentos ocorrem um em funcéo do
outro (OQUIST, 1978).

Cabe ressaltar que, na visdo de Thiollent (2007f)made que uma pesquisa seja
rotulada como pesquisa-acdo é de suma importaneia ggrupo examinado apresente uma
acdo, em vista do tema que estad sendo desenvoNekse caso, espera-se que os alunos
envolvidos apreendam as nocfes abordadas previaufigadas aos géneros em estudo). Por
meio da acao interventora da professora-pesqusaespera-se que o letramento literario dos
alunos seja ampliado, por meio das sequénciasialidaplicadas. O autor ainda menciona a
necessidade de a acdo pensada ndo ser uma ideiamam, a fim de que faca jus a uma

averiguacao, do ponto de vista cientifico, pareetsyorada e conduzida. Assim, na pesquisa-
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acdo o pesquisador exerce papel efetivo na resolded dificuldades apresentadas, no

acompanhamento e na avaliagéo das acdes executadas.

2.2 Perfil do Publico-alvo

O trabalho foi desenvolvido com a turma 1802, ur@sse de 8° ano da E. M.
Professor Alfredo de Pires Fléres, no bairro de @a@rande, Zona Oeste do Rio de Janeiro.
As atividades registradas na sequéncia didati@rfaealizadas em 9 aulas (dois tempos de
50 minutos) ao todo. As atividades foram diferenmtasmaioria das vezes, algumas mais
voltadas para a oralidade, e outras, para a eséitanidade escolar fica em um bairro
residencial, proxima a um gransleopping centee os alunos vivem em sub bairros proximos
a escola.

A turma é composta por 39 alunos, com faixa eeémiee 13 e 14 anos. Esses jovens
estdo, em totalidade, enquadrados entre as cl&®® e a maioria da classe apresenta
desempenho escolar regular (R) ou insuficiented@)acordo com a forma de avaliacdo da
prefeitura do Rio de Janeiro. O comportamento grajrupo nao € satisfatorio. Seu nivel de
apreensdo dos conteudos aprendidos na instituibaxe, visto que as médias escolares ndo
alcancam a média 7,0. Poucos séo os alunos questseam, obtendo grau muito bom (MB),
ou seja, com médias superiores a 8,5 no geral.rifcipacado dos responsaveis no processo
ensino-aprendizagem € pouca, haja vista a baigaéreia de pais em reunides e relatos dos
proprios alunos. Em 2015, a escola alcancou o teekulde 4.0 no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagéo Bésica), ndo alcancandeta (6.0). Criado em 2007, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisighnisio Teixeira (Inep), esse indice
serve para medir a qualidade do aprendizado ndaoestabelecer metas para a melhoria do
ensino.

A sala de leitura da escola conta com um acerviadolao publico infantojuvenil,
com livros pequenos (até 20 paginas) e grandes (@ea200 paginas), que contemplam todos
0S gostos e leitores que os utilizam, seja pelpegprda leitura, no caso dos que ja possuem o
habito, seja para tomarem posse de uma histotiizédia na execucdo de uma prova da rede
municipal de educacdo. No entanto, a pessoa redgaEngelo ambiente nem sempre esta
presente, devido a variacao de carga horéria demadissional, que pode ser divida entre os
turnos ou ndo. Os alunos contam com a possibilidedempréstimos de livros, para que

possam ser lidos em casa por eles.
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2.3 Sequéncia Didatica

As sequéncias didaticas propostas nesta pesquieaarade ndo serem repetidas,
seguem o modelo proposto por Dolz, Noverraz e Sohiye(2004). Segundo esses autores,
“uma sequéncia didatica é um conjunto de atividaslsolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual orasouto.” (ldem, p.96)

Abaixo estéo as etapas das acoes que foram resdizach a turma ao longo do ano:

1- Ler contos em voz alta.

2- Possibilitar e estabelecer rodas de conversa @stralunos sobre a historia ouvida,
permitindo a troca de olhares e impressfes sobemredo, 0s personagens e suas
guestdes existenciais.

3- Desenvolver sequéncias didaticas cujas atividad®s e/ou escritas sejam relacionadas
ao conto, a saber:

— Diario literario (opinido; desfecho diferente)
— Conto escrito de autoria do aluno

- Poema

— Cartaz de conscientizacao

— Propostas para a resolugéo de problemas social¥ (or

Exemplo de uma sequéncia didatica aplicada:

Conto:Lixo, lixado(Mia Couto)
1° passo: Leitura em voz alta do conto;
2° passo: Roda de conversa (troca de impressoes);
3° passo: Ideias inteligentes de como lidar conxm (sugeridas em uma revista — material
xerografado);
4° passo: divisdo de grupos; cada um teria de pensadeias de como lidar com o lixo da
propria escola. Cada grupo ficou responsavel pa pante do ambiente escolar;
5° passo: Confeccdo de cartazes de conscientizagaoserem expostos nas determinadas
areas escolares;

6° passo: Producdo de um poema com a teméaticaujdsas do mundo”.
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A leitura em voz de alta de contos pode represamtailcaminho para promover o
encontro entre o aluno e o universo literario. Bdesma, essa pratica, seguida das outras
atividades propostas neste trabalho, configuraasemo uma oportunidade de proporcionar
a ampliacdo do letramento literario dos estudarRes.meio da literariedade presente nas
histérias contadas, sobretudo o carater de hungfiuzas discentes seriam capazes de se

sentirem ativos na construgéo de sentidos do &egsuas proprias vidas.
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3. LEITURA E LITERATURA

“Mas a educacdo aqui no Brasil pra que serve?
Porque o que é incontestavel é que o curso primario
ndo desalfabetiza, o secundario ndo humaniza, e o
superior nem faz profissionais, nem faz sabios, nem
faz pesquisadores”.

(Oswald de Andrade)

Na atual realidade do Brasil, na maioria dos casos)ente estudantes oriundos de
familias que podem pagar altas mensalidades ess@d0 0s que tém acesso a um ensino
basico de qualidade, encontrado majoritariamenseesaolas privadas, cujas metodologias
apresentam-se mais eficientes, além de oferecerar® macursos estruturais. S&o alunos
vindos dessas instituicdes que ingressardo maiméte nas universidades publicas do pais,
as quais recebem bom nivel de investimento finamci pais (LEAHY-DIOS, 2004).

Em um contexto oposto, esta a escola publica, wel fiindamental e médio, que
recebe em sua maioria os estudantes das classes fagorecidas da sociedade. Na cidade
do Rio de Janeiro, especificamente, os investinsetdéstinados a educacéo tém sofrido uma
gueda gradativa, sobretudo no atual governo mualja@ comando de Marcelo Crivella, o
qual justifica tal procedimento com a crise, qusokstodo o Brasil.

No entanto, esse quadro do sistema educacionadleinag foi diferente, de maneira
inversa, no qual criangas e adolescentes de alaédm frequentavam as escolas primérias e
secundérias estaduais tradicionais, as quais miopavam 6tima educacdo para os padroes
vigentes. Para ingressarem nessas unidades escalarpvens candidatos submetiam-se a
exames admissionais exigentes e, por isso, o maatinha-se alto e homogéneo. Contudo,
apos a década de setenta, as vagas passaramistrimridas por ordem de chegada. Com
isso, essas escolas publicas comecaram a recelseestalantes de classes populares e, em
uma logica incoerente, passaram a embolsar cadamesws investimentos dos cofres
publicos. A professora Cyana Leahy-Dios (2004) ae&c o lamentavel resultado desse

processo:

Em consequéncia, o atual estado das escolas @iblic&io de Janeiro &
bastante precario, com profissionais de ensinoremalinerados, sustentados
por um ideal frequentemente associado a profiskiagao feminina, que
alia altruismo a domesticidade vocacional. Sob ésa, os legisladores da
educagcdo empregados pelo regime autoritario comaeguproduzir um
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sistema escolar que serviu com perfeicdo a ineseastidemocraticos a
médio e longo prazos. Em tal cenério, ndo ha nugae esperar. (LEAHY-
DIOS, 2004, p. 32)

Como a autora afirma, o cenario da educacao apeeserdecadente e desestimulante,
tanto para os alunos quanto para os professores.cse a qual presenciamos nos dias atuais
esta relacionada a varios fatores, que comecamfaibas no contexto da administracdo da
educacédo nos niveis federais, estaduais e murscigain que haja um consenso entre esses
orgdos na busca de melhorias. A precariedade estendla politica de remuneragéo e
qualificacédo dos professores a conservacao fisisazonstrucdes escolares, incluindo-se salas
de aula, bibliotecas e equipamentos de ensino. @G&nda, a escola hoje ndo oferece
condi¢cdes favoraveis as atividades de leitura, tataxsio que ndo deve ser vista como
permanente pelos envolvidos no contexto educaciétedina Zilberman (2009) defende o
resgate da leitura, sobretudo literaria, trazendsua capacidade de insurreicdo para uma

possivel salvacédo da escola, hoje ameacada deaoxtin

A leitura da literatura podera, nesse caso, api@sse como alternativa
possivel, ja que, dentre os materiais postos @sisio do publico leitor,
foram os de natureza ficcional os que mais sofredtitas e restricoes,
especialmente por parte dos pedagogos, como sevobsantes. Portanto,
S&80 0s que mais experimentaram a exclusdo do epsinapresentarem um
teor revolucionario — mesmo quando interpretado cc@scapista —, que
raramente se perde. Além disso, 0s suportes datlita sao flexiveis e
mutaveis, adaptando-se as novas condi¢des. (ZILB&ARNO009, p. 29)

Muitos apontam a falta de hébito de leitura coma wtas razbes para o fracasso
escolar do aluno e, consequentemente, do seu smaemgjuanto cidadao. Implicitamente a
esse pensamento, encontra-se a crenca de quela ®sowa para a vida e que a leitura,
principalmente a da literatura, tem grande parteedponsabilidade nessa formac&o. Porém a
relacdo entre escola e literatura ainda € muitbdinal e deficiente, pois, apesar de algumas
mudancgas, “permanece o quadro de subdesenvolvireetdbilidade cultural, panorama em
que se inserem os problemas de organizacao dagéauescolar, da formacéao de escritores e
publico leitor e a funcédo conservadora da escolaetagdo a literatura” (MAGNANI, 2011,

p. 12).

Ao longo dos ultimos anos, tedricos dos estudesdliios, apesar de ndo terem suas
pesquisas relacionadas ao ensino, tém publicatlustgue abordam justamente uma provavel
crise das metodologias de ensino de Literatura.laLd3errone-Moisés, por exemplo,

demonstra essa situagao ao afirmar: “Os probletsassado ensino da literatura decorrem da
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situacao incerta em que se encontra a propriatiter neste fim de século.” (2000, p. 345
apudJOVER-FALEIROS, 2013, p. 116); “a literatura, codisciplina escolar e universitaria,
parece ameacada de desaparecer” (2006ptd JOVER-FALEIROS, 2013, p. 116) e “nos
altimos anos, instalou-se certo mal-estar no endmditeratura” (2008: 1apud JOVER-
FALEIROS, 2013, p. 116). A autora acredita que @ss@mnodo se dé pela universalidade do
conceito de literatura, o qual possibilita variaasrtentes socioculturais. Além disso, a
pesquisadora observa que, paradoxalmente a essxtoooritico identificado no ensino, ha
certa efervescéncia no mundo literario extraescotan feiras de livros, fenbmenos mundiais
de best-sellers noites de autdgrafos e bate-papos com autoresNzicentanto, o publico
leitor desse universo nao agrega os alunos das nedeicipais de educacao, principalmente,
por fatores socioeconémicos. No notavel ensaiait@ito a Literatura”, Candido salienta o

vinculo da literatura com os direitos humanos ds pgosmas diferentes:

Primeiro verifiquei que a literatura corresponden@a necessidade universal
gue deve ser satisfeita sob pena de mutilar a palidade, porque pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundonad organiza, nos
liberta do caos e portanto nos humaniza. Negawuigdfv da literatura &

mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugaregtitra pode ser um
instrumento consciente de desmascaramento, peto dat focalizar as

situacBes de restricdo dos direitos, ou de negdeks, como a miséria, a
serviddo, a mutilagdo espiritual. Tanto num nivghrgo no outro ela tem

muito a ver com a luta pelos direitos humanos. rganizacdo da sociedade
pode restringir ou ampliar a fruicdo deste bem minaaor. O que ha de
grave numa sociedade como a brasileira € que ef@émacom a maior

dureza a estratificagdo das possibilidades, trataodmo se fossem

compressiveis muitos bens materiais e espirituadéssgio incompressiveis.
(CANDIDO, 2004, p. 186)

O autor, ao defender a igualdade de direitos assac@ literatura, enfatiza a
necessidade da conversa entre os nichos da soeigdadproduzem literatura, para que a
segregacao entre canone (erudito) e marginal (popailfolclérico) se atenue. Tzvetan
Todorov (2009), no entanto, na introducacAdéeratura em perigogritica a obrigatoriedade
da leitura literaria, que forma um leitor compuisdéo qual deve reproduzir determinado
discurso sobre o0 que leu, opondo-se as possivdisan@es do leitor ludico que |1é porque
quer. Infelizmente, dessa forma, os métodos padisande obras literarias sdo mais

valorizadas que o préprio objeto de ensino.

Devo primeiramente conseguir “dominar o essengalnb¢des de género e
de registro”, bem como das situa¢gbes de enunciag@oputras palavras,
devo ser iniciado ao estudo da semiética e da g da retérica e da
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poética. Sem querer desmerecer tais disciplinag,gee é pertinente fazer
com que essas sejam as principais matérias estudadsscola? Todos esses
objetos de conhecimento séo constru¢cBes abstrataseitos forjados pela
andlise literaria para abordar as obras; nenhuesassta relacionado aquilo
de que tratam as obras, seus sentidos, 0 mundevggam. (TODOROV,
2009, p. 28)

Dessa forma, vé-se que o autor aponta para o &ite a experiéncia individual da
leitura literaria e sua abordagem na escola. Essstatacdo também pode ser percebida no
dia a dia da minha préatica docente na escola npalicinde leciono e em conversas com
outros professores, inclusive de outras areas dthemimento, 0s quais expressam
observacdes semelhantes. Muitas vezes, os pougnssafjue demonstram publicamente
gosto pela leitura literaria séo alvos de comengéanostis de colegas que veem esse interesse
de modo pejorativo, como se fosse algo de natucdaa pueril. As paqueras, as musicas do
momento, osmartphonesas “zoa¢des”, as palavras chulas e até a migtuigosa de sexo e
drogas ocupam o lugar de maior destaque nos igteyeda maioria desses jovens. Para
agravar ainda mais esse quadro, ha certa ins@ibdicio nivel de importancia que se tem
dado aos textos literarios nas Orientacdes Cuareslda Secretaria Municipal de Educacao
do Rio de Janeiro, sobretudo nas séries finaiedarglo segmento do Ensino Fundamental,

haja vista a inexisténcia da disciplina Literatoegsa fase escolar.

3.1 A Leitura e sua Trajetoria no Brasil

“A leitura é uma fonte inesgotavel de prazer mas po
incrivel que pareca, a quase totalidade, ndo sesta
sede”.

(Carlos Drummond de Andrade)

A representacao da pratica da leitura em uma deteda nacéo varia de acordo com
suas influéncias historicas e culturais, bem commas dransformacfes e evolucdes. Essa
constatacédo explicita-nos a grande complexidadeaguesentam os atos de ler. Sobre essa

questéo, Koch e Elias (2014) defendem que:

A leitura de um texto exige muito mais que o simmpt®mnhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores:eitdr é, necessariamente,
levado a mobilizar uma série de estratégias tamtordem linguistica como
de ordem cognitivo-discursiva, com o fim de levarti@poteses, validar ou
nao as hipoteses formuladas, preencher as lacwea® gexto apresenta,
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enfim, participar, de forma ativa, da constituigdo sentido. (KOCH &
ELIAS, 2014, p. 7)

Em cada época, o ser humano é diferente, poisaesteercé das concepcoes de
pensamentos e comportamentos do tempo em queRadvasso, é importante que a histéria
do livro e da leitura no Brasil seja abordada nastealho, uma vez que o ato de ler também
se modifica, a propor¢cdo que as transformacdes masnacorrem, bem como os valores
culturais atribuidos a esse aspecto. Nesse conwxidreve panorama da chegada do livro
ao pais € importante para conhecermos um poucerdibgo leitor brasileiro, apresentando
como se iniciaram as primeiras praticas de lerelesueriodo colonial.

Conforme a socidloga e antropéloga Alessandra E(F206), até a segunda metade
do século XV, as tipografias europeias eram acasdasa imprimir textos com a utilizacéo
de uma matriz Unica feita de madeira ou metal. N@ar¢o, pouco antes de o Brasil ser
descoberto, o alemdo Johann Gutenberg impulsiosodrabalnos de impressdo com a
invencao de ferramentas e tipos moveis feitos denble fundido, o que garantiu redugéo nos
custos, mais rapidez e flexibilidade na elaborai@dvro. Esse processo facilitou o acesso
das obras escritas a outros povos e culturas. Poponco, o texto impresso deixou de ser
privilégio da minoria, possibilitando assim usosomfiguracdes bastante variadas — como,
por exemplo, o jornal diario, os panfletos de djagfio e, especialmente, a disseminacdo
massificada de uma grande diversidade de gén&zoaios.

Paradoxalmente, o Brasil caminhava na contraméaeedegescimento continuo da
promocéao da leitura no mundo, ja que a metropateigoesa proibia expressamente qualquer
tipo de reproducdo impressa em todo o territoriciamel da col6nia, por temer uma possivel
propagacdo de ideias progressistas e revoluciend@agquanto isso, 0 governo espanhol
autorizava, em suas colonias na América, a abertlgaestabelecimentos graficos,
proporcionando assim, o acesso a leitura e a tug® jgnto vem com ela. Hoje,
coincidentemente ou ndo, percebemos o grande léatee a educacdo e nivel de
desenvolvimento socioecondmico do Brasil e dosdestdJnidos. Quem vivesse em terras
tupiniquins e quisesse livros teria de importaPdetugal, sendo obrigado a enfrentar tramites
burocraticos, custos e a censura lusitana, herdidanquisicdo, mas posteriormente
controlada pelos integrantes da Real Mesa Censdiaa em 1769. Evidentemente, toda
essa dificuldade para adquirir uma obra importaadom que o0 acesso a literatura e a
qualquer texto impresso ficasse restrito apenaslés|jgque poderiam assumir com todas as

condi¢cdes impostas. Esse processo, por si sO,rmeiw a uma infeliz visdo cultural que
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percebemos até hoje: os livros eram e sao parndea &limpressdo grafica s6 passou a ser
permitida na col6nia portuguesa em 1808, com aavitedfamilia real.

Naturalmente, todavia, antes da liberagcdo da inspremxistiram pessoas que
conseguiram burlar a rigorosa censura portugueszertdo para o Brasil amplos acervos,
variados e subversivos. Foram os casos de JosiéaFRitgeiro, eminente advogado, formado
em Coimbra, e de Luis Vieira da Silva, conego, anhoradores da pequena cidade mineira
de Mariana. Contraditoriamente, o que possuia meondi¢cdes financeiras foi 0 que mais
obras conseguiu reunir em sua biblioteca. Luisr&iacumulou, sozinho, 800 volumes em
latim, francés, italiano, espanhol, portugués éémgHavia classicos da literatura, autores da
Antiguidade, dicionérios, livros cientificos e ldistos, obras proibidas do lluminismo entre
outros (EL FAR, 2006, p.13). Tudo indica que aibilelca pessoal do conego serviu de base
ideologica para o pensamento revolucionario daqugles participaram da Inconfidéncia
Mineira, em 1789. N&o coincidentemente, Luis Viéiigperseguido e preso e, em 1792, foi
mandado cumprir pena de prisdo perpétua em Portagedm, em 1801, voltou livre para o
Brasil.

Se para 0 sexo masculino o acesso aos livros euéagib era um privilégio, €
possivel imaginar a grande dificuldade enfrentaelagpmulheres. Devido as rigidas regras
morais da época, pais e maridos cientes de suadade patriarcal as impediam de estudar
ou ler. Nesse contexto, eram raras as mulhereslétrde modo fluente. No entanto, as que
pertenciam ao meio religioso tinham mais oportugda pois aprendiam teologia, preces,
biografias de santos, filosofia, letras, boa coadutentre varias outras disciplinas que
acabavam por aproxima-las da experiéncia da leitala escrita.

Em 13 de maio de 1808, D. Jodo VI fundou a Impm@e$ddgia, que, inicialmente,
tinha o objetivo de divulgar somente papéis e danios diplomaticos, mas como a demanda
ficou pequena, o governo portugués permitiu tamaénnculacéo de textos literarios. Apesar
da censura, a qual teve fim com a Independéndimpeessao Régia lancou a publico 1427
publicacdes, entre documentos oficiais, periddi®sunho politico e textos literarios, entre

eles pecas de teatro, sermdes, opusculos, poasiamBces.

Algumas obras ja consagradas naquele tempo recelratamento especial,
como foi o caso d#Marilia de Dircey de Tomas Antbnio Gonzaga, que
obteve em 1810 a tiragem “excepcionalmente grandeSegundo o
colecionador José Mindlin, de 2000 exemplares. c®a@i pouco, o texto
impresso, em especial o livro, tornava-se ndo séobjeto conhecido no
cotidiano da corte como também um item fundamentalprocesso de
civilizagdo do nosso pais. (EL FAR, 2006, p.16)

29



Nas décadas de 1820 e 1830, livreiros e tipégfednseses, portugueses e alemaes se
aproveitaram da crescente valorizagcdo da cultugagressa para vender autores e obras
conhecidas na Europa as classes mais nobres addmsdia corte imperial brasileira. Foi um
francés chamado Pierre Plancher que editou algenédpcos, como dornal do Commercio
um dos principais diarios do século XIX, vendid@ #&oje no Rio de Janeiro. Muitos
comerciantes estrangeiros de livro obtiveram negoprosperos no Brasil, devido a larga
experiéncia que traziam consigo. Esse quadro motivo numero significativo de livreiros
brasileiros que expandiram seus empreendimentosipnm&ue em um ritmo mais lento.
Dessa forma, o mercado editorial do século XIX@@asconsideravelmente.

Nesse contexto, verifica-se a transformacao dersstescolar, ampliando o acesso as
camadas mais populares, que antes atendia apelites @, dessa forma, altera sua estrutura,
“ao dividir-se em ciclos, disciplinas e terminatigés” (ZILBERMAN & ROSING, 2009,
p.21). ApOs essa modificacdo, consequentementep f#umento do publico leitor na
sociedade, fortalecendo as formas de expressaaterdsticas da modalidade escrita,
enfraquecendo, por outro lado, as modalidades geegsdo do codigo oral e da audicdo

(poesia e musica) e as de visao (teatro, circappana), comuns até os séculos XVl e XIX.

A consolidacdo de um publico leitor que se convemieum mercado ativo e
exigente, a partir da época de que aqui se fale dos fendmenos culturais
gue mais impacto provocam na sociedade ociderdakamdo a configurar
uma de suas principais caracteristicas. Esse pUstiergente, por sua vez,
nao se estabiliza sem a contribuicdo da escolaa ceformulagéo,
mencionada antes, visa igualmente atender as noeasssidades e
requisitos do mercado. (ZILBERMAN & ROSING, 20092p)

Gradativamente, a palavra escrita foi ganhando cespes culturas do mundo,
sobretudo as letradas. O livro passou a ter véoiasas e propoésitos, sempre buscando o
prazer na leitura. No entanto, esse processo acartengo prazo, pois o Ocidente estava,
ainda naquele periodo, completamente imerso noersuvda oralidade. Muitos eventos
sociais utilizavam a palavra falada, a saber: $esteasamentos, pregacoes religiosas, as leis e
diplomacias etc.. Era pela voz de juizes, sabiostgs, padres e contadores de histdria que a
oralidade de mantinha fortalecida e viva nas codades. Desse modo, jA era possivel
perceber uma sutil dualidade entre o escrito eabra sociedade, na qual o texto impresso
predominava nos circulos letrados, enquanto adaddi permanecia entre 0s camponeses,

artesdos e trabalhadores analfabetos de pouca. rendabutro lado, as cortes europeias,
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apesar de valorizarem as grandes bibliotecas,m@vwam apreciando as histérias contadas,
as apresentacdes de teatro e as cangdes poétmagdasnpelos trovadores.

No Brasil, a chegada do romance e a popularizagalivib néo fizeram com que
houvesse uma oposicao entre os mundos da leitledveo“oralizada” e a individualizada
silenciosa. Na verdade, durante muito tempo, edsés universos conviveram juntos e
estreitaram lagos, uma vez que, no periodo colagalmuito comum um texto lido para uma
plateia de ouvintes, tanto em contextos oficiaisangjo no meio familiar. Porém,
independentemente dessa polarizacdo entre a madklidral e a escrita, 0 processo de
valorizacdo da leitura cresceu significativamerdenforme defende Regina Zilberman
(2009), e se configurou na sociedade como um neeenthncipacao intelectual do individuo,

o qual, dotado da habilidade de ler e da familedé&lcom a cultura, seria capaz de gerar seus
proprios pensamentos, decidir seu destino e sart@spiritualmente evoluido. Contudo, “a
instalacdo da leitura como prética corrente naeslatie burguesa e capitalista veio
acompanhada de concepcgdes contraditorias relatitena® seu exercicio” (ZILBERMAN,
2009). No fim do século XVIII, a pedagogia vigeitaescou dificultar o acesso de obras
literarias, principalmente do publico leitor fenmaj consideradas incapazes e desprovidas de
inteligéncia suficiente para distinguir o bom dountizro. Muitos pensadores e educadores
daquela época denunciaram a “leituromania”, istang fenbmeno negativo, relacionado aos
perigos da leitura em excesso de obras consideragasocadas em alguns trechos

filosoficos. Assim:

A leitura, desde entdo, comporta um duplo entendiopedualidade de que
nao se livra, ainda que vocacionada para a liberdaclsada de escapista
(nos séculos passados, em razao dos condicionavdanfircao literaria; no
século XX, por efeito da difusdo da literatura dessa e da expansao dos
meios de comunicac¢do), por um lado; por outro, €apreendida como
libertadora, caso se transforme em ponte para ohecimento e
incorporacédo de ideais autonomistas.” (ZILBERMARODQ, p. 25)

Ao examinar a histdria da leitura nas sociedadg®sguisadora afirma que a pratica
leitora nunca foi totalmente desvinculada e inddpate dos interesses econémicos que a
acompanham, oriundos das necessidades do mercadiwadedestinadas ao consumo e a seu
descarte, comprometidas ou ndo com a literaturaassa. Porém, a disseminagéo da leitura
ocorreu gracas ao fato de a escola ter adotad@al@eizacdo como seu primeiro passo para
favorecer a aquisicdo de conhecimentos, tornandaysalireito constitucional nas nacdes

modernas. Zilberman acredita que “por desencadegracesso de democratizacdo do saber
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e maior acesso aos bens culturais, a escola éameelo de transformacdo que ndo pode ser
negligenciado. E esse fator relaciona-se espeaddnoem a leitura [...]".

Muitos acreditam que o brasileiro, hoje, de mod@lgeapresenta um baixo indice de
leitura pelo alto custo dos livros, o que difictilao acesso a massa popular, porém, desde a
década de 70, sobretudo na cidade do Rio de Jaasitorochuras pequenas, econbémicas e
baratas passaram a ser produzidas, justamentegparéodas as classes sociais tivessem
possibilidade de adquirir as grandes obras dalitest nacional e estrangeira. Essas modestas
edicbes eram vendidas tanto em livrarias tradiggpnguanto em comeércios ambulantes.
“Livros para o povo”, “biblioteca para todos” evilos ao alcance de todos” eram andncios
comuns das paginas dos jornais diarios. Realmfmtema tentativa de popularizar a leitura
e trazer essa atividade para a cultura dos brasilehpesar da efervescéncia literaria ter se
dado no contexto carioca, os livros impressos cleega todos os outros estados por meio de
encomendas.

Com o objetivo de tornar o objeto da literatura sratraente e divertido ao publico
leitor, os livreiros do século XIX ficavam concaaeno estratégias, muitas vezes, inusitadas e
criativas. Nesse interim, o advento da fotograd@litou ainda mais esse processo, ja que a
imagem é, naturalmente, pelo menos para a grantiaanais sedutora e acessivel que o
texto escrito. Dessa forma, nas primeiras década®dulo XX, as imagens fotograficas ou
desenhadas passaram a ilustrar, inclusive, os eslal®a baixo custo. Esse recurso, até entao,
era utilizado em apenas algumas edi¢cdes de luxtext® ndo verbal ganhou espago em
romances, obras cientificas e nos livros de viagede Historia, ajudando a comprovar a
existéncia de fatos e lugares distantes. Os jomas revistas ilustradas eram mais eficientes
no intuito de difundir informacgdes, ideias e opasdpor setores bastante diferenciados da
sociedade brasileira. Nesse contexto, as narragwaiscas aproveitaram ao maximo esse
recurso e todo o poder persuasivo que uma imageeseaga, com o proposito de cultivar
fantasias e desejos de seus leitores. A aceitagd@d grande, que os editores colocavam
também a venda albuns de fotografias de mulher&s ow de cdpulas inusitadas. De qualquer
modo, ndo importava o género textual ou literéianagem sempre facilitava a pratica da
leitura, deixando o texto mais leve e prazerosm 8avida, esse recurso estabeleceu uma
parceria com a literatura e o ato de ler, poisnsifeeou ainda mais o processo de

popularizagéo do livro e da leitura no Brasil.

Num processo crescente, 0 mercado editorial birasilgue pelo menos até
as primeiras décadas do século XX situava-se basitg em algumas
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poucas ruas do centro do Rio de Janeiro, apesainda concentrar boa
parte de sua producdo no Sudeste do pais, ammiouadeira consideravel
suas fronteiras e diversificou sua producdo. Seguwtaiblos da Camara
Brasileira do Livro, existem hoje em todo o temittonacional 530 editoras
ativas, ou seja, empreendimentos comerciais quiicpabpelo menos cinco
livros por ano ou que alcancam uma tiragem de dézxamplares. (EL

FAR, 2006, p. 45)

Mesmo assim, surge um questionamento: o Brasil édm um pais de leitores?
Apesar de se tratar de uma pergunta relevantegsathas atuais, ja fora feita em tom de
reflexdo, no inicio do século XX, por dois grandemes da cultura letrada brasileira: Jodo do
Rio e Olavo Bilac. Desde aquela época, os residtdds censos, o movimento das livrarias e
o perfil de seus consumidores pareciam deixardisgda pairar na mente desses homens.

Em 2001, foi feita uma pesquisa chamada Retrath®itlara no Brasil, realizada pela
Camara Brasileira do Livro, a qual indicou que d 8 média do consumo de livipsr capita
do brasileiro, enquanto na Inglaterra esse indigede 4,9, nos Estados Unidos de 5,1 e na
Franca de 7,0. Diante desses numeros, fica claxseguia muito pouco no Brasil. A mesma
instituicdo e o Sindicato nacional das EditorasLoeos afirmaram que, em 2004, foram
vendidos, em todo o territorio nacional, cerca 8@ tilhdes de livros ndo didaticos. E muito
pouco para a quantidade de pessoas que ha nolpaisnenos em relacdo aos paises
desenvolvidos ja era esperado; o que mais chanatengdo dos pesquisadores e analistas,
porém, foi o fato de a quantidade de exemplaredigtea em 2004 ter sido a mesma em 1991.
Infelizmente, ndo houve evolucao leitora nesseoderiEsses resultados demonstram que a
pratica da leitura ndo representa um habito pageaade maioria dos brasileiros, uma vez
que, nessa mesma época, cresceram no pais, emtpgera, 0 numero de pessoas com mais
de oito anos de estudo e a renda média do tralwalhad

Segundo El Far (2006), uma das possiveis razdes @aimido consumo de livros
sejam o0s gastos com smartphones, smart tv's, sende telefonia e internet e outros
apetrechos tecnoldgicos, sobretudo nos grandesosemtbanos. Entretanto, ndo podemos
esquecer que muitos paises que usufruem esses migsnNao deixaram o costume de ler
livros. A desculpa de que sdo caros ja nao € validi que as edi¢cdes de bolso ou colecdes
de baixo custo sdo produzidas em larga escaladidaenna maioria das livrarias. Ademais,
essa iniciativa fez com que os livros fossem vesglidm novos locais, como bancas de
jornais, estacdes de metrd, supermercados e lejdeghrtamentos, o que certamente tornou
0 acesso mais amplo. Todavia, o que se percelediziménte, € que o habito de ler continua

restrito & pequena parcela da populacdo brasil&irmomo uma heranca cultural que
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permaneceu apenas nos circulos sociais de magifgiena sociedade brasileira. Trata-se de
uma realidade que precisa urgentemente ser mudapartir de estratégias que atinjam as
criancas e adolescentes da escola publica.

Lamentavelmente, nos meios menos privilegiados,omum haver um estigma
pejorativo em relacdo aqueles que leem, vistos canalitos, sérios e estudiosos,
caracteristicas pouco valorizadas entre muitasopesdas classes sociais mais baixas. Nas
turmas para as quais leciono, por exemplo, pergekoos alunos leitores e interessados nos
estudos, em muitos momentos da aula, principalmguésmdo expressam seu prazer pela
leitura, tornam-se alvos de piadas e zombariapae de outros alunos. Os mais estudiosos
recebem alcunhas como “nerd”, “sabe-tudo”, “puxaeia‘babaquinha”, “metido” etc.. Nao
raramente, estes sdo excluidos por grupos da ardasse, simplesmente porque gostam de
ler e estudar. Atualmente, ha livros para todomi@sesses, capas engracadas, obras de todos
os formatos e para todas as idades, portanto dsisafalsa de que ler é para pessoas sobrias,
fechadas e sérias ja ndo deveria existir. Sendm,asabe a nés, professores de Portugués,
mudarmos esse pensamento que persiste cComo um masges grupos sociais 0 qual so
atrapalha o desenvolvimento do processo de forndadetor literario.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, de 200adstrou que somente 30% da
populacdo adulta alfabetizada contaram ter lidmanos um livro nos ultimos trés meses, ao
passo que 61% afirmaram “ter muito pouco ou nenbantato com livros”. Diante dessa
constatacéo, percebo que esse impasse vai aléoedt&iq econémica, uma vez que hoje ha
livros custando menos de 10 reais, encontrados @msvpontos das cidades. Essa triste
realidade deixa claro que ndo ha no Brasil umarizalgdo consistente do habito da leitura.
El Far (2006) exemplifica essa situagao, quandoqdie “fora do ambiente académico e
escolar, o conteudo de um romance ou o estilo derndmado escritor dificiimente
conquistam espaco nas conversas entre amigos.eg@xseriam 0os chamados best-sellers.”
Porém, até os mais vendidos sdo adquiridos porrupogeleto no pais.

De acordo com a pesquisa, raramente, um livro gecaam mil exemplares vendidos
hoje no Brasil. E, quando acontece, o autor podeéos®r alvo de criticos literarios e
jornalistas sensacionalistas, como ocorreu comoP@oklho, fendmeno atual da literatura
brasileira, com 65 milhdes de livros vendidos emote mundo. S alquimista(1988)
vendeu 11 milhdes. N&o se sabe ao certo o motivtant® sucesso, mas seus enredos
transitam entre temas curiosos, de teor mistigbet@s de conselhos de aspecto psicoldgico e
espirituais. Nesse contexto, os livros de autoajgdaharam significativa presenca no

mercado editorial. Outro exemplo de recorde de agifoi a séri¢larry Potter, composta por
34



seis livros, que, segundo a agente de J.K Rowdintpra da obra, atingiu, até o final de 2005,
300 milhdes de exemplares vendidos, em traducdesgGdadiferentes idiomas. Certamente,
para um livro ser lido por tantos paises e cultdiseentes, € preciso que ele tenha algo de
especial que atraia leitores tao diversos. Por upagsas editoras acompanhem os estilos e
gostos em evidéncia na sociedade, € sempre unrimiatéazao pela qual uma obra se torna
um sucesso.

Diante desses fendmenos literarios, nds, professpé® devemos ter uma postura de
resisténcia a essas obras, pois elas representacansh de esperanca pelo qual podemos
tracar nosso caminho pela busca da formac&o @o.|&tcomo Roland Barthes (2015) afirma
em O prazer do texto“Se aceito julgar um texto segundo o prazer, p@sso ser levado a
dizer: este € bom, aquele € mau.” Entdo, temosatigizar 0 que nossos alunos gostam e
trazer para a sala de aula, comentar, analisdtetirrgpara, assim, atrairmos mais leitores e
abrirmos uma porta de entrada para outras obesaridis. O caminho do habito de ler inicia-
se com o prazer de ler. Por isso é sempre pogigvguntarmos aos discentes o que eles
gostam de ler, quais assuntos mais os interessanue poderia despertar o interesse deles.
Dessa forma, teremos uma chance maior de atingircesso na promocao do letramento
literario desses jovens. E a leitura em voz altaatdos, feita pelo professor, parece ser uma
boa estratégia para esse intento, visto que é uameim mais leve e facil de levarmos a
literatura para adolescentes que trazem tantatéesia ao ato de ler, sobretudo, textos

literarios.

3.2 O Papel da Literatura na Formacédo dos Jovens

“A funcéo da literatura é criar, partindo do matelfi
bruto da existéncia real, um mundo novo que sera
maravilhoso, mais duravel e mais verdadeiro dogue
mundo visto pelos olhos do vulgo”.

(Tzvetan Todorov)

Antes de fazer uma andlise de como a literaturdb@dada hoje nas escolas

7z

municipais do Rio de Janeiro, é importante conédiéu Afranio Coutinho, em Notas de

Teoria Literaria (1978), afirma:

7

A literatura, como toda arte, € uma transfiguragéoreal, é a realidade
recriada, através do espirito do artista e retraitematravés da lingua para
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as formas, que sé@o os géneros, e com 0s quairak ¢orpo e nova
realidade. Passa, entdo, a viver outra vida, antGnmdependente do autor
e da experiéncia de realidade de onde proveio.af@s fque Ihe deram as
vezes origem perderam a realidade primitiva e ailgmi outra, gragas a
imaginacao do artista. Sdo agora fatos de outraera, diferente dos fatos
naturais objetivados pela ciéncia ou pela histétigpelo social. O artista
literario cria ou recria um mundo de verdades qgéie 80 mais medidas
pelos mesmos padrdes das verdades ocorridas. @3sda¢ manipula ndo
tém comparacdo com os da realidade concreta. S&erdades humanas
gerais, que traduzem antes um sentimento de erpetj&ima compreensao
e um julgamento das coisas humanas, um sentidadde &/ que fornecem
um retrato vivo e insinuante da vida. A Literatéaassim, vida, parte da
vida, ndo se admitindo possa haver conflito entna e outra. Através das
obras literarias, tomamos contato com a vida, mas serdades eternas,
comuns a todos os homens e lugares, porque sder@dades da mesma
condicdo humana. (COUTINHO, 1978, p. 9-10)

Portanto trata-se de uma manifestacdo artisticaltaral, mas que também pode
apresentar um propésito ideolégico, mesmo que agodssa intencéo; e tem a palavra como
material de sua expressao. O texto literario éetepiie subjetividade, uma vez que ganha
sentidos diversos para diferentes leitores e/ouintes; ainda que apresente verdades
consideradas universais.

Diante disso, Annie Rouxel (2013) levanta algunsstjonamentos elementares: Quais
sao as finalidades de ensinar literatura? Tratdesampliar a cultura dos alunos? (Existe
cultura superior ou inferior?) O objetivo € formeitores? Ou propiciar a constru¢do de um
ser humano ético, critico e mais consciente depapel na sociedade? N&o seria tudo isso e

mais um pouco? Segundo ela, a intencéo:

€ a formagéo de um suijeito livre, responsaveltear capaz de construir o
sentido de modo autdnomo e de argumentar sua @Tepgue € prevista
aqui. E também, obviamente, a formacdo de uma palidade sensivel e
inteligente, aberta aos outros e ao mundo que @ss@o da literatura
vislumbra.” (ROUXEL, 2013, p. 20)

Além de todos esses objetivos esperados com ocedsirliteratura, é favorecido
também o desenvolvimento da competéncia leitorguiado com a continuidade do
letramento literario na vida escolar do aluno. Cdrildo Cosson (2016) defende, “a pratica
da literatura, seja pela leitura, seja pela eserittonsiste exatamente em uma exploracédo das
potencialidades da linguagem, da palavra e datasque nao tem paralelo com outra
atividade humana.” Porém, para esse processo seetiaar, parece ser importante que o
texto literario seja explorado com frequéncia elidade nas aulas de Portugués. E possivel
que este seja 0 primeiro passo para alcancar alsdéides desejadas, mas, infelizmente, a
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realidade mostra que, na maioria das vezes, eleéndado. Magda Soares, em sua
contribuicdo para a obrA escolarizagdo da leitura literaria — o jogo dord infantil e
juvenil (2001), postula que uma das exigéncias para esaolarleitura literaria € a conducéao
do aluno a analise do texto e a explicitacdo deceugpreensao e interpretacdo nas aulas de
Portugués. O ideal seria explorar o que essesstérdpem de essencial em si, ou seja, a sua
prépria literariedade, com seus recursos de exjwesso uso estético da linguagem. No
entanto, a autora salienta o equivoco dos matelidégicos, os quais valorizam os conteudos
curriculares, por meio de questdes que utilizanexbot literario somente como pretexto e
“voltam-se para as informagfes que os textos \aicuhdo para o modo literario como as
veiculam.” (SOARES, 2001, p.43)

Sobre a escolarizacdo da literatura, Magda Soaresdera que essa apropriacao deve
atender a fins formadores e educativos. Entre@edgtaca que essa escolarizacao ndo deve ser

inadequada, como costuma ocofrrer.

Adequada seria aquela escolarizacdo que condufisagmente as praticas
de leitura literaria que ocorrem no contexto soeiads atitudes e valores
préprios do ideal de leitor que se quer formar;,détuada € aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorcetexdiura, afastando, e nao
aproximando, o aluno das praticas de leitura liter&lesenvolvendo nele a
resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler. (SOARBS], p. 47)

O préprio curriculo das escolas municipais do Ridddneiro colabora para a auséncia
de sistematizacdo do ensino de literatura nas tudoa anos finais do nivel fundamental,
visto que a disciplina Literatura so existe no easnédio. Quando h& algum texto literario no
caderno pedagodgico da SME-RJ, tende-se a exploliag@agem utilizada, a estrutura do

género e interpretacdo textuais. Veja o exempéngais
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4. BIMESTRE | 2017
LNGUA PORTUGLIESA ~ B ANG

COORDENADGRIA DE EDUCACAD

=541
2]

Urmn dia na vida de um |ornal.  Este podena ser o fitule do conto que vocé val ler & segui & que nams 25 tensformagies de bm Jomal que
passs pelas maos e peios olhos oe diferentes jeitores 8o fongo de umr oia, A esfrutura desse canta ¢ diferente da sstiufura de um conto
tradicional. A histare & criads a paiy de wh objsto do nosso cotidians, ojomal, & desanvohida am fomo de g situacde simoles, usando wma.
tinguagem bem cologuial carscierstives semalkanies as de ume cropica, Cbsende.

O JORNAL E SUAS METAMORFOSES ' g

Um senhar pega um bords depols de comprar o jornal & po-lo debaixo do oraga. Meia hora depois, desce com o
mesmo jornal debaixo do mesmo brago.

Mas j4 nao & o mesmo jornal, agora € urm monte de folhas Impressas gue o senhor sbandona num banco de praga.

Mal Fica sozinho na praca, o monts de folbas impressas se transforme oulra vaz em jomal, até gque um rapaz o
descobra, o1&, & o dalxa transformado num monte de folhas imprassas.

Mal fica sozinho no banco, o monte da folhas impressas se transforma cutra vee em Jamal, até gue uma velha o
encantra, o1& & o dalxa transformade num monte de Tolhes impressas, Depols, leva-o para casa e no caminho aproelis-c.

para ambmulhar um molho ce celga, que & para o gua sarvem os jornais depois dessas excitantas matamorfose s,

CORTAZAR, Julio. Hisforias de Cronapioz a de Famas, Rio de Jansiro; Cluilzscio Brasilelra, 1977,

| Glossdro
celga - o meso Que soelns, uma Novtaliza cufas folkas nos servedr da alimenic.

P

4.° BIMESTRE ! 2017
LINGUA RORTUGUESA — B ANG

1- D soordo som o texto, que significado tem a palavwa "metamorfoses”. gue aparece no litule & no final?

2- 0 jornal pode sar vista como personagem principal deste conta, Que oulros personagens aparecem nels®

3- O segunda pardgrato apreserta uma oposicin ac lrecho "desce com o Mesmo jornal debaixo do mesma brago’, gue encemra o paraarafo
f anterior. Gua palawa esiabelecs 558 GPOLSIGROT

4- Observe 0 3.9 @ 0 4.° paragrafos. Clue palavra indicativa de tempo, com o mesmo sigrificado de “Assim que”, Indica o momento em gus o
jormal Fica soginho?

5- De acordo com a namativa, o gue aconlece, ao longa do dia, ao jomal

a} Asalm gue acaba de ser lido por Alguem?

by megim gue o leitor o larga em algum lugar?

C) COm o usd que a aersonagem Idosa deu a ele. no final?

Voce concorda? 'Celga’ & ¢ mesma qus acoiga, uina horlalige cufes MiNas Nns senem de gimento, As
fothas oa unt foral podem senv come e opinida Jo aradorn para embrdhal eofeas, mes devsmios avitar
ermbrUlar com Slas AGUiTa GUE Vamos SoRSWTiT coemd a‘irmm!a frdo & mesma?

As questdes sobre o tex@® jornal e suas metamorfosexploram conhecimentos
sobre semantica, elementos da narrativa, conec{camguncdes) e organizacdo dos fatos
dentro da histéria. A abordagem literaria ndo ammmtuma vez que ndo sdo abordadas as
dimensdes individuais, sociais e historicas refmmias ao texto, elementos essenciais do
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ensino da literatura. Seria interessante que derasge, por exemplo, as questdes estéticas e
histérico-culturais presentes no texto literaricar Amélia Dalvi, da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), (DALVI; REZENDE & JOVERAEEIROS, 2013) compreende
que “literatura ndo se ensina, se |Ié, se vive poganto, o que é ensinado deve ser algo
‘sobre’ literatura e nao literatura propriament@diEm consonancia com esse pensamento,
Rezende (2013) defende o deslocamentoedsino de literaturapara leitura literaria,
“quando o objeto do ensino da literatura passaraa sexperiéncia da leitura literaria e a
reflexdo, experiéncia e reflexdo essas que podemeagiadas e sociabilizadas no espaco da
sala de aula.”

Assim como Dalvi e Rezende, Rita Jover-Faleirod820guiada por tedricos como
Tzvetan Todorov, Annie Rouxel e Leyla Perrone-Mejsgue debatem sobre a oposicdo da
diversidade das experiéncias individuais da leiiras modos de ler com a objetividade
exigida pela escola, também defende que essauigétt pode aliar reflexdo e prazer
individual, trazendo mais subjetividade as ativeladom os textos literarios. Para Robson
Coelho Tinoco, da Universidade de Brasilia (UnBijttira, sobretudo escolar, ndo deve ser
usada somente para veicular informacdes — essaduegerencial € uma entre outras.” Ele
acredita que a fungcéo de comunicar dialogicamergeiga ocupar uma posi¢cao central no
processo de recepcao real do texto pelo leitors®ésrma, o poder da palavra deve ser
ofertado ao aluno nesse contexto, tornando-o atwvquanto leitor/ouvinte, na construgao de
sentidos. Sendo assim, “é fundamental ler o inplico ndo dito denotativamente,
restabelecendo a ponte discursivo-dialdgica esslemgitre autor-texto-leitor.” (DALVI,
REZENDE & JOVER-FALEIRQOS, 2013)

Ao analisar um passado mais recente, no que se r@beespaco dado a literatura na
formacdao basica brasileira, percebo que os org@ponsaveis ndo dao a atencédo necessaria a
essa expressdo artistica e cultural ha tempos. i/6.682, de 1971, organizou linguas e

literatura em uma disciplina denominada “Comunioag&xpressao”, a qual visava:

ao cultivo de linguas que garantissem ao aluno amtato coerente com
seus companheiros e a manifestacdo harmoniosa alepesgonalidade,
fisicamente, psicologicamente e espiritualmentan cdnfase na lingua
portuguesa como expressdo da cultura brasilespud LEAHY-DIOS,
2004, p. 33)

Segundo Cyana Leahy-Dios (2004), “tal proposta bietivos, vasta e indefinida,
confunde ambitos diferentes e diversas matériasstielo; sua generalidade pode significar

qualquer coisa, ou mesmo nada.” A critica da psoi@s e pesquisadora recai sobre a
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inexisténcia de uma definicdo oficial de textorét®, que, segundo ela, requer um exame
minucioso, ja que textos relacionam-se a circurstdre ideologias que merecem atencao e
visdo critica. Partindo do pressuposto basico delejtura € um processo de construcdo de

sentido, Ernani Terra, elreitura do texto literariq2014), afirma que essa atividade

€ um processo complexo e nao deve ser confundido &osimples

decodificacdo ou identificagdo de informagfes ladsi€omo o sentido ndo
estd no texto, no processo de leitura, o leitodsaliexto e vai buscar, por
meio de inferéncias, os conhecimentos necessdnmggiibticos, textuais,

enciclopédicos, interacionais) para a constru¢dcseaitido numa atitude
colaborativa. (TERRA, 2014, p.54)

Se o0 ato de ler em si ja carrega toda essa cordpbii a leitura de textos literarios
atenua ainda mais esse processo, haja vista @rcpdissémico tipico desses textos. Diante
desse quadro, a imprecisao percebida nos documefit@ss dificulta ainda mais o trabalho
docente, pois estes possibilitam variados camipleagogicos e diferentes olhares para a
importancia do ensino de literatura, que nem écptasoficialmente no curriculo do ensino
fundamental das escolas municipais cariocas. Semeatensino médio ha a disciplina
Literatura, porém é fundamentada na historia dos/immentos literarios canonizados,
adequando-se assim a énfase no conhecimento qtignfitdemonstrada pelos programas
oficiais do modelo brasileiro de educacéo, voltadmo defende Leahy-Dios (2004), “para a
aquisicao de um saber acritico e memorizavel.”

Segundo Annie Rouxel, em seu artigo sobre os aspewttodolégicos do ensino da
literatura, emLeitura de literatura na escol§2013), o professor de lingua materna que se
propde a ensinar literatura deve ter consciéncigude para tal feito sdo necessarios trés
componentes basicos: as atividades do aluno, etajleator, no ambiente escolar; os textos
literarios levados para a sala de aula; e a acgarafessor, cujas metodologias e escolhas
didaticas fazem toda a diferenca para o resultedd. O primeiro desafio é instituir o aluno
sujeito leitor, ou seja, promover o encontro ertggto e leitor-aluno. E preciso ter
sensibilidade para perceber a recepcao do joverastigar as preferéncias e possibilidades, e
ter a sagacidade de saber convida-lo, no momentm, éeaventura interpretativa inicial. Ha
riscos, porém € uma tarefa estimulante que regemsisténcia, otimismo e flexibilidade por
parte do professor. Em relacdo ao segundo commmnérgabido que € por meio da leitura
que se adquire o conhecimento sobre os génerosetacg dos textos, funcionamento dos
discursos, estrutura de uma narrativa, por exengpbaitros elementos caracteristicos da cada
tipo textual. A leitura e o estudo de uma obra detagfamiliarizam o leitor-aprendiz com a
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linguagem subjetiva e artistica, fazendo-o desbramamundo onde ele pode ser o proprio
artista, no momento da escrita literaria.

A literatura também tem essa vantagem. Com elduymoaem a oportunidade de
conhecer a si mesmo e fazer aflorar habilidadessadesconhecidas por eles mesmos.
Entretanto, nem sempre é tdo simples conduzir endir até esse patamar. Enquanto as
criangas sdo mais extrovertidas e revelam facilensatuis pensamentos e suas emogoes, 0S
adolescentes apresentam mais dificuldades em sessgpem tdo espontaneamente. Sobre

essa questao, Rouxel (2013) observa:

Os adolescentes resistem a revelar aquilo que dsrasn sua intimidade.
Pudor ou medo do contrassenso, do erro de intagéir@tjue os desacredita
diante da classe e de seu professor? Eles seaefugim frequéncia num
siléncio obstinado, &s vezes no psitacismo ou esaroacdes sem risco para
eles. Trata-se, pois, de infundir-lhes confianceapgue ousem pensar a
partir de si préprios. Diversas atividades podempdanejadas para fazer
emergir sua subjetividade, para que aprendam ata@sausi préprios.
(ROUXEL, 2013, p. 22)

A autora sugere trés atividades que poderiam pesvesse auto-conhecimento nos
alunos: a producéo dos diarios de leitura, a @atietacognitiva do autorretrato do leitor e,
por fim, a “escuta flutuante”, uma estratégia pstiica centrada nas entrelinhas de cada
dizer, que sugere sensacdes e imagens mentaise Nest, a estratégia defendida nesta
pesquisa parece ir ao encontro dessa terceiratdogesna vez que a contacdo de historias
também explora o ndo dito, proporcionando ao oavimin leque de possibilidades de
sensacOes e mergulhos dentro de si mesmo. Apesessds atividades explorarem mais o
aspecto individual, a presenca da turma mostraseneial na formacdo de alunos leitores,
visto que os debates interpretativos sdo oportdoiafazendo com que a polissemia tipica
dos textos literarios fique evidente, bem comovardidade das inten¢cdes subjetivas que eles
permitem, como defende Rouxel.

As Ultimas pesquisas sobre a docéncia de literaemsonstram que o foco deve estar
no aluno, na sua fala e no seu pensamento, eagioetom 0s outros a sua volta, para que
seu investimento na leitura seja propiciado. Pas@a acontecer, Rouxel enfatiza a importancia
do clima estabelecido no interior do que ela chdmaomunidade interpretativa (a classe, o
professor): “um contexto onde reinam a confiangaespeito e a escuta mutuos € propicio ao

encontro com os textos literarios — e € mesmo métante.”
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3.3. O Letramento

“As letras sdo o alimento da juventude, a paixdo da
idade madura e a recreacdo da velhice; dao-nos
brilho na prosperidade, e sdo uma consolagdo, um
recurso no infortanio; fazem as delicias do gal#net

ndo embaracam em nenhuma situacdo da vida; de
noite servem-nos de companhia, € vao conosco para o
campo e em viagem”.

(Marcus Cicero)

O termo letramento, muitas vezes, € equivocadantemi@indido com o processo de
alfabetizacdo, mas este consiste na aquisicaocdéaes leitura, enquanto aquele representa o
conjunto de praticas sociais relacionadas a ledgwscrita. Tanto que € possivel uma situacéo
na qual uma pessoa analfabeta esteja inserida enevemio de letramento, como por
exemplo, uma audicédo de contos. O conceito des$enfeno sugere um processo inacabado,
continuo, que se movimenta, que nao se fecha, gétau capacidade. “Letramento € pois,
o resultado da acdo de ensinar ou de aprendereadscrever: o estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como couéagia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2002, P.18). Apesar de a professora dedinietramento como resultado do
processo de alfabetizacdo, ndo ha essa obrigadegdinda que seja 0 mais comum, pois se
espera que os individuos alfabetizados estejam fmegjgentemente suscetiveis a contextos
letrados. Nado ha coeréncia, portanto, em aplicar,ndneira analoga a oposicdo entre
alfabetizado e analfabeto, os termos letrado mdet Isso porque ser letrado é mais do que
ser alfabetizado (termo que sugere basicamentecapaxidade técnica de decodificar signos
linguisticos), é relacionar-se a leitura ou a és@m um contexto em que haja sentido e faca
parte da vida do usuéario da lingua. Para que im¢hst entre esses dois processos fique ainda

mais clara, Magda Soares elucida:

Embora correndo o risco de uma excessiva simpificapode-se dizer que
a inser¢do no mundo da escrita se da por meio d&sigip de uma
tecnologia — a isso se chama alfabetizacéo, e pa do desenvolvimento
de competéncias (habilidades, conhecimentos, atjutk uso efetivo dessa
tecnologia em préticas sociais que envolvem a &éngscrita — a iSso se
chama letramento. (SOARES, 2003, p. 90)

Angela Kleiman (1995) afirma que o conceito dealetento surgiu, nos meios
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académicos, da necessidade de diferenciar os sstattados a supervalorizagdo social da
escrita dos estudos sobre a alfabetizagcédo, cugaasichdo enfatizam os aspectos coletivos
dessa pratica, mas, os individuais. A pesquisadairalém ao defender que a escola, “a mais
importante das agéncias de letramento” tem se ppaodlo exclusivamente com uma das
praticas de letramento: a aquisicdo de codigodpea mecanica, voltada para a escrita,
desprezando 0s contextos externos ao ambito da dmalaula, coletivos e ricos em
significados, como a familia, a rua, o encontro cammgos etc. Nesse sentido, salienta a
importancia da oralidade no processo de letramemtwetanto, pouca atencao é dada a tal
modalidade. Essa segregacao contribui para a sensig superficialidade sentida pelos
estudantes nas aulas de lingua materna, os queditam que a linguagem valorizada pelo
professor ndo existe no cotidiano deles. Ceciliflitddocomenta sobre a relacéo entre alunos
e 0 portugués e sobre como o letramento € vita pauso social da lingua portuguesa.
Vejamos:

Assim, o nativo de portugués possui dominio coropdiet padrdo coloquial
da lingua desde tenra idade e € no processo dm&ito formal e em geral
institucionalizado que passa a incorporar o padudto, os estilos e géneros
formais na fala e na escrita. O letramento supOmcarporacdo dos
conhecimentos e de praticas de ler e escrever ntexto social, visdo
abrangente de um processo em que inumeros fatiwepgesponsaveis. Do
ponto de vista cientifico, todas as manifestaciegiisticas séo legitimas,
desde que cumpridas as necessidades de intercagd@nicContudo, ao
considerar-se a adequacdo dos usos aos inumemdatfala e estilos
exigidos por situacBes contextuais reais de inderdipguistica, os falantes
devem se apropriar de forma consciente das potielacas linguisticas para
eliminar inadequacgdes, restricoes e n&o ficar itmstra ‘espacos
comunicativos’ limitados sob pena de serem condenad imobilidade
social. (MOLLICA, 2014, p.51).

Infelizmente, essas inadequacdes descritas pedaipadora séo frequentes em varios
contextos de comunicacgao. Isso, em parte, demoqs&a processo de letramento ndo esta
acontecendo de forma eficiente nas instituicéeslass, sobretudo publicas, j& que essa
pratica deveria conduzir o aluno a trilhar seu cdmwmide forma autbnoma em relacdo a
linguagem oral e escrita e no processo de leifora, dos muros da escola. Magda Soares
explica esse quadro incoerente quando afirma quBrasil existem pessoas alfabetizadas,
mas nao letradas, porque ndo tém o hébito de estaseridas em situacdes que envolvem as
acOes de ler e escrever e, por isso ndo possueitfatade com elas, por exemplo, algo
simples como o preenchimento de um formulario. Atlgum o codigo, mas ndo possuem a

habilidade de usa-lo.
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A medida que o analfabetismo vai sendo superadgougqunimero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e didameue,
concomitantemente, a sociedade vai se tornandoveadenais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novorfen@ se evidencia; ndo
basta aprender a ler e escrever. As pessoas Betafan, aprendem a ler e a
escrever, mas ndo necessariamente incorporam igapd# leitura e da
escrita, ndo necessariamente adquirem competéadausar a leitura e a
escrita, para envolver-se com praticas sociaisdet@ (SOARES, 1998, p.
45-46)

Nesse ponto, chegamos a outra concepcdo inerentora®ito de letramento: a
apropriacdo, ou seja, a acdo de tomar para sihaacenhecimento da alfabetizacdo, mas as
inUmeras maneiras de utilizar o codigo linguistispropriar-se, nesse sentido, € dominar as
atividades relacionadas a leitura e escrita eternalizada a habilidade com o uso da lingua,
a ponto de o usuario sentir-se seguro em qualqueexto social, para atingir diferentes
objetivos. E levar o conhecimento adquirido para splicacdo na vida. Por isso, néo
podemos pensar no processo de ensino-aprendizagéetiuda e da escrita como um mundo
a parte, somente nas aulas de lingua portuguesfor@® defende a educadora, o letramento
nao é responsabilidade somente do professor desgalida, mas de todos que usam leitura e
escrita em suas praticas didaticas, visto que @da do conhecimento contém suas
especificidades, e cabe a cada especialista a tdeedmpliar esses dominios para aluno, seja
o saber literario, numeérico, cientifico, artistititpséfico, entre outros.

Por isso, Soares afirma que “o correto € usarnndos, no plural. O professor de
geografia tem que ensinar seus alunos a ler mppagxemplo. Cada professor, portanto, é
responsavel pelo letramento em sua area.” Dess®,npudlemos dizer que, partindo da
perspectiva do conceito de letramento, o profedsagualquer disciplina tem a possibilidade
de ensinar ao aluno a se tornar um usuario cornsct que cada linguagem tem seu
contexto especifico de uso e ocorre de maneiraidistie acordo com as finalidades a que se
deseja atingir. Além de o aluno ser um analistaedeproprio idioma, ele deve saber adequa-
lo a cada situacdo comunicativa. O letramento ceemte tanto a apropriacdo das técnicas
para a alfabetizacdo quanto esse aspecto de autordmdbito de utilizacdo da leitura e da
escrita.

Para os alunos iniciarem esse trajeto de emancigegfuistica, ndo é suficiente que
se oferte a eles meios para aprender a ler e @aves@mplesmente: € necessario ampliar seus
conhecimentos, a fim de que eles sejam, tambémadtet. Nesse interim, € necessario
entender a importancia dos multiplos letrament@a paormacao do discente. O conceito de

7

multiplos letramentos nos € apresentado por RA)®9R com base em Street (2003), e
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esclarece que se trata de uma concepgéo varianterepo e espacgo, sobretudo por estar
relacionada as praticas sociais. Isso deixa cla® mfo deve haver procedimentos de
letramento Unicos e imutaveis, dominantes, mas iphagt letramentos e conhecimentos
diferentes que se complementam e se transformaracdelo com o contexto de cada
comunidade escolar.

A autora vai além ao afirmar a importancia de alesapresentar aos estudantes tanto
as culturas populares quanto as mais eruditasejay agferecer o maior nimero possivel de
conhecimentos e formas de expressao para que @ falca suas escolhas de acordo com sua
vivéncia e seus anseios. Dessa forma, amplia-seosaibjidade de transitar livre e
seguramente pelos diversos ambientes comunicativoseu dia a dia. Sobre a necessidade

de mudancas na escola, Rojo afirma:

Essas mudancas fazem ver a escola de hoje comonumarao onde
convivem letramentos mudltiplos e muito diferencedaotidianos e
institucionais, valorizados e n&o valorizados, igcglobais e universais,
vernaculares e autbnomos, sempre em contato e eftitagosendo alguns
rejeitados ou ignorados e apagados e outros coestante enfatizados.
(ROJO, 2009, p. 106-107).

Adaptando essa linha de pensamento para o condextiberatura, percebemos que
tanto os textos literarios canones quanto os cereids marginais devem ser explorados
igualmente nas aulas, para que os alunos conhecamnieglade e riqueza das producdes
culturais existentes na coletividade a qual estérido. Além dos aspectos de literariedade, h4
os de ordem linguistica, semantica e histéricoadoas quais podem ser analisados em
conjunto, oferecendo aos discentes uma oportunideeariquecimento critico e intelectual.

Segundo Kleiman (1995), o processo de letramentondplexo e envolve variadas
capacidades e saberes, muitos dos quais ndo téessaeamente relacdo com a leitura
escolar, e sim com a leitura de mundo, ja que martento inicia-se muito antes da
alfabetizacdo, ou seja, quando o individuo comeg#eaagir socialmente com praticas de
leitura e escrita no seu mundo social. O mundorgn@ado por eventos de letramento, que
pode fazer parte da vida de uma crianga, por ex@mpl momento em que esta ouve uma
cantiga de ninar de sua mae. Esse processo, gacaisto continuo, permanece a cada histéria
contada e a cada filme assistido, antes mesmocdarga ir para a escola. Nesse momento,
percebemos o quanto a literatura pode contribua pgrocesso de letramento, ndo s6 nessa

faixa etéria, mas por toda a vida.
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3.4 O Letramento Literario

Atualmente, a educacdo vem sofrendo com um probtamda vez mais constante: a
falta de interesse dos alunos pelas obras literdna caso desta pesquisa, interessa-nos a
auséncia de vontade de se ler poemas). Entdo,nsw@aigeins questionamentos pertinentes a
qguestdo levantada. Dentre elas: como promovertardeliteraria em sala de aula? Como
formar alunos leitores? Como levar os alunos a ceemglerem o que leem? Por que 0s
alunos afirmam que nao gostam de ler?

Os discentes fazem mencao a diversas questfasaglatleitura em sala de aula, ja
qgque um dos principais desafios do magistério serdra;, justamente, nas dificuldades
encontradas nas aulas de leitura. De que modo d® omover a leitura literaria em um
mundo no qual as novas tecnologias como celulanet e televisdo competem e dividem a
atencdo e o interesse dos alunos? Os textos @8 b&o maiores que os veiculados nesses
canais, entdo os jovens se esquivam antes mesrsabdeem sobre a tematica das obras.
Esses empecilhos foram determinantes para a esdollgg&nero conto neste trabalho, bem
como a estratégia utilizada: ler essas narrativas/@z alta, para que o encontro entre 0s
jovens e o texto literario seja facilitado.

Rildo Cosson (2016), professor e pesquisador, edttramento literario como o
processo de apropriagado da literatura enquantadoem, ou seja, apropriacdo da linguagem

literaria, que apresenta uma forma muito pecukacahstruir sentidos dentro de um texto.

A prética da literatura, seja pela leitura, sejdapescritura, consiste
exatamente em uma exploracdo das potencialidadeingaagem, da
palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em atitilade humana. Por
essa exploragéo, o dizer o mundo (re)construidofpeta da palavra, que é
a literatura, revela-se como uma prética fundarhgata a constituicdo de
um sujeito da escrita. Em outras palavras, € nocixe da leitura e da
escrita de textos literéarios que se desvela ararigittade das regras impostas
pelos discursos padronizados da sociedade letragacenstroi um modo
préprio de se fazer dono da linguagem que, sendnanié também de
todos. (COSSON, 2016, p. 16)

Como se pode ver, 0 autor acredita que a literatdcasd pode contribuir de forma
significativa para o processo de letramento doagleomo também atesta que a experiéncia
literaria viabiliza aos jovens saber de situacGes/ida por meio da experiéncia do outro,
além de eles também poderem vivenciar essa experigar meio da palavra, isto é, do que
foi ouvido na contacdo. Cosson continua esse riadoafirmando que a literatura precisa

manter seu lugar especial nas escolas, pois ala ajtornar o mundo compreensivel quando
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transforma sua materialidade em palavras. O autaclgi chamando a atencdo para a
importancia do letramento literario na escola jé tpara que a literatura cumpra seu papel
humanizador, precisamos mudar os rumos da suaaegegfo, [...] promovendo o
letramento literario”. (COSSON, 2016, p. 17).

Ao encontro desse pensamento, Marisa Lajolo eafa@imnportancia de a literatura

estar presente no curriculo escolar:

[...] a leitura literaria também é fundamental. Beratura, como linguagem
e como instituicdo, que se confiam os diferenteagimarios, as diferentes
sensibilidades, valores e comportamentos atravésjdais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, desejos, suas
utopias. (LAJOLO, 2001, p. 106)

Como podemos ver, a autora defende a necessidadpied® cidaddo domine a
linguagem literaria e torne-se um usuario competeat fim de exercer plenamente sua
cidadania. Para que esse processo aconteca, érfemidh garantir 0 acesso a esse tipo de
producdo cultural, cabendo ao leitor o direito deotha ao longo do seu processo de
letramento literario. Essa decisdo ndo deve pamizamente de educadores. Estes devem ser
apenas os motivadores do inicio de uma caminhaéarimavel na vida do individuo. E
importante lembrar que, na maioria dos casos, angai € 0 adolescente s6 tém acesso a
literatura na escola. Por isso, acredito ser raekevgue 0s textos literarios sejam apresentados
e explorados constantemente nas aulas de LinguagBesa, mesmo que ndo haja essa
obrigatoriedade nos documentos oficiais nem aé@nish da disciplina Literatura no segundo

segmento do ensino fundamental.
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4. O PODER HUMANIZADOR DOS CONTOS

“Muitos homens iniciaram uma nova era na sua vida
a partir da leitura de um livro”.

(Henry Thoreau)

Os elementos simbdlicos presentes numa narrativa gaese evocar conteddos
psiquicos do individuo, os quais o0 ajudam a comstua realidade e a lidar com ela. Ouvindo
ou lendo as historias, o ouvinte abre espaco pamaginacdo, criando e produzindo suas
proprias imagens de tudo e de todos que particg@aenredo. Cada conto revela um caminho
diferente, um percurso unico de desenvolvimenteresendo necessidades, situacdes e
conquistas diversas: desafios, aventuras, exposigaperigo, ao ridiculo, ao fracasso, a
decepcao, ao encontro do amor, enigmas, encan@snénimor etc., produzindo efeitos em
variados niveis de apreensdo. Dessa forma, desggefara o espirito critico para olhar com
outros olhos 0 nosso mundo de hoje, nossa sociedadsa cultura, as relagbes humanas e
nossas fungées como cidadéBaulo Freire acredita que a escola tem um papelatma
formacdo moral do individuo; “transformar a expeci& educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalrhemnt@no no exercicio educativo: o seu
carater formador.” (FREIRE, 2014, p. 34)

Sendo assima atividade de contar historias por meio dos comfeseceria a
possibilidade de humanizar os ouvintes, sensibileaos com questdes existenciais do ser
humano, sobretudo se o objeto literario seja adiqnante selecionado por quem ira fazer a
narracdo, incluindo em suas finalidades também begeficio. As narrativas apresentam
personagens com varias personalidades, os quais agmfrem as consequéncias de seus
atos, sendo habitantes de quaisquer lugares destdonou de outros, em qualquer tempo,
estando a mercé de variados enredos. Trata-se deinfmidade de possibilidades de
experiéncias vividas, ou seja, ouvidas. O fato& quando lemos ou ouvimos uma historia e
nos envolvemos emocionalmente com ela, captamasmslgcontecimentos presentes na
ficcdo como ocorréncias reais e vividas por négnpeecendo em nossas memaorias como
experiéncias realmente vivenciadas. Sobre essdaguestilia de Oliveira Chavesagud
TAHAN, 1966) defende:

A histéria grava-se, indelevelmente, em nossasesentseus ensinamentos
passam ao patrimdénio moral de nossa vida. Ao depasacom situagfes
idénticas, somos levados a agir de acordo com @ariéxgia que,
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inconscientemente, ja vivemos na histéria. Por, ised nossos dias, pais e
professores bem orientados e inteligentes empregaistéria como meio

eficaz de corrigir faltas, ensinar bons costumespirar atitudes nobres e
justas, enfim. Recorrem ao conto como o0 mais féaihais racional e o mais
eficaz processo de formar caracteres. E a exp@i@em provado, de

sobejo, o0 acerto do caminho seguido. (TAHAN, 1966,6)

A grande valorizacdo direcionada aos contos e &&bgujas licbes eram empregadas
no ensino da Etica, existiu em varios cantos dodouwivilizado. Os ensinamentos contidos
nas histérias contadas representavam a sabedquidap@, em algumas regiées do Oriente,
transformavam-se em parabolas utilizadas por seigsrao ensino religioso. A india budista
soube usufruir com maestria da qualidade instrygresente nos contos orais e, mais tarde, 0s
arabes transmitiram essas e outras caracteribterasias aos povos do Ocidente.

A capacidade de humanizar e até instruir preseate histérias é possivel pela
atemporalidade dos enredos, situagfes e sentiméosopersonagens que habitam o mundo
da ficcdo. Se nado fosse assim, como compreendesiama historia de 5 mil anos, como é o
caso da Epopeia de Gilgamésb fato é que no momento em que o conto é narmdera
uma vez” une o0 passado mitico, por mais longinquo ppssa ser — fora do tempo — com o
presente singular — no tempo real — da pessoasqugaee o0 presentifica na sua existéncia.
Cada historia estabelece um didlogo entre sua faibjetiva — a narrativa em si — e as
reverberacdes subjetivas que desencadeia, produimgressdes particulares em cada
ouvinte. Esses efeitos causados nas pessoas s@esae dar sentido as suas experiéncias no
mundo onde habitam. E “tornar-se um leitor € comagaompreender e interpretar o mundo”,
defende Abramovich (1993).

O historiador Robert Darnton, que ha anos estulileratura clandestina na Franca
pré-revolucionaria, tem contribuido significativamtee para essa discussdo. A leitura, nas
palavras do historiador, ndo é apenas uma hab#jdaths “uma ativa elaboragdo de
significados dentro de um sistema de comunicacatenBler como os franceses liam livros
no século XVIII é entender como pensavam”, conelai Isso evidencia que as praticas de
leitura, sendo um aspecto cultural, estdo em perntariransformacdo. Um leitor de hoje nao
|é um romance ou um texto filos6fico do mesmo mgde alguém o fazia décadas ou séculos
atras. Igualmente, diferentes sociedades atribuem mesmo texto valores distintos.

' Um épico mesopotamico preservado em tabuletast@as@dm caracteres cuneiformes. Acredita-se que sua
origem sejam diversas lendas e poemas sumérios samitolégico deus-heréi Gilgamesh, que foram icas
e compilados no século VII a.C. pelo rei Assurbahip
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O contato com a literatura pode representar odrdei profundas transformacdes em
um individuo e até mesmo em uma sociedade, hdmaigbra de Castro Alves, pertencente a
terceira geracdo romantica, muito engajada comuaacabolicionista do Brasil, no século
XIX, e vista por muitos estudiosos como for¢ca nzotra luta contra a escraviddo no pais.
Outro exemplo do poder influenciador da literaterala leitura nas causas sociais foi o
lluminismo, que surgiu na Europa durante o séculdliXe defendia o uso da razédo —
metaforicamente representada pelo termo “luz” —aamcaminho ideal para alcancar a
liberdade, a autonomia e a igualdade de direitgse Enovimento intelectual foi um dos
fatores principais que desencadeou a Revolucda&sanna segunda metade do século XIX.
Além desses casos existem muitos outros.

De qualquer forma, néo se deve olhar a literatonaeste sob a Otica positiva, apenas
com a sua capacidade de instruir e educar, confosmneons costumes de uma sociedade.
Segundo Antbnio Céandido, na palestréit@ratura e a formagdo do homefio revestimento
ideoldgico de um autor pode dar lugar a contradigéalmente interessantes”, porque, muitas
vezes, a literatura expressa o conflito entre dgigé@ de uma arte capaz de elevar e edificar,
presente em fatos heroicos e repletos de bondademnedos, e tramas que envolvem luxdria,
drogas, miséria, situagdes sub-humanas, crimes Rdctanto, a literatura por si s6 nao
doutrina nem corrompe; ela humaniza, mas em umegtntmuito vasto, por isso, €&
necessario definir os objetivos a que se desegacltom a contacdo de uma historia para os
alunos, principalmente, em se tratando de adolesgeido influenciaveis e impulsivos.

Antdnio Candido defende que a natureza literagas&ncial na vida do homem, pois,
segundo o autor, ela teria o poder de satisfazpmals das necessidades basicas de um

individuo ou coletividade. Sobre isto, ele afirma:

Por via oral ou visual; sob formas curtas e elearest ou sob complexas
formas extensas, a necessidade de ficcdo se marafesda instante; alias,
ninguém pode passar um dia sem consumi-la, aindasgb a forma de
palpite na loteria, devaneio, construcdo idealredata. E assim se justifica
o interesse pela funcdo dessas formas de sistematifantasia, de que a
literatura € uma das modalidades mais ricas. (CANIDI2000, p. 83)

Particularmente, os estudos sobre literatura dbctia oral despertam a curiosidade
pela compreensao do fascinio que os mitos e mfel@xercem e sempre exerceram sobre a
humanidade. Como esses textos literarios sao asesca propositos educativos direcionados
as criancas, o fantastico viu-se como a herancaaquaetividade oferece aos jovens. Vale
ressaltar que essa visdo € muito antiga, mas napredoi assim. Grande parte dos contos de
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fadas conhecidos na era contemporanea, inicialmaéte foi produzida para criangas. Foi
somente no século XVIII que eles ganharam totalenentniverso infantil. E, no século XVI,
com o francés Charles Perrault, essas historiaamd@n de ser apenas narrativas orais para se
tornarem literatura. O carater educativo foi sepdcebido e explorado, gradativamente, a
medida que as pesquisas de psicandlise se desanvoleresa Colomer, efkformacéo do
leitor literario (2003), reflete essa visao ao dizer:

A heranca do folclore € vista como uma aprendizagenenraizamento
histérico a partir do conhecimento das formas caisuantigas. Este altimo
postulado parte da avaliagdo do folclore como (ealtdo povo”, avaliagéo
herdada do romantismo e reformulada mais moderramean um novo

sentido de cultura das “classes populares”. Apdesta posicdo defendeu-
se a capacidade de subversdo social desta li@ratwonsiderou-se t&o
necessaria para a educacdo das criangas, comaigvaph 0s ares da
contracultura que se respiravam quando de sua facdm na década de
setenta. (COLOMER, 2003, p. 59)

A ideia roméantica de que o folclore é expressaoeda€ncias nacionais passou por
uma subita revitalizacdo a favor da recuperacacsealiimento de amor a patria, sendo
defendida como uma literatura “do povo”, a qual desenvolvida a margem dos canones,
porém ndo tdo proxima do que seria consideradotégsa Essa concepcdo conferiu
idoneidade a literatura de tradicdo oral, que feicgbida como “a literatura infantil”.

Consequentemente, isso teve repercussdes imediatassino de literatura na escola.

4.1 As Origens do Ato de Contar Histérias

“Desde que o mundo é mundo, o homem sempre
esteve ao lado de suas narrativas, ao redor do,fogo
por meio da escrita rupestre entremeada de sons
guturais até a elaboracdo da linguagem. Contando
sua prépria histéria e a do mundo, o homem vem se
utilizando da narrativa como um recurso vital e
fundamental”.
(Bia Bedran)

Desde que o homem é homem, conta historias. Aténmegiando ndo detinha a
linguagem mais estruturada e complexa, proximaoteaito que temos hoje de lingua, como
instrumento de comunicacdo que se apropria de @®digregras compartilhados por um
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grupo de usuérios, o0 homem dava conta de transenitédos, reais ou ficticios. A Historia
nos mostra que os primeiros humanos com arroubosrdadores de histérias foram aqueles
que registravam cenas do seu quotidiano em cavegnase sempre, por meio de desenhos
gue suas memorias guardavam — as pinturas rupeBtresnais que ndo houvesse palavras,
havia uma sequéncia narrativa.

Os estudos voltados para os contos de tradicd@fimalam que ndo h4 uma exatidao
de tempo e local que indique quando e onde esses turgiram. Contudo, ha muitas teorias
as quais defendem que todos os contos vieram da, imdde serviam de pardbolas para o
ensino dos monges budistas chineses e tibetanes. ttadam migrado para varias regiées em
torno do pais, o que propiciou, sobretudo com &lmuculmana, a propagacdo dessas
narrativas pelo mundo afora. Tudo indica que adateontar histérias ganhou valor de realce
no contexto mistico das antigas religides da imdido Egito. A Biblia palestina do Velho
Testamento e a Grécia Classica, com seus impastdoimumentos que continham histérias
consideradas sagradas, também fazem parte do s®rderquem investiga as origens dos

contos de tradicao oral. A contadora de historipssgiuisadora Alessandra Giordano afirma:

O caminho da origem dos contos aponta ora parandad) ora para o bergo
das mil e uma noites, ora para civilizacbes ocamlenmas néo se sabe ao
certo. O que é legitimo é que a literatura orapgrou os contos, ao longo
da historia da humanidade, na voz dos contadores hid&rias.
(GIORDANO, 2007, p. 67)

Nesse contexto, 0s mitos se apresentam como ssermoreeiras narrativas existentes,
as quais tinham um papel muito importante para mamidade. Essa literatura recebe
classificagBes diversas, resultado dos diferentiesres de estudiosos da ciéncia literéria.
Alguns se limitam ao olhar mais voltado para a sasmquanto outros se aprofundam no
mundo simbdlico desses contos orais. No entantdoarse questionam: de onde vieram
essas narrativas? Que caminhos trilharam paraassdsfusdes? Qual a importancia delas?
Por que essas historias permaneceram até hoje@iszakies com formacado em diferentes
areas, como filologia, linguistica, folclore, etogih, antropologia, histéria, literatura,
pedagogia e, até mesmo, psicologia, buscam asstasgmara esses e outros questionamentos
gue possam surgir no percurso da investigacao.

Obviamente, o conto oral depende da fala e, desdeoghomem apropriou-se da
linguagem e da capacidade de se comunicar, agiassEram contadas. Benjamin (1994)
refere-se a tradicdo oral como uma experiéncia&genquistada coletivamente, mas, ao

mesmo tempo, sentida de forma individual no que raaciona a transmissao de
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conhecimento. Depois da descoberta e apropriacdbngaagem oral, o ato de contar
histdrias expandiu-se de forma consideravel, eajmeente, com o surgimento do mito, sendo
considerada a forma mais antiga de narrativa. Skgdoseph Campbekyud GIORDANO,

p. 50), “0 mito € apresentado como a epopeia daahigdade, porque ele contém a presenca
das nossas origens mistico-religiosas e éticastadzrcompreender a esséncia mitica &
conhecer a prépria histéria do ser humano, umayuezsuas informacgdes religiosas, culturais
e psicolégicas apresentam revelacdes de padréemmg®rtamento e pensamento do homem
desde os tempos primitivos. O mito explica o suegita das coisas da natureza e do
universo, por isso, durante muito tempo, dava dendi existéncia de tudo, inclusive da
humanidade. Essas narrativas tiveram sempre otdntdé proteger 0S espacos da
compreensdao humana, onde se encontra alento parguestdes mais profundas e
perturbadoras cujas respostas 0 homem busca ctamstrie.

Contudo, com o passar do tempo e com o surgimenteahologias que tornaram o
conhecimento mais acessivel, o mito foi perdendo \sdor dentro das sociedades. As
historias, porém, permaneceram, porque estas eanregbedoria atemporal e universal. No
Oriente, por exemplo, o costume de narracdo desaréio chegou ao fim porque os tempos
mudaram (GIORDANO, 2007). Isso ocorre, provavelmegpbrque as iniciagdes de natureza
mistica praticadas por esse povo séo considerasacdes basicas do ser humano as quais
perduraram até os dias atuais. As historias satadas por mestres e, apesar de sofrerem
possiveis adaptacdes, conservam em si 0 amagoedé gterno: a possibilidade de nutrir a
alma humana. Busatto (2006) relata que o narraaloinay diversos nomes com o passar do
tempo: os gregos o chamavam rdpsodq os celtas, déardo, os africanos, dgriot; ou
simplesmente era chamado de contador de hist@pgs,segundo a autora, € caracterizado
como uma seleta coletividade dentro da comunidade gquardavam e repassavam
conhecimentos por meio da oralidade, ora porqueraiabeto, ora por ndo se influenciar
pela modalidade escrita, ainda que estivesse ieesanseu cotidiano.

Em muitos lugares do mundo, a tradi¢éo oral fooioua sendo a principal fonte de
comunicacdo com o passado. Era por meio de tras8esiorais que 0S mais novos eram
encaminhados as raizes de seu povo, permitindoveéntjude a participacdo plena da
coletividade. Nos primérdios, os saberes mais saialos grupos primitivos eram repassados
aqueles que alcangcassem a maturidade, demonstatatem preparados para uma ocasiao
tdo importante e especial, muitas vezes marcada comrito de passagem. O conto oral era
— e ainda pode ser em algumas sociedades — cofoesgeum amuleto verbal para transitar

em outros mundos. A oralidade é imediata e ndoeranutros recursos senéo o proprio corpo,
53



por isso revela-se mais sedutora que a escritan Aléso, conta com a realizagdo do som da
voz, a possibilidade de diversas entonacoes, a&gs@o corporal e a face-a-face, elementos
que podem tornar a efetivacdo da fala um momengukir e intangivel. A escrita se fixa no
papel, mas a oralidade € marcada na memoria.

Até meados do século XIX, a leitura em voz alta rfaiito difundida por toda a
Europa, entretanto, com o passar do tempo, foi eslizindo nos contextos sociais,
permanecendo apenas em situacdes restritas eistitgd, como ocorre em utilizacfes
religiosas. Nas escolas, a oralizacdo de textoddampermanece de forma mecéanica na
maioria das vezes. Nao é raro, inclusive, um psofeSpunir” um aluno que apresentou
comportamento inadequado, pedindo a este que l@ato em voz alta para a classe. Essa
atitude docente, naturalmente, carrega o ranco mhades culturais de uma época
conservadora e autoritarista. Entretanto, atualmeétpossivel observarmos uma timida
ressurgéncia da leitura em voz alta, diferente aitairh escolar obrigatéria, repetitiva e,
algumas vezes, punitiva, como foi descrito anter@rte, mas com o carater basico de
socializacdo que essa pratica traz em sua esséncia.

O beneficio da integracéo, aliado a muitos outtependendo da finalidade almejada,
tem sido aproveitado em muitos contextos na sodeed#ual, como por exemplo, em
hospitais, visando a melhor qualidade de (sobig de pacientes, em eventos literarios, em
clubes de leitura, bibliotecas, ONG'’s, pracas, gd&ts de metrd etc.. Entdo, por que nao
utilizar essa técnica de modo frequente e planef@dotodos os anos escolares, com o
objetivo principal de promover o letramento litevados estudantes? Obviamente, esta
pesquisa atém-se a investigar todo esse processpemas uma série — 8° ano — porém, é
valido ressaltar que, com as adaptacfes adequatisaaetaria das turmas e diferentes
finalidades, os beneficios e resultados podem dguiados com éxito. Segundo Georges

Jean, linguista francés, que dedicou varias olzraslacdes entre linguagens e imaginario:

Ler em voz alta pode tornar-se uma forte incitgudi@a fazer da leitura uma
arma e dos livros, muni¢gbes para aprender, comgeeesonhar, captar os
homens e o mundo, e defender do obscurantismo \emtel uma cultura
libertadora, onde a linguagem se afasta da lingnaggtereotipada politico-
mediatica que nos oprime todos os dias e nos amedcana tdo ardua a
tarefa dos professores e dos educadores. (JEAN, p0Q0)

O autor defende também que a leitura em voz ata, drticulada e direcionada, pode
ser determinante para criar novos desejos nos tegyiigitores e leva-los a ingressar em textos

considerados mais complexos pelos alunos. Textes gae provavelmente ndo seriam lidos
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espontaneamente pelos estudantes, seja pela lamguagqpregada, pelo vocabulario ou
tematica. No entanto, Jean deixa claro que, indbpg#amente das caracteristicas do texto, a
audicao deles sempre confere mais sentido pardesggee os ouvem. Ler, para esse autor,
“é dar vida a signos mortos”. Nesse sentido, laitunalizada e silenciosa se igualam, ja que
ambas ddo corpo a escrita, oferecendo ao texto autidnoma, como também concorda
Roland Barthes, quando afirma que podemos pengatogia leitura silenciosa, meramente
visual, passa necessariamente pelo ouvido, mesmonmntalmente, e s0 assim ganha
sentido.

Segundo Jean (2000), os gregos antigos acreditausmas letras por si s6 eram
vazias de significados até estas serem vocalizgaés,sons e sentidos se complementam
para trazer razdo e compreensao. Essa nocéao fita evidente quando o aluno demonstra
dificuldades de compreender o que diz um determinexko, apesar de conseguir decifrar o
cédigo linguistico facilmente. Contudo, quando esssmo texto € lido e entonado em voz
alta, o estudante o compreende quase que imedig@ansto ocorre porque a percepgao da
organizacao da frase acontece naturalmente, ddarma muito mais simples e comum para
0 ouvinte. Desse modo, sintaxe e semantica aghitsede tal maneira que a compreensao se
da plenamente.

O fato é que tanto o mito quando o conto sdo eooseservatérios de conhecimentos
e simbologias. Benjamin (1994) explicita sua preagdo quanto ao destino incerto da
narrativa oral, salientando que “a arte de narstéa definhando porque a sabedoria — o lado
épico da verdade — esta em extin¢do”. A luz depemsamento, 0 homem moderno é pobre
de experiéncia e também de grandes histérias, pporms acontecimentos atuais, raramente
se valoriza o relato, mas exalta-se a informagguda e com curto prazo de validade. Sisto
(2005) corrobora esse ponto de vista ao afirmar‘cuetar histérias € uma arte sem lugar as
portas do século XXI”. Tudo indica que ndo se airib valor merecido a essas histdrias na
atualidade, haja vista a pouca frequéncia da r@oradelas em espacos de relevante
importancia para a formacao pessoal e cognitivaidacas e adolescentes, como na familia e
na escola. Este trabalho, portanto, propde umatégia que vai de encontro as tendéncias
atuais, entretanto, provavelmente, explorar a Aguesses textos nas aulas traria beneficios

para muitos alunos que tém pouco acesso a litardeumodo geral.
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4.2 Contando Historias na Sala de Aula

“Eu gostaria de enfatizar o fato de que, dentro da
existéncia de uma humana, a voz € verdadeiramente
um objeto central, um poder, representa um conjunto
de valores que ndo sdo comparaveis verdadeiramente
a nenhum outro, valores fundadores de uma cultura,
criadores de inumeraveis formas de arte”.

(Paul Zumthor)

Ouvir um conto também é leitura, e ler é dialodgar. € compreender o significado

das coisas e, por isso, entender a si e aos o@rosr historias € ler e enxergar com a
imaginacéo e, muitas vezes, receber inspiracoescita de um conto € capaz de gerar acdes
para a vida real dos individuos que o ouvem (GIORDA 2007). Isso pode acontecer de
forma intencional de quem seleciona a histéria @orga despretensiosamente, até porque
cada um capta um significado diferente de um mesmedo, pois esse processo esta
relacionado as necessidades momentaneas e ex@Esi@naas por cada ouvinte. Sobre essa
questéao, Eni Orlandi (2008) defende:

Toda leitura tem sua historia. Para um mesmo tdatiniras possiveis em
certas épocas nao o foram em outras, e leituran@pesdo possiveis hoje
serdo no futuro. Isto pode ser observado em nésmazes lemos
diferentemente um mesmo texto em épocas (condic@dgrentes.
(ORLANDI, 2008, p. 41)

Assim, a audicdo de uma narrativa pode representarvivéncia Unica para aquele
momento. Por isso é importante dar atencao redalirasklecdo dos contos que serdo lidos,
pois, como Giordano (2007, p. 43) defende, “asohed podem ser consideradas como
instrumento nada além do que é, como um bisturipguaie curar, mas também, matar. Uma
histéria pode trazer a luz ou a escuridao, poder fmergulhar na alegria ou na dor.”

Um conto lido em voz alta, com as entonacdes adieguas passagens da narrativa e
bem contextualizado com a turma, parece atingircpor mais facilidade a mente de quem o
ouve. E inevitavel ouvir e, quando menos se esperaluno se vé envolvido com o(s)
personagem(ns) e o enredo. Talvez seja a formarapda, objetiva e eficaz de levar o texto
literario ao jovem, muitas vezes, ndo visto, pelad etaria na qual se encontra, como um

potencial ouvinte de historias. Este, inclusiveyr®@ dos pontos em que este trabalho se
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diferencia: contar histérias para o publico adaese, pois o costumeiro é o fazer para
criancas da Educacao Infantil ou dos primeiros am@sprimeiro segmento do Ensino
Fundamental. “A minha hipotese relativa a pratiedeitura em voz alta é que ela deveria, no
3° ciclo do ensino basico e no 1° ano do ensinansieio, assumir um lugar e uma
importancia mais diversamente funcional do quelfas 2° ciclos do ensino basico.”(JEAN,
2000, p.124) Parece que o linguista francés tambiéfende que a atividade de contar
histdrias seja algo positivo para estudantes ackedss.

De fato, € um equivoco pensarmos que s6 0s peqgestan de ouvir narrativas. Tal
pensamento controverso foi constatado por mim naites de desenvolver esta pesquisa,
qguando lia para turmas do 9° ano e de Ensino M&diaima escola privada onde trabalhei
entre 2010 e 2015, no mesmo bairro da escola npahichde trabalho hoje, na qual estudam
os alunos que estao contribuindo para a minhatigagso académica. No inicio, temi uma
resisténcia a essa pratica e tinha a sensacdoealestava correndo um risco de ter essa
estratégia recusada veemente pelos alunos, parésurpreendida com um siléncio raro para
0 momento da escuta, no qual pairava no ar umammule curiosidade e encantamento.
Chegaram ao ponto de pedirem que eu contasse fnsaisids quando notavam que eu
escasseava as leituras em voz alta, por estarfaslareom as atividades rotineiras e
tradicionais que as aulas de Lingua Portuguesartadam. E valido lembrar, contudo, que
essa experiéncia ocorreu em uma escola particujies elunos pertenciam a um perfil muito
diferente dos da rede municipal do Rio de Janeioogue se refere as questdes culturais e
socioecondmicas. No entanto, acreditei que a égteapoderia trazer bons resultados no que
tange a aproximacdo desses estudantes com o fetérid, uma relagdo geralmente
conturbada e deficiente na realidade das escolpeetitura carioca.

A abordagem da literatura acontece com cada veasn&aquéncia nas aulas do
segundo segmento do Ensino Fundamental. Até salliealcom textos literarios, mas
enfatizando a abordagem linguistica, em analiseflexbes sobre a linguagem empregada.
Nesse sentido, o texto artistico se torna mais atexto da metalinguagem, e as inUmeras
possibilidades de sentidos sdo simplesmente igasrads aulas. Aspectos estruturais da
narrativa, por exemplo, também s&o explorados,npaté forma mais objetiva e técnica.
Assim, a subjetividade, a polissemia e a capacidedexpressado artistica, tipicas do texto
literario, sdo pouco trabalhadas, sendo esquedidsetanto, provavelmente sejam essas e
outras caracteristicas intrinsecas a literaturapmpgeem ser capazes de despertar no jovem
aprendiz o prazer pela leitura. E o contato fretei@om esse tipo de texto que mais

facilmente possibilitard a formacéo do leitor btéo, e a leitura em voz alta de contos pré-
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selecionados para integrar o rol de atividadesliemtas das aulas de Portugués pode ser uma
boa estratégia para iniciar esse processo formamoalunos. Conforme Sisto (2005, p.16),
“contar historias é a possibilidade, sim, de forntaitores, num verdadeiro ato de
subsisténcia, ndo so do ja inventado, mas do suwgre as palavras transcriam para levitar.”
Para Jean Foucambeap(udJEAN, 2000), esse tipo de leitura constitui “umed&nte treino
para a leitura silenciosa, que ela ja supde adiuimb essencial”. E como se a escuta de
historias cumprisse também o papel de auxiliaverjoleitor a seguir sozinho o caminho da
leitura silenciosa e individual de modo auténomo.

A prética de ouvir contos representa um convit@ gaaluno visitar o mundo literario
e, consequentemente, a promo¢do da oportunidadee dgiar uma relacdo amigavel e

prazerosa entre texto e leitor. Roland BarthesFp@adredita que:

guanto mais uma histéria é contada de uma manegentk, eloquente, sem
malicia, num tom adocicado, tanto mais facil é ité4n, enegrecé-la, 1é-la
as avessas. Essa inversdo, sendo uma pura proddedenvolve
soberbamente o prazer do texto. (BARTHES, 2015334)

Além disso, a contacdo de historias feita com bamidio é capaz de revelar o
sentido oculto de um texto, principalmente, quaadovem leitor apresenta dificuldades de
compreensao textual e/ou pouca familiaridade catoale ler. Ndo € a toa que a leitura em
voz alta, durante a Antiguidade Greco-latina, fajontariamen te a Unica pratica de leitura,
enguanto ler solitaria e silenciosamente era gguil somente das pessoas instruidas, ou seja,
uma parcela infima da sociedade daquele tempo.oEerdgin somente as criangas que se
entretinham com a audicdo de narrativas, mas tedadaixas etarias (JEAN, 2000).
Culturalmente, eram momentos reconhecidos como temaomentos prazerosos e
descontraidos. Sobre o deslumbre que a leituraidhdil despertava nos outros, ha uma
reflexdo de Santo Agostinho, quem se admirava coapacidade do monge Santo Ambrdsio
de ler em siléncio: “0os seus olhos corria pelamqagia qual o seu espirito captava o sentido,
descansando a sua voz e a sua lingapudJEAN, 2000, p. 19)

Se a escuta de histérias, sendo coletiva, poats tle um trabalho realizado em salas
de aula, for acompanhada por um momento de sagalz de percepcdes e associagdes
pessoais dos alunos, os beneficios serdo aindaesajmis, dessa forma, novos sentidos e
associacdes podem ser revelados, ampliando o dordrgo e o0 nivel de compreenséao
textual dos estudantes. A pesquisadora argenticdidC®&ajour chama esse momento de

“conversacdo literaria”. Ela acredita em uma copé@eplialdgica da leitura e da formacgéo de
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leitores, na qual predomine o foco aos sentidotucagios dos textos, e a escuta, seguida do
compartilhamento de sentidos, nesse contexto, gumafise como uma forte aliada pra a

efetivacdo do letramento literario dos alunos. Begpr as historias ouvidas por meio da
conversa sempre pode nos surpreender com algo poigp,quando as impressdes diferentes
partilhadas pelos ouvintes se aglutinam, novosfgigdos podem nascer dessa amalgama de
percepcoes.

Aidan Chambersapud BAJOUR, 2012) refere-se a esse encontro com a rpathy
outro como uma oportunidade de “decolagem de vodisggao a algo que até o momento do
bate-papo nos era desconhecido.” Sendo assim, ataesla interpretacdo alheia se
complementa e se entremeia com a de outro colegaseDmodo, suponho que alguns
sentidos ndo poderiam ser concebidos em uma lestli@ria, ja que a construcdo destes
nunca € um ato meramente individual, pelo mendemlea completa. Por isso, a proposta €
que a conversacao e troca sejam incentivadasieaeas apos a audicdo dos contos, a fim de
que se atinja 0 maximo possivel de concepc¢des seasidas narrativas. Os textos literarios
representam um campo feértil para esse universo elgides, pois sdo naturalmente
polissémicos e, por isso, sdo capazes de nosdogas questionar acerca de nossas visoes,
tdo particulares, sobre o mundo. A literatura, sdimida, € uma eficaz ferramenta de
autoconhecimento.

O Ministério da Educacédo e Desporto, em fungéoedad LDB 9394/96, elaborou
uma seérie de documentos que visam nortear a pragdagogica, jA que a diversidade
nacional é extensa no que se refere a questdeaxcslibgrais, econémicas e politicas. Nesse
interim, surgiram os PCN'’s (Parametros Curricul&tasionais), que apresentam orientacdes
e conteudos sobre planejamento e avaliacdo em &sddisciplinas escolares. Segundo esse
documento, no tocante de Lingua Portuguesa, adiggessencial para a participacdo social
plena do individuo. Ademais, ressalta a importadeiase explorar, nas aulas de Portugués,
tanto a linguagem escrita quanto a oral, destacgou@oesta funciona como base para o
desenvolvimento de outras modalidades comunicagya®nsequentemente, como fonte de
ampliacdo das possibilidades discursivas do al8nbre essa questdo, os PCN (1998, p. 67)

postulam:

Ensinar lingua oral deve significar para a escolpossibilidade de dar
acesso a usos da linguagem mais formalizados esgoimwais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da enuncia¢déiedo em vista a
importancia que o dominio da palavra publica tenexercicio da cidadania.
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Contudo, néo se deve pensar, em sala de aula,lipgua falada deve ser semelhante
a da escrita, portanto ndo € coerente empregamnosnée a modalidade considerada padréo,
em todas as situacdes, exceto nos contextos maigaito O documento enfatiza que a escola
precisa abolir o pensamento de que a fala “certa’ que se aproxima da escrita. Nessa
conjuntura, os PCN’s propbem algumas abordagers gsmmatividades de modalidade oral,
uma delas é a escuta de textos, e, no caso desfaig®e de contos. Meus estudos apontam
para a ideia de que essa estratégia pode repnesemgponte segura para conduzir o aluno
ao ampliamento do seu processo de letramento.

Faz-se necessario refletir as nossas praticas tscdiante da crise da leitura que
assola nas escolas, a fim de que possamos buseas vaminhos para a promog¢édo da
proximidade entre o aluno e a leitura literariasdrdar a tradicdo de contar histérias na sala
de aula configura-se como um canal que se abre gespertar o gosto pela leitura e,
consequentemente, o desenvolvimento da compretndaal.

A incumbéncia de formar leitores competentes, mdetoporaneidade, esta cada vez
mais complexa, uma vez que tal missdo esta resatritaspaco escolar, ainda que de modo
insuficiente. Se a escola ainda representa 0 espai® o0 contato com o material impresso e
com a literatura em particular se ddo com maiajuéacia, cabe ao professor a obrigacéo de
favorecer a realizacdo de atividades que aborddettuaa, preferencialmente, de maneira
prazerosa para os alunos. O ato de ler histori@sgturma parece ser um campo fértil para
se produzir e despertar 0 gosto pela leitura, fatm, geralmente, propicia a competéncia
leitora. Estimular o imaginario do estudante comudicdo de contos pode se mostrar uma
pratica eficaz para transformar o quadro de fracascolar em relacdo as dificuldades
apresentadas por muitos estudantes no processongwexnsao de textdser em voz alta
para depois trocarem-se impressfes sobre a histgvida tem como uma das finalidades,
segundo Katia Brakling (2004), também "ensinarrade seja, criar condicdes para que as
estratégias de atribuicdo de sentido sejam exqula#t pelos diferentes leitores, possibilitando,
dessa forma, que uns se apropriem de estratégiizad#s por outros, ampliando e
aprofundando sua proficiéncia leitora pessoal".

A medida que o estudante vai ouvindo os contosieezeando sobre eles com os seus
companheiros, a sua capacidade de ler passa psfomaacoes, visto que vai ampliando o
seu repertério de experiéncias leitoras. Dianteodia leitura de narrativas, com tematica e
linguagem diversificadas, é fundamental, pois amnpi capacidade linguistica e de
compreensao, enriguece o vocabulario, dando und® viris abrangente do mundo. Sem

davida, as competéncias do leitor tendem a se ekpaom a leitura literaria, uma vez que
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ela é plurissignificativa e instigante. Regina Meah (2015) defende que ler historias em voz
alta para a classe alarga o rol de saberes semsgndiscursivos, pragmaticos e gramaticais
relacionados na producdo dos discursos orais. Adereasa modalidade conta com o0s
recursos nao verbais tipicos da fala, como: gesiqgsiessdes faciais, entonacdes de voz,
expressao corporal, pausas estratégicas etc.. lklamta é relevante para o processo de
aprendizagem, pois a escuta confere a decodifichiggoistica um real entendimento da
relacéo oral-escrito. Os PCN’s compreendem ess&aide interlocucdo como um caminho
para proporcionar aos alunos conhecimentos tedeiqvaticos da lingua, o que os possibilita
dominar cada vez mais as capacidades de comunieacaém iSso, maior participacao social.
O universo rico da oralidade brasileira tem sidagomovalorizado nas escolas basicas
de todo pais, sobretudo, nas da cidade do Riormgrdaocupando um espaco reduzido, se
comparado as atividades de escrita e as que buacarera aprendizagem de conteudos
programaticos. Nado ha mais tempo para estratégias espglobam diversdo, emocédo e
aprendizagem, pois, atualmente, o curriculo é rieesdd. Além desse fator, os professores,
de modo geral, estdo cada vez menos dispostossarpemem praticas que fogem ao padréo:
apostila da prefeitura, quadro branco e caderndataslvezes, a falta de recursos pedagogicos
na escola contribui para esse processo decadensgludmcdo. Dessa forma, as histérias
contadas foram deixadas de lado, principalmentéaixa etaria dos alunos de 8° ano do
ensino fundamental. Na verdade, ndo é de praxdisédrias para as séries finais desse
segmento. Provavelmente, os adolescentes podeensédiar muito com essa pratica, uma

vez que costumam vivenciar conflitos internos esjopamentos sobre si mesmos.

A literatura lida em sala convida também a explaraxperiéncia humana, a
extrair dela proveitos simbdlicos que o professaw consegue avaliar, pois
decorrem da esfera intima. Enriqguecimento do indagin enriquecimento
da sensibilidade por meio da experiéncia ficticGanstrucdo de um
pensamento, todos esses elementos que participantradaformagao
identitaria estdo no ato da leitura. (ROUXEL, 204.324)

Quando se pensa no ensino de artes, raramentealsmlias palavras, dando-se
atencdo a plasticidade, ao teatro, & musica e gad@nliteratura (a arte da palavra) fica
excluida desse rol de praticas artisticas que desp® interesse de muitos alunos do ensino
fundamental. Assim, grande tempo € perdido em &elag descoberta das inumeras
possibilidades que a lingua portuguesa e seus wsalpodem oferecer aos leitores ou
ouvintes. O campo de significados conotativos imguhgem poética serdo mais explorados
apenas no ensino médio, o que se configura um @piya que sao competéncias as quais
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devem ser exploradas em todos os anos escolanggo i3so demonstra a necessidade de
enunciar a arte da palavra como uma atividade a&st&b importante quanto as outras do
segundo segmento do ensino fundamental. Nessextmmdecontacao de histérias apresenta a
incumbéncia de representar a literatura e todaaigueza nas aulas de portugués, facilitando
também a compreensao leitora dos estudantes.

O professor, quando conta uma histéria, esta fazemaa ponte entre o leitor e o
livro, criando um elo imaginario, contribuindo paquisicdo da linguagem, estimulando a
observacao, facilitando a expressao de ideias endelyendo a capacidade cognitiva de
perceber o livro como um instrumento de informa€® ouvintes sdo encorajados, a medida
gue as imagens internas entram em contato comaggeim dispostas nas narrativas orais, que
oferecem um campo feértii para caminhos de apregdim mdultiplas, principalmente,
linguisticas. Trata-se de uma maneira mais leveessivel de promover o encontro entre o
aluno e sua lingua. O encadeamento de palavragsfeaperiodos que formam o campo de
sentidos, dentro da historia contada, estreitag@sslentre o ouvinte e a capacidade de ordenar
suas ideias e pensamentos, o0 que, consequenteeqrdade a habilidade de expresséo, seja
oral ou escrita. Cria-se uma familiaridade entrapeendiz e o léxico. Sobre essa questao,
Regina Machado (2015) defende:

E preciso que educadores percebam a importandardo tradicional como
uma experiéncia de contato com a arte da palavrh.efsa experiéncia
contribui para que as criancas possam forjar, paysouco, um rico arsenal
de imagens internas alimentadas pela arte da pakawito oral como escrita.
Tendo acesso a esse arsenal, as criangas poderéaouissos para escolher
suas proprias palavras ao escrever seus textosCHMMO, 2015, p. 49)

A escuta de contos possibilita a transformacaondenundo de pensamentos, no qual
se ativam percepcOes, indagacfes, intuicdes esafist®o ocorre porque ndo ha imagens
prontas ou cenas acontecendo diante dos olhososteas, mas sao quadros criados pela
mente dos ouvintes. Essa atividade exige que geiexa faculdade de transmutar imagens
internas em composicdes linguisticas, ordenadagouiea poética, produzindo sentidos
variados, o que confere significacdo a experiédelavida de uma pessoa. Isso gracas a
capacidade de se colocar no lugar dos personaggas,emocdes sao vivenciadas por quem
ouve as narrativas. Nesse interim, o ato de cdnidrias explora um rico universo de
possibilidades, propiciando o desenvolvimento dé@asinabilidades, entre elas a imaginacao
e criatividade, essenciais para a leitura e esefitéentes de textos. Por isso, a pratica da

oitiva de contos tem importancia fundamental panpler o letramento dos estudantes, no
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que se refere & acdo de se expressar e se comusi@ardisso, eles passam a se conhecer

mais e a compreender o0 mundo externo que os rodBiegmna Machado postula:

Quando ouvimos um conto — adultos ou criancasmgdeuma experiéncia
singular, Unica, que particulariza para cada umnds, no instante da
narragdo, uma construcdo imaginativa que se om@doia do tempo da

by

histéria cotidiana, no tempo do ‘era’. Tal expeti@ndiz respeito a
universalidade do ser humano e, ao mesmo tempgstarecia pessoal como
parte dessa universalidade. (MACHADO, 2015, p.42)

E importante ressaltar, contudo, que, como postalatora, a escuta de histérias exige
um lugar agradavel, confortavel e com o siléncigspeel para que todos possam ouvir
nitidamente a voz do professor. Este ndo deve detmaonpara a turma 0s seus objetivos
pedagogicos no ato de ler um conto, pelo menosiaimente, sendo a receptividade da
pratica pode nao ser satisfatoria. O educador apdaae deixar ressoar as palavras de modo
cadenciado, claro, equilibrado e descompromissado algum foco de ensino no momento
da narracdo. Esse momento deve expressar uma &ermsaformalidade para os alunos, a
fim de que se sintam a vontade e livres para segarem as tramas apresentadas nos enredos

contados. Sobre esse aspecto, Mempo GiardinellDj2&firma:

Para a leitura em voz alta ndo é preciso “sabe&taliura nem de livros.

Apenas sao necessarios uns minutos, e basta leroenalta e clara. E

possivel ler um conto, uma poesia, um artigo de tewesta ou qualquer

noticia de jornal. As criancas, por si proprias;idiedo se isso que € lido
para elas é interessante. A qualquer idade sabev8trar seu interesse ou
manifestar desinteresse. (GIARDINELLI, 2010, p. 115

Essa atividade deve inspirar prazer e leveza tangogrmarte de quem conta, para que
essas sensacgfes sejam transmitidas e captadaseporogve, criando assim uma associacao
positiva entre 0 momento da audicdo e a atmostmadavel que, futuramente, podera ser
ansiada pela turma.

Giardinelli (2010) defende: “A leitura em voz akao melhor caminho para criar
leitores, simplesmente compartilhando as palawiasngs vinculam. Compartilhar a leitura é
compartilhar a linguagem prazerosamente, afirmandmmo veiculo de entendimento,
fantasia e civismo.” O autor e professor argenénon dos maiores defensores dessa pratica
para a busca da construcdo de uma nacéo leitasaagedita que, compartilhando a leitura,
0s professores estdo impulsionando o processahagéo de leitores em seus alunos. Ele vé

a leitura em voz alta como uma multiplicacdo, j& mqdrias pessoas tém acesso a um
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determinado texto ao mesmo tempo, tratando-se @eexpansao da literatura e facilidade de
acesso a ela. Contar uma historia para um classéae® convoca-la a imergir no universo
literario de um modo mais leve e essa atividade pegresentar a semente para a germinacao
do sujeito-leitor dentro de cada aluno, processotqunde a ser continuo, desenvolvendo-se
constantemente ndo s6 na escola, como também idanot do individuo. Rildo Cosson
(2016) acredita que a leitura literaria na salaula deve ser uma prética significativa para o
professor, para os alunos e para a comunidade erag@io inseridos. Segundo ele, é preciso
que essa acao “tenha como sustentacdo a propge der literatura, sua capacidade de nos
ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nés meddma. pratica, em suma, que tenha como
principio e fim o letramento literario [...]".

Regina Machado (2015) defende que os contos lidderp e devem ser ponto de
partida para a aprendizagem de conteldos escata@sss preciso que nao sejam reduzidos a
meras estratégias didaticas, pois assim o riscatidadade de contar histérias perder o
encanto tornar-se-a grande. Por isso, € importaugea acdo de aprender parta da busca do
sentido da narrativa, de sua literariedade e de lacdes com a realidade. O conhecimento
adquirido desse modo tera menos chances de sad@etd que se fosse transmitido por
sistematizacdes da composi¢do dos elementos tipizoa sequéncia narrativa. 1ISso porque o
ato de contar histérias vem acompanhado de umfisgpd que aponta para o carater
arquetipico do ser humano, o que desencadeia Vdatgificacdo entre personagens e
ouvintes. Machado (2015) sugere que apos a leitmireonto, o professor-contador promova
uma troca de percepcdes e pontos de vistas dogsalde modo que ofereca a eles espaco
para exporem suas opinides, sempre mediando esda te conversa”’. Em seguida, o
professor deve propor, ainda oralmente, uma anddiseelementos narrativos, aprofundando-
se nos detalhes, quando julgar conveniente e delaamm o nivel de envolvimento da
turma.

Esse momento de oralidade, no qual os alunos egmessuas impressdes e
pensamentos sobre o conto ouvido, contribui patasaonstru¢cdo de uma hierarquia rigida
sobre a qual se apoia o0 sistema educativo, em guanta verdade acabada no discurso
autoritario do professor, desprezando a visao tlmaste. Nesse tipo de atividade, como uma
roda de conversa que ocorre apos a leitura do cématural que o aluno tenha voz e sua
expressdo ratificada, desautorizando a certeza wddesgor. “JA que a leitura €
necessariamente uma descoberta de mundo, procadjdado a imaginacado e a experiéncia
individual, cumpre deixar que este processo seilalmna sua plenitude”, defende Regina

Zilberman em seu artigo para a oliscola e leitura: velha crise, novas alternativas
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(ZILBERMAN, 2009). Levando em consideracdo que tack@rpretacdo em principio €
vélida, visto que surge da revelagdo do univergmesentado no conto, a autora afirma que “o
aluno se torna coparticipante, e o professor, mapbsecarregado e mais flexivel para o

dialogo.”
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5. PROPOSTAS PARA AMPLIAR O LETRAMENTO LITERARIO

“E a propoésito da literatura que a importancia do
sentido do texto se manifesta em toda a sua ptsitu
E essa plenitude de sentido o comeco, o meiora o fi
de qualquer trabalho com o texto. Todas as ativigad
escolares das quais 0 texto participa precisam ter
sentido, para que o texto resguarde seu significado
maior”.

(Marisa Lajolo)

Abaixo estdo as principais atividadgse realizei com meus alunos, as quais sempre
partiam da leitura em voz alta de um conto escollpidr mim. Na maioria das vezes, essa
escolha era influenciada pelos acontecimentos guagam na escola e na sociedade, o que
facilitou a percepcéo da relacdo entre ficcao kdesde, abordada nos momentos da roda de
conversa apoés a audicdo. Essas atividades témetivobfle servirem como sugestdes para
outros docentes que desejem facilitar o enconttie diteratura e o aluno, abrindo a porta

para a possibilidade do gosto pela leitura literari

5.1. 12 Atividade

O texto O toque de ourdoi escolhido para o primeiro momento dessa aih]
consistindo em uma espécie de avaliacdo diagnpstioa o objetivo de averiguar o nivel de
compreensao textual dos alunos, para entdo amatisao quanto poderiam atingir nesse
aspecto. Juntamente com o texto, elaborei dez@pgeqtuie enfatizam somente a captacao das
informacdes e mensagens presentes na historia.l&fl@ar que, nesse momento inicial, o
conto nao foi lido em voz alta, justamente, para gles pudessem ser avaliados de forma

real.

O toque de ouro

Adaptacédo d® livro das maravilhasde Nathaniel Hawthorne

Era uma vez um rei muito rico chamado Midas. Ekspé mais ouro do que qualquer

outro no mundo inteiro, mas ainda assim nao edatrsfeito. Nada o deixava mais feliz do
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gue conseguir acrescentar um pouco mais a suazagudantinha-o todo guardado em
enormes cofres nos subterrdneos do palacio, e vwassaitas horas por dia contanto e
recontando seu tesouro.

O Rei Midas tinha uma filninha chamada Aurea. Arsav@®m verdadeira devocao, e
dizia: “Ela seré a princesa mais rica do mundo!’'sMapequena Aurea nem se importava com
isso. Adorava seu jardim, as flores e o sol, maigjue a riqueza do pai. Ficava sozinha a
maior parte do tempo, pois o pai estava sempreagicypuscando novas formas de conseguir
mais ouro, e contando 0 que ja possuia, de ta god quase nunca tinha tempo para contar-
Ihe histérias ou passear, conforme deveriam famhrstos pais.

Um dia, o Rei Midas estava na sala do tesouro nbgmsaneos do castelo. Havia
trancado as pesadas portas do aposento e abestmmses baus. Despejou todo o conteudo
sobre a mesa e pés-se a brincar com o0 ouro comossaples toque o deixasse satisfeito.
Fazia-o escorrer entre os dedos e sorria ao ouwintar das pecas, qual doce melodia. De
repente, uma sombra se projetou sobre a pilha jgeosbAo levantar os olhos, deu com um
estranho trajando roupas brancas brilhantes endorpara ele. Soergueu-se, surpreso. Nao se
esquecera de trancar as portas! O tesouro, erd@oestava seguro! Entretanto, o estranho
continuou sorrindo.

— Vossa Exceléncia tem muito ouro — disse ele.

— Tenho, sim — disse o rei —, mas € pouco compasat@o 0 ouro que existe no
mundo!

— Ora! Esse ouro todo néo satisfaz a Vossa Exaalgre perguntou o estranho.

— Ora, essa! — respondeu o rei — Mas € claro qoeesfou satisfeito. Passo longas
noites acordado planejando novas formas de consewis. Gostaria de poder transformar
em ouro tudo que toco.

— E isso que Vossa Exceléncia realmente deseja?

— Claro que sim! Nada haveria de deixar-me maisfs#b.

— Pois o desejo de Vossa Exceléncia sera atenfi@anhd de manh&, quando os
primeiro raios de sol adentrarem os aposentos,aViesseléncia terd o toque de ouro.

Ao terminar de falar, o estranho desapareceu. OMRkzis esfregou os olhos.

— Devo ter sonhado — disse ele —, mas como eudidéaliz se isso fosse verdade!

No dia seguinte, o Rei Midas acordou quando a pranez do dia se fez presente em
seus aposentos. Esticou a méo e tocou as cobartasré. Nada aconteceu. — Eu sabia que

nao poderia ser verdade — exclamou, desapontadpeiaexato momento, entraram pelas
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janelas os primeiros raios de sol. As cobertas oestava encostada a mao do rei
transformaram-se em ouro puro.

— E verdade! E verdade! — gritou ele, muito corgent

Saltou da cama e correu pelo aposento tocando @mnqgue havia. O manto real, 0s
chinelos, os méveis, tudo virou ouro. Foi até @jar olhou para o jardim de Aurea.

— Vou fazer-lhe uma boa surpresa — disse ele. Deaogjardim e tocou todas as
flores da filha, transformando-as em ouro. — Edarfh muito satisfeita — pensou.

Voltou aos seus aposentos para aguardar a chegackfé@da manhd; e dispds-se a
retomar a leitura da noite anterior, mas assim spss maos tocaram o livro, o objeto se
transformou em ouro macico.

— Na&o posso ler, assim — disse o rei —, mas, opane melhor ter um livro de ouro.

Naquele exato momento, um criado entrou nos apaseimtizendo-lhe o café da
manha.

— Que beleza! Vou comecar pelo péssego, que est@elrenho de tdo maduro.

Pegou-o entdo, mas, antes de conseguir coméde,havia transformado num pedaco
de ouro. O Rei Midas o colocou de volta no prato.

— E muito bonito, mas ndo posso comé-lo! — diseeRégou uma broa de p&o, mas
também ela se transformou em ouro. Colocou a m@opo d’agua, mas tudo virava ouro.

— O que vou fazer? Tenho fome e sede. Nao posseraoem beber ouro!

E logo a pequena Aurea entrou em seus aposengosstalva chorando, muito sentida,
e trazia nas maos uma das rosas.

— O que houve, filhinha?

— Ah, papai! Veja 0 que aconteceu com minhas rdsstslo todas duras e feias!

— Ora, sédo rosas de ouro, filha. Vocé ndo achaspd® mais bonitas agora?

— Né&o — disse ela, solugcando. — N&o tém mais odaged perfume que tinham.
N&o crescerdo mais. Gosto de rosas vivas.

— Nao se preocupe — disse 0 rei —, venha tomacaiu

Entretanto, Aurea percebeu que o pai ndo comiagestava triste.

— O que houve, meu querido pai? — perguntou elmgxapando-se. Deu-lhe um
abraco, e ele a beijou. Mas, de repente, o redsalm grito de pavor. Ao tocé-la, o lindo
rostinho transformou-se em ouro brilhante, os olm@® viam mais, os labios néo
conseguiram beija-lo também, os bracinhos n&oreiestim. Deixou de ser uma adoravel e
carinhosa menina; transformara-se numa estatuetarde

O Rei Midas baixou a cabeca e os solugos o solanenj
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— Vossa Exceléncia esta feliz? — alguém pergur@rei levantou a cabeca e viu o
estranho de pé a seu lado.

— Feliz! Como te atreves a perguntar uma coisaad@sSou o homem mais triste na
face da terra! — disse o rei.

— Vossa Exceléncia tem o toque de ouro. E issdaata?

O Rei Midas né&o tornou a olhar para o estranho, respondeu.

— O que Vossa Exceléncia prefere: comida e um ddfgua fresca ou essas pedras
de ouro? — disse o estranho.

O Rei Midas ndo conseguiu responder.

— O que prefere ter, 6 Majestade? Aquela estatietauro ou uma menina que pode
correr, rir e ama-lo?

— Ah, devolva-me minha filhinha Aurea e eu abdicdeetodo o ouro que tenho! —
disse o rei. — Perdi a Unica coisa que realmenteatie ter.

— Vossa Exceléncia demonstra agora mais sabedwngaelantes — disse o estranho.

— V& mergulhar no rio que passa nos fundos dornardi depois leve um pouco da
agua para jogar sobre tudo aquilo que deseja teoltleao normal.

O estranho, entéo, desapareceu.

O Rei Midas levantou-se rapidamente e foi correagioo rio. Mergulhou, pegou um
bocado de agua e retornou ao palacio. Jogou-a Holea e as cores voltaram a iluminar seu
rosto. Ela tornou a abrir os olhinhos azuis.

— Ora, papai! — disse ela — O que aconteceu?

Chorando de alegria, ela a pegou no colo.

Depois disso, o Rei Midas nunca mais se preocupouauro algum, a ndo ser o ouro

que existe no brilho do sol e nos cabelos da pegderea.

Sobre o texto, responda as questdes abaixo:

1- O primeiro paragrafo apresenta o personagemdvedalgumas informacdes sobre
ele. A partir delas, como vocé descreveria, cors patavras, a personalidade do rei?

2- O segundo paragrafo apresenta a personagem Awuakmmas informacdes sobre
ela. A partir delas, como vocé descreveria, cors patvras, a personalidade da filha do rei?

3- Transcreva abaixo o trecho que representa m idécconflito gerador do conto, ou
seja, a parte que apresenta um acontecimento gqda snandamento dos acontecimentos na

vida dos personagens.
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4- O gque significa ter o toque de ouro?

5- Pelas pistas fornecidas no texto, quem, provasete, é o tal estranho?

6- Qual a foi a reacéo do rei quando percebeu astranho falara a verdade?

7- Em que momento da histéria o rei Midas comegeareeber que ter o toque de ouro
poderia ndo ser uma coisa boa?

8- Qual foi a reacdo de Aurea quando ela teve mgwd contato com o toque de
ouro?

9- Qual é o fato que representa o climax da hésta@u seja, 0 momento de maior
tensdo? Qual foi a reacdo do rei diante desse fato?

10- Quais foram as licbes aprendidas pelo rei e/pog, que leu o conto?

Em um segundo momento, eu li o conto em voz akasgdamente, seguindo as
orientacdes de como se devem explorar as entonagedss momento. Ao fim da histéria,
muitos admitiram que somente naquele momento hav@npreendido de fato a narrativa.
Outros afirmaram que, apesar de terem entendidoanasnte a histéria, muitas passagens
ficaram mais claras depois da atividade oral. Aggsas observacdes, conversamos sobre as
tramas do conto, principalmente sobre algumasdatulo Rei Midas e seu sofrimento. Pedi
aos alunos que se colocassem no lugar do personpgesmsaberem como se comportariam.
Foi um momento de reflexdo, em que eles demonstraeus juizos de valor em relagdo a
ambicdo e ao apego a bens materiais. Foram sindards que alguns admitiram pensar
como o protagonista. Nesse momento, aproveitei guaeationa-los sobre algumas possiveis
consequéncias dessa postura. Alguns expuseraméngqas que abordavam a facilidade que
algumas pessoas apresentam de se corromperemlgzargagem certostatusna sociedade.
Expus a minha opinido também, mas néo julguei esgd@ois quis que ficassem a vontade,

sem se sentirem oprimidos.

5.2. 22 Atividade

O conto de tradicdo ord menina das pedra®i contado por mim no inicio da aula,
depois que os alunos estavam acomodados em samnedugntes de iniciar a leitura, porém,
estimulei-os a falarem sobre situacdes dificeisgyurgem na vida das pessoas que parecem
nao ter solucdo. Varios alunos deram exemplos @mam no contexto. Em seguida,
perguntei a eles se eles queriam ouvir uma histfgatrazia um conflito aparentemente sem

solugéo. Eles demonstraram curiosidade e respanderiamente que sim.
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A menina das pedras

Era uma vez um homem bastante poderoso e donaldetailarejo onde seu castelo
estava situado. Este homem era muito rico e todesalj viviam, de alguma forma, estavam
sob o seu dominio. Ele vivia solitariamente em omariso castelo, que era feito de grandes
pedras cinzentas as quais davam a redondeza ukta$pie e sombrio. As muralhas eram
tao altas, tdo altas que quase alcancavam as nguerngEssavam no ceu.

N&o muito longe dali, além de outras pessoas, vi@abém, um pobre lenhador com
sua unica filha. A choupana do lenhador situavaisefinal da floresta, onde matas
exuberantes, ervas silvestres e amoreiras formawamlabirinto espesso entre velhos
carvalhos e pinheiros. Um caminho de pedregulhosgmentos serpenteava pelos canteiros
de folhagens verdes e acinzentadas, enquantodaodas ervas, flores com a coloracédo do
arco-iris ondulavam com a brisa perfumada de rosas.

Um balde de madeira balancava no pogco de pedrajab eptava completamente
protegido contra contaminacdo por meio de esteelds espirais talhadas ao redor dele. Um
dragdo com uma garra erguida voava acima da catvenvendo-se com o vento, cavalgando
sobre uma flecha de ferro forjado.

A filha do lenhador era orientada pelo cata-venémapos horarios dos afazeres
domésticos. Da chaminé a fumaca serpenteava, dmgaomas de madeira que se trangcavam
por entre as névoas da floresta.

Certo dia, faz muito tempo, o homem, dono do \itaracordou disposto a cobrar
todos aqueles que lhe deviam e como tivesse aconahaito mal-humorado, ordenou que
seus criados tirassem da cocheira o seu cavalovelais, para que ele pudesse cumprir o0 seu
objetivo. Imediatamente obedecido, ele ganhoudsstizatendo de casa em casa em busca do
aluguel das casas que ha anos néo visitava.

Depois de muito cavalgar, chegou a cabana do lenh@homem velho, carrancudo
e mal-humorado ndo hesitou em bater tdo forte &a @ choupana que quase a pde para o
chéo. O lenhador, ao abrir, embora assustado, 8agoreso com a visita, pois fazia tempo
gue ndo encontrava seu senhorio. O velho podeob$agb dizendo e cobrando o pagamento
do aluguel pelo casebre.

Com uma voz rouca, porém muito alta, foi logo ddwen

— Ha muito que néo recebo o aluguel do que me pEFfele modo que hoje vim até

aqui para receber tudo o que me deves.
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O pobre lenhador, assustado e, até, envergonhadondmw ter o dinheiro do
pagamento, humildemente explicou ao senhorio:

— Por favor, senhor, perdoe-me, mas ho momentdemdm condi¢cdes de lhe pagar o
que devo. Tenho tido muitas dificuldades. Mal teocbiseguido trazer o pao de cada dia para
a mesa. Mas lhe peco um tempo, para conseguitheidine honrar o meu compromisso.

Muito irritado o velho, dono do vilarejo, disse gaaritando:

— Pois muito bem, senhor usurpador... Concedoréisedias para que consigas o meu
dinheiro. Se ao cabo deste tempo ndo puderes nae, gagsas e rua, suma daqui. Nao tenho
filho do seu tamanho!

O lenhador desacorcoado foi ter com sua filha edimtou sobre o infortnio. A moga
tentou de todas os modos consolar o pai, mas fov@m porque ele sabia que estavam
vivendo uma época de muitas dificuldades. A fomassalava a terra. Homens, mulheres e
criancas, por muitas vezes, morriam de fome. A daneistava escassa e dinheiro ha muito
gue nao se ouvia nem falar. A gente pobre do cajnpose aventurava para outros lugares
em busca de trabalho e péo, ndo raro, eram endastraortas pela inanicdo antes mesmo de
atingir o seu destino.

Amedrontado, o lenhador passou a trabalhar dobf2aldou muitos feixos de lenha e
tentou em varios vilarejos vender, ainda que palgyuer preco, a lenha. Entretanto, foi em
vao o seu esforgo.

Ao final do terceiro dia, conforme marcado, o velboderoso apresentou-se no
casebre do lenhador. Bateu a porta e foi logorgtda

— Como é?! Arrumou o0 que me pertence? E ja salegde tiver o dinheiro,
RRRRuuuua.

O lenhador cabisbaixo ia comecar a falar quandofit@a entrou porta adentro.
Quando o velho, dono do vilarejo, olhou para a mbcau encantado tamanha a meiguice do
olhar da menina. O homem poderoso ficou inebribko.turbilhdo de emocgdes lhe invadiu a
alma e nem mesmo ele sabia 0 que estava sentibdoludamente encantado, imediatamente
ele falou:

— Bem, como o senhor, meu bom lenhador, ndo tehedimpara saldar a sua divida,
vou lhe fazer uma proposta maravilhosa: d4-me adeamssa filha em casamento e eu lhe
perdoo a divida! Como o senhor vé, sou um homermrmui¢éas posses, dono de todas as
regides que se tém noticias, sou muito rico e podeolher todos os desejos de vossa filhal

O pai, ao ouvir tais palavras, sentiu um apert@eito e recuou arregalando os olhos

de medo. Com a voz embargada, humildemente, capaiethina falou:
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—Mas, senhor, minha filha ainda € quase uma meait@mo que ela ndo possa
corresponder as fungbes de uma boa esposa.

Irritado e irbnico, o velho poderoso, ndo espera qupai termine de falar e o
interrompendo aos gritos disse:

— Vejo que o meu bom lenhador hesita em me dar@dedsua filha. Entdo escute
bem... Hei de Ihe fazer uma proposta absolutameetisavel. Ouve atentamente. Daqui a
trés dias, no meio da floresta, onde vivem as ésvarais altas, nos trés haveremos de nos
encontrar: eu, o senhor e vossa filha. Eu levangigo um saco e dentro dele colocarei duas
pedras: uma pedra branca e outra pedra preta. Allsuaevera colocar a mao dentro do saco
e puxar uma das pedras. Se ela pegar a pedra petancdo se casa comigo e eu lhe perdoo a
divida. Mas, se ela pegar a pedra preta, ela se aavigo e se tornara a minha mulher
imediatamente. E o0 senhor, por conseguinte, setasogro, parente de um homem rico e
poderoso, dono de muitos vilarejos como eu sowej& s0, o senhor ainda vai contar com a
sorte! Ndo é mesmo?

Embora desolado, o lenhador aceita a proposta.dAareontar com a sorte. Quem
sabe sua filha fica livre desse homem perverssendano tirando a pedra branca. O lenhador
sabe que muitas das familias estdo em desgracantagupessoas morreram de fome nas
estradas por falta de justica e solidariedade dos afortunados.

Bem, o tempo passou e no dia marcado, a menindaaeaotes mesmo de o sol nascer
e como de costume sai para dar seu passeio ma&iaalinha pela floresta a contemplar o
frescor da manha, apreciando as flores, sentindopsefume. Observando a danca das
borboletas, sua leveza, alegria e beleza. Sentndmto fazer-lhe como que um carinho no
rosto, vez por outra até vé um esquilo que corregptre as arvores a se esconder. E os
passaros parecem acompanha-la com alegria a cAstam, distraida, nem se da conta que
se afasta, e muito, de sua casa, e, quando pemrestieno lugar mais denso e fechado da
floresta, onde as copas das arvores se encontmgmgdindo que os raios dourados do sol
iluminem o chéo da floresta.

De repente, ela vé um vulto e, assustada, escendé@s de um tronco de arvore
muito grande. E fica ali quietinha, quando vé queutio que traz sobre os ombros uma
grande capa preta, que arrasta no chao, abaixalaealuas pedras. Duas pedras pretas. Pega
as duas pedras pretas e as coloca dentro de undesaooro, fecha a boca do saco e o amarra
bem junto de sua cintura.

Quando este vulto se vira, a menina pdde percabdamente de quem se tratava.

Desesperada, esconde-se. Entra em desespero. Mugr@rmomento, enche-se de raiva.
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N&o vé saida para si. Inicia o caminho de volta gasa. Primeiro pensa em desmascara-lo,
mas sabe que ele é bastante poderoso, pode maatklanbem como a seu pai. Fica
pensando no que fazer. A Unica certeza € que reéracgsar-se com um homem tao perverso,
horroroso e responsavel por tantas infelicidadesiddsonhado com uma vida cheia de amor
e agora o destino Ihe apronta uma destas. O gag?’faz

O tempo passa rapidamente como que apressandaarnaocada do encontro e a
menina retorna a sua casa. L4 chegando encontrpaseue nado para de rezar um minuto
sequer com um rosario na mao. O pai com o roskaieacpor todos 0s santos que conhece e,
especialmente, roga a Santa Barbozinha do Espiafte: olhai por minha filha, permita
gue em qualquer circunstancia ela tire a pedrachran

Enquanto isso, la no castelo, 0 homem poderosmargee lhe tragam o cavalo mais
forte e mais veloz. Monta o cavalo rapidamente mhgaestrada a fora. O pobre lenhador
prepara-se para a caminhada e com o rosario nasmde a frente da filha. A menina
caminha lentamente logo atrds do pai que ndo parasua ladainha. Cabisbaixa estava,
cabisbaixa continuou a menina até o lugar marcadcemtro da floresta onde viviam as
arvores mais altas. Ao longe, o homem perversotadonem seu cavalo, avista pai e filha.
Ansioso e com um sorriso de vitéria sarcasticoastor apeia do cavalo. Abre a capa preta e
desprende da cintura 0 saco que comporta as petivasa a fazer o trato:

— Como o senhor ja sabe... Se sua filha puxar eag@dnca, ela ndo se casa comigo
e eu lhe perdoo a divida, porém, se puxar a pedta,gasar-se-a imediatamente. Entendeu?

O pai, com um meneio de cabeca, indica que sim.

A menina coloca uma de suas maos dentro do saguréSérmemente uma das
pedras e ao puxar para cima repentinamente ollaagpaara do homem, assusta-se e larga a
pedra no chdo. Imediatamente ela diz:

— Senhor, deixe a misericordia vencer a justicaptxei uma das pedras, eu sei com
certeza, mas ela caiu e se misturou com todas éssasio, de forma que néo sei qual foi a
pedra que puxei. Mas nao tem problema, vamos diairo do saco e ver qual foi a pedra
que ficou?!

O homem foi tomado por uma raiva tdo grande gymidesse teria soltado fogo pelos
olhos. Montou o seu cavalo e galopou tédo rapidodigem até que galopou mais rapido do
gue a luz. Nunca mais se ouviu falar neste homem.

Assim, pai e filha comemoraram chorando de ale@ddne-se, ainda, que nunca mais
ninguém naquele vilarejo morreu de fome. Tudo guelantava a terra abencoadamente fazia

crescer. Frutas, legumes e hortalicas desabrochatados viveram felizes para sempre.
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E plim-plim, plim-plim, esta histéria acaba assif& de pato pé de pinto, quem quiser

gue conte outras cinco.

Neste conto, fiz uma pausa antes do desfecho eauqgergaos alunos o que eles
pensavam que faria a menina para se livrar do hopewerso. Responderam que fugiriam,
gue planejariam uma emboscada para matar o homaine eutras possibilidades mais
remotas. Algumas meninas disseram, porém, que eréotao ruim assim casar-se com um
homem rico, mesmo que este ndo fosse bom. Outreegiatamente, repudiaram essas
respostas. Enquanto isso, eu apensa mediava assclPerguntei se eles estavam curiosos
para saber o final e disseram avidamente que sepoi® de tudo contado e esclarecidos,
ficaram um tanto introspectivos, como que sem ad@bo que eles ndo imaginavam uma
solucéo tdo simples para aquele problema. Nesseentomaproveitei para mostrar a eles
como as situagdes dificeis da nossa vida podencgran@o ter resolucdo, mas se pensarmos
com calma e paciéncia, podemos ter a respostaeBuids, pedi a eles que se lembrassem de
uma situacdo pela qual passaram que parecia n&oltg@o e contassem para o restante da
turma, inclusive como foi seu desfecho. Nem todagigparam, mas, ainda assim, foi

produtivo, pois foi uma oportunidade de compartidwgperiéncias e aprendizados.

5.3. 32 Atividade

O lenhador honesto
Texto adaptado de uma histdria escrita por EmileuBson, que teve por inspiragdo um
poema de Jean de La Fontaifi®21-1695)

Ha muito tempo, numa floresta verdejante e sileaig@roximo de um riacho de
aguas rapidas, espumantes e cristalinas, vivia almegenhador que trabalhava muito para
sustentar a familia.

Todos os dias empreendia a ardua caminhada fladstaro, levando ao ombro o seu
afiado machado. Partia sempre assobiando confmisesabia que enquanto tivesse saude e 0
machado, conseguiria ganhar o suficiente para @mopgpao de que a familia precisava.

Um dia, estava ele a cortar um enorme carvalh@ giertrio. As lascas voavam longe
e o0 barulho do machado ecoava pela floresta cota tarca que parecia haver uma duzia de

lenhadores a trabalhar.
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Passado algum tempo, resolveu descansar um poncostBu o machado a arvore e
virou-se para se sentar, mas tropecou numa raima \elretorcida e esbarrou no machado;
antes que pudesse agarra-lo, ele caiu ribancearaaghbndo parar ao rio!

O pobre lenhador vasculhou as aguas tentando eacamtmachado, mas aquele
trecho era fundo demais. O rio continuava a caroen a mesma tranquilidade de sempre,
ocultando o tesouro perdido.

— O que hei de fazer? Perdi o machado! Como vouel@momer aos meus filhos? —
gritou o lenhador.

Mal acabara de falar, surgiu de dentro do riacha bela mulher. Era a fada do rio,
gue viera até a superficie ao ouvir o lamento.

— Por que estas a sofrer tanto? — perguntou enatoavel.

O lenhador contou o que acontecera e ela mergwhowseguida, tornando a vir a
superficie segundos depois, com um machado de prata

— E este o machado que perdeste?

O lenhador pensou em todas as coisas lindas qui@admprar para os filhos com
toda aquela prata! Mas o machado nao era del@r®ala cabeca, dizendo:

— O meu machado era de aco.

A fada das aguas colocou o machado de prata na&matg rio e tornou a mergulhar.
Voltou logo e mostrou outro machado ao lenhador:

— Talvez este machado seja o teu, ndo?

— Na&o, ndo! Esse € de ouro! Vale muito mais doogueu.

A fada das aguas depositou o0 machado de ouro ngemaio rio. Mergulhou mais
uma vez. Tornou a vir a tona. Desta vez, trouxeachado perdido.

— Esse é o meu! E 0 meu, sim; sem duvida!

— E o teu — disse a fada das aguas — e agora tarséeé teus os outros dois. S&0
um presente do rio, por teres dito a verdade.

A noitinha, o lenhador empreendeu a ardua caminbadsolta para casa com os trés
machados as costas, assobiando contente e persmanolas as coisas boas que eles iriam

trazer a sua familia.

Apoés a leitura do conto, iniciamos uma conversaes@bpersonagem € como sua
atitude foi nobre. Alguns alunos comentaram que ‘iéscoisa rara hoje em dia”. Aproveitei
essa fala para conversarmos sobre o valor que @ adtbnestidade na sociedade atual.

Muitos relataram acontecimentos que vivenciaranpresenciaram em relacdo a falta dessa
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virtude nas pessoas envolvidas nos fatos. OutioaaaBm que ser honesto hoje é a mesma
coisa que ser “bobo”. Nesse momento, antes mesmaoequfalasse algo, alguns colegas

replicaram a afirmacéo, utilizando argumentos nsogaieligiosos. Como procuro manter uma
postura ndo julgadora e mais neutra, pergunteisasealunos que acreditam nao haver
vantagens em ser honesto se a consciéncia dedes: fianquila depois de um ato desonesto
da parte deles. Nao me responderam, apenas ficafimtndo. E pedi que imaginassem uma

sociedade em que todos fossem honestos, comobsenigpoder confiar tranquilamente nas

pessoas, nas autoridades, nos politicos e naglipd&s sociais. A turma me respondeu que
seria maravilhoso. Entdo eu disse-lhes que devetmmecar por eles préprios, pois ndo

podemos ser responsaveis pelas atitudes dos oafresas pela nossa. Além disso, nao
podemos permitir que os “erros” alheios interfiram nossos principios e acdes. Falamos
sobre a importancia de valores na sociedade, sms®s direitos e deveres, sobre politica,
familia, escola, amizades e relacionamentos ameroEBm seguida, pedi a eles que

escrevessem um conto no qual a honestidade fossdadla de alguma forma, no entanto

deixei-os livres em relacao a escolha dos elemelaomrrativa.

Abaixo, estdo algumas producdes dos alunos:

A honestidade de Laura

Marcos estava no 6nibus voltando do trabalho, eitoncansado, quando acabou
dormindo com o celular na méao.

Chegando no ponto em que tinha que descer, acatigardio o celular no banco do
Onibus e ndo percebeu. E o dnibus seguiu o setnbamiNo proximo ponto, entra uma jovem
que se chamava Laura e sentou no mesmo lugar enMaueos estava. Imediatamente,
Laura pegou o celular, entrou na lista de contggmcurando o numero de telefone da mae
ou de algum familiar. Nesse momento, marcos javasta casa desesperado por ter perdido
o celular que era usado para o trabalho e coisapadrtantes. No onibus, Laura acha um
namero que possa ligar para devolver o celular dms.

Entdo a mae do rapaz atendeu, Laura explicou dosguieatava e no dia seguinte foi
entregar o celular. Marcos, muito contente, ofeteedgo para recompensar a jovem, e ela

nao quis aceitar, PIS achou que o que ela fez @&squ de uma honestidade.

Marie Claire
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Honestidade no mundo

José era um professor de musica, que dava aulaafieos Tinha uma vida boa e
condicOes financeiras meio dificeis. O que Joséngam como professor ndo era o suficiente,
como tinha que pagar as suas contas e cuidar ddilkzaAna.

O violino que José tinha era de extrema importan@a s6 porque dava aula com
ele, mas porque tinha ganhado do seu avbé quantia tl8 anos. Ele cuidava muito bem de
seu violino para nao estragar.

Um belo dia, na pressa, ele esqueceu seu violin@mbus. Quando chegou no
trabalho, ficou muito chateado ao perceber quediesquecido seu violino no 6nibus. Ficou
desesperado, pois era muito importante para ele.

Uma mulher que estava entrando no 6nibus se depasouo instrumento. Ela ficou
olhando para ver de quem era, e ninguém aparecatéceela levou o violino para casa e
intrigada se perguntando de quem era, ela colocouanuncio na internet sobre o violino
perdido.

José estava no computador procurando desespera@oves se inda existia alguém
honesto no mundo. E ele viu o anincio e marcou ncorgro com a mulher no ponto de
onibus. Quando Joseé viu, ficou super feliz, agradex mulher e de recompensa, comecou a
dar aulas de violino de graca para a filha da mulgae encontrou o violino.

E assim ele viu que no mundo ainda existem pesgm@ase importam com a outra.

Mariane da Silva Santos
5.4. 42 Atividade

O Outro
Rubem Fonseca

Eu chegava todo dia no meu escritério as oitorgatriia manha. O carro parava na
porta do prédio e eu saltava, andava dez ou qp@zs0s, e entrava.

Como todo executivo, eu passava as manhas damdonteias, lendo memorandos,
ditando cartas a minha secretaria e me exaspemm@roblemas. Quando chegava a hora
do almoco, eu havia trabalhado duramente. Mas setigra a impresséo de que nao havia
feito nada de util.

Almocava em uma hora, as vezes uma hora e meia, dasnrestaurantes das

proximidades, e voltava para o escritério. Haviasdem que eu falava mais de cinquenta
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vezes ao telefone. As cartas eram tantas que aans@btretaria, ou um dos assistentes,
assinava por mim. E, sempre, no fim do dia, euatamlimpresséo de que nao havia feito tudo
0 que precisava ser feito. Corria contra o tempegar@do havia um feriado, no meio da

semana, eu me irritava, pois era menos tempo qtiateu Levava diariamente trabalho para
casa, em casa podia produzir melhor, o telefonem&ochamava tanto.

Um dia comecei a sentir uma forte taquicardia. Aliiesse mesmo dia, ao chegar pela
manha ao escritdrio surgiu ao meu lado, na calgamlasujeito que me acompanhou até a
porta dizendo "doutor, doutor, sera que o senhdrapme ajudar?”. Dei uns trocados a ele e
entrei. Pouco depois, quando estava falando atotelepara Sado Paulo, o meu coracdo
disparou. Durante alguns minutos ele bateu nunorfiontissimo, me deixando extenuado.
Tive que deitar no sofa, até passar. Eu estava,tsnfiva muito, quase desmaiei.

Nessa mesma tarde fui ao cardiologista. Ele maufiezxame minucioso, inclusive
um eletrocardiograma de esfor¢o, e, no final, diggeeu precisava diminuir de peso e mudar
de vida. Achei graca. Entdo, ele recomendou queaeasse de trabalhar por algum tempo,
mas eu disse que isso, também, era impossivelalAfite prescreveu um regime alimentar e
mandou que eu caminhasse pelo menos duas vezes por

No dia seguinte, na hora do almoco, quando fui alataminhada receitada pelo
médico, 0 mesmo sujeito da véspera me fez parangmedinheiro. Era um homem branco,
forte, de cabelos castanhos compridos. Dei a gleratlinheiro e prossegui.

O médico havia dito, com franqueza, que se eu péwmdse cuidado poderia a
qualquer momento ter um enfarte. Tomei dois trdimgutes, naquele dia, mas isso nao foi
suficiente para me deixar totalmente livre da tenédnoite ndo levei trabalho para casa. Mas
0 tempo ndo passava. Tentei ler um livro, mas éhanatencdo estava em outra parte, no
escritorio. Liguei a televisdo, mas ndo conseguieatar mais de dez minutos. Voltei da
minha caminhada, depois do jantar, e fiquei impaeiesentado numa poltrona, lendo os
jornais, irritado.

Na hora do almo¢o o mesmo sujeito emparelhou carpregdindo dinheiro. "Mas todo
dia?", perguntei. "Doutor", ele respondeu, "minté@enasta morrendo, precisando de remédio,
nao conheg¢o ninguém bom no mundo, sé o senhor.d Pk cem cruzeiros.

Durante alguns dias o sujeito sumiu. Um dia, naahdo almogo, eu estava
caminhando quando ele apareceu subitamente aoadeu "Doutor, minha mée morreu”.
Sem parar, e apressando o passo, respondi, "smit®"mEle alargou as suas passadas,
mantendo-se ao meu lado, e disse "morreu”. Tergedesvencilhar dele e comecei a andar

rapidamente, quase correndo. Mas ele correu agdidh, dizendo "morreu, morreu,
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morreu”, estendendo os dois bragos contraidos rexpectativa de esfor¢o, como se fossem
colocar o caixdo da mée sobre as palmas de suas Afiital, parei ofegante e perguntei,
"quanto €?". Por cinco mil cruzeiros ele enterravade. Nao sei por que, tirei um taldo de
cheques do bolso e fiz ali, em pé na rua, um chagqgaela quantia. Minhas méaos tremiam.
"Agora chega!”, eu disse.

No dia seguinte eu ndo sai para dar a minha vlilaocei no escritério. Foi um dia
terrivel, em que tudo dava errado: papéis ndo foemmoontrados nos arquivos, uma
importante concorréncia foi perdida por diferencénima; um erro no planejamento
financeiro exigiu que novos e complexos célculgarentarios tivessem que ser elaborados
em regime de urgéncia. A noite, mesmo com os tiknaptes, mal consegui dormir.

De manha fui para o escritorio e, de certa forreazagsas melhoraram um pouco. Ao
meio-dia sai para dar a minha volta.

Vi que o sujeito que me pedia dinheiro estava epmao escondido na esquina, me
espreitando, esperando eu passar. Dei a volta mlwainem sentido contrario. Pouco depois
ouvi 0 barulho de saltos de sapatos batendo nadaalgomo se alguém estivesse correndo
atrds de mim. Apressei 0 passo, sentindo um apertcoracdo, era como se eu estivesse
sendo perseguido por alguém, um sentimento infdatihedo contra o qual tentei lutar, mas
neste instante ele chegou ao meu lado, dizendotddodoutor”. Sem parar, eu perguntei,
"agora 0 qué?". Mantendo-se ao meu lado, ele ddsator, o0 senhor tem que me ajudar, ndo
tenho ninguém no mundo”. Respondi com toda autdeidme pude colocar na voz, "arranje
um emprego”. Ele disse, "eu néo sei fazer nadanbos tem que me ajudar”. Corriamos pela
rua. Eu tinha a impresséo de que as pessoas ne@valEmm com estranheza. "N&o tenho que
ajuda-lo coisa alguma", respondi. "Tem sim, sendentor ndo sabe o0 que pode acontecer", e
ele me segurou pelo braco e me olhou, e pela pamek vi bem como era o seu rosto, cinico
e vingativo. Meu corac&o batia, de nervoso e cans&ca Ultima vez", eu disse, parando e
dando dinheiro para ele, ndo sei quanto.

Mas nao foi a ultima vez. Todos os dias ele surgggentinamente, suplice e
ameacador, caminhando ao meu lado, arruinando hansaude, dizendo € a ultima vez
doutor, mas nunca era. Minha pressao subiu aind® mau coracdo explodia s6 de pensar
nele. Eu ndo queria mais ver aquele sujeito, glpa@u tinha de ele ser pobre?

Resolvi parar de trabalhar uns tempos. Falei corm@ss colegas de diretoria, que
concordaram com a minha auséncia por dois meses.

A primeira semana foi dificil. Nao € simples pattarrepente de trabalhar. Eu me senti

perdido, sem saber o que fazer. Mas aos poucasdldcostumando. Meu apetite aumentou.
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Passei a dormir melhor e a fumar menos. Via tedevisa, dormia depois do almogo e andava
o dobro do que andava antes, sentindo-me étimestva me tornando um homem tranquilo
e pensando seriamente em mudar de vida, paraalshhar tanto.

Um dia sai para o meu passeio habitual quando @edinte, surgiu inesperadamente.
Inferno, como foi que ele descobriu 0 meu enderéBwitor, ndo me abandone!" Sua voz
era de magoa e ressentimento. "S6 tenho o senhmundo, ndo faca isso de novo comigo,
estou precisando de um dinheiro, esta € a ultimaetejuro!" — e ele encostou o0 seu corpo
bem junto ao meu, enquanto caminhavamos, e eu pedia o seu halito azedo e podre de
faminto. Ele era mais alto do que eu, forte e aadag

Fui na dire¢cdo da minha casa, ele me acompanhamnas}o fixo virado para o meu,
me vigiando curioso, desconfiado, implacavel, até ghegamos na minha casa. Eu disse,
"espere aqui”.

Fechei a porta, fui ao meu quarto. Voltei, abroag e ele ao me ver disse "nédo faca
isso, doutor, s6 tenho o0 senhor no mundo”. Naoaacdb falar ou se falou eu ndo ouvi, com
o barulho do tiro. Ele caiu no chéo, entdo vi gaeuen menino franzino, de espinhas no rosto
e de uma palidez tdo grande que nem mesmo o saqgi&i cobrindo a sua face, conseguia
esconder.

Depois da leitura do conto, percebi que muitosadutemonstraram estar surpresos e
um pouco intrigados com o desfecho. Dois pontosneinam-lhes a atencdo: a atitude do
“doutor” de atirar no pedinte, e o fato de est@aike de caido no chao, revelar-se como um
menino indefeso. Muitos se questionaram: “Nossa.gpe ele fez isso com o garoto?”, “Era
um garoto mesmo? No inicio parecia um homem...7.uDea dica a eles, quando lhes pedi
gue analisassem o tipo de narrador. Assim feisgedihes que o conto foi escrito sob o ponto
de vista exclusivo do narrador, que também erasopagem principal. Nesse momento, um
aluno comentou: “Era a forma como ele via o0 gargt@ndo estava pedindo dinheiro a ele.”
Outro acrescentou: “Mas, depois que ele levou umdi morreu, ndo poderia mais pedir
dinheiro ao homem.” E eu completei: “Sim, mas aptgcia um homem forte e ameacgador”.
Em seguida, iniciamos uma conversa produtiva qugu@da por alguns questionamentos
feitos por mim: “o que vocés fariam no lugar do@i®o, que ja estava angustiado com a
insisténcia do pedinte?”; “Vocés ja viram pessoaslimo dinheiro na rua?”; “Como
reagem?”; “Que problemas sociais estao relaciona@ssas pessoas?”

Esse momento de troca de impressodes, opinidessarpentos foi muito interessante.
Falamos sobre pessoas as quais pensam que o diéhmioridade em suas vidas e 0 que sao

capazes de fazer para ndo se prejudicarem finanoeme; falamos sobre desigualdade
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social, desemprego e valores como ética, honestidasblidariedade. Em seguida, ofereci
duas opcdes de atividade escrita & turma:

1- Pense e escreva um desfecho diferente para o conto.

2- Registre suas impressfes pessoais sobre o contpugosentiu? Teve algum

aprendizado?)

A maioria optou por fazer a primeira proposta. ea algumas producoes:

Desfecho diferente

Entrando em sua casa, buscou um copo de agua pfmtoma maca, entregou ao
sujeito e o convidou para entrar.

Depois de meses, resolveu adota-lo como filho asineu-lhe formas de trabalho,
pagou uma faculdade para ele se formar. Depoisod@ddo, conseguiu um emprego para
ele e 0 ajudou a comprar uma casa e a mobilia-la.

O garoto cujo nome recebido por seu pai adotivoJmik ajudou seu pai a perder

peso e a cuidar de sua saude e fez com que sse ppiosentasse e seguiu sua vida.

Messias Alexandre

...E entdo o homem vai em casa, pega o dinheiranQu ele chega no rapaz, ele diz
assim:

— Ta aqui o dinheiro, agora nao me perturbe mais.

E o rapaz responde:

— Obrigado, mas eu tenho uma coisa par dizer ainda

— O que foi entdo? Diga logo! — responde o homem seu tom de voz alto e
irritado.

— Eu sou seu filho.

O homem fica com uma cara de assustado e na@de i 0 menino entdo pergunta:

— O senhor n&o vai dizer nada?

O homem diz:

— Entre e me explique essa historia direito.

Eles entraram na casa do homem e comecaram a rsamve
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Essa historia foi muito interessante, eu acheitonbom.

Tayz Santos Paulo

1. Impressdes pessoais

O homem estava errado por ter atirado no peding mesmo por ter se sentido
ameacado.

O pedinte estava errado por ficar explorando o homgue o ajudava, mesmo
sentindo medo, sem conhecé-lo muito bem.

O homem se sentiu ameacado, tomado pelo medo duteede era uma crianga,
mas na mente dele era um homem alto, forte, ameagadle era s6 mais gordo, cheio de

problemas de saude e que s6 dava valor para o tmhe

Daniel da Silva Gomes

5.5. 52 Atividade

Espinha de peixe
Fernando Sabino

"De repente Dona Carolina deixou cair o garfo dosolum grunhido. Todos se
precipitaram para ela, abandonando seus lugaresa: m filha, o genro, 0s netos:

— Que foi, mamae?

— Dona Carolina, a senhora esta sentindo algunsa2oi

— Fala conosco, vovo.

A velha, porém, s6 fazia arranhar a garganta cara sstrangulados, a boca aberta, os
olhos revirados para cima.

— Uma espinha - deixou escapar afinal, com esforco:

— Estou com uma espinha de peixe atravessada aqui.

E apontava o gogé com o dedinho seco.

— Come miolo de pao.

— Respira fundo, vovo.

— Com licenca — e o marido de uma das netas, gumédico recém-formado, abriu

caminho: — Deixa ver. Abre bem a boca, Dona Caaolidona Carolina reclinou a cabeca
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para tras, abriu bem a boca, e a dentadura supsiatespregou. Constrangido, 0 mogo
retirou-a com dedos delicados, deixou-a sorrindwesa toalha da mesa:

— Assim. Agora vira aqui para a luz. Nao estou wendda... A espinha ja saiu, ndo
tem nada ai. A garganta ficou um pouco irritadppeisso... Bebe um pouco d'agua, Dona
Carolina, que tudo ja passou. Todos respiraraniadldg, voltando aos seus lugares. Dona
Carolina, porém, fuzilou o rapaz com um olhar qaeepia dizer: 'Passou uma ova!' e
continuava a gemer. Como ninguém se dispusessearsairré-la, acabou se retirando para
0 quarto, depois de amaldicoar toda a familia. UWaa netas, solicita, foi levar-lhe a
dentadura, esquecida sobre a mesa.

— Estou com uma espinha na garganta — queixavisa @oz cada vez mais fraca.

— Ja saiu, mamae. E assim mesmo, a gente fica éomprasséo que ainda tem, deve
ter ferido a garganta...

— Impressdo nada! Ela esta aqui dentro, me sufocandhame um médico para
mim, minha filha.

Veio de novo o rapaz que era médico, mas a vethpeibou com um gesto:

— Esse nao! Eu quero um médico de verdade!

A familia, de novo reunida, se alvorocava, e Doasoliha, arquejante, dizendo que
morria sufocada. Uma das filhas corria a buscacopo d'agua, outra abanava a velha com
um jornal. O dono da casa foi bater a porta donkizide apartamento, Dr. Fontoura, que,
pelo nome, devia ser médico:

— O senhor desculpe incomodar, mas minha sograbaisuma espinha de peixe, nao
tem mais nada, cismou que tem, porque tem...

Dr. Fontoura, que na realidade era dentista, ac@om uns ferrinhos, uma pinca.

— Abre bem a boca, minha senhora — ordenou, gravieme contendo a lingua da
velha com o cabo de uma colher, meteu o narizljmeda adentro:

— Assim. Hum-hum... N&o vejo nada. Alguém tem uamtdrna elétrica?

Um dos rapazes trouxe a lanterna elétrica, e dstenfuminou a goela de sua nova
cliente, sob a expectativa geral.

— E isso mesmo... Esta um pouquinho irritada &itgpda epiglote. N&o tem mais
nada, a espinha ja saiu. O que ela esta precisaadminha opinido, é de uma dentadura
nova.

A velha engasgou e, em represalia, por pouco naonibrdeu a mé&o. Todos

respiravam, aliviados.
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— Eu nao dizia? — exclamava o dono da casa, condoz vizinho até a porta. E
protestava agradecimentos:

— A velha esta nervosa a toa, o senhor desculpebonodo...

Dona Carolina pbs-se a amaldi¢coar toda a sua défceila, a voz cada vez mais
rouca:

— Cambada de imprestaveis! Eu aqui morrendo endasgales a dizerem que nao
tem mais nada!

Resolveram fazé-la tomar um calmante e dar o casenerrado. Mas o caso néo se
encerrou. A velha nédo pregou olho durante a noip@ssou todo o dia seguinte na cama,
gemendo com um fio de voz:

— A\, ai, ai, meu Santo Deus! Estou morrendo e unémg liga!

A filha torcia as maos, exasperada:

— N&o quis almocgar, agora néo quer jantar. Asseaeorrendo mesmo.

— Minha sogra é uma histérica — explicava o don@aksa a um velho amigo que
viera visita-lo ao terceiro dia.

— Esta assim desde quarta-feira, jA nem fala noasrenguém...

O velho amigo resolveu espia-la de perto. Assimayuiel, Dona Carolina agarrou-lhe
a mao, soprando-lhe no rosto uma voz roufenhagegnasdivel, mais para 14 do que para ca:

— Pelo amor de Deus, me salve! Vocé é o Unico qaaacredita em mim.

Impressionado, o velho amigo da casa resolveuléevansigo até o pronto-socorro.

— Quanto mais ndo seja, tera efeito psicologicoxplieou aos demais. Embrulharam
a velha num sobretudo, e la se foi ela, de camoa p pronto-socorro. Foi sé chegar e a
esconderam numa mesa, anestesiaram-na, e o0 mélmardao, com uma pinga, retirou de
sua garganta ndo um espinha, mas um o0sso de peigeimensa vértebra cheia de espinhas
para todo lado, como um ourico.

— Estava morrendo sufocada — advertiu. — N&o pesdasta noite.

Hoje, Dona Carolina, quando quer fazer o restoasailfa ouvir sua opinido sobre
qualquer assunto, exibe antes sua famosa vértebpeige, que carrega consigo, como um

troféu."

Antes de iniciar a leitura do conto, perguntei @& como era a relacdo deles com as
pessoas idosas, se conviviam com 0s avls e colorss o tratavam. Alguns disseram que
nem conheciam-nos, outros, que conheciam, mas paueo contato, fosse por distancia ou

por falta de um bom relacionamento entre 0s paise@s progenitores; e uma parte
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consideravel da classe respondeu dizendo que nmrawen seus avos ou havia uma boa
convivéncia com eles. Desses alunos, alguns afaim@ue ndo gostavam de conversar com
seus avos, pois eram chatos, “desantenados” dsasogile acontecem na atualidade e nada
do que eles diziam aos netos era “legal’. Em muieges, admitiram nédo ter paciéncia com
esses idosos ou simplesmente ignoravam o que aswvelaios lhes diziam. Em oposicao a
essa postura, um pequeno grupo de alunos, um ¢antergonhados, afirmaram gostar de
conversar com seus avos, pois estes compartilhaganos netos as experiéncias de outrora,
muitas vezes semelhantes as vivenciadas pelosnmais nos dias de hoje. Nesse momento,
aproveitei para dizer que ganhamos muito quandeeteamos com as pessoas mais velhas,
pois elas geralmente carregam sabedoria de vida.

Iniciei, entdo, a leitura do conto. Fiz uma pausasdo desfecho da historia, na parte
em que o amigo leva dona Carolina ao hospital, parguntar aos alunos: “Vocés acham que
a idosa esta mesmo engasgada com uma espinhaxgeqgoeiela estd “caduca”, como a
familia pensa?” Animadamente, tive respostas vasialinsiosos, pediram-me que contassem
logo o restante do conto. Quando o fiz, percebi soraocao geral. Eles ficaram um tanto
chocados com a possibilidade de a idosa morrecqumsa do 0sso de peixe em sua garganta,
sem que sua familia levasse fé no que dona Caudilirea A credibilidade de suas palavras s6
foi conquistada apds um incidente grave que, poc@ondo a matou.

Nesse interim, comentei com eles que a nossa sole@atbio valoriza os idosos, haja
vista a falta de infraestrutura no cotidiano dad&l para recebé-los de forma segura: calgcadas
esburacadas e irregulares, auséncia de rampaspdrées coletivos com degraus altos
demais, sem elevadores e motoristas despreparddosda falta de respeito, sobretudo, dos
mais jovens com essa faixa etaria. Disse-lhesppagée nem sempre foi assim na histéria da
humanidade e que, em alguns paises, como o Japaexgmplo, € comum que 0S jovens se
sintam orgulhosos de seus velhos a ponto de ndaréomuma decisdo séria, sem antes ouvir
0s avos. Combinei com eles que na aula posteriotint@riamos a conversar sobre esse
assunto.

Sendo assim, como combinado, entreguei-lhes um riadateerografado com a
reportagenNo passado, ser idoso era um privilégio para poy@d$EXO-Texto 1),retirado
de um jornal virtual. O texto, de carater informatiaborda a transformacéo da viséo cultural
da velhice na historia até os dies hoje, apresentando varios dados estatisticasorhdos
ao assunto. Inicialmente, pedi que os alunos fressleitura silenciosa e individual do texto.
Em seguida, organizei-os em grupos com quatro coerges e pedi-lhes que imaginassem

ser uma equipe da gestdo administrativa de umadeid&eriam responsaveis por
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apresentarem ao prefeito uma medida que visassthénma da qualidade de vida do cidaddo
idoso. Durante a atividade, tive o cuidado de réigadl que houvesse ideias repetidas. Apds
se reunirem e conversarem, cada grupo apresenadmenmte a sua medida ao restante da
turma. Foi um momento produtivo, pois todos tiveraniiberdade de falar, perguntar e
expressar suas opinides sobre o que foi apreser@adoo no dia da aula, havia sete grupos,
entdo tivemos sete ideias:

1- Utilizacdo de prédios ou casas vazias para a oriagh centros de lazer
direcionados aos idosos: aulas de danca, festasnwasica ao vivo, excursdes, aulas de
artesanato etc..

2- Maior investimento em projetos de academias pdescaira idade nas pracas
publicas, com a permanéncia de um profissionaldie&cao Fisica.

3- Reforma das calcadas e construcéo de rampas.

4- Mudancas nos Onibus: degraus mais baixos, maidcaceneferenciais, mais
carros com elevadores para cadeira-de-rodas (atg@odambém os deficientes fisicos) e
Cursos para preparar os motoristas a respeitareracassidades dos idosos, bem como zelar
pelo bem-estar desses cidadaos dentro dos veiculos.

5- Promocé&o de uma forte campanha de conscientizaca¥ @ na internet sobre
a importancia do idoso na sociedade e de sua xa{@d dentro das familias.

6- Criacdo de alas hospitalares direcionadas exclngmte aos idosos, com
meédicos de todas as especialidades, qualificadasgpender a essa faixa etaria.

7- Garantia de uma cota em todas as empresas pandratagdo de idoso, desde

que este queira trabalhar e tenha boas condi¢c@e@® [gargo.
5.6. 62 Atividade

No primeiro momentogue durou uma aula de dois tempos;ontoLixo, lixadg de
Mia Couto foi lido para a turma na sala de leitysar ser um local mais silencioso e
agradavel, pois a sala dessa classe estd sem eotém muitas interferéncias poderiam

ocorrer na hora da leitura.

Lixo, lixado

Mia Couto (Antonio Emilio Leite Couto)
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Orolando Mapanga n&o tinha onde cair vivo? E a rmprerdade. Dele se fica
sabendo que nao existe pobreza de espirito. O &u@erhiséria sem espirito. O caso sendo
universatil merece as tantas linhas. Pois o quertaméao € o acontecimento mas a gente que
h& no ndo acontecer da vida. Lugar de viver deaDdal era na lixeira, la no interior, primeira
transversal, a direita. Com boas vistas para 0 masmo na vertente de um monte de
desperdicio. Apanhando boa brisa, mau grado osnp@sedores. Ali ele despachava 0s seus
afazeres. Ao fim da tarde, saia a procurar reswscamida, gordurazinhas, singelas
putrefaccbes. Raspava o fundo das latas, auscutseatre dos sacos. Ao ler seu constante
sorriso, dir-se-ia que a felicidade é coisa enéweirmesmo na imundicie. Orolando bem que
defendia as vantagens do lugar:

— Aqui ndo chega nenhum bandido.

Lugar seguro de viver, isso ele garantia. Sossegadiém. S6 no fim da madrugada
o siléncio se sujava com os camides trazendo o Mas, para ele, aquele barulho era o
anunciar da mantimentacdo. Nunca se aproximou @aogdes. Ele ndo queria mostrar a sua
vivéncia a ninguém, chamar a inveja dos outrosa [geste quer coisas completas, cheias. A
mim me basta o bocadinho da metade era o pensaredguanto empurrava um velho
carrinho de méo pelas ruelas da lixeira. Outraagem era a guerra morar longe. E verdade
gue ali sempre se escutavam disparos. Mas era @daid#stancia, 14 no lugar dos citadinos.
Certa noite, ao buscar adomercimento, Mapangaasout ronco.

— E um porco, isso.

Sabia, o campo |he ensinara. Voz de bicho eraapi@ncia. Pelo cantar de uma so
galinha ela adivinhava o tamanho de toda a crig@élm. balido do cabrito ele sabia a cor do
bicho. Desta vez, porém, ao invés da doce lembr@dogaampos, seus olhos se nevoaram de
odio. Afinal, havia outro ser disputando as sobEaali mesmo jurou morte ao intruso. Desde
entdo se dedicou a perseguir o suino. Saia madiréhoea procura dele. A lixeira nunca lhe
parecera tdo grande. Ele conhecia os recantosedmsef, os charcos. Porém, ndo havia
maneira. O bicho esburacava nos monturos, sacadw,ficava nem rasto do cheiro.
Vantagem do porco € ter um focinho polivalente pdéa escavar também. Até que, numa
madrugada, Orolando desapertou com um bafo queesgejdva em seu rosto. Berrou,
borrou-se.

— Maiué, as hienas me comem o nariz!

Palpou o escuro, deu de mados numa pele lisa,cagaom forca. Foi como se
espremesse um saco cheio de gritos. Era o por@ligdn. Segurou a presa com forca, que a

bicheza € inteligente ha muito mais tempo que oselms. Amarrou-lhe as pernas e ficou-se
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longo tempo a contemplar a berraria do prisiondtrameiro, Ihe chegou um sentimento que
h& muito tempo n&do experimentava. Ali estava untidenimplorando as cleméncias. Gozou
aquele poder, em desconhecimento fundo de sua Almal, agora ele era proprietario, ndo
de restos, mas de uma vida inteira e recheada.aBt@mumatutinava este sentimento, de
guando em quando, despachava uns pontapés no INelsse dia, nem saiu a procurar
abastecimento. So6 ficou ali, olhando o novo hatetaescolhendo o destino a Ihe aplicar.
Indecidia-se morte haveria de ser. Mas o porco ecreeser comido? Deixou o despacho para
mais tarde aquela era sentenca que nao viria csapemto. A noite chegou, cansada do seu
trabalho na outra face do mundo. Orolando Mapangtoa o frio, juntou velhos jornais a sua
volta. Mas o cacimbo Ihe trouxe arrepios, esgotagesestavam seus agasalhos. Entéao ele se
chegou ao porco, abragou-lhe como s6 merece urieemk, aos poucos, se foi contagiando
com o quentinho de uma outra vida. No seguintealiégase polemicava mais vale a fome ou o
calor de uma companhia? Pelo sim pelo talvez, deadiar a sentenga do bicho. E quando,
entre os lixos, descobriu uma velha corda, lhe Wk de trela e levou o suino a passear.
Mesma coisa os brancos fazem com os cdes. O biehestimacdo mereceu até nome
téksmanta (nome de uma fabrica téxtil em MocambigAgora, quem passar pela lixeira
pode ver um porco, com dignidade canina, encamddaau dono pelos detritos, oferecendo
seu faro para a escolha da migalhas da sobrevau@digem o Mapanga se vai esquecendo da
lingua humana, soletrando s6 a fonética do bicHimal vivendo na porcaria ele combina
melhor com o idioma dos porcos é o parecer dosiltratlores do lixo quando se despedem
dos dominios de Orolando Mapanga .

Apods a leitura, os alunos ficaram um pouco ansi@sws algumas duavidas: “Ele
morava em um lixdo, professora?” “Isso acontecel\naa?” “Ele era preto, né?!” “Ele
virou um porco, professora?”

Fui respondendo as perguntas com o auxilio e mati&o de outros alunos que se
sentiram mais seguros e a vontade para responderodegas. Fiz outros questionamentos
gue julguei importantes, como: “Ele gostava do fugade morava? Por qué?”, “E o que
vocés pensam do lugar onde ele mora?”, “Ele seiasdeliz?”, “Por que ele ndo se
aproximava dos caminhdes?”, “O pensamento do proisig parece fazer sentido?”, “Os
pontos de vista das pessoas sao diferentes?”, &Aebwente, como o personagem foi parar
ali?”, “Essa realidade acontece no nosso bairdadsg, estado, pais?”, “O que vocés pensam

dessa situacao?”
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A discusséo ficou muito produtiva, pois a maior@s dilunos participou, expondo
opinides, emocdes e experiéncias sobre um probsmial muito proximo de todos nos,
moradores de cidades.

No segundo momento, em outra aula de dois tempesj para a turma folhas
xerografadas de uma revista (ANEXO-Texto 2) cujagimas expunham dez ideias reais e
concretizadas em varios lugares do Brasil de cdder de forma inteligente com o lixo
produzido diariamente pelas pessoas. Os alunodieeeuws a leitura partilhada do material e
faziamos comentarios que julgavamos pertinentességuida, dividi a classe em grupos de
quatro ou cinco alunos e pedi-lhes que pensassensatugdes para lidar com o lixo
produzido pela escola onde estudavam. Conformedaasi foram surgindo, considerei
conveniente separar os grupos de acordo com osasspacolares: sala de leitura, rampas,
patio interno, patio externo, banheiros, salas wla, ayuadra, refeitério. Fui anotando no
guadro as ideias de cada grupo, para que elasen@peatissem. Pedi que o representante de
cada grupo anotasse sua ideia, a fim de que pwsbtemte, em outra aula, fosse
confeccionado um cartaz para ser exposto no seidad@spaco, com a finalidade de
conscientizar os alunos das outras turmas.

No terceiro momento, munidos de materiais apropsgehra a confec¢do do cartaz de
seu grupo, os alunos foram executando a tarefagpaoel toda a aula do dia. Fiquei o tempo
todo monitorando-0s, mas eles que fizeram tudo.edtemem outra aula, fui com eles expor
os cartazes de cada grupo nos lugares adequados.

A seguir estdo alguns dos trabalhos da turma.
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I BANHEIRO

|| DOS PROFESSORES

No quarto e ultimo momento desta sequéncia didgtiease deu a partir do conto de
Mia Couto, conversei com a turma sobre as “sujeidas mundo, explorando o campo
semantico dessa palavra em seu contexto metafé¢ta@ouma oportunidade que os alunos
tiveram de denunciarem realidades “sujas” com assgse deparavam em seus cotidianos.
Depois dessas contribuicbes orais, pedi-lhes quienaginassem poetas do mundo e que
escrevessem poemas com a tematica: as sujeirasuddomNo inicio, demonstraram um
pouco de resisténcia, afirmaram ndo saberem fazemas, mas falei para eles que nao
precisavam se preocupar com rimas e estrofes;idavapenas escrever o que se passava no
coracao deles em relagdo ao que haviamos conveiadsim, surgiram os poemas. Abaixo
estao alguns deles.

Mudar é a intencéo

O mundo tem estado louco
Com a perversidade
A maldade tem tomado conta dos coracdes
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O amor ao proximo é raro se ver

Os politicos apenas sujam a imagem do pais
A esperanca tem se tornado

Quase impossivel de ter

O perdéo esta virando

Rancor no coracédo

Mas, calma! Nao esta tudo perdido
Vem ai uma nova geracao

Uma geracao que nao quer ser desse mundo
Quer ser diferente e quer fazer a diferenca
Mudar o mundo

Essa € a nossa intencéo

Julia Sousa da Silva

A homofobia

Vim falar sobre a homofobia

Tem pessoas que ndo aceitam

Para elas, amor de verdade

E entre homem e mulher

Pra mim, amor de verdade

E o que vem dentro de si

N&o importa se a sexualidade € diferente
Amar é um detalhe que falta

Para a humanidade ser feliz

Gabriella Alves

Isso ndo é uma brincadeira

Suicidio nao é brincadeira

E uma vida na beira da ponte
Preparada para se matar

Ali a sua dor acabar

Com a lamina ela prefere desabafar
Toda noite ela vai ao seu quarto chorar
Querendo dormir para nunca mais acordar

Magoada essa menina esta
Por muitos nao te “amar”

E o bulliyng todos “praticar”
Ao ponto dela se matar.

Marie Claire



No mundo falta

No mundo esta faltando amor

As pessoas com falta de compaixao
Sem caréter, em que a maldade
Esta tomando conta

O mundo esta sem sabedoria

No mundo as pessoas estao

Deixando de se preocupar com 0 proximo
A paz esta se tornando guerra

Pessoas sem esperanca

No mundo a corrupcéo esta tomando conta
As pessoas estao desacreditadas

As pessoas nao tém mais fé

Num mundo que esta sujo.

Mariane Silva
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“Nesse sentido, letramento é uma espécie de amor,
ndo uma habilidade ou uma realizacdo. E
participacdo, educacdo no sentido classico — ser
educado para ser parte de alguma coisa, ndo apenas
para ser bem-sucedido em uma carreira”.

(R. C. Solomon)

Levando em consideracdo que a principal proposste deabalho foi ampliar o
letramento literario da turma escolhida para pi@dicda minha pesquisa, posso afirmar que
tive éxito, uma vez que consegui contar todassiéras a que me propus levar para a sala de
aula, para depois iniciar uma sequéncia didatiasitdd alunos admitiram que nunca haviam
ouvido histérias na escola nem em casa e dissanargaptaram da experiéncia. A maioria da
classe realizou as atividades propostas por mimesse aspecto, acredito que obtive sucesso,
pois todas as tarefas partram da leitura de umstéria. Houve compreenséo,
compartilhamento de visGes entre eles e a apr@ariaconteceu porque eles tomavam para Si
0s elementos de literariedade presentes nos cbdtss Eu consegui promover o encontro
entre eles e o universo literario, porém, recontmg® precisaria de mais tempo para que
pudesse constatar com mais nitidez o inicio dogs®x de formacéo do leitor em toda a
turma.

Além da escassez do tempo, tive outros problemam:ca sala da 1802 nao tinha
porta, entdo o ruido externo constante prejudicawio os momentos de leitura em voz alta;
a professora da sala de leitura teve de se augsmtgsroblemas de saude e a diretora da
escola ndo permitia que ninguém fosse la sem gaspamnsavel estivesse presente (uma das
maneiras de verificar os resultados da formac&oréeiera apurar a quantidade de livros
emprestados pelos alunos envolvidos); a indis@pdinlesinteresse da parte de alguns alunos;
a cultura das faltas, que eram constantes e dteapat bastante algumas atividades; a
escassez de recursos antes disponiveis, como dellpapel para copias; o fato de minhas
aulas com eles serem na quinta e na sexta-feas,ddi semana em que era comum n&o haver
aula, fosse por feriados ou por alguma atividadmlas extra-classe; e a necessidade de
trabalhar os conteltdos programaticos prée-estadekechas orientacdes curriculares da

Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.
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Apesar de todas essas dificuldades, consegui qoteca de contar historias se
tornasse um habito nas aulas, a ponto de os alnea®brarem as narrativas, quando ndo me
propunha a narrar alguma em um determinado diaupotmha de cumprir parte do
planejamento da escola. Ler para eles se transtbemoum momento de prazer, tanto para
eles quanto para mim. E nem sempre, apos a letaralguma historia, eu realizava
atividades mais sistematizadas, como as que foxapwstas aqui no capitulo 5; as vezes, nés
simplesmente conversavamos sobre o enredo e tracdvapressdes. Entretanto, ainda que
fosse um simples bate-papo, era uma oportunidagd@sj@lunos tinham de se expressarem,
opinarem, julgarem, discutirem e relatarem experé@&nsemelhantes as que 0s personagens
viviam na ficcdo. Eu percebi em alguns alunos, amdurecimento tipico de quem aprende
com a bagagem dos outros, no caso, com as tranvaasunos contos que li para eles.
Percebi neles mais sensibilidade, mais humanidadés respeito as diferencas e menos
agressividade. Alguns alunos realmente se aproamato universo literario, pois traziam
livros que estavam lendo para me mostrar e penggmtae eu conhecia a obra e o autor.
Quando eu ndo conhecia, perguntava sobre a hisiénaonstrando interesse. Dali surgia um
vinculo entre mim e o aluno que antes nao exibtévia brilho no olhar e entusiasmo de
quem esta desbravando um universo desconhecidaéstiao. A linguagem deles ficou mais
préxima da modalidade padrédo e se preocupavam sxon Muitos passaram a me perguntar
como se escreviam certas palavras, atitudes gee aomente um ou dois alunos possuiam.
Mas como mensurar tudo isso? Como verificar e cgmameio de uma técnica o inicio da
formacdo do gosto pela leitura literaria e os $eueficios para os consumidores dela?

A minha grande dificuldade foi encontrar meios pagficar os resultados esperados
e 0S que eu ndo esperava. Essa proposta de irg@doviivez tenha sido mais eficiente do que
eu imaginava, porque as transformacgdes foram gigtifamente positivas para os discentes.
Eu as via e vivenciava-as com meus alunos, porérfaltaeam meios para capta-las. Ainda
gue nesse aspecto, eu tenha experimentado essesanpafato de perceber que a estratégia
de ler contos em voz alta estava gerando frutomtoio gratificante para mim. Certamente,
levarei essa pratica para o0 meu planejamento eaalpliei em todas as turmas para as quais
lecionarei nos proximos anos e sugiro que outrofepsores também adotem o habito de ler
para seus alunos, porque o0s resultados, subjetadrsjto, sdo profundos, continuos e
extrapolam os muros da escola. E conhecimentogpéda dos jovens.
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Autorizacdo para Participacdo enPesquisa

Rio de Janeiro, de de 2017.

Prezados pais dos (as) alunos (as) da turma 1603,

Sou professor da Area de Lingua Portuguesa datSear®unicipal de Educagdo (SME) e,
atualmente, estou realizando curso de poés-graduaigémivel de Mestrado do Programa
PROFLETRAS na Universidade Federal Rural do Ridateeiro (UFRRJ).

O meu objeto de estudocéprocesso de ampliacdo do letramento literario pomeio da
leitura em voz alta de contos.

Dessa forma, para realizar minha pesquisa, prgomsceder a coleta de dados que inclui
registros em fotografias dos alunos em atividadesedolucdo de exercicios (caderno, testes,
provas, folhas de exercicios), feiras e exposi¢oes.

Nesse sentido, solicito a autorizacdo dos senlpamsutilizar as imagens por mim captadas e
as gravacoOes realizadas com seu (sua) filho (apaende aula. Esclareco que os dados
coletados serdo utilizados estritamente para a@liss nomes dos (as) alunos (as) ndo serdo
divulgados. Quando for necesséario me referir a @&ss), utilizarei as iniciais do nome,
resguardando totalmente a identidade dos (asyipamie(s) da pesquisa.

Ao final deste estudo, a minha intencao é contripaia a melhoria da qualidade do ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas de Ensino Fundamientido os alunos a se beneficiarem
do universo da literatura, por meio da leitura emz ®lta de contos, ampliando assim seu
letramento literério.

Desde ja, agradeco pela atencéo dispensada egtet@m@cao.

Atenciosamente,

Erica Volpato Teixeira

Prof2 de Lingua Portuguesa/ SME.

Aluno(a):

Ciente (pai/mae/responsavel)
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ANEXO B — Termos Assinados pelos Responsaveis dosi®os envolvidos na Pesquisa
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ANEXO C - Produgfes da 32 Atividade
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ANEXO D - Productes da42 Atividade
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ANEXO E — Texto de apoio da 52 Atividade

Série Envelhecer

No passado, ser idoso era um privilégio para poucos

Na primeira reportagem da série Envelhecer, confirgue a velhice representava na
época dos avos de nossos abébora Ertel

29/09/2016 09:17 29/09/2016 10:27.

Numero de idosos cresce em todo o mundo A velhiema ultima fase da vida,
talvez por isso, tdo temida por muitos. O numerovekos estd em crescimento em
todo o mundo e cada vez mais a sociedade precieadgr a lidar com essa realidade.
Conforme a Organizacdo das NacOes Unidas (ONU),eknice nos paises em
desenvolvimento comecga aos 60 anos. Em 1970, alggpuidosa no Brasil era de 4,7
milhdes, 5% do total.

Hoje, a terceira idade soma 26 milhdes de brasteit2,5% da populacdo, com
expectativa de que até 2050 o indice alcance 30%s 8&ra que ficar velho hoje € a
mesma coisa que 30, 40 anos atras? E o idoso dahdmaerd parecido com o de
agora? No dia 1° de outubro é comemorado o Diariateonal do Idoso e a partir desta
guinta-feira (29), o Jornal NH apresenta trés regg@ns sobre o assunto.

Em um passado nao tao longinquo, quando os avasshos avos recém tinham
entrado para o time da terceira idade, a vida etmao Nao havia telefone celular,
Internet, os meios de comunicagcdo eram mais restet o ritmo da sociedade mais
lento. Além disso, as pesquisas médicas ainda evngatam, representando menos
tratamentos disponiveis.

As mulheres, que hoje sdo as Unicas responsaviiggreda de muitas familias,
dedicavam suas atividades quase que inteiramemée@éar. Aliado a esse panorama,
estava a baixa expectativa de vida ao nascer. $egdados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE), em 1960 as pessvamm em média 52,3 anos.

Ja em 1970, a expectativa havia se estendido pata @os. Para se ter uma
ideia de quanto a longevidade aumentou, na décadeDdas pessoas com mais de 80
anos somavam, no mundo inteiro, 14 milhdes. Em 20&@® século depois, a
expectativa € que sejam 386 milhdes, um aumentdse 30 vezes.

ldade minima para aposentadoria pode passar dos &Gbos com sobrevida

da populacdo
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Classificacao da velhice

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classificanvethecimento em quatro
estagios: a meia-idade, que corresponde a faixeaeté 45 a 59 anos; o idoso, pessoas
entre 60 e 74 anos; o0 anciao, individuos com 73atéanos; e a velhice extrema, para
guem passa dos 90 anos. No entanto, a presider8ealadade Brasileira de Geriatria e
Gerontologia no Estado (SBGG) Berenice Maria Wedkerta que ndo € a idade a
variavel determinante se alguém vai viver mais aurer antes.

De acordo com ela, € necessario delimitar uma idaal@a quando comeca a
juventude, fase adulta e a velhice para fins dadespopulacional e até para politicas
publicas. Segundo a especialista, a diferenca temedisico é muito individual. "Tém
pessoas com 80 anos que estdao muito bem, obri@adeas, com 60 anos, ja acamadas.
Na préatica a gente ndo da tanta importancia pamanoero, mas para o conjunto de cada
pessoa”, diz Berenice.

Para o titular da Coordenadoria Estadual da Palitlo Idoso, Leonildo José
Mariani, o conceito de velhice é dinamico e cartegale significados e vivéncias
particularidades de cada ser humano. "Cada pessonaatsua histdria particular, por
ISso a generalizacdo pode nao corresponder conalmade"”, destaca. Outro aspecto
apontado por ele é a situacao da velhice dos 608@oanos diante da realidade dos

octogenarios, nonagenarios e centenarios.

O que é o envelhecimento

No nivel biolégico, o envelhecimento é associadoaatmulo de uma grande
variedade de danos moleculares e celulares. Od6redatlo envelhecimento da OMS
alerta que com o tempo, esse dano leva a uma peadial nas reservas fisiolégicas,
causando o aumento do risco de contrair diversanghs e um declinio geral na
autonomia da pessoa. A Uultima instancia deste psme® o falecimento. A idade
avancada também envolve mudancgas significativaspapgis e posi¢cdes sociais, bem

como na necessidade de lidar com perdas de relagdrsnas.

Tabela — 1. Expectativa de vida

ANO EXPECTATIVA DE VIDA AO NASCER
1910 34,6 anos
1920 35,2 anos
1930 37,3 anos
1940 43,1 anos

Continua
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Tabela — 1. Expectativa de vida
Continuagao

ANO | EXPECTATIVA DE VIDA AO NASCER

1950 52,3 anos
1960 52,3 anos
1970 63,1 anos
1980 64,7 anos
1990 69,1 anos
1991 69,8 anos
2000 72,6 anos
2010 73,7 anos
2014 75,2 anos
Fonte: IBGE

Idoso no século passado

O acesso aos tratamentos médicos era restrito.oslairriam por diagndsticos
de diabete ou cancer porque a medicina ainda n&a aavancado.

As pessoas tinham habitos alimentares mais sauslaMéio se comiam tantos
produtos industrializados, com conservantes outptbos com agrotoxicos.

Aposentadoria e velhice estavam interligadas. Gereétipo de idoso era a
pessoa que deixava de ser produtiva, recolhia-secasa e nao desenvolvia mais
nenhuma lideranca. Uma das poucas atividades &fabaos velhos era o cuidado dos
netos. A cena classica era o homem de pijama ellaemiazendo trico.

Aqueles que ficavam velhos e, necessitavam de dogjanormalmente eram
cuidados por membros da propria familia, em espe@a mulheres, que nao
trabalhavam fora.

Nao existiam leis especificas, como o Estatuto alwsd, ou politicas publicas
destinadas aos idosos.

Os velhos eram apontados como referéncia na sageda

Quase nédo existiam grupos de convivéncia de texceade.

O Dia do ldoso

Até 2006, o Dia do Idoso era comemorado no dia&atembro no Brasil, por
meio de uma lei criado em 1999. Em 2007 passour des¢ejado em 1.° de outubro,
acompanhando a data internacional que foi criada @&U em 1991.

Antes, em 1982, a ONU elaborou a primeira Assemablgiundial sobre o

Envelhecimento, na Austria. Dessa Assembleia, fab@ado um Plano de Acé&o
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Internacional sobre o Envelhecimento com 62 pontesse documento passou a
orientar as reflexdes, legislacdes e acdes reladios aos idosos.
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ANEXO F — Producdes da 62 Atividade
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