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RESUMO

OLIVEIRA, Cristina Lucia de. A voz dos muros em uma analise discursiva: a pichacio
como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento da leitura. 2020. 194 f. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

O presente trabalho partiu da busca por praticas que auxiliem de maneira efetiva a formacao do
sujeito-leitor. Apresenta o desenvolvimento, aplicacao e analise de uma proposta de intervengao
pedagdgica para a reflexdo em ensino-aprendizagem de leitura e escrita no ano final do Ensino
Fundamental na Educagao de Jovens e Adultos. Fundamentada no aporte teorico da Analise do
Discurso de linha francesa, a proposta desenvolve um conjunto de atividades voltadas a praticas
de leitura vivenciadas no espago urbano de Volta Redonda/RJ, local da pesquisa, do género
discursivo pichac¢do, e, como forma de registro dessas leituras, a escrita de comentarios para a
publica¢ao em um blog coletivo da turma. A sele¢do do género pichacao visa contribuir para a
ampliacdo das possibilidades de leitura em sala de aula, frequentemente, limitadas aos manuais
didaticos e distanciadas do cotidiano do aluno, assim como a tematica abordada acerca das
problematicas locais pretende estimular o exercicio da cidadania em uma pratica social critica
e efetiva. Para tanto, o trabalho se apoia em uma metodologia de natureza qualitativa referida
por Bortoni-Ricardo (2008), nos moldes da pesquisa-agdo, de acordo com Barbier (2002). O
suporte tedrico ¢ alicer¢ado na Andlise do Discurso com as contribui¢cdes de Pécheux (1995),
Orlandi (2001, 2009, 2012, 2015, 2017), Brandao (2004), Indursky (2007, 2010, 2017) e
Lagazzi-Rodrigues (2017). E ainda nos estudos acerca dos géneros do discurso de Bakthin
(2016), e estudos de Freire (1982), com sua proposta politico-pedagdgica. Para a analise de
resultados, foram observados os gestos interpretativos no registro de cinco etapas de atividades
realizadas, a fim de compreender os modos de producao de sentido e ampliar as habilidades
discursivas no estudo do texto.

Palavras-chave: Leitura. Interpretagdo. Efeitos de sentido. Pichacao.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Cristina Lucia de. The voice of the walls in a discursive analysis: graffiti as
pedagogical tool for the development of the reading. 2020. 194 f. Dissertation (Professional
Master Thesis in Languages). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

This work aims to search for actions that provide support in effective way to the formation of
the subject-reader. It presents the development, application and analysis of a pedagogical
intervention proposal for the reflection in teaching and learning of reading and writing in the
final year of basic education in Youth and Adult Education course. Based on the theoretical
contribution of the studies of French Speech Discourse Analysis, the proposal develops a set of
activities linked to the reading actions experienced in the Volta Redonda/RJ urban area, where
the research on discoursive genre graffiti took place, and, to register these readings, were
reported commentaries to publication in the group collective blog. The selected genre aims to
contribute to the growth of the classroom reading possibilities, frequently, limited to didactic
guides and distanced from student's everyday life, as the discussed local set of problems theme
intends to encourage the exercise of citizenship in a critical and effective social practice.
Therefore, the work is based on a qualitative nature methodology referred by Bortoni-Ricardo
(2008), along the lines of action research, according to Barbier (2002). The theoretical support
is based on Discourse Analysis with Pécheux (1995), Orlandi (2001, 2009, 2012, 2015, 2017),
Brandado (2004), Indursky (2007, 2010, 2017) and Lagazzi-Rodrigues (2017) contributions.
Added to Bakthin (2016) and the political pedagogical analysis of FREIRE (1982), concerning
to the discourse gender study. To results analysis, the interpretative gestures found at the report
of the five stages of the realized activities were observed, to understand the ways of sense
producing and to increase the discursive skills at the text study.

Keywords: Reading. Interpretation. Sense effects. Graffiti.
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INTRODUCAO

O crescente avango nos estudos da linguagem aponta novas perspectivas no que se refere
a leitura e escrita como praticas sociais que se constituem mutuamente com a sociedade, sendo
possivel concebé-las de maneira intrinseca aos processos histdrico-sociais que as produz
(ORLANDI, 2012). No enfoque da Andlise do Discurso, a leitura é encarada como produgao
de sentidos, em que o leitor € um sujeito ideologicamente constituido, podendo assumir distintas
posigdes e, consequentemente, a autoria. Nesse sentido, leitura e escrita sao alicerce nao apenas
para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, visto que, por meio dessas praticas
discursivas, o sujeito ¢ capaz de compreender o mundo em que vive, posicionar-se como ser
pensante e critico, atuando efetivamente como um sujeito consciente. Dessa forma, o exercicio
da leitura e escrita vai além da superficie linguistica, impossivel de ser contemplado como
simples decodificagao de palavras.

Fundamentado no aporte tedrico da Anélise do Discurso de linha francesa (doravante
AD), no que afirma sobre a heterogeneidade discursiva e concepg¢ao do discurso como pratica
social, a proposta deste trabalho ¢ promover a pratica de leitura, considerando, além da
materialidade verbal, os aspectos historicos e sociais, condi¢des de producao e forma de
recep¢do dos textos, observando de que modo sdo construidos os sentidos, e ainda, a partir
disso, promover a pratica de escrita sobre as analises desenvolvidas nos gestos de leitura. Com
1sso, pretendemos colaborar para a formacao de sujeitos conscientes e criticos do processo de
construgdo de sentidos na leitura e escrita de textos.

Para tanto, desenvolvemos e aplicamos um conjunto de atividades interventivas em uma
turma de ensino fundamental da modalidade EJA (Educacao de Jovens e Adultos) envolvendo
praticas de leitura vivenciadas no espago urbano com o género discursivo pichagao, registradas
na escrita de comentarios e, ainda, promovemos a andlise da aplicacdo de atividades num
processo de reflexdo da pratica docente.

A pesquisa, apoiada no aporte teorico da AD, conta com a colaboracao dos estudos
defendidos nacionalmente por Eni Orlandi e Freda Indursky, além de seu maior expoente e
originario Michel Pécheux. Consideramos de crucial importancia os fundamentos defendidos
pela AD para a tomada da leitura e escrita de maneira efetivamente critica e reflexiva, uma vez
que o texto ndo compreende uma Unica possibilidade de sentido ou interpretacao. “A nogao de
texto, enquanto unidade da anélise de discurso, requer que se ultrapasse a nogao de informagao,

assim como coloca a necessidade de se ir além do nivel segmental. O texto ndo € soma de frases
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e ndo ¢ fechado em si mesmo” (ORLANDI, 2012, p. 28). Assim, numa leitura tomada
discursivamente, a constru¢do de sentidos compreende um contexto e uma ideologia.

Além da perspectiva adotada pela AD, Mikhail Bakhtin, em Os géneros do discurso
(2016), os campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem (p. 11) e, assim
como os campos da atividade humana sdo multiformes, o uso da linguagem efetua-se em
diversas formas de enunciados que refletem condic¢des e finalidades especificas de cada campo,
sendo assim particulares, mas elaborados por cada campo de utilizagdo da lingua em tipos

relativamente estaveis, denominados géneros do discurso.

A riqueza ¢ a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade. Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais e escritos). (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Os géneros discursivos permeiam as praticas sociais, € um sujeito capacitado para
interpretar as mais diversas possibilidades de leitura precisa acionar saberes sdcio-historicos e
ideologicos a fim de produzir significados. E na AD, a leitura, entdo concebida como processo
ideologico, deveria ser desenvolvida nas préticas cotidianas da educagdo basica, que ainda a
prioriza como sendo homogénea e, muitas vezes, desconsidera o conhecimento prévio do aluno.
Acerca disso, ainda afirma Orlandi (2012) que, devido a necessaria relacdo da lingua com a
exterioridade, a ideia de todo ndo implica a de completude, ja que a linguagem nado ¢ uma so
coisa e nem ¢ completa, sendo qualquer discurso caracterizado pela multiplicidade de sentidos
possiveis (p.29). Ainda assim, enquanto exercicio de compreensao na sala de aula, a leitura nem
sempre permite outros processos de interpretagdo ou considera a relagdo de um discurso com
outros existentes.

A respeito dessa preocupagdo relacionada a pratica de leitura, Indursky (2011) reitera
que a interpretacdo ndo deve ser vista como tarefa de apropriagdo de sentidos, visto que a
significacdo presente na materialidade do texto deve ser considerada, contudo, além disso o

leitor constrdi sentidos alicer¢ados por uma visdo historico-ideologica.

A restrita consideracdo da superficie linguistica impossibilita perceber os processos
de significagdo que sdo produzidos por aquela materialidade. Assim procedendo, o
resultado ¢ puramente sintatico e formal. Para alcangar os processos semanticos, ¢
preciso ultrapassar/atravessar a superficie linguistica e, neste movimento, alcangar o
funcionamento material da lingua que ja ndo ¢ mais puramente linguistico. Assim, o
sintatico associa-o ao semantico para produzir sentidos (INDURSKY, 2011, p. 170).
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Nessa perspectiva, a producdo de sentidos acontece num processo que conjuga o texto
a seus contextos de producgdo e de recepgdo, colaborando para o desenvolvimento de uma
postura ativa por parte do leitor, que aciona seu conhecimento de mundo para associar saberes
prévios a interpretagdo. Assim, falar de leitura, como ressalta Orlandi (2012) pode significar
“concepgdo” e ¢ nesse sentido que ¢ usada quando se diz “leitura de mundo”, o que reflete a
relacdo com a no¢ao de ideologia.

Dentre as inquietagdes no meio pedagdgico, ¢ imperiosa a necessidade de formar
leitores capazes de interpretar informagdes ndo apenas explicitas e materialmente expressas e,
por conseguinte, capazes de materializar sua ideologia através da lingua. Contudo, avaliagdes
de desempenho do Ensino Fundamental, promovidas pelo Sistema Nacional de Avalia¢ao da
Educacdo Bésica (SAEB) apontam uma deficiéncia em relagdo a inferéncia de sentidos e
identificacdo de significados na Prova Brasil realizada por alunos de 9° ano.

No espago escolar, muitas vezes, a educagdo formal ¢ privilegiada em detrimento das
inimeras outras possibilidades de aquisi¢do do conhecimento que existem na sociedade, de
maneira popular. Diante disso, € possivel observar que as peculiaridades da EJA — modalidade
de ensino voltada para aqueles que ndo tiveram acesso em idade apropriada, ou que, de alguma
forma, sdo considerados fracassados no ensino regular — exigem um olhar especial aos desafios
do processo de ensino-aprendizagem vivenciados no cotidiano da sala de aula, sobretudo, no
que tange a inerente busca da EJA pela correcdo de algumas probleméticas tais como a
marginalizagdo social decorrente da baixa escolaridade em idade avancada.

Além da AD, partindo da premissa concebida por Paulo Freire, “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (2011, p. 19), assim, conjectura-se que através da cultura popular
— saber do povo, muitas vezes, desvalorizado e excluido — ¢ possivel desenvolver praticas
educativas mais aproximadas da vida dos educandos ao provocar gestos discursivos pautados
na realidade e perspectiva do aluno, o que extrapola o mero exercicio de decodificagcdo dos
simbolos graficos, estabelecendo conexdo com as relagdes sociais e histdricas, espacos
legitimos de desenvolvimento de uma educagao critica e emancipadora.

Assim, a educacdo popular valoriza os saberes prévios do povo e a sua realidade na
construcdo de novos saberes, contribui para o desenvolvimento de um olhar critico e
participativo, o que acarreta uma melhoria no processo de aprendizagem, visto que se
desenvolve a partir do conhecimento do sujeito a possibilidade de transformagdo social,
adquirindo, assim, cunho politico. “A educacdo popular ndo pode estar alheia a essas estorias
que nao refletem apenas a ideologia dominante, mas, mesclados com ela, aspectos da visdo de

mundo das massas populares” (FREIRE 2011, p.67).
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Nesse sentido, compreende-se que, no momento em que se percebe que o homem, ao se
expressar através da lingua, manifesta o seu ponto de vista, acredita-se na necessidade de a
escola possibilitar ao educando o reconhecimento dos valores veiculados pelas falas de outrem
(incluindo-se as esferas comunicativas populares) bem como capacita-lo a compreender e
desenvolver os seus proprios enunciados, levando-o a assumir efetivamente o seu papel como
ser social, como sujeito.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2008, p.18) apresentam a existéncia
de uma critica ao ensino de Lingua Portuguesa, sistematizada no inicio dos anos 80, momento
em que pesquisas pautadas em uma linguistica independente da tradi¢do normativa permitiram
o desenvolvimento de reflexdes acerca da finalidade e conteido do ensino da lingua. Entre as
criticas mais frequentes ao ensino tradicional, apontam a desconsideragao da realidade e dos
interesses dos alunos, seguida da excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de produ¢do
de texto. Tais praticas foram impulsionadoras do fracasso escolar, por criarem distanciamento
entre o cotidiano dos alunos e o estudo da lingua portuguesa em sala de aula, e estimularam o
pensar em um trabalho centrado nas habilidades de leitura e escrita a partir dos géneros
discursivos. Desse modo, através das inquietagdes referentes as deficiéncias na leitura e
produgdo escrita do alunado, emerge a presente pesquisa.

No exercicio da pratica pedagogica, ¢ possivel, por vezes, observar a tendéncia a um
sentimento de ndo pertencimento dos alunos de periferia ao universo cultural academicamente
valorizado - uma vez que o estudo da lingua ndo condiz com o seu uso cotidiano - como um
dos maiores atravancadores no processo de desenvolvimento da produgdo escrita, o que tornou
crucial evidenciar a existéncia e proximidade de textos, praticas comunicativas e manifestacoes
culturais locais que compdem a rotina e permeiam o cotidiano desse publico no espaco urbano
e que, por muitas vezes, ndo sdo observados como manifestagdes textuais legitimas. Nesse
sentido, um olhar diferenciado € langado a pichagdo — representag@o da voz dos marginalizados,
silenciados pela sociedade — que, contudo, evidencia uma pratica discursiva e a
multiculturalidade iminente no cotidiano. Segundo Paulo Freire (2011, p. 89), “todos os povos
tém cultura porque trabalham, porque transformam o mundo e, ao transforma-lo, se
transformam”.

Assim, € perceptivel que os textos refletidos nos muros da cidade, ainda que ndo tao
presentes nos estudos em sala de aula, podem se tratar da utiliza¢do da lingua em um campo
ideologico e discursivo no qual € possivel se materializar uma reflexdo, um posicionamento,

um argumento, isto €, por meio do qual se podem construir sentidos. Contudo, ndo se trata de
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um género preferido para o estudo da leitura no espago escolar, ndo aparecendo no curriculo da
rede municipal de ensino de Volta Redonda, o que demonstra um silenciamento desse género.

Apesar disso, nos textos observados nos muros, interagem diferentes sujeitos sociais,
sendo assim, considerados manifestagdoes de um processo discursivo (Orlandi, 2012). Portanto,
a escolha das pichacdes da cidade como objeto de estudo, como corpus, para a construcao de
atividades de leitura, ocorre pelo fato de fazerem parte do universo do aluno, por materializarem
a cultura popular, além de apresentar em forte carater critico, social e ideologico. A proposta
desenvolvida parte da leitura das pichagdes, num primeiro momento, para que, num segundo
momento, 0s gestos interpretativos oriundos da interagdo com as pichagdes sejam registrados
na escrita de comentarios que serdo posteriormente divulgados em posts em um blog coletivo
da turma.

Concepgdes educacionais, tanto sobre a leitura e seus efeitos de sentido como sobre a
escrita, foram incorporadas a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
institui os parametros a serem seguidos na elaborag¢do de curriculos e praticas pedagogicas
dentro da escola. Dentre os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo da escolaridade bdsica, orienta para o componente Lingua

Portuguesa:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histoérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a que pertencem
(BRASIL, 20138: 85).

Analisar as condigdes de produgdo do texto no que diz respeito ao lugar social
assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo; ao leitor
pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou produgdo cultural vai circular; ao
contexto imediato e ao contexto socio-histérico mais geral; ao género do
discurso/campo de atividade em questdo etc. (BRASIL, 2018, p. 75).

Assim, ¢ possivel conceber o estudo da lingua como pratica que vai além do nivel
gramatical, considerando a situacdo comunicativa, condi¢cdes de produgcdo e os seus
interlocutores. Segundo Orlandi (2009, p. 15), “a Andlise do Discurso concebe a linguagem
como mediagdo necessaria entre o homem e a realidade natural e social”, fazendo necessario,
assim, que a leitura tenha na escola a fungdo de trabalho intelectual, sem permitir a
desvinculagdo do carater historico-social e preocupacdo com técnicas, visto que a leitura ¢é
compreensdo, ndo mera decodificagdo.

Sobre a pratica de escrita, ainda ressalta a BNCC:

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de produgao
sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de
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situagdes efetivas de produgdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana (BRASIL, 2018, p. 76).

Diante disso, torna-se necessario o desenvolvimento de projetos com o objetivo de
promover estratégias de leitura e escrita a fim de formar sujeitos proficientes discursivamente,
uma vez que, para a AD, “tomar a palavra ¢ um ato social” (ORLANDI, 2012, p. 22). Assim,
através da linguagem, os sujeitos se inscrevem na sociedade, e a sua realidade histdrica se revela
espaco de reflex@o e construcgao de saberes.

Dessa forma, o presente trabalho visa aos seguintes objetivos:

e Objetivo geral: Desenvolver, aplicar e analisar uma proposta de intervengao pedagogica
para a reflexdo em ensino-aprendizagem de leitura e escrita no ano final do ensino
fundamental na Educacdo de Jovens e Adultos, com foco nos géneros pichacdo e
comentario.

e Objetivos especificos:

1. Analisar os gestos de leitura dos alunos utilizando pichac¢des selecionadas da cidade;

2. Apresentar relacdes entre os sentidos produzidos nos textos e suas condigdes de
producao e recepcao;

3. Propor atividades de escrita de comentarios sobre as pichagdes, baseados nos sentidos
discursivamente produzidos.

A fim de desenvolver tais objetivos, as atividades serdo propostas com base da
fundamentagdo tedrica da AD, buscando aprimorar a capacidade de interpretagao, analise sdcio-
histérica a partir do estudo das pichacdes de Volta Redonda que apresentam carater critico e
reivindicatério, e, com isso, possibilitar o desenvolvimento do registro das leituras com
atividades de escrita de comentarios, apoiados nos temas das pichagdes, desenvolvidos em sala
e, posteriormente, veiculados em um blog sobre a cidade. Assim, através da analise de
pichagdes, serdo promovidas acdes a fim de desenvolver habilidades essenciais para a
identificacdo dos modos de produgdo de sentidos no discurso, ressaltando as leituras possiveis
na compreensdo dos textos fotografados nos muros de Volta Redonda/RJ.

Apesar da extensa possibilidade de variacdo do género pichagdo, os muros da cidade de
Volta Redonda apresentam muitas dessas manifestacdes em forma de protesto e reclamacgdo
social, bem posicionadas em tempo e espaco, gerando sentido especial ao se considerar o
contexto socio-historico. Por esse motivo, a Analise do Discurso de linha francesa foi escolhida

como teoria base deste estudo, uma vez que os sentidos produzidos pelos discursos estudados

17



extrapolam a superficie textual, sendo desenvolvidos a partir de relagdes entre os enunciados e
as condicdes socio-histdricas de sua produgao.

A criagdo de novos espagos para a comunicagdo, informacdo e interacdo tem
demonstrado a possibilidade de novas formas de representacao da linguagem. Nesse contexto,
a formacdo do leitor para interagir e interpretar ascende como uma necessidade social e
linguistica. Considerando as manifestagdes discursivas, sobretudo no que concerne ao cotidiano
urbano, observa-se a possibilidade de propiciar ao alunado um ambiente de aprendizagem mais
aproximado de seu convivio para que seja facilitado o desenvolvimento da capacidade critica,
informativa e argumentativa em variadas producdes textuais.

Freire (1982) revela como fundamentos da acdo pedagdgica em relagdo a leitura a
consideracdo do mundo prévio ao escolar do qual os sujeitos fazem parte e que, por isso,
influenciam diretamente na constituicao da sua formacao leitora, ¢ a valorizacao da participagao
ativa desses sujeitos na constituicdo de seus conhecimentos. Tais consideragdes sdo, segundo o
autor, determinantes para o desenvolvimento de uma agdo pedagdgica que viabilize o
posicionamento autdonomo do educando em diversos contextos sociais. Dessa forma, a educagao
estard respondendo e interagindo com as questdes sociais mais imediatas

Os paradigmas educacionais que se iniciaram no Brasil nos ultimos anos, ¢ agora,
instituidos nas diretrizes da nova BNCC, oferecem redirecionamento aos professores de lingua
materna, pois estabelecem mudancas significativas para desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem em sala de aula. Como competéncias especificas para o ensino de Lingua

Portuguesa para o ensino fundamental apresenta:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2018, p. 85).

Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justicando pontos de vista, reivindicagdes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos, agdes previstas etc.), levando em conta
seu contexto de produgdo e as caracteristicas dos géneros em questdo. (BRASIL,
2018, p. 175).

Novos paradigmas educacionais que devem ser incorporados ao cotidiano escolar,
precisam ser aprofundados. Na contemporaneidade, a preocupagdo acerca da
compreensdo/producdo escrita como fatores determinantes para o exercicio da cidadania e
usufruto da liberdade ¢ eminente, uma vez que o ndo desenvolvimento de tais habilidades ¢

capaz de suscitar a exclusdo. Segundo Orlandi (2012), “a escrita ¢ uma forma de relagdo social”,
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e dominar a funcionalidade da escrita em seus multiplos usos ¢ algo complexo diante dos
desafios diarios. Os géneros discursivos permeiam as relagdes sociais, seu dominio esta
intimamente ligado a capacidade de realizar-se linguisticamente nas multiplicidades das
situagdes sociais, ou seja, define a autonomia e inser¢ao social de cada individualidade.

O numero crescente de evasdes na EJA deixa claro a urgéncia de busca por solugdes e
a necessidade de uma educagdo em que se priorize o ensino da lingua de maneira mais ativa e
inserida na pragmatica das relagdes sociais. Ha, dessa maneira, que se desenvolver praticas
pedagogicas em que a leitura e escrita do aluno se afaste da abstragdo e se aproxime de seu
contexto. Portanto, pesquisas dentro dessa nova concep¢do de praxis docente precisam ser
realizadas, a fim de ndo s6 oferecerem caminhos para a articulagao do conhecimento entre aluno
e professor, mas também para desenvolverem um processo continuo em que os resultados de
uma investiga¢cdo dentro da escola norteardo uma nova produgdo de conhecimento.

Dessa forma, a valorizagdo do espago urbano, priorizando o ambiente de circulacio
diaria dos alunos pode contribuir para uma ressignificagdo do saber escolarizado,
principalmente, ao considerar a pichagcdo — simbolo de cultura marginalizada — como objeto de
analise discursiva, a fim de que sejam desconstruidas crencgas limitantes acerca do texto e do
sujeito-leitor, para dar voz a grupos frequentemente desprezados socialmente e observar a

importancia desses gestos interpretativos como atos politicos. Sob essa oOtica, reitera Freire:

Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente a escola, o dever de ndo sé
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo das classes populares, chegam
a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —, mas também (...)
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino
dos conteudos. (2015, p. 31).

Um dos méritos do trabalho que tem como foco o texto argumentativo ¢ o fato de
proporcionar ao aluno o desenvolvimento da sua autonomia no processo de leitura e producao
textual, como uma consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em situagdes de
comunicacdo, ja que a atividade argumentativa inicia-se na vida do individuo antes mesmo da
idade escolar e permeia as situagdes comunicativas em diferentes contextos sociais. No entanto,
no decorrer da pratica pedagogica, fato notdrio € esse tipo de escrita ser vista pelo sujeito-aluno
como momento de insegurancga, o que acaba, por vezes, paralisando-o como enunciador. A
diferenca significativa entre o dizer na interacao entre falantes em ambiente informal e o da sala
de aula estd na necessidade de dominio da escrita e de técnicas para a produgdao de um texto
claro, articulado e persuasivo, além da mobilizagdo de alguns conhecimentos prévios acerca do

tema.
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A pratica da escrita ¢ uma forma de ocupagdo da posicao de sujeito. Nesse sentido, o
processo de homogeneizagdo caracteristico das praticas escolares, guiado pela voz de
autoridade do livro didatico, pode configurar-se como causa de resisténcia ja que costuma ser
imposta como unica possibilidade, o que pode inibir o processo de leitura e escrita.

Tendo em vista a proposta mencionada, o atual trabalho foi estruturado em quatro
capitulos. No primeiro, apresentamos a fundamentagao tedrica na Analise do Discurso de linha
francesa, com contribuigdes de Orlandi (2009, 2012, 2015, 2017), Brandao (2004), Indursky
(2007, 2010, 2017) e Pécheux (1995), ressaltamos, ainda, a leitura e a escrita na perspectiva
discursiva retomando Lagazzi-Rodrigues (2017). Nesse mesmo capitulo, apresentamos a
definicdo de géneros do discurso, fundamentados por Bakthin (2016) e discorremos sobre
pichagcdo como o género escolhido para andlise, além de destacar a sua relagdo com a cidade
como espaco simbolico, endossados em Orlandi (2001).

No segundo capitulo, inicialmente a metodologia de pesquisa é apresentada, onde
esclarecemos a abordagem da pesquisa-acao de acordo com Barbier (2002) e Bortoni-Ricardo
(2008) assim como as peculiaridades acerca de sua fundamentagdo na AD, baseando-nos em
Mittmann (2007). Posteriormente, apresentamos o contexto metodologico da pesquisa e
aplicacdo da proposta de intervengdo, incluindo o local e os sujeitos envolvidos e a situagao-
problema que ¢ a motivagdo para a pesquisa.

O terceiro capitulo descreve a proposta de interven¢ao pedagogica, desde a descricao e
andlise da atividade de pré-elaboragdo, até seu planejamento com a elaboracdo de etapas; a
organizagdo curricular por projetos adotada pela rede de ensino do local de pesquisa;
delimitagdo do corpus de analise e procedimentos para a analise de dados.

O 1ultimo capitulo ¢ voltado a analise do corpus da pesquisa, no qual todas as atividades
desenvolvidas sdo relatadas e, posteriormente, inserimos as consideragdes finais do trabalho,
seguidas das referéncias bibliograficas.

Finalizamos com a inclusdo dos anexos, compostos pelas atividades propostas durante
todo o processo de interven¢do pedagdgica e documentacgao referente a realizagao do projeto, e

dos apéndices, com as atividades realizadas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Fundamentos da Analise de Discurso pecheutiana

Este trabalho, conforme mencgao introdutoria, apoia-se nos fundamentos da AD de linha
francesa, no que tange, principalmente, aos conceitos de ideologia, sujeito e sentido,
inclusivamente as reflexdes sobre o discurso e a leitura.

A AD, cujos pressupostos tedricos se desenvolveram por Michel Pécheux, no fim da
década de 60 na Franga, surgiu como uma teoria do sentido que buscava criar um modelo de
analise das produgoes efetivas da linguagem inspirada na contribuicdo de trés grandes areas: a
Linguistica, com a vis3o da organizacdo da lingua, o Marxismo, a partir do conceito de
ideologia, e a Psicandlise, com a nocao de sujeito e, considerando a historicidade, trabalha a
ideologia como materialmente relacionada ao inconsciente.

Fundamentalmente, a AD propde o estudo do sentido a partir da linguagem em uso,
observando a posi¢do do sujeito em seu contexto socio-historico e sua vinculagdo ideologica.
Defende que sdo pelas préaticas sociais e discursos que circulam no grupo social em que vive
que o sujeito produz sentidos. Entdo, sujeito e discurso sdo constituidos pela ideologia, ou seja,
0 sujeito se insere em uma determinada formagdo ideoldgica conforme a posicdo social
ocupada. Por ser assim, o sujeito, por vezes, possui a ilusdo de que a ele pertencem o controle
dos sentidos e a origem do seu dizer, isto €, um equivoco, ja que nos discursos estdo embutidos
outros sentidos que sdo produzidos a partir da posi¢do-sujeito dentro do discurso. Dessa forma,
a construcdo dos sentidos ndo depende apenas da vontade do sujeito, mas da relagdo que a
lingua estabelece com a historia, a divisdo de classes e a ideologia.

Na Linguistica Textual, a lingua ¢ encarada como atividade interacional, logo sua
analise vai além dos elementos linguisticos, para considerar o contexto sociocognitivo a fim de
identificar os sentidos do texto. J4 na perspectiva da AD, os estudos excedem o interior
linguistico e incorpora o sujeito, a ideologia e o socio-historico.

Por esse prisma, ¢ importante ressaltar a distingao entre texto e discurso. Freda Indursky
(2007) define texto como objeto tomado em sua continuidade e linearidade, enquanto o discurso
apresenta a sua dispersdo no espago € no tempo como caracteristica mais marcante. Dessa
forma, um discurso ndo se encontra todo reunido no mesmo texto, e sim disperso por muitos
textos, oriundos de diferentes “autores”, escritos em distintos espagos e €pocas.

Acerca disso, ainda afirma Indurky (2010) que “lingua, nesse dominio de saber, vem,
desde sempre, entrelacada a exterioridade e ¢ concebida como uma materialidade através da

qual o ideoldgico se manifesta”. Nas inimeras praticas discursivas, produgdes de efeitos de
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sentido, em diferentes niveis de formalidade, o interlocutor capta mais que o puro contetido de
uma mensagem, visto que sera afetado por outros sentidos intrinsecos as praticas discursivas.
A lingua ndo ¢ fechada em si mesma, a luz da AD, constitui-se a0 mesmo tempo que o sujeito,
estabelecendo uma relacdo de composigao essencial, na qual o sujeito compreende as relagdes
sociais pela lingua, pelo simbolico. Dessa forma, ¢ estabelecida nessa relagdo com o sujeito,
que passa necessariamente pela ideologia e historia. Ao falar, o sujeito constitui um sentido e
constitui a si proprio, em um processo de formagao da identidade na relagdo com a lingua.

Assim, ao passo que a lingua ¢ estudada na Linguistica Textual como uma estrutura
abstrata, e na Gramatica Normativa como um sistema fechado de regras formais, o diferencial
presente no dispositivo tedrico da AD ¢€ o trabalho com a categoria discurso, que Orlandi define
da seguinte forma: “o discurso ¢ o lugar em que se pode observar a relagcdo entre lingua e
ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos” (2015, p.15).

A partir dessa perspectiva de estudo, concebe-se a linguagem como mediagao
fundamental entre o homem e o contexto sécio-historico em que esta inserido, sendo possivel
perceber, entdo, “a lingua no mundo”, relacionando a linguagem a sua exterioridade. Os
sentidos ndo sdo produzidos pelos sujeitos, € o texto ndo ¢ uma unidade fechada, ja que se
conecta com um contexto discursivo. E o texto ¢, entdo, objeto de interpretagdo, sendo
responsabilidade da AD o estudo da produgdo de sentidos, abrangendo ndo sé os sentidos que
estdo materializados linguisticamente no texto, como também daqueles que podem ser lidos
considerando que ¢ o processo discursivo o que traz significado ao texto. De acordo com
BRANDAO (2004):

O ponto de articulagdo dos processos ideologicos e dos fendmenos linguisticos &,
portanto, o discurso. A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de
signos que serve apenas como instrumento de comunicacdo ou suporte de
pensamento; a linguagem enquanto discurso ¢ interacdo, ¢ um modo de producdo
social; ela ndo ¢ neutra, inocente ¢ nem natural, por isso o lugar privilegiado de
manifestacdo da ideologia. (BRANDAO, 2004, p.8)

O discurso ¢ uma das dimensdes da historia, sendo constitutivo dos embates que
acontecem na sociedade entre agentes histoéricos situados em diferentes lugares econdmicos,
sociais, politicos e ideologicos. Assim, uma das possibilidades de relacao entre o discurso e a
configuracdo historica na qual ele ¢ produzido se da ao considerar o sujeito como elemento de
mediacdo entre as diferentes dimensdes da realidade histérico-social em que se inclui a
dimensao discursiva. O estudo de questdes que envolvem fatores como lugar e modo de
circulacao do discurso, os objetivos € memorias a ele relacionadas pressupde um tratamento

heterogéneo e flexivel do ponto de vista tedrico e metodoldgico, visando tragar a trajetoria entre
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a palavra, o homem e a histéria. Dessa forma, a relativa materialidade da lingua cede espago a
sua materialidade.

Consideramos, ainda, o conceito de ‘“cidade”, do ponto de vista discursivo,
compreendendo-o como espago simbolico particular, que possui materialidade e da forma aos
sentidos construidos nesse espaco. Orlandi (2001) revela a relacdo do individuo (sujeito
individualizado) com a sociedade, e toma a cidade como espago de interpretacdo particular a
fim de compreender o discurso urbano.

A AD adota a nogdo de efeito de sentido, observada a partir de um deslocamento no qual
ndo considera a transmissdo de informagdo entre os interlocutores, uma vez que ndo ha um
sentido prévio caracterizado como tnico e verdadeiro, isento do mal entendido. Ao invés disso,
reconhece que outros sentidos sdo possiveis, de acordo com as distingdes de tempo e lugar em
que foram produzidos e, at¢ mesmo, distintas posi¢des ideologicas entre os interlocutores.

O conceito de ideologia passou por mudangas no decorrer da histéria e, ainda hoje, ¢
ocasionador de controvérsias. Nos estudos desenvolvidos pela Analise do Discurso, ndo ha
absolutismo no que se refere a ideologia, uma vez que a incompletude ¢ sua caracteristica
inerente.

O termo ideologia, segundo Chaui (2008) apareceu pela primeira vez na Franga, em um
livro publicado ap6s a Revolugdo Francesa, Elementos de Ideologia, de Destutt de Tracy, que
apresenta a pretensao de construir ciéncias morais dotadas de tanta exatidao quanto as naturais,
despidas, assim, dos resquicios metafisicos e teoldgicos. A ideologia assumiu conotagdes
pejorativas em uma declaracdo de Napoledo, em 1812, que a condenava como a causadora das
desgracgas que afligiam o pais, ja que, segundo ele “buscando com sutilezas as causas primeiras,
quer afundar sobre suas bases a legislagdo dos povos, em vez de adaptar as leis ao conhecimento
do coragao humano e as ligdes da histéria”.

Com Karl Marx, o significado pejorativo foi conservado ao se dirigir aos idedlogos
alemaes, que, segundo ele, invertiam as relagdes entre as ideias e a realidade, formando um
sistema de concepgdes que nao possuem relacdo com o mundo real. Conforme Brandao (2004),
Marx e Engels identificam “ideologia” com a separacao que se faz entre a producdo de ideias e
as condigdes sociais e historicas em que sdo produzidas. Para elucidarmos, vale retomar a

conceituagdo dada por eles em uma reflexao da autora:

Dessa forma, se em Marx o termo “ideologia” parece estar reduzido a uma simples
categoria filosofica de ilusdo ou mascaramento da realidade social, isso decorre do
fato de se tomar, como ponto de partida para a elaboragdo de sua teoria, a critica ao
sistema capitalista e o respectivo desnudamento da ideologia burguesa. A ideologia a
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que ele se refere ¢, portanto, especificamente a ideologia da classe dominante.
(BRANDAO, 2004, p.22)

Acerca dessa visdo, Chaui (2008) analisa que, para Marx, a consciéncia se baseia em
condi¢des historicas e sociais, sendo necessario o estabelecimento das divisdes sociais a fim de
garantir a impressao de naturalidade, determinando uma atividade para cada individuo. Assim,
a alienagdo social ¢ gerada por essa naturalizagdo, que concebe as coisas tais como sao € nao
como efeito de interferéncia humana, criando o senso comum da sociedade. A ideologia ¢&,
portanto, ferramenta para construgdo e reproducdo de ideias livres de questionamentos.

Chaui apresenta, entdo a definicdo de ideologia como o ideério histdrico, social e
politico que oculta a realidade para manter e legitimar a explora¢do e a dominagdo que pratica,

tornando-as licitas, uma vez que transfere suas ideias para todas as classes.

Além de procurar fixar seu modo de sociabilidade através de instituigdes
determinadas, os homens produzem ideias ou representagdes pelas quais procuram
explicar e compreender sua propria vida social, suas relagdes com a natureza e com o
sobrenatural. Em sociedades divididas em classes (e também castas), nas quais uma
das classes explora e domina as outras, essas explicagdes ou essas ideias e
representacdes serdo produzidas e difundidas pela classe dominante para legitimar ¢
assegurar seu poder econdmico, social ¢ politico. Por esse motivo, essas ideias ou
representacdes tenderdo a esconder dos homens o modo real como suas relagdes
sociais foram produzidas e a origem das formas sociais de exploragcdo economica e de
dominagao politica. Esse ocultamento da realidade social chama-se ideologia. Por seu
intermédio, os dominantes legitimam as condi¢des sociais de exploragdo e de
dominagdo, fazendo com que parecam verdadeiras e justas. (CHAUI, 2008, p. 23).

Por conseguinte, a consciéncia social ¢ moldada, e a aceitacdao das condi¢des impostas,
a naturalizacdo, ¢ produto ideologico. Ou seja, a ideologia uniformiza uma sociedade dividida
em classes para que nela o sujeito se identifique. Assim, numa visdo marxista, a classe
dominante mantém a sua dominagdo, oculta, por meio da alienacdo, geradora do apagamento

da percepcao sobre a possibilidade de transformagao da realidade.

A ideologia consiste precisamente na transformagdo das ideias da classe dominante
em ideias dominantes para a sociedade como um todo, de modo que a classe que
domina no plano material (econdmico, social e politico) também domina no plano
espiritual (das ideias). (CHAUT, 2008, p. 85).

A defini¢ao de ideologia inicialmente contemplada pela AD deriva do estudo de
Althusser (1980) sobre os Aparelhos Ideologicos do Estado. Este, porém, se apropria de tal
conceito instituido por Karl Marx e Engels. Para Althusser existe a Ideologia geral e as

ideologias particulares (religiosa, moral politica) que, em suas particularidades, exprimem
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posicdes de classe. Em sua primeira tese, afirma que “a ideologia representa a relagdo

imaginaria dos individuos com suas condicdes reais de existéncia”.

De uma maneira geral, diz-se da ideologia religiosa, da ideologia moral, da ideologia
juridica, da ideologia politica, etc., que sdo “concepc¢des do mundo”. E ¢ claro que se
admite, a menos que se viva uma destas ideologias como a verdade (por exemplo, se
se “acreditar” em Deus, no Dever ou na Justica, etc.), que a ideologia de que se fala
entdo de um ponto de vista critico, a0 examina-la como um etnélogo examina os mitos
de uma “sociedade primitiva”, que estas “concepg¢des do mundo” sdo na sua grande
parte imaginarias, isto €, ndo “correspondentes” a realidade. (ALTHUSSER, 1980, p.
77)

Elas sdo, assim, ilusdo, contudo fazem também referéncia a realidade, ou seja, fazem
alusdo a realidade, de maneira que basta interpretd-las para conseguir chegar até a propria
realidade que a concep¢do de mundo engana. Desta forma, ideologia ¢ ilusdo e alusao.

A segunda tese de Althusser afirma que a ideologia tem uma existéncia material,
expressa em varios sentidos, como praticas e rituais vividos com certa frequéncia em condigdes
determinadas, e s6 ha pratica através da ideologia. Por sua vez, s6 existe ideologia através e
para sujeitos, o que assevera a declaragdo de que o homem “¢, por natureza, um animal
ideologico” (1980, p. 94). Assim como, ¢ de indispensavel importancia a reprodugdo das
condig¢des de produgdo das formacgdes sociais asseguradas ideologicamente, ou seja, a ideologia
dominante deve produzir-se e reproduzir-se para assegurar seus efeitos de verdade e ocultar as

contradigdes sociais.

As evidéncias tonazes (evidéncias ideologicas de tipo empirista) do ponto de vista da
producaio, isto €, do ponto de vista da simples pratica produtiva (ela propria abstracta
em relacdo ao processo de produgdo), estdo de tal maneira embutidas na nossa
consciéncia quotidiana, que é extremamente dificil, para ndo dizer quase impossivel,
elevamo-nos ao ponto de vista a reproducéo. (ALTHUSSER, 1980, p. 10).

Quanto a isso, sustenta Pécheux, que ¢ a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais
“todo mundo sabe” o que ¢ um soldado, um operario, um patrdao, uma fabrica, evidéncias que
fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram dizer o que realmente dizem” (1997,
p. 160). Assim, a nocao de ideologia apresentada por Pécheux diz respeito a uma determinada
materialidade que se articula com outras a fim de se reproduzir.

Althusser relaciona a ideologia a realidade e a imaginacdo, definindo-a como “sistema
das ideias, das representagdes, que domina o espirito de um homem ou de um grupo social”

(ALTHUSSER, 1980, p. 69). Analogamente, Chaui (2008) afirma que o ide6logo inverte as
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relacdes entre as ideias e o real, possibilitando que a ideologia passe a designar um “sistema de
ideias condenadas a desconhecer sua relacdo real com a realidade” (2008, p. 28).

Brandao (2004) reitera a Althusser que toda ideologia tem por fungdo constituir
individuos concretos em sujeitos, exercendo papel importante no funcionamento de toda
ideologia. E através dos rituais materiais da vida cotidiana que a ideologia opera a
transformagdo dos individuos em sujeitos, inseridos em praticas reguladas pelos aparelhos
ideoldgicos. “Como categoria constitutiva da ideologia, serd somente através do sujeito € no
sujeito que a existéncia da ideologia sera possivel” (BRANDAQ, 2004, p. 26).

Assim, ha a formacao ideoldgica em que o individuo € assujeitado, ou seja, dominado
pela ideologia formada pelas praticas sociais, pré-determinado pela sua formagao ideologica, o
que se materializa no discurso, na formacao discursiva. Sobre essa relacao, esclarece Orlandi:

O sentido ¢ historia. O sujeito do discurso se faz (se significa) na/pela histéria. Assim,
podemos compreender também que as palavras ndo estdo ligadas as coisas
diretamente, nem sao reflexo de uma evidéncia. A ideologia que torna possivel a
relagdo palavra/coisa. Para isso tém-se as condigdes de base, que ¢é a lingua, ¢ o

processo, que ¢ discursivo, onde a ideologia torna possivel a relagdo entre o
pensamento, a linguagem ¢ o mundo. (ORLANDI, 2015, p. 93)

Compreendemos aqui, entdo, a ideologia além de um conjunto de ideias, habitos ou
pensamentos, mas como forgas materiais que constituem individuos em sujeitos, como uma
pratica significativa. Ela ¢ efeito da relagdo do sujeito com a lingua e com a histdria para que
se signifique.

As formacdes discursivas (FD) estdo presentes nas formacgdes sociais materializando a
ideologia, constituindo-se como lugar de evidéncia do interdiscurso, revelando a constitui¢ao
de um discurso em relacdo a outros existentes, e, por isso, tornando-as heterogéneas e
possibilitando a intervencao nos conflitos ideoldgicos. Dessa forma, a relagdo da AD com o
politico est4 na busca em elucidar tanto as “verdades” evidentes como as veladas.

A nocao de sujeito na Analise do Discurso de matriz francesa ndo equivale a nogao de
individuo, e sim a uma posi¢ao ocupada no discurso, historicamente determinado e constituido
pela ideologia. Nessa linha de estudo, o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para
que produza o dizer, construindo sua identidade na interacao com o outro. Nao ha discurso sem
sujeito, da mesma forma que nao ha sujeito sem ideologia (ORLANDI, 2015). H4, entdo, uma
diferen¢a fundamental entre o individuo fisico e o sujeito, afetado pelas condigdes de produgao
do discurso e seu lugar social, ja que o mesmo individuo pode construir discursos diversos em

lugares sociais distintos. “Na andlise do discurso ¢ mobilizado um sujeito social que se inscreve
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em um lugar ideoldgico e, a partir dele, exerce a fungdo-autor” (INDURSKY, 2017, p. 79).

Entdo, o discurso do sujeito depende da posi¢ao social por ele ocupada.

O sujeito na andlise do discurso ndo ¢ o sujeito empirico, mas a posicdo sujeito
projetada no discurso. Isto significa dizer que ha em toda a lingua mecanismos de
projecdo que nos permitem passar da situacdo sujeito para a posicdo sujeito no
discurso. Portanto, ndo ¢ o sujeito fisico, empirico que funciona no discurso, mas a
posicao sujeito discursiva. (ORLANDI, 2017, p. 17)

Dessa forma, os sujeitos do discurso sao intercambidveis. Enunciador e destinatario
indicam diferentes posicdes sujeito ao se constituirem com pontos de relagao de interlocugao
em um jogo de formagdes imaginarias que regem todo o discurso. A produgdo e gestos
interpretativos do discurso sdo influenciados por um jogo de imagens que representa o
imaginario que se faz de si (emissor), do outro (receptor) e do referente. A partir das imagens
que locutor e interlocutor tém de si ¢ um do outro, cria-se a possibilidade de “antecipagao” ao
se colocarem no lugar do outro a fim de antecipar uma resposta. E € esse jogo de antecipagdo o
maior responsavel pela argumentagao, visto que todo processo discursivo acredita que, por parte
do emissor, ha uma antecipagdo das representacdes do receptor, sobre a qual se funda a
estratégia do discurso.

Em Althusser (1980), a no¢ao de “forma-sujeito” € definida como forma de existéncia
histérica de um individuo agente das praticas sociais. O individuo humano apenas podera ser
agente de uma pratica se estiver revestido da forma-sujeito (ORLANDI, 2017, p.21). O sujeito
ndo ¢&, por si sO, senhor do seu discurso, visto que o que se diz estd sempre embasado em algo.
Uma formacao discursiva vem de outras formagdes discursivas, portanto, nada € original, antes
provém de outros discursos.

De acordo com Pécheux (1995, p. 162), a posi¢do-sujeito constitui-se simultaneamente
e transmite ao sujeito a sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias. Assim, ele se constitui
pelo esquecimento daquilo que o determina, isto €, da ideologia que, através do interdiscurso,
interpela individuo em sujeito, logo, este ndo ¢ a origem de si.

Sobre a interpelacdo do sujeito, Brandao (2004) observa:

Na reproducdo das relagdes de produgdo, uma das formas pela qual a instancia
ideolodgica funciona ¢ a da “interpelag@o ou assujeitamento do sujeito como sujeito
ideologico”. Essa interpelagdo ideologica consiste em fazer com que cada individuo
(sem que ele tome consciéncia disso, mas, ao contrario, tenha a impressdo de que ¢
senhor de sua propria vontade) seja levado a ocupar seu lugar em um dos grupos ou
classes de uma determinada formagao social. (BRANDAO, 2004, p. 46)
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Desse assujeitamento, resulta, entdo, a chamada forma-sujeito historica. Para
compreender a subjetividade ¢ necessario considerar a sua historicidade. O sujeito, uma vez
interpelado, ocupa um lugar social, produz um discurso resultante de um determinado lugar

histérico-social-ideologico.

Ele ¢ sujeito de e ¢ sujeito a. Ele ¢ sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir,
para (se) produzir sentidos, ele ¢ afetado por elas. Ele ¢ assim determinado, pois se
ndo sofrer os efeitos do simbolico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a historia,
ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos. (ORLANDI, 2007, p. 49)

Sob esse viés, sentido e sujeito s6 podem existir mediante o assujeitamento a lingua. A
esse processo, Orlandi (2015) define como uma contradi¢ao, dado que o sujeito ¢ livre para que
tudo possa dizer e, a0 mesmo tempo, submisso, visto que s6 podera dizer caso se submeta a
lingua. Assim, o assujeitamento acontece proporcionando a ilusdo de um discurso oriundo
unicamente de seu pensar e¢ capaz de refletir fielmente a realidade, como dotado de uma
determinada autonomia.

No entanto, assim como os sentidos ndo sdo completos, os sujeitos também nao.

Formam-se pela relagdo, movimento e, at¢ mesmo, pela incompletude.

Ao dizer, o sujeito significa em condigdes determinadas, impelindo, de um lado, pela
lingua e, do outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos,
e também por sua memoria discursiva, por um saber/poder/dever/dizer, em que os
fatos fazem sentido por se inscreverem em formagdes discursivas que representam no
discurso as injungdes ideologicas. Sujeito a falha, ao jogo, ao acaso, e também a regra,
ao saber, a necessidade. Assim o homem (se) significa. (ORLANDI, 2015, p. 51)

E ¢ nesse processo de significagdo mutua que € possivel revelar todos os agentes

presentes nas relagdes discursivas, ampliando as possibilidades de um texto.

1.2 Leitura e escrita na perspectiva da Analise do Discurso

A leitura tomada discursivamente ndo pode ser concebida de maneira automatica. No
momento da producdo textual, o autor tenta imaginar o seu publico-alvo, contudo, apos gerado,
o texto € exposto a uma variedade de atos de interpretagdo, uma vez que o sujeito leitor interfere
atribuindo-lhe sua visdo pessoal, cultural, historica e ideoldgica. Desse modo, todo texto ¢
polissémico do ponto de vista de cada sujeito, pois cada um ird interpretar de acordo com suas
experiéncias. E necessario que o leitor compreenda o que o autor falou ¢ o que ele poderia ter
falado, e quanto maior for sua historia de leituras mais facilidade haverd nesse processo. O
gesto de leitura ¢, portanto, uma tomada de palavra, um gesto de interpretacdo que se da na

historia em uma relagdo inerente a ideologia.
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Considerando a linguagem como pratica — isto ¢, como mediagdo necessaria entre o
homem e a sua realidade natural e/ou social — a Analise do Discurso vai articular o
linguistico ao sécio-histdrico e ao ideoldgico, colocando a linguagem na relacdo com
os modos de produ¢do social: ndo had discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia. Ha entre os diferentes modos de producdo social, um modo especifico que
¢ o simbdlico. Ha pois praticas simbolicas significando (produzindo) o social. A
materialidade do simbdlico assim concebido ¢ o discurso. (ORLANDI, 2012, p. 63)

A pequena apreciagdo, no ambiente escolar de formagao de alunos-leitores, de que o eu
como sujeito-leitor ja possui interpretacdes e relagdes prévias de textos e que essas podem se
transformar de acordo com as condi¢des da producao da leitura, torna o processo de leitura
improdutivo. Aplica-se, desse modo, o “pedagogismo” que se limita a proposi¢des de técnicas,
desvinculadas s6cio-historicamente. E, embora existam leituras previstas para um texto, ndo ha
absolutismo, visto que, consideradas as exterioridades, novas leituras serdo possiveis. Ainda
assim, existe a legitimagao: “algumas leituras sdo mais legitimas do que outras” (ORLANDI,
2012, p. 114). E, é nesse processo de legitimagdo, que ocorre a ado¢do de um modelo ideal para

a leitura, definido por um critico, e provido na pratica pedagégica pelo livro didatico.

A inclusdo da histéria nas condi¢cdes de producdo da leitura aparece, assim,
caracterizando um dos seus aspectos: as leituras ja feitas de um texto e as leituras ja
feitas por um leitor compdem a historia de leitura quanto ao seu aspecto previsivel.
Mas também a imprevisibilidade resulta da historia. Dessa forma, é ainda do contexto
histérico-social que deriva a pluralidade possivel — e desejavel — das leituras.
(ORLANDI, 2012, p. 115)

A partir das afirmagdes da autora, observa-se que se deve considerar a historia de leitura
do leitor e dos textos, sua linguagem, meio sociocultural, além de levar em consideracao as
condig¢des de producao dos textos, para compreender as plurais possibilidades de leitura de um
mesmo texto. Dessa forma, afasta-se do engessamento de leituras previsiveis, possibilitando a
construgdo de novas leituras livres da obrigatoriedade de se equiparar as leituras impostas nos
livros didaticos ou, at¢ mesmo, pelo professor. “O sentido ndo existe em si mesmo. Ele €
determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo historico no qual as
palavras sdo produzidas” (PECHEUX, 2006, p.27).

Na perspectiva da AD, ndo se pressupde que a lingua seja transparente, negando-lhe,
assim, a tarefa de decodificacdo, ao passo que igualmente ndo a considera como pratica de
desocultacao, sendo antes a linguagem opaca. E uma relacdo que concebe a lingua como dotada
de possiveis significagdes, contudo ndo qualquer significacdo, ja que a histéria e o
funcionamento da ideologia constituem o proprio funcionamento da lingua e sujeito, ou seja, a

ideologia se forma pelas praticas sociais e o discurso materializa a ideologia.

29



Além disso, as condi¢gdes de producdo ndo se relacionam apenas ao contexto imediato
da enunciagdo, incluindo o contexto historico-social e ideoldgico, mas também ao imaginario
produzido pelas institui¢des sobre o ja-dito. E essa memoéria do dizer, chamada por Orlandi
(2009, p.31) de “interdiscurso” o exterior constitutivo do discurso, responsavel pelos sentidos
que vieram de outro lugar ou momento, ndo sendo, portanto, possivel a criagdo de um sentido
completamente novo, pois seria incompreensivel, visto que o novo surge a partir de

deslocamentos do ja-dito. Acerca disso, conceitua Freda Indursky:

Pode-se pensar o texto como um espago discursivo, ndo fechado em si mesmo, pois
ele estabelece relagdes ndo s6 com o contexto, mas também com outros textos € com
outros discursos, o que nos permite afirmar que o fechamento de um texto,
considerado nessa perspectiva tedrica, € a um s6 tempo simbolico e indispensavel.
Nessa concepgao, o texto ndo se fecha em si mesmo, pois faz parte de sua constituicao
uma série de outros fatores, tais como relagdes contextuais, relagdes textuais, relagoes
intertextuais, e relagdes interdiscursivas. (INDURSKY, 2017, P. 77)

Nessa relacdo, ¢ importante refletir que o sujeito € social e historicamente construido e
seus elementos de construgdo estao nas relagdes sociais, isto €, a partir delas eles se reconhecem
como sujeitos. “Uma palavra recebe seu sentido na relagdo com as outras da mesma formacgao
discursiva e o sujeito-falante ai se reconhece” (2017, p. 77). Diferencia-se, assim, o lugar dos
sujeitos — lugares ocupados pelos sujeitos empiricos em uma sociedade de relagdes
hierarquizadas — da posicdo dos sujeitos que acontece em momentos de projecdes feitas por
eles em situagdes discursivas, que os possibilitam transitar das situacdes empiricas para as
posi¢des de sujeito do discurso. “O que significa no discurso sdo essas posigoes. E elas
significam em relagdo ao contexto socio-historico e a memoria (o saber discursivo ja dito)”
(ORLANDI, 2009, p. 40).

Da mesma maneira, para conceber a escrita, através da AD, € preciso pensar além de
uma constitui¢do de dizeres, mas considerar que textos sdo carregados de uma historicidade na
qual o suyjeito, tomado por uma ideologia, tenta dar-lhe sentido. Os gestos de autoria de escrita

nao se podem separar dos gestos de leitura dos textos. A escrita funciona, entdo, como espago

de articulacdo entre lingua e histodria, discurso e sujeito.

A escrita da Analise do Discurso liga o texto ao discurso, este as formagdes
discursivas e estas a ideologia, permitindo ao analista em primeira instancia e, ao seu
leitor, em decorréncia, acompanhar o trajeto em que se estabelecem os sentidos e os
sujeitos pela inscri¢do da lingua na histéria. (ORLANDI, 2012, p. 51)

Partindo da concepgao da autora de que a escrita ¢ uma forma de relagdo social, e a letra

¢ o traco de entrada do simbolico (2012, p. 204), assim esse ¢ o trago que marca o sujeito
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enquanto sujeito, em sua possibilidade de autoria, frente a escrita. Ou seja, é pelo processo da
escrita que o sujeito se subjetiva, sendo capaz de ocupar determinadas posi¢des-sujeito, dentre
elas a de autor. Na escrita, o sujeito busca a constru¢do da préopria identidade, através da
memoria e das mais diversas relagdes de identificacdo com o outro. Dessa forma, a escrita ¢
produtora de um lugar de sujeito-autor.

A textualizagdo, na linha discursiva, ¢ uma formulacao produzida em meio de outras
possiveis, considerando os possiveis que habitam a margem do texto, sendo este uma porta de

entrada para o discurso. Sobre isso, afirma Indursky:

A lingua com que trabalha a AD ndo ¢ transparente, ndao pressupde o sentido inico
nem o sentido literal. Sendo a exterioridade constitutiva desta concepcao de lingua,
ndo ha um sentido prévio que se cole sobre o modo como os fatos sdo discursivizados.
Face a processos discursivos que promovem a co-existéncia de sentidos contraditorios
e mesmo antagoOnicos entre si, devemos reconhecer que € proprio da lingua, tal como
entendida pela AD, produzir sentidos duplos, contraditérios, ambivalentes. E ¢ da
natureza discursiva da lingua abriga-los. Isto sé pode ocorrer em uma concepgio de
lingua que leva em conta a existéncia de sujeitos historicos nela inscritos, os quais
historicizam diferentemente seus dizeres e lhes imprimem sentidos e dire¢des de
sentido nem sempre coincidentes. Sentidos estes que nao se excluem, que co-existem.
(INDURSKY, 2010, p. 5)

Dessa forma, a leitura, ndo no seu conteudo, ou concebida a partir da interpretacao de
um texto superficialmente, sera objeto da Anélise do Discurso, mas nas possibilidades de tornar
possivel o deslocamento da posi¢ao-leitor pelo espago significante, o que sera garantido por sua
escrita.

Em AD, se o sujeito ¢ resultado da interpelag@o do individuo pela ideologia, ¢ na fungao
discursiva do sujeito que surge a autoria. Ao produzir um texto, o autor ndo se limita a mero
locutor, uma vez que produz lugar de interpretagdo entre os outros. O autor estd para o texto,
assim como o sujeito esta para o discurso.

Quando o sujeito produz um dizer interpretavel, assume a posi¢do de autor. Ha, entdo,
na base do discurso um projeto totalizante, responsavel por converter sujeito em autor. O autor
¢ o lugar em que se realiza esse processo totalizante, o lugar em que se constroi a unidade do
sujeito. Como o lugar da unidade ¢ o texto, o sujeito se constitui como autor ao construir o texto
como unidade, com sua coeréncia e completude. Dessa forma, adotaremos a noc¢ao de “fung¢ao
autor”, que, segundo Orlandi (2017, p. 27), “a funcdo autor se realiza toda vez que o produtor
de linguagem se representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia,

progressao, ndo contradi¢ao e fim”.
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Para que o sujeito se coloque como autor, ele tem de estabelecer uma relagdo com a
exterioridade, a0 mesmo tempo em que ele se submete a sua propria interioridade: ele
constrdi assim sua identidade como autor. Isto €, ele aprende a assumir o papel de
autor e aquilo que ele implica.

O autor ¢, pois, o sujeito que, tendo o dominio de certos mecanismos discursivos,
representa, pela linguagem, esse papel na ordem social em que estd inserido.
(ORLANDI, 2012, p. 105)

A AD concebe o texto como uma materializacdo discursiva, produzida a partir de
relagdes com a exterioridade, assim, o discurso ¢ mobilizado por um “sujeito social que se
inscreve em um lugar ideoldgico e, a partir dele, exerce a fungdo-autor” (INDURSKY, 2017,
p. 79). Paradoxalmente, ao passo que a autoria ¢ uma das posi¢des tomadas pelo sujeito dentro
da atividade discursiva, ¢ também nessa funcdo que esta a dispersdao ou apagamento do sujeito,
visto que ¢ a instancia mais submetida a institucionalizagdo e controle social de um modo de
dizer e onde se cria a responsabilidade do sujeito, como origem ilusoéria de seu discurso.

De acordo com Suzy Lagazzi-Rodrigues (2017), existe uma relacdo necessaria entre
texto e autoria, uma vez que esta ndo ¢ uma qualidade, mas uma pratica na configuracdo de um
texto que, por sua vez, ¢ delimitacdo em formulacdes significantes determinando a producao
dos efeitos de desfecho, unidade, coesdo, coeréncia e responsabilidade. O processo de
textualizagdo instaura na incompletude do discurso um contorno finito. “O autor (se) produz
(n)o texto, da ao texto seus limites e se reconhece no texto” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2017,
p. 103).

Assim, a produgdo de sentidos acontece na relagdo com as formas significantes, de
maneira que a relacdo entre sujeito e escrita passa a significar numa delimitagdo mutua. Dessa
forma, o autor se constitui a propor¢ao que o texto € constituido, sendo a textualizacao, portanto,
a relagdo simbolica do sujeito com a sociedade.

Tendo isso em vista, percebe-se que o “aprendizado” da autoria (como grifa Lagazzi,
2017, p. 102) € uma pratica no processo de textualidade, pratica de textualizacdo. No entanto,
no espago escolar, as atividades de leitura e produgdo textual, na maioria das salas de aula,
naturalizam o conteudo, limitando-se a questionar aos alunos sobre a inten¢dao do autor de um
determinado texto a fim de fechar as possibilidades interpretativas. Isso faz com que nao seja
permitida a autoria do aluno.

Aqui, sob o prisma da AD, trabalharemos com a fungao autor, o que, segundo Foucault
(1971), retira da figura autor seu carater intrinseco para transporta-lo a uma relacdo com a
exterioridade, situando-o historicamente. Sem determinar a existéncia daquele que escreve, a

func¢do autor delimita discursos em torno de seu nome, € com isso institui um sujeito.
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Essa ¢ a principal questdo que norteia a proposta deste trabalho no que diz respeito ao
estudo dos gestos interpretativos e construgdes discursivas na leitura e escrita em sala de aula:
a tomada de palavra tipica da funcdo autor. A proposta de trabalhar com a no¢do de autoria na
escola tem como objetivo fazer com que os alunos, no exercicio da producgdo textual, assumam
a responsabilidade conferida ao autor, ao invés de reduzir as praticas de leitura e escrita a

reproducdes e desvelamento.

1.3 A pichac¢do: um género discursivo

O espago urbano, caracterizado por integrar diferentes atividades sociais, econdmicas e
culturais da sociedade, ¢ palco das mais diversas manifestagdes de pensamento; expressdes de
um povo que carece por comunicar-se, seja com inten¢des informativas, narrativas, poéticas ou
argumentativas, lingua e histdria se articulam a fim de produzir sentidos. No campo da AD,
conforme afirma Rodrigues, as pesquisas sobre cidade e discurso produziram um deslocamento
teorico para pensar a cidade de um modo diferente daquele como ela é concebida pelos
especialistas do espago urbano (RODRIGUES, 2017, p. 71). Assim, gestos de interpretagdo se
materializam num espago em que o simbolico e o politico se articulam, estabelecendo a ordem
do discurso urbano na qual sdo definidas questdes e possibilidades acerca de sua significagdo e

processamento discursivo.

A cidade tem assim seu corpo significativo. E tem nele suas formas. O rap, a poesia
urbana, a musica, os grafitos, pichagdes, inscrigdes, outdoors, painéis, rodas de
conversa, vendedores de coisa-alguma, sdo formas do discurso urbano. E a cidade
produzindo sentidos. Como funcionam? Como flagrantes. Sdo formas de significar
com sua poética, por assim dizer, incluidas na propria forma material da cidade. Néo
se destacam dela sendo para funcionar como lembretes (chamadas para o exterior). E
isso € que faz com que ai se inaugurem outras formas de narratividade que nao tém
um narrador com seu “contetido”, nem sao textos fechados, destacados das condigdes
de que fazem parte. (ORLANDI, 2001, p. 11)

A cidade, do ponto de vista discursivo pode ser compreendida como espaco simbolico
particular, que possui materialidade e da forma aos sentidos construidos no espaco urbano.
Orlandi (2001) ressalta que a cidade pde o olhar em movimento. O que se torna como
fragmentdrio sdo flagrantes, sentidos em transito. Assim, a materialidade da cidade des-
organiza o lugar totalizador imaginado pela impressdo de arredondamento da paisagem, oriunda
de um olhar organizador e totalitario. Tendo isso em vista, observa-se a necessidade de um
método como a AD para ir além desses efeitos de sentido e confrontar-se com o lugar em que

fazem sentido, onde o simbolico e o politico se articulam.
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Compreender os flagrantes da cidade, seus modos de apari¢do, ou seja, os gestos que
dao corpo a cidade implica refletir em que sentidos se materializa e a maneira com que o politico
determina esses sentidos em situagdes nas quais o sujeito urbano se narra como parte da cena,
de dentro das palavras da cidade — a narratividade urbana.

Nesse contexto, hd uma sobreposicao do urbano sobre a cidade, delimitando-a a ponto
de silenciar o seu real e o seu social, dado a generalizacdo do discurso urbanista que integra um
senso comum produtor de uma homogeneizagao ideoldgica no modo de significar da cidade.
Nessa discursividade urbanista, a cidade metaforiza-se em um lugar cujos sentidos se
transferem para a violéncia. Embora o discurso social ndo seja homogéneo, essa sobreposi¢ao
¢ responsavel por provocar a verticalizagdo das relagdes horizontais na cidade, transformando-
a em espago social hierarquizado, o que serd refletido na organizagdo social com separagdes de
regides, fronteiras imagindrias, ou seja, segregacao.

Nossa proposta de reflexa@o ¢ ultrapassar a organizagao do discurso urbano para procurar
entender como o conflito entre simbolico e politico configura sentidos. Como afirma Orlandi
(2001, p. 11) “desorganizando o imaginario do urbano e entregando (se) (a)o real da cidade.
Poderemos entdo compreender como esse sujeito, afetado pela politica do dizer, ao ‘encontrar’
palavras ¢ afetado pela histéria, tornando um dizer possivel”.

Aqui, adotando o ponto de vista simbolico, a organizagdo e a desorganizacdo estdo
atreladas, uma vez que as relacdes sociais se significam tanto em sua reprodu¢dao como ruptura,
existindo tanto em lugares de sentidos ausentes como de novas significacdes. Assim, a cidade,
como espaco real de significacdo, material e ndo abstrato, esta sujeita a transformagdo, ou até
mesmo ao silenciamento, ja que o habitante da cidade, ocupante de uma posig¢ao-sujeito
significativa, percebe a imagem citadina atravessada pela discursividade urbanista, ou seja, a
“quantidade” — base do processo de significagdo da cidade — ¢ tratada de forma meramente
administrativa, numa instancia imaginaria, capaz de silenciar as contradi¢des e apagar o social
e sua realidade concreta.

Neste trabalho, a nogdo de género discursivo adotada ¢ a apresentada por Mikhail
Bakhtin em Os géneros do discurso (2016), no qual o autor expde a relagao da linguagem com
os diversos campos da atividade humana. “O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2016, p. 11). E, embora cada enunciado seja
individual, ele é elaborado por cada campo de utilizacdo da lingua em tipos relativamente

estaveis, denominados géneros do discurso.
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Assim como os campos da atividade humana sdo multiformes, também ¢ o uso da

linguagem, por conseguinte, os géneros do discurso.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia & medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade. (BAKTHIN, 2016, p. 12)

As manifestagdes visuais em muros, fachadas e monumentos alteram a paisagem urbana
a propor¢do que integram seu contexto. E possivel a constatacdo da necessidade de deixar-se,
de transmitir algo de si, ainda que de maneira transgressora. E, desse modo, evidencia-se na
materialidade da linguagem o processo de formulag@o de sentidos em sua manifestacao social
concreta, que se da em uma relagao que vai além de forma/conteudo.

Nesse cenario, emerge a pichagdo, que possui registros historicos, ja nas paredes de
Pompeia, cidade destruida pela erup¢do do vulcdo Vesuvio no ano 79, manteve-se oculta por
1600, mas as cinzas e lamas protegeram as construgdes em que se encontram paredes com
escritos sobre temas variados. Com a popularizacdo do aerossol, apds a Segunda Guerra
Mundial, a pichacdo ganha agilidade com a utilizacao do spray, amplamente utilizado na revolta
estudantil de 1968 em Paris, dando inicio a pichagdo politica, praticada também no Brasil no
periodo da Ditadura Militar.

Vale ressaltar a distin¢do entre a pichagdo e o grafite, este “¢ uma forma de intervengao
urbana cujas letras e/ou elementos figurativos exigem maior complexidade na elaboragao das
imagens, além de ser reconhecido pela diversidade de cores e apelo estético” (LASSALA, 2017,
p. 36), na maioria das vezes, de autoria assumida, enquanto a picha¢do ndo define um padrao
estético e privilegia a palavra, além de ser realizada de forma nao autorizada. Nesse aspecto,
destaca Ramos (1994) “PICHACAO, palavra cheia de conotagdes pejorativas: pichar implica
em maledicéncia. Pichagdo associar-se-ia, nesse sentido a polui¢do visual urbana” (p. 19).

Vejamos alguns exemplos de pichacao e grafite:
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Figura 1: Pichagdo em Volta Redonda-RJ
Fonte: Imagem captada pela pesquisadora (2018)

Na figura 1, € possivel observar um exemplo do que se classifica como Pichagao, visto
que se trata de uma inscri¢do nao autorizada no espago publico, um muro. Nesse caso, ¢
constituida de palavras, ou seja, baseada em teor linguistico, no entanto, a pichagdo pode se
valer de rabiscos, simbolos ou escritos ilegiveis, o que sera melhor definido no decorrer do

trabalho. Como ¢ feita em uma tinica cor, sem preocupagao estética, difere-se da figura a seguir.

Figura 2: Grafite em Volta Redonda-RJ
Fonte: Imagem captada pela pesquisadora (2018)

Na figura 2, observa-se um exemplo de Grafite, dada a sua elaboracdo mais complexa,
voltada a preocupacao estética que, ao combinar cores, imagens e palavras, transforma o muro
em uma tela de pintura, além de ser uma intervencao autorizada nesse espaco e assinada pelo
autor.

A pichacao pode ser dividida em quatro fases a partir da década de 1980: a primeira

corresponde a carimbar exaustivamente o proprio nome em grande escala pela cidade, numa
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intencdo de chamar a aten¢ao para si; a segunda fase se caracteriza pela competi¢ao pelo espago,
surgindo pseudonimos e identificagdo de grupos; a terceira fase intensifica a pratica em
monumentos publicos de dificil acesso e a quarta fase que visava desafiar autoridades na busca
por gerar a maior polémica. Em consequéncia disso, o que ocorre na atualidade ¢ a mistura

dessas quatro fases (GITAHY, 2012, p. 27-28).

Assim como o graffiti, a pichacdo interfere no espago, subverte valores, ¢ espontanea,
gratuita e efémera. Umas das diferengas entre o graffiti e a pichagdo € que o primeiro
advém das artes plasticas e o segunda da escrita, ou seja, o graffiti privilegia a
imagem; a pichac@o, a palavra e¢/ou a letra. Varios sdo os significados pichaggo: agdo
ou efeito de pichar; escrever em muros e paredes; aplicar piche em; sujar com piche;
falar mal — de acordo com esse ultimo conceito, ndo ha quem néo tenha pichado uma
vez na vida...” (GITAHY, 2012, p.19)

No Brasil, a pratica da pichagao ¢ considerada vandalismo e crime ambiental, nos termos
do artigo 65 da Lei 9.605/98 (Lei dos Crimes Ambientais), que estipula pena de detencao de 03
meses a 01 ano, e multa, para quem pichar, grafitar ou por qualquer meio conspurcar edificacao

ou monumento urbano.

§ 1° Se o ato for realizado em monumento ou coisa tombada em virtude do seu valor
artistico, arqueologico ou histérico, a pena ¢ de 06 (seis) meses a 01 (um) ano de
detengdo e multa.

§ 2° Nao constitui crime a pratica de grafite realizada com o objetivo de valorizar o
patriménio publico ou privado mediante manifestagdo artistica, desde que consentida
pelo proprietario e, quando couber, pelo locatario ou arrendatario do bem privado e,
no caso de bem publico, com a autorizagdo do 6rgdo competente e a observancia das
posturas municipais e das normas editadas pelos drgdos governamentais responsaveis
pela preservag@o e conservagao do patrimonio histdrico e artistico nacional.(BRASIL,
1998)

Contudo, ndo se pode negar que a pichacdo ¢ um fendmeno discursivo. Ilegal e
subversiva, a pratica antiga que se popularizou e traz a voz de um povo marginalizado, sendo,
muitas vezes na historia mundial, utilizada como forma de expressdo para reivindicagdes
populares e protestos, aparece como uma das formas de dar vazao ao descontentamento e a falta
de expectativas. Muitas vezes, alvo de discriminagdo, principalmente, pela segregagdo
discursiva que emerge ao considerar um enunciado como verdadeiro medido pela importancia
social do enunciador, geralmente figuras de poder.

De acordo com Orlandi (2004, p. 30), as pichagdes sdo narratividades urbanas, isto ¢,
por ser algo fundamentalmente urbano, elas narram, nos muros € monumentos, por meio de
uma escrita, as vezes até indecifravel, a maneira como a sociedade se simboliza e simboliza

para o sujeito. Sao narratividades porque materializam linguistico-historicamente, nesse
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espaco, dizeres daqueles que, “excluidos” do sistema, saem do “siléncio” por meio desse gesto
significado politicamente como ilegal.

Despindo-se de julgamentos acerca de sua legitimidade, ja que € fato sua presenca e
permanéncia nas ruas, ¢ preciso observar que a pichagao ultrapassa o vandalismo ao tornar-se
um produto ideoldgico, expressar uma ideia. Como os sujeitos ndo sao inertes, ao pichar um muro,
sua existéncia ¢ atestada através desse gesto simbdlico que o liga de algum modo a sociedade. E,
sobre a importancia de analisar com seriedade essa manifestagao discursiva, Orlandi (2012, p. 211)
enfatiza: “a pichagdo, o grafite, as camisetas com letras e desenhos, o piercing, a tatuagem sdo
manifestagdes de um mesmo processo discursivo que deve ser pensado em suas condigdes sOCio
histdricas, produzindo efeitos de sentidos proprios a determinadas condig¢des politicas e ideologicas™.

Nessa perspectiva, configura-se uma manifestacdo de contra poder, uma vez que ha a
proibi¢do da lei, e para se expressar ocorre a transgressao — o sujeito picha —, com isso, a sociedade
recrimina a pratica, todavia, o que esta sendo materializado nos muros, em muitos casos, ¢ a voz da
propria sociedade, uma tentativa de dentncia de suas mazelas. Pode ou ndo ser influenciada por
eventos politicos e sociais, nessas situagdes acontece a interacao com acontecimentos na historia e
acabam assumindo cunho denunciativo, fazendo do espago urbano um lugar de clara opinido publica
e exposicao ideoldgica. Todavia, considerando, ainda, a chamada relagdo de forgas, discorrida por
Orlandi, em uma sociedade hierarquizada, o dizer de uma pichagdo vale menos que um dizer
transmitido de maneira ndo marginalizada, pois sdo as formacdes imaginarias que produzirdo a
imagem do sujeitos e do objeto do discurso (ORLANDI, 2015, p. 18).

O embate entre direitos e deveres permeia a linguagem, que ¢ também lugar de poder e

tensdo. Acerca disso, reflete Suzy Lagazzi:

O sujeito-de-direito, marcado pela passividade e intercambialidade, inserido no cotidiano
das relagdes interpessoais orientadas pelo senso comum, opde-se ao sujeito que resiste,
marcado pelo desejo. As relagdes de poder do cotidiano, o jurismo, t€m seu respaldo no
senso comum. E consenso geral que nds cumpramos com os nossos deveres e
reivindiquemos os nossos direitos. E também consenso geral que, se o desejo insurgir contra
a ordem, interferindo nos direitos e deveres estabelecidos, deva se calar. (LAGAZZI, 1988,

p- 35)

Sobre esse consenso geral € que emergem os questionamentos sobre o género discursivo
pichacdo. Ainda que seja uma producdo de sujeito andnimo, nesse processo, ele dialoga com a
sociedade. “Nossa finalidade € pensar a cidade no dominio das ciéncias da linguagem. Do ponto de
vista discursivo, a cidade ¢ um espago simbolico particular tendo sua materialidade que produz sua
propria forma de significar” (ORLANDI, 2012, p. 186). Ou seja, a cidade € espago em que se

materializam gestos de interpretagdo, onde ha articulagdo do politico e do simbolico. A tomada de
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palavra nessas situacdes ¢ a apropriagdo do “seu” espago, no espago publico “publicizando” sua
presenca.
Neste trabalho, um dos objetos de analise sdo as pichagdes da cidade Volta Redonda-RJ de

caracteristicas conceituais, como classifica Gitahy:

- Subversivo, espontaneo, gratuito, efémero;

- Discute e denuncia valores sociais, politicos e econdmicos com humor e ironia;

- Apropria-se do espago urbano a fim de discutir, recriar e imprimir a interferéncia humana
na arquitetura da metrépole;

- Democratiza a desburocratiza a arte, aproximando-a do homem, sem distingdo de raca ou
credo;

- Produz em espago aberto sua galeria urbana, pois os espagos fechados dos museus e afins
sdo quase sempre inacessiveis. (2012, p. 18)

Nas Figuras 3 e 4, a seguir, fica clara a posi¢ao do sujeito enunciador ao dialogar com a
sociedade, num gesto em que sdo explicitadas criticas e dentincias, colocando o discurso sobre
a cidade em confronto. Exercicio da liberdade do pensar e intervir enquanto sujeito no espaco,
produzindo sentidos, sendo possivel ressaltar o teor argumentativo dessa escrita, funcionando

até como mecanismo de antecipacao que preveé o que o leitor vera.

Figura 3: Pichagdo feita no muro de uma escola de Volta Redonda.
Fonte: Imagem captada pela pesquisadora (2019)

A Figura 3 mostra o registro que fizemos de uma picha¢do em Volta Redonda. Essa ¢
uma das inumeras pichagdes presentes na cidade em que se percebe um forte posicionamento
social. “Com armas, miseraveis se matam! Com educa¢do matamos a miséria!” o jogo de
palavras construido através da inversdao propde um jogo de oposi¢ao bastante critico. Além da
materialidade linguistica, outros fatores cooperam para a peculiaridade dessa producao: a
pichacdo foi feita no muro de uma escola, no periodo de discussdo acerca do decreto de posse

de armas de fogo do governo do presidente Jair Bolsonaro.
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Figura 4: Noticia de jornal virtual sobre uma picha¢do em Volta Redonda
Fonte: disponivel em <http://www.renancurycomunicador.com.br/muro-da-igreja-de-sao-sebastiao-da-sessenta-
amanhece-pichado-na-vespera-do-dia-de-sao-sebastiao/>. Acesso em 22 de jan. de 2019.

A Figura 4 ¢ uma noticia de jornal local virtual no qual ¢ relatada a produgdo de uma
pichacdo no muro de uma igreja catdlica, a Igreja de Sdo Sebastido, as vésperas do feriado de
Sao Sebastido, em que se 1€: “Deus bem que gostaria de ver no muro de sua casa a divina poesia!
O amor”. Em ambas figuras, as pichagdes retratadas demonstram a maneira como o discurso se
constroi calcado em elementos histdricos, sociais e ideologicos, evidenciando um sujeito
atravessado por esses fatores.

Nas palavras de Ramos (1994, p. 43), “o espago visual da cidade se altera, ganha uma
outra dimensao pela acdo de grupos ou individuos que por ali passam e imprimem sua marca.

O muro vira mural (...) suporte para manifestacdes de todo e qualquer cidadao”. E, para Orlandi:

Em uma sociedade como a nossa, o sujeito urbano é o corpo em que o capital esta
investido. Nesse espago definido pela memoria, a historia se faz por um “eu” que é
urbano. Esse sujeito, tomado na necessidade de produzir sentidos na cidade — pela
textualizag@o de sua relagdo com outro e aos objetos simbolicos no espago publico —
estabelece uma realidade significativa estruturada que deixa tragos. O trabalho do
analista € explicitar por esses tracos sua compreensao dos jogos de interpretagdo que
ai estdo materializados. (ORLANDI, 2012, p. 193)

Assim, espera-se analisar os efeitos de sentido desse género discursivo possibilitando
atividades de leitura, considerando os fundamentos socio-historicos e ideologicos que estdo por
tras da escrita dos muros e a cidade como forma de textualizacdo do sujeito. Nessa pratica,
esperamos que portas sejam abertas para a identificacdo do fio argumentativo presente, ou nao,

nessas manifestagdes discursivas.
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2 METODOLOGIA

O capitulo anterior tratou de expor a fundamentagdo teérica que fomentou a pesquisa,
nesta etapa o foco serd o aporte metodologico. Por se tratar de uma pesquisa em que a atengao
recal em uma pratica de intervencao pedagogica, inicialmente sera apresentada a sua natureza,
com a intencdo de expor a abordagem técnica a qual o trabalho se adequou, em seguida,
apresentados os contextos e sujeitos envolvidos na pesquisa, assim como, 0s instrumentos

utilizados e procedimentos metodoldgicos de execugao.

2.1 Natureza da pesquisa

Considerando a leitura como uma pratica de letramento inerente a vida social, ¢é
fundamental que se pense no aprimoramento da formacgao de leitores no ambiente escolar em
que se desenvolva cada vez mais a leitura critica e, por conseguinte, a capacidade de escrita
como a materializagdo de um discurso coeso ¢ estruturado.

Para tanto, a pretensao deste trabalho foi elaborar e aplicar uma pesquisa de método
qualitativo, valendo-se da prética de pesquisa-acdo educacional, como estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores a fim de que se utilize as reflexdes,
questionamentos e resultados para aprimorar o ensino e pratica docente, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos.

Para Gil (1999), o método qualitativo de pesquisa ¢ aquele que busca pelo
aprofundamento das causas que envolvem o fendmeno estudado sem se limitar a quantificagao
estatistica, mas se atenta a compreensao dos significados do problema investigado. No caso da
presente pesquisa, nossa atengao € direcionada a analise das propostas de leitura veiculadas nas
aulas de Lingua Portuguesa no ensino fundamental.

A pesquisa-acdo ¢ definida por Barbier (2002) como “uma arte de rigor clinico,
desenvolvida coletivamente, com o objetivo de uma adaptagao relativa de si ao mundo” (p. 67),
0 que implica uma mudanga do sujeito com relacdo a sua realidade. Afirma ainda que o
verdadeiro espirito da pesquisa-agdo consiste em sua “abordagem em espiral”, e que “todo
avanco em pesquisa-a¢do implica o efeito recursivo em fun¢do de uma reflexdo permanente
sobre a agao” (p. 117). Essa continua reflexao sobre a acdo ¢ a esséncia do carater pedagogico
desse trabalho de investigacdo, em que, a partir do constante processo reflexivo sobre a agao,
abre-se 0 espaco para se formar sujeitos pesquisadores.

Para Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa-acdo do tipo investigacdo-acdo busca

“construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacao social e cognitiva da vida em sala de aula,
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que € o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos” (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 42). Assim, observando um certo problema, o professor organiza novos conhecimentos
relacionados a realidade em que atua, dando novo significado a sua pratica, busca agdes para o
éxito pretendido e acompanha os efeitos da agdo e, finalmente, avalia os resultados.

Relacionando essa pratica a realidade escolar, afirma a autora:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagodgico,
tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das praticas
pedagbdgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeigoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas a¢des como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

Assim, o professor pesquisador, além de conhecer o que ¢ desenvolvido em uma
pesquisa, €, essencialmente, um gerador de conhecimentos dos problemas que vivencia no
cotidiano, no contexto escolar, equivalendo, portanto, a um pesquisador de sua propria
acdo/pratica. Dessa forma, o posicionamento adotado vai além de uma descri¢ao de dados,
sendo, sobretudo, ativa agdo na busca por resolugdo dos problemas percebidos e na avaliagdo
das atividades desenvolvidas.

Contudo, por se tratar de uma pesquisa fundamentada na perspectiva da AD, ¢
importante relativizar o uso da pesquisa-agdo. Falar da metodologia na visdo da Analise do
Discurso ¢ reconhecer que ndo seria possivel construi-la em um caminho linear entre teoria e
analise, sendo antes um movimento continuo.

Assim, além da pesquisa-ac¢do, Mittmann (2007) reflete sobre a metodologia da Analise
do Discurso e a sua possibilidade de percorrer diversos caminhos dependendo do recorte
tedrico-analitico — explicado pela autora em Pécheux e Fuchs (1975) como a unido do historico
com o linguistico numa teoria do discurso atravessada pela psicanalise. Embasando-se nisso, a
autora exorta que “ndo fazemos uma descri¢ao do texto, mas uma teorizagao sobre o discurso,
ou seja, tomamos o texto como unidade linguistica para andlise do funcionamento do discurso
e de suas condicoes historicas de producao/leitura” (MITTMANN, 2007, p. 153).

Assim, o trabalho do analista do discurso ndo se limita a interpretagdo, mas vai além ao
buscar compreender como ela se constitui, o que leva o analista ao discurso, seu objeto tedrico.
Definir o discurso como objeto tedrico leva a consequente necessidade de determinar um
procedimento metodoldgico e constitui¢do do corpus, que, por sua vez, ¢ construido pelo

analista num processo que descreve a autora:
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Diante do universo de discursos passiveis de analise, tragamos um primeiro recorte de
um arquivo, definido por Pécheux (1997) como ‘campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questdo’. Deste, delimitamos um campo discursivo de
referéncia a partir de uma sequéncia de restricdes. Mas, diga-se de passagem, ndo se
trata de um gesto linear, pois as idas e vindas, as recorréncias a outros discursos e,
mesmo, a outros campos discursivos fazem-se necessarias em virtude dos conflitos,
confrontos, sobreposi¢cdes que ocorrem durante o proprio gesto de leitura e releitura
do arquivo. (MITTMANN, 2007, p. 155)

Sobre a nocdo de “recorte discursivo” mencionado, Eni Orlandi, em Segmentar ou
recortar? (1984), afirma que “os recortes sao feitos na (e pela) situacdo de interlocucdo, ai
compreendido um contexto (de interlocu¢do) menos imediato: o da ideologia” (ORLANDI,
1984, p. 14). E, por terem como caracteristica a incompletude, sdo diferentes de segmentos. Ou
seja, ao recortar ndo nos limitamos a um conjunto de formulagdes linguisticas, o que distancia
o analista do discurso do linguista que segmenta frases, ja que o texto na AD compreende
significacdo e efeitos de sentidos. Para a autora, “é preciso determinar, através dos recortes,
como as relacdes textuais sdo representadas, e essa representacdo ndo serd, certamente, uma
extensdo da sintaxe da frase” (ORLANDI, 1984, p. 15). Essas relacdes sdo objeto de analise de
uma interpretagdo histdrica realizada linguisticamente que vai além da consciéncia dos sujeitos
envolvidos.

Baseando-se nesses pressupostos, a atual pesquisa busca propor praticas de natureza
interventiva, através de atividades de leitura e escrita vislumbrando aprimorar essas habilidades,
suscitando gestos interpretativos mais criticos, € de escrita argumentativa, como forma de

materializar esses gestos e se posicionar como cidadao socialmente ativo e reflexivo.

2.2 Asituacio-problema: a motiva¢io para a pesquisa

Tradicionalmente, o ensino da leitura no ambiente escolar se desenvolve, por muitas
vezes, de maneira mecanica, unicamente focada na superficie textual e privilegiando o trabalho
com textos canonicos. Por outro lado, diversos estudos recentes sobre a linguagem, como a AD,
comegam a conceber a leitura como uma pratica social indissociavel de contexto, situacdo de
produgao, circulagdo, suporte etc. Logo, esse processo deve ser estimulado considerando todas
essas situagoes a fim de que faga sentido para o aluno. Da mesma forma, o ensino automatizado
de géneros tem causado um perpetuamento da mecanizagao do processo de leitura e escrita,
uma vez que a preocupacao centrada no estabelecimento de regras ou padroes de produgao
continua sendo o foco central de ensino.

Aqui, adotando um género discursivo constantemente observado no espacgo urbano onde

residem e transitam os sujeitos envolvidos na pesquisa — a pichacdo — e, ainda assim, ignorado
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nos documentos de referéncia para elaboracao do curriculo escolar da rede municipal de ensino
de Volta Redonda/RJ, entende-se que desenvolver a andlise critica de tais textos a luz da AD
pode ser uma forma de se desvencilhar de interpretacdes automatizadas sugeridas por muitos
materiais didaticos.

Com a redu¢do da distancia entre o género discursivo estudado e os alunos espera-se
colaborar para a reducdo de um outro problema recorrente entre os sujeitos da pesquisa: a
dificuldade de materializar seus pensamentos, opinides e reivindicagdes em textos, exigéncia
primordial no desenvolvimento de uma cidadania efetiva.

Diante do que foi exposto até aqui, formulamos nosso problema de pesquisa: de que
forma os gestos interpretativos de leitura, entendida numa perspectiva discursiva, dos textos
presentes no cotidiano, tais como as pichagdes, podem auxiliar na producao dos sentidos e
mobilizagdo dos dispositivos argumentativos da lingua em estudantes da EJA?

Tomando como fundamento os principios da Andlise do Discurso, ja explicitados
anteriormente, consideramos que a pratica da leitura numa perspectiva discursiva pode ser
desenvolvida em sala de aula por meio de atividades que propiciem a de-superficializagao do
texto, promovendo, assim, uma pratica de leitura que evidencie a ndo dualidade entre a lingua
e a exterioridade.

Nesse sentido, a hipotese que norteia esta proposta de pesquisa, € que responde ao
problema formulado, ¢ que a leitura discursiva de textos do cotidiano, presentes no espaco
urbano onde circulam os sujeitos-estudantes da EJA pode auxilid-los na produ¢do de sentidos
e na percepc¢ao e mobilizacdo dos dispositivos argumentativos da lingua, se ela for exercitada e
praticada dentro da sala de aula de lingua portuguesa, por meio de atividades baseadas nos

fundamentos de uma disciplina de base materialista tal como a Analise do Discurso.

2.3 O local da pesquisa

A instituicdo escolhida para a realizagdo da pesquisa e intervengdo foi a Escola
Municipal Dr. Jiulio Caruso da cidade de Volta Redonda, estado do Rio de Janeiro. Situada no
Sul Fluminense, Volta Redonda também ¢ conhecida como a "Cidade do Ago", por abrigar a
Companhia Sidertrgica Nacional (CSN). E cortada pelo Rio Paraiba do Sul, que corre de oeste
para leste, sendo a principal fonte de abastecimento de agua do municipio e também responsavel
pelo seu nome, devido a uma curva do rio. Sua populagao estimada para 1.° de julho de 2019
era de 273 012 habitantes, distribuidos em uma éarea de 182,105 km?, o que a torna a maior

cidade do Sul Fluminense e a terceira maior do interior do estado. Uma pesquisa do IBGE,
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divulgada em 2013, classificou Volta Redonda como a segunda cidade com a maior vocacao
poluidora do estado, ficando atras somente da capital, Rio de Janeiro.

Volta Redonda apresenta manifestacdes discursivas tipicas do espago urbano
abundantes e diversificadas, sendo que, muitas vezes, através das pichagdes, despertam a
atencdo da comunidade por evidenciar forte teor critico-social, ao instigar reflexdes,
questionamentos ou posicionamento sobre problemas da localidade, evidenciando a intrinseca
relacao desses fendmenos com seu contexto historico-social.

A Escola Municipal Dr. Jiulio Caruso atende alunos do Ensino Fundamental II regular
nos turnos da manha e tarde e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a noite, com turmas de
Ensino Fundamental I — 1° ciclo (equivalente ao 1°, 2° ¢ 3° ano) e 2° ciclo (equivalente ao 3° e
4° ano), e turmas de Ensino Fundamental II — 3° ciclo (equivalente ao 6° ¢ 7° ano) e 4° ciclo
(equivalente ao 8° e 9° ano).

Ha na escola equipe de gestdo, orientadores e coordenadores educacionais. Atualmente,
no periodo noturno, encontram-se matriculados cerca de 120 alunos. Est4 situada no bairro
Conforto, regido periférica da cidade, com boa facilidade de acesso por meio de transporte

publico, o que a leva a receber alunos de diversas partes de Volta Redonda.

2.4  Os sujeitos envolvidos

O presente trabalho foi desenvolvido em uma turma de modalidade EJA, do periodo
noturno, do 4° ciclo do Ensino Fundamental, no ano de 2019. A turma 401 no inicio do ano
letivo contava com 31 alunos matriculados, cuja faixa etaria varia de 15 a 69 anos. No entanto,
dado ao alto nimero de evasdo, apenas 15 alunos concluiram o ano.

O plano municipal da educacdo da Secretaria Municipal de Volta Redonda ressalta a
diversidade do publico que constitui a EJA, no que se refere a faixa etaria dos discentes e
ressalta a necessidade de reintegracao desses individuos ao processo educacional, qualificacdo

e desenvolvimento social. (VOLTA REDONDA, 2015, p.99)

Para tanto, apresenta como uma das estratégias fundamentais o estimulo da
diversificacao curricular da Educacao de Jovens e Adultos, articulando a formacao basica e a
preparacdo para o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia, da cultura e cidadania, de forma a organizar o
tempo e o espaco pedagogico adequado as caracteristicas dessa clientela. Nesse sentido, a rede

se apoia nos referenciais pedagdgicos da Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho.
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2.4.1 Educacao de Jovens e Adultos

Criada na segunda metade do século XX, a Educagdo de Jovens e Adultos é promovida
no Brasil a partir da necessidade de intervir na grande taxa de analfabetismo perante as
intencdes de industrializagdo e desenvolvimento econdmico do pais, com isso, os estudos
teoricos-pedagogicos foram aprofundados e reconheceram a baixa escolarizagdo do publico
maduro como problema de ordem social e politica.

Durante a Ditadura Militar, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL)
que preconizava uma alfabetizagdo funcional, de modo a socializar e letrar o individuo com o
mesmo material didatico utilizado em todo o territério nacional, ndo levando em conta
regionalismos e necessidades do povo de cada regido. E, na década de 70, surge a denominagao
Centro de Estudos Supletivos (CES), que consistia em escolas especializadas no publico que
ndo pode frequentar a escola na idade adequada, fundamentada numa educagdo tecnicista e
instrucional, com a finalidade de suprir as limitagcdes da LDB, que garantia o ensino apenas

para criangas entre 7 € 14 anos.

Com a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
passa a existira garantia de igualdade de acesso e permanéncia na escola e ensino de qualidade,
além da valorizagdo da experiéncia extraescolar e, ainda, o Ensino Fundamental obrigatério e
gratuito, inclusive para os que ndo cursaram na idade propria. Assim, o antigo ensino supletivo
mudou de nomenclatura, passando a ser conhecido como Educag¢do de Jovens e Adultos — EJA
— e passou a ter como objetivo a preparacao e reinser¢ao do aluno no mercado de trabalho, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, a fim de
garantir a possiveis trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola. A lei

ressalta, entdo, que devem ser “consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,

condig¢des de vida e de trabalho” (BRASIL, 1996, Secao V, Art. 37. §1°).

De acordo coma resolucdo n° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que dispde sobre as diretrizes curriculares nacionais para essa modalidade de
ensino, a EJA representa uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso
ao dominio da escrita e leitura, na escola ou fora dela, ¢ tenham sido a for¢a de trabalho
empregada na constitui¢ao de riquezas e na elevagdo de obras publicas. Dessa forma, sobretudo,
ha uma funcao reparadora que proporciona ao adulto analfabeto ou de baixa escolaridade a
possibilidade de estar em igualdade numa sociedade que, muitas vezes, marginaliza-os e exclui.

E sobre esse processo de exclusdo, o parecer ressalta:
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Muitos destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de regides do pais,
dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram uma rica cultura baseada
na oralidade da qual nos ddo prova, entre muitos outros, a literatura de cordel, o teatro
popular, o cancioneiro regional, os repentistas, as festas populares, as festas religiosas
e os registros de memoria das culturas afro-brasileira e indigena (BRASIL, 2000, p.5).

A proposta de uma educacdo socialmente engajada foi defendida por Paulo Freire e
norteou, desde entdo, programas de alfabetizacdo nessa modalidade. O pensamento de que
a educacao deveria acontecer de forma critica ¢ reflexiva, inserindo o individuo em todo o
processo, onde construiria sua propria autocritica € ainda um dos fundamentos que distinguem
a EJA da educagao regular. Além disso, ¢ frisada a natureza politica do processo educativo,
considerando a impossibilidade de neutralidade num processo educativo a servico da
humanidade, assim como uma politica esvaziada de significacdo educativa (Freire, 2001, 34).
Assim, ndo ¢ possivel pensar, sequer, a educacdo, sem que se esteja atento a questdo do poder.

Embora tenha sido criada pensando na iniciagdo ou retorno de adultos a vida escolar,
atualmente o perfil da EJA ¢ constituido de uma faixa-etaria bastaste diversificada, dado que
essa modalidade acolhe, também, os adolescentes (a partir de 15 anos no ensino fundamental e
18 no ensino médio) que ndo alcancaram a aprovacao no ensino regular.

De acordo com o Censo Escolar da Educagao Bésica, pesquisa realizada anualmente
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em
articulagdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, feita para monitorar,
avaliar e elaborar politicas publicas educacionais no pais, em 2017, nos anos finais do ensino
fundamental ¢ evidente a piora nos indicadores de aprovacdo e também na distor¢ao idade-
série. Apenas cinco estados do Brasil possuem algum municipio com taxas de distor¢ao idade-
série inferiores a 5% nos anos finais. (Inep, 2018). Em consequéncia, a migragdo para a EJA ¢
mais expressiva ao final do ensino fundamental, quando chega a 3,2% e 3,1%, no 7° e 8° ano,
respectivamente. Nesse contexto, a EJA aparece como alternativa reparadora da distor¢ao

1dade-série, apesar disso, no Brasil, a evasao continua acontecendo apos essa migragao.

Os indices de abandono na EJA, que tenta se escolarizar, ainda que com timidas
flexibiliza¢des, refletem que nem com um estilo escolar mais flexivel, eles e elas
conseguem articular suas trajetorias de vida com as trajetorias escolares. Os impasses
estdo postos. Como equacionar o direito a educacdo dos jovens e adultos populares e
o dever do Estado? (ARROYO, 2005 p.46)
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A persisténcia da evasdo escolar na EJA ¢, portanto, uma problematica que necessita de
um olhar urgente em politicas publicas de qualidade, sociedade e pratica docente, sobretudo
quando considerados os fatores extraescolares que acarretam no abandono da vida escolar:
necessidades de subsisténcia numa realidade de voracidade capitalista, desigualdades de
oportunidades e silenciamento do desejo de ascensdo. A EJA ¢ um elemento imprescindivel
para fazer com que os sujeitos acreditem e permane¢am para a conclusdo de seus estudos, no
sentido de acolhé-los, contrariando a exclusao um dia vivida por eles e trazendo os reflexos da

transformagao social, na possibilidade de construcao de uma sociedade mais igualitaria.

48



3 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGIA

3.1 A organizacao curricular por Projetos

A partir da concepgao do educador espanhol Fernando Herndndez que, por sua vez,
baseia-se nas ideias de John Dewey — filoésofo e pedagogo norte-americano, defensor da relagao
da vida com a sociedade e da teoria com a pratica — surge como principal proposta a
reorganizacao do curriculo por projetos. Nesse proposta, entende-se que o professor deve deixar
o papel de transmissor de contetidos para se transformar em pesquisador, € o aluno passa a ser
sujeito do processo ensino-aprendizagem.

A Pedagogia de Projetos visa a ressignificagdo do espaco escolar, transformando-o em
um espago vivo de interagdes, aberto ao real e as suas multiplas dimensodes. Propicia momentos
de interagdo com os alunos, para criar oportunidades de desenvolvimento do olhar critico, para
que as informagdes sejam analisadas, refletidas e s6 depois transformadas em saberes
construidos a luz da criticidade e do fazer inteligente.

A caracterizacdo de um projeto de trabalho feita por Hernandez (2000, p.183) considera
0 percurso por um tema-problema que favorega a analise, a interpretacdo e a critica (como
contraste de pontos de vista), a predominadncia de uma atitude cooperativa, o questionamento a
ideia de uma versdo Unica da realidade e o trabalho com diferentes tipos de informacao. Além
disso, ressalta que a finalidade do ensino ¢ promover nos alunos a compreensao dos problemas,
por sua vez, compreender ¢ ser capaz de ir além de uma informacao dada e reconhecer diferentes
versoes de um fato, buscando informacdes e formulando hipoteses sobre as consequéncias dessa

pluralidade de pontos de vista.

Compreender ¢ uma virtude cognoscitiva e experiencial de tradugido-revelacao entre
um original, isto ¢, uma informagao, um problema, e o conhecimento pessoal e grupal
relacionado a ela. Essa relagdo implica estabelecer trajetérias entre o passado e o
presente, entre os significados que diferentes ddo as manifestagcdes simbolicas e as
versdes dos fatos que sdo objeto de estudo. (HERNANDEZ, 2000, p. 184)

Essa atitude diante do conhecimento favorece, portanto, a interpretagao da realidade do

antidogmatismo, uma das finalidades do trabalho por projetos.

3.2 Projeto EJA da Secretaria Municipal de Educacio de Volta Redonda
A presente pesquisa foi aplicada como parte de um projeto pedagdgico desenvolvido
anualmente pela Secretaria Municipal de Educagdo de Volta Redonda, no qual sdo participantes

todas as unidades escolares que abrigam a modalidade EJA. O projeto ¢ fundamentado em um
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eixo tematico comum a todas as unidades voltado as questdes sociais levantadas pelos proprios
alunos, assim, todo o conteudo curricular ¢ organizado em torno da tematica escolhida, a fim
de relacionar o saber escolarizado a realidade e contexto social do alunado.

No inicio do ano letivo de 2019, apo6s contato inicial com as turmas, reunioes foram
organizadas entre professores atuantes na EJA da rede municipal de Volta Redonda, onde
debateu-se as necessidades e anseios dos alunos e definido o tema anual do projeto como
“Empatia e Cooperagdo”, sendo assim, todas as escolas da rede foram direcionadas a
desenvolver a tematica em agdes continuas e progressivas englobando essa tematica no primeiro
semestre do ano letivo. No segundo semestre do ano, nova pesquisa e reunides foram realizadas
e o eixo tematico definido para o projeto EJA foi “A importancia da escola na minha vida”.

Por se tratar de um projeto que compreende todo o espago escolar, a abordagem
interdisciplinar ¢ imprescindivel, assim, a proposta de atividade aqui apresentada da disciplina
de Lingua Portuguesa desenvolvera relagdes com a disciplina de Histéria, uma vez que sera
necessario fazer referéncias historicas para atingir o objetivo de uma leitura a luz da Analise do
Discurso. Segundo Orlandi (2012, p. 58), uma leitura ndo ¢ possivel e/ou razoavel em si, mas
em relacao as suas historias. Partindo disso, pretende-se propiciar nas propostas de atividade a

relacdo entre o linguistico e o historico.

3.3 Elaboracao do projeto de intervenciao

Nessa pesquisa, a proposta que se buscou desenvolver implica na realizacdo de
procedimentos, atividades e exercicios sistematicos que envolvem trés componentes do ensino
de lingua: leitura, anélise discursiva e produ¢do. Concernente a isso, o trabalho foi organizado
de modo a se iniciar com a leitura, a luz da analise discursiva e, posteriormente, com a medigao
da formulag¢do de sentidos com atividades de interpretacdo e escrita para registro de suas
leituras. Com isso, pretende-se, numa proposta de intervengdo, observar o amadurecimento de
leitura sobre o género pichacao.

Os procedimentos metodologicos desta pesquisa foram definidos em etapas:

1. Atividade de Diagnose: proposta de leitura do género pichagdo a fim promover a
verificagdo das leituras desenvolvidas pelos alunos, sem uma mediagdo tedrico-
metodoldgica mais orientada do professor;

2. Mediagao pedagodgica: leituras e debates relacionados ao contetido dos textos e a
pichacdo, assim como analise de mecanismos argumentativos;

3. Atividades de leitura: relacionadas a primeira etapa, atividades diversas organizadas

a partir das limitacdes apresentadas pelos alunos na primeira producao. Neste
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momento, sdo desenvolvidas reflexdes e gestos interpretativos possiveis com o
género pichagdo, que serd analisado por registros fotograficos feitos em Volta
Redonda, e, através da escrita, os alunos registram suas leituras em comentarios;

4. Circulagdo dos textos: publica¢do dos textos escritos pelos alunos em um blog, na
intencdo de gerar sentido efetivo para essa produ¢do, além de promover maior

interagdo entre os estudantes e a comunidade escolar.

3.3.1 Atividade de Diagnose

A primeira atividade foi desenvolvida em uma turma de quarto ciclo (oitavo/nono ano
do Ensino Fundamental) da EJA, na Escola Municipal Dr. Jiulio Caruso, em Volta Redonda/R]J,
no dia 16 de maio de 2019. A turma era composta por 31 alunos, no entanto, 20 alunos estavam
presentes. Trata-se de uma atividade diagnoéstica, isto é, um instrumento importante para a
identificacdo das habilidades de leitura ja consolidadas pelos alunos, assim como das
habilidades que precisam ser desenvolvidas no percurso escolar. Dessa forma, as comprovagoes
obtidas através da andlise desse instrumento de investigacdo servem de base para a elaboragdo
das etapas seguintes com as atividades de intervencao.

Essa atividade teve como objetivo primeiramente integrar a nossa pesquisa ao projeto
da EJA da rede municipal de Volta Redonda, e, numa avaliacao diagnoéstica, flagrar visdes de
mundo a partir das leituras das picha¢des de Volta Redonda, em que os alunos interpretassem
os enunciados e registrassem a sua leitura, sem a necessidade de formatagdo em um género. Foi
desenvolvida em uma abordagem interdisciplinar com a disciplina de Historia, o que enriqueceu
as nossas possibilidades de abordagem reflexiva, informacdes e contetidos mobilizados em toda
a atividade.

Na atividade (Anexo C), o ponto de partida foi a exibi¢do do filme “Tempos Modernos”,
de Charlie Chaplin, em seguida, foi promovido um debate sobre a obra, relacionando ao tema
do projeto semestral Cooperacdo. Nesse momento, espera-se despertar a reflexdo acerca do
beneficio de coletividade na construcdo e manuten¢ao das mais variadas relacdes sociais.

No inicio do segundo bimestre, foram realizadas reunides pedagdgicas com os
professores da EJA a fim de definir estratégias e planejar procedimentos de abordagem do
projeto escolar. Nesse momento, foi firmada a parceria entre a disciplina de Lingua Portuguesa
e Historia, na qual foram definidos conteudos (estipulados pela matriz curricular da rede de
ensino), objetivos e procedimentos que se relacionariam (conforme consta na tabela a seguir)

para, dessa forma, desenvolvermos uma atividade interdisciplinar.
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Tabela 1: Plano de Atividade Interdisciplinar

PLANO DE ATIVIDADE
EIXO OBJETIVOS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS
- Identificar as | - Revolugdes | - Exibicdo do filme “Tempos
COOPERA | transformagoes nos | burguesas; Modernos™;
CAO campos economicos, | - Revolu¢do | - Debate sobre Revolugdo
politico e social. Industrial, Industrial e  movimentos
- Destacar a contribuicao | - Liberalismo | sociais;
da doutrina liberal para a | econémico, - Debate sobre a possibilidade
Relagdes de | sedimentacao da | socialismo. de mobilizagdo social em prol
Trabalho | burguesia. - Leitura de beneficios coletivos na
X - Identificar o carater | discursiva; contemporaneidade;
Relagdes de | reivindicativo dos | - Gestos - Questdoes  escritas  de
Poder movimentos sociais; interpretativos; | compreensao do filme;

- Compreender o tipo |- Tipo textual | - Questdes escritas de reflexao

textual argumentativo | argumentativo. | sobre manifesta¢des sociais;

Reivindicag | como forma de - Questoes escritas de leitura
do/Argumen | reivindicacdo social; das fotografias de pichagdes de
tacdo - Identificar a defesa de Volta Redonda.

um ponto de vista;
- Reconhecer a posi¢ao-

sujeito em um enunciado.

Durante as aulas de Historia do segundo bimestre, a professora mobilizou informagdes
sobre os contetidos que seriam abordados na atividade interdisciplinar — Revolugdes burguesas,
Revolucao Industrial, liberalismo econdmico e socialismo — para que no dia de exibicdo do
filme os alunos ja pudessem ser capazes de identificar alguma dessas situacdes. Nas aulas de
Lingua Portuguesa, o conteido em questdo seria abordado posteriormente a aplicagdo da
atividade.

Apos a exibi¢ao do filme, promovemos o debate que contou com a participagdo de todos

os alunos presentes. Nesse momento, eles destacaram a importancia da coletividade no
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ambiente de trabalho, escolar, ou seja, para a vida em sociedade. Além disso, apontaram o
excesso de trabalho acarretado pelos meios de produgdo provenientes do capitalismo
exacerbado, a perda da identidade do operario e a precariedade nas condigdes de trabalho como
um fator desfavoravel proveniente da Revolug¢dao Industrial. A partir disso, pudemos dar
continuidade a reflexdo direcionando o debate a realidade atual e local. Entdo, os alunos
observaram a permanéncia das manifestacdes sociais, como greves, atos publicos de
reivindicagdo e abaixo-assinados como agdes necessarias presentes na contemporaneidade.

Na sequéncia, foi proposta uma atividade escrita composta de questoes de compreensao
do filme, questdes reflexivas e questdes de leitura das pichagdes (ANEXO A). Foram
selecionadas as atividades para amostragem dos alunos que acompanharam todas as etapas da
proposta de intervencao, por isso, utilizamos as atividades respondidas por nove educandos. A

seguir, apresentamos cada uma delas.

ATIVIDADE DIAGNOSTICA
PARTE 1 - QUESTOES ESCRITAS DE COMPREENSAO LEITORA DO FILME:
a. Por que o protagonista do filme queria constantemente estar na prisao?
b. A Revolugio Industrial! trouxe muita riqueza. Concorde ou discorde dessa afirmacio se
embasando em partes do filme.
c. Como os movimentos reivindicatorios dos operarios eram tratados pela policia?
d. Por que o protagonista ficou louco?
e. O trabalhador em questdo em algum momento desfrutou de descanso durante a jornada de
trabalho? Como funciona isso hoje em dia?
f. Movimentos sociais como os retratados no filme, sdo acdes coletivas de setores da
sociedade ou organizagdes sociais para defesa ou promogao de certos objetivos ou interesses
— tanto de transformac¢ao como de preservacao da ordem estabelecida na sociedade. Por que
as pessoas do filme organizaram um manifesto? Houve uma prisdo injusta do protagonista

por estar apenas segurando a bandeira do manifesto?

Nessa primeira parte da atividade, o nosso objetivo foi reforcar as questdes, levantadas
em debate, agora em uma leitura mais atenta do filme, para que as informagdes destacadas
fossem assimiladas e pudéssemos de maneira efetiva direcionar a turma para o proximo passo,

exposto a seguir:

L A Revolug3o Industrial foi previamente abordada em aulas da disciplina de Histéria, assim como os conceitos
de sociedade, modernidade e contemporaneidade.
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA
PARTE 2 - QUESTOES ESCRITAS DE REFLEXAO:

a. Como estes movimentos sociais sao vistos pela sociedade contemporanea?

b. Vocé conhece ou ja participou de algum movimento social na sua cidade? De que

maneira ¢ possivel se manifestar socialmente a fim de reivindicar algo?

c. Muitas vezes, em espagos publicos, pode-se observar a presenca de reivindicagdes e
protestos em forma de frases de autoria desconhecida, nas quais as populagdo se expressa. Vocé

jé& presenciou esse tipo de manifestagao? Descreva.

Na segunda parte da atividade, os alunos foram convidados a registrarem as suas
impressoes pessoais acerca do assunto trabalhado. Aqui, pretendemos aproxima-los dos
movimentos sociais apresentados no filme nao apenas como fatos historicos, mas como uma
real ac¢do existente em diversas épocas e lugares, inclusive quando e onde nos encontramos.

Abaixo analisamos as respostas dos alunos participantes?.

a. Como estes movimentos sociais sao vistos pela sociedade contemporanea?

Aluno 1: Depende muito de cada movimento social. No geral sdo 6timos.

Aluno 2: Vistos de muitas formas, umas pessoas concordam, outras discordam.

Aluno 3: Sdo poucos que decidem ir em frente. A maioria se acomoda.

Aluno 4: Vistos como manifesta¢ao para lutar por algo que ndo esta certo para a sociedade, por
exemplo, pelos direitos trabalhistas.

Aluno 5: Sao vistos pelos dois lados, uns apoiam e outros sao contra.

Aluno 6: Sao vistos como algo bom e importante para a sociedade, ndo por todos, mas por
grande parte.

Aluno 7: Alguns apoiam e outros criticam, ndo hd um consenso.

Aluno 8: Como um movimento para melhorar problemas.

Aluno 9: Sdo vistos pelos dois lados. Uns tém uma forma de pensamento diferente.

2 As respostas dos alunos foram transcritas respeitando ao maximo a escrita original, contudo algumas
alteragdes ortograficas foram realizadas apenas para facilitar a compreensdo dos textos.
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Analisando as respostas dos alunos, ¢ possivel perceber que a maior parte (seis alunos)
se preocuparam em demonstrar que nao ha unanimidade quando se fala em movimento social,

fato que foi abordado e discutido por eles durante o debate.

b. Vocé conhece ou ja participou de algum movimento social na sua cidade? De que

maneira ¢ possivel se manifestar socialmente a fim de reivindicar algo?

Aluno 1: Nao. Com greves.

Aluno 2: Nao. Saindo para a rua e lutar pelos direitos que estao faltando para a pessoa.

Aluno 3: Ir atras do poder publico e ter mais pessoas para ajudar. Nao participei de nenhuma
manifestagao.

Aluno 4: Nao. Sou muito sedentério para sair e ficar gritando, mas, se for algo que ¢ certo, eu
vou apoiar.

Aluno 5: Eu ndo participei.

Aluno 6: Sim, de forma pacifica, com carreatas, passeatas. Parar a cidade, Onibus,
caminhoneiros, policiais, professores. Cada um paralisar e mostrar que seus servicos fazem
falta para a sociedade, por isso merecem melhores salarios.

Aluno 7: Nao. Argumentando.

Aluno 8: Eu conhego, mas nunca participei.

Aluno 9: Eu nio participei.

Nessa questdo, quatro alunos preferiram ndo escrever as formas de manifestacdao
possiveis, alegaram ndo saber exatamente como reivindicar algo. Ja os demais alunos citaram
exemplos os quais foram mencionados no filme ou no debate. No entanto, ndo foram
reconhecidas outras formas de reivindicar socialmente, o que nos mostra uma possivel limitagao
nesse publico, visto que sdo jovens e adultos e possuem dificuldades em apontar maneiras de

argumentar seus direitos.

c. Muitas vezes, em espacos publicos, pode-se observar a presenca de reivindicagdes e
protestos em forma de frases de autoria desconhecida, nas quais a populagdo se expressa. Vocé

j& presenciou esse tipo de manifestagao? Descreva.

Aluno 1: Nao, até o momento ndo me deparei com isso.
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Aluno 2: Sim, manifestacdes do direito de trabalho, pessoas querendo tirar o atual presidente e
a reforma da previdéncia.

Aluno 3: Ja vi muitas frases nos muros reclamando do prefeito e do presidente também.
Aluno 4: Ja. Eu deixei escrito “fora vampiro”, foi a forma de protesto que encontrei na hora.
Aluno 5: Nao.

Aluno 6: Sim, a dos caminhoneiros que paralisou o pais.

Aluno 7: Eu ja presenciei pichacdes sobre greve e eleicao, por exemplo: Diretas ja e greve geral,
manifestagdes contra o presidente da Republica.

Aluno 8: Nao.

Aluno 9: Sim, na TV, ruas, comércios.

Essa questdo demonstra o objetivo de verificar se o aluno compreende as diversas
formas de expressao de um protesto ou reclamagao no espago publico e se, ao se deparar com
um protesto em forma de pichacdo, compreende essa manifestacio como uma contestagcao
legitima, assim como despertar a atencao sobre os dizeres presentes no espago urbano.

Na execucao dessa atividade, dos nove alunos participantes, trés responderam que nao
tiveram acesso esse tipo de expressdo, formas de protesto no espago publico, e seis ja
presenciaram, contudo, apenas dois relacionaram ao ato de pichar.

Ja durante o nosso debate em sala, foi possivel observar que a pichagdo como causadora
de polémica e divergéncia de opinides. Por se tratar de uma escola situada em regido periférica
da cidade, bastante acometida pela criminalidade, alguns alunos afirmaram que a pichacao se
trata primeiramente de uma demarcacao territorial desenvolvida por fac¢des criminosas. Outros
alunos expuseram a ideia de que nem sempre sdo produzidas para esse fim, mas que
inevitavelmente se tratava de um ato criminoso. Nesse momento, sugerimos a reflexdo: e, por
ser um ato criminoso, deixaria de ser um texto, um enunciado, a concretizacao de um discurso?
Esperamos com isso estimular uma visdo mais critica, atenta e tolerante sobre o género.

A seguir, inserimos as questoes de leitura com as pichagdes da cidade. Essas sdo as mais
importantes para a nossa andlise e estdo direcionadas ao modo de constru¢do dos sentidos.
Assim, o objetivo dessa atividade escrita foi principalmente analisar de que forma a
interpretagdo € concebida na leitura pichagdes, considerando fatores extratextuais, além da
materialidade do texto, e o seu teor argumentativo ou reivindicatorio, para posteriormente

desenvolver estratégias de leitura.
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA
PARTE 3 - QUESTOES ESCRITAS DE COMPREENSAO LEITORA DAS PICHACOES:

a. A pichagado surgiu no Brasil como forma de protesto. Observe as fotografias dos muros.
Explique o que compreendeu dessas imagens. Existe alguma relagdo com a realidade industrial

de Volta Redonda?

b. O texto argumentativo, aquele que tem como principais caracteristicas defender uma
ideia, hipotese, teoria ou opinido e o objetivo de convencer o leitor, pode ser utilizado como
mecanismo de reivindicagdo. Produza um parigrafo argumentativo que traduza a ideia

transmitida nos muros da cidade.

As proprias questdes revelam informagdes que direcionam o aluno ao nosso intuito: a
expansdao do gesto de leitura e, posteriormente, a possibilidade de inscrever os sentidos
compreendidos em um pequeno texto (aqui designado apenas como paragrafo argumentativo,
J& que ndo nos restringiremos a formatagdo em um género textual). Para isso, foram utilizados
termos e nomenclaturas basicas para que fosse possivel responder sem grandes dificuldades. A

seguir, analisamos as respostas obtidas.

a. A pichagdo surgiu no Brasil como forma de protesto. Observe as fotografias dos muros.
Explique o que compreendeu dessas imagens. Existe alguma relagdo com a realidade industrial

de Volta Redonda?

Aluno 1: Manifestagcdo. Sim, muitas greves ¢ manifestacdes em relacao a poluigdo e industrias.
Aluno 2: Sim, para mim, isso quer dizer que a cidade estd muito poluida e cinza por causa da

poeira da CSN.
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Aluno 3: Existe sim, pois nossa cidade estd coberta de poluigdo, por isso ¢ cinza. As pessoas
ndo sdo de ferro, pois trabalham muito submetidas ao perigo constante e salario pequeno.
Aluno 4: Sim, por causa da polui¢do causada pela CSN. A cidade precisa de mais cor porque
basta olhar pra cima, e o céu, ao invés de azul, ele esta cinza. Precisamos de cor e ndo cinza.
Aluno 5: Eu ndo, porque tem muita gente que picha os muros de Volta Redonda.

Aluno 6: Nesses dois cartazes esta dizendo que estamos pedindo socorro, que essa falta de
emprego, de hospitais sem médicos, cidade esburacada, sem Onibus, sem estrutura, ndo temos
cor, alegria, que com tudo isso a cidade ¢ de ago, mas somos fracos e ndo estamos mais
suportando pois nao somos de ferro.

Aluno 7: Com certeza, tem a ver com a realidade de Volta Redonda. Essas picha¢des falam da
poluicdo causada pela CSN.

Aluno 8: Que a cidade esta ficando mais poluida a cada dia, ¢ que as pessoas nao estdo mais
aguentando isso.

Aluno 9: Sim, porque ela estd poluida. A gente ndo trabalha, nem as maquinas, sem parar, elas

precisam de manutengao.

As pichagoes fotografadas para a questdo foram escolhidas por apresentarem na
materialidade do texto informagdes peculiares sobre a cidade de Volta Redonda, por esse
motivo direcionamos o olhar dos alunos a “realidade industrial” da cidade e esperavamos obter
respostas que indicassem de que forma seria possivel afirmar isso, como o texto expressa esse
protesto.

As respostas, na grande maioria, estabeleceram minimamente essa relagdo: oito alunos
explicaram a relacdo estabelecida. Uma excecdo interessante foi o Aluno 6 que discorreu sobre
ato de pichar, demonstrando que o suporte do texto foi responsavel por limitar outras possiveis
leituras, como se a transgressao anulasse qualquer sentido.

A seguir, a tltima questao da nossa proposta de atividade que foi responsavel pelo nosso
objetivo de medir a leitura realizada pelos alunos das pichagdes e possibilitar o

desenvolvimento da autoria.

b. O texto argumentativo, aquele que tem como principais caracteristicas defender uma
ideia, hipotese, teoria ou opinido e o objetivo de convencer o leitor, pode ser utilizado como
mecanismo de reivindicagdo. Produza um pardgrafo argumentativo que traduza a ideia

transmitida nos muros da cidade.
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Aluno 1: No6s da cidade de Volta Redonda queremos mais verde, mais cores, mais saude e mais
empregos, € menos poluicdo na nossa cidade. Volta Redonda ¢ conhecida como a Cidade do
aco, mas a humanidade nao ¢ de ferro. Somos gente.

Aluno 2: A ideia transmitida no muro da cidade ¢ que os moradores de Volta redonda nao
aguentam mais a polui¢cdo na cidade que na maioria das vezes ¢ causada pela CSN.

Aluno 3: Nossa cidade ndo tem mais cor, s6 vemos polui¢do, fumaga, tudo giram em torno da
CSN. Ela gera empregos, mas destroi nossa saude. Seus trabalhadores sdo expostos ao perigo
com salarios baixos e excesso de trabalho. Se valoriza mais o dinheiro do que os trabalhadores.
Aluno 4: A poluicao causada pela CSN prejudica varios pulmoes pela regido. Nao sé na cidade,
precisamos dar um jeito para diminuir isso por todo o mundo. As pessoas tem ido atras de
direitos melhores, estamos trabalhando muito e ganhando pouco, enquanto outros ficam a toa,
ganhando milhdes. Isso estd errado. Precisamos ir atrds de direitos melhores € menos poluicao,
porque quero viver muito ainda, e meu pulmao estd pedindo pra sair ja.

Aluno 5: Através das pichacdes nos muros da cidade ¢ uma maneira de se manifestar, abrir os
olhos do prefeito e da populacao. Estamos sem esperancas, sem recursos, estamos perdendo
nosso brilho com tanta falta de recursos, ndo sabemos mais o que fazer, pois, mesmo sendo uma
cidade de ago, ndo somos de ferro e ndo temos forga para tanta falta de carater dos governantes,
prefeito e até mesmo presidente, que nao estdo pensando em nods, mas sim sé neles.

Aluno 6: Eles picham porque eles ndo tinham nocao da gravidade das coisas que acontecem na
cidade. Isso ndo significa nada, eles vao continuar pichando.

Aluno 7: A polui¢do causada pela CSN prejudica toda a populagdo de Volta Redonda. Temos
que dar um jeito para que diminuam a quantidade de residuos no ar.

Aluno 8: Que a cidade quer mais cor porque ainda tem pessoas com a mente fechada para o
novo mundo, com isso, a cidade estd caindo. Temos que ajudar a melhorar a nossa cidade.
Aluno 9: Hoje temos uma alta taxa de desemprego. Precisamos, junto com o prefeito, dar mais

cursos de qualificacdo gratuita para ajudar as pessoas a ingressarem no mercado de trabalho.

Todos os nove alunos questionados conseguiram manifestar seus gestos interpretativos
em registro escrito. Desses, cinco mencionaram a questdao da polui¢do, bastante sugerida pela
expressao “cidade cinza”, assim como mencionaram a cidade de Volta Redonda, bastante citada
no desenvolvimento da atividade e sugerida no texto analisado das pichagdes pela expressao
“cidade do a¢o”, sua alcunha. A Companhia Sidertrgica Nacional (CSN) foi referida por quatro
alunos nessa questdo, que a associaram com a poluicao da cidade, e trés alunos mencionaram o

problema das condigdes de trabalho e descaso dos governantes. Um sujeito participante (Aluno
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6) continua focando sua aten¢do unicamente a pichacdo como um ato de vandalismo que ndo
comporta outras leituras possiveis, revelando tragos de posicionamento ideologico. Essa leitura
evidencia que gestos tipicos da cidade sdo transpassados por sentidos ja apreendidos. Acerca

disso, reflete Orlandi:

Quem decide esses sentidos? O politico. Se assim ¢é, ndo vamos discutir a diferenca
de sentido ja apreendidas. Vamos procurar atravessar o imaginario, pelo politico, e
ouvir outros sentidos, aproximando-nos do real da cidade e dos sujeitos urbanos em
seu movimento, suas rupturas, sua desordem (aparente desorganizagdo mas que vai
além dela divergindo da propria ordem estabelecida). (ORLANDI, 2004, p. 30)

Nessa perspectiva, deparamo-nos com o principal objetivo da nossa proposta de
intervengdo didatica: buscar estratégias nas praticas de leitura para ampliar os gestos
interpretativos dos educandos, compreendendo como os sentidos sao produzidos, de modo a
colaborar com o amadurecimento de sua habilidade leitora e escrita, numa busca do além do
pré-concebido, estabelecido e homogéneo. Para isso, adotaremos uma abordagem discursiva,
para, conforme afirma Orlandi “ir além desses efeitos de sentido e confrontar-se com o lugar
em que esses sentidos se constituem, fazem sentido, lugar em que o simbdlico e o politico se
articulam na producao desses efeitos”. (ORLANDI, 2004, p. 29)

Ao fim da aplicagdo de um conjunto de atividades, esperamos observar de que forma os
gestos interpretativos foram ampliados apds o acesso as leituras e debates em sala. A
expectativa € que seja desenvolvida nos alunos uma postura analitica e a capacidade de
considerar elementos que vao além da materialidade do texto (circulacdo, aspectos sociais €
historicos, suporte), a fim de estimular a cidadania, atitude critica e reflexiva em sociedade nos
alunos da EJA. Ao final disso, ainda, dar sentido a suas producdes escritas, publicando-as no

blog colaborativo da sala.

3.3.2 Planejamento das etapas de atividades

Durante a aplicacdo e andlise da atividade diagnostica, foi possivel observar algumas
limitagdes na pratica de leitura por parte dos alunos, tais quais: a exaustiva busca em encontrar
a “resposta certa” diante de uma proposta de leitura/interpretagdo; dificuldade em acionar
conhecimentos de mundo para formular a sua resposta (comum ¢ a busca da informagao apenas
na materialidade textual, como se a resposta para uma questao de leitura s6 pudesse existir “no
texto”); desconhecimento de mecanismos argumentativos como estratégia de antecipacgao;
dificuldade em se livrar do ja-dito e institucionalizado para que seja possivel expandir suas

possibilidades de leitura.
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Esses apontamentos nos causam preocupacao ao considerar as peculiaridades da EJA —
publico especial e tantas vezes apagado em politicas educacionais — ja que limitacdes de leitura
acarretam limitacdes de comunicagdo, de viver em sociedade. Nao raro, em nossas atividades
diarias em sala de aula, ¢ notoria a inseguranca dos alunos em registrar suas interpretagoes,
preocupados com o estigma do “erro”, consequentemente, demonstram dificuldades em
produgdes textuais e identificacdo de argumentos em um texto.

Quando mencionamos aqui a percep¢ao e mobilizacao dos dispositivos argumentativos
da linguagem, buscamos fazer referéncia ao tipo textual argumentativo, objeto de estudo
obrigatério no quarto ciclo da EJA, contudo ndo iremos propor atividades voltados a
sistematizagdo de um género textual.

A concepc¢do de argumentacdo como a arte de persuadir parece trazer consigo demasiada
carga de intencionalidade o que a distancia dos principios da AD, no que tange as determinagdes
da exterioridade e de um sujeito que ndo € senhor de significa¢des, sendo antes uma posi¢ao no
discurso. Considerando essa no¢do — de sujeito como uma posi¢do projetada no discurso —
locutor e interlocutor, entdo, sdo pontos de uma relagdo que indica diferentes posi¢des-sujeito,
em um jogo travado nas formacdes imagindrias.

O processo discursivo se dd em uma sociedade, que possui regras de projecdo
estabelecidas nessas formacdes imaginarias, capaz de designar lugares que os locutores
atribuem uns aos outros (ORLANDI, 1998, p. 75). Ou seja, a imagem que o sujeito faz de si,
de seu interlocutor e do objeto abre espago para a possibilidade da “antecipagdo”, a capacidade
do locutor se colocar na posi¢do do seu interlocutor, experimentando essa posi¢do e
antecipando-lhe a resposta (ORLANDI, 2017, p. 18). Nessa capacidade, em uma perspectiva

discursiva, reside a maior responsavel pela argumentagao.

Se a argumentag@o ¢ conduzida pelas intengdes do sujeito, este tem no entanto sua
posicdo ja constituida e produz seus argumentos sob o efeito da ilusdo subjetiva
afetada pela vontade da verdade, pelas evidéncias do sentido. Os proprios argumentos
sdo produtos dos discursos vigentes, historicamente determinados. Eles também
derivam das relagdes entre discursos ¢ tém um papel importante nas projegdes
imaginarias no nivel da formulaco, das antecipa¢des. (ORLANDI, 1998, p. 78)

Como postula Orlandi, numa andlise da linguagem construida discursivamente,
observamos que os sentidos resultam de relagdes e um discurso sempre se relaciona com outros,
assim como o sentido ndo pode ser reduzido a um contetdo, entdo, argumentar nao se trata de
uma apropriagdo estratégia de argumentos cujos sentidos sdo pré-determinados, mas na

projecao que se faz ao lugar do outro, para ser possivel prever uma reacao.
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De acordo com os estudos realizados e descritos neste trabalho, a nossa fundamentacao
teorica se alicerca na AD, a qual recorremos na elaboragdo de nossa proposta. Planejamos um
conjunto de atividades voltado a pratica de uma leitura discursiva e critica das pichagdes
reivindicativas fotografadas na cidade de Volta Redonda. Para tanto, caminharemos por etapas,
desenvolvendo praticas de leitura visando possibilitar ao aluno analisar além da materialidade
linguistica dos textos, imergir no interdiscurso, refletir sobre as condigdes de produgdo e
relagdes imaginarias, mecanismos de antecipacdo, para poder registrar sua leitura em
comentarios sobre essas pichagdes que serdo digitados e reproduzidos no nosso blog
colaborativo O discurso da cidade.

O nosso anseio no planejamento desse projeto consiste em ultrapassar limites e
elementos internos do texto, estimulando a pratica de leitura utilizando pichagdes inscritas no
ambiente cotidiano dos alunos, de modo a propiciar que esses gestos de leitura sejam registrados
em produgdes escritas proprias, auténticas e criticas.

Baseados no que diz Orlandi (2012), um sentido se da no meio dos outros. “O efeito-
leitor se d4 no reconhecimento — identificacdo do sujeito, gesto de interpretacao — de uma leitura
no meio das outras” (ORLANDI, 2012, p. 70), assim organizamos nosso projeto de intervencao
didatica com o desenvolvimento de praticas de leitura de diferentes textos que acreditamos

cooperar para a ampliagdo da capacidade interpretativa.

Como dissemos, ¢ preciso construir condi¢des para, acolhendo sua capacidade
simbolica, aumentar a capacidade de compreensao do aprendiz. Ensinar aqui significa
trabalhar o efeito-leitor com o proprio aprendiz. E isto vai interferir na imagem que
ele tem de texto e de leitura. Para isso ¢ preciso mexer com a capacidade que esse
sujeito tem de construir arquivos. Fazer presentes textos que possam ajuda-lo a
compreender um texto posto. E isso se faz por uma mexida na relagéo
estrutura/acontecimento. A pergunta assim ndo € que texto dar mas sermos atentos aos
sentidos produzidos na variedade dos textos para que o sujeito apreenda o processo
mais do que acumular produtos. (ORLANDI, 2012, p. 70)

Considerando o que postula Orlandi, entendemos que ¢ funcao professor desenvolver o
trabalho social da leitura, trabalhando os efeitos discursivos do texto e refletindo perante os
modos como os alunos constroem sua interpretagcdo, fornecendo-lhes subsidios para
compreender um discurso que ndo existe por si s6. Sobre o trabalho com a leitura discursiva,

ainda reflete Indursky:

Trata-se de uma pratica social que mobiliza a interdiscursividade e que conduz o
aluno, enquanto sujeito histdrico, a inscrever-se em uma disputa de interpretagdes.
Somente criando situagdes variadas e frequentes que facultem aos alunos
posicionarem-se criticamente diante dos textos, tornando-os capazes de produzir
movimentos de leitura, possibilitando-lhes desconstruir o efeito-texto e reconstruir um
novo efeito-texto, que ndo ¢ mais idéntico ao anterior, ¢ que teremos leitores maduros,
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leitores que percebam que o texto mantém relagdes indeléveis com uma rede de
interdiscursividade subterranea e invisivel que lhe da sustentagdo. (INDURSKY, 2001,

p.41)

Optamos, nesse percurso, pela inser¢do de diferentes géneros discursivos — noticia,

charge, fotografia, comentario — a fim de evidenciar a diversidade de possibilidades de

materializagdes do discurso nas etapas de intervencao e principalmente fornecer-lhes textos

para auxilia-los a compreender outro texto posto (a pichacao), como sugere Orlandi. A seguir,

a tabela com as etapas do nosso projeto:

Tabela 2: Etapas do projeto de intervencio

Data Etapas Objetivos Procedimentos | Hora/aula
didaticos

16/05/19 | Pré- - Relacionar o projeto de |- Exibi¢do do | 4 tempos
elaboracdo | intervencdo ao projeto EJA da | filme Tempos | (3 horas)
Atividade SME/VR; Modernos;
de Diagnose | - Identificar conhecimentos | - Ativacdo de

prévios de leitura dos alunos | conhecimentos
com o género pichacio; dos alunos sobre o
- Entender o que os alunos | assunto do filme;
pensam sobre pichacdo, que | - Debate
visdo eles tém desse texto e | interdisciplinar
quais sentidos os alunos estdo | sobre movimentos
produzindo sobre esses textos; | sociais e agdes
- Identificar possiveis | reivindicativas;
limitagdes no desenvolvimento | - Leitura e
de gestos interpretativos, a | interpretagdo das
partir da analise do registro das | pichagdes, em
interpretagdes dos alunos. fotografia.

10/10/19 | Etapa 1: | - Apresentar a argumentacdo | - Leitura sobre o | 2 tempos
Atividade como um tipo de texto que se | tipo textual | (1h 30m)
de leitura | materializa em diversos | argumentativo;
sobre textos | formatos/géneros;
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argumentati

VoS

- Observar 0 carater
reivindicativo dos  textos
apresentados;

- Identificar os mecanismos
argumentativos no texto

utilizados para convencer;
- Expandir conhecimentos
sobre a tematica abordada Meio

ambiente.

- Leitura e
interpretagdo  de
trés textos

(abaixo-assinado,
charge e outdoor);
- Debate sobre a
tematica Meio
ambiente e o ato

de reivindicar.

21/10/19 | Etapa 2: | - Apresentar a pichacdo como | - Leitura sobre a | 2 tempos
Atividade um género discursivo de estudo, | historia da | (1h 30m)
leitura e | para o desenvolvimento das | pichacdo;
debate sobre | capacidades de leitura; - Debate sobre as
0 género | - Delimitar o nosso objeto de | diferencas entre
pichacao estudo estabelecendo | pichagdo e grafite;

diferengas entre os tipos de | - Leitura e analise
pichacdes  observados  na | de duas pichagdes
cidade. fotografadas em

Volta Redonda/RJ

24/10/19 | Etapa 3: | - Refletir sobre a problematica | - Leitura e debate | 3 tempos
Atividade social vivenciada na cidade; sobre as noticias | (2h 15m)
de leitura | - Aprofundar conhecimentos | extraidas de
com noticia | sobre a questdo ambiental da | jornais locais;

e cidade; - Analise dos
comentarios | - Observar nos textos as | comentarios dos
de Volta | diferengas nas posi¢des-sujeito | moradores sobre a
Redonda (CSN x moradores); noticia;
- Compreender as multiplas | - Questoes
possibilidades de leitura; escritas sobre
- Identificar elementos | identificacdo de

argumentativos nos textos;

posicao-sujeito e
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- Identificar o  carater | mecanismos
reivindicativo nos comentarios | argumentativos.
dos moradores.
28/10/19 | Etapa 4: | - Ampliar 0s gestos | - Leitura e | 4 tempos
14/11/19 | Atividades | interpretativos; interpretagdo das | (3 horas)
de leitura | - Reconhecer 0 teor | pichagdes
das argumentativo/reivindicativo fotografas em
pichagoes nas pichagdes; Volta Redonda;
- Identificar o modo como |-  Escrita de
elementos extralinguisticos | comentarios sobre
cooperam para a leitura dos | o que foi
textos; compreendido das
- Registrar a leitura valendo-se | leituras.
dos mecanismos
argumentativos e informagdes
relativas ao assunto debatidas
em sala de aula;
- Desenvolver a capacidade
argumentativa.
28/11/19 | Etapa 5: |- Divulgar os registros das | - Digitacdo dos | 2 tempos
Circulagdo | leituras dos alunos em | comentarios (1h 30m)
comentarios em um blog | escritos sobre as
comunitario da turma. pichacdes de
Volta Redonda.

Considerando que a nossa pratica pedagogica na EJA da prefeitura municipal de Volta
Redonda estd inserida em um projeto da rede, ressaltamos a necessidade de relacionarmos
sempre a nossa proposta com o seu eixo tematico. Dessa forma, no segundo semestre do ano
letivo de 2019, apos reunides pedagogicas e momentos de interagdo com os alunos, definimos
como tema do projeto A importancia da escola em minha vida. Esse tema foi compreendido
como de grande importancia para a reflexdo nas aulas, visto que contamos com um nimero

altissimo de evasao que persiste por anos e, mesmo entre o publico frequente, ¢ necessario estar
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constantemente ressaltando o valor da educac¢do, aquisi¢ao do conhecimento e desenvolvimento
pessoal em nossa sociedade contemporanea, a fim de atribuir significado ao esforco de um
corpo discente desmotivado em sua maioria.

Partindo disso, foram elaborados subtemas a serem desenvolvidos, por disciplinas ou de
maneira interdisciplinar, para abordar as tantas contribui¢cdes importantes que a escola traz para
a vida dos educandos. Na disciplina de Lingua Portuguesa, elencamos como subtema O
desenvolvimento da cidadania e pensamento critico para abordar em nossas atividades durante
o semestre. Nesse contexto, a proposta de intervencao aqui descrita visa demonstrar, em todo
tempo, esses valores.

Sendo assim, anteriormente a aplicagdo das etapas, discutimos durante as aulas sobre o
significado de cidadania e quais eram as suas percepg¢des sobre o assunto, assim como sobre o
“pensar criticamente”. Assim, definimos coletivamente o termo cidadania como capacidade de
exercer direitos e deveres em sociedade, colaborando para o bem comum, ¢ pensamento critico
como capacidade de refletir sobre ideias, fatos e opinides. Dessa forma, a escolha dos textos
que compdem a nossa proposta de intervencao didatica ¢ permeada pela valorizagdo dessas
capacidades, abordando: a preservagdo do meio ambiente afetado pela poluigdo proveniente,
principalmente, de industrias situadas na cidade; a necessidade de estar consciente sobre as
mazelas que afetam a vida dos outros e de si mesmo; a possibilidade de levantar a voz, de

maneira responsavel e embasada, para criticar uma realidade de injustica social.

3.4 Delimitacao do corpus de analise

A pesquisa busca desenvolver agdes especificas embasadas em um suporte tedrico na
aplicacdo de atividades de leitura, interpretacdo e escrita. Para isso, analisamos nove produgdes
de alunos dos quais possuimos autorizacdo dos mesmos e dos responsaveis, quando menores
(conforme documentos do Anexo A), além da autorizacao da dire¢ao da escola.

Como se trata de uma pesquisa qualitativa, serd feito relato sobre o processo, assim
como reflexdes levantadas durante todas as etapas e analise dos resultados obtidos a partir das

respostas dos alunos nas atividades descritas.

3.5 Procedimentos para a analise de dados

No proximo capitulo, serdo apresentadas as analises de cada uma das etapas da proposta
de intervencdo aplicada. Por se tratar de uma atividade com base discursiva nos fundamentos
da AD, o foco da analise recaira na observa¢ao do modo de construcao dos sentidos no texto

considerando o interdiscurso, no reconhecimento dos sentidos de acordo com a posigao-sujeito
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e no desenvolvimento da autoria, evidenciada na capacidade de textualizar seus gestos
interpretativos. Dessa forma, a nocdo de resposta certa ou errada ndo ¢ valida, j4 que aqui

trabalhamos com gestos de leitura que nao sao fechados e limitados.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS
Neste capitulo serd relatado como foi o desenvolvimento das etapas da proposta de

intervencdo, bem como a analise dos resultados de cada uma das atividades aplicadas.

4.1 Etapa 1: Atividade de leitura sobre textos argumentativos

Demos inicio a sequéncia de atividades de interven¢ao, em nossa primeira abordagem,
que tem o intuito de fazer uma explanacao sobre a argumentacao, foram expostos previamente,
de maneira dialogada e escrita, alguns conceitos para iniciar a aproximagao dos alunos com a
nossa teoria basilar, tais como: género discursivo, efeito de sentido e tipos textuais.

Relembramos que, neste trabalho, optou-se por utilizar a no¢ao de géneros discursivos,
definidos por Bakhtin (2016) como formas-padrdo estaveis de um enunciado, sendo
determinados socio-historicamente, ligados a uma origem cultural, com aspectos relacionados
ao tempo e ao espago, ¢ que se manifestam concretamente em tipos diferentes de textos. Assim,
cada género ¢ apropriado a sua especificidade, com sua finalidade discursiva que corresponde
ao seu determinado estilo.

Durante as aulas iniciais de Lingua Portuguesa, nds nos atentamos também a
desenvolver o estudo sobre mecanismos argumentativos. Explicamos a possibilidade de aderir
a estratégias que tém a finalidade de facilitar a aproximacao e o convencimento do interlocutor
e ampliar a veracidade das informa¢des mencionadas, tais como: uso do imperativo, a pergunta
retorica, apresentacdo de dados estatisticos, pesquisas recentes, citacdes de autoridade, a quebra
de expectativa e associagdo de elementos ndo-verbais as informagdes explicitas no texto.
Esclarecendo sobre esses operadores linguisticos de argumentacdo esperamos evidenciar a
possibilidade de antecipagdo, abordada pela AD como grande responsavel pela argumentagao,
j4 que trata da capacidade de locutor se colocar na posic¢do de seu interlocutor, antecipando-lhe
a resposta (ORLANDI, 2017, p.18).

ApOs esses passos preliminares, aplicamos a atividade de leitura (Anexo B), seguida das
questdes escritas. Todos os alunos receberam os textos impressos para leitura compartilhada
em sala. Durante todo o percurso da leitura, iamos interrompendo com explicacdes e
esclarecimento de duvidas apontadas pela turma, de modo a facilitar a compreensdo e tornar a
aula mais dindmica e interativa. Na leitura dos trés textos apresentados como exemplos de
argumentacdo, promovemos debates sobre cada um, ressaltando seu carater reivindicativo,
destacando os mecanismos argumentativos presentes, além de propiciarmos discussdes sobre o

assunto meio ambiente e abrirmos espaco para a exposicao de opinides e experiéncias pessoais.
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Como temos a intengdo em ampliar gestos interpretativos e desenvolver a capacidade
argumentativa, buscamos direcionar a andlise dos textos além de sua superficialidade,
atentando-se aos sentidos explicitados e também as condigdes de produgdo. Nessa etapa de
atividades, o primeiro texto para analise foi um abaixo-assinado publicado no site

https://www.greenpeace.org/brasil/blog/, em 17 de julho de 2019, o segundo texto foi uma

charge publicada no site http://www.arionaurocartuns.com.br, em 03 de junho de 2016 ¢ o

terceiro texto foi um antncio publicitario retirado do site https://www.ecycle.com.br/ em 10 de
setembro de 2019.

Optamos pela escolha desses textos visto sua representatividade social. O abaixo-
assinado que ¢ um género, por si s6, de alto teor argumentativo e reivindicatdrio ¢ ferramenta
bastante usada ainda atualmente como forma de organizagao de um protesto comunitdrio. Além
disso, a tematica — preservacdo ambiental — um dos topicos para a abordagem do subtema
Cidadania, foi direcionada de modo a aproximar os alunos de uma questdo constantemente
abordada nas picha¢des em analise e que iremos continuar discutindo durante todo o processo
de intervengdo. Por isso, o blog do site da ONG Greenpeace foi nossa fonte de pesquisa por

representar uma emblematica preocupacao com a preservacao ambiental mundial.

Texto 1

Hoje é o Dia de Protecao das Florestas, uma data para lembrar que existem pessoas
que lutam todos os dias para defender tesouros insubstituiveis.
por Rosana Villar, em 17 de julho de 2019.

A Amazonia € tdo grandiosa que ¢ dificil imaginar que uma for¢a da natureza deste
tamanho possa ser afetada pela acdo humana. “Uma arvore a menos ndo vai fazer diferenca”,
diriam. “Oito mil quilémetros quadrados de desmatamento sao insignificantes”, disse de fato o
atual Ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles. Mas, na verdade, a Amazonia tem um limite
e, segundo estimativas recentes, estamos bem perto de atingi-lo. E o que os cientistas chamam
de “ponto de ndo retorno”, quando a floresta ndo serd mais capaz de exercer suas fungdes
basicas, iniciando um processo de reacdo em cadeia irreversivel, que mudard para sempre a
paisagem e o clima no mundo.

Pesquisas recentes, que levam em consideracdo as mudangas que ja podemos ver no
clima, sugerem que este ponto seria alcan¢ado caso o desmatamento da Amazdnia chegue a
25% de sua area. Estamos bem proximos disso: s6 nos ultimos 50 anos ja perdemos quase 20%

da floresta.
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E a situacdo deve piorar rapidamente, segundo os ultimos dados de alertas do
desmatamento na Amazdnia, divulgados pelo Inpe (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais),
houve um aumento de 88% no numero de alertas em junho de 2019, em compara¢do com o
mesmo més do ano passado. Embora nao sejam os dados consolidados do desmatamento, eles
apontam um cendrio alarmante. Apenas no ultimo ano, cerca de 1 bilhdo de arvores foram
derrubadas, uma area equivalente a mais de 5 vezes o tamanho da cidade de Sao Paulo. Quase
tudo, de forma ilegal.

A Amazoénia ¢ fundamental para a distribuicdo de umidade pelo continente e para o
controle do clima em todo o mundo. Isso ndo é fakenews, ¢ algo que vem sendo provado e
comprovado pelos mais diversos ramos da ciéncia. Mas negar sua importancia ¢ bom para os
negocios de quem lucra com a destruicdo da floresta. Ou vocé achou que eles estavam
preocupados com o seu futuro?

Para estas empresas e politicos vale a pena desmatar, vale a pena colocar em risco a vida
das futuras geracdes, vale a pena criminalizar quem trabalha para proteger a floresta. Mas, para
nos, nao. (...)

Nao ha glamour em proteger a floresta. Mas ndo ha um sé dia na minha vida que eu ndo
sinta que estou onde deveria estar, fazendo o que deveria fazer. Proteger a floresta importa e
nos devemos fazer tudo o que estiver ao nosso alcance. Todos nos.

Faca parte do abaixo-assinado e exija que empresas e governos tomem uma atitude.

Fonte: https://www.greenpeace.org/brasil/blog/florestas-preservar-ou-preservar/

4

O segundo texto desta atividade ¢ uma charge, género tipicamente utilizado como
instrumento de critica, muitas vezes, através do humor, e demostra que elementos além dos
linguisticos cooperam para a producdo do sentido, articulando a linguagem verbal e ndo verbal.
Nesse tipo de leitura, fica evidente a importancia do conhecimento socio-histdrico para que seja

possivel perceber como se dao os efeitos de sentido.
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Texto 2

Disponivel em: http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/06/charge-menos-poluicao-do-ar.html. Acesso em 10
de setembro de 2019.

O terceiro texto desta atividade de leitura é uma propaganda em forma de fotografia
com uma pequena legenda onde se 1€ "A polui¢do do ar mata 60 mil pessoas por ano" no
entanto, o texto conta fortemente com outros elementos externos, que esperamos que sejam

observados pelos alunos.

Texto 3

Texto escrito abaixo da imagem: "A poluicdo do ar mata 60 mil pessoas por ano".
Disponivel em: https://www.ecycle.com.br/component/content/article/35-atitude/2557-16-anuncios-publicitarios-

que-farao-voce-refletir-sobre-seu-modo-de-vida.html. Acesso em 10 de setembro de 2019.

A seguir, apresentamos as questoes e analise das respostas que constituiram a primeira
atividade escrita executada individualmente apods a leitura e o debate. A pergunta 1 foi
desmembrada em a e b. Em a esperavamos estimular a observagao a uma tematica central, por

isso direcionamos sentidos “sobre a natureza”, de modo a fazer um recorte no corpus discursivo
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que estamos prestes a analisar, e, nesse primeiro momento, delimitamos esses sentidos ao que

foi explicitado ou afirmado nos textos.

Questao 1. Embora sejam géneros discursivos diferentes entre si, é possivel perceber
que apresentam a expressiao de um ponto de vista em comum, ou seja, a argumentacio.

a) Que sentidos sobre a natureza sao explicitados ou afirmados nos textos?

Aluno 1: Que ultimamente ndo estamos dando a devida atengdo a floresta Amazoénica. E que a
industria e o governo estdo nem ai para a natureza.

Aluno 2: Sobre a polui¢do e o desmatamento da natureza e os problemas do meio ambiente.
Aluno 3: O sentido ¢ o desmatamento e a poluicao.

Aluno 4: Crescimento do desmatamento, polui¢do e mortes por causa da polui¢do.

Aluno 5: O grande nivel de polui¢do, desmatamento, esta matando varias e varias pessoas ao
decorrer do tempo. Nao pode esquecer dos animais também.

Aluno 6: Tem gente morrendo por causa da poluigdo.

Aluno 7: Desmatamento, polui¢do, problemas do meio ambiente.

Aluno 8: Que o desmatamento e a poluicao afetam perigosamente a natureza.

Aluno 9: Que por conta da poluicao as pessoas vao ter menos tempo de vida.

Em todas as respostas, os alunos se pautaram na problematica ambiental para explicitar
sentidos construidos nos textos. Contudo, algumas peculiaridades sdo demonstradas na forma
como 1sso aconteceu: os Alunos 2, 3, 7 e 8 registram de maneira ampla esse sentido, atendo-se
a abordagem da polui¢do e desmatamento como complicadores causadores de problemas
ambientais. J& os Alunos 4, 5 e 9 associaram também o fato de os problemas mencionados
serem causadores de mortes, inclusive de animais (Aluno 5). E o Aluno 1, ao citar o
desmatamento, menciona o descaso das autoridades e industrias, o que foi bastante enfatizado

no texto 1.

A pergunta b propde que se estabeleca relagdes, ponto de contato, entre os trés textos.
Aqui, espera-se que, além da tematica ambiental, perceba-se que hd uma posicao-sujeito de
protesto e defesa da natureza, estd acontecendo a argumentagao. A polui¢ao e o desmatamento

sdo abordados possibilitando leituras variadas.
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b) Que sentidos os textos apresentam em comum?

Aluno 1: A ignorancia humana, vitima do capitalismo e a importancia da Amazonia para o
mundo.

Aluno 2: Que Amazonia ¢ fundamental para a distribuicdo de umidade pelo continente e para
o controle do clima em todo o mundo.

Aluno 3: Estao falando do desmatamento e da polui¢do e que isso esta prejudicando todos nos.
Aluno 4: A destruicao da natureza.

Aluno 5: Cada texto expressa uma forma de polui¢do diferente que no final tem o mesmo
sentido de menos desmatamento, menos poluigdo.

Aluno 6: Um ¢ mais educacdo e o outro ¢ que a polui¢do estd matando.

Aluno 7: Todos estdo querendo convencer as pessoas sobre o meio ambiente, s6 que de
maneiras diferentes.

Aluno 8: Os textos argumentam de formas diferentes sobre o mesmo tema, a prote¢do da
natureza.

Aluno 9: Sobre a polui¢do no planeta.

As respostas dos Alunos 4 e 9 permanecem limitadas ao tema. O Aluno 1 cita “a
ignorancia humana, vitima do capitalismo” como sentido comum dos textos, além da
importancia da Amazodnia, mostrando que recorreu a outros conhecimentos adquiridos para
formular a sua resposta, associando os conceitos de Histéria em sua produgdo de sentidos. O
Aluno 2 se limita a importancia da Amazonia, e os Alunos 3 e 6 destacam a forma com que o
desmatamento e a poluicdo prejudica vidas. Apenas os alunos 5, 7 e 8 ressaltaram o teor
argumentativo nos textos e que conversamos tanto no inicio desta atividade. Os dois ltimos
utilizaram em suas respostas as palavras “convencer” e “argumentam”, evidenciando os termos
linguisticos discutidos na primeira pergunta.

Das nove respostas obtidas na questao 1, trés identificaram sentidos argumentativos, ou
seja, entenderam que os textos defendem um mesmo posicionamento. Nesta atividade,
esperavamos despertar essa capacidade de percepcdo em um discurso, que vai além da

“inten¢do” do sujeito, visto que na perspectiva da AD:

As intencdes - que derivam do nivel da formulagdo - ja foram determinadas no nivel
da constitui¢do do discurso em que as posicdes do sujeito ja foram definidas por uma
relacdo desigual e contraditoria com o dizer. As intengdes sdao assim produtos de
processos de significagdo aos quais o sujeito ndo tem acesso direto. As filiagdes
ideologicas ja estdo definidas e o jogo da argumentagdo ndo toca as posigdes dos
sujeitos, ao contrario, deriva desse jogo', o significa. (ORLANDI, 1998, p. 78)
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Dessa forma, ndo concebemos a argumentacao como intengdo do sujeito, cuja posi¢ao
j& estd constituida e seus argumentos sdo produzidos a partir de discursos determinados
historicamente. “Argumentacgao ¢ vista pelo analista de discurso a partir do processo historico-
discursivo em que as posi¢des dos sujeitos sao constituidas” (ORLANDI, 1998, p. 78). Assim,
esperamos, com as praticas de leitura, desenvolver a capacidade do educando de perceber o
modo como esses sentidos sao construidos no texto, o que sera melhor desenvolvido na questao

seguinte.

2. De que modo esses sentidos sao construidos em cada texto?

Aluno 1: O primeiro texto ¢ argumentativo. O segundo ¢ uma charge com teor humoristico e o
terceiro € uma propaganda para chamar a atencdo das pessoas.

Aluno 2: Abaixo-assinado — estatisticas, Charge — um manifesto, Propaganda — um aviso sobre
a polui¢do do ar.

Aluno 3: No primeiro texto ¢ que tem dados estatisticos e fala do desmatamento do tamanho da
cidade de Sao Paulo cinco vezes. E no segundo texto ¢ que mostra uma arvore protestando
contra a poluicdo e tipo pedindo um socorro e no terceiro ¢ que o desenho da arma esta junto
com uma chaminé que esta poluindo a cidade.

Aluno 4: 1° texto argumentativo, 2° texto charge envolvendo humor e reflexao.

Aluno 5: Abaixo-assinado — que existem pessoas que ainda lutam contra o desmatamento.
Aluno 6: O primeiro € um abaixo-assinado sobre a protecao da floresta, o segundo ¢ uma charge
falando sobre a poluigao.

Aluno 7: Em forma de abaixo-assinado onde ela colocou dados cientificos, outro em forma de
charge e outro em foto, onde sdo maneiras diferentes de expressdo, mas querem chegar no
mesmo objetivo. Na charge, onde a arvore esta pedindo menos polui¢do e em uma foto onde
tem um revolver desenhado abaixo de uma chaminé significando a morte.

Aluno 8: Abaixo-assinado: chamam pessoas para fazer parte de um grupo para pressionar
empresas € governos a tomar alguma atitude. Charge: chama atengao para o nivel de poluicao
das cidades usando desenhos. Propaganda: chama a aten¢@o ao nivel de mortes causadas pela
poluicdao, comparando com mortes causadas por armas de fogo.

Aluno 9: O texto mostra porcentagem e fatos cientificos, na charge sdo pequenas frases que
falam sobre educacdo, saude, desemprego, mas a poluicao fica por ultimo. J& na propaganda,

ele faz referéncia a morte porque por conta da polui¢@o as pessoas estdo morrendo mais rapido.
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Perante as respostas recolhidas, € possivel observar que a maioria dos alunos (5)
identificaram em suas leituras aspectos materializados nos textos que revelam informacdes
necessarias para a formulacao dos sentidos que destacaram nas respostas anteriores. Dos alunos
restantes, dois (Alunos 1 e 4) ndo atribuiram o teor argumentativo aos textos 2 e 3, limitando-
se, em relacdo a charge ao seu carater humoristico, e, em relagdo a propaganda, mencionada
apenas pelo Aluno 1, ao objetivo de “chamar a atencdao”. Isso demonstra a inseguranga na
atribuicao de sentidos em textos ndo verbais. Ja os outros dois alunos restantes (Aluno 5 e 6)
apenas descreveram o contetido ja mencionado sobre os textos, evidenciando a necessidade de
desenvolvimento de praticas de leitura nessa turma.

Como afirma Orlandi (2012), a leitura ndo ¢ uma questdo de tudo ou nada, ¢ sim de
historicidade. A partir desse processo, os interlocutores se identificam como tal e desencadeiam
o processo de significagdo do texto. Assim, os Alunos 2, 3, 7, 8 e 9 desenvolveram esse
processo, para registrar como os sentidos foram produzidos, elencando as estratégias explicitas
nos textos, tais como:

- Analise de dados estatisticos: Aluno 2: “Abaixo-assinado — estatisticas”; Aluno 3: “No
primeiro texto ¢ que tem dados estatisticos”; Aluno 7: “Em forma de abaixo-assinado onde ela

colocou dados cientificos”; Aluno 9: “O texto mostra porcentagem e fatos cientificos”.

- Compreensdo de verbos imperativos: Aluno 8: “Abaixo-assinado: chamam pessoas para fazer
parte de um grupo para pressionar empresas € governos a tomar alguma atitude”.
- Atribuicao de exemplos: Aluno 3: “No primeiro texto fala do desmatamento do tamanho da

cidade de Sdo Paulo cinco vezes”.

- Articulagdo de linguagem verbal e ndo verbal: Aluno 3: “E no segundo texto ¢ que mostra
uma arvore protestando contra a poluicdo e tipo pedindo um socorro e no terceiro ¢ que o
desenho da arma est4 junto com uma chaminé que esta poluindo a cidade”; Aluno 7: “Na charge,
onde a arvore esta pedindo menos polui¢cdo e em uma foto onde tem um revolver desenhado
abaixo de uma chaminé significando a morte”’; Aluno 8: “Propaganda: chama a atengdo ao nivel

de mortes causadas pela polui¢do, comparando com mortes causadas por armas de fogo”.

4.2 Etapa 2: Atividade de leitura sobre e com pichacées

Iniciamos essa etapa de atividades com uma conversa sobre a pichagdo. Com a intengao

de suscitar algumas reflexdes, questionamos a turma sobre a liberdade de expressdo e seus
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limites, a interferéncia do sujeito no espaco urbano e as distingdes entre pichacdo e grafite,
quais caracteristicas determinam essa classificacdo. Afinal, nesse contexto, o que ¢ arte? O que
¢ protesto? O que ¢ vandalismo? Esquivando-nos de qualquer interferéncia motivada pela

emissao de juizo de valor, sugerimos que os alunos manifestassem seus pensamentos.

Os posicionamentos apresentados foram diversos, no entanto, a grande maioria da
turma, neste momento, diz considerar a pichagdo como uma possibilidade de expressdo que
excede o fazer destrutivo. Falas como “depende da pichacdo”, “depende do que e onde esta
escrito” foram proferidas pela turma numa interessante revelagdo da maneira como, para eles,

a exterioridade influencia a formulagao de sentidos.

ApOs a conversa, todos os alunos receberam um texto para a leitura compartilhada. A
nossa inten¢do foi fornecer informagdes sobre o género pichacdo como definicdo, o seu
surgimento, sua relagdo intrinseca com o politico e os aspectos que a diferenciam do grafite. A

seguir, o texto lido e comentado pela turma:

Texto 1:

Pichagio, de acordo com o dicionario Aurélio, ¢ o ato de pichar, ou seja, escrever sobre
muros ou paredes. A enciclopédia online Wikipédia, em sua defini¢do, expande as
possibilidades de inscricdes da pichacdo a fachadas de edificacdes, asfalto de ruas ou
monumentos. Explica, ainda, que a picha¢do acontece por uso de tinta em spray aerossol,

dificilmente removivel, esténcil ou mesmo rolo de tinta.

No geral, sdo escritas frases de protesto ou insulto, assinaturas pessoais ou mesmo
declaragdes de amor, também utilizada como forma de demarcagao de territorios entre grupos

— as vezes gangues rivais.

J4 na Antiguidade ¢ possivel encontrar elementos de pichagdo. A erupcdo do vulcio
Vesuvio preservou inscritos nos muros da cidade de Pompeia, que continham desde

xingamentos até propaganda politica e poesias.

Na Idade Média, padres pichavam os muros de conventos rivais no intuito de expor sua

ideologia, criticar doutrinas contrarias as suas ou mesmo difamar governantes.

Com a popularizacao do aerossol, apds a Segunda Guerra Mundial, a pichagdao ganhou

mais agilidade e mobilidade. Na revolta estudantil de 1968, em Paris, o spray foi usado como
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forma de protesto contra as instituicdes universitdrias e manifestacdo pela liberdade de

expressao.

Construido no inicio da década de 1960, o Muro de Berlim ostentou por varios anos um
lado oriental limpo e de pintura intacta, controlado pelo regime socialista da Unido Soviética,
enquanto seu lado ocidental, encabecado pela democracia capitalista dos Estados Unidos, foi
tomado por pichacdes e grafites de protesto contra o muro. Até sua derrubada, em 9 de
Novembro de 1989, os dois lados do muro representavam a discrepancia entre a ditadura linha-

dura soviética e a propria liberdade de expressao garantida na democracia de Berlim Ocidental.

No Brasil, existe uma diferenga entre o grafite e a pichagdo. Ambas tendem a alimentar
discussoes acerca dos limites da arte, sobre arte livre ou arte-mercadoria, liberdade de

expressao.

O grafite, em principio, ¢ bem mais elaborado e de maior interesse estético, sendo
socialmente aceito como forma de expressdao artistica contemporanea, respeitado e mesmo
estimulado pelo Poder Publico. Ja a pichagdo ¢ considerada essencialmente transgressiva,
predatoria, visualmente agressiva, contribuindo para a degradacdo da paisagem, vandalismo
desprovido de valor artistico ou comunicativo. Costumam ser enquadradas nessa categoria as
inscrigdes repetitivas, bastante simplificadas e de execugdo rapida, basicamente simbolos ou
caracteres um tanto hieroglificos, de uma s6 cor, que recobrem os muros das cidades. A
pichagdo ¢, por definicao, feita em locais proibidos e a noite, em operacdes rapidas, sendo
tratada como ataque ao patrimdnio publico ou privado, e portanto o seu autor esta sujeito a
prisdo e multa. O grafite atualmente tende a ser feito em locais permitidos ou mesmo

especialmente destinados a sua realizagao.

Na sequéncia da leitura, os alunos tiveram contato com as questoes escritas baseadas no
registro fotografico de duas pichagdes na cidade de Volta Redonda. Ao perceberem que a
atividade se trata da anélise de um espago que eles reconhecem, transitam diariamente e compde
o cenario de sua rotina, € notorio o aumento de interesse para realiza-la. Nesse momento, a
execugao foi escrita e individual. As pichagdes foram selecionadas, inicialmente, para ressaltar
as variadas formas de manifestagdo desse género e, posteriormente, centrando-nos na analise
da pichac¢do onde se 1€ “Muros gritam a luta de um povo sem voz”, para propiciar a reflexao
sobre a existéncia de um protesto no muro da cidade, assim como para entendermos de que

maneira esse sentido ¢ produzido.
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QUESTOES DE LEITURA

Exemplo 1:

(Fotografia tirada no bairro Aterrado — Volta Redonda / RJ)

Exemplo 2:

(Fotografia tirada no bairro Sao Geraldo, em Volta Redonda — RJ)

1. Analise as imagens acima, observe os tracos, grafia e mensagem. E possivel perceber
alguma diferenca entre elas?
Aluno 1: Sim. O exemplo 1 esta ilegivel, o exemplo 2 da para ler bem.

Aluno 2: Sim. Exemplo 1 ¢ totalmente ilegivel. Exemplo 2 todo mundo consegue ler

normalmente.

78



Aluno 3: Sim, porque uma ¢ ilegivel e ndo da pra entender, a outra ¢ legivel.

Aluno 4: A primeira ndo dé pra entender, parece um c6digo. A outra ja esta legivel, sendo facil
de interpretar.

Aluno 5: Sim, a primeira imagem ¢ uma forma de marcar territério, € a outra ¢ uma forma de
protesto contra o governo.

Aluno 6: Sim, porque uma ¢ legivel para entender e a outa ndo d4 para entender nada.

Aluno 7: Sim. Porque no exemplo 1 ndo se consegue ler o que esta escrito, € no 2 ¢ um pedido
de socorro.

Aluno 8: Com certeza, a primeira sdo rabiscos sem sentido, pelo menos para mim. O segundo
¢ um tipo de protesto.

Aluno 9: Sim, porque uma as pessoas ndo entendem o que esté escrito, ja na outra pode-se ler
perfeitamente.

Constatamos, a partir da analise das respostas obtidas nesta questdo, que todos os alunos
perceberam, sem dificuldades, diferengas entre as duas pichagdes. Dos nove alunos, oito
atribuiram essa diferenca a ilegibilidade da primeira pichac¢do, numa efusiva afirmacdo de que,
como nao consegue compreender, ¢ uma leitura impossivel. O Aluno 8, conquanto, faz uma
interessante ressalva quanto a isso, dizendo que “a primeira s3o rabiscos sem sentido, pelo
menos para mim”, demonstrando a possibilidade de esses “rabiscos” terem sentido para alguém,
0 que demonstra um olhar menos totalitdrio, mais amplo e reflexivo acerca das relacdes de
sentidos estabelecidas em um texto.

Sobre a problematizacdo da legibilidade, afirma Orlandi (2012) que ¢ a natureza da
relagdo que alguém estabelece com o texto que estd a base da caracterizagdo da legibilidade,
sendo, ainda, uma questao de condi¢des e ndo de esséncia, ou seja, uma questao de historia, no
sentido amplo (ORLANDI, 2012, p. 9). Assim compreendemos que a legibilidade de um texto
¢ um aspecto relativo e questionador, visto que, se ndo € legivel para mim, pode ser para alguém
em algum momento e lugar.

Freda Indursky (2001) pontua, ainda, a relacdo entre sujeito-leitor e o texto sendo

afetada por fatores que determinam as condi¢des de producdo de leitura:

Cada sujeito-leitor tem um dominio maior ou menor do contexto em que foi produzido
o texto. Acrescente-se a isso que cada sujeito-leitor tem sua historia de leituras,
podendo ou nio identificar o(s) texto(s) ou recortes textuais que, conscientemente ou
ndo, o sujeito-autor mobilizou. Da mesma forma, podera ou ndo reconhecer a rede
interdiscursiva que subjaz ao texto. E essa historia de leituras pessoal do leitor vai
determinar sua maior ou menor interagdo com a interdiscursividade constitutiva do
efeito-texto a ser lido. Tais fatores constituem as condigdes de produgio de leitura de
cada sujeito-leitor. Vale dizer que o texto em si ndo garante que o sujeito-leitor
perceba toda a alteridade que o constitui. (INDURSKY, 2001, p. 36)
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O Aluno 5 define em sua resposta a pichagdo do exemplo 1 como “uma forma de marcar
territorio”, demonstrando o quao possivel foi o ato da leitura e producao de sentido, nesse caso,
0 que corrobora a relativizacdo da ilegibilidade e revela maior interagdo com a
interdiscursividade do texto. O mesmo aluno diferencia a pichagdo do exemplo 2 como “uma
forma de protesto contra o governo”, a ele se junta o Aluno 8 que afirma que se trata de “um
tipo de protesto”, mostrando que suas leituras vao além da grafia para supor efeitos gerados a
partir dessas leituras.

Nesta questdo, em que um aluno atribui sentido a pichacdo do exemplo 1, observamos
que os gestos interpretativos na pratica de leitura foram possiveis e construidos em uma relagao
com a posi¢do-sujeito sua formacgdo discursiva. Essa proposicdo baseia-se no fato de que “o
sentido ndo existe em si mas ¢ determinado pelas posigdes ideoldgicas colocadas em jogo no
processo socio-histérico” (ORLANDI, 2015, p. 40). Desse modo, o leitor tem a possibilidade
de leitura de um enunciado sem que se estabelega uma relagdo natural com a formagao

linguistica, abrindo a possibilidade do novo. Acerca disso, reflete Mittmann:

Qual o limite de uma Formagdo Discursiva? Este limite serd determinado pelo
histérico, pelos conflitos em outras Formacdes Discursivas, pela relagdo com a
Formagao Ideoldgica. Ou seja, pelo conjunto de saberes, pelo que pode, ndo pode,
deve, ndo deve ser dito. Das relagdes de alianga, oposicao, apagamento, sobreposicao
entre saberes e enunciados é que surgem as formulagdes, os ditos e os ndo ditos.
(MITTMANN, 2007, p. 158).

Percebemos, entdo, na anélise das respostas dessa questdo, a maneira como os “ditos” e
os “ndo ditos” podem significar na pratica de uma leitura que considera a construgdo dos efeitos

de sentido como um processo aberto as possibilidades de variadas formagdes 1deolodgicas.

2. No exemplo 2, no qual lemos a mensagem “Muros gritam a luta de um povo sem voz”,
qual efeito o uso do verbo “gritar” produz no texto? O que é possivel compreender sobre
a escolha dessa palavra?

Aluno 1: O “gritar” € pelo fato de ndo termos voz ativa, ¢ o fato de cometer um crime para ser
notado por todos que passam ali.

Aluno 2: Chamado de aten¢do as autoridades. Porque a pichagdo estd acabando com os nossos
patrimonios da nossa cidade.

Aluno 3: Pessoas querendo atengdo ao pedido deles. E possivel compreender que as pessoas

estdo pedindo socorro.
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Aluno 4: Tem o efeito de falar, se expressar, compreende que através nos muros as pessoas
protestam contra algo que ndo concordam. Um grito ¢ mais facil de ser ouvido.

Aluno 5: Porque usando o crime, através da pichacdo, as pessoas conseguem notar o que em
meio muitas pessoas pensam sobre a pichagdo. O uso da palavra gritar foi usado de uma forma
para chamar mais a aten¢ao do povo.

Aluno 6: A voz do povo. O povo pede socorro para nao pichar mais.

Aluno 7: Que o povo pede socorro, nos muros ¢ mais visto do que falado, através de um ato de
vandalismo se tem mais repercussao.

Aluno 8: Para mim, o que quer dizer é que, como o povo ndo pode falar, entdo o jeito € escrever
nos muros a indignagao da populacao, pois escrito no muro todos podem ler, inclusive prefeitos,
governantes etc.

Aluno 9: Pra mim significa que as pessoas estdo tentando falar mas ndo podem ser ouvidas.

Para chamar a atencdo das pessoas.

Na questdo 2, que analisa especificamente a pichagdo do exemplo 2 — “Muros gritam a
luta de um povo sem voz”, direcionamos nossa atencdo ao verbo ‘“gritar” e seus efeitos
produzidos no texto. Aqui pretendemos estimular a reflexao sobre as escolhas linguisticas que
podem ser entendidas como uma forma de protesto.

Com exceg¢ao do Aluno 6, todos os sujeitos educandos afirmaram em suas respostas que
a escolha se deu como forma de chamar a aten¢do: “um grito € mais facil de ser ouvido” (Aluno
4). Ou ainda associando esse grito a pichag@o, dada a sua visibilidade: “Que o povo pede
socorro, nos muros ¢ mais visto do que falado, através de um ato de vandalismo se tem mais
repercussao” (Aluno 7). Essa relacdo também ¢ estabelecida na leitura dos Alunos 1 e 5, que
atribuem elevacdo de notoriedade de um texto concretizado a partir de um “crime” ou
“vandalismo” como a pichacao.

De acordo com Orlandi (2012), os trés momentos dos processos de produgao do discurso
sd0: sua constitui¢ao, a partir da memoria do dizer; sua formulagdo, em condi¢gdes de producao
e circunstancia especificas; sua circulacdo, que ocorre em certa conjuntura, segundo certas
condi¢des (ORLANDI, 2012, p. 9). Endossados nisso, notamos como o momento de circulagao
do texto cooperaram para o desenvolvimento dos efeitos de sentido nas respostas dos alunos
mencionados, visto que a maneira como os sentidos circulam, o “trajeto do dizer” ¢ igualmente

relevante, como os demais momentos do processo de producao.
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3. O texto do exemplo 2 menciona um “povo sem voz”. Qual efeito de sentido essa

expressao constroi na pichagao?

Aluno 1: O povo sem voz somos nds, a populagdo, que fica sem voz perante o governo que dita
as regras nas ruas.

Aluno 2: Mensagem direta ao governador, porque nés, populagdo, ndo podemos fazer nada,
mas sim o governador

Aluno 3: O sentido € que o povo fala e fala e ndo ¢ correspondido pelo povo que tem voz, que
No caso s30 0s NOSsos governantes.

Aluno 4: O povo sem voz quer dizer que mesmo que falem nio sdo ouvidos, pois 0s nossos
direitos muitas vezes ndo sao respeitados, e muitas coisas ndo sdo feitas de maneira correta. O
povo que ndo tem voz € o povo menos favorecido, que sdo oprimidos pela maioria dos governos,
uma corja corrupta e sem coragao.

Aluno 5: Que o povo ndo tem voz em meio a sociedade. Que em varias pichagdes muitas
pessoas reclamam mas nao sdo ouvidos pelo povo que sdo os “politicos” e ndo ddo a minima
para a sociedade.

Aluno 6: O povo estd sem voz para com a pichacdo. E ndo aguenta mais a pichagdo.

Aluno 7: Que ndo temos voz ativa, ndo temos opinido, nem a liberdade de expressdo perante o
governo.

Aluno 8: Que a opinido do povo ndo ¢ ouvida nem respeitada, e, ja que € assim, o jeito € escrever
onde os que passam podem ler.

Aluno 9: Que a populagdo ndo tem voz para nada, mas os governantes podem falar o que ¢ pra

ser feito.

Na sequéncia da atividade, a questdo 3 demonstra o intuito de criar possibilidades dos
educandos de refletirem, a partir da analise da expressdo “povo sem voz”, sobre os possiveis
efeitos de sentido gerados por essa escolha linguistica no texto. Na anélise de suas respostas,
vimos que, com exce¢ao do Aluno 6 que serd destacado posteriormente, todos os alunos se
incluiram na defini¢do de “povo”, além de relacionar a falta de voz a impossibilidade de ter
seus direitos assegurados e suas reclamacdes atendidas.

Os alunos 1, 2, 3, 4, 5 e 7 mencionaram ainda uma oposicdo do povo com o0s
governantes, revelando uma relacao de disputa ente o povo Sem voz € um povo COM voz, como

se 1é em “fica sem voz perante o governo que dita as regras nas ruas” (Aluno 1), povo fala e
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fala e ndo ¢ correspondido pelo povo que tem voz, que no caso sao 0S NOSSOS governantes

(Aluno 3), “mas os governantes podem falar o que ¢ pra ser feito” (Aluno 9).

Compreendemos que os alunos desenvolveram sua interpretagdo da pichacdo como um
protesto que revela uma manifestacao social materializada no texto, a partir da consideragao da
historicidade, movidos pelo interdiscurso, a partir de uma formagdo ideoldgica. Visto que ¢
pelas condigdes de producao de o sujeito formula o seu dizer, seus sentidos (ORLANDI, 2004,

p. 29), procuramos aqui entender de que maneira esse sentido atribuido ao texto ¢ formulado.

A resposta do Aluno 6, que atribui o verbo gritar a “voz do povo”, afirma ainda que o
texto se trata de um protesto contra a propria pichagao: “O povo pede socorro para nao pichar
mais”, na questdo 2 e “O povo estd sem voz para com a pichacdo. E ndo aguenta mais a
pichacao”, na questdo 3. Nesse momento, evidencia-se a maneira como o sentido foi produzido
por esse leitor, visto que o suporte de circulagdo ou género discursivo foi fator determinante
nas condig¢oes de leitura.

Conforme Indursky (2001), o sujeito-leitor produz a sua leitura a partir de seu lugar
social que ndo coincide necessariamente com o lugar social do sujeito-autor do texto, num
processo de interlocugdo que acontece no espago simbolico desenhado pelo efeito-texto. Dessa
forma, cabe ao sujeito-leitor concordar ou discordar com a posi¢do do sujeito-autor.
(INDURSKY, 2001, p. 34). Ou seja, o leitor interage com o texto — um espago discursivo, até
entdo, simbolicamente completo — em uma postura critica, carregada por sua formacao
ideoldgica e historicidade, para introduzir elementos externos, desestabilizando-o, produzindo

sentidos que acredita ser transmitidos pelo proprio autor.

Ou seja, o sujeito-leitor, ao dialogar com o efeito-texto, tem a ilusdo de que se trata de
uma superficie homogénea e que a inica voz com a qual se defronta ¢ a do sujeito-
autor, quando sabemos que ai estdo também representadas outras vozes além da do
autor. Refiro-me as outras posi¢des-sujeito que ai se fazem presentes através dos
recortes que o autor mobilizou e textualizou. (INDURSKY, 2001, p. 35)

Representam-se no texto outras vozes além do autor, como no processo de leitura
representam-se outras vozes além do leitor. Analisando a resposta do Aluno 6, ¢ possivel
observar como o sentido do texto ¢ construido em um posicionamento pautado em suas
formagdes ideoldgicas, de modo a ressignificar o texto. Essa leitura, entdo, evidencia as

condi¢des extralinguisticas que podem influenciar o processo de leitura.
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A leitura atesta os modos de materializagdo do politico. Ler ¢ fazer um gesto de
interpretacdo configurando esse gesto na politica da significagdo. Leituras diferentes
ndo sdo gratuitas nem brotam naturalmente. Elas atestam modos de subjetivacdo
distintos dos sujeitos pela sua relagdo com a materialidade da linguagem, ou melhor,
com o corpo do texto, que guarda em si os vestigios da simbolizacdo de relagdes de
poder, na passagem do discurso ao texto, em seus espagos abertos de significacao.
(ORLANDI, 2012, p. 68)

Assim, pautados no que diz Orlandi, concluimos que essa diferente leitura, registrada
pelo Aluno 6, demonstra a maneira como a materialidade do texto, a pichagdo, guarda “vestigios

da simboliza¢do de relagdes de poder”.

4.3 Etapa 3: Atividade de leitura com noticias e comentarios sobre Volta Redonda/RJ

Iniciamos essa etapa do nosso projeto com uma exposi¢ao sobre o conceito de posi¢ao-
sujeito. Endossados na afirmagdo de Indursky (2000), por sua vez fundamentado em Pécheux
(1975), de que para a teoria da AD o ponto de vista do sujeito significa a tomada de posi¢ao
que o sujeito do discurso faz, identificando-se com saberes oriundos de uma posi¢do-sujeito
inscrita em uma determinada formagao discursiva. Dessa forma, o ponto de vista de um sujeito
histérico se caracteriza por tomadas de posicdo a favor de certos saberes que existem antes
mesmo de seu dizer, assim o sujeito se identifica com um determinado sentido em fun¢do de

sua interpelagao ideoldgica.

No ambito da Analise do Discurso, tal como concebida pela teoria de Pécheux, o
sujeito do discurso deixa de ser o centro da interlocugdo, a qual passa a estar ndo mais
no EU, como proposto por Benveniste, nem no TU, mas no intervalo criado entre
ambos. Descentrado, o sujeito cinde-se, torna-se uma posi¢ao-sujeito entre outras que
decompdoem a forma-sujeito, o sujeito histérico que organiza o saber de uma
Formagao Discursiva, fazendo soar em seu discurso o ja-dito em outro lugar
(PECHEUX, 1975, p.99), abrindo espago para o discurso-outro no interior de seu
discurso. (INDURSKY, 2000, p. 79)

A partir dessas reflexdes acerca da posi¢do-sujeito, propusemos a leitura de duas
noticias sobre a cidade de Volta Redonda, sendo a primeira publicada em 23 de julho 2018 ¢ a
segunda em 11 de margo de 2019. Os dois textos tratam da mesma problematica: a persisténcia
da poluicao do ar ocasionada pela maior industria da regido. A segunda noticia ¢ seguida de

comentarios virtuais de moradores, leitores do jornal, sobre a noticia.
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A escolha desses textos para a nossa intervengao se justifica pela abordagem tematica,
visto que servirdo de contextualizagdo com informagdes importantes, carregadas de
historicidade, para a ampliagdo dos gestos interpretativos sobre pichagdes da cidade de Volta
Redonda.

Nessa leitura, discutimos sobre as variadas tomadas de posi¢cdo percebidas. Os alunos
participaram com comentarios sobre o tema da noticia, ja que vivenciam as situagdes relatadas,
questionando a persisténcia do problema e identificando nas falas apresentadas indicios que

servissem de justificativa. A seguir, os textos da atividade:

CSN é multada pelo Inea por poluir Volta Redonda e obrigada a modernizar producio
Termo de Ajustamento prevé investimentos de até RS 400 milhdes
A poluicdo causada pela CSN revolta moradores, que denunciam problemas de saude
respiratdria nas redes sociais e imprensa - Francisco Edson Alves/ Agéncia O DIA

Rio - A Companhia Siderurgica Nacional podera ser multada em até R$ 300 mil por
emissoes fugitivas (materiais poluentes) na atmosfera de Volta Redonda, no Sul Fluminense,
conforme a propria empresa admitiu e o O DIA publicou hoje com exclusividade. Em nota ao
jornal, o Instituto Estadual do Ambiente (Inea) afirmou ter destacado um auto de constatagao,
que pode gerar a infragdo, depois de ter enviado técnicos a Usina Presidente Vargas (UPV), em
decorréncia das emissoes e das dentincias feitas pela reportagem. O 6rgao também adiantou que
um novo Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) esta sendo elaborado, obrigando a CSN a
investir cerca de R$ 400 milhdes na modernizagdo dos equipamentos de controle de emissdes
de substancias poluentes no ar.

Desde o més passado, o DIA vem mostrando, em série de reportagens, o sofrimento de
moradores do municipio, por conta de p6 preto de escoria (rejeitos da produgdo do ago nos
Altos-Fornos e Aciaria) que saem das chaminés da usina e do deposito sem controle, operado
pela Harsco, na periferia; de cor avermelhada (resultado da queima de sucatas), além de
possiveis gases maléficos de seus Altos-fornos e Aciaria da CSN.

No sabado, a empresa admitiu ter constatado problemas relacionados ao controle de
materiais poluentes em sua produ¢do. Em nota, revelou que "identificou emissdes fugitivas
pontuais na semana passada", garantindo ja ter levantado as causas e que ja estaria “tomando
medidas técnicas” para sanar os problemas.

Na nota desta segunda-feira, o Inea informou que, “em busca de uma solucao definitiva
do problema e do fim dos incdmodos que a CSN tem causado a populagao, esta sendo elaborado

um plano de ac¢ao a ser formalizado junto a empresa”.
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“O plano, que inclui investimentos da ordem de R$ 400 milhdes, sera submetido a
Comissao Estadual de Controle Ambiental (Ceca), e, se aprovado, no dia 20 de setembro
permitird a concessdo de uma nova Autorizacdo Ambiental, que garantird a continuidade da
operacdo da Usina, em prazo também a ser determinado pela Ceca”, diz o texto.
Ainda em nota, O Inea garantiu estar “consciente dos problemas enfrentados pela populagao”,
afirmando que ndo tem economizado esforgos no sentido de obter da empresa solugdes que nao
sejam meramente paliativas. “Nao podendo deixar de considerar que trata-se de uma sidertrgica
que ja opera ha mais de 50 anos, mas que ainda assim precisa se adequar as normas ambientais”,

finaliza o documento.
(Fonte: https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2018/07/5560178-csn-e-multada-pelo-inea-por-poluir-volta-

redonda-e-obrigada-a-modernizar-producao.html#foto=1. Acesso em 20 de agosto de 2019)

Um video que mostra uma densa poeira saindo da Companhia Siderargica Nacional {CSN) vem causando polémica
nas redes sociais. Na tarde do ultimo domingo, 10, em diversos pontos de Volta Redonda, era possivel ver a neblina
de p6 da sidertrgica se espathando pela atmosfera. Os comentarios das redes sociais ddo conta que em dois dias
consecutivos foi possivel avistar a poeira. A indignacdo dos internautas & com o descaso dos orgdos competentes a

respeito da situacdo, ja que o problema com p6 preto nao é novidade para os volta-redondenses.

A Secretaria de Meio Ambiente de Volta Redonda informou que a competéncia da fiscalizacdo é do Instituto
Estadual do Ambiente (Inea), j3 que a licenga de operagdo é emitida por eles. No entanto, a populagdo cobra que
algo seja feito pelos 6rgdos municipais, ja que a populacdo do municipio € quem esta sofrendo. “A CSN nunca ira
resolver o problema, € muito mais barato para ela pagar uma multa que resolver”, comentou um seguidor no

instagram do @jornalavozdacidade.

86



(Fonte: https://avozdacidade.com/wp/video-divulgado-na-internet-mostra-grande-massa-de-poeira-produzida-
pela-csn/. Acesso em 20 de agosto de 2019)

No momento seguinte, os alunos receberam um conjunto de questdes escritas:
1. Ap6s a leitura, escreva sobre o que os textos falam.
Essa primeira questdo visava simplesmente a formaliza¢do da interpretacdo motivada

na nossa conversa com a turma.

2. O Instituto Estadual do Ambiente - INEA, ¢ um 6rgdo do Governo do Estado do Rio de
Janeiro, vinculado a Secretaria Estadual do Meio Ambiente, criado em 2008, com a missdo de
proteger, conservar e recuperar o meio ambiente para promover o desenvolvimento sustentavel.
Observe as datas de publicagdo de cada noticia, e responda:

a) De acordo com a noticia, qual a posi¢ao defendida pelo INEA?

No decorrer do processo de intervencdo, buscamos em meio as questdes desenvolvidas,
estimular nos educandos reflexdes provenientes de uma pratica de leitura discursiva. Nesse
caso, tivemos o intuito de despertar um olhar critico aos posicionamentos identificados a partir
do texto.

Analisando as respostas dos alunos, constatamos que houve uma busca por esses
posicionamentos na materialidade linguistica dos textos, sendo suas escritas, na maioria das
vezes, copiadas dos textos lidos, como se 1€ nos exemplos:

Aluno 1: A posicao foi elaborar um plano de acao a ser formalizado junto a empresa. O plano
que inclui investimentos da ordem de 400 milhdes sera submetido a comissdo estadual de

controle ambiental (Ceca).
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Aluno 3: “Também adiantou que um novo Termo de Ajustamento de Conduta estd sendo
elaborado, obrigando a CSN a investir cerca de R$ 400 milhdes na modernizagdo dos
equipamentos de controle de emissdes de substancias poluentes no ar”.
Aluno 9: Que a CSN invista 400 milhdes na modernizagao dos equipamentos, para melhorar o
nivel de polui¢do em Volta Redonda.

Destacamos um caso peculiar:
Aluno 5: Que a CSN tome as devidas providéncias para que reduza ou acabe com o pd preto
que a populacao tanto reclama.

A resposta do Aluno 5 nao foi uma reproducao da informacao registrada na noticia, foi
uma elaboragdo pautada nos dados do texto, apresentando a cobranga de providéncias

solucionadoras da polui¢do do ar associada a reclamagao da populagao.

b) A problemadtica descrita nos textos foi solucionada? Justifique sua resposta com
informagdes expostas nas noticias.

As respostas obtidas nessa questdo demonstraram variagao no modo como os efeitos de
sentido foram construidos pelos alunos, visto que todos afirmaram que a problematica descrita
nao foi solucionada, no entanto, ao justificarem, alguns se limitaram a “informagdes expostas
nas noticias”:

“Nao. 1 ano ap6s a dentincia ainda se pode ver as marcas da polui¢cdo no ar”. (Aluno 1)

“Nao, porque as coisas sdo visiveis e vem sendo comentadas pelos moradores de Volta
Redonda”. (Aluno 3)

“Nao, pois se passou um ano € o problema continuou. No primeiro texto, a ideia era de um

plano de acao do Inea com a CSN, no segundo texto o problema continua”. (Aluno 4)

Enquanto outros lancaram mao de estratégias de leitura empregadas na recuperagdo de
elementos socio-historicos:

“Nao solucionada. Porque eu trabalho em frente aquilo e todo dia vejo os pos que sdo jogados
no ar pela CSN”. (Aluno 5)

Percebemos que essas produgdes se estreitam as concepgdes apresentadas pela AD de
que a leitura € produzida em condugdes determinadas que devem ser consideradas, ja que todo
leitor tem sua historia de leituras (ORLANDI, 2012, p. 115). Sendo assim, a pluralidade de
leituras estd presente no cotidiano escolar, sendo inviavel a busca por uma leitura ideal, tdo

sugerida pelos livros didaticos.
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3. Nos comentarios apresentados abaixo da noticia do Texto 2, é possivel perceber o

posicionamento dos moradores da cidade. Que posicao ¢ defendida por eles?

Na questdo 3, os alunos apontaram palavras ou expressdoes que os auxiliaram na
construcdo dos sentidos. Selecionamos alguns exemplos para andlise:
Aluno 3: A posi¢do defendida ¢ que isso € um risco para o meio ambiente e populacdo, e
também se perguntando onde estao as autoridades que ndo estdo vendo isso.
Aluno 1: A populacao fica indignada pelo descaso dos orgdos ambientais, que nao tomam

providéncias para acabar com a poluicao da CSN.

Além das informacgdes extraidas do texto, o Aluno 1 ressalta que a populagdo fica
“indignada”, desenvolvendo um processo de compreensao recorrendo a aspectos socioculturais
e ideoldgicos para construir esse sentido.

Aluno 5: Dos problemas que a CSN estd causando como problemas de satde na populagdo e
no meio ambiente também. Que o tanto de dinheiro que a empresa tem pode calar a boca até de
quem tinha que cuidar do meio ambiente.

Baseando-se na expressdo do comentario lido de que “o poder financeiro da CSN com
certeza cega as autoridades”, o aluno desenvolve a sua interpretagdo afirmando que a empresa
“cala a boca” até¢ mesmo de quem deveria cuidar do meio ambiente, isto €, as autoridades tém
o dever de garantir a preservagdo ambiental. A maneira como esse sentido ¢ produzido revela
a maneira como a leitura se d4 de maneira historicizada, momento que possibilita a tomada de

palavra num ciclo de produgdo do texto X producao da leitura, como postula Indursky:

O sujeito-leitor emerge deste processo como um sujeito-autor, pois ele passa agora,
por sua vez, a organizar as diferentes vozes andnimas da interdiscursividade que
atravessam e ddo sustentacdo a sua pratica de leitura, assumindo a responsabilidade
pela produgdo de um novo efeito-texto, re-significado por sua produgéo de leitura, tdo
heterogéneo e provisério quanto aquele que lhe deu origem. (INDURSKY, 2001, p.
40)

Esse processo de troca de posicdes, na pratica discursiva da leitura, ¢ capaz de
desestruturar e estruturar o efeito-texto, o que legitima a possibilidade de uma pratica de leitura
heterogénea, entremeada pela interdiscursividade.

Na ultima questdo escrita desta etapa, direcionamos a leitura as diferentes posicoes-
sujeito que se explicitam nos textos, a partir das marcas linguisticas que as desvelam, a fim de

compreender e levar os alunos a refletirem de que modo esses posicionamentos sdo percebidos:
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4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posigoes dos
sujeitos envolvidos:
a) Posicao-sujeito da CSN:

b) Posigdo-sujeito dos moradores:

Nas respostas, todos os alunos identificaram as posicdes referidas, identificando a
maneira como sao materializadas no texto. Alguns alunos optaram por reproduzir trechos das
noticias ou comentarios, indicando, ou ndo, a cépia com o uso das aspas:

Aluno 3: a) “Identificou emissdes fugitivas pontuais na semana passada” e que ja estaria
“tomando medidas técnicas”.

Aluno 3: b) “Nossa! Além de ser um risco para 0 meio ambiente ¢ um risco obvio para a
populagdo”.

Aluno 4: a) Garantiu ja ter levantado as causas e que ja estaria tomando medidas técnicas para
sanar o problema.

Aluno 8: a) Admite ter constatado problemas. Garante ja ter levantado as causas. Diz estar
tomando medidas técnicas.

Destacamos o seguinte exemplo:

Aluno 1: a) A CSN admitiu o mal que faz ao meio ambiente e a populagdo, e garantiu “tomar

medidas técnicas”

Na resposta do Aluno 1, uma colocagdo nos chama a atencao: “A CSN admitiu o mal
que faz a0 meio ambiente e a populacdo.” Retomando o texto da noticia, onde se 1€ que “a
empresa admitiu ter constatado problemas relacionados ao controle de materiais poluentes em
sua producdo”, percebemos que este aluno recorre a elementos além da citagdo do texto para
formular sentidos, estabelecendo associagdes aos outros textos da atividade e as condigdes de

producao, chegando a afirmacao de que a empresa reconhece o “mal” que causa.

De maneira semelhante, destacamos as respostas:

Aluno 1: b) A populagdo indignada com o descaso dos 6rgaos municipais.

Aluno 3: b) E que eles estdo com medo porque isso pode danificar o meio ambiente e os
cidaddos da cidade e se perguntando onde estdo as autoridades que ndo dao um jeito nisso.

Aluno 5: a) A resposta da CSN foi continuar poluindo, para ser mais expresso possivel.
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Aluno 5: b) Indignagdo que a poluicdo ndo diminuiu, e sim aumentou mais. S6 causando

problemas para todos.

Entendemos que a resposta dos alunos revelam a maneira como, fundamentados no
texto, eles sao capazes de refletir criticamente, demonstrando a habilidade de formular sentidos
sobre aquilo que leram. Nas palavras de Indursky (2019) “interpretar implica a realizagdo de
uma leitura que ndo seja exclusivamente parafrastica” (INDURSKY; RODRIGUES, 2020,

p-19). Ao ocupar a posi¢ado sujeito-leitor esta produzindo uma pratica de leitura reflexiva.

Assim concluimos a terceira etapa, centrada no estudo e analise das posigdes-sujeito em
um texto e o posicionamento dos sujeitos envolvidos na problemadtica que permeia 0 nosso
projeto e evidencia as condi¢des de producdo, para no proximo passo continuar a pratica de

leitura discursiva com as pichacdes.

4.4 [Etapa 4: Atividade de leitura com a pichacio

Fundamentados na perspectiva da AD, no que postula Orlandi, de que a leitura ¢ uma
questdo linguistica, pedagdgica e social a0 mesmo tempo (ORLANDI, 2012, p. 45), e Indursky
(2010) de que essa pratica social (a leitura) mobiliza a interdiscursividade e conduz o aluno,
enquanto sujeito historico, a inscrever-se em uma disputa de interpretacdes (INDURSKY,
2001, p. 41) buscamos nessa etapa desenvolver praticas de leitura entrelagando o sujeito-leitor
em um processo historico de producao de sentidos, observando de maneira consciente e critica
as relacdes com o interdiscurso, formagoes ideologicas e as posi¢des-sujeito materializadas nas
pichagdes.

Selecionamos para esse momento as duas mesmas pichagdes analisadas na atividade
diagnostica. Pretendemos com isso oportunizar aos alunos a reflexdo acerca do processo de
producdo dos gestos interpretativos, assim como observar de que modo (ou se) os efeitos de
leitura foram modificados/ampliados. Posteriormente, as leituras desenvolvidas serdo
registradas na escrita de um comentario, a fim de que possibilite essa andlise e constitua o
corpus de produgdes que serdo divulgadas no blog desenvolvido com a turma.

Os alunos receberam as fotografias impressas das pichagdes seguidas das questdes

escritas, conforme mostrado a seguir:

91



(Fotografia tirada no bairro Aterrado, em Volta Redonda/RJ)

*NGM ¢ uma abreviagdo de “ninguém”

1. Com base nos estudos desenvolvidos com as atividades anteriores, analise o texto acima
e responda:
a) A que cidade o texto se refere? Quais elementos presentes no texto podem justificar a

sua resposta?
b) O texto faz referéncia a um dito popular construido em sentido figurado. Identifique-o.
c) Que elemento linguistico constroi a relacao de oposigdo entre os sentidos em jogo? Qual

posicionamento esta sendo defendido nesse texto?

Todos os alunos participantes identificaram a cidade de Volta Redonda/RJ como a
referéncia feita pela pichagao, e se valeram da expressdo “Cidade ¢ de aco” para justificar a sua

afirmativa:

Aluno 1: Se refere a cidade de Volta Redonda e da industria de ferro e ago CSN.

Aluno 2: Volta Redonda. Cidade do Aco.

Aluno 3: Volta Redonda, Cidade do Aco.

Aluno 4: A cidade de Volta Redonda, a cidade ¢ de aco, assim ¢ conhecida a nossa cidade.
Aluno 5: Volta Redonda — RJ. A cidade ¢ uma grande produtora de ago, mas essa grande
produtora, estd acabando com a populacdo, com altas horas de trabalho e poluigao.

Aluno 6: Volta Redonda, a Cidade do Aco.

Aluno 7: A cidade de Volta Redonda. Cidade, ela é de aco.

Aluno 8: Se refere a cidade de Volta Redonda.

Aluno 9: Volta Redonda. Ela ¢ a cidade do ago que produz ferro na industria CSN.
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A maioria das respostas exemplificadas demonstram que a presenga no texto que se
refere a alcunha da cidade ja ¢ o suficiente para identifica-la. No caso do Aluno 1 e 9, foi
inserida ainda a explicacdo do motivo por que a cidade ¢ assim referida — a producao da CSN.
Ja na resposta do Aluno 5, ocorre o adiantamento da interpretacdo de toda a pichacao.

Na sequéncia, a parte b da questdo indaga sobre um dito popular, a que todos os alunos
identificaram a expressao “Ninguém ¢ de ferro”, para direcionar a leitura a parte ¢ da questao

onde reside nossa maior atencao. Eis as respostas recolhidas:

Aluno 1: ¢) Mas. Eles defendem a populacdo que ndo aguenta mais esta poluicao.

Aluno 2: ¢) Mas. Mas ninguém ¢ de ferro.

Aluno 3: ¢) O mas, pois as pessoas ndo sao de ferro.

Aluno 4: ¢) Mas. Que ndo somos de ferro.

Aluno 5: ¢) Mas. Que ninguém ¢ de ferro para aguentar as altas horas de trabalho forcado.
Aluno 6: ¢) Mas. Que as pessoas ndo sao de ferro.

Aluno 7: ¢) Mas. A cidade ¢ de aco, mas nao somos fortes o suficiente para trabalhar de forma
excessiva de forma desumana.

Aluno 8: ¢) “Mas” ninguém ¢ de ferro. Que ninguém ¢é forte o bastante para suportar tanta
adversidade.

Aluno 9: ¢) Mas. Porque ninguém tem for¢a por muito tempo.

Conforme podemos observar, todos os alunos identificaram a palavra “mas” como o
elemento linguistico responsavel pela relagdo de oposicao construida no texto. E, sobre o
posicionamento defendido, as respostas sofrem algumas alteragdes. Casos como dos Alunos 2,
3 e 4 se limitaram a reproduzir a expressdo contida no texto, ndo acrescentando outras
informagdes. No entanto, os Alunos 1, 5, 7, 8 e 9 relacionaram o ditado popular a leituras outras,
que transcendem o espago material do texto. A expressdo “ninguém € de ferro”, na “cidade de
aco”, produz efeitos de sentidos diferentes de outros lugares, evidenciando formacgdes
discursivas que atravessam o texto.

A analise dessas respostas confirma a perspectiva da AD de que o “sentido ndo existe
em si, mas ¢ determinado pelas posi¢des ideologicas colocadas em jogo no processo sOcio-
histérico em que as palavras sao produzidas” (ORLANDI, 2012, p. 77), visto que os sentidos
foram produzidos, na leitura do texto, valendo-se de elementos externos a materialidade
linguistica, como a historia da cidade e as formagdes ideoldgicas por ela afetada, as condi¢des

de produgdo e circulagdo. Em um outro lugar, ninguém ser de ferro poderia produzir outros
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sentidos, no entanto, o ser na cidade do aco acionou a constru¢do de uma leitura relacionada a
tantas outras que o aluno traz consigo.

Propusemos, entdo, com a proxima questao, o registro da leitura realizada e solicitamos
que nele fosse explicitado um posicionamento critico. A questdo foi dividida em dois
momentos, onde no comando b fizemos a retomada da pichacdo inicial, a fim de medir o
desenvolvimento da leitura. Esperamos que o aluno exercite as estratégias de antecipacdo
estudadas anteriormente, assim como possa desenvolver de maneira mais madura, ampla e

critica seus gestos interpretativos.

2. a) Registre um posicionamento critico sobre o assunto abordado nos textos em um
comentario que exponha a sua opinido. Defenda a sua posi¢do utilizando estratégias
argumentativas.

b) Considerando as informagdes estudadas sobre a realidade de Volta Redonda, sobre a
argumentacao e sobre a pichacdo, quais os sentidos podem ser produzidos a partir da leitura

dessa imagem?

lagas s -

A O R COr
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As respostas obtidas nessa atividade comporao o corpus de produgdes textuais em forma
de comentario que serdo, posteriormente, digitadas pelos alunos e publicadas no blog da turma.
Frisamos que os comentarios reproduzidos a seguir passaram por corre¢ao gramatical, a qual
ndo nos ateremos nesse projeto, uma vez que serviu apenas para facilitar a leitura. A seguir,

selecionamos e analisamos algumas produgdes escritas dos alunos:

Aluno 1 - A cidade de Volta Redonda, ¢ marcada em seus tracos, pela poluigdao por induastrias
capitalistas que ndo se importam com a qualidade de vida da populacio em sua volta,
distribuindo constantemente um pd agressivo que provoca alergias e diversas doengas
respiratorias. Aqueles que moram mais proximo da industria, sofrem ao limpar a casa pela
manha, sendo que, em poucas horas, a casa ¢ tomada por este pd inevitavel no ar. A cidade
cinza pede cor, com seus prédios e muros pintados de cinza e destruindo desenhos e pichagoes.

Cinza ¢ a cor da poluicdo, a cor de Volta Redonda.

A inser¢do da definigdo “capitalistas” para as industrias mencionadas pelo aluno mostra
a maneira como leituras desenvolvidas na disciplina de Historia cooperam para a construgao do
sentido, assim como a informacdo acerca da distribui¢do do pd ocasionadora de doencgas
respiratorias faz referéncia as leituras das noticias desenvolvidas na etapa 3 da proposta de
interven¢do. Mecanismos de antecipagdo sao utilizados ao relatar o sofrimento da populagao,
numa tentativa de, imaginando a posi¢ao do sujeito-leitor, leva-lo a experimentar a realidade

referida.

Aluno 2 - Volta Redonda, uma cidade tdo linda e boa de se morar, mas que vive no seu dia a
dia com a polui¢do das empresas que estdo instaladas nesta cidade. E poluigdo o dia inteiro e
ninguém esta se importando com isto, tanto o governo, quanto as empresas. Precisamos de mais
ar limpo em Volta Redonda e cidades vizinhas. Precisamos de um governo que ajude as cidades

que sdo poluidas por essas empresas. Até o nosso rio Paraiba pode estar sendo poluido.

Aluno 8: Volta Redonda poderia ser uma 6tima cidade para se viver, mas por causa da polui¢ao
no ar causada pela CSN, isso se tornou quase impossivel. Essa polui¢do ¢ a causa de varias
enfermidades na populagdo, porque mesmo as pessoas com maiores condi¢gdes financeiras, para
pagar bons tratamentos médicos, ndo tem um organismo forte o bastante, para respirar o p6 de

aco e permanecer com uma saude de ferro.
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A posicao-sujeito ocupada nos exemplos dos Alunos 2 e 8 demonstra a preocupacao
ambiental e com atitudes governamentais, ao passo que reivindica melhorias para o problema,
para isso, cria uma oposi¢do entre a beleza da cidade e a poluicao a que ¢ acometida: “Volta
Redonda, uma cidade tao linda e boa de se morar, mas que vive no seu dia a dia com a poluigao”,
“Volta Redonda poderia ser uma 6tima cidade para se viver, mas por causa da polui¢do no ar
causada pela CSN, isso se tornou quase impossivel”. Com isso, percebemos que as produgdes
dos alunos foram organizadas utilizando o mecanismo linguistico estudado na atividade anterior

a fim de criar oposicao entre os sentidos em jogo.

Aluno 4 - Nossa cidade vem sendo constantemente alvo da polui¢do. Nosso céu € cinza e até
nossos muros, antes coloridos, estdo sendo pintados. Aquele simbolo de arte que alegrava
aqueles que o viam esta sendo apagado. A cidade do ago tem também sua cor, mas isso nao ¢
um orgulho para n6s. A maior parte dos moradores da cidade tem alergias ou serd futuramente
afligida pelos efeitos da polui¢do. Essa poluicdo muitas vezes esconde um dia lindo de sol e faz
com que os dias nublados sejam mais longos. A voz dos que sdo prejudicados nao € ouvida, e
nada ¢ feito para melhoria da qualidade do ar e para minimizar o p6 que € achado facilmente

onde quer que tocamos.

Nesse exemplo, o aluno recupera uma interessante informacdo: no més de
execugdo das atividades, a prefeitura de Volta Redonda ordenou pintar os muros antes cobertos
por grafites de cinza. Ele se apropria desse dado, referindo-se ao grafite como “simbolo de arte”

para ampliar o sentido que a palavra “cinza” traz ao texto.

Aluno 5 - Volta Redonda, esta a cada ano mais cinza, por causa do grande nivel de poluicao
causada pela CSN (Companhia Sidertrgica Nacional), que vem tornando nosso ar e solo,
causando varias doengas nas pessoas. Sabe o porqué de “A cidade Cinza”? Por causa da grande
quantidade de pd preto que acumula no solo. A nossa cidade precisa de cores mesmo, como
arvores, flores e etc, com isso podemos at¢ mesmo dar uma qualidade de vida para as geragdes

futuras.

No exemplo ¢ evidenciada uma estratégia de antecipacdo ao inserir a pergunta seguida
da explicagdo sobre o termo “cidade cinza”, evidenciando a preocupacdo em estabelecer a

interacdo com o seu interlocutor e, consequentemente, convencé-lo do seu ponto de vista.
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Aluno 6: A CSN traz poluigdo, traz estragos, traz desgracas, doengas, deixa as pessoas doentes,
acaba com a saude das pessoas, alguns acabam até morrendo por problemas respiratdrios por

causa do p6 da CSN. Serd que ¢ isso mesmo que ela deseja para nos?

Nesse exemplo, mais um ponto de interlocug¢do ¢ percebido. O uso de uma pergunta
retdrica encerra o comentdrio sugerindo uma reflexdo, assim € estabelecido o jogo imaginario
em que locutor se coloca na posic¢ao do interlocutor, adiantando-lhe uma resposta que coopera

para os efeitos de sentido presentes no discurso.

Analisando os registros de leitura dos alunos, observamos que a abordagem discursiva
desenvolvida no projeto de intervengdo colaborou para producdo de sentidos acerca das
pichagdes da cidade, fornecendo-lhes subsidios para a construgao de gestos interpretativos mais
reflexivos, assim como para a materializagdo desses gestos em suas produgdes escritas,
apropriando-se do lugar de autoria e exercendo um papel de cidadania. Ou seja, colaborou para
a pratica de uma leitura que transcende a decodificagdo linguistica, tomando a leitura como

aquilo que acreditamos que €: uma pratica social.

Faz-se necessario, antes de mais nada, que o professor saiba isto para que possa levar
o aluno a inscrever-se nessa pratica social que o conduzird a tornar-se um sujeito-
leitor ativo e critico, capaz de emergir da pratica discursiva da leitura como um
sujeito-autor, pronto a interpretar e posicionar-se, historicizando, atribuindo e
produzindo sentidos, enfim, re-significando textos, tomados na fugaz provisoriedade
simbolica do efeito-texto e seus possiveis efeitos de sentido. (INDURSKY, 2001,

p41)

Assim, concluimos essa etapa de analise dos efeitos de sentido e seus registros para

darmos seguimento com o trabalho de divulgac¢do dos comentarios.

4.5 [Etapa 5: Circulacido das producoes escritas

Na tultima etapa do projeto de intervencdo, revisamos juntamente com os alunos os
comentarios produzidos na etapa anterior e propusemos algumas alteracdes gramaticais.
Embora ndo tenhamos a intencao de estabelecer noc¢des de erro e acerto, consideramos que, por
se tratar de uma pratica escolar, possibilitariamos ao aluno a escolha pelo uso da norma padrao

e facilitariamos a leitura do publico no blog.
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Recorremos, entdo, ao laboratério de informatica para que os alunos realizassem a
digitacdo dos seus comentarios. De antemao, criamos o blog coletivo da turma sob o endereco

eletronico https://odiscursodacidade.blogspot.com/ no qual inserimos as imagens das

pichacdes captadas em Volta Redonda/RJ, dessa forma, os alunos executariam apenas a

digitacdo dos proprios comentarios.

Figura 5: Blog coletivo da turma 401 O discurso da cidade

98



Consideramos essa etapa de grande relevancia dada a importancia social de uma
manifestagdo efetiva dos alunos na EJA em uma problematica real de sua cidade. Observando
o papel reparador desse segmento de ensino, acreditamos que assegurar que suas produgdes
repercutam fora do ambiente da sala de aula favorecerd o exercicio da cidadania e
posicionamento ativo em sociedade. Além disso, foi visivel o envolvimento dos alunos
participantes na divulgacdo virtual dos seus comentarios, o que reforgou a valorizagao de suas

producgdes.

Dessa forma, finalizamos a analise da proposta de intervencdo didatica demonstrando
que os sujeitos envolvidos na pesquisa, através de uma pratica calcada nos fundamentos da
analise do discurso pecheuxtiana, demonstraram o desenvolvimento de gestos interpretativos
conscientes e criticos, sendo capazes ainda de registrar os efeitos de sentido percebidos na

leitura das pichagdes selecionadas da cidade em comentarios argumentativos coerentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que a escola € espaco responsavel pelo desenvolvimento intelectual e
critico, a pratica da leitura se faz necessaria. Endossados nos pressupostos expostos no decorrer
da pesquisa e das analises realizadas, consideramos a necessidade ainda que essa pratica de
leitura ocorra de maneira reflexiva e isenta da homogeneidade, em um processo nao linear,
tampouco limitado a materialidade linguistica, possibilitando assim a forma¢ao de um leitor
proficiente no que concerne a produgdo de sentidos e apto a se posicionar criticamente
exercendo a sua cidadania.

Uma inquietagdo que nos acomete na pratica pedagogica vem do fato de que no ensino
da leitura, tantas vezes, busca-se a leitura certa, interpretagao ideal, como se isso fosse possivel.
Por consequéncia, a elevagao do sentimento de incapacidade do aluno frente a um texto ou uma
folha em branco para que registre seu posicionamento acaba por limitar a evolugdo dos
educandos nessas praticas.

O presente trabalho apresentou a aplicacdo de um projeto de intervengdo didatica
envolvendo o desenvolvimento da pratica da leitura de alunos de uma turma de quarto ciclo da
EJA (oitavo/nono ano) do Ensino Fundamental. Por meio de etapas, promovemos atividades
voltadas aos efeitos de sentido construidos em pichagdes da cidade de Volta Redonda/R]J.

Pensando a cidade como lugar de interpretagao (ORLANDI, 2004, p. 49), expandimos
0 nosso trabalho com o texto em sala de aula trazendo o inesperado tipico desse espago — a
pichacdo — na proposta de um olhar analitico e reflexivo de sua relagdo com o politico e com o
histérico. Pautados na Anélise do Discurso, no que estabelece a relagdo da lingua com a histéria
e as formacdes ideoldgicas, buscamos compreender os sentidos como gestos de interpretacao,
bem como sugerir como os elementos linguisticos, na superficie textual, auxiliam na sugestao
dos sentidos e posicionamentos diversos, num jogo discursivo.

Na elaboracdo das etapas, foram elencados objetivos que nortearam o nosso trabalho.
Assim, partindo de uma atividade diagnoéstica, identificamos a possibilidade de contribuir para
o exercicio da leitura e da escrita dos alunos. Na sequéncia, aplicamos um conjunto de
atividades com diversos géneros discursivos e propiciamos um espago de debate sobre a
tematica dos textos meio ambiente, previamente definida para integrar conceitos ¢ habilidades
de um projeto da rede municipal a qual a escola de aplicagdo esté inserida.

Na leitura dos textos, buscamos fornecer embasamento para que os alunos pudessem
recorrer a determinagdes socio-historicas e considerar condigdes de producdo do texto para

produzir sentidos. Nessa perspectiva, refutamos a leitura proveniente do sentido literal e inico
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para concebé-la como processo de construcdo em que se recupera leituras outras. Assim,
desenvolvemos o projeto vislumbrando cooperar para a formacdo de um sujeito-leitor
autonomo, capaz de construir sentidos criticamente, ao invés de buscar intencionalidades e
posicionar-se como sujeito-autor em um discurso.

Os gestos de leitura foram analisados a partir de questdes escritas e do registro da
interpretagdo dos alunos em forma de comentarios sobre as pichagdes selecionadas.
Posteriormente, esses comentarios foram publicados no blog coletivo da turma O discurso da
cidade. Buscamos, com isso, desenvolver a capacidade argumentativa a partir do conceito de
antecipacdo defendido pela AD, assim como na recuperagdo dos sentidos produzidos nas
leituras anteriores contidas em nossa proposta.

Durante todo o processo, os alunos puderam emitir opinides acerca da tematica e dos
géneros discursivos, refletindo sobre conceitos determinados ideologicamente e relagdes de
poder que permeiam as formagdes imaginarias do discurso. Além disso, a abordagem de uma
tematica ambiental sobre a realidade local da cidade também contribuiu para o exercicio da
cidadania. E, com a cria¢do do blog, buscamos subsidiar uma atuacéo efetiva ¢ critica.

Trazer os conceitos da Andlise do Discurso para as aulas de Lingua Portuguesa nos
permitiu revelar a relacdo intrinseca da linguagem com a exterioridade que a constitui, ao passo
que identificamos de que modo os efeitos de sentidos sdo construidos na pratica da leitura. E, a
partir dessa tomada de palavra do aluno enquanto sujeito-leitor, convida-lo a ocupar a posicao
de sujeito-autor em suas produgdes escritas, num exercicio de apropriagdo social da linguagem,
ja que refletira sua interpelacdo pela ideologia.

Como aluna do curso de mestrado ProfLetras, trabalhar com uma nova teoria em sala
de aula contribuiu fortemente para minhas reflexdes sobre a pratica docente, visto que foi
possivel conceber o ensino/aprendizagem da leitura sob uma perspectiva aberta e mutavel, na
qual o pensamento normativo perde destaque a abertura de pensamentos mais amplos, inseridos
em tempo e espago, afetados pela ideologia. Isso possibilitou o entendimento de que o ato de
ensinar deve estar em constante aprimoramento.

Em diversos momentos na trajetoria pedagogica, uma insatisfagao surge ao perceber que
teorias tradicionais ndo abrangem a grandiosidade de sentidos produzidos por um discurso, o
que acaba limitando o ensino-aprendizagem. Nessa experiéncia com o aporte tedrico da AD,
contudo, ao considerar o aspecto histérico de leitura(s), o processo de significacao estabelecido
em nossa pratica demonstra uma nova forma de abordagem capaz de desfazer tal insatisfacdo.

A escolha da pichacdo como texto a ser analisado nas aulas foi outro fator engrandecedor

para minha pratica. Pude observar que, dada a estranheza ou entusiasmo dos alunos, ja que se
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tratam de produgdes polémicas, o estudo com as picha¢des despertou uma consciéncia menos
preconceituosa e mais atenta aos fatores discursivos, além de trazer o diferente para o espago
escolar, o que propicia maior dinamismo as aulas.

A pratica de uma intervengao pedagogica fundamentada na AD causou efeitos nos
alunos ao apresentar uma visao diferenciada da lingua. Identificando o discurso e os fatores que
o constitui, os sujeitos envolvidos na pesquisa foram desafiados a extrapolar os limites até entdo
definidos para o estudo do texto e desenvolveram, assim, leituras mais criticas e consistentes
no que se refere as inumeras possibilidades de producao de sentidos, observando como esses
textos significam, ao invés de tentarem decodificar a inten¢do de um autor fechada e unilateral,
isolada de contexto. Para isso também contribuiu a abordagem interdisciplinar do trabalho,
quando associamos a disciplina de Historia a nossa pratica, percebemos que os alunos
entenderam que o exercicio da leitura transcende contetidos linguisticos, uma vez que eles se
apropriaram de conhecimentos desenvolvidos a partir de outra drea do conhecimento para
construir sua interpretagao.

Foi possivel observar entdo significativa mudanga ao comparar os registros de leitura
produzidos pelos alunos participantes na atividade de diagnose com os registros da etapa 4 do
projeto de intervencao. Eles demonstraram maior amadurecimento na leitura que ndo se limitou
ao julgamento da pichacdo como ato criminoso, reconhecendo que sentidos circulam ali,
classificando-a ainda como um texto. Além disso, sua tomada de palavra apresenta um
repertorio mais amplo de leituras, construg¢do de argumentos com estratégias de antecipagdo, o
que acreditamos contribuir para uma leitura cada vez mais social.

Com base nas analises realizadas no desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel
considerar que experiéncias como essas enriquecem as reflexdes sobre a pratica pedagogica
tendo a possibilidade de contribuir para o ensino da leitura e escrita na educacdo bésica. Em
uma perspectiva discursiva, que se estabelece no simbdlico por um sujeito interpelado pela
ideologia, pudemos observar a lingua de maneira aberta, constituida pela exterioridade,

instrumento de um tecer e destecer de sentidos infindo e diverso.
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ANEXOS

ANEXO A - Termo de assentimento da direcdo escolar

Termo de assentimento da direcao escolar

Titulo do projeto: A voz dos muros — uma analise discursiva. A pichagdo como ferramenta
pedagdgica para o desenvolvimento da competéncia argumentativa.
Coordenador: Rivia Fonseca

Pesquisador participante: Cristina Licia de Oliveira

Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
Telefone celular dos pesquisadores:

Comité de Etica da UFRRJ:

A diregio da Escola Municipal Dr. Jiulio Caruso,

Prezado diretor, além de regularmente matriculada como professora de Lingua
Portuguesa na unidade escolar, sou mestranda do curso de mestrado profissional em Letras
(ProfLetras) da UFRRIJ. Para obtencao do grau de mestre, pretendo desenvolver meu projeto de
conclusdo de curso nesta unidade. O estudo sera coordenado pela professora Doutora Rivia
Fonseca, e a pesquisa sera direcionada a turma 401 do 4° ciclo da EJA, da qual sou professora
de Lingua Portuguesa e Produgdo textual, com carga horéria de cinco aulas semanais.

A pesquisa se propde a inserir no planejamento pedagodgico praticas letradas que
envolvam as novas tecnologias da informagao, por meio das quais o professor seja 0 mediador
do processo ensino-aprendizagem de géneros discursivos e seus diferentes aspectos, inclusive
os de producao e circulagdo de textos que os abrigam. Por esse ponto de vista, o objetivo deste
trabalho ¢ contribuir para a produgdo e circulacdo de cartas argumentativas, no Ensino
Fundamental, partindo-se da analise discursiva do espaco urbano de Volta Redonda no género
pichacdo.

A hipotese que direciona a pesquisa € a de que no processo de construgdo de textos
argumentativos institucionalizados, os alunos acionam cognitivamente conhecimentos
linguisticos e histdrico-sociais, 0s quais serdo prioritariamente acionados a partir da
consideracdo de seu ambiente real, seu contexto social. Para tanto, pretendemos elaborar
atividades didaticas dentro de um viés colaborativo, preparando os alunos para sua participagao
em sociedade.
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Vale ressaltar que o desenvolvimento de habilidades relativas ao tipo textual
argumentativo consta como objetivo da disciplina Produgao textual do 4° ciclo do EJA, segundo
o bloco de contetidos elaborado pela SME. Ainda garantimos que o projeto se desenvolvera
conforme a anuéncia dos pais ou responsaveis, no caso de alunos menores de idade, e
concordancia dos alunos, ndo prevé nenhum recurso financeiro da escola ou dos responsaveis,
e seus dados serdo de livre acesso aos alunos, responsaveis e direcao escolar. Porém, as
informacodes pessoais dos alunos e da institui¢do escolar permanecerao em sigilo na dissertagao
de conclusdo a ser apresentada aos doutores da pds-graduagao.

Pelos motivos acima expostos, pe¢o assentimento para a realizacao do projeto A voz
dos muros — uma analise discursiva. A pichacido como ferramenta pedagogica para o
desenvolvimento da competéncia argumentativa, assinando este termo.

Direcao escolar: Virgilio

Assinatura:

ESCOLA MUNICIPAL DR. JIULIO CARUSO
Endereco: - RJ

Telefone: (24)

Nome do pesquisador responsavel: Cristina Lucia de Oliveira

Assinatura do pesquisador responsavel:

Volta Redonda, de de 2019
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ANEXO B - Termo de assentimento para uso de producdes

Termo de assentimento do aluno

Titulo do projeto: A voz dos muros — uma analise discursiva. A pichagdo como ferramenta
pedagogica para o desenvolvimento da competéncia argumentativa.
Coordenador: Rivia Fonseca

Pesquisador participante: Cristina Licia de Oliveira

Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
Telefone celular dos pesquisadores:

Comité de Etica da UFRRJ:

Prezado aluno, vocé estd sendo convidado a participar, como voluntario, de uma
pesquisa, cujo objetivo ¢ desenvolver atividades didéticas acerca do desenvolvimento da
competéncia textual argumentativa através do estudo de pichacdes da cidade. Trata-se de um
trabalho de Mestrado da professora Cristina Lucia de Oliveira. Ela pretende levar vocés, alunos,
a aprender a partir da analise discursiva de manifestacdes linguisticas do espaco urbano, a
desenvolver cartas argumentativas de modo a propiciar o desenvolvimento e a compreensdo do
género textual. O estudo serd coordenado pela professora Doutora Rivia Fonseca, e as
atividades serdo desenvolvidas pela professora de Lingua Portuguesa e Produgdo Textual,
Cristina Lucia. A direcao de sua escola esta ciente da pesquisa e dos contetidos das atividades,
que sdao fundamentais para vocé desenvolver sua pratica de leitura e escrita. Todas as
informacgdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para a realizagdo da pesquisa.

Embora as atividades ndo tragam riscos emocionais ou fisicos, vocé pode negar-se a
participar delas, caso se sinta constrangido, mesmo tendo o consentimento de seus pais ou
responsaveis. A sua vontade ¢ que prevalecera.

Seu nome, assim como o de seus colegas que também participarem do estudo, ndo sera
identificado em nenhum momento, sendo garantido o sigilo. Os textos produzidos ficardo
disponiveis para sua consulta e de seus pais ou responsaveis em qualquer momento, sendo
guardado sob a responsabilidade dos pesquisadores. A participacdo na pesquisa ndo acarretara
em nenhum custo financeiro a vocé ou aos seus pais ou responsaveis. Também nao havera
nenhum tipo de compensacgdo financeira relacionada a sua participagdo. Caso haja qualquer
despesa adicional, ela sera de responsabilidade dos pesquisadores.

Diante do que foi exposto, solicito que vocé participe da pesquisa: A voz dos muros —
uma analise discursiva - A picha¢do como ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento
da competéncia argumentativa, assinando este termo.

Nome completo do(a) aluno(a):

Assinatura do(a) aluno:

109



Nome do pesquisador responsavel: Cristina Lucia de Oliveira

Assinatura do pesquisador responsavel:

Volta Redonda, de de 2019.
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ANEXO C - Atividade de Diagnose

Aluno 1;
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Aluno 2;
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Aluno 3:
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a. Por que o protagonista do filme queria constantemente estar na priséo?

b. A Revolugio Industrial frouxe muita riqueza. Concorde ou discorde dessa afirmag3o se
embasando em partes do filme.

d. Por que o protagonista ficou louco?

> ¥ |
s - o Ny s Biaarad

e. O trabalhador em questfio em algum momento desfrutou de descanso durante a jornada de
trabalho? Como funciona isso hoje em dia?

Mo/ NCUA LU= O

\/ ! % LA A A L i AA VM ALY & LA AR AR US

f. Movimentos sociais como os retratados no filme, sdo agdes coletivas de setores da
sociedade ou organizagdes sociais para defesa ou promogdo de certos objetivos ou
interesses - tanto de transformagdo como de preservagdo da ordem estabelecida na
sociedade. Por que as pessoas do filme organizaram um manifesto? Houve uma prisdo
injusta do protagonista por estar apenas segurando a bandeira do manifesto? '

h. Vocé conhece ou ja participou de algum movimento social na sua cidade? De que
maneira € possivel se manifestar socialmente a fim de reivindicar algo?
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Aluno 4:
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Aluno 5:

123



124



125



Aluno 6:

126



a. Por que o protagonista do filme queria constantemente estar na prisao?
~

NEAAACI N B
vidaeco g

L 41 Ao dhL o) Aleatv,
Ly MU0 ;.’\'<’f’l’(“1/"7 (A M [MU
L M) el 8o s zallpe /o

¥

b. A Revolugdo Industrial trouxe muita riqueza. Concorde ou discorde dessa afirmacéo se
embasando em partes do filme.

|
i Daa s / 2 o

MAMNC Lo YO t\,xc‘_ X 2 et Vil e e O | OV UEYVIALCL B

) D PO G A lmeries

A -,‘/,C{'i')‘(,a 4 (, e (LAY
{ Lola ele

c. Como os movimentos reivindicatorios dos operarios eram tratados pela policia?

M = A e o - . .

‘U/i-:, 4 /«;ﬂ loclen LCvrie) (LLAAyAMem D I I 20U
R P 201000 L | iNADAKD ,/1: ,f,n. Ao (P2

7 7 7

d. %or que o protagonista ﬁcou louco?

e dls FIMIV.Y) //’rVJOU/bc« M (f/ | (L L,://(‘lt"

VW e On e i L ("t 111 !“ 2480 Ry SHAALC/ONO
- ] 7 7

e. O trabalhador em questdo em algum momento desfrutou de descanso durante a jornada de
trabalho? Como funciona isso hoje em dia?

4/. 2 7
i ns WY AV {
/ [

LD AS L

OIS (A

3
INyrin

ALt Q/l":'-u w 4/ - 4
Sl Amcly el Lo O Ll

f. Movimentos sociais como os retratados no filme, sdo agdes coletivas de setores da
sociedade ou organizagdes sociais para defesa ou promogdo de certos objetivos ou
interesses - tanto de transformagdo como de preservacdo da ordem estabelecida na
sociedade. Por que as pessoas do filme organizaram um manifesto? Houve uma prlsao
injusta do protagonista por estar apenas segurando a bandeira do manifesto?

s

il ,,\/—}1 e AN konn  Busr o A LI LA IR £
¢ 1" }[f /{ d(f' U VYO /\[‘f‘.fl/“,ﬂ;{_/_,{/(_“‘ t"-/:, { \ (f AT Gr /W 2 o
Wl e L Jernr@  netadire
4( /"'/ LAY VA ! ' (J 1) 1,4 "/\.[}:,, e {'/_‘,ju(’);/ i /,"['3’4:../(:/{1./3 P, ’ s % ,.l-"("/:*
2 : !
7Om 1: L)
g Como estes movimentos sociais s3o vistos pela sociedade contemporanea?
) . ~ . 7 2
coH Nxpdlen .8 &4 varlae j’/(J g4 L dnnn AcAterile
- 7
.90 ) oCetaolt ;! he 7AW & A0G5> W0 O Gaom

7

h. Vocé conhece ou ja participou de algum movimento social na sua cidade? De que
maneira é possivel se manifestar socialmente a fim de reivindicar algo?

Brps il

I

r} Velve. ), /(\f\l/(:(:‘"(/”{ Vise f'()""’v(" 5 Lo AAn O

O OB, iy QLRGN | Yitad
Ui 2o

¥ } WX AL cin F v,,IIJtZ;%/E'_ ,}’;‘C({"", Can & e e \/‘/;‘7/;(1& '40a (2 "Wiin ook
DAL AT AL LD AR LA (DAL Cia ol Cole APT
v, . ) / F
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Aluno 7:;
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Aluno 8:
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Aluno 9:
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ANEXO D - Atividade 1

Aluno 1;
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Aluno 2;
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Aluno 3:
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Aluno 4:
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Aluno 5:
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Aluno 6:

143



Aluno 7:;
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Aluno 8:
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Aluno 9:
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ANEXO E - Atividade 2

Aluno 1;
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Aluno 2;
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Aluno 3:
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Aluno 4:

150



Aluno 5:
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Aluno 6:
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Aluno 7:;
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Aluno 8:
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Aluno 9:
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ANEXO F - Atividade 3

Aluno 1;

—

LA\

1. Apos a leitura, escreva sobre o que os textos falam.
TEXTO 1:
0 Texlo 1€ uma Duumcis_Do_JoRwat 0 Dia , Bor RELATL A Muifa Qo A (SN _TAGARA
300 MLL REATS D0 INEA Lo couta DA Toluigdd ExcESSivh. s

0_infea FiaRoD Ui JLM_HL_DW%A_MJMEMSL&LJALLK oo mikEe fARA_
SolucouAr o5 PROBIEMAS AmBipwiad.

TEXTO 2.

2. O Instituto Estadual do Ambiente - INEA, & um 6rgau do Governo do Estado do Rio de Janeiro, vinculado a
Secretaria Estadual do Meio Ambiente, criado em 2008, com a missdo de proteger, conservar e recuperar o
meio ambiente para promover o desenvolvimento sustentavel. Observe as datas de publicagdo de cada
noticia, e responda:

a) De acordo com a noticia, qual a posicao defendida pelo INEA?

A foagho fo1 ELABORA v Quanp g A0 A SER fomalizas Junlo A Ewfoecs.

0 flano Qo6 waiol (uuESTinenms A 00QEN DE 400 MLURCS, SERh SuBAGTDL A
omissho  EslapuAl D6 ConlTgole Ambieaal (CicA)

b) A problematica descrita nos textos foi sclucionada? Justifique sua resposta com informagées expostas nas
noticias.

as pp forvigho wop AR

3. Nos comentérios apresentados abaixo da noticia do Texto 2, & possivel perceber o posicicnamento dos
moradores da cidade. Que posicao é defendida por eles?

(A PEnA ACARAR Coma A feiuicho DA (SN
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T——, y 3
4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicoes dos sujeitos envolvidos:

a) Posicao-sujeito da CSN:
S & 7 5
A CSN Apimlw @ man Qo Faz Ao AmBre ealfolungho € Gavanliv Toma mepi

{ Sy
‘ pas TECANCAS

b) Posigao-sujeito dos moradores:

A Glia (o AADL (oM o DESCASO ORLANS Muuicifass .

Como cidadéo dz cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relacéo ao assunto
abordado. Escreva o seu préprio comentario expondo a sua opinido sobre a questao. Defenda sua posicéo

utilizande os mecanismos de argumentagao.

Anfelzmetic .0 podeo PiBLico pa_ ROASIL | SE gesome. 4 Profisg . Mo 2

5

S0 ACSN £ oS oR6AN CombeTentes. T A Yiscalzaghe, . . .
Yoa gt & peinor gecinen um Bosm DUmie R £ DB Que . MADA Ay

s 3

MAGS _yanitfozo. Pashe. RE200_mit _ for. capa Linaghe pe Poeina. uinica
DO__Rue. DESeMBULSAL, MO0 miliofS MA _ RECOL MA P& SOLRLVGCAs - .

Tece . (v_ag vezes uma _pulaesa Tem  Tanbo. D8, Qb PRA_ ELA E

Q
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Aluno 2;

1. Apos a leitura, escreva sobre o que os textos falam.

TEXTO 1:

605/2[ 0 fm/m/m D€ MOAPONES  pH Merrcipio YN courm
QE D DIE® D rotomn ( ASEIS Da “Repuys A% ALDS MOS ACTO
RNAos € frxniy

ﬁ,

TEXTO 2:

4/9514/2 D8 MULTE A CSV  LONTTaeh /a/(//;voa A CIPE

O Instituto Estadual do Ambiente - INEA, € um orgao do Governo do Estado do Rio de Janeiro, vinculado a
Secretaria Estadual do Meio Ambiente, criado em 2008, com a missao de proteger, conservar e recuperar o

meio ambiente para promover o desenvolvimento sustentavel. Observe as datas de publicacac de cada
noticia, e responda:

a) De acordo com a noticia, qual a posic&o defendida pelo INEA?

A v e 18 Peolver o PROBGIAE MU il Bt
Drs €ls DAY (M4 U115 gu/; Lesatven

b) A problematica descrita nos textos foi solucionada? Justifique sua resposta com informagées expostas nas
noticias.

3.

Nos comentarios apresentados abaixo da noticia do Texto 2, & possivel perceber o posicionamento dos
moradores da cidade. Que posicéo ¢ defendida por eles?
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4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicbes dos sujeitos envolvidos.
a) Posicao-sujeito da CSN:

b) Posigéo-sujeito dos moradores:

5. Como cidadao da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relac&o ao assunto
abordado. Escreva o seu préprio comentario expondo a sua opinido sobre a questdo. Defenda sua Dosicéo
utilizando os mecanismos de argumentacao.

(o4 Cda _poLiLYs’ 9ue  ATGE 1oiss Aedots  pels cn.
MRS MOMOMES ESTIMPS _Sgpewme  muyrd,
LOM_ MIES  DOGMSS E prTE gE _ewiséuo

Dneesanos pe  alousa  Om a0 AYUDAR. _ WESTE &y~
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Aluno 3:

1. Apos a leitura, escreva sobre o que os textos falam.

TEXTO 1:

G ‘mn:‘m 3&\1\ Qg Q\Q\M &m&\n&n S\fn Soaey s\
\ ¥

TEXTO 2:

G Ma\s Ade Ne wsen sadag SCTUIIEON W T R N

m Qan g :)-\mm\x\t\ D Doy am CH5N 4, XN mm ARa @

2. O Instituto Estadual do Ambiente - INEA, & um 6rg&o do Governo do Estado do Rio de Janeiro, vinculado a
Secretaria Estadual do Meio Ambiente, criado em 2008, com a miss&o de proteger, conservar e recuperar o
meio ambiente para promover o desenvolvimento sustentavel. Observe as datas de publicacéo de cada
noticia, e responda:

a) De acordo com a noticia, qual a posicao defendida pelo INEA?

%S\\\)Jﬁ\ﬁ'; t\? )x\\\)\\)&\mm Q&\m«\\ Sed Q.

b) A problemética descrita nos textos foi solucionada? Justifique sua resposta com informagdes expostas nas
noticias.

“m:m im\“m © TR YDA Sobndsulh 8 SR roved® s pwesdode

QM@M&MQ\\W&\D

3. Nos comentarios apresentados abaixo da noticia do Texto 2, & possivel perceber o posicionamento dos
moradores da cidade. Que posicéo é defendida por eles?

G _\}&mm t\ﬁ\mv\mm xmm Ny Qs \'n)-& SO0 YieSR Q{&n\\,
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4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicées dos sujeitos envolvidos:
a) Posicao-sujeito da CSN:

8 i ) &\x\mx\\tm Q050
ety 8 8 *r\\\m\m N tm\m S ﬂmm\m\mg Afresly 335

o aawedantie dug TR (g mmw

5. Como cidadéo da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relagéo ao assunto
abordado. Escreva o seu proprio comentario expondo a sua opini&o sobre a questao. Defenda sua posic&o
utilizando os mecanismos de argumentaczo.

. -
g s\ AN R Ab VA

G O B oo ge Qosennen B35 S1lg enus  arnn
Qision 9l SUGEURLEN m&mm ;{hh}m;\ (\m S TN N
_mm ‘Q&M«&\n 3 ‘&B’\x\ \_»mm\)\m Qe _\m\n AR \mn

: 0&(‘3& SAID B SRR
Mﬁ&&&ﬁ&ﬁ\“ A ol Q&mxmx &m\\\n Ne Bnnn RN

)@M\ Q0 Q. SENagy &\t\\ t\’k\ K_U\N\ TN Ay Sl{b %M_L&m

SOANWD QWY o Q%k)mm\&}m)s\'\ :
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Aluno 4:
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4. Que marcas inguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicdes dos sujeitos envolvidos:
a) Posicdo-sujeito da CSN:

C&@m@ o Tt Lansoocdlede of (cousah 4 Qi 1@_@;1@

AN, 5 Gmmﬂdzo e A o 'D/cmoo/f Q@Wﬁ oG
akt g\o/vo)fhmo/ﬂ

b) Posicao-sujeito dos moradores:
Xassae alien A M N TUIACO x\:vo/vc & 0 evenliun -
Ja” wion wlsee a¥aso a‘Oow@ = P@WC\%@C

5, Como cidadde da cidade de Volta Redone
abordado. Escreva o seu proprio comenia
utilizando os mecanismos de argumentas.

A vraionie da ,fmdla/cao 9901 um/éo)jmljufcm »
Comm a mo)h,u ______ i@d@éw_ﬁdjm £ ancern g
de. og,ouodugmz\_gﬂ feye0 alnas o winde cida-

Ja, registre um posicicnamento critico em relagéo ao assunto
2xpondo a sua opinido sobre a questdn. Dafenda sua posicéo

moa/é ﬁUmagafcvm/i (\MM@AJ( GW
Tk e ok RUAEAk OLU_&JMOW S L) S v

Jmobc/spm o Ao, el n/v@yﬂa\fwef \LLARINL

.Y DKPQ’O’YWCVO J)(}v\ LUT@ md@z (L;U?/ \fYYQJ/S (@4

OGO LA M@Pn}/xo‘/o\JL W/QL/S/@GUD\ umd,u/%’
x@o\ \L\’\/\Jﬁbg\ KYWC\ /\/m,c/uou DCO (;Q a/ca/o

o rnuud oardonndz bes er/u/@/“

PW&YD\_,WJQ&M\E%@CQ@QL cuide o, galie.

6 S A A ANOALEA Mcmoz,a@(m S ==
Je a9 k88 aRRUTTO: T
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Aluno 5:
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i

a) Posigdo-sujeito da CSN:

4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicdes dos sujeitos envolvidos:

o Kesgosh s cSw 08 o aiTN (\\o\.d\s\g% Qb g vvab

AR AN

b) Posicdo-sujeito dos moradores:

LS X e A -t ~ . & il " \
R \Q\N SUNS  Aads % CBaWLR S SRS ATeeamII SN SRS X (SN
3 4

ey v Toub nﬂ\otb @?\0\}«-“*“\0‘) QYN & ASSY

5. Como cidadéo da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relagcéo ao assunto
abordado. Escreva o seu proprio comentario expondo a sua opinido sobre a questdo. Defenda sua posigéo
utilizando os mecanismos de argumentagéo.
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Aluno 6:

166



4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressfes materializam as posi¢des dos sujeitos envolvidos:
a) Posigéo-sujeito da CSN:

aayantindo _da ter  levawntado Qs cavias ¢ Gue io
3 + O

i

l( 3 ’ 3
PS%QY«"(L tomanda YY\O"J:’:}Q‘ tec wicas

b) Posicdo-sujeito dos moradores:

1560 an\e afetar () weis owmbion %‘0 < m\c}{n S ___vnaradares :
o e\ey =19 ‘Défgo‘nl’cwv\ a0 noe ¢51o oe aglorie dades
Q‘U‘Q Voo Ao o je\hf) weles |

5. Como cidad&o da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relag&o ao assunto
abordado. Escreva o seu proprio comentario expondo a sua opinido sobre a questdo. Defenda sua posicéo
utilizando os mecanismos de argumentagéo.

__QZ‘A_NAY:A____%&__QJ___QQJ@M dodles deulrm j@'vm/\

.5
EOnGpasa a ‘nc\) do  cap e <mmg v o bor fe  tem
(*Aaln Lo} ! ) ' f ' oS ¥ /
r\wm\ui do. g*‘uo o_csN ole c’;o\j‘a poye \n(:n/< 9
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Aluno 7:;
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4. Que marcas linguisticas. ou seja, palavras ou expressdes materializam as posi¢des dos sujeitos envolvidos:
a) Posigcdo-sujeito da CSN:

Qbfﬂmf\r\nw o anlen ULonle m mz’a mmw 6] m@% Win.

b) Posxgao -sujeito dos moradores:

\\a@ L TVIRN:Y) Lowubededas 0 v ,zw V) [eole | Wm/ma/
e (U m.q ufz}m» LIBN (n QU100 ..

5. Como cidadéo da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relagéo ao assunto
abordado. Escreva o seu préprio comentario expondo a sua opinido sobre a questdo. Defenda sua posigéo
utilizando os mecanismos de argumentagao.

I\
alh PN ol O CON Mmoo weler mem e
NV ﬂmw QUL WA \Couunbpin MO ioitile -

\f\/m ) WO ?/‘ o) gy & MUmimn) %@@{@_m

\ [ﬁau‘,{]mﬂf £ W//ﬂw‘m

169



Aluno 8:
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4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicdes dos sujeitos envolvidos:
a) POSI(;ao SUJEItO da CSN:

éﬁ MMM@M

b) Posigdo-sujeito dos moradores:

5. Como cidad&o da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relacéo ao assunto
abordado. Escreva o seu proprio comentario expondo a sua opini&o sobre a questio. Defenda sua posicao

~
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Aluno 9:

£
1. Apos a leitura, escreva sobre o que os textos falam.
TEXTO 1:
s Ele- /4/4 50bre @ 0o gire B CSN
/Gh.>C£: € 1y \/O/ILQ Q{déhyép 07506 r*/,q
mae . s )OOIYCCC </2¢/e 4 CSV_ ndo /Jam

f{)ra ) 550

TEXTOQ 2:
(ﬁ }@r}o /a/a 50éye & Iooe.‘m Gue 56,
f‘/OS )’V(ﬂ05 (‘/ﬁy CS N,, € Que 1560 csfp,’r C/e,ow,nc/o

J@né/,';&ﬁ Nesseq ' /9)’160/05»

2. O Instituto Estadual do Ambiente - INEA, é um 6rgéo do Governo do Estado do Rio de Janeiro, vinculado a
Secretaria Estadual do Meio Ambiente, criado em 2008, com a missao de proteger, conservar e recuperar o
meio ambiente para promover o desenvolvimento sustentavel. Observe as datas de publicagéo de cada
noticia, e responda:

a) De acordo com a noticia, qual a posicao defendida pelo INEA?

Y o AR Iy s ]»a 400 m. lhoes na
mo C}erh.zc. cé\fo c/0§ é@ Vi IA me\n)‘oﬁ ; o4, VHe))ﬂQms
o V),VP} ¥ IQO/U,'%‘%NO <4 ¥y VO//*Q /Qedénﬂ%z.

b) A problematica descrita nos textos foi solucionada? Justifique sua resposta com informacoes exvpostas nas

noticias.
/\/&Vo, 770)’&!/6— OJC" }\0\)6 ) CE5h) Oon)qu

/
& v\O\OJIOnV //)0/‘-’161'7'1)’¢5 o oy .,

U

3. Nos comentarios apresentados abaixo da noticia do Texto 2, é possivel perceber o posicionamento dos
oradores da cidade. Que posicéo é defendida por eles?

e 2 CSN nuyneca Vi, vesolver o
/)VOb/FWMR €  vo, e bé‘ym}‘a W\?GY vl s
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4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressdes materializam as posicoes dos sujeitos envolvidos:
a) Posigcao-sujeito da CSN:

b) Posicdo-sujeito dos moradores:

5. Como cidad&o da cidade de Volta Redonda, registre um posicionamento critico em relagio ao assunto
abordado. Escreva o seu préprio comentario expondo a sua opinido sobre a questdo. Defenda sua posicéo
utilizando os mecanismos de argumentacao.

. 5
Vo] ta /)"(éd&noé L uMa ¢, o ofe /00»0,77!4

Sfml Mo 13 Cve 5 Q Cvon S ?Lﬁ ﬂ:' Q&H’,ﬂ/é

i U T
C@Mﬁ; /)157 ;0/0r,. ,00 V?) (A 100/U6m)\¢9 S¢0

U‘OS'“C/”S Ay ew W0 . goesten s 096 m ) ing

b 5o
Vo rea 08  wmeves 556 0 o(én/osl, nao

S
7l C m YA iI's Véé{)e,' Fo pe /A //)Vﬂ;/) J13 Qz%dg
&/Gvne W0 yor loves VrfC/&i VIO mao s %ﬁm(0€;n

VIUQ/LO ﬂuvo/ﬁ 1 ) C(/,&/ﬂy C/ﬂ; Sy

Propria 0 o/ o
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ANEXO G - Atividade 4

Aluno 1;
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Aluno 2;
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Aluno 3:
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Aluno 4:
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Ao Linde S Aok & posky com oL a’l AuesSs v lo -
dass /\Q)(\,XOVWN O N : N )

J o dos W Mo Wuduooo\oﬂw <& cuunAide
2 node & g Pone ruldno~dow dan cuaue icdka dy

de @t & ralnieningon © oS oA 2 ceaclo :gcoc/&mh
d1 onda q(w (}Xu Jocores.

A widedu du o (y@/%m o evclones -VO\V\,@ pesfn

OU oL I /ULEG.
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Aluno 5:
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Aluno 6:
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Aluno 7:;
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Aluno 8:
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Aluno 9:
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Aluno 1;
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Aluno 2;

~ Estado do Rio de Janeiro )
Prefeitura Municipal de Educacio

AT icinal de Educacs i‘% VOLTA r HENa
s Mepite sy DESONDA

SANDG

Atividade de Lingua Portuguesa
i : s o ’ = F
Professora: Cristina Lueis 4° Ciclo - EJA Data: Z / o f
| Professora istina Lacia iclo A ’ ata 77 ;zl
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Com base nos estudos desenvolvidos com as atividades anteriores, analise o texto acima e responda:
a) A que cidade o texto se refere? Quais elementos presentes no texto podem justificar a sua resposta?

1D LTE FBevorvy. o 10906 Do see

b) O texto faz referéncia a um dito popular construido em sentido figurado. Identifique-o.

AAAS /l///‘/ﬁ(/l;vl E-_DF FERPo.

¢) Que elemento linguistico constréi a relagao de oposicéo entre os sentidos em jogo? Qual posicionamento
esta sendo defendido nesse texto?

atS.  pAS Maguem  EPE fErro.

2. Registre um posicionamento critico sobre o assunto abordado nos textos em um comentario que exponha a
sua opinigo. Defenda a sua posicao utilizando estratégias argumentativas.
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ANEXO H — Atividade 5
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