UFRRJ

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL-PROFMAT

DISSERTACAO

DISCALCULIA E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: UM
ESTUDO DE CASO PARA ANALISE DE POSSIVEIS
INTERVENCOES PEDAGOGICAS

Monica Aparecida da Silva

2016



pL RUR,
Qg]\’\- AL o

SIDA
e“‘% % 8
7.
\?/VV r1a O\‘ﬁ

Q,

. UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO (UFRRJ)
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL- PROFMAT

DISCALCULIA E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: UM ESTUDO
DE CASO PARA ANALISE DE POSSIVEIS INTERVENCOES
PEDAGOGICAS

Monica Aparecida da Silva

Sob a Orientacéo do Professor
Eulina Coutinho Silva do Nascimento

Dissertacdo submetida como requisito
parcial para obtencdo de grau de
Mestre em Matematica, no Curso de

Pds-Graduacao em Mestrado
Profissional em Matematica em Rede
Nacional - PROFMAT, Area de

Concentracdo em Matematica.

Seropédica, RJ
Agosto — 2016



UFRRJ / Biblioteca Central / Divisdo de Processamentos Técnicos

510.71

S586d

Silva, Ménica Aparecida da, 1979-
Discalculia e aprendizagem de
matematica: um estudo de caso para
analise de possiveis intervencdes
pedagoégicas / Monica Aparecida da
Silva. — 2016.

97 f.: 1il.

Orientador: Eulina Coutinho Silva do
Nascimento.

Dissertacdo (mestrado) —
Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Curso de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional, 2016.

Bibliografia: f. 71-75.

1. Matematica (Ensino fundamental) —
Estudo e ensino - Teses. 2. Distlrbios
da aprendizagem - Teses. 3. Educacéo
especial — Teses. 4. Aprendizagem —
Teses. 1. Nascimento, Eulina Coutinho
Silva do, 1961- 11. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Curso
de Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional. 11l1. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

CURSO DE POS-GRADUACAO EM MESTRADO PROFISSIONAL EM
MATEMATICA EM REDE NACIONAL - PROFMAT

MONICA APARECIDA DA SILVA

Dissertacdo submetida como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre, no curso de
Pés-Graduagdo em Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT,
area de Concentracdo em Matematica.

DISSERTACAO APROVADA EM 31/08/2016

Eulina Coutinho Silva do Nascimento. Dr.2 UFRRJ
(Orientadora)

Douglas Monso6res de Melo Santos. Dr. UFRRJ

Sandra Maria Nascimento de Mattos. Dr.2 UAB



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por estar sempre comigo, dando-me a oportunidade

de cursar esse Mestrado e me fortalecer sempre que necessario.

A minha mae Aparecida por ser essa companheira e amiga, que soube entender minhas
auséncias nesses dois anos e que sempre torceu por mim, mostrando sempre 0 quanto esta

orgulhosa em ver-me realizar esse sonho.

A minha orientadora Eulina por toda dedicac&o e carinho para que esta pesquisa fosse

realizada.

Aos docentes desse curso, por todos os ensinamentos transmitidos e que se tornaram

N0SS0S amigos.

A SBM e a CAPES pela iniciativa de criar esse curso e pelo apoio financeiro para

realizacdo desta pesquisa.

Agradeco imensamente a meus companheiros de estudo por cada incentivo, pelo
conhecimento compartilhado, pela forca em momentos de descrenca, por tornarem-se meus

verdadeiros amigos, sem estes certamente ndo queria concluido este curso.
As minhas amigas Isis e Sueli pelo auxilio e incentivo.

A professora Flavia por ter compartilnado toda a sua experiéncia docente e o
maravilhoso trabalho realizado em sua classe, uma guerreira, que nao se entrega as
dificuldades encontradas em sua carreira e que se tornou a principal para a realizacdo dessa

dissertacao.

Aos meus amigos, familiares e namorado que entenderam meus momentos de

auséncia, estudo, por terem paciéncia sempre e pelo incentivo constante.



RESUMO

SILVA, Mbnica Aparecida da. Discalculia e aprendizagem de matematica: um estudo de
caso para andlise de possiveis intervencfes pedagogicas. 2016. 97 p. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Matematica). Instituto de Ciéncias Exatas, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ, 2016.

Um dos desafios da educacdo atual é buscar alternativas para uma educacdo de qualidade.
Historicamente em Matematica esses resultados ndo sdo muito bons. Na busca por causas,
encontram-se, entre muitas outras, as dificuldades de aprendizagem, as quais atingem um
namero consideravel de estudantes. Dentre estas, pode-se destacar a Discalculia que é uma
dificuldade especifica da area de Matematica. Pesquisando sobre o assunto, observa-se que tal
dificuldade é pouco conhecida pelos professores e, portanto, é importante conhecé-la para
poder auxiliar a aprendizagem destes alunos. Devido a este cenario, o tema Discalculia foi
escolhido como pesquisa de atividades, através das quais pode-se interagir com o aluno
discalculico. Para buscar um aprofundamento do assunto, foi realizado um estudo de caso
com um aluno do 3° ano do Ensino Fundamental diagnosticado com Discalculia, Disgrafia e
TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade) pertencente a Rede Municipal de
Educacdo da cidade de Barra do Pirai no estado do Rio de Janeiro e um levantamento
bibliografico analisando algumas teorias sobre aprendizagem, conceituando algumas
dificuldades de aprendizagem e, mais precisamente, a Discalculia. Assim a pesquisa €
aplicada e descritiva, tendo uma abordagem qualitativa, pois tem como objetivo detectar as
dificuldades apresentadas por um aluno diagnosticado com Discalculia, analisando possiveis
avancgos na aprendizagem apos analise das resolugdes das atividades propostas. As atividades
realizadas nesta pesquisa foram iniciadas através de uma avaliagdo diagnostica, para verificar
0s pré-requisitos apresentados pelo aluno. Foram realizados jogos, atividades lddicas, alguns
com materiais concretos, testes, resolucdo de questes, os quais foram pesquisados e
elaborados a partir de pesquisas em trabalhos publicados sobre o assunto. Além dos registros
diérios, sera realizada uma avaliacdo final para analise do desenvolvimento do aluno
pesquisado. Foram realizadas entrevistas com as pessoas proximas ao aluno, tais como sua
mé&e, uma professora do 1° ano, no qual foi retido, com a professora da Sala de Recursos e a
professora dos anos de 2015 e 2016. O aluno em questdo ja havia repetido por duas vezes 0 1°
ano e uma vez o 2° ano, e desde o ano de 2015 e no momento, encontra-se interessado na
realizagcdo de atividades dentro e fora de sala de aula, 0 que muito esta facilitando seu
desenvolvimento, que se iniciou com a aprovacao no 2° ano e realizacdo de modo satisfatério
no 3° ano que se encontra.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem, Discalculia, educacdo especial, intervencdes
pedagdgicas.



ABSTRACT

SILVA, Monica Aparecida da. Dyscalculia and mathematics learning: a case study for
analysis of possible pedagogical interventions. 2016. 97 p. Dissertation (Professional Master
in Mathematics). Institute of Exact Sciences, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2016.

One of the challenges of today's education is to seek alternatives to quality education.
Historically in Mathematics these results are not very good. In the search for causes, there are,
among many others, the difficulties of learning, which reach a considerable number of
students. Among these, it is possible to emphasize the Discalculia that is a specific difficulty
of the area of Mathematics. Researching the subject, it is observed that such difficulty is little
known by the teachers and, therefore, it is important to know it in order to help the learning of
these students. Due to this scenario, the Discalculia theme was chosen as activity research,
through which one can interact with the discalculic student. In order to investigate further the
subject, a case study was conducted with a 3rd year elementary school student diagnosed with
Dyscalculia, Dysshy and ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) belonging to the
Municipal Education Network of the city of Barra do Pirai in the state of Rio de Janeiro and a
literature review analyzing some theories about learning, conceptualizing some learning
difficulties and, more precisely, the Discalculia. Thus the research is applied and descriptive,
having a qualitative approach, since it aims to detect the difficulties presented by a student
diagnosed with Discalculia, analyzing possible advances in learning after analyzing the
resolutions of the proposed activities. The activities carried out in this research were initiated
through a diagnostic evaluation, to verify the prerequisites presented by the student. Games,
play activities were carried out, some with concrete materials, tests, problem solving, which
were researched and elaborated from researches on published works on the subject. In
addition to the daily records, a final evaluation will be carried out to analyze the student's
development. Interviews were carried out with people close to the student, such as his mother,
a teacher of the 1st year in which he was retained, with the teacher of the Resource Room and
the teacher of the years 2015 and 2016. The student in question had already Repeated twice in
the first year and once in the second year, and since 2015 and at the moment, is interested in
carrying out activities inside and outside the classroom, which is much facilitating its
development, Which began with the approval in the 2nd year and performed satisfactorily in
the 3rd year that is.

Keywords: Learning disabilities, Dyscalculia, special education, pedagogical interventions.
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1 INTRODUCAO

Aprender ¢ um verbo que faz parte do dia a dia de todas as pessoas. Aprende-se a
observar, a andar, a falar, a entender o mundo, a pensar, a sentir e, principalmente, deve-se

aprender a aprender.

Cada ser humano tem sua caracteristica no processo de aprendizagem, que é

desenvolvida a partir das experiéncias vividas.

Para alguns tedricos, a aprendizagem ocorre a partir de sinapses cerebrais
desencadeando novas conexdes, contribuicdes da neurociéncia para a educacao. Para outros
depende de maturag@o do organismo a partir de experiéncias vividas, como nas teorias de Jean
Piaget, outros acreditam que esta desenvolve-se a partir do social, na interagdo com o outro
através da troca de experiéncias e informagdes, conforme o sociointeracionismo de Vygotsky.
Ha também aqueles que créem que a aprendizagem se d& a partir da construcdo de vinculos,
sendo necessaria a afetividade para uma aprendizagem eficaz, de acordo com Wallon. Ao
analisar teorias sobre tal processo, verifica-se o0 qudo complexo é o ser humano e
consequentemente o seu desenvolvimento, apresentando assim no decorrer de sua vida

algumas dificuldades para aprender determinados assuntos.

Quais as melhores alternativas para que o aluno possa aprender? Esta é uma pergunta
que se pretende responder, mesmo que parcialmente, buscando informagdes sobre as
dificuldades e transtornos de aprendizagem, analisando também as que estdo diretamente
relacionadas com a disciplina de Matematica. Os Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de Matematica alertam para a importancia da aprendizagem: “[...] a Matematica pode e
deve estar ao alcance de todos e a garantia de sua aprendizagem deve ser meta prioritaria do
trabalho docente [...]” (BRASIL, 1998, p.56).

Muitos alunos apresentam rendimento ndo satisfatorio na disciplina, 0 que muito
preocupa os educadores. Uma andlise dos motivos pelos quais 0s conteudos e conceitos desta
disciplina ndo sdo entendidos, aprendidos e compreendidos, precisa ser realizada através da
verificacdo das dificuldades de aprendizagem da Matematica apresentadas pelos alunos, as

quais refletem na aprendizagem, no comportamento e no emocional de cada um.



No ambito dessas, destaca-se a Discalculia, que é um transtorno de aprendizagem de
ordem neuropsicoldgica, e que, ap0s pesquisas e conversas com professores proximos,

percebe-se ser pouco conhecido por eles.

Portanto, torna-se necessario analisar como alunos aprendem, as dificuldades
encontradas por eles e algumas possibilidades de como o professor podera interferir
positivamente no processo de aprendizagem dos alunos discalculicos, buscando aplicar
algumas atividades que visem o desenvolvimento do aluno, para que este sinta-se capaz de

aprender dentro de suas limitagdes.

Desenvolver atividades e refletir como deve-se agir de modo a favorecer o
desenvolvimento de alunos que apresentam Discalculia sdo objetos de estudo dessa
dissertacdo. Para tanto, deve-se realizar um levantamento bibliografico para refletir como se
da o processo de aprendizagem, analisar e aplicar intervencfes pedagogicas que possam
intervir no processo de aprendizagem de alunos discalculicos e identificar as provaveis
habilidades e competéncias alcangadas por eles, analisando o possivel desenvolvimento destes

no processo de aprendizagem.

Para tanto, no capitulo 1 apresentou-se um levantamento bibliografico analisando
algumas teorias sobre aprendizagem, no capitulo 2 foram conceituadas dificuldades de

aprendizagem e, mais precisamente, no capitulo 3, conhecendo sobre a Discalculia.

Foi também realizado no capitulo 4 um estudo de caso com um aluno do 3° ano do
Ensino Fundamental diagnosticado, de acordo com relatério médico, com Discalculia,
Disgrafia e TDAH. Esse é pertencente a Rede Municipal de Educa¢éo da cidade de Barra do
Pirai no interior do estado do Rio de Janeiro. A pesquisa é aplicada e descritiva, tendo uma

abordagem qualitativa, junto a um levantamento bibliografico.

Através da pesquisa realizada, observa-se que o aluno discalculico possui
caracteristicas proprias para aprender, que essas peculiaridades devem ser entendidas e suas
dificuldades consideradas como ponto de partida para a vitdria sobre os obstaculos
encontrados. Ha a necessidade de conhecer o aluno e através da unido entre familia, escola e
profissional da area de saude promover acgdes e situacdes nas quais esse aluno possa sentir-se

capaz de vencer, aprender e sentir-se valorizado, elevando sua auto-estima.
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2 TEORIAS SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo, serdo apresentadas algumas teorias sobre o aprender, visando
investigar como ocorre tal processo, analisando sob o ponto de vista de Piaget (epistemologia
genetica), o de Vygotsky (sociointeracionismo), da neurociéncia (processamento das

informagdes pelas estruturas cerebrais) e da importancia da afetividade para este processo.

2.1 Aprendizagem e a Teoria de Piaget

Desde o nascimento, comeca-se a aprender sobre o mundo que rodeia através de
constantes experiéncias. Aprende-se a descobrir 0 corpo, a conhecer e reconhecer as pessoas
do convivio e 0 ambiente, a sentir emocdes, a experimentar objetos, a descobrir novas

sensagdes, a sentir-se como ser humano atuando e vivenciando uma nova situacéo a cada dia.

Segundo o dicionario Michaelis, aprendizagem é “processo por meio do qual uma
nova informacdo é incorporada & estrutura cognitiva do individuo, por se relacionar a um
aspecto relevante dessa estrutura. Esse novo contetdo poderd modificar aquele ja existente,
dando-lhe outros significados.” Analisando tal sentido, observa-se que a aprendizagem deve
favorecer a mudanca de comportamentos, assim para que 0 processo ocorra de fato é
necessario que o objeto aprendido altere a forma de pensar, sentir, agir ou de ver o mundo em

que a sociedade esta inserida.

Muitos pensadores buscaram compreender como ocorre o processo de aprendizagem,
entre estes se destaca Jean William Fritz Piaget, um psicologo suico, que muito influenciou o
sistema educacional por suas teorias sobre o desenvolvimento intelectual infantil. Fernandes
(2010, p. 1): “Ele é considerado o inaugurador da epistemologia genética, teoria que investiga

a génese do conhecimento, tema que estava ausente das pesquisas até o fim do século 19”.

Segundo Jean Piaget, a aprendizagem da-se através de constantes processos de

assimilacdo e acomodacéo de informacGes através da experimentagéo.

O primeiro consiste em incorporar objetos do mundo exterior a esquemas mentais
preexistentes. Por exemplo: a crianga que tem a idéia mental de uma ave como
animal voador, com penas e asas, ao observar um avestruz vai tentar assimila-lo a
um esquema que ndo corresponde totalmente ao conhecido. Ja a acomodagdo se
refere a modificacdes dos sistemas de assimilacéo por influéncia do mundo externo.
Assim, depois de aprender que um avestruz ndo voa, a crianca vai adaptar seu
conceito “geral” de ave para incluir as que ndo voam. (FERRARI, 2008, p.2)

Para tanto, as experiéncias vividas pelo aprendiz devem desafia-lo de tal modo que

suas ideias, antes consideradas verdades absolutas, sejam confrontadas com situagdes nas
11



quais novos conceitos deverdo ser assimilados, analisados e depois, para a aprendizagem ser
eficaz, acomodados gerando novos esquemas mentais. Assim, segundo Piaget (1975) apud
Novaes (2005, p.6) “[...]Jo desenvolvimento intelectual da crianga esta focado na acdo do

sujeito e ndo somente na linguagem”.

Analisando o desenvolvimento infantil, Piaget verificou que o desenvolvimento
intelectual passava por fases, que vao desde o nascimento até 15 ou 16 anos, quando as
capacidades cognitivas atingem seu apice, as quais ele denominou estagios e os dividiu em

quatro: sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio-concreto e estagio das operacdes formais.

o Sensorio motor (0 a 2 anos): estagio em que a crianga aprende a utilizar
seus reflexos basicos descobrindo agdes que podem ser prazerosas ou vantajosas,
iniciando sua percepgdo de mundo a sua volta e de si mesmo. Estagio anterior ao da
linguagem. A criancga constréi as primeiras formas de conhecimento de tempo, espaco,
namero e causalidade.

o Pré-operatorio ( 2 a 7 anos): nesse estagio, a linguagem passa a ser
desenvolvida e a representagdo do mundo através de simbolos comeca a ser dominada.
A crianca ainda é egocéntrica e v& o mundo a partir de si mesma. N&o utiliza os
conhecimentos adquiridos de forma légica. A quantidade de objetos é classificada pelo
tamanho ou espago ocupado por eles. Pode ainda ndo apresentar a reversibilidade de
pensamento.

o Operatorio concreto (7 a 11 ou 12 anos): surge a logica nos processos
mentais, a habilidade de diferenciar objetos por semelhancas ou diferencas e a
reversibilidade das acfes, mas ainda & necessario apoio no concreto para realizar
operacoes.

o Operagdes formais (a partir de 12 anos): em termos cognitivos, marca a
entrada na idade adulta. A crianga consegue operar utilizando apenas esquemas
mentais, pois desenvolveu a capacidade de abstracdo e dominando o pensamento

I6gico-dedutivo, conseguindo raciocinar sobre hipdteses.

As idades para a mudanca de estagios séo sugestdes e podem variar de uma crianga
para outra, tanto por processos mentais diferenciados, quanto por experiéncias vividas. Uma

crianca exposta a um ambiente desafiador tende a desenvolver mais rapidamente, do que uma
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que vivencia um ambiente em que as os adultos, que com ela vivem, ndo oferecam tantas

atividades e experiéncias ricas.

As descobertas de Piaget tiveram grande impacto na pedagogia, mas, de certa forma,
demonstraram que a transmissdo de conhecimentos é uma possibilidade limitada.
Por um lado, ndo se pode fazer uma crianca aprender o que ela ainda ndo tem
condicGes de absorver. Por outro, mesmo tendo essas condi¢fes, ndo vai se
interessar a ndo ser por conteldos que lhe facam falta em termos cognitivos.
(FERRARI, 2008, p.1)

A crianga precisa agir para que possa construir seus conhecimentos e nao ser mera

expectadora de sua aprendizagem.

Piaget concordou com a idéia da interacdo sujeito/meio — mas foi além, afirmando
que o desenvolvimento das estruturas mentais se inicia no nascimento, quando o
individuo comeca o processo de troca com 0 universo ao seu redor. Ele também
destacou a necessidade de uma postura ativa para aprender. (FERNANDES, 2010,

p.1)

Para Piaget a crianca aprende e se desenvolve através de superagéo de estagios atraves
da interacdo com as pessoas que fazem parte de seu meio. Ao explorar novas experiéncias, 0s
processos de assimilacdo e acomodacgédo deverdo ser garantidos através da equilibracdo dos
novos conceitos aprendidos.

Observa-se que neste processo de construgdo das estruturas operatérias existem
diferenciacdes, pois algumas criangas avancam mais e outras menos. Segundo a
teoria psicogenética de Piaget, isso se deve ao fato de estarem mais ou menos
expostas a uma acdo reflexiva sobre 0 meio em que interagem, garantindo o
processo de equilibragdo que assegure o desenvolvimento. (ROSA, 2009, p.4)

De acordo com essa teoria, 0 erro torna-se importante para 0 processo de
aprendizagem, pois 0 construir e 0 reconstruir estdo presentes nas experimentacdes da crianca.
O erro é considerado como uma fase transitoria, em que a crianca ainda ndo avangou para 0
estagio de desenvolvimento necessario para a realizacdo desta atividade.

Deve ser ponderado o fato de que nem todas as criangas estardo no estagio indicado
para sua idade, cada aluno tem sua prépria caminhada, alguns em ritmo mais lento
que os demais. Cabe aqui, levar em conta seus progressos, evitando comparacdes

com os colegas, variando os procedimentos de ensino e oportunizar apoio
especializado. (EBERHARDT e COUTINHO, 2011, p.62)

Cada crianga € unica e seu processo de desenvolvimento e aprendizagem néo deve ser
comparado ao de outra. O erro deve ser analisado para um replanejamento das atividades

realizadas para que outras experiéncias significativas possam ser oferecidas.
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2.2 Aprendizagem e a Teoria de Vygostsky

Outro pensador é Lev Vygotsky, psicélogo bielo-russo, que se dedicou a estudar o
desenvolvimento da crianca e como ela internaliza o conhecimento. Para ele, o sujeito
modifica 0 meio e este modifica o sujeito, dai vem a ideia de elementos mediadores: 0s
instrumentos e 0s signos.

O primeiro sdo os instrumentos. Ao se interpor entre 0 homem e o mundo, eles
ampliam as possibilidades de transformacdo da natureza [...]. Alguns animais,
sobretudo primatas, podem até utiliza-los eventualmente, mas é o homem que
concebe um uso mais sofisticado: guarda instrumentos para o futuro, inventa novos
e deixa instrucbes para que outros os fabriquem. O segundo elemento mediador, o
signo, é exclusivamente humano. [...]. A linguagem, por exemplo, é toda composta
de signos [...]. Para 0 homem, a capacidade de construir representagdes mentais que

substituam os objetos do mundo real ¢ um traco evolutivo importante [...].
(MONROE, 2011, p.2)

Para Vygotsky, o homem aprende o que ele vivencia, por isso a necessidade da
interacd0 com o outro auxiliando a mostrar o0 ambiente a crianga, organizando e mediando
suas experiéncias. O adulto é extremamente importante para que a crianga aprenda, seja na
familia, em um ambiente cultural ou na escola, a crianga necessita do adulto para mediar sua
aprendizagem. Vygotsky ndo formulou uma proposta pedagdgica, mas ratificou a importancia
do professor para o processo, pois este devera saber o momento correto de intervir

positivamente com agoes e atividades que facilitariam a aprendizagem.

Vygotsky propbs que o desenvolvimento da crianca se apresenta por dois niveis,
chamados zonas de desenvolvimento: zona desenvolvimento real e zona proximal.
O primeiro é chamado de real e engloba as fungdes mentais que ja estdo
completamente desenvolvidas (resultado de habilidades e conhecimentos adquiridos
pela crianga). Geralmente, esse nivel é estimado pelo que uma crianca realiza
sozinha. Essa avaliacdo, entretanto, ndo leva em conta o que ela conseguiria fazer ou
alcancar com a ajuda de um colega ou do proprio professor. E justamente ai - na
distancia entre 0 que ja se sabe e 0 que se pode saber com alguma assisténcia - que

reside o segundo nivel de desenvolvimento apregoado por Vygotsky e batizado por
ele de proximal. (PAGANOTTI, 2011, p.1)

Analisar 0 momento em que a crianga se encontra (zona de desenvolvimento real) e
propor atividades em que a crianga possa conseguir com a ajuda de um colega ou de um
adulto (zona proximal), torna primordial a funcdo do professor, pois este devera saber o
momento de sua turma realizar atividades em grupo, com o objetivo de favorecer a troca de
saberes (0 que ainda ndo sabe, ira conseguir realizar a atividade com a ajuda do outro, e 0 que
sabe, aprendera mais auxiliando o colega), e 0 momento em que deva ocorrer a internalizag&o,
que é um momento individual de aprendizado, além de verificar quais atividades a crianga
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ainda ndo é capaz de realizar, nem com a ajuda do outro. Portanto, o professor torna-se

mediador da aprendizagem do educando.

Através do estudo das teorias de Vygotsky originou-se uma corrente pedagdgica
conhecida como sociointeracionismo ou socioconstrutivismo.

Surge da énfase no social uma oposicdo teérica em relagcdo ao bidlogo suico Jean

Piaget (1896-1980), que também se dedicou ao tema da evolugdo da capacidade de

aquisicdo de conhecimento pelo ser humano e chegou a conclusdes que atribuem

bem mais importancia aos processos internos do que aos interpessoais. Vygotsky,

que, embora discordasse de Piaget, admirava seu trabalho, publicou criticas ao suico
em 1932. (FERRARI, 2008, p.1)

Enquanto Piaget propds um estudo dos processos internos de desenvolvimento, através
de um processo de assimilagdo e de acomodacdo de novas aprendizagens, com 0 sujeito
agindo no meio em que vive, Vygotsky valoriza a interagdo do social, pois pra ele certas
acOes e fungdes elementares sdo simplesmente reflexos, j& os mais elaborados e complexos
surgem do aprendizado.

Ele rejeitava tanto as teorias inatistas, segundo as quais o ser humano ja carrega ao
nascer as caracteristicas que desenvolvera ao longo da vida, quanto as empiristas e
comportamentais, que véem o ser humano como um produto dos estimulos externos.
Para Vygotsky, a formacdo se da numa relacéo dialética entre o sujeito e a sociedade
a seu redor - ou seja, 0 homem modifica 0 ambiente e o ambiente modifica o
homem. Essa relacdo ndo é passivel de muita generalizacdo; o que interessa para a

teoria de Vygotsky é a interacdo que cada pessoa estabelece com determinado
ambiente, a chamada experiéncia pessoalmente significativa. (FERRARI, 2008, p.2)

Uma experiéncia pessoalmente significativa deve ser favorecida por um ambiente em

que a crianca sinta-se capaz e encorajada a aprender, buscando novos conhecimentos.

2.3 Aprendizagem e as estruturas cerebrais

Ao elaborar estratégias pedagdgicas, procuram-se os melhores métodos, técnicas,
recursos para que a aprendizagem ocorra de forma mais eficaz. Consideram-se varios aspectos
envolvidos, porém, na maioria das vezes esquece-se de atentar para um aspecto primordial

para a aprendizagem: como o cerebro capta e retém as informacdes fornecidas.

Para Topczewski, neurologista e pediatra, a aprendizagem € um processo no qual as

informagdes recebidas pelo individuo s&o memorizadas.
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E a capacidade e a possibilidade que as pessoas tém para perceber, conhecer,
compreender e reter na memoria as informagdes obtidas. E este o cortejo que leva a
ampliacdo e ao enriquecimento das experiéncias anteriormente vividas; trata-se de
um processo complexo que possibilita a criacdo e o desenvolvimento de novos
conhecimentos. (TOPCZEWSKI, 2000, p.17)

Para ele, se as estruturas cerebrais estiverem integras, bem como todo o sistema neural
que absorva as informacgdes e estimulos externos através dos sentidos visual e auditivo,
agindo e sentindo pelo sistema motor, as informagGes recebidas serdo memorizadas e o

aprendizado ocorrera de forma eficaz.

Desta forma, a estrutura cerebral passa a ser considerada como essencial para a
aprendizagem. A busca por entender o funcionamento e a estrutura cerebral e como séo
processadas as informagdes auxiliaram o desenvolvimento e os avangos da Neurociéncia.
Segundo Souza (2011, p.18) “Foram esses estudos que permitiram a compreensao de como a
aprendizagem modifica a estrutura fisica cerebral, estabelecendo novas conexdes de acordo
com as mais diferentes situacGes de aprendizagem, reorganizando-se de forma continua e

flexivel.”

Os estudos neurocientificos identificam as integridades da estrutura cerebral em trés:
Psicodinamicas (responsaveis pelo controle e pela integridade psicoemocional), Func¢Ges do
Sistema Nervoso Periférico (responsaveis pelos receptores sensoriais) e Fung¢@es do Sistema

Nervoso Central.

o Psicodindmicas: A aprendizagem ocorre também pela assimilacdo por meio
dos processos psiquicos;
) Funcdes do Sistema Nervoso Periférico: Aprendemos ao receber informacges

por meio dos sentidos, principalmente a audicdo e a visdo, por serem estes
considerados 0s principais canais para a aprendizagem simbolica;

o Funcbes do Sistema Nervoso Central: responsaveis por armazenamento,
elaboracdo e processamento das informacdes e pelas modificagcdes funcionais e de
condutas. (AZCOAGA, 1972 apud CIASCA, 2003, p.21)

Para pensar em aprendizagem, € necessario considerar 0s aspectos neurobioldgicos. O
sistema educacional, mesmo elaborando estratégias que visam favorecer o processo de
aprendizagem, em grande parte, desconhece o funcionamento do cérebro e do sistema
Nnervoso.

A neurociéncia é uma ciéncia recente que estuda o sistema nervoso central bem
como sua complexidade, através de bases cientificas, dialogando também com a
educacdo, através de uma nova subarea, a neurodidatica ou neuroeducacdo. Este
ramo novo da ciéncia estuda educacdo e cérebro, entendendo este Gltimo como um

6rgdo “social”, passivel de ser modificado pela prética pedagdgica. (RELVAS, 2009
apud SANTOS e ANDRADE, 2011).

16



Educagéo e cérebro: faz-se necessario atentar como estes dois interagem entre si, ndo

desmerecendo a importancia de cada um no processo de aprendizagem.

2.4 Aprendizagem e afetividade

O ser humano deve ser considerado em sua totalidade, pois possui as dimensdes fisica,
intelectual, social, emocional e simbolica. O eficaz desenvolvimento cognitivo é sempre o
mais privilegiado pelo nosso sistema educacional, ficando o emocional do aprendiz ocupando

um patamar muito aquém de sua importancia.

Para Spanhol (2010, p.2) “[...]Jobserva-se que a dimensdo humana na relagéo professor,
aluno, conteudo, nem sempre € considerada no meio académico.” Infelizmente, € o retrato de
nossa sociedade na qual o ser humano nasce, cresce e se desenvolve, mas esquece-se de ser
um humano, o emocional. Atualmente, nossos jovens adoecem por ndo saber conviver com
suas proprias emocdes. Portanto, é necessario resgatar a afetividade a priori no contexto

escolar.

Para Henri Paul Hyacinthe Wallon, médico, psicélogo e filosofo francés, a crianca
necessita de uma formacéo integral, que privilegie seu intelectual, seu social e seu afetivo. Ele
foi o primeiro a considerar as emocdes da crianga em sala de aula, ndo apenas seu
desenvolvimento cognitivo. Para Wallon, a afetividade é um dos aspectos centrais do
desenvolvimento humano.

O termo se refere a capacidade do ser humano de ser afetado positiva ou
negativamente tanto por sensagdes internas como externas. A afetividade é um dos

conjuntos funcionais da pessoa e atua, juntamente com a cognicao e o ato motor, no
processo de desenvolvimento e constru¢do do conhecimento. (SALLA, 2011, p.3)

Atraveés das emocdes, a pessoa exterioriza seus desejos e suas vontades. Para Wallon,
segundo Ferrari (2008, p.1) as emocgOes “[...] sdo manifestacdes que expressam um universo
importante e perceptivel, mas pouco estimulado pelos modelos tradicionais de ensino.” No
ambiente escolar, na interagdo entre professor, aluno, contetdos, materiais, ocorre a
aprendizagem ndo apenas no campo intelectual, mas também vinculos afetivos séo criados.

As experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, inicialmente, entre os individuos
envolvidos no plano externo (interpessoal). Através da mediagdo, elas vao se

internalizando (intrapessoal), ganham autonomia e passam a fazer parte da historia
individual. Essas experiéncias também séo afetivas. (TASSONI, 2000, p.4)
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A aprendizagem passa pelo processo de construcdo de vinculos, pela interacdo social
com as pessoas do meio em que cada um vive, estas pessoas marcam e conferem um sentido
afetivo aos objetos, fazendo com que a interiorizagdo destes seja realizada qualitativamente.
As emocOes sdo inerentes ao ser humano. "A emocdo é altamente organica, altera a
respiracdo, os batimentos cardiacos e até o tonus muscular, tem momentos de tenséo e

distensdo que ajudam o ser humano a se conhecer” (FERRARI, 2008, p.2).

Para Wallon, os gestos, a linguagem utilizada e as expressdes infantis sdo de grande

importancia para o seu desenvolvimento.

A Otica walloniana constr6i uma crianga corporea, concreta, cuja eficiéncia
postural, tonicidade muscular, qualidade expressiva e plastica dos gestos
informam sobre 0s seus estados intimos. O olhar se dirige demoradamente para
a sua exterioridade postural, aproveitando todos os indicios. Suponho eu que a
sua instabilidade postural se reflete nas suas disposicBes mentais, e a sua
tonicidade muscular da importantes informac6es sobre seus estados afetivos.
(GALVAO, 1995, p. 98 apud BASTOS e PEREIRA, 2007, p.11)

Os vinculos afetivos sdo gerados inicialmente na relacdo familiar, pais e irmdos e

depois na figura do professor.

Para aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e aprendente) e um
vinculo que se estabelece entre ambos. [...] Nao aprendemos de qualquer um,
aprendemos daquele a quem outorgamos confianga e direito de ensinar.
(FERNANDEZ, 1991, p. 47 e 52, apud TASSONI, 2000, p. 3).

O ser humano desenvolve-se no contato com o outro, nesta relacdo dialética, a
linguagem desenvolve-se e as emocdes sdo desencadeadas.
Tanto para Vygotsky (1989) como para Wallon (1981) o ser humano se constréi na
relagdo com o outro. Para Wallon, a individualidade s6 se faz possivel no social.
Para Vygotsky, toda funcdo psicol6gica superior evidencia-se em dois momentos:
primeiro no social e depois no individual, por meio de uma apropriacdo ativa,
marcando as diferencas individuais. A apropriacdo € o processo de internalizagdo
das experiéncias que acontecem na relacdo, no social. E a passagem do inter para o

intrapsicoldgico, significando que toda funcdo existente no sujeito apareceu antes no
social, na relagdo. (BASTOS e PEREIRA, 2007, p.18)

O professor, ao conhecer seu aluno, identificando suas dificuldades e os motivos pelos
quais ele encontra-se desmotivado, deve utilizar essas informagdes em favor da construgdo do
conhecimento, na busca de uma forma de cativa-lo e incentiva-lo a vencer os obstaculos

encontrados no mundo da aprendizagem.
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3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo serdo analisados os conceitos de dificuldades de aprendizagem,
apresentando a diferenca entre disturbio e transtorno de aprendizagem, além de explicar um
pouco sobre a Disgrafia e o TDAH (Transtorno de Deficit de Atencdo e Hiperatividade).
Apds, serdo apresentados os conceitos de dificuldades de aprendizagem em matematica,

falando sobre a acalculia e a discalculia.

3.1 Aspectos gerais

Uma aprendizagem significativa é essencial para o desenvolvimento do educando.
Apesar dos esforcos de todos o0s sujeitos envolvidos no processo educacional, verifica-se que
muitos alunos apresentam um desenvolvimento ndo satisfatério nas disciplinas escolares. A
busca pelo entendimento dos motivos pelos quais esses alunos ndo alcangam as habilidades e
competéncias relativas as disciplinas e, em especial a disciplina Matematica, é alvo de

diversos estudos.

Para Topczewski (2000, p.18), as dificuldades de aprendizagem podem ser
consideradas como disturbio do aprendizado escolar, pois a crianga ndo apresenta uma
evolucdo adequada nas diversas atividades escolares, ficando defasado no desenvolvimento da
escrita, da leitura ou no raciocinio matematico. A incidéncia deste distdrbio se encontra entre
10 a 15% das criancas na idade escolar, podendo ser um indice bem maior devido as
aprovacOes automaticas em muitos sistemas escolares, pois segundo Topczewski (2000, p.18),
0 numero de criancas ndo alfabetizadas, ndo diagnosticadas e sem orientacdo especializada,

aos 10 anos, é bastante significativo.”

Ainda para este autor, varias sdo as causas que podem comprometer a aprendizagem
escolar da crianca.

Comprometimento do nivel intelectual; alteracbes comportamentais; distarbios

emocionais; inadequacdo pedagdgica; inadaptacdo ao método de ensino;

inadequacdo familiar; dificuldades especificas; doencas orgénicas agudas ou
cronicas; disfuncdes do sistema nervoso central. (TOPCZEWSKI, 2000, p.23)

Vérias podem ser as causas para as dificuldades de aprendizagem dos alunos, cabe as
pessoas envolvidas no processo investigarem cada caso, verificando a melhor forma de

intervir auxiliando positivamente o desenvolvimento desses estudantes.
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3.2 Diferencas entre Disturbio e Transtorno De Aprendizagem

Assim como surgiram diversas linhas de pesquisa sobre o processo de aprendizagem,

muitas surgiram para identificar e diferenciar os distirbios e os transtornos de aprendizagem.

Destacando algumas definicGes, verificam-se algumas diferencas entre estes dois termos.

Sobre Disturbios de aprendizagem:

O Distarbio de Aprendizagem afeta 0 modo pelo qual criangas com inteligéncia
média, ou acima da média, recebem, processam ou expressam informacdes e se
mantém por toda a vida. Isso prejudica a habilidade para aprender habilidades
basicas em leitura, escrita ou matematica. (SOUSA, 2011, p.25)

Disturbios de aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de alteracBes manifestas por dificuldades significativas na aquisigéo e
uso da audigdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Estas
alteragBes sdo intrinsecas ao individuo e presumivelmente devidas a disfungdo do
sistema nervoso central. (COLLARES e MOISES, 1999, p.32 apud SOUSA, 2011,
p.21)

Sobre Transtornos de aprendizagem:

[...]“Transtorno” ndo é um termo exato, porém é usado para indicar a existéncia de
um conjunto de sintomas ou comportamentos clinicamente reconhecivel associado,
na maioria dos casos, a sofrimento e interferéncia com func@es pessoais. (CID — 10,
1992, apud SOUSA, 2011, p.22)

Transtornos nos quais as modalidades habituais de aprendizado estdo alteradas desde
as primeiras etapas do desenvolvimento. O comprometimento ndo é somente a
consequéncia da falta de oportunidade de aprendizagem ou de um retardo mental, e
ele ndo é devido a um traumatismo ou doenca cerebrais. (CID - 10)

Os dois principais manuais de diagnostico, 0 DSM — 1V (1995) e o CID - 10(1992)
apud Sousa (2011, p.24) apresentam trés tipos de transtornos especificos: o Transtorno da

Leitura, o Transtorno da Matematica e o Transtorno da Expressdo Escrita. Hoje, trabalha-se

com a classificagdo para o0s transtornos na aprendizagem: transtornos da percepgéo,

transtornos psicomotores, transtornos da atencao, transtornos da linguagem, transtornos de

conduta, transtornos globais do desenvolvimento — TGDs e de comportamento disruptivo.

3.3 Explicando o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade) e a

Disgrafia

Segundo a Associacdo Brasileira de Deficit de Atencdo, a ABDA, “O Transtorno do

Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno neurobiologico, de causas
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genéticas, que aparece na infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua

vida. Ele se caracteriza por sintomas de desatencéo, inquietude e impulsividade.”

Este transtorno acomete muitas criancas e pode ser uma causa do fracasso escolar, ou
por falta de diagnostico precoce, ou por falta de conhecimento por parte dos profissionais da
educacgdo. O fracasso académico destas ndo ocorre por serem incapazes de aprender, mas por
ndo conseguirem dispensar a aten¢do necessaria para aprender.

As pessoas com esse déficit apresentam sinais de desatengdo acima do esperado.
Estes refletem principalmente na sala de aula, ndo focando a aten¢&o nos assuntos
apresentados pelo professor, principalmente nos detalhes, deixando tarefas
incompletas, “saltando” folhas nos cadernos, deixando materiais cairem ao chéo
com frequéncia, sendo desorganizados no seguimento de instrucdes. Nao se
lembram de realizar tarefas importantes e outras ligadas a vida diaria, parecem estar
“desligados” do mundo [...] ou seja, ha um nivel incompativel a referéncia esperada

para a idade. (ROTTA, OHLWEILER e RIESGO, 2006 apud FREITAS, 2011,
p.133)

A hiperatividade é um sintoma que acomete muito os que sdo detectados com TDAH e
é caracterizada pela incapacidade de permanecer por muito tempo em um mesmo local ou

ambiente, como ficar sentado por muito tempo.

Outro sintoma é a impulsividade. Sdo pessoas que ndo conseguem esperar 0 momento
para falar, responder, para realizar determinadas tarefas, possuem dificuldades em seguir

regras, 0 que gera muitos problemas sociais.

Muitas criancas e adolescentes que apresentam TDAH apresentam outros transtornos
ligados a salde Mental, essa associagcdo recebe o nome de comorbidade. Segundo Freitas,
(2011, p.135), “[...] Os problemas mais comuns estdo ligados ao comportamento. Os mais
comuns sdo: agressividade, transtorno de conduta, transtorno desafiador opositor, dislexia e

discalculia.”

A Disgrafia é um distirbio que ocorre na area da escrita. E uma perturbacio em
relacdo ao tracado das letras e a disposi¢do dos conjuntos graficos no espaco, em muitas das

vezes, ndo se consegue ler o que foi escrito.

Para Cinel (2003) apud Bianchi (2011, p. 105-106), existem dois tipos de disgrafia: a
motora e a perceptiva.

o Disgrafia motora — na area motora, aparecem a hiperatividade ou a
hipoatividade, as perturbacfes do ritmo, a incoordenacdo excessiva, prejudicando a

21



postura, a locomocgédo, 0s movimentos dos bragos, das pernas, das maos, dos pés e a
respiracao.

o Disgrafia perceptiva — na area perceptiva, evidenciam-se desordem percepto-
visual, de orientacdo e estruturacdo espacial, perturbaces do esquema corporal e da
lateralidade.

A crianga com disgrafia apresenta dificuldade na lateralidade, na organizagdo do
tempo e do espago, ndo conseguindo escrever no sentido correto das letras e ndo se orienta no
plano da folha. Normalmente apresentam dificuldades na leitura e na compreenséo de textos.

O fato do nosso educando possuir um destes distlrbios ndo deve servir de
impedimento para que dé continuidade aos seus estudos. Ele pode apresentar
problemas para ler ou escrever, mas pode, porém, ter grandes habilidades em outras
areas como matematica, masica, teatro, desenho, pintura, enfim, diversos campos do
saber, ndo esquecendo ainda dos computadores e da internet como grandes aliados

nestes casos, ja que possuem seus proprios corretores ortograficos. (CALDEIRA e
CUMIOTTO, 2004, p. 132-133)

O aluno que apresenta disgrafia ndo deve ser penalizado por isso, e sim incentivado a
vencer suas dificuldades, pois este ira desenvolver técnicas de leitura e escrita que facilitardo
esse processo, podendo, inclusive, no dia a dia utilizar apoio tecnologico para auxilia-lo

quando necessario.

3.4 Dificuldades de aprendizagem na Matematica (DAMs)

Muitas criancas cometem erros ao longo de sua trajetéria na aprendizagem de
conceitos matematicos, porém as criangas que possuem algum tipo de distarbio ou
dificuldades de aprendizagem apresentam uma frequéncia maior de erros que as demais. Para
Dockrell, Mcshame e Negreda (2000, p.115) apud Perretti (2009, p.14), “os erros que elas
fazem com ndmeros sdo frequentemente sistematicos e apresentam uma série de principios,
apesar de incorretos. O primeiro passo da avaliacdo é descobrir exatamente quais principios a

crianca esta usando”.

Diversas podem ser as causas do baixo rendimento dos alunos na aprendizagem de
Matematica. Para Miguel, o desinteresse e 0 baixo rendimento podem estar atrelados a
algumas falhas técnico-pedagdgicas:

A preocupacdo com a configuracdo de uma agdo técnico-pedagdgica definida no
contexto da metodologia de acdo — reflexdo - acdo pela problematizacdo da préatica

pedagogica, tese fundamental de um processo de formacdo de conceitos em
Matematica, exige pensar que:
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a) O desinteresse e 0 baixo rendimento dos alunos em Matematica, historicamente
decorrente da forma tradicional de veiculacdo do conhecimento matematico,
contrastam com o contelido ludico e a beleza formal da matematica;

b) a énfase exagerada no simbolismo logico - formal da Matematica reforca a
tendéncia pedagogica de “passar conteddo” (processo de transmissdo do
conhecimento) em detrimento de um processo de construgao do saber matematico;

C) a preocupacgdo com operacOes rotineiras e memorizacdo mecanica dos principais
resultados da ciéncia matematica prejudica o desenvolvimento cognitivo do aluno
determinando, em associacdo com outros fatores, o fracasso do aluno;

d) a inexisténcia de integracdo entre os temas em consequéncia da organizacdo
linear do curriculo (“curriculo em escada™) contrasta com a “organizacdo em
espiral” [...] e, particularmente, quanto a concepcdo contemporanea de curriculo
como “rede de significados” e reforca a fragmentacdo dos programas de ensino de
Mateméatica. (MIGUEL, 2003, p.382)

As dificuldades de aprendizagem, que podem ser permanentes ou temporarias, afetam
diretamente o processo de aprendizagem do educando. Dentre estas, destacam-se as
dificuldades de aprendizagem em Matemética (DAMSs). Para Sanches as dificuldades em

aprendizagem de Matematica destacam-se em:

Dificuldades em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e a construcdo da
experiéncia matematica; do tipo da conquista de nogdes béasicas e principios
numéricos, da conquista da numeracdo, quanto a pratica das operagles basicas,
quanto a mecanica ou quanto a compreensdo do significado das operagdes.
Dificuldades na resolucdo de problemas, o que implica a compreenséo do problema,
compreensdo e habilidade para analisar o problema e raciocinar matematicamente.
[...] Dificuldades relativas a propria complexidade da matematica, como seu alto
nivel da abstracdo e generalizacdo, a complexidade dos conceitos e algoritmos. A
hierarquizacdo dos conceitos matematicos, o que implica ir assentando todos os
passos antes de continuar, o que nem sempre é possivel para muitos alunos; a
natureza légica e exata de seus processos [...] Podem ocorrer dificuldades mais
intrinsecas, como bases neuroldgicas, alteradas. Atrasos cognitivos generalizados ou
especificos. Problemas lingiisticos que se manifestam na matematica; dificuldades
atencionais e motivacionais; dificuldades na memodria, etc. (SANCHES, 2004, apud
ALMEIDA, 2006, p.3)

Segundo Kremer (2010, p. 26 — 27), existem algumas areas que podem desencadear
uma dificuldade para que estes apresentem sucesso na aprendizagem dos conteudos
matematicos, tais como: habilidades espaciais (dificuldades em relacGes espaciais, distancias,
relacbes de tamanho e sequéncias), perseveranca (dificuldade de passar mentalmente de uma
tarefa, ou operacdo, pra outra), linguagem (dificuldade pra entender alguns termos
matematicos, ou na leitura e interpretacdo dos problemas), raciocinio abstrato (dificuldades
em entender e operar com conceitos abstratos), memoria (dificuldade em reter informacGes
anteriormente apresentadas), processamento perceptivo (dificuldade em diferenciacdo e

estruturacdo perceptiva) e problemas emocionais.
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Segundo Ciasca, as dificuldades na linguagem matematica sd&o mais comuns em
meninos do que em meninas, observando-se essa frequéncia analisando os dados obtidos em
testes padronizados.

A dificuldade relacionada ao aprender é muito mais frequentes em meninos do que
em meninas, na proporcao de 6 : 1. Esse predominio no sexo masculino teve
disversas explicagcbes como: a) anatdbmica — [...] sugerindo a existéncia de menos
microgiros no cérebro de homens do que de mulheres observados em estudosf...] b)
genética — [...] participagdo de alguns genes especificos em distdrbios especificos de
aprendizagem, sugerindo que meninos receberiam dos pais a dificuldade em
aprender. c) especializacdo hemisférica — em virtude da maior habilidade

demonstrada pelas meninas em provas de ordem verbal, caracteristicas de aquisicdo
da linguagem, entre outras. (CIASCA, 2000, apud CIASCA, 2003, p. 28)

Dentre as DAMs, destaca-se a Discalculia que € um transtorno de aprendizagem pouco
conhecido pelos professores. Segundo Almeida (2006, p.4) “A Discalculia é um transtorno de
aprendizagem que causa a dificuldade em matematica. Este transtorno ndo é causado por

deficiéncia mental, nem por déficits visuais ou auditivos, ou por ma escolarizacao”.

A Acalculia é um transtorno da matematica causado por leséo cerebral, o que faz com
que a pessoa perca a habilidade na Matematica, fazendo com que o cérebro ative uma outra

area para resolver célculos, porém essa regido apresenta falhas nessa execugéo.

A Acalculia pode ser definida em dois tipos: desordens priméarias em calculo
(chamadas de acalculia primaria) e as acalculias derivadas de outros disturbios cognitivos
(chamadas de acalculias secundarias).

A acalculia priméria ou anaritmética: caracteriza-se por transtornos no dominio da
matematica, desprovendo a existéncia de perturbagdes em outras funcbes cognitivas
como a linguagem, a memoria e as habilidades visoespaciais. J4 a acalculia
secundaria quando se apresenta associada a transtornos em outras areas do
conhecimento, diferenciando-se em acalculia afasica (quando esta associada a alexia

e/ou agrafia dos nimeros) e a acalculia relacionada a alteracfes visoespaciais.
(BERNARDI, 2006, apud LEITE et al, 2014)

As primeiras pessoas a observar as dificuldades em matematica nas crian¢as sdo 0s
professores. Estes devem contactar os familiares para que o aluno seja avaliado por uma
equipe multidisciplinar, através da qual o diagnostico sera elaborado, para que as intervencoes
corretas sejam realizadas o quanto antes por profissionais especializados.

Criangas com dificuldades na matematica podem apresentar diversos sintomas que
afetam as areas da atencdo, memoria, autoestima e socializagdo. Com relagdo a isso,

um diagnéstico preciso e elaborado por uma equipe multidisciplinar €
imprescindivel para definir um plano interventivo. (LEITE et al, 2014)
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O professor é o ponto de partida para a busca por auxilios a aprendizagem, mas o
diagnostico deverd ser realizado por uma equipe multidisciplinar formada por psicologos,
fonoaudidlogos, psicopedagogos e se necessario neurologista, evitando assim que rétulos que

possam ser dados & crianga, 0 que em muito afetaria sua autoestima e socializag&o.
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4 DISCALCULIA

No capitulo 3 realizou-se um levantamento bibliografico sobre o tema Discalculia,
apresentando conceitos, classificagao e tipos, além de algumas sugestdes para 0s professores

intervirem de forma positiva no desenvolvimento do aluno discalculico.

4.1 Entendendo a Discalculia

A palavra Discalculia vem do grego (dis: mal) e do latim (calculare: contar) formando:
contando mal. Segundo Campos (2014) apud Borges (2015, p.9) “a Discalculia é denominada
um transtorno de aprendizagem, ou seja, uma desordem, um conflito gerado a partir de uma

emogdo e/ou disfungéo.”

A Discalculia é um transtorno de aprendizagem que é pouco conhecido pelos
profissionais de educagdo e, por conseguinte, pelos pais. Muitas das vezes as crian¢as sdo
taxadas como preguicosas por se mostrarem desinteressadas pela aprendizagem, apresentando

uma baixa auto-estima.

Este € um tema que esta tendo seu estudo aprofundado recentemente, portanto muitos

pontos, como as causas e questdes bioldgicas, ainda estdo sendo confirmados.

De acordo com Ciasca (2003) apud Peretti (2009, p. 12) “estima-se que 1% dos alunos

em idade escolar tém transtorno matematico.”

Bastos (2006) apud Peretti (2009, p. 12) diz “que entre 3 a 6% das criangas tém
Discalculia do desenvolvimento. Sabemos que € um numero bastante alto para o que

observamos em sala de aula.”

Dentre os estudos sobre a Discalculia, verifica-se que este transtorno normalmente esta

associado a um problema neurolégico.

[...] ainda h&d um longo caminho a percorrer, pois sdo recentes os estudos sobre a
Discalculia. Porém, segundo varios neurologistas, ja se conhece que a regido
cerebral utilizada para as habilidades matematicas é o lobo parietal, em ambos 0s
hemisférios, juntamente com outras areas do cérebro, como o lobo occipital,
meméria de trabalho visual, espacial e outros. H& cientistas que acreditam que pode
haver associacdo com as lesdes ao supramarginal e giro angular na juncdo entre 0s
temporais e o lobo parietal do cortex cerebral. (CAMPOS, 2014, apud BORGES,
2015, p.12)
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Para uma identificacdo das regides envolvidas no processo de aprendizagem de

matematica, segue uma figura que representa o cérebro identificando suas regides.

Figura 1 - Cérebro e suas partes

Sulco central

Fonte: http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/corpo-humano-sistema-nervoso/cerebro.php

Para Romagnoli (2008, p.24-25) as areas afetadas, de acordo com o campo da
neuropsicologia:

o Areas terciarias do hemisfério esquerdo que dificulta a leitura e compreenséo dos
problemas verbais, compreensdo de conceitos matematicos;

o Lobos frontais dificultando a realizacdo de célculos mentais rapidos, habilidade de
solucéo de problemas e conceitualizacdo abstrata.

o Areas secundarias occipito-parietais esquerdos dificultando a discriminagéo visual
de simbolos matematicos escritos.

o Lobo temporal esquerdo dificultando memoria de séries, realizagdes matematicas
bésicas.

Cosenza e Guerra (2011, p.114) apud Borges (2015, p.13) reiteram: “H& necessidade
sempre de uma avaliacdo neuropsicologica para o diagnostico e orientagdo quanto as
intervencdes adequadas, mesmo porque a discalculia pode vir acompanhada de outros

transtornos, como déficit de atencdo e a hiperatividade”.

4.2 Classificagéo e tipos de Discalculia

A Discalculia pode ser classificada em discalculia verbal, practogndstica, Iéxica,

grafica, ideognostica e operacional. Almeida (2006, p.4) apresenta tais classificagoes.

1. Discalculia verbal: dificuldades para nomear as quantidades matematicas, 0s
nUmeros, os termos, 0s simbolos e as relagdes.

2. Discalculia practognéstica: dificuldades para enumerar, comparar € manipular
objetos reais ou em imagens matematicamente.
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3. Discalculia léxica: dificuldades na leitura de simbolos matematicos.
4. Discalculia grafica: dificuldades na escrita de simbolos matematicos.

5. Discalculia ideognéstica: dificuldades em fazer operagbes mentais e na
compreensdo de conceitos matematicos.

6. Discalculia operacional: dificuldades na execucdo de operagdes e calculos
numéricos.

A Discalculia pode ser considerada em trés niveis, dependendo do grau de imaturidade

neuroldgica da crianca.

e Leve: o discalculico reage favoravelmente a intervencéo terapéutica.
e Médio: configura o quadro da maioria dos que apresentam dificuldades especificas em
matematica.

e Limite: quando apresenta lesdo neuroldgica, gerando algum déficit intelectual.

De acordo com Peretti (2009, p. 17) existem estudos que consideram a Discalculia
como uma dificuldade linguistica, se a matematica for considerada como uma forma de
linguagem. Assim o discalculico apresenta uma deficiéncia na elaboracdo do pensamento

matematico devido as dificuldades na linguagem.

Ainda de acordo com essa autora, além das dificuldades em matematica, o discalculico
pode apresentar outras dificuldades que podem afetar a sua relacdo com o meio em que vive.
Séo elas: Organizagdo espacial; Autoestima; Orientacdo temporal; Memodria; Habilidades
sociais; Habilidades grafomotoras; Linguagem/leitura; Impulsividade; Inconsisténcia

(memorizagao).

As caracteristicas mais comuns de um discalculico séo, de acordo com orientagdes no

Espaco Psico Envolver — Atendimento Pedagogico, apud Borges (2015, p.9-10):

e lentiddo extrema na realizacdo das atividades aritméticas;

o dificuldades de orientagdo espacial;

dificuldades para lidar com operacBes matemaéticas (adi¢do, divisdo,
subtragdo, multiplicacdo);

dificuldade de memodria de curto e longo prazo;

dificuldades em seguir ordens ou informagdes simultaneamente;

problemas com a coordenacdo motora fina, ampla e perceptivo-tatil;
dificuldades em armazenar informacoes;

confusdes com simbolos matematicos;

dificuldades para entender o vocabulario que define operagdes
matematicas;

dificuldades com a sequenciagdo numeérica (antecessor/sucessor);

e problemas relativos & Dislexia (processamento de linguagem);
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e incapacidade para montar operacoes;

e auséncia de problemas fonol6gicos;

e dificuldades em estabelecer correspondéncia quantitativa (Exemplo:
relacionar nimeros de carteiras com ndmeros de alunos);

e dificuldades em relacionar grafemas matematicos as respectivas
quantidades;

e dificuldades em relacionar grafemas matematicos aos seus simbolos
auditivos;

e dificuldades com a contagem através de cardinais e ordinais;

e problemas em visualizar um conjunto dentro de um conjunto maior;

e dificuldades com a conservagdo de quantidades (Exemplo: 1 litro é o
mesmo que 4 copos de 250 ml);

e dificuldades com principios de medida.

O aluno discalculico pode apresentar algumas ou todas as caracteristicas listadas,
podendo também apresentar outras, visto que o processo de desenvolvimento depende das

experiéncias vivenciadas e dos estimulos recebidos durante seu processo de aprendizagem.

O diagnostico para a Discalculia deve ser realizado por uma equipe multidisciplinar,
para verificar se h4 a necessidade de um acompanhamento psicopedagdgico. O professor em
sala de aula é um componente importante para a identificacdo das dificuldades de seu aluno.
As dificuldades podem comecar a aparecer na fase da Educacdo Infantil quando a crianga
apresenta dificuldades em algumas relagdes matematicas, como igual/diferente, maior/menor,
pequeno/grande, porém ainda é cedo para um diagnostico preciso, o que pode ser realizado
entre 0s 7/8anos, na 22 ou 3? série quando sdo trabalhados mais simbolos e operacGes
matematicas.

O neurologista ird confirmar, através de exames apropriados, a dificuldade
especifica e encaminhar para tratamento. Um neuropsicologista também é
importante para detectar as areas do cérebro afetadas. O psicopedagogo, se

procurado antes, pode solicitar os exames e avaliagdo neurologica ou
neuropsicoldgica.(ROMAGNOLI, 2008, p. 31)

O trabalho da equipe multidisciplinar é primordial para um diagndstico preciso e o

melhor encaminhamento do aluno que apresenta Discalculia.

4.3 Sugestdes de como o professor pode ajudar o aluno discalculico

Um aluno discalculico, assim como demais alunos que apresentam DAMS, necessita
de uma atencdo por parte do professor, de modo que o auxilie a vencer suas dificuldades.
Segundo a Associacgéo Brasileira de Discalculia (ABD) apud Silva (2006, p.26) o professor

pode auxiliar os alunos da seguinte forma:
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a) Permitir o uso de calculadora e tabela de tabuada;

b) Adotar o uso de caderno quadriculado;

c) Quanto as provas, devem-se elaborar questdes claras e diretas, reduzindo-se ao
minimo o ndmero de questdes, sem limite de tempo, aplicando-a de tal sorte que o
aluno esteja acompanhado apenas de um tutor para certificar se entendeu o
enunciado das questoes;

d) estabelecer critério em que, por vezes, o aluno podera ser submetido a prova oral,
desenvolvendo as expressGes mentalmente, ditando para que alguém as transcreva;
e) Moderar na quantidade dos deveres de casa, passando exercicios repetitivos e
cumulativos;

f) Incentivar a visualizacdo do problema, com desenhos e depois internamente;

g) Prestar a atengdo no processo utilizado pela crianga, verificando o tipo de
pensamento que ela usa para desenvolver o problema;

h) Ministrar uma aula livre de erros, para esse aluno conhecer o sucesso; e

i) Ter em mente que, para o discalcilico, nada é dbvio, como é para 0s demais
alunos.

Segundo Sampaio (2008) apud Peretti (2009), o aluno precisa ter um atendimento

individualizado por parte do professor que deve:

- evitar ressaltar as dificuldades do aluno, diferenciando-o dos demais;

- ndo mostrar impaciéncia com a dificuldade expressa pela crianca ou interrompé-la
varias vezes ou mesmo tentar adivinhar o que ela quer dizer, completando sua fala;

- ndo corrigir o aluno frequentemente diante da turma, para no o expor;

- ndo ignorar a crianga em sua dificuldade;

- ndo forcar o aluno a fazer as ligBes, quando estiver nervoso por néo ter conseguido;
- explicar ao aluno suas dificuldades e dizer que o professor esta ali para ajuda-lo
sempre que precisar;

- propor jogos na sala;

- ndo corrigir as licdes com canetas vermelhas;

-procurar usar situa¢fes concretas, nos problemas.

Cecato (2009) propde algumas orientagOes para o professor de modo a auxiliar no

desenvolvimento de alguns contetdos matematicos em sala de aula.

-Percepcdo de figuras e formas: experiéncias graduadas e simples, observando
detalhes, semelhangas e diferencas.

-Espaco: localizagdo de objetos: em cima, embaixo, no meio, entre, primeiro,
altimo...

-Ordem e sequéncia: primeiro, segundo, etc., dias da semana, ordem dos nimeros,
dos meses, das estacBes do ano.

-Representacdo mental: indicar, com as maos e os dedos, o tamanho e comprimento
dos objetos; preencher espacos com figuras de tamanho especifico, escolhidas entre
outras de mesma forma, porém com tamanhos diferentes.

-Conceitos de numeros: trabalhar correspondéncia um a um, construir fileiras
idénticas de objetos, associar o simbolo e a compreensao auditiva a quantidade, por
meio de atividades ritmicas.

-Operac0es aritméticas: trabalhar adequadamente para que a crianca entenda que a
adicdo se d& pelo acréscimo; a subtracdo, pela diminuicdo; a divisdo se da
repartindo; e a multiplicagdo é uma sucessdo de somas de parcelas iguais.
(CECATO, 2009, apud PERETT], 2009, p. 25)
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Segundo Campos (2014) além dos jogos, ha outras estratégias e recursos que podem

ser utilizados em sala de aula:

Enquanto professores, podemos utilizar recursos e materiais para auxiliar esses
alunos, como permitir o uso de calculadoras; ajudar o aluno na organizagdo do
caderno, sugerindo o uso de um caderno quadriculado; ter um tempo diferenciado
para avaliacdo escolar; formular questes claras e objetivas; evitar chamada oral,
usar recursos como jogos para trabalhar diversos conteddos como sequéncia e
contagem; permitir tarefas em duplas ou em grupo, isso facilitara o aprendizado e a
socializacdo; ndo discriminar ou reprimir o aluno na frente dos colegas; mostrar que
esta ali para auxiliar o aluno, com paciéncia e afetividade. Nao forcar o aluno a fazer
a licdo no quadro negro ou quando perceber que ele estd nervoso; usar situagdes do
cotidiano do aluno para que ele entenda os enunciados dos problemas. (CAMPOS,
2014, p. 53-54, apud BORGES, 2015, p. 21).

O aluno que apresenta Discalculia necessita que todos os que estdo envolvidos em seu
processo de aprendizagem o entendam e o auxiliem em suas dificuldades. Para Romagneli
(2008, p.32) “o incentivo por parte dos pais e profissionais envolvidos é a melhor maneira de
auxiliar alguém com Discalculia. A parte emocional é um impulso para vencer as

dificuldades.”
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5 ANALISANDO A PESQUISA

No capitulo 4, serd apresentado o sujeito da pesquisa, o detalhamento de todos os
encontros realizados durante o estudo de caso, bem como uma breve analise das entrevistas
realizadas com a mde, com uma professora de uma série em que ficou retido, com a
professora atual e com a responsavel pelo trabalho na Sala de Recursos que o pesquisado

frequenta.

5.1 Conhecendo o pesquisado

Foi realizado um estudo de caso com um aluno do 3° ano do Ensino Fundamental
diagnosticado, de acordo com relatério médico, com Discalculia, Disgrafia e TDAH. Este é
pertencente a Rede Municipal de Educacédo da cidade de Barra do Pirai no interior do estado
do Rio de Janeiro. A pesquisa é aplicada e descritiva, tendo uma abordagem qualitativa, pois
tem como objetivo detectar as dificuldades apresentadas por “Jodo” (nome ficticio),
analisando possiveis avangos na aprendizagem apos verificacdo das resolucdes das atividades
propostas realizadas em encontros agendados com o aluno na propria instituicdo escolar que

frequenta.

O aluno tem 10 anos e esta no 3° Ano, repetiu duas vezes 0 1° ano e uma 0 2° Ano e,
desde 0 ano passado até o presente, encontra-se interessado na execu¢do de atividades dentro
e fora de sala de aula, o que muito estd facilitando seu desenvolvimento. Esta mudanga
iniciou-se com a aprovagdo no 2° ano em 2015 e seu desempenho tem sido satisfatorio no 3°

ano que se encontra, estudando com a mesma professora.

Para um conhecimento mais global do aluno, foram preparadas entrevistas com as
pessoas proximas a ele, tais como a mae, profissional da sala de recursos, uma professora do
1° ano, cumpre informar que as outras professoras ndo lecionam mais nesta instituicdo
escolar, a professora do 2° ano quando frequentou pela segunda vez, tendo aprovacao, e que

também leciona para 0 3° ano atualmente.

Jo&o € um menino timido, que pouco se relacionava com os colegas de classe, ficando
grande parte do tempo com um capuz na cabega, abaixado e sentado nas ultimas carteiras.
Ultimamente, ele senta na primeira carteira, ndo apresenta mais esta atitude e realiza as tarefas

dentro das suas limitagoes.
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Observa-se que devido ao TDAH, ele apresenta facilidade para se distrair durante a
realizacdo de uma tarefa, sendo necessario ajuda-lo a retomar a atencéo para a conclusdo da

atividade proposta.

5.2 Descrevendo os encontros

As préticas realizadas nesta pesquisa foram iniciadas por uma avaliacdo diagnostica,
para verificar os pré-requisitos apresentados por ele. Apos esta etapa, foram realizados jogos e
tarefas sendo algumas com materiais concretos, testes e resolucdo de questdes. Além dos
registros de cada encontro foi elaborada uma avaliacdo final para analise do desenvolvimento

do mesmo.

Nas imagens das atividades deste capitulo, foi apagado o nome do pesquisado e

escreveu-se o nome ficticio “Jodo”.

Os conteldos trabalhados estavam sempre de acordo com as informacGes passadas

pela professora atual para que fosse realizado um trabalho em conjunto.

1° ENCONTRO (17/03)

O objetivo desse encontro foi conhecer o aluno para elaborar as atividades a serem

realizadas nos proximos encontros.

Foi realizada uma conversa informal com o aluno para explicacdo sobre os encontros a
serem realizados. Apos, foram propostas algumas atividades para avaliar sua leitura e
entendimento dos comandos das atividades, identificagdo dos simbolos (algarismos, sinais de
adicdo, subtracdo e multiplicacdo), sequéncia numérica, operacdes basicas: adi¢do, subtracao

e multiplicac&o.

O aluno necessitou de auxilio na leitura e interpretacdo das questdes: nome completo e
idade (com escrita numerica e por extenso), escrevendo por extenso o numeral 10 da forma
“dezi”. Foi pedido que conferisse as respostas e este confirmou que estava pronto. Em
seguida, a atividade a ser realizada seria a leitura de dez numerais por extenso com a correta

escrita por algarismos, e foi observado que ele faz a relagdo correta entre eles.
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Figura 2 - Atividade 1 do 1° Encontro
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Fonte: Autora

Foram dados cartdes numerados de 1 a 30 todos embaralhados. Primeiramente, a
pesquisadora escolhia cartbes aleatorios e pedia que ele encontrasse o nimero que vinha apés,
e 0 aluno conseguiu identificar todos; apds pediu-se que informasse 0s nimeros que vinham
antes, e este fez corretamente; finalmente foram entregues todos os cartdes e foi instruido para

gue 0s organizasse na sequéncia correta, e ele organizou correta e rapidamente todos eles.

Verificando que o aluno reconhece os numerais e identifica a sequéncia numérica, foi
realizada a atividade sobre operagdes basicas. Foram apresentados quinze exercicios de
adicdo, sendo dez com resultados até nove, dois com resultados entre dez e vinte, trés nos
quais as parcelas possuiam as ordens unidade e dezena. Sobre a mesa foi deixado um pacote

com tampinhas de garrafa para serem utilizadas como material de contagem. O aluno logo
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reconheceu que se tratava de célculos de adi¢do e comecou a realizar os célculos, nos quais as
parcelas eram até a quantidade cinco, utilizando os dedos das méos, a partir do momento em
que havia numeros maiores que cinco, utilizou as tampinhas para a contagem. Ele conseguiu

realizar todos os calculos.

Figura 3 - Atividade 2 do 1° Encontro
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Fonte: Autora

Foram em seguida propostos algoritmos de subtragdo e multiplicagdo. As subtragdes
foram realizadas corretamente com a utilizacdo do material para contagem, e apds, o aluno
informou a pesquisadora que a professora ndo havia ensinado ainda a multiplicacéo, entdo a
pesquisadora explicou o célculo do dobro utilizando as tampinhas e ele conseguiu realizar o0s

quatro célculos pedidos (2x2, 2x3, 2x4 e 2x5).
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Figura 4 - Atividade 3 do 1° Encontro
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Fonte: Autora

Pegou-se em seguida seis tampinhas e foi perguntado se ele as repartisse igualmente
entre a pesquisadora e ele, com quantas cada um ficaria e ele corretamente separou a
quantidade, o processo foi repetido com quatro e com oito. Em seguida, a pesquisadora pegou
novamente seis tampinhas e perguntou se estas fossem divididas igualmente entre ela, o aluno
e um coleguinha, com quantos cada um ficaria, e ele novamente separou-as e respondeu

corretamente.

O aluno apresentou uma vontade significativa para a realizacdo e acerto das
atividades, o que demonstrou que se encontra num momento em que sua auto-estima esta se

elevando.

2° ENCONTRO (07/04)

Neste encontro, o objetivo era analisar a concentracdo e a capacidade de diferenciacao,
leitura dos comandos das questOes, escrita de palavras pedidas, resolugdo de situagdes

problemas envolvendo adicao.

A primeira atividade foi “Jogos das Diferencas”, nos quais duas figuras sdo fornecidas
sendo que a segunda apresenta falta de alguns detalhes em relacdo a primeira; sendo trés jogos
apresentando aumento gradativo de detalhes.
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Figura 5 - Atividade 1 do 2° Encontro

Nome: ok Data: 0+ oY

Encontre os trés erros na segunda figura.

Fonte: Autora

O aluno realizou bem a atividade, demorando apenas quando a diferenca era mais
sutil, apresentou pequena dificuldade na leitura e interpretacdo do enunciado necessitando
repetir a leitura para o entendimento, sendo indagado pela pesquisadora apds o término para
que ele explicasse 0 que estava sendo pedido. Quando encontrava os erros, sempre fazia a
previsdo de quantos ainda faltavam. No terceiro jogo, foi pedido que ele escrevesse as quatro
diferencas encontradas: trés palavras apresentaram erros, sendo que a palavra “dedo” foi
escrita inicialmente como “bebo” mas logo percebeu a troca dizendo o “b” que é pra c4, o “d”
pra la, mostrando a direcdo correta; na palavra blusa, ele sabia que havia mais letra na
primeira silaba, elem do “b” e do “u”, me perguntando qual era, entdo a pesquisadora
informou que era o “I”, falando pausadamente a palavra para que ele percebesse os fonemas, e
ele escreveu “bulsa”, apds as escritas sempre foi pedido para conferir efetuando a leitura do

que havia escrito e ele ndo encontrou 0s pequenos erros.

A segunda atividade foi resolucdo de problema envolvendo adicéo, cujo tema estava

de acordo com o personagem do terceiro jogo das diferencgas.
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Figura 6 - Atividade 2 do 2° Encontro
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Fonte: Autora

O aluno teve dificuldade em interpretar e efetuar o célculo “6 + 77, pois havia
colocado o 6 ao lado do 7 no algoritmo, identificando corretamente a operagdo que deveria ser
realizada, mas como teve falta de outra parcela, percebeu algum erro na conta. Ao efetuar
novamente a leitura da questdo, observou que havia os algarismos “6” e “7” e que estes
deveriam aparecer na conta e, apos ser indagado sobre o significado das letras “u”(unidade) e
“d”(dezena) no quadro valor de lugar que ele havia feito e se 0s numeros identificados seriam
unidades ou dezenas, ele identificou corretamente, organizou o algoritmo da adicéo, efetuou

corretamente o calculo pedido. E necessitou de um pouco de auxilio para escrever a resposta
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final. Nota-se que na escrita, Jodo ndo teve a preocupacdo em colocar letra maidscula no

inicio da frase e esqueceu-se de uma vogal na palavra “venceu”.

3° ENCONTRO (18/04)

Esse encontro teve por objetivo a realizacdo de atividades para despertar atencdo e
concentracdo atraves dos jogos das diferencas, resolucdo de situacbes problema e seriacdo

através de figuras.

O jogo da diferenca proposto possui mais detalhes que os anteriores, para haver uma
dificuldade gradativa. O aluno demorou em realizar a atividade, pois as diferencas eram bem
sutis e o desenho era bem detalhado. Ele sempre contava e recontava para verificar se todas as
diferencas pedidas haviam sido encontradas, fazendo a inferéncia de quantos erros faltavam.
Todos foram encontrados e devendo escrever quais foram os erros, sendo a escrita efetuada

corretamente.

Figura 7 - Atividade 1 do 3° Encontro

A&k

Aluno:

Fonte: Autora

Foi entdo pedida a resolucdo de uma situacdo problema envolvendo subtracdo. O
aluno teve que ler a questdo mais de uma vez para entender o que estava sendo pedido. Ao
anotar o algoritmo da subtragéo (9 — 2) utilizando o quadro valor de lugar, ele inicialmente

colocou o0 numero 2 ao lado do 9. A pesquisadora pediu que lesse o nimero escrito e ele
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observou que ficou “29” percebendo que este nimero ndo estava na questdo. Trocou para
“92” e, conferindo, viu que também ndo tinha esse nimero na questdo. Apos retornar a leitura,
verificou que o “2” era unidade assim como o “9“. O aluno analisou bem a situagédo e

conseguiu realizar o célculo e escreveu a resposta pedida.

Figura 8 - Atividade 2 do 3° Encontro

Resoba:
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Fonte: Autora

4° ENCONTRO (28/04)

O objetivo desse encontro foi analisar a concentracdo e a capacidade de diferenciacao,

leitura dos comandos das questdes.
Dois jogos de diferencas foram expostos ao aluno em nivel crescente de dificuldades.

O aprendiz encontrou rapidamente as diferencas no primeiro. No segundo, como havia
mais detalhes, demorou um pouco, mas encontrou todos. Quando procurava, ele olhava umas
partes e dizia que a diferenca estava ali, a pesquisadora o indagava para explicar onde, entdo o

aluno analisava e verificava que aquela parte do desenho estava igual.
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Figura 9 - Atividade 1 parte 1 do 4° Encontro

Encontre as quatro diferencas!

Fonte: Autora

O estudante apresentou vontade de concluir a tarefa, por isso “chutava” uma
localizagédo qualquer quando n&o encontrava a diferenca.

Figura 10 - Atividade 1 parte 2 do 4° Encontro

Fonte: Autora

Em uma lista de numerais, foi pedido que o aluno identificasse qual representava a
quantidade maior e ele os identificou com facilidade; somente apresentou uma pequena
dificuldade na identificacdo do numeral 102; ap0s a pesquisadora pedir para ele indicar os

algarismos pertencentes as ordens unidade, dezena e centena, o aluno conseguiu ler
corretamente.
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Foram apresentadas duas situacdes problema para o aluno ler, interpretar e responder
qual pessoa tinha maior quantidade de objetos. O aluno leu lentamente, mas logo identificou o
que devia ser feito, provavelmente devido a realizacdo da atividade anterior. Na hora de
responder, ele retornava a questdo para lembrar o que deveria ser escrito, sempre buscando

resolver por palavras-chave.

Figura 11 - Atividade 2 do 4° Encontro

6) Qual o nidmero que indica uma quantidade maior?

ZQUG’ #’00 5 10 ou X

2% ou 15 17 ou 2%

W2 ou % 120 ou 130

94 ou 82

5% ou 154 105 ou 150 260 ou 100

2) Maria tem 36 lapis de cor e Ana tem 40. Quem tem mais lapis de cor?

'R-zw&éﬂu\ 2 Cry

3) Carlos tem 54 carrinhos na colecdo e Gustavo tem 40. Quem tem mais
carrinhos na colegdo?

R Corleh doym w4 caninithed

Fonte: Autora
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5° ENCONTRO (05/05)

Os objetivos deste encontro foram identificar a diferenciacdo entre desenhos e
organiza-los em ordem decrescente e resolver situacdes problema nos quais haveria reversao

de célculos.

Iniciaram-se as atividades com calculos a serem realizados, onde um era a reversdo do
outro, tipo: 10 + 20 = 30 e 30 — 20 = 10. O aluno realizou bem a atividade e lembrou-se do
calculo anterior para responder ao posterior. Foi pedido para que ele conferisse a resposta

atraves do algoritmo, e ele fez corretamente.

Figura 12 - Atividade do 5° Encontro
Aluno: -
Resolva:

1) Roberto tinha 20 figurinhas e ganhou 10 num jogo.
Quantas figurinhas ele tem agora?
Célculo
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2) Roberto tinha algumas figurinhas, ganhou 10 num jogoe
ficou com 30. Quantas figurinhas ele tinha?

Célculo
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Fonte: Autora
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Uma folha contendo diversos carrinhos em tamanhos diferentes foi apresentada a Jodo
para que ele observasse a diferenca entre os desenhos. Apds, foi pedido que ele os recortasse e
colasse-os em ordem decrescente. O aluno comecgou a recortar de forma tdo minuciosa que

ndo houve tempo para o término da atividade.

6° ENCONTRO (16/05)

Objetivos: observar a nogdo de seriagdo e efetuar calculos, adi¢cdo, com reserva

utilizando colunas de contagem.

Figura 13 - Atividade 1 do 6° Encontro

Cole os carros do maior para 0 menor

Fonte: Autora

O aluno terminou de recortar os carrinhos da atividade pedida. Foi apresentada a ele
uma folha com o comando: Cole do maior para 0 menor; o aluno leu corretamente e separou
as figuras na ordem correta, porém, na hora da colagem, houve um pequeno erro ao colar duas
figuras trocadas. Assim, observa-se que o aluno faz a seriacdo corretamente, mas ha um

problema com distragéo, devido, inclusive, ao transtorno que possui.
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Figura 14 - Atividade 2 parte 1 do 6° Encontro

Fonte: Autora

Foram apresentados ao aluno trés envelopes, nos quais havia escritas as palavras
UNIDADE, DEZENA E CENTENA, em cada, contendo pedacinhos de papel coloridos, uma
cor em cada envelope, com as iniciais da ordem de acordo com a escrita do envelope; uma
folha com trés colunas que continham nove retangulos vazios e o décimo, o superior, com as
iniciais das ordens citadas. Foi pedido que o aluno lesse a escrita de cada envelope, retirasse
0s “papeizinhos” de dentro destes e identificasse a representagdo de numeros utilizando-os.
Em outra folha, foram apresentadas contas de adi¢éo para serem efetuadas.

Figura 15 - Atividade 2 parte 2 do 6° Encontro

Fonte: Autora

O aluno leu as contas e a pesquisadora pediu para que separasse corretamente a
quantidade de papeizinhos necessaria para a representacdo do niamero, como por exemplo: 23
= 2 dezenas e 3 unidades, separa-se trés papéis com a letra U e dois com a letra D, colocando-
0s corretamente nas colunas destinadas as ordens. Apos, ele teria que separar 0s papeizinhos
correspondentes a segunda parcela da adicdo e que colocasse juntos aos que j& estavam nas
colunas, para conta-los e encontrar a soma. O aluno contou a quantidade em cada coluna, mas
teve dificuldade em identificar o nimero correspondente a soma, precisando de um rascunho

para anotar a quantidade de papeizinhos relativa a cada coluna, abaixo das letras U e D, assim
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conseguiu efetuar a leitura correta da soma. Foram efetuadas apenas duas contas, devido ao

tempo gasto com explicacdo, conversa e resolucdo das questoes.

7° ENCONTRO (23/05)

Resolucdo de calculos de adicdo com reserva utilizando as colunas de contagem foi o

objetivo desse encontro.

Figura 16 - Atividade 1 do 7° Encontro: operagdes

Efetue o5 calculos utilizando as colunas para contagem, depois anote a conta
e o resultado
23+12= 2% 52+39=1]
Jd W
d W 40
22 39
"y 91
,? E.?.
&]:-:2—!- f}\: t")]
o J
06 16
L O

Fonte: Autora

Como no encontro anterior, foram realizados apenas dois calculos, foi continuada a
atividade em que o aluno tinha que ler os nimeros das parcelas, identificar as ordens de cada,
separar a quantidade correta de papeizinhos relativos a cada uma e coloca-los na coluna

correta.

Nestas operacOes, o aluno teria que identificar que somente cabiam nove papeizinhos e
que o décimo “tamparia” a letra da ordem. Quando isto aconteceu, ele foi indagado pela
pesquisadora sobre qual atitude deveria tomar para a continuidade da atividade. Foi entdo que
ele se recordou que dez unidades poderiam ser trocadas por uma dezena, retirando assim 0s
dez papeizinhos com a letra U e pegando um papelzinho com a letra D e colocando-o na

coluna correta.
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Figura 17 - Atividade 1 do 7° Encontro

Fonte: Autora

Apos, o aluno teve novamente dificuldade em identificar qual era o namero formado
por aquela quantidade de “unidades” e “dezenas”, precisando de rascunho para anotar a
quantidade e ler o nimero relativo a soma, conseguindo corretamente, conferir o calculo

utilizando o algoritmo da adi¢cdo com quadro valor de lugar.

O aluno conseguiu realizar as atividades de modo muito satisfatorio, onde conseguiu

utilizar corretamente o calculo com reserva.

Figura 18 - Calculos: Atividade 1 do 7° Encontro
Ainctondo  as conite reali zo.Clos -

DY
3 B

Fonte: Autora
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8° ENCONTRO (23/06)

O encontro teve por objetivo apresentar miniaturas de cédulas para verificar a

identificacdo destas por parte do aluno e propor resolucédo de situagdes envolvendo estas.

Como a professora atual do aluno informou que estava sendo trabalhada a
identificacdo e o célculo utilizando notas de reais, a pesquisadora levou para este encontro

miniaturas de notas nos valores de 100, 50, 20, 10, 5 e 2 reais.

As notas foram apresentadas ao aluno e foi pedido para ele identifica-las. Ele falou

correta e rapidamente o valor de cada uma.

A pesquisadora entdo pegou duas notas de 10 reais e perguntou a ele quantos reais ele
teria. Mas o aluno ndo soube responder e ficou falando quantidades aleatérias so pra tentar
responder a pergunta. Neste momento, observou-se que o aluno ndo conseguia relacionar o
calculo de adicdo ja efetuado anteriormente, com a soma das quantidades das notas. Ele tinha

memorizado o mecanismo, mas ndo visualizou que nesta situacdo concreta podia utiliza-lo.

Figura 19 - Atividade do 8° Encontro

Fonte: Autora

A pesquisadora relembrou o mecanismo de adigdo, a identificacdo das ordens dos
nimeros para depois relacionar 0os numeros com as quantidades de reais em cada nota. Foi
entdo que o aluno conseguiu visualizar que poderia efetuar o célculo da adi¢do para responder

o total de “reais” com que ficaria quando juntasse duas ou mais notas.
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Figura 20 - Rascunho da Atividade do 8° Encontro
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Fonte: Autora

Anotacdo dos célculos para encontrar o valor total. Primeiro: duas notas de 20, uma de

10 e uma de 5. Segundo: uma nota de 50 com duas notas de 10.

9° ENCONTRO (11/07)

Objetivo: dar continuidade as questdes com notas representando dinheiros e

relacionando-as a situacOes problema.

Primeiro foi pedido a Jodo que identificasse notas que representam as quantias
pedidas. O aluno leu identificando as palavras chave, e realizou a atividade pedida,
identificando corretamente as notas pedidas, apenas demorou mais para identificar as quantias
que necessitavam de mais notas para determiné-las, achando necessario, as vezes, a utilizagdo

de moedas de 1 real para completar a quantidade desejada.

Apos, foi pedida a resolucdo de uma situagdo problema. Ele leu os titulos lentamente,
necessitando sempre retornar a leitura para identificacdo da atividade. Jodo conseguiu
identificar rapidamente a primeira quantidade pedida, ja a segunda, como necessitava de mais

notas, ele apresentou mais dificuldade.

49



Figura 21 - Atividade 1 do 9° Encontro
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Fonte: Autora

Foi necessario realizar a analise das notas realizando os calculos um a um.

“Pesquisadora (P): VVocé precisa de quanto?

Jodo: De 48.

P: Uma de 20 e uma de 5 da... E quanto vocé tem até agora?
Jodo: ... (pensando olhando as notas que separou)

P: Quanto que é?

Jodo: 20... mais 5...

P: Vocé quer fazer num rascunho? Pode fazer pra gente ver se vai dar 48.”

O aluno pegou a folha de rascunho e comegou a fazer “risquinhos” que representasse a
quantidade separada: 20 + 5.

J: Acho que ndo daria a quantidade pedida.

Devolveu a nota de 5 e pegou a de 50. Jodo foi indagado se 50 mais 20 daria pra
ajudar a “fazer 48”. Ele entdo pensou e permaneceu na duvida. Foi quando a pesquisadora

perguntou se 50 era maior ou menor que 48. Jodo respondeu corretamente e verificou que 20
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mais 50 ndo daria para resultar em 48. Devolveu as notas; depois de muita conversa,

utilizacdo de rascunho e troca de notas, ele pegou 3 notas de 10 reais.

“P: Quanto vocé tem até agora?

Jodo: (contando os “risquinhos” feitos a partir das notas separadas) Tenho 30.

P: Esta melhorando. Quanto a gente pode pegar pra chegar mais pertinho do 48? Vocé tem 30!

Jodo: 30 mais...

P: Que nota é esta?

Jodo: De 5.

P: E quanto que da os 30 que vocé tem mais 5?

Jodo: (contando) D4 35.

P: Entdo vocé esta chegando mais perto do 48. Quanto € que esta faltando? Que outra nota vocé pode
colocar?

‘Jodo pegou uma nota de 10.’

P: Vocé tem quanto até agora?

Jodo: 35.

P: Com mais 10 que vocé pegou agora?

Jodo: (pensando e tentando contar utilizando os dedos)

P: Anota aqui quanto vocé tem e quanto vocé pegou (...) Quanto que d&? VVocé colocou mais quanto?
Jodo: 10. (Contando e depois realizando o célculo) da 45. Agora falta mais 3. (recontando) néo, falta 4.
P: Quanto vocé tem ai?

Jodo: 45.

P: Precisa de quanto mesmo?

Jodo: (contando utilizando os dedos) 45, 46, 47, 48, 49... (ele se distraiu inicialmente e reiniciou a
contagem) 45, 46, 47, 48...

‘A pesquisadora pediu que retornasse a conta, pois estava comegando a esquecer o calculo pedido, para que
ele novamente focasse que a quantidade que teria que juntar era 48 reais. Partindo do 35, foi lembrado que,
ao colocar 10, deu a quantidade de 45 e perguntou:’

P: Quanto vocé tem que ter?

Jodo: 48.

P: Entdo esta faltando quanto?

Jodo: 45, 46, 47, 48. Falta 4.

P: Entdo se vocé acha que falta 4, quais notas vocé pode pegar?

Jodo: Essa aqui (pegou uma de 2).

P: Voceé tem 45 ndo €? Vocé colocou mais...

Jodo: 2.

P: Entdo fica?

Jodo: 45, 46. Fica 46.

P: Ent&o vocé colocando 2, fica 46?

Jodo: N&o. 45, 46,... entdo, tenho 45, se eu colocar mais 2, fica (contando) 46, 47. Fica 48. Ndo! Se eu juntar
4.

P: Aqui tem 45, ndo é. Entdo, se vocé juntar 4, vocé queria juntar 4 ndo é? Quanto que da?

Jodo: 45, 6, 7, 8, 9... 49... 45 com esse daqui da... 45 com mais 4... (contando) 45, 46, 47, 48,49... E
esqueci...

P: Vamos com calma que vocé consegue... vamos voltar.

Jodo: 45 juntando esse daqui da 45, 46, 47.... 48, 49.

P: Entdo, passou “né”?
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Jodo: Entéo ndo estd dando pra fazer desse jeito porque esta dando 47 ou 49.
P: Esta faltando quantos reais aqui? VVocé tinha 45 e com 2 fica...
Jodo: 47.

P: Falta quanto pra 48?

Jodo: 1. (contando com os dedos)

P: Tem notinha de 1?

Jodo: Néo.

P: Al teria que ter entdo, pra esse valor de 1 real?

Jodo: (pensando) moeda

P: Sera que teria como fazer 8 usando s6 notinhas?

Jodo: Tem.

P: Como entdo?

Jodo: (mostrando a nota de 10). Essa...

P: Mas 10 é maior ou menor que 8?

Jodo: Maior.

P: Sera que da pra juntar 10 pra fazer 8?

Jodo: Néo.

P: Quais sdo as notinhas que sdo menores que 8?

Jodo: Essas. (mostrando as notas de 2 e de 5).

P: Seréa que da pra fazer 8 usando sé essas notinhas ai?”

Jodo néo conseguiu visualizar que poderia usar quatro notas de 2 reais para conseguir
a quantia de 8 reais, mesmo apos ir pegando notinhas de 5 ou de 2 e somando. Entéo,
terminou de realizar a atividade utilizando 4 notas de 10, uma de 5, uma de 2 e uma moeda de
1 real pra somar a quantia de 48 reais. Resultado correto para a questdo. Observa-se que 0
aluno apresenta dificuldades em relacionar atividades praticas utilizando notas, que seriam

bem proximas de seu cotidiano, com os algoritmos aprendidos em sala de aula.

Figura 22 - Foto da Atividade 2 do 9° Encontro

Fonte: Autora
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Figura 23 - Atividade 2 do 9° Encontro
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Ap0s, foi realizada a segunda parte da atividade. O aluno leu lentamente a questéo e
entendeu o que era para ser feito, identificando as palavras chave. Prontamente, fez o quadro
valor de lugar e colocou os dois numeros. Para somar as unidades, ele utilizou tampinhas
como material concreto, pois ndo conseguiu contar a soma 8+2 utilizando os dedos. Verificou
que o resultado era 10 e que o 1 iria pra casa das dezenas. Depois, separou corretamente a
quantidade de tampinhas: 1 + 5 + 4 e verificou que também resultava em 10, viu entdo a
necessidade de colocar uma coluna para as centenas e colocar o 1. Ele fez a coluna
pequenininha ao lado e chegou a concluséo que o resultado da conta é 100 reais. Observa-se

que o aluno apresenta dificuldades na decomposic¢éo de um ndmero como soma de outros.

A terceira atividade foi a realizacdo de calculos utilizando quantias em reais através

dos algoritmos da adicéo e da subtracéo.

53



Figura 24 - Atividade 3 do 9° Encontro
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O aluno conseguiu realizar bem todos os calculos pedidos, utilizando material

Figura 25 - Rascunhos Atividades do 9° Encontro

concreto para a contagem, porque ainda ndo consegue realizar calculos mentais.
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A Ultima atividade realizada foi a utilizacdo das colunas de contagem, para realizacao
de célculos de adicdo com recurso. Como ja estava no final do horario do encontro, somente
houve tempo para a realizacdo de dois calculos anotando apenas o resultado final apos

realizadas as contagens corretas.

Figura 26 - Atividade 4 do 9° Encontro
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Fonte: Autora

Jodo conseguiu realizar bem a atividade, utilizando corretamente a troca de
“papeizinhos” quando estes totalizam 10. Na foto esta sendo realizado o calculo: 57 + 62,
onde o aluno esta trocando 10 papeizinhos de dezenas(D) por um de centena (C), deixando
ainda o “um papel” que estava sobrando para ser colocado na coluna das dezenas, formando o
resultado 119.

Figura 27 - Atividade 4 do 9° Encontro

Fonte: Autora
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Ultimo encontro realizado com o aluno Jodo. Para este dia, foi planejada uma

10° ENCONTRO (15/07)

avaliacdo final, retornando algumas atividades ja realizadas para verificar a desenvoltura do

aluno na realizacéo destas, com o minimo de auxilio possivel.

Observa-se, na proxima figura, que o aluno ainda troca “sete” pelo “seis” e vice-versa

na hora da escrita, dificuldade também apresentada no primeiro encontro. A maior dificuldade

foi escrever os algarismos do nimero “cento e trinta e quatro”. A pesquisadora perguntou que

nimero representava o “cento” e ele reconhecendo que era o “100”, escreveu “100 34”. Foi

pedido para que fizesse a conferéncia, e ele confirmou que estava correto. Assim, Jodo

consegue realizar a escrita com facilidade de nimeros com ordens das dezenas e apresenta

pequena dificuldade nos que possuem ordem das centenas.

Figura 28 - Atividade 1 do 10° Encontro
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O aluno leu a situacdo problema seguinte bem lentamente, quase soletrando, como
demonstrou em todos os encontros e identificou as palavras chaves para interpretacao correta.
A pesquisadora perguntou o que era pra ser feito e ele respondeu corretamente que era pra

encontrar o troco. E fez o célculo da subtracao.

Foi entdo apresentado um jogo das diferencas, no qual havia muitos detalhes e

diferencas bem sutis, para verificar a concentracéo e diferenciacéo entre as imagens.

Figura 29 - Atividade 2 do 10° Encontro

DESCUBRA OS 5 ERROS

Fonte: Autora

Jodo logo comecou a identificar as diferencas, mas as mais sutis ele demorou um
pouco a encontrar. E sempre fazia a previsdo de quantos erros ainda faltavam. O aluno
conseguiu encontrar todas as diferencas, analisando que, todos os desenhos, tinham a
probabilidade de ter um erro, com isso olhava sempre buscando a diferenca no desenho que

ainda ndo tinha sido marcado.
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Figura 30 - Jodo fazendo a Atividade 2 do 10° Encontro

Terminado o jogo das diferencas, foi dada atividades sobre resolucdo de uma situacéo

problema envolvendo adicdo, identificacdo de quantidades representadas por um grupo de

Fonte: Autora

notas e calculos de adicdo e subtracdo com recurso.

Figura 31 - Atividade 3 do 10° Encontro
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Com a resolucdo da situacdo problema, observa-se que Jodo conhece o nimero 134, o
mesmo que demonstrou dificuldade quando o leu por extenso. O aluno identifica bem o
nimero quando estd composto por algarismos, mas apresenta dificuldades em compor

colocando os algarismos corretamente.

Jodo leu, em seu ritmo, o titulo da questdo e identificou o que era para ser feito, fez o
quadro valor de lugar e utilizou corretamente o recurso na adi¢do, anotando o resultado no

local destinado a resposta.

Na segunda parte, analisando as notas dentro de um mesmo espaco, o aluno ja

identificou o que era pra ser feito e se fixou apenas na primeira palavra da pergunta.

A primeira quantia ele conseguiu identificar com calculo mental, anotando

rapidamente o resultado, as outras duas ele necessitou fazer o algoritmo antes de responder.

Nessa atividade, ndo foi necessario falar que ele poderia fazer o algoritmo da adicéo

para responder a quantidade total, ele ja o fez sozinho e respondeu corretamente.

Como o horério da aula estava terminando e havia seis contas para serem feitas, pedi
para o aluno escolher duas delas para fazer. Curiosamente, ele escolheu as duas de subtracdo,
parecendo buscar as que pudessem desafia-lo mais. Nos célculos, quando os nimeros eram

entre 1 e 5, ele utilizava os dedos e quando eram entre 6 e 9, utilizava as tampinhas.

Na foto, 0 aluno esta utilizando os dedos para contagem.

Figura 32 - Jodo realizando a Atividade 3 do 10° Encontro

Fonte: Autora
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5.3 Consideracdes sobre as entrevistas

As entrevistas realizadas com a mae, com uma professora do 1° ano, com a professora
do 2° ano, no qual ele obteve éxito e do 3° ano em que Jodo se encontra, com a professora da

Sala de Recursos encontram-se, na integra, como apéndices.

A primeira entrevista realizada foi com a mde de Jodo. Ela informou que as
dificuldades comegaram a aparecer quando o aluno se encontrava no 1° Ano, fazendo com
que ele ficasse retido por duas vezes. Os professores a chamaram para conversar e orienta-la a
buscar ajuda profissional. Foi quando o levou em uma neurologista quando Jodo ainda se

encontrava no 1° Ano.

Mée (M): (...) Que no primeiro ano, tipo, o professor chegou falando, que ele percebeu logo
nos primeiros momentos algo diferente,que ele estava um pouquinho pra atras da turma, bastante
distraido , foi onde ele me chamou pra conversar. Me aconselhou até leva-lo ou num psicologo,ou na
neuro, ndo é. Foi onde foi que eu optei por levar na neuro, mesmo.

Pesquisadora (P): Ai, quando vocé levou, ele estava no primeiro ano ainda, ou ja estava no
segundo?

M: Estava no primeiro ano ainda.

P: Porque quando ele teve um laudo,ndo é, ele esta até aqui na escola, esse laudo, entéo, ele
estava no primeiro ano ainda.

M: Isso. Al, ele foi se adaptando bem, mesmo com as limitagdes dele, com o tio Alan,
como no ano passado, realizava, s6 que no tempo dele. Mas, chegando no final do ano passado. Assim,
que ele aprendeu o0 que era gua e 0 que era as necessidades, disse entéo ele iria passar, onde segundo
ano ele encontrou dificuldades.”

Observa-se na fala da mae que o professor do 1° Ano nao reteve o aluno novamente

porque ele tinha alcancado algumas habilidades minimas para tal ano de escolaridade.

P: Faz tratamento com a neurologista?

M: Faz, faz!!! Ja tem uns dois anos que ele faz. Entdo dali, parece que ja foi dando um
resultado, foi fazendo um efeito, e correr atras também, a questdo. Ele fez um tempo . A Santa Casa
ofereceu pra ele, pelo SUS, a psicopedagoga. Entdo, ele fez um tempinho. Depois, como a moga hao
era dali, ele, eu ndo pude mais ir. Como sdo médicos pagos por sessdo, eu na tenho condicdes de
pagar. (...) E entdo , eu ndo levo . Ai, é onde eu corro atrés da ajudadora, que é aula particular, tem a
“Fe”, 14 embaixo, da sala de recursos.

A mae relata as dificuldades iniciais em entender seu filho e como a busca por auxilio
profissional € importante, tanto para conselhos quanto para medicagdes, pois informou que o
filho toma Ritalina prescrita pela neurologista.
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No momento, antes eu sentia uma gana muito grande de que ele conseguisse. Ele € muito diferente pra
mim, da menina de 12 anos. Ela se vira muito. Ela é muito ela, entendeu? (...) Quando eu encontrei com as
dificuldades dele, eu levei um susto! Aceitei bem, porque questdes de diferengas, eu sou bem aberta pra
isso, mas eu achei aquilo, tudo muito novo, muito estranho . Eu falei: Sera que eu vou saber lidar, que
alguns pensam em doenca. Eu ndo pensei que é doenga, mas eu pensei ... que eu saiba lidar com isso;
porque eu nado sou especializada nesse assunto, entdo eu fiquei com medo de ndo saber ajudar. Mas ai,
depois, conversando com especialistas, com a neuro, com a psicopedagoga, me falaram: ndo compara um
filho com outro, ndo compara dificuldades, que isso vai te ajudar. Entdo, cada um tem seu momento. Tem a
menina e eu tenho que marcar mais presenca, realmente, pra nao criar 0 pensamento: “poxa, faz um
tratamento que eu ndo fago!” Isso, que aquilo, ainda mais na questdo da idade de adolescéncia, acham que é
diferente. Entdo, eu prezo muito isso... E ai, eu tenho que me dividir em trés, porque sdo trés. Mas eu tenho
conseguido. E eu acho que tem ajudado ele também. E a menina de 5 anos, ela surpreende mais, porque ela
é, meia, bastante adulta, ultrapassa um pouco dos limites.

A mée mostra-se bastante confiante em relacdo as dificuldades de seu filho, buscando
junto com o pai, sempre orienta-lo, incentivando-o a realizar as suas tarefas, a ndo se sentir

inferior, a ser independente, como nos relatos abaixo.

(...) a questdo da rotina, é muito importante. Entdo, em casa, aquilo... acorda, sempre até certa hora
pra tomar café, porque tem que ir pra ajudadora 14, voltar e pode brincar. Tem hora pra tudo. Entdo, ele tem o
compromisso de colocar o lixo pra fora no dia do lixeiro. Isso conta muito. Porque as vezes eu chego e ele ja
esta pronto pra escola. Ele agora ja t& assimilando, vendo a hora, ligando uma coisa na outra. Mas antes nao!
Ele fazia pela mente, mesmo. Ele...“Agora ja esta na hora de fazer isso”. Agora é a questdo da rotina. E
preciso dar a rotina, sendo fica tudo baguncgado.”

“Ela (a professora atual) me passou que algumas coisas ela ndo esta precisando adaptar, ou ele nem
percebe que aquilo esta adaptado pra ele. 1sso € bom. 1sso é muito bom de ouvir. E eu fico em cima também,
porque, se ele ndo quiser ser ajudado, ai vai ficar dificil.”

“Se ha possibilidade e ele é capaz, eu prefiro que ele fique retido e cria maturidade, e no tempo dele,
ele consiga. Entendeu? E eu falo isso muito com a “Fa”: Deixa no tempo dele. N&o vejo a necessidade: Ah,
vamos passar pra outra série.”

A mae de Jodo mostra-se bastante interessada em seu desenvolvimento. Busca
incentiva-lo, estd sempre presente na escola, cobra atitudes e estudo do filho, sem perder o

carinho e a atencéo com ele e com os outros filhos.

“E quando o aluno ndo quer, fica um pouquinho dificil, muito mais dificil. Entdo tem que aproveitar
e criar essa expectativa, do interesse dele. Procurar entender que ele precisa.”

Entrevistando uma professora anterior, identificada por “E”, verifica-se que Jodo se

apresentava como uma crianga com baixa auto estima e demonstrando bastante dificuldades.

“E” ficou com a turma de 1° Ano, na qual o aluno fazia parte, por pouco tempo,
porque estava fazendo hora extra nesta, até que a administragdo municipal realizou um

concurso publico e chamou novos profissionais. Nesse ano, Jodo repetiu.
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“Ele era calado, na dele, assim... estava comecando a se soltar, estava comegando a dar um
sorrizinho. Antes ndo sorria, era muito na dele, muito timido. Nao acompanhava a turma nos conteddos, era
bastante lento. Ai, a mde vinha e conversava, era atenta, porque nunca terminava de copiar as atividades,
alguma coisa assim, ficava no cabecalho, e tal... Ndo acompanhava a turma, o nivel que estava a turma. Ele
era um dos mais, atrasados. Atrasado ndo, lento... E ai, depois ela foi correndo atras, eu fiquei sabendo,
conseguiu um laudo, descobriu o que ele tinha dislexia e tinha mais alguma coisa, tratou...”

“Era repetente, que estava com a idade avangada, acho que até passou ele, devido a isso também.
Estava desmotivado, ndo é? E essa questdo de leitura, 1é muito pouco, muito pouco!

A professora “E” relata que conseguiu pouco avango com ele, devido & troca de

professores e por desconhecimento dos problemas apresentados por Jodo.

“(...) apresentava mesmo isso: lentiddo, tinha dificuldades de copiar do quadro, s isso mesmo. O
caderno muito desorganizado, escrevia subia pra cima, essa questdo da linha, tinha que fazer margem pra ele
estar acompanhado, sO isso mesmo! E a mde sempre atenta, sempre em cima, ajudando e tal. Até a gente
descobrir que ele tinha essas coisas: 0s transtornos todos.”

Ela fala da importancia de o profissional estudar sempre, para conseguir entender mais
seu aluno, e de a rede de ensino oferecer amparato para receber os alunos com necessidades

educativas especiais.

“Tanto € que na época, quando chegou o laudo , até pensava-se que ia chegar um professor pra ficar
com ele, tinha que ficar alguém com ele , porque sozinho, ele ndo ia ndo. Mas ai, adequando, teve que
adequar as atividades, o ajudou a fazer isso e tal, e ele foi acompanhando.”

“E a gente, agora fazendo Pos (P6s Graduacdo em Psicopedagogia), é que fui dar uma olhada
melhor nesses alunos, porque também, a gente ndo tinha nogéo, ndo.”

Realizando uma entrevista com a professora atual, identificada aqui como “Fa”,
verifica-se que o aprendiz Jodo era um aluno que ndo participava das aulas e escondia-se por
tras de um gorro de uma blusa. Observa-se 0 quanto € importante ter um olhar diferenciado
para os alunos que apresentam dificuldades e tentar resgata-los com atitudes simples em sala
de aula. “Fa” recebeu o aluno Jodo no ano passado quando cursava pela segunda vez o 2° Ano
do Ensino Fundamental e continua sendo professora de sua turma agora que esta cursando o
3° Ano.

A professora sempre tenta fazer com que o aluno participe, da oportunidades para que
ele seja ajudado pelo colega, com o qual divide a carteira, ao mesmo tempo que pode ajudar
também.
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O Jodo era um menino muito timido, muito calado. No inicio das aulas, ele ndo correspondia, aos
objetivos, as atividades. Ficava de cabeca baixa. Nao se entrosava com as outras criangas. A primeira coisa
que fiz foi trabalhar a auto estima dele, né? Ao invés de deixa-lo atras, nas Gltimas carteiras, eu puxei ele pra
frente. Hoje ele senta na primeira carteira, desde o ano passado. Isso logo detectei no 1° bimestre, no ano
passado. Ele senta na 12 carteira, com o coleguinha que ele se identifica mais, para que ele se sentisse mais
seguro e menos ansioso. E ele com a auto estima dele trabalhada, e ele percebendo que esta fazendo as
mesmas atividades que as outras crianc¢as, deu pra se fazer um trabalho bem bacana com ele. Entdo, assim...,
hoje corresponde, ele conversa, ele pergunta. Antes ele pedia a alguém pra pedir pra que ele fosse ao
banheiro. Alguém pra falar que ele estava com alguma dificuldade. Entdo hoje, ele ainda continua timido,
mas ele ja é um menino que ele ja tem autonomia pra levantar, pra perguntar, pra ir ao banheiro. Pergunta se
ele ndo entendeu alguma coisa.

Em relacdo a organizacdo do material, ele era muito confuso, ndo sabia manusear o material, fazer
a escrita né, transcrever do quadro para o caderno, ele também ndo conseguia, eu precisava riscar o quadro,
hoje j& ndo preciso mais riscar.Ele ja consegue se localizar e se organizar no caderno que ele também néo
sabia. Pegava o caderno, escrevia no meio, atrés né..., tinha aquela dificuldade!”

A sensibilidade do profissional faz toda a diferenca no resgate de um aluno, que ja

comecava a ser considerado como um fracassado.

“A organizagdo espacial, organizagdo das folhas, nenhuma. E o bacana, é que assim, a gente trabalha
sempre 0 concreto. Entdo, eu procuro deixar sempre material de contagem, material dourado. E quando, as
vezes, a gente ndo deixa, ele mesmo ja pede. Entdo, eu acho que isso deixa ele menos ansioso, menos
inseguro.”

A autonomia do Jodo é incentivada sempre durante as aulas, como ele apresenta um
ritmo proprio de aprendizagem, as atividades e objetivos sdo adaptados a ele, cabendo a
professora ter a sensibilidade de avaliar o que ele pode mostrar e incentivar seu

desenvolvimento.

“Ah... sim! S8o feitas pequenas adaptacdes, porque, a maioria das vezes ele acaba acompanhando
turma e pra que ele ndo se sinta indiferente, mesmo percebendo que as vezes, ele ndo consegue fazer
determinadas coisas sozinho, eu deixo ele tentar, depois que eu vejo que ele tentou fazer da forma dele, ai
eu volto com ele a minha mesa e com ele ao meu lado a gente faz algumas correcfes, mudangas. Agora,
algumas pequenas adequagdes assim, eu fago. No dia de prova, mesmo sabendo que ele nédo é avaliado por
prova, eu costumo colocar um texto menor, na prova, pra atingir ele e a0 mesmo tempo a turma, pra que ele
possa fazer a mesma atividade que eles. Mas, ai, eu sublinho algumas palavras, destaco algumas pra estar
chamando atencdo dele, deixo sempre alguma atividade. Alguma parte tem que ser escrita para que ele
desenvolva também, a parte...”

“Pra interpretacdo, e alguma parte que eles vdo marcar, entdo pra ele o marcar é melhor do que
desenvolver a escrita.”

Devido a busca por melhores adaptaces, a professora “Fa” foi elaborando estratégias

visando uma maior participagdo do Jo&o nas aulas.

“O quadro, eu procuro as vezes escrever, quando tem giz colorido.”

”Cada um lado, cada um de uma cor, procuro nao encher o quadro com muitas atividades, né,
para que ele ndo se perca, vai fazendo aos poucos. O uso de material dourado constante e o apoio visual,
que ele tem que ter. Nas atividades é sempre bom ter alguma figura pra que ele possa estar analisando; tdo
pregada no quadro, quanto no caderno, ou em qualquer outra atividade.”

63



Ao descobrir que possuia um aluno com transtorno de aprendizagem, a professora teve

dificuldades para iniciar o trabalho, visto que uma sala de aula com muitos alunos, cada um

com sua particularidade e um que necessita de mais atencdo, é um desafio. Até porque nem

sempre o professor recebe orientacdo adequada por parte da rede de ensino, portanto “Fa”

busca por novos conhecimentos.

Pesquisadora: Qual foi a sua maior dificuldade?

Fa: Foi entender o que era. O que era, receber orientacao especifica a isso, porque ouvir falar é uma
coisa, e vocé entender que se processa no cérebro da crianga, € muito dificil. Entdo... assim, eu comecei a
buscar né, informacdes, a ler, tive que voltar a estudar; porque a educagdo especial ta ai. 1sso tudo é muito
novo. As vezes a gente busca alguma orientacio e a gente nio consegue, e a gente ndo pode ficar esperando.
Entdo, o que me facilitou foi isso. Foi eu ter buscado informacdes, saber o que é uma discalculia, uma
disgrafia, 0 TDAH eu ja tinha uma nogao; porque eu tinha alunos assim. Foi essa grande minha dificuldade
né, e como adaptar e como fazer com que ele se sentisse dentro da turma, e a0 mesmo tempo fazer um
trabalho diferenciado. Porque eu ndo queria perder ele, igual em relatos que ja ouvi de uns colegas, eu ja
presenciei, ficando na turma dele, em outra série, dele estar atras, de touca, cabec¢a baixa, sem participar de
nada, sem falar nada, entdo, essa foi a minha grande preocupac¢&o. Estar inserindo ele.”

Jodo surpreende a cada dia, conseguindo realizar as atividades dentro de seu ritmo.

“Porque quando li o que era uma discalculia, eu achei que ele ndo iria reconhecer nimeros, que
ele teria dificuldades na Matemaética. E ele me surpreendeu muito.”

Ele reconhece nimeros, sabe fazer a relacdo quantidade, numeral, quantidade. Ele sabe o que é
lado direito, lado esquerdo. Ele tem o Apoio do Material Dourado.

Até nas operacOes, assim... eu sei que ele tem uma grande dificuldade em realizar leitura e a
interpretagdo. Como que eu, as vezes, destaco algumas palavras chaves como comprou, ganhou, perdeu,
sumiu... De repente, ele ler sd essas palavras chaves, ele percebe que a operacdo e de repente, é a
subtracdo, a adicdo, e ele coloca os nimeros dentro do quadro valor de lugar, tampa um lado, realiza a
unidade, depois ele realiza a dezena e sem muito apoio. Isso, sim, eu acho que é uma grande conquista.”

Verifica-se que o aluno desenvolveu técnicas para conseguir realizar as atividades

propostas como tampar cada lado da conta para conseguir focar o calculo a ser realizado.

A docente explica a importancia de se acreditar na evolucdo de um aluno e da unido

varias pessoas que fazem parte da vida de Jodo auxiliarem juntos em seu desenvolvimento.

de

“Eu estou muito satisfeita, em relacdo ao desenvolvimento dele. Eu percebo, que se a gente, eu
quanto escola, e a familia continuar dando o apoio que ele precisa, a familia estar acompanhando |,
trabalhando essa auto estima dele, eu creio que vai continuar avangando cada vez mais. E claro que cada
um tem seu tempo. Ele tem o tempo dele. Entdo, eu ndo posso cobrar dele e nem exigir dele, além do que
ele pode oferecer. Mas, também eu ndo posso deixar de acreditar. Sabe, trazer uma atividade modificada
e ja sabendo, falando, “ah... ele ndo vai conseguir.”

Quem sou eu pra falar que ele ndo vai conseguir? Ele vai me mostrar, ele vai me provar se ele é
capaz ou ndo. E a partir dali, eu estar modificando , dando uma direcdo para que ele caminhe com as
préprias pernas. Isso vamos ver até o final do ano, eu espero.”
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Como a mde e a professora “Fa” informaram que o Jodo faz atendimento com uma
profissional de um programa intitulado Sala de Recursos, foi realizada entrevista com a

professora, aqui designada por “Fe”.

Primeiro passo foi identificar os objetivos deste programa, como este pode auxiliar no
desenvolvimento do aluno e quais os avancos alcancados por ele. A importancia da realizacdo
de um trabalho em conjunto, familia, escola, médicos e sala de recursos € salientada na fala da

professora.

“A Sala de Recursos é um programa do governo federal e ela tem o objetivo de trabalhar o aluno e a
autonomia do aluno. A gente tem contato com as professoras da classe comum e a gente auxilia, porque a
sala é toda equipada né. Tém os equipamentos, jogos, tudo o que a gente pode estar influenciando,
complementando na educacao do aluno ou suplementando dando suporte de alguma outra coisa também.”

“Entdo o trabalho da Sala de Recursos é muito importante pra isso também, que ela trabalha a
crianga num todo.”

“Fe” explica como passou a informacdo a mée sobre quais a¢fes deveriam ser tomadas

para gue Jodo pudesse fregiientar a sala de recursos.

“Ele esta aqui desde 2014. Entdo a mde me procurou no fim do ano de 2013. Ai falou que ele tinha
conseguido laudo, né, naquele periodo, ai eu expliquei pra ela como funciona: quando a crianga... chega o
laudo na escola, ai € feito o anexo I, que é um documento com varias perguntas que o professor faz, af
encaminha pra gente, que leva pra secretaria, que é na divisdo de educacdo especial, ai ela avalia a questao do
aluno, ai depois que ela libera pra gente poder comecar a atender.”

A profissional faz um retrospecto analisando a evolugéo de Jodo.

Ele tinha um vocabulario muito restrito, ele quase ndo falava, ele era muito timido. (...) a gente as
vezes fazia atividades também pra trabalhar o corpo e ele ndo conseguia fazer duas atividades a0 mesmo
tempo, tipo: jogar bola, bater a mdo e pegar a bola, ele ndo conseguia fazer. No caso, ele também nao
conseguia se vocé falava uma frase pra ele ou um proéprio verso, ele tinha muita dificuldade pra poder
memorizar rapidamente falando. Ele chegou aqui pra mim na fase pré-silabica, que € aonde criancga ainda
faz, mistura varias letras e fala: “Ah eu escrevi isso!” Como ele chegou. Hoje ele ja esta alfabetizado. Ainda
ndo tem aquela preocupacdo de estar colocando a pontuacdo, letra mailscula, tem que ficar incentivando,
mas ele melhorou muito. Hoje ele tem incentivo, tipo pra escolher, pra falar o que ele pensa, o que ele quer.
Ele ja estd agora na fase de operagBes concretas, ele j& se interessa por jogos de regras, tipo, dama, jogo de
cara a cara. E ele ndo tem mais aquilo, porque antes ele ficava meio triste com medo de perder, mas hoje ele
ndo tem mais. A auto estima dele j& estd bem alta. E |4 na sala de aula também. Aqui sempre nés fazemos
reunido com os professores, a gente tem contato e vou ver se amanha eu consigo dar um pulinho 14 pra eu
estar conversando com a professora “Fa”, porque a gente trabalha em conjunto. Ai ela vé, porque eu
pergunto pra ela: o que vocé precisa? Esta trabalhando com o qué? O que vocé quer que eu reforce com ele?
Al na Gltima reunido ela falou: trabalha mais o portugués, que na matematica ele estd bem melhor.”

“(...) se vocé prop8e um jogo, alguma coisa pra ele, ai ele nota que ele tem uma dificuldade, uma
coisa que ele ndo consegue, ele pergunta, ele j& se dirige a vocé querendo saber, perguntando e antes ele ndo
tinha isso né...”

“(...) ele avangou né. Ele gosta muito da matematica. Antes ele ndo tinha criatividade. Se vocé
desse um jogo pra ele de montar, ele ndo conseguia. Ai ele pega o que vocé der pra ele e ele consegue
montar. Ele brinca as vezes quando trabalho a matematica ai ele pega o material dourado, as vezes monta

()"
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“Fe” também comenta sobre a importancia de se respeitar o ritmo de cada crianca e
que deve-se sempre incentiva-la a querer aprender sempre e que, se ndo alcancou algum
resultado hoje, ndo deve-se desistir e simplesmente retornar o trabalho para que, em um outro

momento, possa corresponder as expectativas.

“Porque o trabalho da Sala de Recursos é isso: a longo prazo. As vezes tem criangas... tem
crianca aqui que estd comigo desde quando comecei, desde 2013, e agora que estd comecando a dar
resposta. Dependendo da deficiéncia a crianca vai demorar mesmo.”

“(...) 0 processo é assim. Vocé faz aquilo ali e vocé retorna mais na frente, pra ver se o aluno
assimilou ou ndo. Se ndo assimilou, a gente vai incentivar mais.”

5.4 Andlise do desenvolvimento do aluno a partir das intervencdes pedagogicas

A partir das observacdes das atividades realizadas, das atitudes das professoras e da
familia perante as dificuldades de Jodo, verifica-se que ele apresentou um grande avanco em
sua aprendizagem. Antes, ele era um aluno timido, fechado sentando sempre nas ultimas
carteiras, sem autonomia, sendo considerado como uma crianga que seria um problema para a

turma por apresentar uma baixa aprendizagem.

Segundo Kremer (2010, p.16) “A aprendizagem é uma funcdo integrativa, onde se
relacionam o corpo, a psique e a mente para que um individuo possa apropriar-se da realidade
de forma particular.” Uma forma muito particular de aprendizagem e desenvolvimento

apresentou Jodo nestes ultimamente.

O primeiro passo para sua evolugdo foi a mée buscar atendimento medico apos
conversar com professor da época. Assim, com um laudo em méos, as dificuldades
apresentadas passaram a ser identificadas, possibilitando uma busca mais direcionada por
solucdes, além da administracdo de uma medicacdo correta. A mae e toda familia amparando
Jodo em suas dificuldades, incentivando-o a crescer e ser autbnomo, ndo o comparando com
os dois irmaos, entendendo que apresentara um desenvolvimento mais lento que os demais,
porém cobrando responsabilidades e resultados para que ele mostre seu melhor, o auxiliou,
pois a base para o desenvolvimento de qualquer crianga é a familia. Jodo é considerado como
um ser unico, autbnomo e capaz de apresentar uma aprendizagem significativa, inicialmente

com apoio até sentir-se seguro e realizar sozinho, de acordo com a teoria de Vygotsky.
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Jodo, com sua baixa auto-estima, pouco avangava e chegou a ser promovido uma vez
do 12 ano simplesmente pela idade avancada ou por ter adquirido o0 minimo de habilidades e

competéncias estipuladas para aquela turma.

O segundo passo foi o atendimento especializado, no inicio um profissional da
psicopedagogia e depois 0 da Sala de Recursos. Vivenciando as atividades propostas pela
professora deste programa, o aluno pdde ter oportunidade de ser visto como um ser global,
realizando atividades que visam seu desenvolvimento corporal, cognitivo, afetivo e
interpessoal. Um exemplo, conforme citou a professora “Fe”, o aluno ndo conseguia realizar
duas atividades ao mesmo tempo, como jogar a bola para cima e bater palma, e hoje em dia

ele consegue.

Para Mattos (2012, p.99) Se as emogdes despertam agOes e reacdes podem facilitar a
autoconfianga, motivando o educando a aprender as nogbes matematicas com entusiasmo.

Assim, “Fe” buscou motivar Jodo a superar suas dificuldades, estimulando sua autoconfianca.

Ele ndo gostava de participar de qualquer atividade ludica por medo de perder, pois
ndo sabia lidar com frustragdo, e hoje ja consegue jogar, tanto em jogos de tabuleiro, como no

computador.

O terceiro foi o olhar diferenciado da professora que buscou elevar sua auto-estima,
desde o primeiro momento que observou ter a sua frente uma crianga que precisa se descobrir
e ser descoberta. Apesar das dificuldades encontradas, a professora buscou por novas
informagdes, técnicas para trabalhar com alunos com as necessidades educativas apresentadas
por ele, como: titulos com poucas palavras, destacando as palavras chave, para auxiliar na
interpretagdo, apoio em figuras para facilitar a leitura, apoio em material concreto para a
realizacdo das tarefas, organizacdo do quadro utilizando mais de uma cor para auxiliar na
organizagéo, incentivo para a escrita no caderno com bastante supervisdo inicial, reduzindo a
medida que conseguisse se organizar sozinho, incentivo ao trabalho em dupla, para a troca de
aprendizado entre ele e colegas, 0 que evidencia a importancia da zona de desenvolvimento
proximal, de acordo com Vygotsky, autonomia para a realizagdo das atividades propostas,
adequando, em parte, para que ele possa apresentar 0 maximo de seu potencial. Segundo Salla
(2011, p.1) “No ambiente escolar, dependendo de como o professor, 0 meio e 0s colegas

afetam a crianca, seu aprendizado pode ser desenvolvido ou inibido, e a emocdo transparecida
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por ela evidencia isso ”. A professora criou um ambiente facilitador para o desenvolvimento

de Jodo, valorizando-o e como ser afetivo e integral.

[...] a emocdo é responsavel pelos atos e pelas respostas que 0s seres humanos
desenvolvem em suas inter-relagdes com o outro e com o meio. A empatia é fonte
vital para o ensino da matematica, para entender as emocdes do outro, colocando-se
no lugar do outro, propiciando didlogos prodigiosos. O sujeito capta o sentimento do
outro, percebe-o e relacionam-se harmoniosamente. (GOLEMAN, 1996, apud
MATTOS, 2012, p.96)

Assim, Jodo apresenta interesse em aprender, demonstrando gostar mais da

Matematica por apresentar muita dificuldade para a leitura e escrita.

Nas atividades realizadas pela pesquisadora, observou-se que ele se encontra no
estagio das operagdes concretas, de acordo com as teorias de Piaget, necessitando sempre de
apoio para realizacdo dos calculos, ndo conseguindo, ainda, realizar calculos mentais, devido

a dificuldade de abstracéo.

O interesse em aprender é peca chave para o desenvolvimento do estudante.
Realizando as atividades, observa-se que Jodo apresenta vontade em realiza-las, perguntando
quando ndo entende e tentando conclui-las corretamente, o que antes ndo acontecia segundo
relatos das professoras. Segundo Stella Baruk apud Mattos (2012, p.94) “O fracasso ndo é o
da crianca, mas o da tentativa de transmitir um saber matematico.” Ao se buscar novas
alternativas para a aprendizagem do aluno, verifica-se que este é capaz de aprender dentro de

suas peculiaridades.

Jodo encontra-se numa turma em que sua idade e seu tamanho ndo destoam do restante
da turma, sentindo-se assim parte desta, participando ativamente das aulas.
As aprendizagens formais transmitidas pela escola, para que sejam processadas,
dependem essencialmente da integracdo do pensar, sentir, falar, ouvir e agir,
influenciados pela acéo constante de fatores internos e externos ao individuo, quer

sejam de origem organica, cognitiva e emocional (internos) ou de origem social e
pedagdgica (externos). (WEISS, 1992, apud GONCALVES, 2003, p. 40)

A escola valorizando o aluno como um ser integral, oferecendo oportunidades para o
seu desenvolvimento, desperta o interesse em aprender e a busca pela superacdo de suas
dificuldades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda crianga tem a capacidade para aprender, o que diferencia uma da outra é o ritmo

pelo qual o processo ocorre.

Incentivar sua aprendizagem, acreditar no potencial de cada uma, é imprescindivel
para seu desenvolvimento, considerando que dificuldades poderdo surgir, sejam elas a nivel
fisico, cognitivo, afetivo, interpessoal ou intrapessoal, porém suas limitacdes ndo podem ser

empecilhos para que a crianca seja estimulada em sua totalidade.

Um trabalho em conjunto, familia, escola e profissionais da salde é essencial para que
alunos com necessidades educativas especiais possam se desenvolver, dentro de suas

potencialidades.

Jodo é um exemplo disso: sua aprendizagem estava sendo prejudicada por problemas
fisicos (transtornos de aprendizagem) que podem ser amenizados por medicacdes, 0 estagio
de aprendizagem em que se encontrava estava muito aquém a sua idade cronoldgica, as suas
relaces interpessoais estavam sendo prejudicadas em sala de aula por ndo conseguir se
relacionar com os colegas de classe, seu emocional abalado pela baixa auto estima e, ap0s
identificados todos os problemas, ele sendo visto como uma crianga que necessitava de uma
atencdo especial, ndo focando suas limitagcdes, mas valorizando suas conquistas, demonstra

hoje um avango consideravel que pode ser visto por todos que convivem com ele.

A Discalculia é um transtorno que prejudica a aprendizagem matematica do educando,
porém com apoio, utilizacdo de material concreto, jogos, atividades com titulos menores,
incentivo e paciéncia para esperar 0 momento de aprendizagem deste, o desenvolvimento sera
alcancado, mesmo sabendo que podera nédo ser igual ao de uma crianga considerada normal,

sera 0 avanco importante para esta crianca.

Com o levantamento bibliografico realizado, verificou-se 0 quanto € importante
analisar as possibilidades e as especificidades do processo de aprendizagem e que muitas sao
as teorias sobre o assunto, porém todas apresentam o objetivo comum de buscar alternativas
que favorecam a aprendizagem dos educandos. O professor deve sempre buscar informacoes

para procurar entender o aluno como um ser global.
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Com o estudo de caso, pode-se aprender que um aluno que apresenta diversas
dificuldades mesmo inicialmente sendo considerado como um problema e que ndo poderia

apresentar avancos, necessita que sua auto estima seja trabalhada.

A pesquisa foi realizada com um aluno do primeiro segmento do Ensino Fundamental
(que vai do primeiro ao quinto ano de escolaridade) pela pesquisadora pertencente ao segundo
segmento (do sexto ao nono ano de escolaridade) o que propiciou uma interagdo muito
produtiva. Assim, um desdobramento possivel para esta pesquisa seria a realizacdo de
atividades entre professores de Matematica do segundo segmento e os do primeiro para que
haja uma grande troca de experiéncias, promovendo momentos Unicos de aprendizagem entre

os alunos.

Portanto, identificar as intervencdes pedagogicas corretas para cada aluno, serd

incentiva-lo a aprender e despertar vontade de atravessar barreiras, elevando sua auto-estima.

Sabe-se que é arduo o trabalho em sala de aula e que cotidianamente o professor se
depara com situagbes que o desafiam, porém uma mudanca na postura em sala de aula,
buscando entender e cativar o aluno, € um grande passo para que 0 maior objetivo
educacional se concretize, que € o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno. Assim,
analisar como o aluno discalculico enfrenta os desafios do segundo segmento do Ensino
Fundamental, no qual os alunos tém a experiéncia de estudar com varios professores e como
os professores, com um menor tempo de contato com estes, buscam as intervencoes
pedagogicas que favorecam sua melhor aprendizagem, poderd ser um tema para uma nova

pesquisa.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM A MAE

Pesquisadora (P) — Entdo, assim... Essa entrevista € mais mesmo pra gente poder conhecer
um pouquinho mais do Jodo, conhecer um pouco mais da vida dele, como que ele cresceu,
como se desenvolveu. Qual € a sua idade “A”?

Mae(M) — Vinte e sete.

P — VVocé tem outros filhos?

M - Tenho. Tenho uma menina de 12,vai fazer 12 agora , no dia 21 de abril e tenho uma
menina de 5 anos.

P — Entdo séo trés? E como é que é a relagdo dele com eles, com 0s irmaos?

M - Entdo... Com eles, os trés sdo super tranqlilos. O que é de normal, briga entre irméaos,
ndo é, que é demais, mas ... assim, um néo fica sem o outro de maneira nenhuma ! Tudo ta
junto. Pra comer ta junto, sé ndo tomam banho juntos. Mas, tudo é junto. Mas ... assim,0é
super tranqiilo; porque apesar do tratamento que ele faz, dele assim, a cada dia descobrir
uma coisa nova, porque as vezes, ele faz coisas que a menina de 5 anos faz. Entdo, a gente
procura tipo assim, aconselhados até pela professora, psicopedagoga que ele ja foi, fono ...,
em achar aquilo surpresa ,pra ser trabalhado a auto estima nele. Isto tem contado muito mas,
eu j& comecei a me policiar nisso, assim..., a ndo trata- lo diferente, porque as vezes eu falo:
poxa, nada a haver o que ele ta falando. Ele tem 10 anos ja, pensando comigo. Eu ja comecei
a me policiar, mas os irméos, ndo. N&o percebem diferenga nenhuma, tratam igualzinho.
Nisso, a gente ndo tem problemas.

P — Isso é muito bom ! E assim, ele quando foi crescendo, assim..., ele demorou também a
fala, a andar, ou néo?

M - Né&o. Até que falou no tempo certinho e andou também. S6 achei assim... ,que ele
demorou um pouco pra se acostumar a ir ao banheiro , entdo mesmo depois, saindo das
fraldas,as vezes, ele surpreendia a gente fazendo,evacuando , fazendo tudo nas calcas e eu
tinha que dar banho. Entéo, até depois de grande, no jardim, ainda ,as vezes ele fazia. Ent&o,
ele demorou um pouquinho pra isso. Mas o restante foi no tempo certinho.
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P — E na escola, quando ele entrou, foi no Jardim, primeiro . Ele se adaptou bem, deu muito
trabalho 1a?

M - Né&o. Ele se adaptou bem! Eu até entdo, ndo .Acho que ninguém percebeu nada. Até
entdo, tava tudo tranqiilo. SO depois que ele veio pra ca...

P — Que ai, ele saiu do Jardim, e veio direto pra ca, para o 1° ano.

M - Isso, veio direto pra ca. Que no primeiro ano, tipo, o professor chegou falando, que ele
percebeu logo nos primeiros momentos algo diferente,que ele estava um pouquinho pra
atras da turma, bastante distraido , foi onde ele me chamou pra conversar. Me aconselhou até
leva-lo ou num psicologo,ou na neuro, ndo é. Foi onde foi que eu optei por levar na neuro,
mesmo.

P — Ai, quando vocé levou, ele estava no primeiro ano ainda, ou ja estava no segundo?

M - Estava no primeiro ano ainda.

P — Porque quando ele teve um laudo,néo €, ele esta até aqui na escola, esse laudo, entdo, ele
estava no primeiro ano ainda.

M - Isso. Ai, ele foi se adaptando bem, mesmo com as limitagcGes dele , com o tio Alan,
como no ano passado , realizava , s6 que no tempo dele. Mas, chegando no final do ano
passado. Assim, que ele aprendeu 0 que era agua e 0 que era as necessidades, disse entdo ele
iria passar, onde segundo ano ele encontrou dificuldades.

P — E, porque ai também os contetidos vdo aumentando, ndo é?

M - Isso, e mesmo com o tratamento, porque a neuro fala que é lento, que é devagar, no
tempo da maturidade dele.

P — Faz tratamento com a neurologista?

M - Faz, faz!!! Ja tem uns dois anos que ele faz. Entdo dali, parece que ja foi dando um
resultado, foi fazendo um efeito, e correr atrds também, a questdo. Ele fez um tempo . A
Santa Casa ofereceu pra ele, pelo SUS, a psicopedagoga. Entéo, ele fez um tempinho. Depois,
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como a moca ndo era dali, ele, eu ndo pude mais ir. Como sdo médicos pagos por sessao, eu
néo tenho condigdes de pagar.

P — E complicado!

M - E entdo, eu ndo levo . Ai, é onde eu corro atras da ajudadora, que € aula particular, tem a
“Fe”, l& embaixo, da sala de recursos.

P — Que agora, ele voltou a fazer!

M - Ja voltou e a “Fa” que marca em cima e que ajuda pra caramba!

P — Assim..., de quando ele comecou a observar que tinha bastantes dificuldades pra agora,
VOCé observou bastante evolucao, entdo nele ?

M - Muita evolucdo, muita! A questdo do interesse também, ndo €? Porque ele ndo tinha
muito interesse, em nada. Tudo que ele encontrava uma dificuldade, ele mesmo se trancava.
Eu acho, ele ndo falava, porque ele é bastante fechado. Ah... ndo consigo! Agora ele ja fala:
“Eu ndo consigo fazer isso”. Mas antes, ele ndo falava,

P — Ele ficava calado.

M - Ficava mais calado, percebi que a feicdo diferenciava, ndo €, agora ndo. Agora ele ja
consegue me falar. Antes a questdo de contar a historia, ele contava o final, 0 meio e o inicio.
Eu tinha g ficar decifrando, o qué? Agora ndo. Ele sempre consegue contar o que vai
acontecer na escola, 0 que vai acontecer, o que ele comeu? As vezes, nem 0 que comeu?
“Hiiii? Ahhh,ta! Lembrei!” Agora ndo, € de imediato. Entdo, isso pra mim ja € um bom, bom
resultado!

P — Ah. Entdo que bom, que ele esta desenvolvendo bem, tanto assim, com a sala de recurso,
quanto com a escola, ndo é? Ele foi pra sala de fono duas vezes?

M - Duas vezes. No segundo ano. Eu achei a necessidade muito grande, porque a segunda vez
que ele repetiu o segundo ano, acho que foi com a tia Lu que ele estava! Tia Lu falou, néo sei,
de uma lei , ndo me recordo direito, de que ampara ele, por quanto do tratamento e onde eu
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falei com ela: Se ha possibilidade e ele é capaz, eu prefiro que ele fique retido e cria
maturidade, e no tempo dele, ele consiga. Entendeu? E eu falo isso muito com a “Fa”: Deixa
no tempo dele. Nao vejo a necessidade: Ah, vamos passar pra outra serie.

P — Com isso, ele tem um tempo maior, pra poder aprender, pra poder se desenvolver.

M - Isso. Se é capaz, vamos por parte. Deixa no tempo dele.

P — Inclusive até vocé ta vendo mesmo, a melhora dele.

M - No inicio do ano eu achei um pouco atrapalhado, por questdo das férias, e a questdo da
rotina, € muito importante. Entdo, em casa, aquilo... acorda, sempre até certa hora pra tomar
café , porque tem que ir pra ajudadora |4, voltar e pode brincar. Tem hora pra tudo. Entdo,
ele tem o compromisso de colocar o lixo pra fora no dia do lixeiro. Isso conta muito. Porque
as vezes eu chego e ele ja esta pronto pra escola. Ele agora ja ta assimilando, vendo a hora,
ligando uma coisa na outra. Mas antes ndo! Ele fazia pela mente, mesmo. Ele...“Agora ja esta
na hora de fazer isso”. Agora é a questdo da rotina. E preciso dar a rotina, sendo fica tudo
baguncado.

P — Ainda mais pra ele comecar a focar.

M - Isso que a “Fa” falou que ele estava meio desligado, agora ja esta comecando a
acompanhar de novo.

P — De repente, foi as férias, por causa disso mesmo, da rotina que alterou completamente.

M - Isso, fica uma bagunca!

P — Pra fazer atividades, ele sozinho consegue fazer alguma coisa ou s6 com a ajudadora, ou
SO com vocé?

M - Entdo... , na aula particular, ele consegue realizar, que assim ela me passa, e eu vejo
pelas correcBes, ndo €? Entdo, eu acho que na Matemaética, eu acho que ele tem um
pouquinho mais de facilidades que na lingua portuguesa, Geografia. Eu acho que pela questao
da leitura. Algumas coisas assim, agora ele ja estd entendendo o que esta escrevendo. Mas
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antes ele ndo conseguia ler o que escrevia, porque engolia umas letras, letra muito grande,
muito pequena. Ele ndo conseguia.

P — Eu observei que quando estava fazendo, como sei também que tem dificuldade na escrita,
ai por mais que seja na matematica, eu pedi pra ele escrever o que que ele tinha feito. Deu
pra observar que ele erra algumas letras, e as vezes ele até quando ele foi escrever a palavra
dedo, Ele inverteu e colocou o b. Ele escreveu, mas ele mesmo, eu observei que ele, parou,
olhou “lhhh! Escrevi com a letra errada, od é pralae o b é pra ca!”

M - Isso é muito importante, pois antes, pra ele... Ele ja consegue perceber que esta errado,
entdo a evolucdo dele pra mim é... Mesmo ano passado, ano retrasado, que vinham as
notinhas dele, eu conseguia ver entdo, era tudo praticamente notas vermelhas, todas! Mas pra
mim, ja era um dez, porque no primeiro ano que ele fez, no segundo ano, nossa! N&o tinha
nota ali, n&o tinha! Nossa!

P — N&o conseguia avaliar.

M - Sabe... , ndo tinha como avaliar,. Até eu que ndo sou dessa area, ndo conseguia avaliar de
jeito nenhum, néo tinha possibilidade. Esse ano, vamos ver, que sao matérias novas. Vamos
ver como ele vai se encontrar com as dificuldades.

P — Se ele voltou a focar novamente, dependendo, ele até consegue direitinho, consegue a
mesma evolugdo,ndo € que ele comegou a apresentar no ano passado, que eu até conversei
com a professora “Fa”. Ela até me falou que ele foi gradativamente, durante o ano, ele foi
crescendo muito, foi se sentindo até mais capaz, ndo é? Pra poder falar.

M - Ela me passou que algumas coisas ela ndo esta precisando adaptar, ou ele nem percebe
que aquilo esta adaptado pra ele. Isso é bom. Isso é muito bom de ouvir. E eu fico em cima
também, porque, se ele ndo quiser ser ajudado, ai vai ficar dificil.

P — N&o, mas ai, eu acho que é muito importante mesmo! Acredito também que seja assim,
por ai. VVocé falou que ele era muito fechado. Que hoje em dia que ele esta conseguindo falar
mais. Ele tem coleguinhas que as vezes, ele vai a casa de coleguinhas ou leva coleguinhas em
casa?

M - Ele ndo é muito de ir na casa, ndo. Mas, na rua onde a gente mora, 14 tem muitas criancas.
Praticamente todos os dias, é aquela criangcada na rua, e eu prefiro que seja assim.., Na rua,
principal, ndo passa carro. Durante a noite, do que em casa. Porque em casa, vocé tem que
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ficar olhando, aquela coisa toda. Entdo a rua € cheia. E ele se d& bem com todo mundo,
criangas de 2, de 3 anos a criangas de 15, 16 ,porque brincam todos juntos. Isso é bom.

P — Que legal! 1sso é bom!

M - Isso é bom! Ele consegue separar isso. O cuidado com crianca de 2 anos com a
mentalidade de 12, sabe que é diferente. Sabe diferenciar. Até a questdo dos assuntos, eles
séo diferentes.

P - Completamente. Muito bom. Estou vendo que agora ele estd conversando bastante.
Comigo, eu figquei com receio dele ndo conseguir conversar bem. Esta conversando bastante.
Esté fazendo normalmente as atividades. Até que um dia , ele chegou pra mim falando : “Eu
falei pra minha mée que eu adoro Matematica!”

M - Falou, sim!

P - Ele chegou pra mim falando. Acho que isso tambem ajuda, ndo é? Porque ele esta fazendo
as atividades. Na Ultima vez que eu o peguei pra fazer atividades, ele falou: “Eu agora tenho
3 lugares diferentes pra ir . Tenho & no Jardim, tenho com a professora particular e tenho
com voce.” Brinquei com ele: “Ta vendo como vocé esta importante? E bom que vocé vai
aprender bastante coisa, ndo €.” Assim,. falou com todo orgulho, gostando de estar fazendo,
gostando de estar participando.

M - Pensei que ele pudesse nem querer vir. Eu ndo sabia o que fazer!

P - Eu fiquei justamente com receio até se ele iria me aceitar, conversar comigo ...

M - Eu até falei: “ Acho que ndo vou falar, ndo, eu vou deixar pegar de surpresa, ele vai
trancar, mais ainda, viu?” Peguei e falei. Foi chamar pro filme, e tal, entdo ele falou :
“Ahhh... , ta... , eu sei quem é.” E ficou na dele. Ndo entrei em detalhes. Eu achei melhor
ter avisado. Esse negdcio de pegar de surpresa, ele é muito fechado.

P - E, depois ele fica meio assim, querendo saber o que é? Mas ele esta conversando bem,
agora na semana passada, fiz atividades com ele, e ele participou, estava respondendo. Tem
alguns alunos no caso, do projeto do filme, que vieram aqui falar comigo e ele ficou assim,
olhando... Na hora de ir embora, ja me deu um abrago, igual aos outros. Eu falei: “deixa eu
te dar um abrago, como 0s seus colegas.” Ja me deram um abraco. Ai, ele foi embora pra sala.
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Eu acho que isso também é bom, pra ele fazer as atividades. E o que a gente quer, ndo é?
Porque quanto mais, ele puder se desenvolver, melhor ainda. Mais alguma coisa assim,que
vocé acha importante sobre ele e que vocé gostaria de falar?

M - No momento, antes eu sentia uma gana muito grande de que ele conseguisse. Ele é
muito diferente pra mim, da menina de 12 anos. Ela se vira muito. Ela é muito ela, entendeu?
Eu ndo preciso estudar pra prova. Mas eu fago questdo de fazer junto, mas ndo precisa, ela
mesmo faz questionario, ela estuda, ela se tiver de apresentar alguma coisa, apresenta pra
mim: “Oh...Mae, vou fazer assim!” Quando eu encontrei com as dificuldades dele, eu levei
um susto! Aceitei bem, porque questbes de diferencas, eu sou bem aberta pra isso, mas eu
achei aquilo, tudo muito novo, muito estranho . Eu falei: Sera que eu vou saber lidar, que
alguns pensam em doenca. Eu ndo pensei que é doenca, mas eu pensei ... que eu saiba lidar
com isso; porgque eu ndo sou especializada nesse assunto, entdo eu fiquei com medo de ndo
saber ajudar. Mas ai, depois, conversando com especialistas, com a neuro, com a
psicopedagoga, me falaram: ndo compara um filho com outro, ndo compara dificuldades, que
iSs0 vai te ajudar. Entdo, cada um tem seu momento . Tem a menina e eu tenho que marcar
mais presenca, realmente, pra ndo criar o pensamento: “poxa, faz um tratamento que eu nao
fagco!” Isso, que aquilo, ainda mais na questdo da idade de adolescéncia, acham que é
diferente. Entdo, eu prezo muito isso... E ai, eu tenho que me dividir em trés, porque sao trés.
Mas eu tenho conseguido. E eu acho que tem ajudado ele também. E a menina de 5 anos, ela
surpreende mais, porque ela é,meia, bastante adulta, ultrapassa um pouco dos limites. Ela
aprendeu a amarrar na frente dele. Entéo, as vezes, tenho que ficar travando um e puxando o
outro e olhando ela, a mais velha.

P - Imagino.

M - Mas isso € bom, porque a gente aprende a lidar. Mas a expectativa estd sendo muito
grande. Eu sempre fico naquela... quero que ele consiga. Mas, se houver a necessidade dele
ficar retido, pra melhora dele, pro ano que vem, eu estou preparada pra isso também! Mas,
acho que ele ndo quer isso ndo. Agora ele ja se tocou: “Eu preciso passar de ano! Eu preciso
prestar atencao, nisso.” 1sso € bom pra ele. O que a “Fa” me passou é assim : agora a gente
esta conseguindo ficar mais em cima,a questdo da cobranca, mas quando for pro segundo
segmento, fica um pouquinho dificil.

P - A gente até tenta, mas ... nem sempre...

M - Mais professor...

P - A quantidade de tempo € menor, com os alunos. A gente tenta, mas nem sempre a gente
consegue. A gente tenta, sim, dar uma olhada.
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M - E quando o aluno ndo quer, fica um pouquinho dificil, muito mais dificil. Entdo tem que
aproveitar e criar essa expectativa, do interesse dele. Procurar entender que ele precisa. Eu
ndo falo muito em desistir, que fica meio assustada, mée e pai morrem! VVocés precisam estar
preparados, precisam ter uma profisséo. .Nao podem ficar dependendo de pai e mée, ainda.
Ainda sdo menores, mas um dia ndo vai ser mais.

P - O pai mora com vocés também?

M - Mora, também!

P - Ele também auxilia bastante ?

M - Sim, bastante. Super... assim, cobra um pouco mais rigido , assim: “Nao é possivel que
ndo entendeu.” Tem vezes que faz e fica meio assim...Mas, tem que levar em tal lugar? Vai!
Tem ndo sei que, vai!!! Tipo assim! E como eu estou mais perto, por questdo de trabalhar, e
estar em casa na hora do almocgo, é mais viavel, sou eu, por ser mais presente e resolver,
depois, eu passo tudo pra ele. Eu prefiro assim! Eu mesmo resolver, ficar por dentro!

P - Vocé é mais maleavel, assim, tem como conduzir!

M - Isso! Porque a gente tem um jeitinho melhor de conduzir. Homem ¢é direto naquilo.
Mulher, ndo. Vai aqui, vai ali! Pra tentar resolver, e isso tem ajudado muito ele!

P - Espero também, que ele realmente siga crescendo, e continue nessa evolucdo, que ele
continue aprendendo, cada vez mais! Obrigado, “A”, qualquer coisa, estamos ai, na area.
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APENDICE B - ENTREVISTA UMA PROFESSORA DO 1° ANO

Pesquisadora (P) - Entdo, “E”, gostaria de saber quanto, mais ou menos, tempo, vocé ficou
com a turma em que o Jodo estudava?

Professora E - Acho que eu fiquei uns trés meses.

P - E, que foi um ano...

E - E, porque foi um ano em que a Prefeitura estava chamando pessoal, entdo, era Ret
(Regime Especial de Trabalho). Entéo, assim, ndo fiquei muito tempo.

P - E. Quando chegou professor, ndo é...

E - Af, eu sai

P - Realmente, é complicado! Mas, o pouquinho que vocé ficou, como que ele era em sala de
aula?

E - Ele era calado, na dele, assim... estava comegando a se soltar, estava comec¢ando a dar um
sorrisinho. Antes ndo sorria, era muito na dele, muito timido. Ndo acompanhava a turma nos
contetidos, era bastante lento. Ai, a mde vinha e conversava, era atenta, porque nunca
terminava de copiar as atividades, alguma coisa assim, ficava no cabecalho, e tal... Nao
acompanhava a turma, o nivel que estava a turma. Ele era um dos mais , atrasados. Atrasado
ndo, lento...

E ai, depois ela foi correndo atras, eu fiquei sabendo, conseguiu um laudo, descobriu 0
que ele tinha dislexia e tinha mais alguma coisa, tratou... Foi assim, muito rapido!

P - Nem deu tempo, assim, de tentar trabalhar com ele, a hora que vocé comecgou a conhecer...

E - Néo, ndo! Eu comecei a conhecer, eu sai da turma, eu passei pra outra professora, no
caso, foi pra Rafaela. Foi isso que ele apresentava.

P - Nem deu tempo dele fazer nenhuma prova, alguma coisa assim, com vocé, nao é? Porque
a “Fa” comentava que ele, as vezes ficava em sala, até tentava, as vezes com capuz, alguma
coisa. Quando vocé o pegou, ele também era assim, ainda?
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E - Ai, depois ele comegou a sorrir, tal..., eu ficava em cima dele, a questdo da letrinha
cursiva, gue ele tinha tanta dificuldade, porque eu ndo sabia que ele era disléxico. Entdo, pra
mim ele tinha dificuldades e tal. Mas, ai, foi s6 isso mesmo que ele apresentava.

P - Ele conversava com os colegas, ja era repetente?

E - Era repetente, que estava com a idade avangada, acho que até passou ele, devido a isso
também. Estava desmotivado, ndo e? E essa questdo de leitura, 1€ muito pouco, muito pouco!

P - Até com os colegas também, ndo conversava?

E - Conversava com os colegas. No recreio, eles conversavam. N&o era violento, era tdo
tranquilo! Mas, conversava, sim!

P - Ah,...ta! E assim... Mais alguma coisa, que vocé lembra, sobre ele? O problema tem sido
pouco tempo, mesmo, essa troca imensa de professores.

E - E... Essa questdo de aprendizagem, apresentava mesmo isso: lentiddo, tinha dificuldades
de copiar do quadro,sé isso mesmo. O caderno muito desorganizado, escrevia, subia pra
cima, essa questdo da linha, tinha que fazer margem pra ele estar acompanhado, s isso
mesmo! E a mae sempre atenta, sempre em cima, ajudando e tal. Até a gente descobrir que
ele tinha essas coisas: 0s transtornos todos. Acho que era so isso!

P - Como foi pouco tempo, ndo deu tempo pra escola te ajudar com ele, estava ainda
buscando informagdes, ndo é?

E - Tanto € que na época, quando chegou o laudo , até pensava-se que ia chegar um professor
pra ficar com ele, tinha que ficar alguém com ele , porgque sozinho, ele ndo ia ndo. Mas ai,
adequando, teve que adequar as atividades, o ajudou a fazer isso e tal, e ele foi
acompanhando. E a gente, agora fazendo Pds (Pos Graduagdo em Psicopedagogia), é que fui
dar uma olhada melhor nesses alunos, porque também, a gente ndo tinha nocao, nao.

P - E porque é complicado mesmo, a gente trabalhar sem ter esse apoio, ndo ter um
pouquinho de conhecimento sobre o assunto.

E - E verdade! Agora, sim, é que estou tendo um olhar mais diferenciado por esses alunos.

P - Entdo... ta, muito obrigada, “E”.

85



APENDICE C: ENTREVISTA COM A PROFESSORA ATUAL

Pesquisadora (P) - E entdo, ai, “Fa”, vocé que é a professora do Jodo desde o ano passado.

Professora (Fa) - Sim...

P - Eu gostaria que vocé, assim comentasse, assim gque VOcé pegou a turma, como que era o
Jodo, como ele se comportava, quais dificuldades que ele apresentava?

Fa - O Jodo era um menino muito timido, muito calado. No inicio das aulas, ele ndo correspondia,
aos objetivos, as atividades. Ficava de cabeca baixa. Ndo se entrosava com as outras criangas. A
primeira coisa que fiz foi trabalhar a auto estima dele, né? Ao invés de deixa-lo atras, nas Gltimas
carteiras, eu puxei ele pra frente. Hoje ele senta na primeira carteira, desde o ano passado. Isso
logo detectei no 1° bimestre, no ano passado. Ele senta na 12 carteira, com o coleguinha que ele se
identifica mais, para que ele se sentisse mais seguro e menos ansioso. E ele com a auto estima dele
trabalhada, e ele percebendo que esta fazendo as mesmas atividades que as outras criangas, deu
pra se fazer um trabalho bem bacana com ele. Entdo, assim..., hoje corresponde, ele conversa, ele
pergunta. Antes ele pedia a alguém pra pedir pra que ele fosse ao banheiro. Alguém pra falar que
ele estava com alguma dificuldade. Entéo hoje, ele ainda continua timido, mas ele ja € um menino
que ele ja tem autonomia pra levantar, pra perguntar, pra ir ao banheiro. Pergunta se ele ndo
entendeu alguma coisa. Em relacdo a organizacdo do material, ele era muito confuso, ndo sabia
manusear 0 material, fazer a escrita né, transcrever do quadro para o caderno, ele também ndo
conseguia, eu precisava riscar o quadro, hoje ja ndo preciso mais riscar.Ele j& consegue se
localizar e se organizar no caderno que ele também ndo sabia. Pegava o caderno, escrevia no
meio, atras né..., tinha aquela dificuldade!

P - N&o tinha a organizacéo das folhas.

Fa - A organizacdo espacial, organizacdo das folhas, nenhuma. E o bacana, é que assim, a gente
trabalha sempre o concreto. Entdo, eu procuro deixar sempre material de contagem, material
dourado. E quando, as vezes, a gente ndo deixa, ele mesmo ja pede. Entdo, eu acho que isso deixa
ele menos ansioso, menos inseguro.

P - E nas atividades, foram feitas algumas adaptacOes, faz as atividades dele dentro da sala de
aula?

Fa - Ah...,sim! Sdo feitas pequenas adaptacOes, porque, a maioria das vezes ele acaba
acompanhando turma e pra que ele ndo se sinta indiferente, mesmo percebendo que as vezes, ele
ndo consegue fazer determinadas coisas sozinho, eu deixo ele tentar, depois que eu vejo que ele
tentou fazer da forma dele, ai eu volto com ele a minha mesa e com ele ao meu lado a gente faz
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algumas corre¢des, mudancas. Agora, algumas pequenas adequacOes assim, eu fago. No dia de
prova, mesmo sabendo que ele ndo é avaliado por prova, eu costumo colocar um texto menor, na
prova, pra atingir ele e a0 mesmo tempo a turma, pra que ele possa fazer a mesma atividade que
eles. Mas, ai, eu sublinho algumas palavras, destaco algumas pra estar chamando atencédo dele,
deixo sempre alguma atividade. Alguma parte tem que ser escrita para que ele desenvolva
também, a parte...

P - A leitura? Pra que ele interpretar as frases...

Fa - Pra interpretagdo, e alguma parte que eles vdo marcar, entdo pra ele o marcar é melhor do
que desenvolver a escrita. O lapis, a gente adaptou. Ele prefere um lapis mais grosso. Eu
percebi que ele tinha essa dificuldade de manusear o 1apis, entdo, a primeira coisa que eu fiz
foi pegar um EVA e enrolei no lapis. Al, ele gostou. Quando foi no outro dia, eu perguntei se
ele queria de novo. Ele queria, s6 que eu percebi que ele estava ficando constrangido. Ai, eu
perguntei pra ele se ele tinha gostado, qual que ele preferia, se era o lapis mais fino ou mais
grosso: O adaptador de EVA? Ele falou pra mim, que o mais grosso. Entdo pedi pra que a
mée comprasse aquele lapis maior, 0 mais grosso.

P - Ah..., seil

Fa - Entdo, o lapis que ele usa € esse, ne, que atende essa dificuldade em manusear o lapis. O
quadro, eu procuro as vezes escrever, quando tem giz colorido,né, que nem sempre tem,
quando tem...

P - E, é uma dificuldade!

Fa - E uma dificuldade que a gente encontra. Cada um lado, cada um de uma cor, procuro no
encher o quadro com muitas atividades, né, para que ele ndo se perca, vai fazendo aos
poucos. O uso de material dourado constante e 0 apoio visual, que ele tem que ter. Nas
atividades é sempre bom ter alguma figura pra que ele possa estar analisando; tdo pregada no
quadro, quanto no caderno, ou em qualquer outra atividade.

P - Qual foi a sua maior dificuldade ao trabalhar assim, quando vocé descobriu que tinha em
sua turma, um aluno, que tinha um laudo de no caso, DISGRAFIA, DISCALCULIA e
TDAH?

Fa - Isso!

P - Ai, qual foi sua maior dificuldade ,assim quando vocé pegou e viu as dificuldades que ele
tinha?

Fa - Foi entender o que era. O que era, receber orientacdo especifica a isso, porque ouvir falar
€ uma coisa, e vocé entender que se processa no cérebro da crianca, € muito dificil. Entéo...
assim, eu comecei a buscar ne, informacdes, a ler, tive que voltar a estudar; porque a
educacéo especial ta ai. Isso tudo é muito novo. As vezes a gente busca alguma orientagao e a
gente ndo consegue, e a gente ndo pode ficar esperando. Entdo, o que me facilitou foi isso. Foi
eu ter buscado informag0es, saber o que é uma discalculia, uma disgrafia, 0 TDAH eu ja tinha
uma nog¢do; porque eu tinha alunos assim. Foi essa grande minha dificuldade né, e como
adaptar e como fazer com que ele se sentisse dentro da turma, e a0 mesmo tempo fazer um
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trabalho diferenciado. Porque eu ndo queria perder ele, igual em relatos que ja ouvi de uns
colegas, eu ja presenciei, ficando na turma dele, em outra série, dele estar atras, de touca,
cabeca baixa, sem participar de nada, sem falar nada, entdo, essa foi a minha grande
preocupacdo. Estar inserindo ele.

P - Isso! Tentar trazé-lo para turma, trazer ali, a atencéo para as atividades...

Fa - Entdo... assim, depois que eu descobri o que era, qual seria a dificuldade dele maior; ndo
estou falando que eu ainda... , € porque o tempo todo a gente busca, e a gente aprende.

P - Tem que estudar o tempo inteiro?

Fa - Porque quando li o que era uma discalculia, eu achei que ele ndo iria reconhecer
numeros, que ele teria dificuldades na Matematica. E ele me surpreendeu muito.

P - Foi a mesma surpresa que eu tive quando comecei a fazer as atividades com ele.

Fa - Ele reconhece nimeros, sabe fazer a relacdo quantidade, numeral, quantidade. Ele sabe o
que é lado direito, lado esquerdo. Ele tem o Apoio do Material Dourado. Eu ainda nao tirei
isso deles, eu acho que até o final do ano. Ser terceiro ano, eu acho que quanto mais concreto,
eles tiverem, melhor sera.

P - Que acabam até automaticamente depois, deixando, por conta prépria.

Fa - Sim, sim, eu estimulo e incentivo a usar. Até nas operacdes, assim... eu sei que ele tem
uma grande dificuldade em realizar leitura e a interpretacdo. Como que eu, as vezes, destaco
algumas palavras chaves como comprou, ganhou, perdeu, sumiu... De repente, ele ler so essas
palavras chaves, ele percebe que a operacéo e de repente, é a subtracdo, a adi¢éo, e ele coloca
0s nimeros dentro do quadro valor de lugar, tampa um lado, realiza a unidade, depois ele
realiza a dezena e sem muito apoio. Isso, sim, eu acho que é uma grande conquista.

P - Tem uma estratégia dele que ele esta praticamente resumindo, entdo, as frases e pegando a
principal, pra poder entender.

Fa - Sim, as palavras chaves!

P - E uma férmula até bem interessante... E desde o inicio, ele sempre teve o apoio da
familia?

Fa - Ah, sim. A familia é muito participativa. Ela sempre busca vir & escola saber a evolucéo.
Ele participava da sala de recurso, mas vira e mexe, ela tem que levar ele em Volta Redonda,
pra fazer algum exame, alguma coisa, e parece que ele havia perdido, por causa de faltas.
Tem que ter uma determinada acho, freqiiéncia e acabaram cortando ele. Ela estava vendo se
ela conseguiria trazé-lo. Ele, esse ano, descobri que ele ia pra aula particular, que a mae esta
muito preocupada, porque € terceiro ano, sao outros objetivos, sdo outras propostas. A mée
estd sempre levando ele no neuro. O neuro estd acompanhando, sempre pede relatorio... Ela
percebe que ele precisa de um tratamento psico-pedadogo pra desenvolver algumas
habilidades. Entdo, assim, a gente dentro da sala de aula, a gente tenta desenvolver essas
questdes. Trabalhar com jogos, com material concreto, para que ele possa desenvolver
algumas estratégias e estar alcancando os objetivos.

88



P - Entdo, vocé tinha comentado que ele ndo é avaliado por prova, € avaliado s6 por relatorio.
Fa - SO por relatério. Ele faz, tem a semana da prova. Ele faz a prova, como se fosse uma
prova, na cabeca dele, mas acaba sendo uma atividade. Entéo, ele faz sozinho como as outras
criangas fazem, ao final eu recolho, eu vejo o que ele conseguiu o que ele ndo atingiu. E claro
que alguns objetivos, mesmo a atividade sendo direcionadas a todos, alguma coisa, a gente ja
tem em mente, sabendo o que ele vai alcancar , o que ele ndo vai. Qual objetivo que eu vou
estar cobrando dele. Aquela atividade que eu havia te mostrado, em relagdo a quantidade:
cinglienta com mais... uma nota de cinquienta, mais outra nota de cinglienta. Eram cinguienta e
cinco reais. Ele colocou que eram so cinqglienta reais e cinco reais. Entdo, eu percebi que ele
né&o conhece a nota e o valor.

P - Ele s6 ndo entendeu que era para somar as duas e colocar o total...
Fa - Ele ndo fez como as outras criangas. Mas sé dele ter feito o reconhecimento das notas.
P - Escreveu corretamente!

Fa - Pra mim ja é o suficiente. Porque ele tem o tempo dele. Ele tem o tempo dele, ele tem a
dificuldade, entdo, eu ndo posso cobrar igual eu cobro dos outros. A gente cobra sim, a
responsabilidade, a organizacdo do material, a organizacéo da rotina dele diéria, ndo é? Pra
que ele também se sinta seguro, porque se é uma aula de matematica e ele ndo traz material,
ele acaba depois, se perdendo. Entdo, assim, eu estou sempre orientando. A mde também
orienta, a mée é muito atenta. Faz com que ele v4, organize o material, depois ela fala que ela
vai la e confere, sem ele perceber. E isso ajuda muito, ndo é?

P - Legal, legal! Dele ndo perceber. Entdo ele acredita que ele organizou tudo certinho, que
ela ndo precisou olhar.

Fa - No final do ano passado, ela me falou que estava fazendo com que ele fosse a padaria
comprar pao. Comprar alguma coisa pra ela. Ai, ela falava que pedia pra que ele fosse, ela
esperava um tempo, porque tem que atravessar a linha do trem e tudo, e ai ela ia atras. Ai
ficava de longe, observando ele. Quando ele terminava de atravessar a linha, ela ia embora,
sem ele perceber. Pra dar assim, uma autonomia. Entdo, até ela percebeu isso.

P - Pois, é. E importante pra ele. Mas justamente, por ser uma crianga que ndo tinha
autonomia pra nada, ndo tinha nenhuma disposicéo, pra fazer nenhuma atividade, ai assim ...,
comeca até se sentir ndo €, mais importante, que ele pode fazer.

P - Ele gosta quando eu pe¢o pra ele ajudar alguém, que as vezes estd com dificuldades,
alguem que ele tenha bastante amizade. Igual esse ano eu preferi trocar o outro amigo que
acompanhou ele o ano todo. E bom, as vezes, dar uma trocada. Ele estd no mesmo local,
porém com outro amiguinho Entdo, esse amiguinho tem uma dificuldade muito grande em
relacdo a organizagdo, atencédo e ele tem que ta ali dando algum toque. Ent&o, acho que isso
faz bem pra ele. Ele esta também ajudando, ndo s6 sendo ajudado. Isso faz uma grande
diferenca.

P - E mais alguma coisa, que vocé gostaria de acrescentar?
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Fa - Eu estou muito satisfeita, em relagdo ao desenvolvimento dele. Eu percebo, que se a
gente, eu quanto escola, e a familia continuar dando o apoio que ele precisa, a familia estar
acompanhando , trabalhando essa auto estima dele, eu creio que vai continuar avangando cada
vez mais. E claro que cada um tem seu tempo. Ele tem o tempo dele. Entfo, eu ndo posso
cobrar dele e nem exigir dele, além do que ele pode oferecer. Mas, também eu ndo posso
deixar de acreditar. Sabe, trazer uma atividade modificada e ja sabendo, falando, “ah... ele
ndo vai conseguir.”

Quem sou eu pra falar que ele ndo vai conseguir? Ele vai me mostrar, ele vai me
provar se ele é capaz ou ndo. E a partir dali, eu estar modificando , dando uma direcéo para
que ele caminhe com as proprias pernas. 1sso vamos ver até o final do ano, eu espero.

P - A gente espera que continue evoluindo, conforme ele esta, ndo é?

Oh, “Fa”, muito obrigada, muito obrigada mesmo, pelo seu auxilio em toda minha
dissertacdo. Eu te agradeco!
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APENDICE D:ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS

Pesquisadora(P) - Essa entrevista é pra conhecer um pouco sobre o trabalho da sala de
recursos e sobre o desenvolvimento do Jodo. Qual o objetivo da sala de recursos? Do trabalho
realizado?

Professora (Fe) - A Sala de Recursos é um programa do governo federal e ela tem o objetivo
de trabalhar o aluno e a autonomia do aluno. A gente tem contato com as professoras da
classe comum e a gente auxilia, porque a sala é toda equipada né. Tém os equipamentos,
jogos, tudo o que a gente pode estar influenciando, complementando na educagéo do aluno ou
suplementando dando suporte de alguma outra coisa também.

P - Vocé falou que tem bastante tempo que vocé atende o Jodo.

Fe - 1sso 0 Joé&o, ele foi meu aluno aqui no Jardim Il (Escola de Educacdo Infantil), agora néo
me recordo o0 ano. Que ele j& repetiu 0 2° ano né, entdo, ele era assim muito timido, a
coordenagdo motora dele, ele tinha muito pouca. No final do ano que eu consegui, que ele
assim, eu fiz véarias dramatiza¢bes durante o ano, no final do ano que eu consegui que ele
fosse na frente, pra apresentar uma musica de Natal.

P - Ele ndo se sentia a vontade pra ir...

Fe - Ele ndo se sentia bem, era muito retraido, a comunicacdo dele era muito pouca, a gente
assim ndo percebia, que a gente achou..., porque a crianca, ela pode evoluir e a gente achou
que talvez que, depois que ele fosse la pro CIEP, uma escola maior, que ele poderia apresentar
um desenvolvimento né, ai quando chegou 1|4, no primeiro ano, que foi detectada a
dificuldade...

P - Que quando comecou o periodo da alfabetizacdo né...que houve necessidade né...

Fe - Dificuldade de acompanhar né, porque em muitos casos sdo assim. Né, a gente as vezes,
percebe alguma coisa ou outra, a gente acredita que o aluno vai avancar, e o caso dele n&o.

P - E aqui na Sala de Recursos, ele tem quanto tempo que ele esta fazendo trabalho com
VOCé?
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Fe - Ele estd aqui desde 2014. Entdo a mae me procurou no fim do ano de 2013. Ai falou que
ele tinha conseguido laudo, né, naquele periodo, ai eu expliquei pra ela como funciona:
quando a crianca... chega o laudo na escola, ai é feito o anexo I, que € um documento com
varias perguntas que o professor faz, ai encaminha pra gente, que leva pra secretaria, que € na
divisdo de educacdo especial, ai ela avalia a questdo do aluno, ai depois que ela libera pra
gente poder comegar a atender.

P - Fazendo um retrospecto dele, mais ou menos até hoje, como que foi a evolugéo dele? De
como ele estava no inicio dos atendimentos, como que ele foi evoluindo?

Fe - Ele tinha um vocabulario muito restrito, ele quase ndo falava, ele era muito timido. Ele
ndo conseguia fazer... porque aqui a gente trabalha igual eu te falei, globalmente o aluno, e a
gente as vezes fazia atividades também pra trabalhar o corpo e ele ndo conseguia fazer duas
atividades a0 mesmo tempo, tipo: jogar bola, bater a méo e pegar a bola, ele ndo conseguia
fazer. No caso, ele também ndo conseguia se vocé falava uma frase pra ele ou um proprio
verso, ele tinha muita dificuldade pra poder memorizar rapidamente falando. Ele chegou aqui
pra mim na fase pré-silabica, que é aonde crianca ainda faz, mistura varias letras e fala: “Ah
eu escrevi isso!” Como ele chegou. Hoje ele ja estd alfabetizado. Ainda ndo tem aquela
preocupacéo de estar colocando a pontuagdo, letra maiuscula, tem que ficar incentivando, mas
ele melhorou muito. Hoje ele tem incentivo, tipo pra escolher, pra falar o que ele pensa, o que
ele quer. Ele ja estd agora na fase de operagdes concretas, ele j& se interessa apor jogos de
regras, tipo, dama, jogo de cara a cara. E ele ndo tem mais aquilo, porque antes ele ficava
meio triste com medo de perder, mas hoje ele ndo tem mais. A auto estima dele ja esta bem
alta. E 14 na sala de aula também. Aqui sempre nos fazemos reunido com os professores, a
gente tem contato e vou ver se amanha eu consigo dar um pulinho 14 pra eu estar conversando
com a professora “Fa”, porque a gente trabalha em conjunto. Ai ela vé, porque eu pergunto
pra ela: o que voceé precisa? Esta trabalhando com o qué? O que vocé quer que eu reforce com
ele? Ai, na ultima reunido ela falou: trabalha mais o portugués, que na matematica ele esta
bem melhor.

P - E isso que eu observei, quando a gente estava realizando algumas atividades de resolucio
de problemas, a dificuldade ndo era a operacdo em si, era a leitura...

Fe - E a interpretacéo...

P - E a interpretagdo pra ele saber qual era a operagdo que ele ia resolver, porque ele até falou
que de matematica ele gosta...

Fe - Gosta...
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P - Noutro dia ele conversou comigo falando assim. E a gente observa que parece que a
lingua portuguesa que, pra ele, estd um pouco mais complexa né. Porque ele tambem tem
laudo nessa parte ne, se eu ndo me engano é disgrafia ndo €, que ele tem néo é...

Fe - Tem... tem também baixo nivel cognitivo. J& € mais um atraso pela idade dele, ele teria ja
que ter muitos avancos ainda que ele ndo conseguiu. A gente ta trabalhando, a gente respeita o
ritmo dele, faz adequacgdes de acordo com o que ele precisa.

P - E a gente vé que em algumas provas dele, ela estava me mostrando que tem umas provas
que ela nem precisa adequar as perguntas, ele consegue fazer no ritmo dele...

Fe - Consegue...interpretar...

P - Ele consegue fazer bem né.

P - Aqui é a mesma coisa: se vocé propde um jogo, alguma coisa pra ele, ai ele nota que ele
tem uma dificuldade, uma coisa que ele ndo consegue, ele pergunta, ele ja se dirige a vocé
querendo saber, perguntando e antes ele ndo tinha isso né...

P - Isso ja é uma autonomia que ele conseguiu né...

P - Ele esta adquirindo... ao longo do tempo né...

P - E 0 que é justamente importante né.

P - Porque o trabalho da Sala de Recursos € isso: a longo prazo. As vezes tem criangas... tem
crianga aqui que esta comigo desde quando comecei, desde 2013, e agora que esta comegando
a dar resposta. Dependendo da deficiéncia a criancga vai demorar mesmo.

P - E é bom quando a gente comega a observar que o aluno vai tendo um desenvolvimento,
comeca a responder como ele...

Fe - N&o é como a resposta de um aluno que ndo tenha , que acredita-se ser normal, mas ele
tem respostas mesmo...
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P - E no momento, como vocé falou, ele estd com a auto estima mais trabalhada, entdo ele
estd demonstrando até mais interesse né...

Fe - Ta...aqui eu tenho um aluno que tem deficiéncia intelectual severa e ele ndo tem. VVocé
fala assim pra ele: “vamos escrever seu nome”, ai ele faz do jeitinho dele 1a e fala: “é o meu
nome!” Ai ele fica animado com o que vocé propde. Entdo o trabalho da Sala de Recursos é
muito importante pra isso também, que ela trabalha a crianga num todo.

P - E mais algum ponto que vocé gostaria de acrescentar antes de finalizar?

Fe - Dele assim, que ele avancou né. Ele gosta muito da matemaética. Antes ele ndo tinha
criatividade. Se vocé desse um jogo pra ele de montar, ele ndo conseguia. Ai ele pega o que
vocé der pra ele e ele consegue montar. Ele brinca as vezes quando trabalho a matematica ai
ele pega o material dourado, as vezes monta, as vezes no final também gosto de dar
autonomia pra todos os alunos, faltando uns dez minutos, eu falo: vocé quer fazer isso assim?
Quer jogar algum jogo? Quer fazer alguma coisa no computador? Fiz uma atividade com ele
também de poesia, trabalhei as palavras, primeiro com figuras, ai ele fazia o atendimento até
no semestre passado com uma aluna, ai falei: vamos trocar. Porque € bom colocar algumas
vezes juntos pra poder um estimular o outro. Ai montamos juntos uma poesia, ai ele gostou e
depois digitou no outro atendimento. Até mostrei pra “Fa” e ela ficou super feliz e falou entéo
é por ai mesmo. Que vai auxiliando ele a melhorar mais. E tem aquela questdo dele também,
que a gente acha que ndo é importante, mas ele ndo sabia colocar cadar¢co no ténis, ai ali tem
um brinquedo infantil mesmo, é uma botinha de colocar, eu falei: “vamos treinar”.;e isso
antes do recesso. Agora vou voltar pra verificar se o trabalho...

P - O que ele conseguiu reter né...

P - Pra verificar... 0 processo é assim. VVocé faz aquilo ali e vocé retorna mais na frente, pra
ver se 0 aluno assimilou ou ndo. Se ndo assimilou, a gente vai incentivar mais.

P - Que legal! Gostaria de te agradecer muito pela ajuda.

Fe - Quando precisar, é so falar.

94



APENDICE E - Carta de autorizacio para uso de dados coletados

CARTA DE AUTORIZACAO

Barra do Piral, de de

Eu, , autorizo

a publicacdo dos meus dados coletados em entrevista, os quais fardo parte de trabalho académico da
Professora Monica Aparecida da Silva, aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), polo UFRRJ - Seropédica, que se
compromete a ndo divulgar qualquer dado ou foto que a(o) identifiguem. Estou ciente de que nada
receberei como forma de direitos autorais. Declaro ainda estar ciente que todos os procedimentos

éticos necessarios foram devidamente respeitados na elaboracéo da coleta de dados.

Atenciosamente,

(Assinatura)

Endereco completo:

Telefone:

Endereco eletronico:
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APENDICE F - Declaragéo para o diretor

Declaracéo
Eu, ,
, CPF , Identidade :
Diretora do/a ,
Situado na ,
Bairro : CEP : Municipio de

, RJ, declaro estar ciente que a professora de Matematica, Mdnica

Aparecida da Silva, professor | desta Escola, de matricula 6362, fara a pesquisa de estudo de
caso para a conclusédo de seu curso de Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional (PROFMAT) da UFRRJ com 0 aluno

da turma

deste estabelecimento no més de de 2016.

, / /2016.

(local e data)

(assinatura)
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APENDICE G - Carta de autorizagio para o responsavel

CARTA DE AUTORIZACAO

Barra do Piral, de de

Eu, )

autorizo a publicacdo dos dados coletados junto ao menor sob minha responsabilidade

, 0S

quais fardo parte de trabalho académico da Professora Ménica Aparecida da Silva, aluna do Programa
de Pos-Graduacdo em Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), polo
UFRRJ - Seropédica, que se compromete a ndo divulgar qualquer dado ou foto que identifiquem este
menor. Estou ciente de que nada receberei como forma de direitos autorais. Declaro ainda estar ciente
que todos os procedimentos éticos necessarios foram devidamente respeitados na elaboragdo da coleta
de dados.

Atenciosamente,

(Assinatura do responsavel)

Endereco completo:

Telefone:

Endereco eletronico:
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