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RESUMO

GOMES, Leonardo Bueno. Contribuicdes do PROFMAT para o Ensino de Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos: uma analise das dissertacGes produzidas na década de 2010.
2020. 77 f. Dissertagdo (Mestrado em Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede
Nacional- PROFMAT) — MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/RJ,
2020.

Esta dissertacdo apresenta o Estado da Arte das dissertacdes do Programa de Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) relacionadas a Educacdo Matema-
tica na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O PROFMAT visa atender prin-
cipalmente professores da Educacdo Basica com o intuito de oferecer formacao profissional
complementar em matematica com énfase no dominio aprofundado do contetido relacionado a
matematica escolar. A pesquisa tem por objetivo examinar as préaticas pedagogicas utilizadas
nos trabalhos, os conteudos curriculares desenvolvidos, os niveis de ensino, além de quantificar
a distribuicdo nacional da producéo de dissertagdes do programa relacionadas a EJA. Utiliza-se
como fundamentacéo tedrica alguns topicos notaveis da EJA no Brasil, como o seu historico de
implementacdo, a legislacdo que regulamenta a EJA, os contetdos e especifidades curriculares
de matematica desta modalidade. Buscou-se também elencar alguns modelos de materiais di-
daticos e metodologias de ensino utilizados nas aulas de matematica, assim como descrever o
formato e a concepcdo do PROFMAT. As informacdes investigadas foram apresentadas de ma-
neira quantitativa por meio de tabelas e de forma qualitativa através do fichamento de algumas
dissertacdes. Dentre os dados verificados nas dissertacdes, destacaram-se o0 quantitativo baixo
de trabalhos relacionados a EJA quando comparados a totalidade de dissertacdes produzidas,
assim como a preponderancia de praticas pedagdgicas baseadas no uso de materiais ludicos e
tecnologias digitais. Espera-se que esse trabalho desperte nos leitores a importancia de uma
metodologia diferenciada para o ensino da matematica na EJA, como também conscientizar os
pesquisadores da area da Educacdo Matematica sobre a necessidade de se desenvolver mais
pesquisas direcionadas aos estudantes dessa modalidade, que tem um papel fundamental para
oferecer aos alunos, que tenham enfrentado dificuldades socio-econdmicas que os impossibili-
taram de estudar ao longo de sua infancia ou adolescéncia, condi¢des de obter com qualidade o
nivel de escolaridade basico previsto nas politicas publicas de educacao nacional a todo indivi-
duo adulto.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, EJA, PROFMAT.



ABSTRACT

GOMES, Leonardo Bueno. Contributions of the PROFMAT to Teaching of Mathematics in
Youth and Adult Education: an analysis of the dissertations produced in the decade of 2010..
2020. 77 f. Dissertagdo (Mestrado em Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional- PROFMAT) — MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE
NACIONAL — PROFMAT, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/RJ,
2020.

This dissertation presents the State of Art of the dissertations from the Professional
Mas- ter’s Program in Mathematics in the National Network (PROFMAT) related to
Mathematics Education in the Youth and Adult Education (EJA) modality. PROFMAT aims to
serve mainly Basic Education teachers in order to offer complementary professional training in
mathematics with an emphasis on the in-depth mastery of school mathematics related content.
The research aims to examine the pedagogical practices used in the works, the curricular
contents developed, the levels of education and quantify the national distribution of the
production of EJA related dissertations in the program. Some notable topics of EJA in
Brazil are used as a theoretical foundation, such as its history of implementation, the
legislation that regulates EJA, the curri- cular contents and specificities of mathematics of
this modality. We also sought to list some models of teaching materials and teaching
methodologies used in mathematics classes, as well as describe the format and design of
PROFMAT. The investigated information was presented in a quantitative way through tables
and in a qualitative way by filing some dissertations. Among the data verified in the
dissertations, the low amount of works related to EJA stood out when compared to the totality
of dissertations produced, as well as the preponderance of pedagogi- cal practices based on the
use of playful materials and digital technologies. It is hoped that this work will awaken in
readers the importance of a differentiated methodology for teaching mathe- matics at EJA, as
well as making researchers in the area of Mathematics Education aware of the need to develop
more research directed at students of this modality, which has a fundamental role to offer
students, who have faced socio-economic difficulties that made it impossible for them to study
throughout their childhood or adolescence, conditions to obtain with quality the basic level of
education foreseen in public education policies for all adultindividuals.

Keywords: Mathematics Education, Youth and Adult Teaching; PROFMAT.
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INTRODUCAO

A minha vida esté literalmente ligada ao magistério e especialmente a docéncia em ma-
tematica. Meu Pai, meu Irm&o e minha Esposa sdo professores de matematica e isso torna os
encontros em familia uma reunido pedagogica. Comecei a lecionar efetivamente em 2002 as-
sim que me formei na graduacdo e a partir de entdo atuei na rede pablica e privada no Ensino
Fundamental e Médio. Minha experiéncia com a EJA comecou em 2003, onde sou professor
do Ensino Fundamental na rede municipal de Seropédica/RJ, além de ter lecionado no Ensino
Médio na rede estadual do Rio de Janeiro por 5 anos.

Os desafios encontrados na educacéo e principalmente na EJA sempre me motivaram
a buscar mecanismos para aperfeicoar minhas aulas. Percebo que préticas pedagdgicas mais
humanitarias que considerem a diversidade dos alunos e se aproximem de uma equidade, sdo
acdes que permitem aos alunos da EJA um melhor aprendizado. Percebo que com o passar dos
anos, 0 nimero de alunos mais jovens que ingressam na EJA esta aumentando, fazendo com
que a relacdo entres os alunos mais novos com os alunos mais velhos se tornem cada vez mais
conflitantes. A evasdo escolar € um dos grandes problemas enfrentados por esse segmento da
educacdo, pois a continuidade dos alunos é fator principal para o aprendizado. Neste contexto,
acredito que aulas mais atrativas, motivadoras e significativas fazem com que os alunos
permanegam naescola.

As préticas pedagdgicas relacionadas & Educacdo Matematica na EJA sempre me insti-
garam, me levando a refletir e a participar de debates sobre 0 assunto. Essa inquietagao serviu
como motivador para explorar trabalhos académicos relacionados as metodologias de ensino da
Matemaética na EJA e sobre o que é desenvolvido na EJA com uma abrangéncia nacional. Tendo
em vista que o Brasil é um pais com dimensfes continentais e com uma diversidade cultural
enorme, ha uma possibilidade de se encontrar atividades realmente inovadoras, que poderiam
ser adaptadas para a minha realidade de trabalho. O banco de dissertacdes do PROFMAT foi
priorizado, pois, o0 programa tem como foco a formacéo profissional complementar em mate-
maética de professores da educacdo basica. O tema dessa dissertacdo esta inteiramente ligado a
este assunto.

Na presente pesquisa, busquei analisar o Estado da Arte das dissertacdes do PROFMAT
desenvolvidas e publicadas na década de 2010, até junho de 2020, cujo enfoque era a Educacédo
Matematica na EJA. Essa andlise € o objetivo principal desse trabalho que ainda busca:

- Analisar o quantitativo de dissertacOes realizadas com a temética da EJA e compara-lo como
total de dissertagdes produzidas na década analisada.

- Examinar a distribuicdo regional das dissertaces desenvolvidas com a temética da EJA.

- Identificar quais préaticas pedagdgicas foram mais utilizadas nas dissertacoes.
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- Aferir a esfera e modalidade de ensino das instituicdes onde as dissertagdes foram desenvol-
vidas.

- Apurar quais conteudos curriculares foram trabalhados nas dissertacdes.

- Verificar se no trabalho desenvolvido pelos autores houve alguma aplicacéo pratica em sala de
aula, ou se a dissertacdo consistia em uma pesquisa puramente bibliografica ou de uma analise
descritiva da realidade do ambiente de trabalho dos pesquisadores.

O Capitulo 1 - Referencial Teorico: apresenta consideracdes a respeito dos programas
educacionais, aspectos legais e historicos da EJA. Neste capitulo, buscamos descrever também
algumas metodologias de ensino de matematica que vem sendo utilizadas nos ultimos anos, a
estrutura curricular de matematica da EJA. Apresentamos também algumas caracteristicas do
PROFMAT, desde aspectos curriculares como formativos desse programa de mestrado.

O Capitulo 2 - Metodologia: traz contribuigdes de outros autores que permitem o
entendimento do modelo de pesquisa de Estado da Arte: suas caracteristicas, possibilidades e
desafios. Descreve também a maneira como foram realizadas e organizadas e as etapas da
coleta de dados, assim como quais mecanismos de analise dos mesmos foram adotados.

O Capitulo 3 — Resultados: apresenta a analise dos dados coletados, de maneira quanti-
tativa segundo os parametros do estudo e qualitativa atraves de fichamento de algumas dessas
dissertagdes.

Encerra com algumas considerac@es finais e sugere algumas possibilidades de pesquisa
no que tange o processo de ensino-aprendizagem da Matematica na EJA e em relacdo as
praticas pedagdgicas presentes nos trabalhos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo teorica desta dissertacdo. Trazemos al-
gumas informacdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, como o seu historico de
implementacdo, os programas de ensino e as diferentes modalidades existentes nessa etapa de
formacdo. Buscamos também apresentar alguns elementos da pesquisa em Educacdo Mate-
maética na EJA. Concluimos o capitulo apresentando o Mestrado PROFMAT, descrevendo seu
histdrico e objetivos formativos.

1.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Nesta secdo, apresentamos um breve histérico da EJA no Brasil. Neste percurso, traze-
mos algumas informagdes sobre o surgimento de importantes institui¢des, criacdo e legislacdo e
métodos de ensino para jovens e adultos, com destaque para o educador Paulo Freire. Veremos
que o histdrico de implementacéo das politicas publicas para a EJA é permeado por constantes
mudancas de direcdo, conforme se alternavam os governos e a ideologia politica adotada por
eles.

1.1.1 BREVE HISTORICO DA EJANO BRASIL

A educacéo de jovens e adultos no Brasil teve seu inicio ainda no periodo colonial com
a chegada dos jesuitas, que atuaram na catequizacdo e alfabetizacdo na lingua portuguesa dos
indigenas que ja viviam aqui antes da chegada dos portugueses. Com a expulsdo dos jesuitas
no século XVIII esse sistema de ensino se desorganiza ficando a cargo do Império o emprego
da educacdo. A identi- dade da educacéo brasileira se caracteriza pelo elitismo, excluindo a
populacédo negra e indigena (STRELHOW, 2010).

Foi com o inicio do periodo republicano e consequentemente com a constitui¢ao de 1891
gue uma grande quantidade de reformas educacionais foram apresentadas, bem como a atencao
a normatizacdo e a preocupacgdo com o estado precario da Educacdo Basica. Mesmo com todas
as reformas, os efeitos praticos foram poucos significativos, refletindo apds quase trinta anos
num analfabetismo de 72% da populagdo acima de cinco anos, como consta no censo realizado
em 1920. Nesse periodo, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000), ndo houve uma atencao
para a educacgéo de jovens e adultos.
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De acordo com Sérgio e Pierro (2000)

Até esse periodo, a preocupacdo com a educacdo de jovens e adultos prati-
camente ndo se distinguia como fonte de um pensamento pedagdgico ou de
politicas educacionais especificas. Isso s viria a ocorrer em meados da dé-
cada de 1940. Havia uma preocupacdo geral com a educacdo das camadas
populares, normalmente interpretada como instrucdo elementar das criancas.
(p.110)

A realidade brasileira a época contrasta com a de outras na¢des americanas. No final do
século XIX, Argentina e Uruguai ja possuiam 51% e 60% respectivamente de sua populacéo
alfabetizada, enquanto nos Estados Unidos o percentual de alfabetizados era de 90%. O Brasil
s6 alcancaria este Gltimo percentual mais de um século depois, em 2007 .

Figura 1 - Taxa de alfabetizag8o, 1900 a 2015

[fabelizacao. 1900 a 2015

orrespondem a parcela da popu aCa0 Co disde 14anosqueecapazaele

Legenda: Grafico da taxa de alfabetizacdo de alguns paises da América
Fonte: https://ourworldindata.org/grapher/cross-country-literacy-
rates?time=1900country=ARG BRA PRY USA URY

O descaso que ocorreu até a década de 20, faz com que politicas publicas comecem a ser
implementadas visando uma melhora na educa¢do. Com a criacdo do Plano Nacional de Edu-
cacdo (PNE) inicia-se a proposta de ensino primario integral obrigatorio e gratuito, abrangendo
também a classe adulta. Esse foi 0 marco onde um tratamento especifico para a educacdo de
jovens e adultos se instala na educacdo brasileira.

! https://ourworldindata.org/grapher/cross-country-literacy-rates?year=1960time=1900..2015 coun-
try=ARG+BRA+PRY+USA+URY
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No ano 1938 cria-se o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - INEP (que em 2001
passa a ser chamado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira) e em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario. O objetivo desse fundo era realizar
programas que ampliassem e incluissem o ensino supletivo para adolescentes e adultos, tendo
sua regulamentacéo efetivada em 1945.

Com a pressdo criada por organizacfes internacionais (ONU e UNESCO) para
diminuir a desigualdade entre os paises menos desenvolvidos, foram criadas varias campanhas
de alfa- betizagdo. Podemos destacar o surgimento da Lei Organica de Ensino Priméario em
1946 que englobava o ensino supletivo. No ano seguinte foi criado o Servi¢o de Educacdo de
Adultos (SEA), um programa com a finalidade de reorientar e coordenar os trabalhos dos
planos anuais do ensino supletivo para os adolescentes e adultos analfabetos e vigorou até o
final da década de 50. Importantes pedagogos se destacaram neste periodo, dentre eles Paulo
Freire (STRE- LHOW, 2010).

A proposta da pedagogia freireana visava a contextualizacdo da educacgdo dos jovens
com as suas necessidades essenciais. Devido ao destaque positivo de suas atuacgdes, Paulo
Freire foi convidado em 1961 a elaborar o Plano Nacional de Alfabetizagéo junto ao Ministério
da Educagdo. No entanto esse plano foi interrompido com o golpe militar de 1964 (STRE-
LHOW, 2010).

Com o inicio da ditadura militar em 1964 muitos programas sofreram rupturas, inclusive
programas educacionais e em particular a Educacao de Jovens e Adultos. A repressdo visava
também podar acGes dos idealizadores dos programas. Muitos deles tiveram nao s seus proje-
tos interrompidos como sofreram perseguicdo do governo (SERGIO; PIERRO, 2000).

Uma vez que ndo era interessante para o pais ser visto de forma negativa pelos 6rgaos
internacionais, o governo militar funda o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
em 1967, com a proposta de alfabetizar funcionalmente e promover uma educagéo continuada.
Com o avancar dos anos, a idealizacdo inicial apresentada pelo MOBRAL revela-se desestimu-
lante e incoerente, dado que a interferéncia militar aplicada ao projeto reduzia a suaautonomia
e eficacia. De acordo com Strelhow (2010):

Junto a essa idéia, também houve recrutamento de alfabetizadores sem muita
exigéncia, rebuscando a idéia de que para educar uma pessoa adulta é neces-
sario ser apenas alfabetizada, sem entender o método pedagdgico. Por fim, o
Mobral foi extinto em 1985, com a chegada da Nova Republica (p.55).

Com o inicio da Nova Republica outros programas de alfabetiza¢do surgiram, como a
Fundacdo Educar, que era subordinada ao Ministério da Educagéo. Para Sergio e Pierro (2000):
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A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsis-
tema de ensino supletivo, a politica nacional de educacdo de jovens e adultos,
cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino de 1°grau,
promover a formagdo e o aperfeicoamento dos educadores, produzir material
didatico, supervisionar e avaliar as atividades (p.120).

A Fundacéo Educar foi fechada pelo governo federal em 1990 no inicio do governo Col-
lor, sem que nenhum outro projeto fosse criado em seu lugar. Infelizmente, esse tipo de com-
portamento € quase um costume no Brasil: ao trocar o0 governo desmancha-se e desarticula-se
0 que vinha sendo construido pelo governo anterior ao inves de realizar estudos de efetividade
da politica publica e implementar acdes de aperfeicoamento. Alguns Estados e Municipios se
responsabilizaram por essa modalidade de ensino. Somente em 1996 no primeiro mandato do
Presidente Fernando Henrique Cardoso é aprovada a nova Leis de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDB), com mudangas poucos significativas para a educagdo de jovem e adultos.
Nesse sentido Strelhow (2010) corrobora:

De acordo com a LDB, é determinado que o Plano Nacional de Educacédo
seja elaborado em concordancia com a Declara¢do Mundial de Educacéo para
Todos, e com base na LDB, foi constituida a Educagdo de Jovens e Adultos
como modalidade de ensino através da resolugdo CNB/CEB N° 1, de 5 de julho
de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
de Jovens e Adultos. Ressalta-se ainda o direito a jovens e adultos a educacao
adequada as suas necessidades peculiares de estudo, e ao poder publico fica o
dever de oferecer esta educacdo de forma gratuita a partir de cursos e exames
supletivos (p.55).

A partir do ano 2000, a preocupacao com a formacao dos jovens se intensifica, tendo em
vista a sua insercdo no mercado de trabalho. Ainda neste governo alguns projetos educacionais
sdo criados. Neste sentido PIERRO (2010) escreve:

O segundo traco dessa administracdo federal foi a proliferacéo de iniciativas de
EJA geridas em diferentes instancias de governo e precariamente articuladas
entre si, entre as quais: o Programa Brasil Alfabetizado, coordenado pela Se-
cretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério
da Educacdo (MEC); o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens - PROJO-
VEM, gerido pela Secretaria Nacional de Juventude; o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos, mantido pela Secretaria de Educacéo Profis-
sional e Tecnologica do MEC; o Programa Nacional de Educagédo na Reforma
Agréria, coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario; e o Exame
Nacional de Certificacdo de Competéncias, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (p.946).

Podemos observar pelo histdrico de implementacédo da EJA que os programas direciona-
dos para a educacdo na sua maioria eram voltados para o interesse do governo atuante, desen-
volvida de maneira a gerar estatisticas favoraveis mais preocupadas com aspectos econdémicos
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do que propriamente com a educagdo da populacdo menos favorecida que representa a maior
parte dos individuos. Tais projetos mascaram grandes problemas como a falta de uma educagéo
continuada e significativa, com cidaddos que pensem de maneira critica e ndo alienada e que
tenham condigdes de equidade com todos 0s outros.

1.1.2 ASPECTOS ATUAIS DA EJA

Nesta subsecdo vamos apresentar os aspectos da EJA segundo o que esta descrito na
LDB, algumas resolucdes emitidas pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE, as metas es-
tabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo e alguns programas de ensino na EJA a nivel
nacional. Também abordaremos questdes sobre Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e descreveremos algumas modalidades de EJA
existentes no Estado do Rio de Janeiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) trata no Titulo V,
capitulo 11, em seus artigos 37 e 38, a Educacgéo de Jovens e Adultos como modalidade da Edu-
cacao Basica, estendendo sua dimensao de ensino supletivo, tornando acessivel a todos aqueles
que ndo tiveram possibilidade de concluir o ensino fundamental ou médio na idade propria, de
forma gratuita e articulando-se com a educacéo profissional. Os sistemas de ensino manterdo
cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo (BNCC),
0s exames serdo realizados no nivel de conclusdo do ensino fundamental e ensino medio para
maiores de 15 anos e 18 anos respectivamente (BRASIL, 1996).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), 6rgdo colegiado integrante do Ministério
da Educacdo, foi instituido pela Lei 9.131 de 25/11/95, com o intuito de colaborar na formu-
lagdo da Politica Nacional de Educacédo e exercer atribuigdes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministro da Educacéo, de forma a assegurar a participacdo da sociedade no
aperfeicoamento da educacao nacional.

O CNE e composto por duas camaras: Camara de Educacao Basica e Camara de Edu-
cacao Superior. Ambas sdo compostas por 12 membros cada e deliberam sobre politicas perti-
nentes a sua alcada. Todos os membros sdo nomeados pelo Presidente da Republica a partir de
indicacdes de entidades relacionadas as areas de atuacdo das Camaras.

A Cémara de Educacdo Bésica tem como atribui¢des analisar e emitir pareceres sobre
procedimentos e resultados de processos de avaliacdo da educagdo infantil, fundamental, me-
dia, profissional e especial, deliberar sobre diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da
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Educaco e acompanhar a execuc&o do Plano Nacional de Educac&o (PNE) 2

Dentre algumas atribuictes da EJA citadas nos pareceres do CNE podemos destacar as
funcOes Reparadora, Equalizadora e Qualificadora. Tais atribui¢cbes visam compensar as
pessoas que foram deixadas de fora do sistema educacional no periodo correto. O parecer
CNE/CEB n° 11/2000 fixa como idade minima para ingressar na modalidade da EJA a idade
de 15 anos para iniciar no Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio nessa
modalidade.

Em 2014 o Plano Nacional de Educacéo vigente foi sancionado ap0s quatro anos de tra-
mitacdo no Congresso Nacional. Este plano estabelece 10 diretrizes para melhorar a educacéo
até o ano de 2024 e, para atingir todos os objetivos, foram definidas 20 metas. Em relagéo a
EJA podemos destacar as metas 8, 9 e 10 que seguem:

Meta 8 — Elevagédo da escolaridade/Diversidade “Elevar a escolaridade média
da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no
minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para
as populacbes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre ne-
gros e ndo negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE” (PNE) Meta 9 — Alfabetizacdo de jovens e adultos “Ele-
var a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (PNE) Meta 10 — EJA
Integrada “Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagdo profissional” (BRASIL, 2014).

Dentre alguns programas que contemplam a EJA, a forma que mais se apresenta € o
modelo presencial. A carga horéaria e a idade para ingresso sdo 0s mesmos tanto para a mo-
dalidade presencial ou a Educagdo a Distancia como consta no parecer CNE/CEB N°: 6/2010.
Destacam-se os programas Projovem e PROEJA que tém com objetivos principais a educacao
profissionalizante.

O Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem) se destina a auxiliar na forma-
¢do educacional, colaborando para aumentar a escolaridade e promover a formacéo e a quali-
ficacdo profissional de jovens no pais. O foco é em pessoas que ainda ndo possuem o ensino
fundamental completo, mas que sabem ler e escrever. O objetivo € aprimorar a formag&o destas
pessoas, tornando-as aptas a exercer uma profissdo e a buscar o primeiro emprego ou um em-
prego melhor qualificado, ajudando na qualidade de vida e na insercéo social delas (GOMES;
REIS, 2015).

2 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com.ontentview = articleid = 14306 : cne —historicocatid = 323 :
orgaos-vinculados
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O Projovem funciona com a coordenacao do Governo Federal em parceria com osesta-
dos e municipios, tendo sido implantado em 2005, e sendo reformulado em 2008 Lei N° 11.692,
DE 10 DE JUNHO DE 2008. Ele atende a jovens de idades entre 15 a 29 anos, conforme as
modalidades abrangidas pelo programa e é composto por cursos de qualificacdo profissional
e social que ajudam no inicio da carreira e a inser¢do destes jovens no mercado de trabalho.
Os participantes recebem uma bolsa auxilio no valor de R$100,00 nas modalidades Projovem
Urbano, Campo e Trabalhador (BRASIL, 2008).

Os cursos visam abranger areas de maior demanda profissional, como Administracéo,
Arte e Cultura, Construcdo civil (revestimentos, instalacdes, entre outros), madeira e moveis,
Metalmecanica, Servicos Domeésticos, Servicos Pessoais, Gestdo Publica, Terceiro Setor entre
outros. Os cursos tém em geral duracdo de 18 meses, divididos em 6 mddulos tematicos de 3
meses cada. Além do certificado de conclusdo do curso de capacitacdo, o jovem também recebe
o certificado de conclusé@o do ensino fundamental, o que o possibilita a continuar estudando se
assim preferir. O programa Projovem inclui algumas modalidades, descritas a seguir, de acordo
com o perfil dos jovens atendidos:

- Projovem Adolescentes: Coordenado pelo Ministério da Educagéo, inclui jovens de 15
a 17 anos de familias beneficiarias de programas assisténcias do governo como o Bolsa Familia
ou em situacdo de risco social, e os portadores de deficiéncia tém preferéncia. Neste caso, ndo
ha bolsa e a permanéncia no curso depende da frequéncia na escola regular (BRASIL,2008).

- Projovem Urbano: Coordenado pelo Ministério da Educacédo, € destinado a jovens
com faixa etaria entre 18 a 29 anos, que ndo concluiram o ensino fundamental, tendo em vista
a concluséo desta etapa por meio da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos integrada a
qualificacdo profissional e o desenvolvimento de a¢Ges comunitarias com exercicio da cidadania
e que sdo residentes de zonas urbanas, preferencialmente em locais de maior risco social e altas
taxas de violéncia (BRASIL, 2008).

A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro assegura o atendimento & mo-
dalidade Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental através das Escolas exclusivas,
do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) e do Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (PROJOVEM URBANO) realizado em parceria com o Governo Federal. O Projovem
Urbano é ofertado em cinco escolas da Rede, com atendimento presencial no turno da noite e
possui uma vertente para qualificacdo profissional®.

3 http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=9272643
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- Projovem Campo: Coordenado pelo Ministério da Educacao, é destinado a jovens agri-
cultores com idades entre 18 a 29 anos, residentes das zonas rurais. O programa neste caso pode
durar de 18 meses a 2 anos e tem algumas particularidades em relacdo ao curriculo do programa
Urbano (BRASIL, 2008).

- Projovem Trabalhador: Coordenado pelo Ministério do Trabalho e Emprego, € desti-
nado a jovens com idade entre 18 e 29 anos, em situacdo de desemprego e que sejam membros
de familias com renda mensal per capita de até 1 salario-minimo. Tem como objetivo preparar
0 jovem para 0 mercado de trabalho e ocupacdes alternativas geradoras de renda, por meio da
qualificacdo social e profissional e do estimulo a sua insercdo (BRASIL, 2008).

O Programa Nacional de Integracdo de Educacdo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade EJA (PROEJA) tem por objetivo atender a demanda de acesso de jovens e adul-
tos & educacio profissional e tecnoldgica de forma articulada com a elevacao da escolaridade®.
A origem desse programa se deu através do Decreto n® 5.478/2005 (BRASIL, 2006), previa
somente 0 Ensino Médio, no entanto, o projeto inicial foi reformulado, sendo este decreto revo-
gado em 2006 e substituido pelo de n° 5.840, que passou a contemplar também o atendimento
ao Ensino Fundamental (SILVA; BARROS, 2017, p.3).

O Governo Federal publicou em 2007 um documento denominado Documento Base
(DB), que serve como instrumento norteador para a construcdo do projeto politico-pedagogico
dos cursos PROEJA. Segundo o DB o programa tem como fundamento a "integracdo entre tra-
balho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir
para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como condi¢des necessarias
para o efetivo exercicio da cidadania"(BRASIL, 2007, p.5).

O referido documento aborda nas paginas 37 e 38 os principios norteadores da proposta
do PROEJA, que sdo: Compromisso com a inclusdo e a permanéncia dos jovens e adultos nas
redes publicas de educacdo; insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacdo profis-
sional nos sistemas educacionais publicos; ampliacdo do direito a educacdo basica, pela univer-
salizacdo do Ensino Médio; trabalho como principio educativo; a pesquisa como fundamento
da formacéo e condicGes geracionais, de género, de relacdes étnico-raciais como fundantes da
formacgédo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais (BRASIL, 2007).

As possibilidades de cursos no PROEJA sdo: Ensino Fundamental (EJA) com qualifica-
cao profissional (1400h), Ensino Médio (EJA) com qualificacao profissional (1400h) e Ensino
Médio (EJA) com Educacéo Profissional Técnica (2400h). O PROEJA pode ser oferecido pelo

4 http://portal. mec.gov.br/proeja/perguntas-frequentes
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sistema de ensino federal, estadual, municipal e privado. Os estudantes que ja concluiram o
Ensino Médio devem procurar uma outra modalidade de ensino, uma qualificacdo ou curso téc-
nico subsequente, cursos que s&o realizados ap6s concluséo do Ensino Médio °.

O Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
foi realizado pela primeira vez em 2002 e visa oferecer o certificado de conclusdo do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio para jovens e adultos residentes no Brasil e no exterior que
ndo concluiram a educacao basica na idade apropriada.

Esse exame é aplicado pelo INEP e a participa¢do no ENCCEJA é voluntaria e gratuita.
Para certificacdo do ensino fundamental, é preciso ter, no minimo, 15 anos completos na data
de realizacdo do exame e 18 anos completos para a certificacdo do ensino médio. Dentre as
principais finalidades destacadas pelo INEP para o ENCCEJA , temos:

- Construir uma referéncia nacional de autoavaliacdo para jovens e adultos por
meio de avaliacdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos em pro-
cesso escolar ou extraescolar;

- Estruturar uma avaliacdo direcionada a jovens e adultos que sirva as Secreta-
rias de Educacdo para que estabelecam o processo de certificacdo dos partici-
pantes, em nivel de conclusdo do Ensino Fundamental ou Ensino Médio, por
meio da utilizagdo dos resultados do Exame;

- Oferecer uma avaliacdo para fins de correcdo do fluxo escolar;

- Construir, consolidar e divulgar seus resultados para que possam ser utiliza-
dos na melhoria da qualidade na oferta da Educacéo de Jovens e Adultos e no
processo de certificacao;

- Construir parametros para autoavaliagéo do participante, visando a continui-
dade de sua formac&o e sua inser¢cdo no mundo do trabalho;

- Possibilitar o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre educacéo bra-
sileira (INEP, 2019).

O ENCCEJA é a forma mais rapida para conseguir o certificado, ja que, ao invés de
fazer cursos extensivos como o EJA, é possivel fazer apenas uma prova. O estudante pode fazer
e ser aprovado no exame do Ensino Médio mesmo que ndo tenha feito o Ensino Fundamental,
basta para isso que tenha mais de 18 anos no dia da prova.

Os exames sdo aplicados em um unico dia, nos turnos matutino e vespertino, tanto para
0 Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio. O exame € composto por quatro provas
objetivas, cada uma com 30 questdes de multipla escolha, e uma redacdo. A estrutura das pro-
vas do ensino fundamental e ensino médio estdo de acordo com as areas do conhecimento que
foram estabelecidas a partir do curriculo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). O INEP disponibiliza em sua pagina na internet

S http://portal. mec.gov.br/index.php?option=comzocmanview = downloadalias = 10656 -
perguntaserespostas— proe jacategoryslug = abril — 2012 — pd f Itemid = 30192
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materiais de estudos a fim de auxiliar na preparacéo dos participantes®.

O participante serad considerado habilitado se atingir o minimo de 100 pontos em cada
uma das areas de conhecimento do ENCCEJA, sendo a nota méaxima de 200 pontos por area e
obtiver nota igual ou superior a 5,0 pontos na prova de redacédo, que varia de 0 (zero) a 10. A
nota é calculada com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI), portanto, a média ndo €
exatamente proporcional a quantidade de acertos porque as perguntas tém grau de dificuldade
diferente.

O ENCCEJA é realizado pelo INEP em colaboracdo com as secretarias estaduais e mu-
nicipais de educacdo. O Exame € aplicado pelo INEP, mas a emissdo do certificado e declaracéo
de proficiéncia é responsabilidade das Secretarias Estaduais de Educacdo e Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, que firmam Termo de Adesdo ao Encceja. O participante
escolhe a instituicdo certificadora durante a inscricdo ’. Tendo em vista que o0 ENCCEJA é
elaborado e aplicado por um érgdo federal mas os cursos de EJA sdo ofertados por redes muni-
cipais e estaduais de ensino, ha o risco de falta de articulacdo entre essas esferas na divulgacao
do cronograma de inscricao e realizagdo do exame.

De forma particular, o autor desta dissertacdo percebe que ha fragilidades nessa articu-
lagdo no municipio de Seropédica-RJ, onde atua com turmas de EJA: os esclarecimentos e a
preparacdo dos estudantes poderia ser mais institucional e efetiva para a realizacdo do exame,
cabendo de forma particular aos professores orientar os alunos sobre o assunto.

A nivel do Estado do Rio de Janeiro podemos destacar dois modelos de EJA na esfera
publica: o Centro de Educacdo de Jovens e Adulto (CEJA) e o Programa Nova EJA (NEJA). Os
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAS) se encontram nas escolas da Rede Estadual
de Ensino do Estado do Rio de Janeiro, destinadas a jovens e adultos que estdo fora da idade
escolar e que desejam concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Durante muito tempo, os CEJA eram conhecidos como CES (Centros de Estudos Suple-
tivos). As escolas da Secretaria de Educagédo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) estdo
sob administracdo da Fundacdo CECIERJ (Fundacédo Centro de Ciéncias e Educacao Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro) ®. A idade para ingressar nos CEJAs segue a horma
nacional, 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio.

6 http://portal.mec.gov.br/encceja/
" http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/encceja/perguntas-frequentes

8 https://www.cecierj.edu.br/rede-ceja/o-que-e-ceja/
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O modelo de ensino do CEJA é o semipresencial, o material é distribuido de formagra-
tuita para os alunos, em sistema de empréstimo na escola ou no ambiente virtual de aprendiza-
gem. O aluno tem autonomia para gerir seus estudos e planejar seu cronograma, determinando
assim quando procurar a unidade para tirar davidas e fazer avaliagdes.

Para contribuir com o aprendizado do aluno do ensino médio, os CEJAs contam com
um atendimento do professor em um ambiente virtual de aprendizagem (CEJA Virtual). Neste
ambiente virtual o aluno encontrara varios materiais e recursos para complementar os estudos,
melhorando seu conhecimento.

O acesso ao ambiente virtual é realizado através de login e senha que os alunos recebem
no inicio do curso. O principal meio de avaliagcdo nos CEJAs é por intermédio de provas presen-
ciais que séo realizadas nas unidades. O aluno solicita ao professor presente a prova referente
ao mddulo estudado. O aluno é aprovado no mddulo que realizou a prova se a sua nota for
maior ou igual a seis (6,0), assim podera solicitar o préximo modulo para estudo. Caso o aluno
ndo consiga a nota necessaria para a aprovacdo, o0 mesmo poderé fazer outra prova, bastando
novamente fazer a solicitacdo °.

S8o 57 unidades do CEJAs no Estado do Rio de Janeiro sendo 10 unidades na Capital.
Podemos destacar 1 unidade na Cidade de Seropedica que funciona compartilhado com o Colé-
gio Estadual CIEP Brizoldo 156 Doutor Albert Sabin. O horario de atendimento varia de acordo
com as unidades, porém sempre incluindo o periodo noturno para que os alunos que trabalham
durante o dia possam ser atendidos °.

O Programa Nova EJA (NEJA) é uma forma que o Governo do Estado do Rio de Janeiro
buscou para melhorar a EJA do Estado, como consta na apresentagdo do manual de orientagdes
da Nova EJA:

O Estado do Rio de Janeiro, através da Secretaria de Estado de Educagdo im-
plementou, a Nova Politica de Educagdo de Jovens e Adultos, Ensino Médio
Programa Nova EJA, na perspectiva de consolidar uma escola de qualidade,
conectada ao século XXI, capacitada para preparar os jovens e adultos para o
mercado de trabalho, estimular o desenvolvimento de suas habilidades, cons-
tituindo no espaco escolar as condicBes propicias para conquista de sua auto-
nomia e insercdo nos diferentes e diversos espacos da vida social: exercicio
da cidadania plena, o trabalho, participacdo comunitéria, atuacdo no cenario
politico (RIO DE JANEIRO, 2015, p.4).

A NEJA consiste no oferecimento mais rapido do contetdo e da formacéo do ensino

9 https://www.cecierj.edu.br/rede-ceja/estudando-no-ceja/

10 https://www.cecierj.edu.br/rede-ceja/escolas/
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médio tradicional, sem uma perspectiva de oferta de uma formacéo técnica profissionalizante.
O inicio da NEJA foi de forma gradual, comecando no 1° semestre de 2013. De acordo com
0 Manual de Orientagdes (RIO DE JANEIRO, 2015) o curso tem duragéo de 2 anos dividido
em quatro modulos, um por semestre, que se revezam em disciplinas da area das Ciéncias da
Natureza com disciplinas da area das Ciéncias Humanas. No entanto, Lingua Portuguesa e Ma-
tematica estdo presentes em todos os quatro modulos. As aulas sdo presenciais durante toda a
semana, com quatro aulas de 50 minutos por dia.

1.2 ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA EJA

Esta secdo apresenta consideracgdes a respeito de metodologias utilizadas no ensino da
matematica que visam uma boa formacao do estudante, através de métodos que o estimulem na
construcdo de estratégia para resolver problemas, a validacgdo e a justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa propria, o trabalho em grupo e a autonomia para enfrentar desafios.

Discorreremos sobre as algumas praticas pedagadgicas pertinentes a EJA, a aprendizagem

significativa e a utilizagdo de materiais didaticos para auxiliar no processo de ensino aprendiza-
gem da modalidade.

1.2.1 ALGUMAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA

Ao desenvolver praticas pedagdgicas pautadas nos alunos da EJA o professor deve con-
siderar o conhecimento de vida deles. Em sua pesquisa Freitas (2013, p.163) destaca "que essa
concepcao de aproveitar as vivéncias dos estudantes de EJA como forma de envolvé-los nas
atividades matematicas e manté-los participantes de todo processo educativo aparece em quase
a totalidade dos estudos analisados”, corroborando com a atengéo que o professor tem que ob-
servar no planejamento das aulas e a importancia do dialogo entre os estudantes. Ainda em sua
pesquisa Freitas (2013) sintetiza :

Tais conhecimentos vistos muitas vezes de forma equivocada como obstaculos
a aprendizagem devem servir de estimulo para despertar a vontade de apro-
fundamento e andlise dos alunos, promovendo uma mediagéo entre o conheci-
mento informal trazido por esses jovens e adultos e o conhecimento sistemati-
zado ou conhecimento escolar. Sobre o processo cognitivo desses estudantes,
analisa que os adultos ndo escolarizados aprendem muito através da comunica-
¢do oral, dai a importancia em abrir espagos de dialogo para oportunizar falar
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das relagcbes matematicas utilizadas nas resolugdes das atividades propostas,
assim como as do seu cotidiano, e até de lhes incentivar a explicar suas ideias
antes de representa-las no papel (p.51)

Para que os alunos tenham um bom desempenho em matematica o professor deve
buscar recursos e metodologias alternativas a fim de propiciarem um tratamento didatico-
pedagdgico que encaminhe os discentes a reflexdo, as descobertas e a apropriacdo dos
conceitos (JANUARIO et al., 2011, p.2).

Dentre as metodologias de ensino mais consideradas na educacdo, destaca-se a
Etnomatematica. Em sintese, a Etmomatematica busca utilizar informac6es da cultura dos alunos
para fazer emergir os conceitos da matematica a serem trabalhados em sala de aula. E
considerada um programa pedagdgico no entendimento de D’Ambrosio (2001), descrito de
forma que:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria,
cri- ado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagdo, instrumentos
ted- ricos e associados a esses técnicas, habilidades (artes, técnicas, techné,
ticas) para explicar, entender, conhecer, aprender para saber e fazer como
resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia (matema), em
ambientes naturais, sociais e culturais (etnos) os mais diversos (p.10).

O mesmo D’ Ambrosio (2001) esclarece sobre o programa de maneira que:

A abordagem a distintas formas de conhecer é a esséncia do Programa Et-
nomatematica. Na verdade, diferentemente do que sugere o nome, Etnoma-
tematica ndo é apenas 0 estudo de "matematicas das diversas etnias". Para
compor a palavra Etno-matema-tica utilizei as raizes tica, matema e etno para
significar que ha vérias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos contextos naturais e
socio-econdmicos da realidade (etnos) (p.13).

Em sua pesquisa Freitas (2013) destaca que a etnomatematica serve de base para a mai-
oria das préaticas pedagdgicas adotadas pelos docentes.

Dentre as analises verificadas nos artigos pertencentes ao Grupo 1, destaca-
mos a utilizagdo frequente da etnomatematica como pressuposto tedrico para o
reconhecimento e valorizagdo das diferentes praticas matematicas que se apre-
sentam vinculadas a vida cotidiana e ao trabalho dos alunos da EJA (p.162).

A elaboracdo de uma prética pedagogica que utilize uma metodologia que o estudante
da EJA se sinta respeitado e inserido no processo de ensino aprendizagem é o que deve orientar
o professor ao planejar suas aulas. Dentre as metodologias utilizadas pelos docentes da EJA,
podemos destacar a de Resolugédo de Problemas como a mais frequente. Em relacao a eficécia
dessa metodologia Bitdo e Ferreira (2015) destacam:
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Sendo assim, uma forma bem eficiente de se ensinar matematica é através da
resolucdo de problemas, visto que esta metodologia desenvolve o raciocinio e
motiva os alunos para o estudo da matematica, fazendo desta forma que o es-
tudo e a aprendizagem acontecam através de desafios e problemas interessantes
para os alunos (p.374).

Essa metodologia pode ser facilmente confundida no seu entendimento e aplicagéo, pois
ndo se trata apenas de uma série de exercicios de um livro ou lista. No tocante dessa discussdo
Carvalho (2010) descreve:

Em geral, € comum o uso da conducéo do trabalho por meio de sequéncias de
atividades propostas ao aluno, em que ha uma variagdo no modo como o con-
teldo é sistematizado ou apresentado. No entanto, a existéncia dessas sequén-
cias de atividades ndo caracteriza uma genuina metodologia de resolucéo de
problemas (P.33).

Na busca de estratégias metodoldgicas visando o melhor aproveitamento do tempo dos
alunos da EJA, uma abordagem que desponta é a Sala de Aula Invertida (SAI). Nesta modali-
dade o aluno estuda o contetido antes de comparecer a sala de aula, que passa a ser 0 espaco
onde os conteudos ja estudados serdo trabalhados, desempenhando atividades praticas como
resolugéo de problemas, projetos, discusséo em grupo etc. Ao comparar com a aula tradicional
Valente (2014) descreve:

A inversdo ocorre uma vez que no ensino tradicional a sala de aula serve para
o professor transmitir informagao para o aluno que, apos a aula, deve estudar o
material que foi transmitido e realizar alguma atividade de avaliacdo para mos-
trar que esse material foi assimilado. Na abordagem da sala de aula invertida,
0 aluno estuda antes da aula e a aula se torna o lugar de aprendizagem ativa,
onde ha perguntas, discussoes e atividades préaticas (p.85).

A Metodologia da SAI pode apresentar algumas complicagdes, pois exige uma rotina
disciplinada por parte de aluno e professor. O primeiro, deve-se comprometer a estudar com
antecedéncia os conteudos e o professor, elaborar um material didatico para que esse aluno
possa estudar e entender esses conteidos quando 0 mesmo néo estiver na escola. Num modelo
semipresencial de EJA, em especial, isso pode ser interessante, mas se ndo houver essa disci-
plina com o cumprimento das tarefas fora da escola, as a¢Ges previstas para ocorrerem dentro
da escola ficam prejudicadas. Mais um problema é se essas atividades de estudo dos contetdos
por parte do aluno tiverem que ocorrer através de ferramentas digitais, tendo em vista a reali-
dade brasileira de exclusdo digital, essa etapa do ensino e da aprendizagem pode ser prejudicada
também. Portanto, ha de se tomar cuidado redobrado em sua implementacéo.

Tal busca por préaticas pedagdgicas que obtenham resultados inovadores muitas das ve-
zes deixa a desejar na qualidade do ensino-aprendizagem, principalmente com a EJA. A conduta
de alguns profissionais é alvo de criticas em alguns textos, como descreve Allevato (2014):
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Porém, o fato é que o trabalho com Educacdo, atualmente, tem exigido uma
postura tal de seus profissionais que todas as alternativas de praticas pedago-
gicas implementadas e as novas abordagens que se tém experimentado repre-
sentam mais tentativas de acompanhar o dinamismo da sociedade atual, do que
solugdes ou encaminhamentos duradouros e definitivos (p.210).

A tentativa de melhoria do ensino e da aprendizagem é o objetivo de todo professor. A
aproximacgdo com a realidade dos alunos permite ao professor gerar um vinculo de confianca,
que vai fazer com que o aluno tenha mais seguranca para estar dentro da sala de aula e adotar
uma postura mais participativa nas atividades didaticas propostas pelo docente.

1.2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA EJA

Partindo do principio que o estudante ja traz consigo um conhecimento adquirido em
funcdo de sua vivéncia cotidiana, o aluno da EJA, por se tratar na maioria de adultos e ja terem
uma vivéncia maior, carregam ainda mais conhecimentos.

O professor deve estar preparado para considerar esses conhecimentos prévios dos estu-
dantes e assim elaborar atividades que visem ampliar e reconfigurar o conhecimento dos alunos
tornando a aprendizagem mais significativa possivel para eles. Neste tocante, Paula e Bida
(2008) citam em seu artigo David Ausubel **, famoso por ter proposto o conceito de aprendi-
zagem significativa.

Ausubel (1976), psiquiatra norte-americano, que dedicou vinte e cinco anos a
psicologia educacional, afirmou que a aprendizagem ocorre quando uma nova
informagdo ancora-se em conceitos ja presentes nas experiéncias de aprendi-
zado anteriores e, por isso, o fator mais importante que influencia na aprendi-
zagem consiste no que o aluno ja sabe. E a partir desse ponto de apoio, que
deve decorrer a aprendizagem dos novos conceitos (p.4).

Sendo assim, a aprendizagem significativa acontece quando o aluno é capaz de compre-
ender novas ideias e raciocinar, de forma a construir conexdes com 0 seu conhecimento
prévio e o que se acabou de aprender. E importante que o professor traga uma indagagao para
0 aluno da EJA, de forma a ser analisada de maneira a estimular essa construgao para ampliar e
reconfigurar a forma de descobrir para aprender, a base da aprendizagem significativa. Neste
contexto, Panciera (2008, p.11) descreve que "a melhoria do ensino da matematica se deu
quando o aluno ¢é ativo na construgdo do conhecimento, passando a ser o elemento central no
processo educativo e o professor orientador, mediador e motivador desse processo”.

1 https://novaescola.org.br/conteudo/262/david-ausubel-e-a-aprendizagem-significativa
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O que percebemos em muitas salas de aula da EJA é uma aprendizagem mecanica, di-
ferente de uma aprendizagem significativa que o aluno vai ter para vida. Em relagdo a maneira
de aprender dos alunos, Paula e Bida (2008) aponta segundo a Teoria de Ausubel:

Quando a aprendizagem significativa ndo se efetiva, o aluno utiliza aaprendi-
zagem mecanica, isto é, decora o contelido, que nao sendo significativo para
ele, é armazenado de maneira isolada, podendo inclusive esquecé-lo em se-
guida. E o caso de estudantes que depois de fazer a prova, esquecem tudo o
que lhes foi ensinado. Aqui podemos observar também que alguns néo se dis-
pbem a aprender de maneira mecénica e, por isso, acabam néo aprendendo de
maneira alguma. Esses sdo aqueles que reprovam até mais de uma vez e para
0s quais € indispensavel utilizar estratégias que contemplem oportunidades de
aprendizagem significativa. E é a aprendizagem mecénica que leva muitos
alunos e até professores a acreditarem que o ensino se efetivou. Esse engano
ocorre quando o estudante consegue reproduzir nas avalia¢des o contetdo tal
qual foi transmitido pelo professor. Por isso, muitos educandos sdo aprovados
para a série seguinte sem ter aprendido realmente (p.4)

O publico alvo da EJA que é muito heterogéneo, pode dificultar a abordagem dos pro-

fessores. Uma determinada pratica bem sucedida numa turma de uma escola pode nao ser tdo
eficaz na proxima turma, isso acontece com bastante frequéncia.

O professor deve estar bastante atento aos alunos da turma em que vai lecionar, para
desenvolver préaticas de acordo com o perfil deles, propondo atividades que vao ao encontro
com a realidade da turma e que respeite as caracteristicas individuais dos estudantes, fazendo
com que o aprendizado seja mais real para eles. O professor deve buscar formas de tornar as
aulas estimulantes para os alunos, de maneira que eles possam desenvolver seus conhecimentos
de modo significativo e para isso o professor pode contar com o auxilio de varios recursos
didaticos para aprimorar suas aulas.

1.2.3 MATERIAIS DIDATICOS PARA EJA

Os recursos didaticos podem ser conceituados como modelos concretos ou ndo, que pos-
sam auxiliar e facilitar a aprendizagem matematica dos alunos das escolas. O Recurso Didatico
é um dos elementos principais da estrutura de um sistema didatico (PAIS, 2016).

A utilizagéo desses recursos no processo de ensino-aprendizagem visa completar os es-
pacos que o ensino tradicional através de aulas expositivas e resolucdo de listas de exercicios
geralmente deixa, e com isso, além de expor o contetdo de uma forma diferenciada, estimu-
lando os alunos a serem participantes ativos do processo de aprendizagem (CASTOLDI; POLI-
NARSKI, 2009). Em relacao aos recursos didaticos, Nicola e Paniz (2017) defendem que:
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Tais recursos favorecem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois
propiciam meios de motiva-los e envolvé-los ao conteido que esta sendo dis-
cutido, proporcionando, assim, uma melhor compreensdo e interpretacdo do
que esta sendo trabalhado (p.358).

Para Souza e Dalcolle (2007) “recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio
no ensino aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.
Dependendo das possibilidades, quando o professor incorpora alguns recursos didaticos a sua
pratica, ele pode tornar a aula mais atrativa e dindmica. Nesse contexto, os recursos didaticos
tém papel essencial na EJA, seja na mobilizacdo para o conhecimento, na construcdo e/ou na
elaboracdo de um conceito.

Existe uma enorme variedade de recursos didaticos que podem ser aplicados noensino,
a comecar por aqueles recursos mais classicos que estdo ao alcance do professor como o
quadro, cadernos, livros didaticos, cartazes e outros, aos mais elaborados e tecnoldgicos que
exigem uma certa organizacgao por parte do professor e interesse por parte da gestdo da escola
ou governo ao qual ela estd subordinada. Tais como computador, projetor, lousa digital,
excursdes e outros, ficando a cargo do educador reconhecer e adequar, 0s recursos a realidade
de seus alunos e da escola. Ao empregar recursos didaticos mais elaborados o professor deve
ter a formacdo adequada e saber utiliza-los para ensinar os contetdos com algum diferencial
ao que ja se faz com os materiais didaticos classicos. Nenhum desses recursos didaticos
citados substitui o professor no processo de ensino-aprendizagem, porém esse processo pode
ser potencializado com o emprego adequado desses recursos.

Em vista do baixo custo e da caréncia de recursos que muitas escolas tém, é provavel
que dentre os materiais didaticos mais utilizados na EJA, os que utilizam materiais concretos ou
manipulaveis sdo os que mais se destacam. A falta de estrutura nas escolas de EJA dificultam
0 uso de tecnologias e recursos audiovisuais. Colaborando com a dificuldade de alguns educa-
dores em empregar esse tipo de recurso. Neste sentido Santos e Belmiro (2013) afirmam que a
aplicacdo de metodologias tradicionais estdo mais presentes na rotina das escolas e a simplici-
dade da sua aplicacéo.

Quando se pensa em aulas ministradas ao ensino fundamental, logo refere-
se a0 método tradicional de ensino, onde se expde o contetdo, realizam-se
algumas experiéncias e em seguida avaliam-se os educandos por meio deuma
atividade escrita. Uma das possiveis razdes pode estar relacionada ao baixo
custo e a falta de tempo disponivel para a preparacédo de aulas mais elaboradas,
sendo utilizados apenas o quadro e 0 giz. Embora apresente aparentemente
vantagens ao professor, esse tipo de aula ndo é suficiente, na maioria dos casos,
para que ocorra uma aprendizagem significativa (p.2).

Passos (2006) considera que os materiais concretos “devem servir como mediadores
para facilitar a relagio professor/aluno/conhecimento no momento em que um saber esta sendo



30

construido”, corroborando com a ideia que a utilizagdo dos recursos didaticos devem servir
como apoio neste processo de ensino-aprendizagem e ndo ser o objetivo principal do trabalho
do professor.

Dentre 0os materiais concretos mais usados podemos destacar o abaco, material dourado,
blocos l6gicos, tangram, geoplano e jogos em geral. Os jogos devem ser aplicados na EJA com
muita atencdo, onde o professor deve explicar muito bem a finalidade da sua utilizacdo, uma
vez que os alunos da EJA costumam visualizar os jogos como uma brincadeira sem fins edu-
cacionais. Essa atitude dos alunos pode ser explicada pela vivéncia de ensino que eles e seus
conhecidos tém, muita das vezes baseada no modelo em que o professor explica o contetdo,
frequentemente através do quadro, do qual o aluno copia e "aprende™o conteddo e em seguida,
recebe do docente alguns exercicios, que depois sdo corrigidos também no quadro. Assim,
qguando o professor propGe algo que rompe com esse paradigma, ele acha que o docente nédo
esta levando o trabalho em sala de aula a sério e que o tempo esta sendo perdido com "brinca-
deiras"e "discussfes"sobre a dinamica implementada pelo professor

Uma maneira de inserir tais recursos didaticos é promover a sua confeccdo que pode
ser realizada com materiais reciclaveis, onde estdo envolvidos outros aspectos como a susten-
tabilidade, a reutilizacdo de materiais, o descarte consciente, entre outros. Assim os alunos se
veem incluidos em toda a dindmica. Esses jogos podem ter um tabuleiro que envolva operacdes
matematicas, bingo, domind com formas geométricas, etc. O interessante desse tipo de jogo é
que ele propicia uma interacdo entre os alunos, além de fazer com que eles reflitam sobre as
regras e 0s conceitos matematicos ali envolvidos, estimulando o raciocinio l6gico, tdo inerente
a Matematica. Fica a cargo do professor verificar se um determinado jogo é consonante com 0s
objetivos de aprendizagem e do contetdo a ser ministrado em sua aula.

O uso de materiais concretos possibilita inimeras oportunidades para o aprendizado por
completo, conforme destaca Grando (2015):

Entendemos que h& uma necessidade de se compreender que o uso de materi-
ais manipulativos possibilita aos alunos uma visualizagdo e uma possibilidade
de representacdo de relacdes matematicas que algumas vezes desejamos, en-
quanto professores, que o aluno compreenda. O seu uso ndo se justifica, so-
mente, por envolver os alunos e motiva-los a aprendizagem, mas mobiliza-los
a estabelecer relacGes, observar regularidades e padrdes, pensar matematica-
mente (p.395).

Gervazio (2017) evidencia sobre a motivacéo dos alunos durante a aplicacdo das ofici-
nas utilizando materiais manipulaveis e o resultado positivo proporcionado por ela:

Na execucao, divergindo das aulas tradicionais, a utilizagdo dos materiais con-
cretos proporcionou ao coordenador do projeto o prazer em ver a empolgacéo
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de varios alunos na busca do conhecimento matematico, o interesse de alguns
em saber como trazer para o “concreto” os contetidos ja vistos por eles e, em
outros se percebeu um inicio de familiarizagdo com a matematica, mesmo que
um pouco timida, no entanto, significativa (p.52).

A utilizacdo de tecnologias digitais como recurso didatico aparece como uma boa estra-
tégia de ensino. Uma das maiores dificuldades em sua aplicacdo ainda estd no ambiente escolar
gue muitas das vezes ndo conta com uma sala prépria ou um laboratorio de informatica. Al-
guns alunos da EJA podem ter dificuldades no manuseio desses equipamentos, principalmente
aqueles que tém idade mais avancada e ndo tém o habito de utilizar o computador. Ha escolas
que possuem projetor e computador, mas eles sdo pouquissimo utilizados. Essa falta de uso
pode estar relacionada a outros fatores como desconhecimento dessas tecnologias para ensinar
matematica, assim como falta de tempo ou de interesse em aprendé-las, por ndo acreditar que
elas realmente sejam capazes de melhorar a aprendizagem.

O professor tem que estar bem preparado para realizar atividades dessa natureza. Den-
tre as possibilidades de recursos digitais podemos citar os computadores, projetores, tablets,
aparelhos celulares, calculadora, videos, imagens, softwares, internet, ambientes virtuais, etc.
Os ambientes virtuais se tornaram as principais ferramenta para o ensino durante o periodo da
pandemia (Covid-19, 2020), onde as aulas presenciais foram suspensas e 0 contato com 0s
alunos se tornou em sua maioria através desse mecanismo. O professor acabou tendo que
aprender rigorosamente a usar varias dessas tecnologias. Gravacado de videoaulas, salas de
aula virtuais, aulas por video-conferéncias, softwares de edicao, entre outros. Para Gongalves,
Oliveira e Ghelli (2018):

As tecnologias da educacdo sdo imprescindiveis no dia a dia da sala de aula,
tendo em vista que permitem o armazenamento, a difusdo e a elaboracdo de
conhecimento. O desenvolvimento das tecnologias favoreceu aos alunos a
busca de conhecimento, a procura por novos saberes por si s6, sendo assim,
o professor deve fazer desses recursos seus aliados para quebrar a rotina das
tradicionais aulas de verbalizacdo e propor aulas diferenciadas e propensas a
motivacdo (p.141).

A prudéncia no uso das tecnologias deve ser algo que o professor deve estar atento para
néo desvalorizar esse recurso. De acordo com Bairral (2013):

A segunda razdo volta-se ao lugar que as TIC ocupam no processo de ensino.
Observo uma outra vertente de uma perspectiva procedimental: o uso de deter-
minado software subordinado a explicacdo prévia no quadro. Portanto, a ideia
da tecnologia como verificador de algo supostamente existente na mente dos
envolvidos. E, o que é pior, algo supostamente controlavel pelo docente!

Ainda que em alguns casos esse tipo de pratica verificadora possa ser imple-
mentado é importante sublinhar que o uso da tecnologia no ensino deve ser
para o auxilio e a descoberta de algo que ndo seria possivel desenvolvermos
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em meios convencionais. Essa pratica deve envolver os sujeitos (professores e
alunos) como aprendizes constantes e reflexivos criticos de suas descobertas.
Portanto, urge pensarmos em uma outra racionalidade formativa (p.3).

Em sua pesquisa, Bairral (2016) observam beneficios e contratempos na utilizacdo de
recursos digitais pelos professores, assim:

Embora o tempo seja sempre um limitador para a implementagdo de prati-
cas inovadoras para os docentes, eles reconheceram que o material didatico
propiciou-lhes aprender e a usar atividades e recursos presentes no material.
Os educadores, inclusive, ressaltaram que o material foi inspirador para o en-
sino regular e mostraram interesse em conhecer mais sobre o trabalho — de
forma presencial — com o software GeoGebra (p.50).

Freitas (2013) aponta em sua pesquisa a utilizacdo de recursos diversificados que des-
pertaram o interesse dos alunos para o aprendizado matematico e a necessidade de um ambiente
propicio nas escolas para que essa pratica possa ser melhor desenvolvida.

Com vistas a por em pratica tais ideias, esse pesquisador desenvolveu e im-
plementou uma proposta de trabalho pedagdgico baseada em algumas estra-
tegias facilitadoras do processo de assimila¢do do conhecimento matematico
na perspectiva do desenvolvimento de uma prética de ensino de qualidade que
envolveu, entre outros artificios, a utilizagdo de parddias musicais com con-
teldos matematicos, jogos, truques com nimeros e atividades que auxiliam a
deducdo de formulas. O entusiasmo dos alunos com relacdo as aulas de mate-
matica levou o autor a, além de passar a indicar o uso de tais recursos didaticos,
defender que as escolas devem desenvolver laboratérios de matematica como
intuito de que os alunos possam ter maiores condicdes de desenvolver todas as
potencialidades necessarias a pesquisa e a descoberta (p.165 e p.166).

Os materiais impressos como livros, apostilas, jornais e revistas, sdo recursos didaticos
mais praticos para serem utilizados na sala de aula, porém a sua abrangéncia se torna mais li-
mitada em relacdo aos outros recursos apresentados. Para os alunos da EJA estes recursos séo
o0s que tem uma melhor aceitacdo, até por serem mais tradicionais na rotina das aulas.

Santos e Belmiro (2013) sintetizamde forma excelente a utilizacdo dos recursos
didaticos

Os recursos didaticos sdo de importéancia capital para uma aprendizagem signi-
ficativa, desde que seja utilizado como meio e ndo como fim em si mesmo, por
profissionais capacitados que conhegam de fato suas potencialidades educati-
vas. Desde o livro a TV e o computador, podem possibilitar ao educando um
estudo da realidade local, ampliacéo da capacidade de observacdo do mundo
gue o rodeia e a construgdo da autonomia. Assim o estudante terd mais faci-
lidade de compreender o contetido se comecar a abordé-lo, segundo sua reali-
dade, seu desenvolvimento real e as relagdes com as situacées regionais, naci-
onais e mundiais, percebendo criticamente o mundo, construindo uma apren-
dizagem auténoma e significativa (p.4).
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O perfil dos alunos da EJA da Cidade de Seropédica, onde o autor da presente dissertacéo
leciona, passam por uma renovacao, onde a cada ano mais jovens ingressam na EJA, tornando
0 processo de ensino-aprendizagem cada vez mais desafiador para os educadores. A
diversidade e a equidade sdo pontos que o educador tem que estar atento no planejamento das
aulas, e portanto, se justifica a preocupacdo do docente em preparar e ministrar aulas mais
atrativas, instigantes, inclusivas e com contetdos significativos para os alunos da EJA.

1.3 CURRICULO NA EDUCACAO BASICA E DESAFIOS PARA A EJA

Nesta secdo, discorreremos sobre algumas questdes curriculares na Educacdo Bésica e
em especial na EJA. Faremos uma breve apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular,
dos seus impactos curriculares nas escolas e dos desafios de sua implementacéo na EJA.

1.3.1 ESTRUTURA CURRICULAR DE MATEMATICA SEGUNDO A BNCC

O planejamento do curriculo de todas as redes publicas e particulares devem ter a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como referencial para serem desenvolvidos. A BNCC é
um documento normativo que define os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos
os estudantes devem desenvolver durante a Educacdo Basica (Educacéo Infantil, Ensino Funda-
mental e Ensino Médio). Seu principal objetivo € garantir equidade na aprendizagem de todos
os alunos do Pais. Esse documento fundamenta-se essencialmente na Constituicdo Federal de
1988, na LDB de 1996 e no PNE de 2014 como consta na meta 7.

Em 2017 a BNCC é homologada inicialmente para a Educacéo infantil e Ensino Funda-
mental e em 2018 a do Ensino Médio. Em 2019, foi realizada a revisdo dos curriculos de todas
as redes de ensino, tendo a BNCC como referéncia. A proposta é de que em 2020 a BNCC ja
esteja sendo desenvolvida em todas as salas de aula (BRASIL, 2018, p.7 e12).

No transcorrer da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC de-
vem garantir aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais. A BNCC define
as competéncias como a soma de conhecimentos (saberes), habilidades (capacidade de aplicar
esses saberes na vida cotidiana), atitudes (forca interna necessaria para utilizacdo desses conhe-
cimentos e habilidades) e valores (aptiddo para utilizar esses conhecimentos e habilidades com
base em valores universais, como direitos humanos, ética, justica social e consciéncia ambien-
tal).
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As 10 competéncias gerais sdo desdobradas em objetos de conhecimento e habilidades
de acordo com cada etapa, faixa etaria, componente ou area do conhecimento. Séo elas:
. Conhecimento
. Pensamento cientifico, critico e criativo
. Repertorio cultural
. Comunicagéo
. Cultura digital
. Trabalho e projeto de vida
. Argumentagéo
. Autoconhecimento e autocuidado
. Empatia e cooperagao
10. Responsabilidade e cidadania

O© 00 N O O h W N -

Na BNCC-Matematica, os contetdos curriculares estdo estruturados em diferentes uni-
dades tematicas. No Ensino Fundamental as habilidades estdo organizadas segundo unidades
de conhecimento da propria area e no Ensino Médio sdo definidos como um conjunto de pares
de ideias fundamentais que produzem articulagdes entre os varios campos.

1.3.1.1 UNIDADES TEMATICAS ENSINO FUNDAMENTAL

A BNCC prop6e que o aprendizado da matemética no Ensino Fundamental deve ter
compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico, isso significa desenvolver
habilidades de raciocinio, representacdo, comunicagdo e argumentacdo, para que o estudante
possa assumir uma postura autbnoma em diversos contextos, seja assumindo opinido sobre uma
dada questdo, seja procurando maneiras de investigar solucdes para ela (BRASIL, 2018, p.266).

Nesse sentido, (BRASIL, 2018, p.527 e 528) sugere cinco unidades tematicas (NUme-
ros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica), associadas, que
direcionam a elaboracdo de habilidades a ser desenvolvidas durante o Ensino Fundamental.
Cada uma delas pode adquirir destaque diferente, dependendo do ano de escolarizacéo.

De acordo com o documento da BNCC, a unidade tematica NUmeros tem como finali-
dade desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras de quan-
tificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. No
processo da construcdo da nocéo de numero, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as

12 https://revistaeducacao.com.br/2018/10/05/bncc-competenciasgerais/
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ideias de aproximacdo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nogdes fundamentais da Ma-
tematica.

A unidade tematica Algebra, por sua vez, os estudantes tém também a oportunidade de
desenvolver o pensamento algébrico, tendo em vista as demandas para identificar a relacdo de
dependéncia entre duas grandezas em contextos significativos e comunica-la utilizando diferen-
tes escritas algebricas, além de resolver situagdes-problema por meio de equacgdes e inequacdes.

A unidade teméatica Geometria, desenvolve habilidades para interpretar e representar a
localizacéo e o deslocamento de uma figura no plano cartesiano, identificar transformacdes iso-
métricas e produzir ampliacGes e reducdes de figuras. Além disso, sdo solicitados a formular e
resolver problemas em contextos diversos, aplicando os conceitos de congruéncia e semelhanca.

Na unidade temética Grandezas e medidas, 0s estudantes constroem e ampliam a
nocdo de medida, pelo estudo de diferentes grandezas, e obtém expressbes para o calculo da
medida da area de superficies planas e da medida do volume de alguns s6lidos geométricos.
Outro ponto destacado é o desenvolvimento do pensamento proporcional. Isso pode ser feito
pela explora- cdo de situagbes que oportunizem a representacdo, em um sistema de
coordenadas cartesianas, da variacdo de grandezas, além da analise e caracterizagdo do
comportamento dessa variacdo (diretamente proporcional, inversamente proporcional ou ndo
proporcional).

A unidade tematica Probabilidade e estatistica, no que tange a Probabilidade, os es-
tudantes do Ensino Fundamental tém a possibilidade, desde os anos iniciais, de construir o
espaco amostral de eventos equiprovaveis, utilizando a arvore de possibilidades, o principio
multiplicativo ou simulages, para estimar a probabilidade de sucesso de um dos eventos. Para
o desenvolvimento de habilidades relativas a Estatistica, os estudantes tém oportunidades nao
apenas de interpretar estatisticas divulgadas pela midia, mas, sobretudo, de planejar e executar
pesquisa amostral, interpretando as medidas de tendéncia central, e de comunicar osresultados
obtidos por meio de relatorios, incluindo representac@es graficas adequadas.

1.3.1.2 TEMAS ESTRUTURADORES ENSINO MEDIO

No que refere ao Ensino Médio a BNCC da area de Matematica e suas Tecnologias su-
gere a expansdo e o aprofundamento das aprendizagens mais importantes desenvolvidas até o
9° ano do Ensino Fundamental. Contudo utiliza uma forma mais inter-relacionada, de maneira
a propiciar que os estudantes produzam uma interpretacdo mais integrada da Matematica, con-



36
siderando todos os aspectos de sua aplicagéo no cotidiano (BRASIL, 2018, p.527).

A fim de que esse objetivo se realize nessa area, (BRASIL, 2018, p.529 e 530) propde
que os estudantes devam desenvolver aptiddes associados aos métodos de investigacdo, de cons-
trucdo de modelos e de resolucdo de problemas. Para isto, os alunos devem estimular sua ma-
neira individual de raciocinar, representar, argumentar, comunicar e, pautados em discussoes e
validacdes conjuntas, aprender conceitos e elaborar representacdes e procedimentos cada vez
mais aprimorados.

As possibilidades de organizacao curricular das aprendizagens propostas na BNCC de
Matematica sdo varias. Uma organizacao possivel — e mais proxima da pratica de elaboracao
curricular dessa area — é por unidades similares as propostas para o Ensino Fundamental. Essas
unidades podem ser, entre outras, Nimeros e Algebra, Geometria e Medidas, e Probabilidadee
Estatistica (BRASIL, 2018, p.542).

No bloco de Numeros e Algebra os conteidos podem ser estruturados em dois subgru-
pos: Variagao de grandezas e Trigonometria.

1. Variacdo de grandezas: Funcdo, funcdes analiticas e ndo-analiticas, representacao e
analise gréafica, seqliéncias numéricas: progressdes e no¢do de infinito, variacbes exponenciais
ou logaritmicas, funcdes seno, cosseno e tangente e taxa de varia¢do de grandezas.

2. Trigonometria: Trigonometria do tridngulo retangulo, do tridngulo qualquer e da pri-
meira volta.

No bloco de Geometria e Medidas os contetudos podem ser classificados em quatro sub-
grupos: Geometria plana, Geometria Espacial, Métrica e Geometria Analitica.

1. Geometria plana: semelhanca e congruéncia, representacdes de figuras.

2. Geometria espacial: Elementos dos poliedros, sua classificacdo e representacéo, so-
lidos redondos, propriedades relativas a posicao: interseccao, paralelismo e perpendicularismo,
inscricdo e circunscricéo de sélidos.

3. Métrica: &reas e volumes, estimativa, valor exato e aproximado.

4. Geometria analitica: representacfes no plano cartesiano e equaces, interseccdo e
posicdes relativas de figuras.

No bloco Probabilidade e Estatistica os contetdos foram divididos em trés subgrupos:
Probabilidade, Contagem e Estatistica.

1. Probabilidade: possibilidades; calculo de probabilidades.

2. Contagem: principio multiplicativo; problemas de contagem.

3. Estatistica: descri¢do de dados; representacGes graficas; anélise de dados: médias,
moda e mediana, variancia e desvio padrao.
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A propria BNCC sugere que podem ser construidos outros formatos de organizacédo das
habilidades, mas sempre respeitando as ideias basicas propostas pelo documento referentes a
articulacdo entre os diversos setores da Matematica, com vistas a constru¢éo de uma viséo in-
tegrada de Matematica e aplicada a realidade. (BRASIL, 2018, 542).

1.3.2 ESPECIFICIDADE DO CURRICULO PARA EJA

Muito se discute sobre a auséncia de referéncias a EJA e a suas especificidades na
BNCC, assim como a elaboragdo de diretrizes curriculares nacionais para a EJA que
considere e garanta as particularidades dessa modalidade de ensino.(SANTOS E DE LEMOS,
2016)

Atuando na EJA ha 17 anos como professor acompanhei o lento desenvolvimento do
curriculo na EJA, bem como a falta de um planejamento préprio. O que se observa nas reunides
de planejamento € uma preocupacdo maior com o conteudo que sera executado do que com a
forma como os estudantes vao assimilar de forma significativa esse conteddo. Fica a critério
de cada professor utilizar suas estratégias e aplica-las. O que inevitavelmente se constata € o
descaso (que sempre ocorreu) com a formacao dos estudantes e profissionais que atuam na EJA,
sempre tratado a margem perante as politicas publicas. Para Ferreira (2019),

Ao nédo contemplar a EJA nos interesses do Ministério da Educacao, reitera-
mos a constatacdo de que a modalidade perfaz um lugar diferenciado - para
menos - aos que buscam a modalidade, reforgando as condicfes inferiores no
atendimento tanto em relag8o as questBes estruturais, materiais, curriculares e,
principalmente,ligadas a formacédo de professores (p.21).

Né&o se verifica porém nenhuma mencao a EJA neste documento e nem sobre como con-
duzir a implementacdo da Base para essa modalidade de ensino. Na criacdo de um documento
que sirva de base curricular para todo Ensino Basico, Santos e De Lemos (2016) comentam que:

Embora a construcéo da atual BNCC, para seus idealizadores, parta do intuito
de se garantir o direito a aprendizagem numa perspectiva de se estabelecer os
conhecimentos fundamentais aos quais todos os estudantes devem ter acesso,
é importante notar que alguns estudantes, os sujeitos da Educacdo de Jovense
Adultos, ficaram de fora dessa construcéo, uma vez que a EJA ndo foi contem-
plada no documento preliminar (P.4).

Outros interesses sao apontados por Ferreira (2019) na formulacdo da BNCC.
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No entanto, existe o entendimento de que a Base Nacional Comum Curricular
serve como uma proposta Unica, capaz de dar conta dos curriculos escolares,
desconsiderando as especificidades das modalidades de ensino. Numa logica
mercantilista, serve também ao empresariado da educacédo, na elaboragdo e
comercializagdo de materiais de apoio pedagdgico, tais como livros didaticos,
materiais pedagogicos, consultorias educacionais entre outros (p.20).

Ao mencionar a metodologia Freiriana em suas conclusdo, Santos e De Lemos (2016)

apontam para uma possivel solugdo referente ao curriculo para a EJA

Acreditamos que um curriculo bem-sucedido € aquele capaz nédo apenas de co-
locar o sujeito em constantes revisdes sobre si mesmo e identifica-lo commé-
todos e processos cientificos, mas principalmente, o que seja capaz de inseri-lo
numa discussdo corajosa de problematicas de seu tempo e em dialogo cons-
tante com o outro (p.13).

1.4 PROFMAT

O Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT € um pro-
grama de mestrado semipresencial na area de Matemética com oferta nacional. E formado por
uma rede de Instituigdes de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil,
recebe fomento da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), com apoio do Instituto Nacional
de Matemaética Pura e Aplicada (IMPA).

O Programa nasceu por meio de uma a¢do movida pela CAPES junto a comunidade ci-
entifica da area de Matematica, representada e coordenada pela SBM. O PROFMAT visa atender
prioritariamente professores de Matematica em exercicio na Educacdo Basica, principalmente
de escolas publicas. Em comparagdo com outros mestrados profissionais para o ensino de ma-
tematica, que buscam um equilibrio entre conteddos matematicos e pedagdgicos, 0o PROFMAT
atua quase que exclusivamente com disciplinas de conteudos matematicos, em detrimento de
disciplinas voltadas para o aprimoramento do saber pedagogico do ensino dos contedos de
matematica. Todas as disciplinas obrigatérias do PROFMAT tém enfoque no desenvolvimento
do saber matematico do professor. Ha algumas disciplinas optativas que abordam questfes de
metodologias de ensino da matematica. Por ser um programa semipresencial, existe a dificul -
dade de interacdo entre os participantes, que costumam realizar encontros presenciais apenas
uma vez por semana durante as aulas das disciplinas do programa dificultando ainda mais uma
troca de experiéncia, que poderia ser benéfica para o aprimoramento das praticas pedagogicas
dos participantes e em geral, apenas a fase de pesquisa e confeccdo da dissertagdo costuma pro-
piciar uma reflexdo sobre a didatica do professor de matematica.
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O PROFMAT realiza selec¢des anuais, regulamentadas em edital que descrevem orien-
tacdes e informacBes necessérias para a realizacdo do Exame Nacional de Acesso (ENA) ao
programa. Em 2019, o edital foi lancado e depois cancelado unilateralmente pela CAPES.
Em 2020 ndo houve abertura de edital devido a pandemia da Covid-19. H& um edital de
acesso aberto no momento para entrada de novos alunos em 2021 O PROFMAT vem ao
encontro do Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei N° 13.005, de 25 junho de 2014, que
coloca em sua Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da Educacdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os (as) profissionais da Educacdo Basica formacdo continu- ada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.
Além disso, 0 PROFMAT também atende as metas 14, 17 e 18, que tratam respectivamente,
elevar o nimero de matriculas na pos-graduacdo stricto sensu; valorizacdo do professor; e
plano de carreira. *

As Institui¢Oes de Ensino Superior que integram a Rede Nacional do PROFMAT séo de-
nominadas Instituicdes Associadas, as quais asseguram o carater de gratuidade do Programa, e
sdo responsaveis, por intermédio das respectivas Coordenagcfes Académicas Institucionais, por
toda a coordenacdo das atividades do PROFMAT, descritas no Regimento do PROFMAT e suas
normas. Em 2020 s&o ao todo 76 Instituicbes Associadas totalizando 101 polos distribuidos em
todas as regides do pais **.

As dissertacdes produzidas pelos alunos do programa seguem a linha de um mestrado
profissional, contendo temas pertinentes a educacéo. Até 30 de junho de 2020 haviam sido ca-
dastradas 5266 dissertacées no site do PROFMAT. *°

Nos aspectos apresentados, 0 PROFMAT se mostra uma politica publica bastante inte-
ressante, pois possibilita que os professores de matematica das escolas realizem uma formacao
continuada com formato uniforme e de abrangéncia nacional, estimulando a producéo cienti-
fica de conhecimentos em Educacdo Matemaética através de suas dissertagdes. O fato de ser um
mestrado profissional estimula também o desenvolvimento de pesquisas com cunho pratico no
locus escolar, fortalecendo o vinculo fundamental entre universidades e escolas de educacao
béasica na formacao de professores.

13 https://www.profmat-sbm.org.br/organizacao/apresentacao/
14 https://www. profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

15 https://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/?polo=titulo=Jovensaluno=
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo descreveremos os fundamentos metodologicos seguidos nesta pesquisa,
assim como os procedimentos utilizados para a coleta e analise de dados. Iniciamos realizando
uma breve exposicao sobre a metodologia do Estado da Arte e sua relevancia paraorganizacdo
do conhecimento das diferentes ciéncias. Lembramos que na presente pesquisa, pretendemos
descrever o Estado da Arte das dissertacGes do PROFMAT referentes & Educacdo Matemaética
na EJA, publicadas na plataforma do programa nos primeiros 10 anos de programa (de 2011 até
2020).

2.1 O ESTADO DA ARTE

Para Teixeira (2006), o Estado da Arte € um modelo de pesquisa que visa a compreen-
sdo do conhecimento sobre um determinado assunto, em um intervalo de tempo especifico e,
dessa forma, é realizada a sua sistematizacdo e andalise. Teixeira (2006, p.60) resume: "o Estado
da Arte ou do Conhecimento caracteriza-se como um levantamento bibliogréafico, sistematico,
analitico e critico da producao académica sobre determinado tema."

Para Ferreira (2002) pesquisas de Estado da Arte podem ser definidas de carater biblio-
gréfico, sendo que:

(...) elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma
certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido pro-
duzidas certas dissertaces de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em
periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios. (p.258).

Dentre as contribui¢cdes que esse modelo de pesquisa pode colaborar, Romanowski e
Ens (2006) destacam:

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricGes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disse-
minacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alter-
nativas de solucdo para os problemas da préatica e reconhecer as contribuicGes
da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada (p.39)
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Para que uma pesquisa possa ser considerada Estado da Arte é essencial que apresente:

- Definicédo dos descritores para direcionar as buscas;

- Localizacdo dos acervos, base de dados;

- Critérios para a sele¢do do material que compde o corpus;

- Coleta do material de pesquisa (estabelecer filtros);

- Leitura das publicacdes para elaboracdo de sintese, considerando o tema, objetivos,
relevancia, problematicas, metodologias e conclusoes;

- Organizagdo do relatério do estudo compondo a sistematizagdo das sinteses;

- Andlise e elaboracdo das conclusdes. *°

2.2 COLETA DE DADOS DA PESQUISA DAS DISSERTACOES DO PROFMAT

Em sua tese de doutorado, Freitas (2013) desenvolveu uma pesquisa no modelo de Es-
tado da Arte, buscando investigar as producdes cientificas que apresentem contribuicdes da area
de Educacdo Matemaética na EJA, analisando publicacdes de periddicos do Qualis-CAPES de-
senvolvidas na década de 2000. Em seu trabalho, o autor ressalta que:

Embora reconhegamos que a pretensdo de elaborar um estudo do tipo Estado
da Arte € um grande desafio a ser desenvolvido solitariamente, fomos movidos
a enfrenta-lo pela percep¢do da necessidade de verificar em que ponto nosen-
contramos hoje e poder contribuir para o avanco das pesquisas na area de Edu-
cagdo Matematica e EJA. Do ponto de vista da relevancia social e académica,
buscamos em nosso estudo a construcéo de material que possa referenciar dis-
cussdes sobre o tema, reflexdes e também o redimensionamento tedrico-pratico
de projetos politicos pedagdgicos relacionados & EJA e, em especial, a areade
Matematica (p.63).

O presente trabalho segue uma linha similar a tese de Freitas (2013) e desenvolve uma
pesquisa no modelo de Estado da Arte e tem como foco as dissertacbes do PROFMAT da dé-
cada de 2010, até junho de 2020 e que discorreram sobre a educacdo matematica na EJA.

A opcao de restringir a nossa pesquisa as dissertacbes do PROFMAT se deu em virtude
de investigar o que tem sido produzido pelos alunos desse Programa no que se refere ao campo
da EJA e outro aspecto considerado para essa escolha foi propiciar uma forma de contribuicao
para avaliacdo do proprio PROFMAT e de sua efetividade como politica publica. Acreditamos
que a abrangéncia nacional do programa pode possibilitar o desenvolvimento de metodologias
de ensino inovadoras e que implicaram em experiéncias bem sucedidas de aprendizagem. Dessa
forma, a presente dissertacdo vem contribuir para dar maior destaque a essas experiéncias na

16 https://docente.ifrn.edu.br/albinonunes/disciplinas/pesquisa-em-ensino/estado-da-arte
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EJA, de forma a promover sua divulgagéo.

A analise da pesquisa tem uma abordagem qualitativa e quantitativa, também denomi-
nada quali-quantitativa ou misto. Este modelo se enquadra melhor na presente pesquisa, pois
se complementam, permitindo uma analise mais robusta dos dados coletados. Neste sentido,
Souza e Kerbauy (2017) corroboram:

As abordagens qualitativas e quantitativas sdo necessarias, mas segmentadas
podem ser insuficientes para compreender toda a realidade investigada. Em tais
circunstancias, devem ser utilizadas como complementares. Logo, a literatura
da area aponta claramente que a pesquisa quanti-qualitativa/quali-quantitativa
e/ou mista consiste em uma tendéncia que indica o surgimento de uma nova
abordagem metodolégica. Uma abordagem que possibilite mais elementos

para descortinar as multiplas facetas do fendmeno investigado, atendendo os
anseios da pesquisa (p.40).

Com o propo6sito de amparar a escolha do tema, a analise de contetdo foi elaborada com
base em dissertacdes do PROFMAT publicadas no site do programa " até 30 de junho de 2020.
A busca utilizou "EJA"e "Jovens e Adultos'como palavras chave para selecéo das dissertacoes,
uma vez que o termo "Educacdo de Jovens e Adultos'ndo contemplou todas as dissertacGes
que continham o termo "Jovens e Adultos™.

As dissertacdes produzidas no ambito do PROFMAT estéo acessiveis através de sua pa-
gina na internet (https://www.profmat-sbm.org.br/), apds acessar o site, clicar em dissertacfes
na barra de opcdes como mostra a figura 2.

Figura 2 - Site PROFMAT - Home

A4 PROFMAT - Mestrado Profission. X = _ = =

& > C @ profmat-sbm.org.br * ¢ »0® :

FOLDER
PROFMAT vence prémio Educador do Ano de 2020 28 out! . RRO M AT £
VIDEOAULAS 0 professor Luiz Felipe Lins, do Rio de Janeiro, foi anunciado como vencedd ddrémio Educador do Ano. \ [
Iy O projeto “Geometria e Construcdo”, tnico de matematica na disputa, usou¥®

as e projetos de iméveis

AA
A A
AAAA
PROFMAT 0 projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Francis Hime, onde Luiz Felipe Lins leciona e envolveu ...

LTI RIS
GUE e

para ensinar matematica. 2 21
Bz e

oY
Leia Mais

Encontro do PROFMAT de Pernambuco 21 out 2020
As inscrigBes para o | Encontro do PROFMAT de Pernambuco ocorrerdo de 19/10/2020 a 03/11/2020. &
VIDEO: serdo realizadas através de formulario disponivel no endereco http://www.dm.ufrpe.br/pg/profmat

DICAS PROEMAT 0 evento sera realizado nos dias 05 e 06 de novembro de 2020; € voltado para alunos e egressos do

PROFMAT, ..
o b Lela Mais PR-OF-MA.“
Avaliagdo
Nota Informativa 19 out 2020 ’.de oS SUSie
| _inmbeeViae ] b e e e P ™ S5 :
P Digite aqui para pesquisar i N ) il

Legenda: foto do site do programa indicando o local onde esta o repositorio de dissertacoes.
Fonte:https://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/

17 https:/www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/


http://www.profmat-sbm.org.br/)
http://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/
http://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/

43

No repositorio das dissertacGes, inserir a palavra chave na caixa "Titulo", assim serdo
listadas todas as dissertagdes que contenham essa palavra em seu titulo, como exibe a figura 3.

Figura 3 - Site PROFMAT - Dissertages

4 Dissertagdes do PROFMAT - PRC X + - X

& G & profmat-sbm.orgbr/dissertacoes/ * *»@® :

Home Organizagdo v Rotina Académica v  Funcionamento v Dissertagdes Ingresso 2020 Fale Conosco Perguntas Frequentes
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A V-
ROFMAT
s LT RO
Instituicdo: no: Buscar Resetar /I/;g,;m;l a2 /8
RO
Foram encontrados 5478 registros. Z
|

Data de

Aluno Titulo da Dissertagdo Instituiio  Dissertagio
defesa

SEMIGRUPOS NUMERICOS COM MULTIPLICIDADE FIXADA E PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA

/09/2 A LUIZA FEIT( GU % i I PDF
S0M9/2020; |, ANALUIZ O34 RODRIGUES O ENSINO MEDIO COM UTILIZACAO DO GEOGEBRA Une B
_— e ——— AS APREENSOES EM GEOMETRIA NA RESOLUCAO DE EXERCICIOS DE GEOMETRIA ESPACIAL e
S0912020; |APRIANOMOSER NA TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO yeEse =
SOBRE O TEOREMA QUE RESOLVE A CONJETURA DE NAVARRETE-ORELLANA, EM UMA FAIXA
30/09/2020 GABRIEL SILVA DE ANDRADE = NUFMEROS P;‘Wgs el - e UFs) PDF PROFMA'-

Avaliagao
de possiveis

: ] N 2354
H R Digite aqui para pesquisar i v A B Grmi72020 >

UMA PROPOSTA DE INTERVENGAO PARA CONSOLIDAGAO DE HABILIDADES E

2 7 y 2 , 2 7
23/0012020] FRAMIROMARING COMPETENCIAS EM MATEMATICA NO AMBITO DA AVALIACAO CONHECER

UFRR) POF

Legenda: foto do site do programa indicando o repositério de dissertagdes com as ferramentas de buscas,
destaque para o local do Titulo das dissertacdes
Fonte: https://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/

A pesquisa busca investigar nas dissertacoes:

1) A quantidade anual das dissertacGes sobre a EJA;

2) A regido do pais onde o estudo foi desenvolvido;

3) Qual a modalidade de ensino que atua a instituicdo onde foi desenvolvido o estudo:
presencial regular, presencial técnico, semipresencial regular ou semipresencial técnico;

4) Verificar se no trabalho desenvolvido pelos autores houve alguma aplicagdo pratica
em sala de aula, ou se a dissertacdo consistia em uma pesquisa puramente bibliogréafica ou de
uma andlise descritiva da realidade do ambiente de trabalho dos pesquisadores;

5) Qual o nivel da educagdo bésica no qual o estudo se desenvolveu e quais unidades
tematicas do Ensino Fundamental ou temas estruturadores do Ensino Médio foram abordados
nos estudos;

6) Quais préticas pedagdgicas foram percebidas nos estudos;

Os dados quantitativos da pesquisa serdo apresentados na forma de tabelas separadas por
temas para um estudo quantitativo das informacg6es. Quanto a analise qualitativa, as dissertacbes
serdo organizadas em dois grupos: as que apresentam uma aplicacdo pratica e as que consistem


http://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/

44

em uma pesquisa puramente bibliografica ou de uma analise descritiva da realidade do ambiente
de trabalho dos pesquisadores. Em seguida, escolhemos algumas dessas dissertacdes, para as
quais realizamos fichamentos contendo uma analise critica das pesquisas desenvolvidas. Esta
escolha foi baseada na percepcdo pessoal do autor, que buscou evidenciar os trabalhos nos
quais foram desenvolvidas praticas pedagogicas de carater inovador e instigante para os alunos
da EJA. Buscou-se também incluir no rol de analise, disserta¢cdes que contemplavam diferentes
modalidades e realidades da EJA.
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3 RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos os resultados das analises das dissertacdes do PROFMAT
que tratam da EJA, descritos de forma quantitativa e qualitativa. Serdo analisados o total pro-
ducdes dessas dissertacGes por ano, a regido do pais onde foram desenvolvidas, a modalidade
de ensino, se houve o desenvolvimento de alguma pratica na escola onde atuam os
pesquisadores ou se foi desenvolvido um trabalho puramente tedrico, em qual esfera de ensino
se realizou, quais contetdos curriculares foram tratados, quais praticas pedagogicas que foram
utilizadas e o que vem sendo elaborado e desenvolvido na area de Educacdo Matematica na
EJA.

3.1 ANALISE QUANTITATIVA DAS DISSERTACOES

Nessa secdo, apresentamos o0s resultados obtidos através das informacdes contidas no
site do Programa *8. Para isso, usamos tabelas para expor tais resultados, cuja andlise se deteve
apenas em verificagbes de quantidades estatisticas, ora realizando observacdes naturalmente
percebiveis, ora gerando hipo6teses sobre essas quantidades.

3.1.1 TOTAL DE PRODUCQOES POR ANO

A Tabela 1 a seguir mostra a quantidade de disserta¢Ges produzidas por ano, as que sdo
relacionadas a tematica da EJA e a porcentagem dessas dissertac@es em relacéo ao total.

Tabela 1 - DissertacGes por ano

Totalde  TemaEJAou  Percentual
dissertacdes Jovense Adultos  por ano

~A

2013 776 9 1,56%
2014 806 6 0,74%
2015 771 8 1,04%
2016 699 4 0,57%
2017 686 5 0,73%
2018 686 7 1,02%
2019 705 3 0,43%
2020 até 30/6 137 1 0,73%
TOTAL 5266 43 0,82%

Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/dissertacoes/

18 https://www.profmat-sbm.org.br/
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Ao analisar a tabela podemos destacar de forma bem evidente a discrepancia da quanti-
dade de dissertacdes que discorrem sobre a EJA em relacdo ao total dos trabalhos. Mesmo com
todos os programas que abordam a EJA o que se observa € uma baixa quantidade de trabalhos
relacionados a essa tematica.

A Tabela 2 relaciona a quantidade de instituicdes associadas ao PROFMAT , o total de
polos, nimero de vagas e a relacdo candidato vaga por polo a cada ano. As institui¢cdes asso-
ciadas podem oferecer o programa em mais de um polo, pois as instituicdes de ensino superior
muitas vezes tém sede (campus) em varias cidades de seu estado. Isso explica a existéncia de
uma quantidade maior de polos do que de instituicoes.

Tabela 2 - Institui¢des associadas

Instituicdes Total Vagas Candidato

associadas  de polos disponibilizadas por polos
Ano 2011 49 o4 1192 22,07
Ano 2012 57 67 1575 23,51
Ano 2013 58 71 1570 22,11
Ano 2014 S7 69 1500 21,74
Ano 2015 66 80 1575 19,69
Ano 2016 61 75 1470 19,60
Ano 2017 67 79 1595 20,19
Ano 2018 74 95 1785 18,79
Ano 2019 75 96 1833 19,09
Ano 2020 76 101 *

Legenda: * A entrada para 2020 n&o ocorreu, pois a CAPES cancelou o edital nacional
que foi aberto para o ingresso de novos alunos.
Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

Nesta tabela podemos ressaltar um aumento gradual na quantidade de institui¢des, polos
e vagas a cada ano, 0 que sugere uma maior acessibilidade dos candidatos (Professores da
educacdo basica) aos programas de pés graduacdo e o comprometimento das instituicGes
guando a melhoria da qualidade da educacdo. De forma inversa, a relacdo entre a quantidade
de vagas por polos diminuiu moderadamente, sugestionando que as instituicdes estdo adotando
medidas mais cautelosas quanto ao numero de vagas. A partir de 2015 houve uma queda
vertiginosa na oferta de bolsas para os alunos do programa, contrastando com a situacdo em
2011, quando o programa teve inicio e quase todos os alunos das institui¢fes receberam bolsa.
Essa realidade mudou esse nimero reduzido a mais ou menos um terco disso. Visto que a
bolsa e tida como um importante estimulo para o mestrando, isso pode ter contribuido para
essa queda na entrada e permanéncia de alunos. Outra possibilidade pode ter sido a adeséo de
polos menores, com corpo de professores universitarios mais reduzido, 0 que acaba
forcosamente reduzindo a entrada.
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A Tabela 3 a seguir compara a quantidade de vagas disponibilizadas pelo programa até
2017 com o total das dissertagdes apresentadas até dezembro de 2019. Esse periodo foi definido
pelo fato dos alunos do programa que iniciaram em 2017 teriam até o final de 2019 (em algumas
instituicOes) para apresentar a sua dissertagdo. Nesta comparacédo vale ressaltar que a relagdo
se aproxima dos 50% entre quantidade de dissertagBes que foram apresentadas com o total de
vagas disponibilizadas ao longo do periodo. A apresentacdo da dissertacdo vale como um
contador de conclusdo do programa. Na ultima avaliacdo dos programas de mestrado
profissional realizadas pela CAPES, em 2017, o PROFMAT recebeu conceito 5, 0 maximo
possivel. Dentre os critérios utilizados pela CAPES na divulgacdo desse conceito esta
exatamente a taxa de diplomacéo dos programas de pos-graduacdo. Em meio aos motivos que
despontam com maior relevancia para que os alunos ndo concluam o programa estdo a
desisténcia e a reprovacdo nas disciplinas ou no exame de qualificacdo. Cabe a coordenacgédo
nacional do PROFMAT, com o apoio da SBM, averiguar se esse percentual de conclusao esta
dentro da meta estabelecidapela instituicdo.

Tabela 3 - Dissertagdes por vaga

Vagas disponibilizadas

Ano 2011 1192

Ano 2012 1575

Ano 2013 1570

Ano 2014 1500

Ano 2015 1575

Ano 2016 1470

Ano 2017 1595

Total de vagas 10477

Dissertacdes até 2019 5129
DissertacOes por vaga 48,95%

Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

3.1.2 REGIOES DO PAIS ONDE FORAM DESENVOLVIDAS AS DISSERTACOES

A Tabela 4 enumera as dissertacfes do PROFMAT relacionadas a EJA agrupadas pelas
regides do Brasil.
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Tabela 4 - Dissertacdes sobre a EJA por regido do Brasil

Regiao Frequéncia Fgggmga
Norte 5 12%
Nordeste 10 23%
Centro-Oeste 4 9%
Sudeste 22 51%
Sul 2 5%
Total 43 100%

Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

De maneira especifica a Tabela 5 revela a frequéncia dessas dissertacfes nos Estados
do Sudeste. Podemos perceber que o Rio de Janeiro se destaca na quantidade de dissertagoes
guando comparado aos demais estados do Sudeste. Comparando com o total nacional das dis-
sertacOes sobre a EJA o Estado do Rio de Janeiro € responsavel por 16 das 43 dissertacoes,
aproximadamente 37,21% desse total.

Tabela 5 - Dissertacdes sobre a EJA nos Estados do Sudeste

Sudeste Frequéncia F'I:\?G?I:fir\]/ga
Minas Gerais 3 14%
Espirito Santo 2 9%

Rio de Janeiro 16 73%
Séo Paulo 1 4%
Total 22 100%

Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

As Tabelas 6 e 7 elencam a distribuicdo das instituicdes associadas ao PROFMAT
através da regido do pais e Estados do Sudeste, desde o inicio do programa em 2011 até 2020,
separadas por triénios.
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Tabela 6 - Distribuicdo das instituicdes pelas regides do Brasil e Estados do Sudeste a cada triénio

Regi&o 2011 2014 2017 2020  FrOOUeNClE
Norte 6 8 8 8 10%
Nordeste 15 18 22 24 32%
Centro-Oeste 5 5 7 7 9%
Sudeste 16 18 20 25 33%
Sul 7 8 10 12 16%
Total 49 57 67 76 100%

Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

Destaca-se na Tabela 6 0 aumento moderado na quantidade de instituicdes associadas
no Norte e Centro-Oeste, enquanto nas outras regides essa quantidade quase dobra. Chama a
atencdo na tabela 7 a involucdo no estado de Sdo Paulo e o fato do Rio de Janeiro ter mais
instituicdes formadoras que o estado mais populoso e rico da republica.

Tabela 7 - Distribuicdo das instituicdes pelos Estados do Sudeste a cada triénio

Regi&o 2011 2014 2017 2020  FreAUencia
Minas Gerais 5 4 6 9 36%
Espirito Santo 1 1 1 1 4%
Rio de Janeiro 5 8 6 8 32%

Séo Paulo 5 8 7 7 28%

Total 16 21 20 25 100%

Fonte: SBM, https://www.profmat-sbm.org.br/instituicoes-associadas/

3.1.3 MODELO DE ENSINO DA INSTITUICAO ONDE FORAM PROPOSTOS OS
ESTUDOS

A Tabela 8 a seguir apresentam as modalidades das instituicbes de ensino nas quais
foram desenvolvidas as dissertacBes. As instituicdes foram classificadas como ensino regular
ou técnico, sendo presencial ou semipresencial. Mesmo a modalidade semipresencial da EJA
ganhando forca como uma opg¢éo que atende os estudantes que tém dificuldade de manter um
ritmo de estudo presencial, esta modalidade foi pouco explorada nas dissertacfes do
PROFMAT. A modalidade técnico-semipresencial acontece mais em cursos especificos e ndo
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sdo concomitantes com o Ensino Fundamental ou Médio. A maior quantidade de insti-
tuicGes que atuam com o ensino regular presencial e a maioria dos discentes do PROFMAT
(professores da educacdo basica) que atuam nessa modalidade, justificam a maior frequéncia
de dissertacOes nesta categoria

Tabela 8 - Modalidade de Ensino

Modalidade Presencial Semipresencial Total
Regular 37 1 38
Técnico 5 0 5

Total 42 1 43

Fonte: Autor, 2020

3.1.4 SOBRE A NATUREZA DA PESQUISA DA DISSERTACAO

A Tabela 9 relaciona a quantidade de dissertacdes que aplicaram atividades préaticas ou
um trabalho tedrico (pesquisa bibliografica) em relacdo a EJA. E importante destacar que na
EJA o tempo de aula e o periodo letivo sdo menores, bem como a frequéncia dos alunos que
varia muito, fazendo com que as aplicacfes das atividades exijam mais planejamento. Tais
dificuldades exigem ainda mais do professor no momento da escolha do tema da dissertacdo. A
maior quantidade de dissertacdes que tiveram uma aplicacdo no ambiente escolar corrobora com
o instinto do professor de colocar a prova diferentes abordagens. Algumas dessas dissertacdes
serdo comentadas na se¢do 4.2 desse capitulo.

Tabela 9 - Nivel de Ensino

Ensino Frequéncia ngﬁ&ga
Pesquisa Aplicada na Escola 28 65%
Pesquisa Bibliografica 15 35%
Total 43 100%

Fonte: Autor, 2020
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3.1.5 NIVEL DE ENSINO RELACIONADO AO TEMA DA DISSERTACAO

A Tabela 10 mostra o quantitativo de dissertagfes produzidas de acordo com o nivel

de ensino de EJA, se Ensino Fundamental ou Médio, podendo o trabalho ter sido desenvolvido
em ambos 0s niveis de ensino

Tabela 10 - Nivel de Ensino

Ensino Frequéncia
Fundamental 18
Médio 29
Fundamental e Médio 4

Fonte: Autor, 2020

A Tabela 11 relaciona o nivel de ensino com o modelo de desenvolvimento do
trabalho. Ela demonstra a maior quantidade de trabalhos contendo aplicagfes no ambiente
escolar, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Observamos que nos
trabalhos onde foram contemplados os dois niveis de Ensino houve um empate no modelo do
desenvolvimento das dissertagoes.

Tabela 11 - Nivel de Ensino e Desenvolvimento da Dissertacéo

. Pesquisa Aplicada na Pesquisa
Ensino Escola Bibliografica Total
Fundamental 12 6 18
Médio 18 11 29
Fundamental
e Médio 2 2 &
Total 28 15 43

Fonte: Autor, 2020

3.1.5.1 CONTEUDOS CURRICULARES

Nesta subsecao serdo enumerados os conteidos curriculares que foram tratados nas dis-
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sertacdes tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio. Algumas dissertacdes dis-
correram de mais de um conteudo curricular.

A Tabela 12 relaciona os conteudos curriculares de mateméatica do Ensino
Fundamental segundo & BNCC divididos em 5 eixos: Nameros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica e uma sexta opcéo "Nao se Aplica”, onde
ficardo registrados as dissertagcoes que ndo tem um enfoque em um desses 5 eixos, seja por se
caracterizar por uma pesquisa descritiva sobre a realidade social dos alunos e de trabalho dos
professores, seja por se tratar de um trabalho em que as atividades consistiram de resolugéo
de questdes de avaliagdes externas (ENCCEJA, ENEM, entre outros) que contemplam
diversos temas do curriculo. A maioria dos trabalhos abordam os eixos de Numeros e
Geometria, demonstrando a preocupacdo dos professores quanto a melhoria do aprendizado
nestas areas, sendo que os alunos da EJA e principalmente do Ensino Fundamental apresentam
muita dificuldades basicas em matematica. Na unidade tematica Nimeros, os alunos precisam
desenvolver entre outros atributos o pensamento numeérico, 0 que aparece como principal
dificuldade dos alunos da EJA. Na area de Geometria o professor tem condicdes de
materializar e exemplificar melhor os contetdos referentes ao tema, de maneira a aprimorar o
aprendizado de geometria e também de outros conteudos relativos a matematica.

Tabela 12 - Contelido Ensino Fundamental

Conteudos Ensino Fundamental Frequéncia

NUmeros 10

Algebra

Geometria

Grandezas e Medidas
Probabilidade e Estatistica

Nao se Aplica

NN |DN|O| O

Fonte: Autor, 2020

A Tabela 13 relaciona os conteudos curriculares de matematica do Ensino Médio se-
gundo & BNCC divididos em 3 eixos: Nimeros e Algebra, Geometria e Medidas e Probabili-
dade e Estatistica e uma quarta op¢do "N&o se Aplica"como citado a cima. Os dados mostram
a maior frequéncia no eixo Numeros e Algebra a temética dentro desse eixo que mais se apre-
sentou foi relacionada a matematica financeira, muito em razao de estar mais envolvida com o
cotidiano dos alunos da EJA.
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Tabela 13 - Contetido Ensino Médio

Conteudos Ensino Médio Frequéncia
Numeros e algebra 13
Geometria e medidas 10
Probabilidade e estatistica 5
Nao se Aplica 2

Fonte: Autor, 2020

3.1.6 PRATICAS PEDAGOGICAS OBSERVADAS NAS DISSERTACOES

A Tabela 14 relaciona as préaticas pedagdgicas utilizadas ou sugeridas pelos autores em
todas as dissertacOes. Tais praticas foram classificadas em 6 opces:

1) Material Concreto e Ludico: Para as praticas que envolveram jogos de tabuleiro,
com o0 uso de cartas, jogos pedagdgicos em geral e a utilizacdo de materiais manipulaveis
como Tagram, modelos de s6lidos geométricos, trenas, transferidor, materiais confeccionados
a partir produtos reciclaveis, entre outros.

2) Tecnologias Digitais: Para as praticas que envolveram algum tipo de recurso au-
diovisual como o uso de projetores, televisdo , a utilizacdo de ferramentas digitais através de
computadores, tablets, smartphone, calculadoras, entre outras.

3) Aula Expositiva: Para as praticas que utilizaram recursos classicos de ensino como
aula expositiva, lousa e listas de exercicios.

4) Sala de Aula Invertida (SAI): Para metodologias que se basearam neste modelo de
ensino, tendo uma metodologia semipresencial.

5) Etnomatematica: Para as dissertacdes que utilizaram de alguma maneira a etnomate-
maética para basear suas atividades.

6) Ndo se aplica: Para as dissertacfes que tém um carater de pesquisa descritiva.

Tabela 14 - Préticas Pedagdgicas e Recursos Didaticos

Préticas Pedagdgicas e

Recursos Didaticos Frequéncia
Material Concreto e Ludico 21
Tecnologias Digitais 20
Aula Expositiva 14
Sala de Aula Invertida 1
Etnomatematica
Nao se Aplica 4

Fonte: Autor, 2020
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A frequéncia maior das Préaticas envolvendo Material Concreto e Tecnologias Digitais
pode ser explicada pela tentativa dos professores de buscar uma metodologia que motive e atraia
mais os alunos desse segmento tdo especial. Em relacdo a SAI o que observamos é um crescente
nesse modelo de ensino nas escolas e ter uma dissertacdo que trate esse modelo é algo especial
e que deve ser relevado. Algumas disserta¢Ges tiveram um carater de pesquisa descritiva e ndo
ressaltaram nenhuma pratica pedagogica em seu desenvolvimento.

3.2 ANALISE QUALITATIVA DAS DISSERTACOES

Nesta secdo apresentamos uma analise de algumas dissertacbes do PROFMAT,
relacionadas a Educacdo Matemaética na EJA, publicadas e concluidas no periodo de 2010 até
junho de 2020. Optamos por organiza-los em dois grupos: Grupo 1) Dissertacfes que
apresentam uma aplicacdo préatica e Grupo 2) Dissertacbes que apresentaram um trabalho
teorico, consistindo de pesquisa bibliografica, ou de pesquisa descritiva da realidade da escola
da modalidade EJA na qual o pesquisador atua como docente.

Todas as producdes analisadas nos dois grupos discorreram sobre a histéria da EJA no
Brasil, de maneira aprofundada ou mesmo resumida, como forma de garantir ao leitor uma in-
sercao no tema de formacdo e atuacao de professores, e inteird-los de quais foram as possiveis
conjecturas sociais, politicas e culturais que estabeleceram os aspectos atuais da EJA.

As subsecdes a seguir apresentam informacdes relevantes de cada grupo e o fichamento
de algumas dissertacdes, contendo os resumos e palavras-chave elaborados pelos autores,
seguidos de comentarios nossos a respeito dos principais destaques do texto sobre o tema.
Conforme informamos no final do Capitulo 2, as dissertacdes para as quais realizamos essa
analise descritiva foram escolhidas de acordo com a percepcao pessoal do autor da presente
pesquisa, possuindo destaque em termos de inovacdo das préticas pedagdgicas e que
contemplassem diferentes niveis e modalidades de EJA.

3.2.1 GRUPO 1) DISSERTACOES QUE APRESENTARAM UMA APLICACAOQ PRATICA.

Das 28 producdes analisadas nesse grupo, 12 estavam ligadas ao Ensino Fundamental,
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18 ao Ensino Médio e 2 ligadas ao Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em relacdo as
instituicdes onde foram aplicados os estudos, 26 sdo do tipo presencial regular, 1 presencial
técnico e 1 semipresencial regular. Dentre os trabalhos, 27 apresentaram praticas pedagdgicas
de ensino da Matemaética e 1 trabalho consistiu de uma pesquisa descritiva onde a autora fez
um estudo em relacéo as questdes do ENCCEJA a nivel do Ensino Fundamental e Médio. No
tocante as regides do Brasil onde se desenvolveram os trabalhos, 3 delas estdo na regido Norte,
5 na regido Nordeste, 4 na regido Centro-Oeste, 14 na regido Sudeste e 2 na regido Sul.

Tabela 15 - Grupo 1 — N°de referéncia: 01

Referéncia:
SOUZA, Rodrigo Guerreiro Viana de. Uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de
operagdes com nimeros inteiros para alunos da EJA. 2019

Resumo da autor:

Este trabalho de pesquisa teve como principal motivagéo o fato de que muitos alunos do En-
sino Fundamental e do Ensino Médio tém demonstrado que o dominio de suas habilidades
para compreender e aplicar as operacdes basicas do conjunto dos numeros inteiros se mos-
tra bastante limitado. Intenta-se, por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica, fazer os
aprendizes proficientes em relacdo ao tema a partir de interagdes com o contetdo, originadas
por intermédio da utilizagdo de estratégias diferenciadas de ensino que se valham do recurso
ao uso de jogos juntamente com a exploracdo de novas tecnologias. Com isto, tenciona-se
dirimir as dificuldades apresentadas pelos alunos para o tema em questdo, e que 0s proprios
assumam o protagonismo da sua dindmica de ensino. Também almejamos com esta produ-
cdo discutir acerca do ensino de Matematica na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), sobre
suas caréncias e qualificacdes. A relevancia da aplicacdo desta pesquisa baseou-se no amal-
gama de experiéncias formais e informais dos envolvidos na pesquisa com a Matematica que,
alinhadas a uma sequéncia didatica que garante o uso de seus saberes prévios, podem pro-
mover uma aprendizagem significativa. Embasado em estudos bibliogréficos e observacoes
registradas, constatou-se que a metodologia pautada na pesquisa acdo e na etnomatematica
se mostra eficaz na construgdo e adequagdo de conhecimentos de boa parte deste pablico-
alvo com tantas peculiaridades, e viabiliza um dialogo mais préximo entre o cotidiano e a
Matematica

Palavras chave: EJA. Ensino de operagdes com nimeros inteiros. Etnomatematica. Apren-
dizagem significativa.

Comentérios:1

A dissertacdo ressalta a importancia da Etnomatematica na EJA, a utilizacao de recur-
sos ludicos, novas tecnologias e as dificuldades na aprendizagem de numeros inteiros. O autor
apresenta uma sequéncia didatica organizada a partir de uma avaliacdo diagnostica aplicada
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em duas turmas, sendo que uma turma serviu como grupo de controle e a outra turma como
grupo experimental. Os estudos tiveram como norte a Etnomatematica, as atividades visaram
a troca de saberes de um grupo de individuos com diferentes culturas, contribuindo para pra-
ticas colaborativas de modo a resolver atividades ludicas favorecendo para uma aprendizagem
mais significativa. O grupo experimental foi submetido a aulas expositivas, a uma atividade
com 0 uso de jogo de tabuleiro e a aplicagcdo de jogos para o GeoGebra’®. Apés a sequéncia
de atividades foi aplicado uma pds-avaliagdo segundo os moldes das aulas. Os dois grupos
participaram da poés-avaliacdo e foi conclusivo que o grupo experimental mostrou
consideravel desenvolvimento em relacdo ao grupo de controle e ao pré-teste aplicado.
Segundo o autor, a acdo pedagdgica diferenciada surtiu pouco efeito na continuidade dos
alunos em relagdo aos conhecimentos estudados, em virtude do tempo letivo reduzido e
inerente a estrutura da EJA e do restrito embasamento conceitual matematico de boa parte dos
alunos. Essa dissertacdo esta classificada na Regido Sudeste, nivel Ensino Fundamental,
modalidade da instituicdo Presencial Regular e utilizou de Material Concreto e Ludico,
Tecnologias Digitais, Aula Expositiva e Etnomatematica como Praticas Pedagdgicas.

Tabela 16 - Grupo 1 — N° de referéncia: 02

Referéncia:

VENTAPANE, Thamyres Cristina Silva. Educacédo de jovens e adultos: algumas conside-
racOes sobre 0 ENCCEJA e sobre a experiéncia em sala de aula. Dissertacdo. Instituto de
Matematica. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Resumo da autora:

Este trabalho tem como objetivo fazer uma anélise sobre 0 Exame Nacional para a Certifi-
cacao de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), atraves de um pequeno resgate a
historia da Educacdo de Adultos no pais, de maneira a nos fazer entender como todo o pro-
cesso de escolarizagdo gera impacto no modelo educacional atual. Usando como pardmetro
a aplicacdo do ENCCEJA em turmas de uma escola estadual do Rio de Janeiro e alguns de
seus dados obtidos através do portal do Instituto Nacional de Educacdo Pedagdgica (INEP)
busca-se entender de que maneira a Educacdo de Jovens e Adultos esta se desenvolvendo,
de modo a levar a reflexdo de suas praticas e politicas para que sejam feitas as mudangas
necessarias de maneira a aprimorar a educacédo basica dessa modalidade.

Palavras chave: ENCCEJA. EJA. Educacdo de jovens e adultos. Escolarizacdo de
adultos.Exames de larga escala. Legislacdo Educacional.

19¢ um software de matemética dindmica para todos os niveis de ensino que retine Geometria, Algebra, Planilha
de Calculo, Graficos, Probabilidade, Estatistica e Calculos Simbélicos em um Unico pacote facil de se usar. O
GeoGebra possui uma comunidade de milhGes de usuarios em praticamente todos os paises. O GeoGebra se
tornou um lider na &rea de softwares de matematica dindmica, apoiando o ensino e a aprendizagem em Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia e Matematica.
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Comentérios:2

O trabalho discorre sobre o ENCCEJA desde o seu surgimento passando pelos componentes
curriculares, os materiais de apoio e as avaliacGes. O destaque da Autora vai para 0S poucos
dados estatisticos relativos a avaliagdo no site do 6rgédo regulamentador e a interpretacdo dessas
informacdes relativas ao Estado do Rio de Janeiro (RJ). Através de uma aplicacdo das provas
do ENCCEJA em turmas iniciais e finais do Ensino Fundamental e Médio numa escola da
Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro, a Autora identificou as dificuldades relatadas pelos
alunos nas questdes da prova, bem como o nivel dos alunos e o que é praticado na escola. Como
a Autora cita em seu trabalho, a intencéo da pesquisa "“foi fazer um comparativo entre o que é 0
cobrado na prova do ENCCEJA e o que é ensinado em sala de aula, estabelecendo uma relacéo
que vai muito além da anélise de curriculo dessas duas formas de obtencéo do certificado de
conclusao do fundamental ou médio". O relato de experiéncia da Autora expde as dificuldades
encontradas com a falta de suporte para os professores para a melhoria das praticas pedagogicas
e os problemas da heterogeneidade das turmas. O trabalho conduz o leitor a uma consideragéo
das praticas aplicadas na EJA através do ENCCEJA. Essa dissertacdo esta classificada na Re-
gido Sudeste, nivel Ensino Fundamental e Médio, modalidade da instituicdo Presencial Regular
e em relacdo a Préatica Pedagogica como "N&o se aplica“uma vez que a dissertacdo teve um
carater de pesquisa descritiva.

Tabela 17 - Grupo 1 — N°de referéncia: 03

Referéncia:

ANTONANGELO, Amanda Rodrigues. ECONOMIA DOMESTICA NA EJA — Educacio
de Jovens e Adultos. 2018. 82 f.Dissertacdo — Programa de Mestrado Profissional em Mate-
maética em Rede Nacional — PROFMAT, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Cor-
nélio Procdpio, 2018

Resumo da autora:

Este trabalho apresenta um breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), suas
principais diferengas com relacdo ao ensino regular, bem como uma andlise dos contetdos
sobre educacéo financeira e, principalmente, uma aplicacao de atividade pedagdgica de auxi-
lio aos alunos na organizacao de seu orcamento domestico, através de calculos matematicos e
modelagem matematica. Por meio do preenchimento de uma planilha, que identifica o gasto
mensal estimado e gasto real e observando o perfil do individuo, foi possivel direcionar a
melhor maneira de uma efetiva organizacdo financeira, que auxiliou na economia familiar
ou individual. Através do ensino especifico de alguns conteidos matematicos, como: juros
simples, juros compostos, amortizacdo, aumentos e descontos sucessivos, cada aluno rea-
lizou a anéalise de suas condi¢des financeiras e recebeu orientacdo, criando estratégias para
solucionar as possiveis dividas, bem como projetos futuros. Espera-se com este estudo e pro-
jeto de auxilio nas funcionalidades da economia doméstica, que os alunos e seus nucleos de
relacionamentos, ndo reduzam seu poder aquisitivo apenas ao fato de consumir, mas possam
ser protagonistas de praticas econémicas eficientes, que beneficiem sua cidadania
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Palavras chave: Economia Doméstica. Educacdo Financeira. Educacdo de Jovens e Adul-
tos. Matematica Financeira. Planilha de consumo mensal

Comentarios:3

A dissertacdo utiliza como base os conceitos multidisciplinares da Economia Domestica
para propor uma atividade organizada de acordo com o or¢camento familiar dos alunos na escola
estadual E.E.Padre Mario Briatore em Salto Grande — SP. A atividade se desenvolve através do
preenchimento de uma planilha com os dados financeiros dos alunos e a criacdo de estratégias
para resolver provaveis débitos ou empreendimentos posteriores. Essa atividade foi dividida
em trés momentos: o primeiro momento foi a realizacdo de uma pesquisa para saber se 0s
alunos tinham acesso a internet; no segundo momento foi apresentado aos alunos uma planilha
de controle orcamentario e compreendendo seu funcionamento, solicitou-se aos mesmos que
a preenchesse més a més; no terceiro momento foi realizada a analise da planilha més a més
e 0 estudo caso a caso dos gastos e as propostas de economia. A Autora define e exemplifica
conteldos referentes a matematica financeira que foram utilizados nas atividades e apresenta
algumas praticas econdmicas inerentes & Economia Domeéstica, bem como alguns modelos de
movimentacao nas institui¢des financeiras. Foi conclusivo que existe uma enorme dificuldade
dos alunos em desenvolver praticas econdbmicas mais favoraveis, principalmente na EJA onde
boa parte dos alunos sdo responsaveis pela economia familiar e a organizacao das informacdes é
uma otima estratégia para a melhoria das condigdes financeiras familiares. Essa dissertagéo esta
classificada na Regido Sul, nivel Ensino Médio, modalidade da instituicdo Presencial Regular e
utilizou de Tecnologias Digitais e Aula Expositiva como Praticas Pedagogicas.

Tabela 18 - Grupo 1 — N°de referéncia: 04

Referéncia:
MARQUES, Daniel Dantas. Robotica no ensino da funcdo afim para alunos da EJA
baseada no construcionismo de Papert / Daniel Dantas Marques. - Campina Grande, 2018

Resumo da autor:

Este trabalho tem como objetivo principal utilizar a Robética Educacional como ferramenta
pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem da funcdo afim, para estudantes do ensino
médio da Educacdo de Jovens e Adultos, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor José Gomes Alves. A Robotica Educacional tem se mostrado uma valiosa alterna-
tiva pedagogica para o ensino da matematica, pois possui caracteristicas fundamentais para
uma aprendizagem significativa, como elemento motivador que permite a experimentacgéo,
promovendo o raciocinio logico, colaboracdo e a aprendizagem baseada na resolucdo de
problemas. Neste trabalho, adotou-se a dimenséo investigativa, na abordagem qualitativa,
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com base nos pressupostos da pesquisa-acdo, sendo constatado: maior interesse, motiva-
c¢do e certo grau de independéncia na construcdo do conhecimento por parte dos estudantes,
concordando com os principios do Construcionismo descrito por Papert. A Robética Educa-
cional promove a criacdao de ambientes ativos de aprendizagem onde o professor tem o papel
de ser 0o mediador na construgdo do conhecimento

Palavras chave: Roboética Educacional, Construcionismo, Matematica, EJA

Comentarios:4

A dissertacdo utiliza a Robotica Educacional como instrumento pedagdgico no processo
de ensino-aprendizagem da funcdo afim. A Atividade se desenvolveu nas turmas iniciais do
Ensino Médio regular na Escola Estadual na cidade de Patos - PB. A atividade visa uma apren-
dizagem significativa através de principios construtivistas onde os alunos vao gerando conheci-
mento durante cada etapa do processo e o professor como mediador desse sistema. Inicialmente
foi aplicado um questionario socio-econémico com objetivo de tracar o perfil dos participantes
do projeto. A atividade foi dividida em trés etapas: 1* Etapa: conhecendo o material; 2% Etapa:
introducdo ao estudo de fungBes; 3% Etapa: aplicacdo da robética. A motivacédo e colaboragio
dos participantes nas atividades favoreceu para que o aprendizado se construisse dentro desse
ambiente educacional. O relato dos participantes quanto ao projeto de robdtica ratifica o quanto
praticas pedagogicas mais envolventes e que despertem o interesse dos alunos sdo positivas no
processo de ensino-aprendizagem. Essa dissertacédo esta classificada na Regido Nordeste, nivel
Ensino Médio, modalidade da instituicdo Presencial Regular e utilizou de Material Concreto e
Ludico, Tecnologias Digitais e Aula Expositiva como Préaticas Pedagogicas.

Tabela 19 - Grupo 1 — N°de referéncia: 05

Referéncia:

SILVA, Amanda Chaves Alves da Ceja : educacéo a distancia na modalidade semipresencial,
suas dificuldades e estratégias de ensino / Amanda Chaves Alves da Silva. — Campos dos
Goytacazes, 2017

Resumo da autora:

O presente trabalho se refere a uma pesquisa realizada sobre o processo de aprendizado de
alunos que, tendo mais de quinze anos, optam pela Educacédo de Jovens e Adultos. O objetivo
desse trabalho € estudar as caracteristicas de um grupo especifico dentre esses alunos, os que
buscam a conclusdo de seus estudos optando pela modalidade semipresencial. Esse grupo
em particular tem caracteristicas que nem sempre se assemelham as dos alunos que frequen-
tam a sala de aula regular, e também tém dificuldades muito particulares, especialmente no
que tange a adaptacdo a modalidade. A escola alvo desse estudo é o Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos Esmeralda Costa Porto que € fruto de uma parceria entre a Secretaria
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Estadual de Educacdo e o Consorcio Cecierj com a finalidade de tornar ainda mais acessi-
vel a conclusdo dos Ensinos Fundamental e Médio para trabalhadores da cidade e regifes
vizinhas. Serdo analisados a metodologia de ensino, o material didatico usado, 0s recursos
tecnologicos disponibilizados e as dificuldades encontradas pelos professores, especialmente
os que lecionam disciplinas da area de exatas. Inicialmente foi realizada uma entrevista com
os alunos ingressantes na escola para que fosse possivel tracar um perfil do publico que esta
sendo recebido e dessa forma avaliar se a metodologia de ensino e as avaliacfes aplicadas
poderiam ser aprimoradas. Com base nos estudos bibliograficos realizados, percebeu-se que
os estudos de Vygotsky poderiam auxiliar para tracar uma nova proposta de atividades ja que
esses afirmam que a formacgdo da mente e o desenvolvimento cognitivos se ddo primordial-
mente através de interacdes sociais. Explorando essa concepcao foi desenvolvido um plano
de estudos para os alunos que explora suas habilidades de interagéo social, ao passo que
também exploram recursos tecnoldgicos, como facilitadores do aprendizado. Dessa forma o
aluno tera a sua disposicédo diversas ferramentas e recursos que auxiliardo no seu aprendizado
e proporcionardo que esse aluno, antes a margem do sistema educacional,possa concluir seus
estudos

Palavras chave: CEJA. Vygotsky. ZDP

Comentarios: 05

A dissertacao discorre sobre a utilizacdo de um plano de estudo desenvolvido a partir
de uma entrevista realizada com alunos ingressantes no nivel Fundamental e Médio no Centro
de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) no municipio de Rio das Ostras - RJ, onde a Autora
leciona. Apoés a andlise dos resultados da pesquisa e um balanco nos conteudos que os alunos
anteriores apresentavam dificuldades mais recorrentes, a Autora desenvolveu um plano de es-
tudos visando auxilia-los em trés conteudos especificos. A dindmica de cada plano de estudo é
um resumo explicativo do contetido abordado, link para videoaulas do assunto e duas listas de
exercicios, disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) onde os alunos tém
acesso. Depois do periodo da aplicacdo da atividade a Autora constatou que apesar de muitos
incentivos para a sua realizagdo, os alunos demostraram pouco interesse em participar, entre
0s problemas apresentados o fato da modalidade ser semipresencial dificulta a interacdo entre
os alunos fazendo com que o interesse seja baixo. Apesar de poucos alunos se dedicarem em
completar as atividades, o resultado foi positivo para aqueles estudantes que participaram das
mesmas, de modo que esses alunos afirmaram terem sido de grande ajuda e se propuseram a
realizar futuras atividades desse tipo. Essa dissertacdo esta classificada na Regido Sudeste, nivel
Ensino Fundamental e Médio, modalidade da instituicdo Semipresencial Regular e utilizou de
Tecnologias Digitais e Sala de Aula Invertida (SAI) como Praticas Pedagogicas.



61

Tabela 20 - Grupo 1 — N°de referéncia: 06

Referéncia:

SOUZA, C. B. A Matemaética em projetos de microempresa desenvolvidos em uma turma da NEJA.
2016. 71 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Matemética em Rede Nacional - PROFMAT)
—Instituto de Matematica e Estatistica, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016

Resumo da autora:

Esta dissertacdo tem por objetivo buscar uma metodologia diferenciada para o ensino de
Numeros aos alunos da Neja modulo 1 em uma escola estadual. Para encontrar tal método,
foi feita uma pesquisa sobre a historia do Ensino de Jovens e Adultos no Brasil, buscando
entender o contexto atual atraves da Historia. Além disso, sao apresentadas pesquisas sobre
a aprendizagem significativa com o intuito de entender como os alunos aprendem e sobre
trabalhos ja realizados, mostrando que a busca por novas metodologias pode dar certo. Feita
toda essa pesquisa, construimos um projeto e mostramos a construgdo dele, assim como o
seu desenvolvimento, conclusdo e a Matematica presente em todo o processo

Palavras chave: Metodologia, Ensino de Jovens e Adultos, Pesquisa, Historia, Aprendiza-
gem Significativa, Projeto, Matemaética.

Comentarios:06

A dissertacdo apresenta um projeto pensado a partir de pesquisas feitas sobre a EJA
e busca, através da construgdo ficticia de uma microempresa, desenvolver mecanismos para
melhorar o aprendizados de conceitos numéricos por parte dos alunos. Essa atividade se desen-
volveu com alunos da NEJA (Nova EJA) mddulo 1 em uma escola estadual do RJ. Os alunos
foram divididos em grupos e escolheram qual seria 0 modelo da microempresa através de orien-
tacdes que continham no site do SEBRAE. Dessa maneira o tema pode estar mais relacionado
ao seu dia a dia e até mesmo a sua profissdo, criando significados e fazendo ligagdes entre a
matematica da sala de aula com a utilizada na vida cotidiana. No decorrer das aulas os alunos
tiveram contato com célculo de fragdes, porcentagens, entre outros conteldos matematicos. A
atividade teve como culminancia a apresentacdo dos trabalhos durante o projeto Matematica
360° que foi realizado num sabado no Colégio, que dificultou a presenca dos alunos, fazendo
com que alguns grupos tivessem poucos participantes e até mesmo que a atividade fosse apre-
sentada em um outro dia. O projeto foi muito produtivo, tanto no que tange ao aprendizado,
quanto & motivacédo dos alunos, o que pode ser observado no relato dos alunos. A Autora destaca
0 apoio recebido pela dire¢do da escola o que favoreceu no sucesso do projeto. Essa dissertacao
esta classificada na Regido Sudeste, nivel Ensino Médio, modalidade da instituigdo Presencial
Regular e utilizou de Tecnologias Digitais, Aula Expositiva e Etnomatemética como Praticas
Pedagdgicas.
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Tabela 21 - Grupo 1 — N°de referéncia: 07

Referéncia:

CUNHA JUNIOR, Lourival Carlos Matematica Ludica na Educacao de Jovens e Adultos do
Centro de Progressao Penitenciaria do Distrito Federal [manuscrito] / Lourival Carlos Cunha
Junior. - 2015.

Resumo da autor:

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar como o uso de truques matematicos, jogos pe-
dagdgicos e algoritmos alternativos para a multiplicacéo e divisdo de nimeros inteiros con-
tribuem para o aprendizado das operacBes multiplicacdo e divisdo entre nimeros inteiros
positivos. Os participantes da pesquisa foram alunos de uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos do 2° Segmento do Centro de Progressdo Penitenciaria do Distrito Federal (CPP-
DF). A andlise dos resultados foi feita a partir de questionarios respondidos pelos alunos e
observagOes realizadas pelo professor durante as aulas. A introducdo das operacOes
matematicas ocorreu inicialmente por truques matematicos, em seguida foram apresentadas
formas alternativas de realiza-las, posteriormente a manipulacdo dos novos algoritmos, des-
vendando os truques e finalmente sistematizando com jogos matematicos. Os participantes
demonstraram empenho, dedicacédo e interesse em relacdo aos truques, jogos e aos algorit-
mos alternativos. O objetivo do trabalho foi alcancado. Percebemos que houve de fato uma
melhoria na aprendizagem dos alunos.

Palavras chave: Truques matematicos; Algoritmos alternativos; Jogos pedagogicos;
Opera- ¢des entre numeros inteiros.

Comentarios:7

Esta dissertacao retrata muito bem o papel do professor pela busca de estratégias para
despertar nos alunos o interesse pelo aprendizado de matematica de forma mais atrativa e esti-
mulante para o alunos da EJA e em especial para os publico dessa pesquisa que foram estudantes
do Centro de Progressao Penitenciaria do Distrito Federal (CPP), onde o Autor leciona. Asati-
vidades continham jogos pedagdgicos, truques matematicos e algoritmos alternativos. O Autor
apresenta trés planos de aula que utilizam as atividades ludicas, duas dessas atividades foram
empregadas em sala e a terceira consistiu numa sugestdo de aplicacdo. A dissertacdo contém
uma andlise do perfil dos alunos que participaram das atividades, onde atesta o perfil diversifi-
cado dos alunos da EJA. Através da verificacdo das respostas nos exercicios se torna evidente
0 sucesso do projeto. Essa dissertacdo esta classificada na Regido Centro Oeste, nivel Ensino
Fundamental, modalidade da instituicdo Presencial Regular e utilizou de Materiais concretos e
Ludicos e Aula Expositiva como Praticas Pedagdgicas.
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Tabela 22 - Grupo 1 — N°de referéncia: 08

Referéncia:

SOUSA, Sérgio Silva de Software geogebra como ferramenta de apoio para o ensino e aprendizagem
de funcgbes afins na 4° etapa/EJA (8° e 9° ano - ensino fundamental) / Sérgio Silva de Sousa. -
Santarém, 2015.

Resumo da autor:

O estudo aborda o Software GeoGebra como ferramenta de apoio para o ensino e aprendizagem de
funcdes afins na 4° etapa/EJA (8° e 9° Ano - Ensino Fundamental), realizado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Eilah Gentil. O objetivo é demonstrar que o uso do software GeoGebra pode
ser um incentivo a compreensdo da fungdo afim para alunos iniciantes, mostrando inicialmente o
manuseio dessa ferramenta no ensino de geometria plana e sua relevancia na pratica funcional do
ensino de matemaética. O trabalho é norteado em um estudo de caso, por meio de pesquisa
bibliogréfica, que contribui para melhores esclarecimentos sobre o assunto. A abordagem é do tipo
descritiva, tendo o enfoque contemplado pela dindmica do problema. Para isso, fundamenta-se em
Victor Giraldo, José Valente e Rogéria Régo, dentre outros. Os estudiosos confirmam a vantagem
dos recursos tecnoldgicos para 0 ensino da matematica. A pesquisa mostra que, apesar dos alunos
sentirem dificuldades em manusear o software, com treinamento os obstaculos podem ser
superados. Mesmo com as vantagens e/ou desvantagens comprovadas na pesquisa, fica registrada a
importancia do computador e a utilizacdo eficaz do software GeoGebra no processo ensino e
aprendizagem, tornando sujeitos participativos, dindmicos, criticos e transformadores da sociedade.

Palavras chave: Matematica, Funcdo afim, GeoGebra, Ferramenta de Ensino.

Comentarios:8

A dissertacdo retrata a utilizacdo do software GeoGebra e de recursos tecnolégicos como
incentivador para a compreensdo do estudo de funcdo afim. O estudo foi realizado a partir de
atividades desenvolvidas com alunos da 4° etapa/EJA (referente ao 8° e 9° anos), numa Escola
Municipal de Ensino Fundamental em Santarém no Estado do Pard, onde o Autor leciona. Ini-
cialmente a atividade comecou a ser desenvolvida com estudos de geometria plana de maneira
que os alunos se ambientassem com o software e posteriormente com as atividades relativas as
funcgdes afins. O trabalho apresentou uma pesquisa bibliografica e um estudo de casos com a
analise de um questionario preenchido pelos proprios alunos de modo que o Autor pudesse ter
um entendimento do perfil dos alunos. A atividade com o software colaborou para a melhoria
no aprendizado dos alunos, mesmo uma minoria dos alunos ainda demostrando insegurangaao
utilizar o computador e dificuldade de manuseio do programa. O Autor ressalta a importancia
do emprego de recursos tecnoldgicos como uma ferramenta de apoio para auxiliar o professor.
Essa dissertacdo esta classificada na Regido Norte, nivel Ensino Fundamental, modalidade da
instituicdo Presencial Regular e utilizou Tecnologias Digitais como Préaticas Pedagogicas.
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Tabela 23 - Grupo 1 — N°de referéncia: 09

Referéncia:

DEL RIO, Victor Luiz Castro. Praticas colaborativas no ensino de fungbes: uma aplicacédo
no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos do municipio do Rio de Janeiro. 2014. 82f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional em Matematica - PROFMAT) —
Instituto de Matemaética e Estatistica, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2014.

Resumo da autor:

Esse trabalho apresenta uma experiéncia com o Ensino Colaborativo (EC) no Programa de
Educacao de Jovens e Adultos em uma escola da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro.
Ele visa dar ferramentas ao docente que possibilitem o uso do Ensino Colaborativo, além de
explicar e estruturar 0 uso dessa pratica colaborativa no ensino de matematica. O trabalho
mostra também um estudo comparativo entre duas turmas do Ensino de Jovens e Adultos de
um colégio do municipio do Rio de Janeiro, na qual o EC foi utilizado em apenas uma
delas, e esse estudo, visa caracterizar as diferengas entre o EC e o ensino tradicional. O fato
de ter desenvolvido esse estudo do EC no Ensino de Jovens e Adultos se deu pelo fato de
ser uma modalidade de ensino cujo publico, historicamente, apresenta algumas dificuldades
no processo de aprendizagem e também por se tratar de uma modalidade de ensino na qual
a diversidade de experiéncias se torna um diferencial para o desenvolvimento da pratica co-
laborativa. As atividades propostas visam criar um ambiente propicio para que a interacdo
entre os alunos e entre professor e aluno(s) ocorra. Cada estudante deve ser capaz de con-
frontar ideias, dividir conhecimentos e desenvolver ou adquirir habilidades, ou seja, cada um
deve buscar o seu desenvolvimento e também o de todos que estdo a sua volta. Ao aliar a
pratica colaborativa com o ensino de fun¢es, foi possivel introduzir o conceito basico de
funcdo e mostrar aos discentes as diferentes formas de representar uma fungéo e de que ma-
neira o conceito de funcao esta ligado a diversas areas do conhecimento. Espera-se que com
esse trabalho qualquer pessoa que deseje utilizar o Ensino Colaborativo, sinta-se encorajado
e embasado para desenvolver tdpicos do programa de Matematica utilizando essa pratica pe-
dagdgica. E importante destacar que todas as estruturacdes sugeridas podem e devem ser
adaptadas a cada realidade e as suas peculiaridades, pois além de ser uma pratica que visa
melhorar o processo de ensino aprendizagem, o EC pode ser usado como uma ferramenta
de analise que permite a todos os individuos participantes ter um melhor entendimento da
sociedade na qual estéo inseridos.

Palavras chave: Ensino colaborativo. Ensino de fungfes. Colaboracéo. Educacao de Jovens
e Adultos. .

Comentérios:9

A dissertacdo discorre sobre o Ensino Colaborativo (EC) e os beneficios que essa pratica pode
ter principalmente na EJA onde os alunos demostram mais dificuldade de aprendizado. Essa
melhoria pode ser observada no estudo comparativo aplicado pelo Autor no Programa de
Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) em uma escola da rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro. O estudo da func¢éo foi o contetdo escolhido para que os alunos praticassem o EC. O
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Autor faz uma excelente exposicdo sobre o EC e seus pontos favoraveis. Essa dissertacdo
estd classificada na Regido Sudeste, nivel Ensino Fundamental, modalidade da instituicao
Presencial Regular e utilizou de Aula Expositiva como Praticas Pedagdgicas

Tabela 24 - Grupo 1 — N°de referéncia: 10

Referéncia:

MARIO, Luciane Cechin. O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NAS AULAS DE
MATEMATICA NO PROEJA: UMA EXPERIENCIA NO IFSC, CAMPUS CHAPECO .
135 f. Dissertacdo de Mestrado — Programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional - PROFMAT, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco,
2014.

Resumo da autora:

O trabalho apresenta uma experiéncia vivenciada no ensino da Matematica que foi aplicada
no curso técnico de Nivel Médio em Eletromecénica na Modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos do IFSC, Campus Chapecd, onde utilizou-se dois recursos tecnoldgicos: o software
GeoGebra e o Global Positioning System (GPS). Relata como foram planejadas e executadas
as aulas de Geometria Analitica com o uso do software GeoGebra e apresenta uma aplicacdo
pratica de alguns contetdos estudados com o uso do GPS. Para avaliar os trabalhos desen-
volvidos foi aplicado um questionario ao término dos encontros. Este trabalho aborda uma
forma alternativa de ensino, na busca de motivar nossos alunos a gostar de estudar mate-
matica, visando amenizar as dificuldades encontradas na aprendizagem. A utilizacao desses
recursos permitiu uma melhor exploragéo dos conteudos que foram estudados em Geometria
Analitica, bem como um despertar maior para a aprendizagem. A conclusédo que se chegou é
gue o uso de ferramentas alternativas reflete, de forma positiva, na aprendizagem e inte-
resse pelas aulas de Matematica, como também, a aplicacédo de conteudos em situacdes reais.
Mas de nada adianta esses recursos, se ndo houver um envolvimento e comprometimento nas
aulas, por parte do professor e principalmente pelos alunos.

Palavras chave: Ensino de Matematica, PROEJA, Tecnologias, GeoGebra .

Comentaérios: 10

A dissertacdo trata da utilizacdo de software para a melhoria na aprendizagem de ma-
tematica dos alunos do PROEJA do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina (IFSC), onde o Autor leciona. O uso de tecnologias como o software GeoGebra
e 0 Global Positioning System (GPS) para o estudo de geometria analitica, oferece aos alunos
novas possibilidades, significativos e motivacdo para a melhoria do aprendizado e de forma di-
namica. A sequéncia de atividades proposta pelo Autor insere de forma gradativa e desenvolta
0s conceitos matematicos. Por serem alunos do curso técnico de Eletromecanica, a utilizacao
do computador ndo foi um problema como acontece normalmente com alunos da EJA, o que fa-
cilitou o desenvolvimento das atividades. A aplicagdo de um questionario com questdes abertas
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e fechadas possibilitou o Autor fazer uma analise mais ampla sobre o emprego de ferramen-

tas tecnologicas para o ensino de matematica durante as aulas. De maneira geral o0 uso das
ferramentas tecnoldgicas favoreceu o aprendizado dos alunos, associando teoria e pratica em
um ambiente favoravel para o desenvolvimento da atividade. Essa dissertacédo esta classificada
na Regido Sul, nivel Ensino Médio, modalidade da instituicdo Presencial Técnico e utilizou
Tecnologias Digitais como Préaticas Pedagogicas.

Tabela 25 - Grupo 1 — N°de referéncia: 11

Referéncia:

SANTOS, Cristiano Oliveira Dos. A Historia da Matematica como recurso didatico na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos: proposta de atividades para os Ciclos Ill e IV - Jodo Pessoa,
2020.

Resumo da autor:

Esta dissertacdo apresenta um estudo sobre a utilizacdo da Historia da Matematica nas aulas
de Matemaética na Educacdo de Jovens e Adultos e tem por objetivo principal ressaltar a im-
portancia dos problemas histdricos para a aprendizagem significativa desta disciplina. Para
tanto, utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica. Tal pesquisa verificou que a
Educacao de Adultos no Brasil passou por transformacdes ao longo de sua historia que jus-
tificam a necessidade de uma metodologia diferenciada, com énfase na contextualiza¢éo dos
conteddos. No entanto, para alcancar esse objetivo, os educadores, além de conhecer a His-
toria da Matemaética, necessitam de uma formacdao especifica para fazer um uso eficaz deste
recurso didatico. Nesse sentido, esta obra apresenta um resumo dos principais matematicos,
civilizagGes e estudiosos, que contribuiram para o desenvolvimento da Matematica, desde os
babilénios até Fibonacci. Por fim, fornece uma lista de treze atividades que podem ser apli-
cadas na Educacéo de Jovens e Adultos com a finalidade de contribuir para o enriquecimento
das aulas de Matematica.

Palavras chave. Historia da Matematica. Educacdo de Jovens e Adultos.

Comentarios: 11

A dissertacdo se baseia na histéria da matematica para desenvolver atividades que atraiam
o interesse dos alunos e através da resolucdo de problemas gerar uma aprendizagem significa-
tiva. A sequéncia de atividades sugerida pelo Autor contempla diversos contetdos matematicos,
sempre associado a um fato histérico por meio de uma leitura preliminar. Dessa maneira o con-
tetdo estudado ganha mais significado e uma nova perspectiva para o aluno. Essa dissertacéo
esta classificada na Regido Nordeste, nivel Ensino Fundamental, modalidade da instituicao Pre-
sencial Regular e utilizou Material Concreto e Ludico e Tecnologias Digitais como Praticas
Pedagdgicas
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3.2.2 GRUPO 2) DISSERTACOES QUE APRESENTARAM UM TRABALHO TEORICO
OU PESQUISA DESCRITIVA DA REALIDADE DA EJA.

As 15 producdes analisadas nesse grupo, 6 estavam ligadas ao Ensino Fundamental, 11
ao Ensino Médio e 2 ligadas ao Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em relag&o as institui-
¢Oes onde foram aplicados os estudos, 11 s&o do tipo presencial regular e 4 presencial técnico.
Dentre os trabalhos, 13 apresentaram uma praticas pedagdgica, 3 trabalhos foram de pesquisa
descritiva sendo 1 desdes trabalhos envolvendo Etnomatematica. Em relacéo as regides do Bra-
sil onde se desenvolveram os trabalhos, 2 delas estdo na regido Norte, 5 na regido Nordeste e8
na regido Sudeste.

Tabela 26 - Grupo 2 — N°de referéncia: 12

Referéncia:

VIEIRA, José lvan Esteves. Uso da sequéncia Fedathi para o ensino de numeracdo: uma
possibilidade na educacéo de jovens e adultos [recurso eletrénico] / José Ivan Esteves Vieira.
- 2017.

Resumo da autor:

A Matematica é uma ciéncia muito antiga e largamente utilizada no dia a dia. Por essa razéo,
desde a educacdo infantil as criancas ja sdo iniciadas no aprendizado dessa ciéncia. Con-
tudo, sabe-se que tem havido falhas no processo de ensino-aprendizagem que dificultam a
aquisicdo desse saber, tanto por criangas quanto por jovens e adultos. Esses ultimos, que
fazem parte dos programas de Centros de Educagédo de Jovens e Adultos (CEJA), muitas
vezes apresentam intensas dificuldades, pois ja possuem histdrias pregressas de déficits de
aprendizagem e abandonos escolares, além de serem individuos que ja estdo inseridos no
mercado de trabalho e tém pouco tempo para dedicacdo aos estudos. Logo, novos métodos
de ensino de Matemaética devem ser pensados e experimentados, para que ocorra a superacao
dessas dificuldades. Este estudo realizou uma pesquisa bibliografica acerca da possibilidade
de utilizar uma proposta pedagdgica nova, nomeada Sequéncia Fedathi, para o ensino da
Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Para discutir essa possivel utilizacdo
de metodologia foi feita uma descrigdo de instrumentos pedagdgicos utilizaveis na EJA por
meio da descri¢do do uso do quadro de valores nas operacfes aditivas, da subtracdo com re-
serva, da multiplicacdo com reserva e da divisdo pelo método breve. Em seguida mostrou-se
0 uso de materiais reciclaveis em aulas de sistema de numeracdo e algumas praticas peda-
gogicas vivenciadas em um CEJA. Logo apds, descreveu-se algumas praticas pedagdgicas
de ensino utilizadas na educacdo na atualidade: abordagens tradicional, comportamental,
humanista, cognitivista e sociocultural. Diante dessa explanacao foi possivel mostrar a ade-
quacao da Sequéncia Fedathi no cenario de ensino contemporaneo. Por fim, escolheu-se um
tema da Matemética, qual seja, Sistemas de Numeragdo, para mostrar como poderia esta
moderna proposta, acima mencionada pode ser utilizada no ensino dessa ciéncia. Para tanto,
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explanou-se dados das primeiras experiéncias na Aritmética, a importancia de cada alga-
rismo no sistema posicional, a importancia de alguns sistemas para a informatica, sistema de
numeragao romana e numeros p-adicos. Percebeu-se, portanto, que essa nova proposta me-
todoldgica pode ser eficaz no ensino de Sistemas de Numeracao para a Educacédo de Jovens e
Adultos. Concluiu-se, portanto, que, mesmo sendo a Matematica uma ciéncia milenar, o seu
processo de ensino deve ser continuamente revisado para que novas e mais eficazes maneiras
de aprendizado sejam sempre verificadas e atualizadas, de acordo com as demandas sociais.

Palavras chave. Educacéo de jovens e adultos. Sistemas de numeracgdo. SequénciaFedathi..

Comentarios:12

A dissertacdo aborda a utilizacdo da sequéncia Fedathi, uma proposta pedagdgica con-
temporanea para o ensino de ciéncias e matematica. O trabalho retrata algumas metodologias
pedagdgicas e acrescenta a proposta da sequéncia Fedathi como uma aliada no uso dessas meto-
dologias. O contetdo matematico referente ao sistema de numerag&o foi o tema escolhido pelo
Autor para o desenvolvimento da atividade. A proposta apresentada se soma a outros recursos
pedagdgicos na busca de praticas diferenciadas para a melhoria do ensino na EJA. Essa disser-
tacdo esta classificada na Regido Nordeste, nivel Ensino Fundamental e Médio, modalidade da
instituicdo Presencial Regular e utilizou Aula Expositiva como Praticas Pedagdgicas.

Tabela 27 - Grupo 2 — N°de referéncia: 13

Referéncia:

VALENCA, Josaphar Silva, 1970- Uma anélise critica sobre o ensino de &rea de figuras
planas na educacdo de jovens e adultos: um estudo localizado no municipio de Angra dos
Reis / Josaphar Silva Valenga — 2016.

Resumo da autor:

Esse trabalho é o resultado de uma anélise qualitativa e quantitativa sobre os problemas
encontrados no ensino de area de figuras planas na EJA e que, mesmo sendo uma atividade
presente no dia-a-dia deles, ainda é um problema. Esse tema foi escolhido devido aos anseios
dos alunos em aprender esse contetdo, possibilitando assim, pesquisar onde esta a origem
das diversas dificuldades encontradas por eles em calcular areas de figuras planas e consegui-
rem aplicar em seus cotidianos. A escolha dessa modalidade de ensino surge do desafio de
como trabalhar esse contelido com um grupo muito heterogéneo, tanto na faixa etaria quanto
na motivacdo que os levaram a frequentar as salas de aula da EJA. Este fato provoca uma mu-
danca significativa na metodologia aplicada pelo professor em relagdo & mesma metodologia
aplicada no ensino regular. Para entender todo esse processo faz-se necessario conhecer um
pouco da EJA no Brasil, seus aspectos normativos e a importancia histérica de saber calcular
areas de figuras planas. Por meio de um questionario, identificamos o perfil do professor da
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EJA, como essa modalidade de ensino € administrada pelo poder publico e como os profis-
sionais lidam com perfis tdo diferentes de alunos. De posse dessas informacdes, somadas as
analises das questdes respondidas pelos alunos, concluimos que a dificuldade de atribuir de
forma correta as unidades de medidas de area e de comprimento devem-se a dificuldade do
aluno em relacionar o conteddo matematico aprendido na escola ao seu cotidiano. Em
algumas das questfes aplicadas aos alunos tivemos que permitir o uso da calculadora devido
a dificuldade que os alunos possuem em realizar pelo menos uma das quatro operacdes da
aritmética.

Palavras chave: Educacédo de jovens e adultos, areas de figuras planas, problemas contextu-
alizados, dificuldade de abstracéo, dificuldade nas operacGes aritméticas elementares.

Comentarios:13

A dissertacdo estabelece que a dificuldades dos alunos da EJA em relacdo a geometria
plana esta ligada a dificuldades que eles encontram em associar o conteldo matematico apren-
dido na sala de aula com o seu cotidiano. Tal constatacdo foi possivel através de questionarios
aplicados para professores e alunos da EJA de escolas de municipais de Angra dos Reis/RJ. Os
erros conceituais de unidades de comprimento e &rea foram comuns nas atividades.Essa disser-
tacdo esta classificada na Regido Sudeste, nivel Ensino Fundamental, modalidade da instituicao
Presencial Regular e a Pratica Pedagdgica como "Nao se aplica"uma vez que a dissertacdo teve
um carater de pesquisa descritiva.

Tabela 28 - Grupo 2 — N°de referéncia: 14

Referéncia:

DIAS, C. M. Educagéo Financeira no proeja: construgdo de conhecimento a partir de atividades no
cotidiano do corpo discente. 2015. 83 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matemaética) -
Instituto de Matematica e Estatistica, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2015.

Resumo da autor:

O presente trabalho tem como objetivo principal desenvolver, com os alunos da Educacdo de Jovens
e Adultos, a Educagdo Financeira, utilizando como ferramenta os contedldos mateméticos adquiridos
em sala de aula. Por meio de atividades do dia a dia, esse grupo de alunos sera estimulado a
compreender e se posicionar quanto ao direcionamento adequado de algumas situacGes propostas,
utilizando como instrumento a sua experiéncia de vida e os conteddos minimos necessarios do
ano/série em que se encontram. Inicialmente, o trabalho abordard um conciso retrospecto da EJA e a
sua insercdo no Colégio Pedro Il. Posteriormente, se dard o direcionamento necessario para as
atividades que serdo desenvolvidas e interligadas aos conteldos matematicos essenciais para 0
desenvolvimento da Educacdo Financeira nesse segmento. Por isso, serdo priorizados
conhecimentos bésicos da disciplina, como: fracbes e porcentagem e, posteriormente, aprofundando
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seus conhecimentos por meio de sistemas de amortizacdo. A partir desse trabalho de conexao entre
o0s contetidostrabalhados e a experiéncia de vida desse segmento, € possivel criar um aplicativo que
fornece um valor presente para pagamento de um bem que inicialmente sera ofertado em
pagamentos parcelados.

Palavras chave: Educacdo Financeira. Matematica. EJA.

Comentarios:14

A dissertacdo toma a educacao financeira como ponto de partida para associar a econo-
mia do dia a dia dos alunos com os conteudos matematicos aplicados em sala de aula e sugere
a utilizagdo de um aplicativo criado pelos alunos para efetuar as contas. Inicialmente é pro-
posto um estudo dos contetidos matematicos relativo a matematica financeira usando situacées-
problemas. Em seguida, propGe-se a construcdo do aplicativo num ambiente virtual e por fima
utilizacdo desse aplicativo nos calculos financeiros. Através dessa proposta de atividade espera-
se que o aluno da EJA melhore o seu aprendizado relativo a Matemaética e a sua organizacao
financeira de modo geral. Essa dissertacdo esta classificada na Regido Sudeste, nivel Ensino
Fundamental, modalidade da instituicdo Presencial Técnico e utilizou Material Concreto e 10-
dico e Tecnologias Digitais como Praticas Pedagodgicas.

Tabela 29 - Grupo 2 — N°de referéncia: 15

Referéncia:

RAMOS JUNIOR, Valdo da Silva. A GEOMETRIA NA EDUCAQAO DE JOVENS E
ADULTOS: uma experiéncia com alunos que atuam na constru¢do civil. Valdo da Silva
Ramos Junior. - 2015

Resumo da autor:

A presente dissertacéo tem o objetivo de abordar aspectos que levantem guestionamentos a
respeito da pratica de os conteidos de geometria serem relegados a segundo plano nas aulas
de matematica, e em particular na modalidade educacéo de jovens e adultos (EJA). Com o in-
tuito de mostrar o qudo importante € o conhecimento de geometria para os alunos, buscamos
fazer associag¢Bes entre 0s conhecimentos geométricos dos alunos que atuam na construgdo
civil, com a utilizacdo de seus conceitos e a aplicabilidade no ambiente de trabalho. Dessa
forma, foram realizadas entrevistas com alunos do ensino médio da EJA que utilizam geome-
tria em suas atividades laborais, visando compreender seus saberes informais, com o intuito
de justificar a necessidade de que seja enfatizado o ensino dessa parte importante da mate-
matica. A partir dos resultados encontrados, concluimos que a formalizacdo de conceitos é
de suma importancia para os discentes. Durante todo o trabalho discorreremos sobre o papel
mediador do professor nessa modalidade de ensino, bem como a contribuicdo da ethomate-
matica, na perspectiva de encontrarmos aspectos mais amplos que auxiliem nos processos de
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ensino e de aprendizagem.

Palavras chave: Ensino de geometria, Educacdo de jovens e adultos, Construcéo civil, Et-
nomatematica...

Comentarios:15

A dissertacdo explora a metodologia da Ethomatematica e como os alunos da EJA que
trabalham na construcéo civil podem relacionar as experiéncias do seu trabalho com os estudos
de geometria em sala de aula. A pesquisa com perguntas abertas e fechadas foi feita inicial-
mente com 10 alunos do Ensino Médio de turmas variadas que utilizam a geometria em seu
ambiente de trabalho. Posteriormente, esse grupo foi reduzido para 5 alunos e um novo ques-
tionario foi aplicado visando entender como esses alunos utilizam os conceitos de geometria
em seus trabalhos e de que forma o relacionam com a geometria aprendida na sala de aula. As
respostas obtidas, em particular no segundo questionario, indicam que os alunos apesar de ndo
conhecerem técnicas mais apuradas que poderiam auxilid-los a realizar seus afazeres de forma
mais precisa, aplicam seus saberes adquiridos em grande parte na préatica, de forma satisfaté-
ria. O Autor destaca a importancia de contextualizar os conceitos matematicos na EJA. Essa
dissertacéo esta classificada na Regido Sudeste, nivel Ensino Médio, modalidade da instituicao
Presencial Regular, utilizou Etnomatematica como Praticas Pedagodgicas e teve um carater de
pesquisa descritiva.

Tabela 30 - Grupo 2 — N° de referéncia: 16

Referéncia:
SOUZA, Acélio Rodrigues. Ensino da Geometria Espacial para Jovens e Adultos em um
Curso Técnico em Saneamento. Acélio Rodrigues Souza. - 2013

Resumo da autor:

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma metodologia de ensino da Geometria
Espacial para a Educacdo de Jovens e Adultos que estdo se profissionalizando como Técnico
em Saneamento sendo 0 mesmo integrado ao ensino médio. O publico alvo da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), sdo pessoas que nado tiveram acesso ou oportunidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria. Dentre os assuntos abordados na matriz
curricular da disciplina matematica, a Geometria Espacial toma uma grande dimenséo por ter
muita aplicabilidade na area de saneamento basico. Assim, desenvolvemos uma metodologia
de ensino da Geometria Espacial que venha facilitar a compreenséo dos estudantes ao tempo
em gue mostramos para eles algumas aplicacoes

Palavras chave: Ensino; Educagéo de Jovens e Adultos; Geometria Espacial;Saneamento
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Comentarios: 16

A dissertacdo aborda o conteldo de geometria espacial numa turma do curso Técnico
em Saneamento Basico no Estado da Bahia. O trabalho apresenta uma metodologia que visa
minimizar as dificuldades apresentadas pelos alunos neste contetdo. O autor sugere 0 método
de resolucdo de problemas envolvendo a préatica profissional do curso Saneamento. Dessa ma-
neira, ele propde uma atividade que torne o ensino da Matematica mais interessante, destacando
a sua relevancia para a area técnica de formacdo, de forma a instigar mais os alunos do curso.
Dentre as propostas de atividades que permeiam o contetdo de geometria espacial destacam-se:
problemas envolvendo pavimentacdo, fundacdo de edificacdes, captacdo de adgua e aterro sani-
tario. Essa dissertacdo esta classificada na Regido Nordeste, nivel Ensino Médio, modalidade
da instituicdo Presencial Técnico e utilizou Aula Expositiva como Praticas Pedagogicas
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das motivacOes para realizacao desse trabalho foi buscar praticas de ensino da ma-
tematicas na EJA que servissem de inspiracdo para melhorias das aulas do autor. E essencial
que o professor busque constantemente instrumentos que possam contribuir para a docéncia,
evitando a mecanizacgéo e repeticdo de atividades desestimulantes ao pensar do aluno. Ao pre-
parar a aula, o professor deve considerar o conhecimento prévio do aluno da EJA, buscando
trazer para a sala de aula uma matematica mais relacionada com seu dia a dia e que torne mais
significativa a construgdo do seu conhecimento.

Ao pesquisarmos sobre a historia da EJA no Brasil, percebemos que essa modalidade
sempre ficou a margem das politicas publicas educacionais e que o objetivo era que todos sou-
bessem ler e escrever sem importar o entendimento ou 0 meio cultural em que viviam. Atual-
mente os programas especificos para a EJA vém sendo aplicados e por meio das metas estabe-
lecidas no Plano Nacional de Educacao (PNE) percebemos uma corrida para a certificacdo da
concluséo do Ensino Fundamental e Ensino Médio de jovens e adultos de modo a demostrar
que o analfabetismo e a baixa escolaridade estdo diminuindo.

Ao estudarmos sobre ensino e aprendizagem da matematica na EJA, compreendemos a
particularidade desse segmento, a forma como os alunos e professores se comportam diante das
praticas pedagogicas utilizadas, as possibilidades de aplicacdo de diferentes materiais didaticos
e em alguns casos, a auséncia de um curriculo especifico para essa modalidade de ensino.

A anélise das dissertacdes permitiu a investigacao de diferentes préaticas pedagdgicas no
ambiente da EJA, a utilizacdo de materiais concretos, recursos ludicos e tecnologias digitais
desponta entre 0s mecanismos mais utilizados pelos autores. A criatividade e 0 embasamento
tedrico nas atividades sugeridas em muitas dissertacGes, refletem o comprometimento do pro-
fessor desse segmento para a melhoria do ensino-aprendizagem. Dentre todas as dissertacGes
analisadas, destacamos que nenhuma esteve relacionada de forma especifica com o processo de
inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na EJA, uma realidade que
se apresenta cada vez mais frequente neste segmento, o que é um indicio de que a capacitacédo
dos profissionais da educacdo cada vez mais € negligenciada.

A pesquisa teve como abrangéncia as dissertacfes exclusivamente do PROFMAT, pro-
grama em que o Autor esta inserido, porém, trabalhos de outras plataformas foram analisados a
fim de embasamentos tedricos. O conjunto das dissertacdes do PROFMAT utilizadas, foram su-
ficientes para atestar a pesquisa, pois continham resultados notaveis em suas exposi¢des. Dessa
forma, consideramos que todos 0s objetivos previstos nesta pesquisa foram alcancados.
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A ideia inicial do trabalho era de exibir uma pesquisa bibliogréafica e apresentar uma
sequéncia de atividades para EJA. Devido ao periodo de pandemia (Covid-19, 2020) onde as
aulas presenciais foram suspensas, a sequéncia de atividades para a EJA ndo pode ser
realizada e a pesquisa bibliografica teve um aprofundamento, tornado a pesquisa num modelo
de estado da arte das dissertagcbes do PROFMAT relacionadas a Educacdo Matematica na
EJA.

Com a suspensdo das aulas presenciais, a modalidade de ensino semipresencial e EaD
recebem destaques, uma vez que 0 ensino remoto (uma espécie de Educacdo a Distancia im-
provisado) é a forma aplicada neste periodo. Assim, o tema ganha for¢a nos debates, sugerindo
pesquisas mais atualizadas e novas praticas pedagogicas para essa modalidade. Outros temas
que ndo estiveram no rol dos assuntos analisados dessa dissertacdo e poderiam ser melhor ex-
plorados sdo: A forma de avaliacdo para a EJA; O curriculo especifico para essa modalidade; A
capacitacao dos profissionais da EJA; As metodologias de ensino para alunos com Necessida-
des Educativas Especiais na EJA. Tais temas ficam como desafios para futuraspesquisas.

As precérias condicdo de trabalho, desvalorizagdo moral e financeira e desmotivacéo da
classe estudantil, sdo alguns dos desafios enfrentados pelos profissionais da educagéo. Conse-
guir ferramentas que auxiliem o processo no processo de ensino-aprendizagem, despertem o
interesse e comprovem resultados favoraveis, servem de estimulos para o magistério apesar de
todas as dificuldades.
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