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RESUMO

MACHADO, Susiane Ferreira. . O ambiente das aguas: construcdo de sentidos sobre
percepcao ambiental e riscos na escola municipal fazenda alpina em Santa Rita,
Teresopolis (RJ). 2022. 97f. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2022.

A experiéncia prévia com uma atividade pedagogica de mapas falados do trajeto casa-escola
realizados em 2014 para investigar a percep¢ao ambiental sobre o espaco vivido por parte de
alunos e alunas de uma escola localizada em Santa Rita, 2° distrito do municipio de
Teresopolis (RJ), local severamente afetado pelo megadesastre ocorrido na Regido Serrana do
Estado do Rio de Janeiro em 2011, evidenciou sentimentos de medo e ndo-pertencimento em
relacdo ao lugar, apontando a importancia de investigacdes mais aprofundadas sobre
percepcao ambiental nas comunidades escolares inseridas em contexto de risco ambiental em
Teresopolis. Nesta direcdo, a presente pesquisa buscou apreender e registrar, com base em
entrevistas e andlises qualitativas, como os profissionais da Escola Municipal Fazenda Alpina
percebem o que intitulamos de “ambiente das dguas” e os riscos que os cercam, € quais
providéncias foram tomadas em relagdo a(s) escola(s) de Teresopolis no que concerne a sua
funcdo social frente ao megadesastre de 2011, cotejando com politicas e documentos
normativos que regem a educacdo brasileira (LDB, PCNs, DCNs e BNCC) e as politicas
ambientais que podem ser desenvolvidas a partir da escola (PNEA e PNPDEC). Os resultados
apontam que apesar de o desastre ainda estar muito presente na memoria das profissionais, os
riscos ambientais, mesmo fazendo parte dos saberesfazeres compartilhados na escola, sao
pouco presentes nos discursos em relagdo a outros problemas ambientais, como a questao da
disposi¢cdo do lixo, associando-se também a auséncia de acdes sistematicas no pos-desastre,
por parte do poder publico, em relacao a Educacdao Ambiental (EA) nas escolas municipais. A
analise efetuada sobre a Matriz Curricular evidencia que os conteudos voltados para os riscos
sdo abordados de forma acritica ¢ descontextualizada, inexistindo programas e projetos que
eduquem a populagdo para protecdo e defesa civil a partir da escola, como determina a Lei n°
12.608/12 (BRASIL, 2012).

Palavras-chave: desastre, percepcdo ambiental, risco ambiental, ambiente das dguas



ABSTRACT

MACHADO, Susiane Ferreira. . The water environment: construction of meanings about
environmental perception and risks in the municipal school Fazenda Alpina in Santa
Rita, Teresopolis (RJ). 2022. 97f. Dissertation (Master in Geography). Institute of
Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2022.

Inspired by a previous pedagogical experience about environmental risks and its mapping
representation in 2014 at Fazenda Alpina School, a rural school in Santa Rita, Teresopolis,
Rio de Janeiro State, a place severely affected by the mega-disaster that occurred in the
mountainous region of the State of Rio de Janeiro in 2011, the present research aimed to
acknowledge and register the environmental perceptions of school professionals about the
waterscape, and what repair actions were taken in face of a major social disaster that have
occurred in January 2011, comparing with policies and normative documents that govern
brazilian education (LDB, PCNs, DCNs and BNCC) and environmental policies that can be
developed from the school (PNEA and PNPDEC). The results evidence that although the
disaster is still very present in the memory of professionals, environmental risks, even though
they are part of the shared know-how at school, are not very present in the discourses in
relation to other environmental problems, such as the issue of garbage disposal, also
associated with the absence of systematic actions in the post-disaster period, by the public
authorities, in relation to Environmental Education (EE) in municipal schools. The analysis
carried out on the Curricular Matrix shows that the contents focused on risks are approached
in an uncritical and decontextualized way, with no programs and projects that educate the
population for protection and civil defense from the school, as determined by Law n°
12.608/12 (BRAZIL, 2012).

Keywords: disaster, environmental perception, environmental risk, waterscape
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INTRODUCAO

O megadesastre' ocorrido na Regido Serrana do estado do Rio de Janeiro em janeiro
de 2011 atingiu gravemente sete municipios da regido, resultando em grande quantidade de
vitimas e sendo considerado um dos maiores desastres associados a eventos de movimentos
gravitacionais de massa generalizados no pais. Oficialmente, o evento causou 947 mortes, 300
desaparecimentos e deixou mais de 50.000 desabrigados, afetando quase 1.000.000 de pessoas
(DOURADO, ARRAES ¢ FERNANDES, 2012).

Os municipios mais afetados por este megaevento foram Nova Friburgo, Teresopolis e
Petropolis (figura 1), todos com historico de ocorréncias frequentes de movimentos
gravitacionais de massa, porém nao na escala de magnitude, abrangéncia espacial e perda de
vidas humanas tao grandes como nesse caso.

Municipios de Petropolis (1), Teresopolis (2) e Nova Friburgo (3)
Estado do Rio de Janeiro

0 0.00020.0004 00008 00012 0.0016

Km

N — M—
Elaborado por: Gustavo Taipina & Simone Magalhies

WGS 1984 Projecso UTM - Zona 23S &'ﬁEQUAT

Figura 1 - Mapa das Regides de governo do estado do Rio de Janeiro, com destaque para os 3

municipios da Regido Serrana mais atingidos pelo megadesastre de janeiro de 2011.
Fonte: acervo NEQUAT.

O relevo acidentado e cortado por varios corregos e rios, os solos cobertos por matas
secundarias, a predominancia da atividade agricola na regido, aliados ao processo de
desmatamento, a auséncia de politicas habitacionais para as classes de menor poder

o megadesastre da Regido Serrana do estado do Rio de Janeiro ocorreu entre os dias 11 e 12 de janeiro de 2011,
e foi considerado um dos maiores eventos de movimentos gravitacionais de massa generalizados do Brasil. O
evento foi deflagrado por condigdes climaticas extremas, de precipitacdo acumulada em 24 horas de 241,8 mm,
com pico de 61,8 mm em uma hora, o que ajudou a perfazer a precipitacdo acumulada de 573,6 mm entre os dias
1° e 12 de janeiro (DOURADO, ARRAES e FERNANDES, 2012).



aquisitivo, a negligéncia do poder publico em relagao as areas de expansao urbana, a caréncia
de agdes preventivas para a reducdo dos riscos e de politicas educacionais para situacdes de
emergéncia no caso de desastres, além de outros problemas ambientais presentes na regiao,
evidenciam a possibilidade de ocorréncia de outras tragédias, e agravam as suas
consequéncias.

A ocorréncia do megadesastre desencadeou uma série de agdes publicas, académicas,
cientificas e em especial legislativas, como foi a promulgagdo, no ano seguinte, da Lei Federal
n°® 12.608/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil (PNPDEC). No
campo académico e no ambito da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), uma das
diversas agdes realizadas na conjuntura pds-desastre ocorreu sob o estimulo da Pro-Reitoria
de Extensdo (PRS5) da UFRIJ, com a criagdo do Programa Emergencial da Regido Serrana,
ainda em 2011, na tentativa de reunir e ampliar o alcance dos esfor¢os da UFRJ nas areas
afetadas.

Dentro deste programa inseriu-se o projeto de extensio “Aguas no planejamento
municipal: discutindo a Educacdo Ambiental na gestdo de bacias hidrograficas na Regido
Serrana do estado do Rio de Janeiro” %, que foi uma das respostas ao chamado da universidade
e tem sido desenvolvido desde 2011 pelo Nucleo de Estudos do Quaternario & Tecnogeno
(NEQUAT) na regido. Este projeto busca:

Estabelecer um didlogo entre o conhecimento académico e escolar na
formulagdo de estratégias e projetos de educacdo ambiental e ampliar a
inser¢ao da sociedade civil na discussdo da gestdo das aguas. Além disso,
buscar a construg@o de registros imagéticos, filmicos e escritos, conjugados a
uma cartografia social, buscando identificar ¢ valorizar as diversas
experiéncias do espago ¢ apreensdes da paisagem, bem como fortalecer
vinculos entre as pessoas e os lugares (PEIXOTO e MORGADO, 2017).

Dentro do projeto, duas frentes de trabalho atuando de maneira dial6gica permitiram o
seu desenvolvimento. A primeira foi a realizagdo de pesquisas de inicia¢do cientifica (que a
posteriori resultaram na dissertacdo de mestrado de CASIMIRO, 2016), discutindo sob a
perspectiva geomorfoldgica os efeitos do evento ocorrido em janeiro de 2011 nos sistemas
fluviais. A outra frente de trabalho se desenrolou a partir de pesquisas sobre a pratica de
Educacdo Ambiental em escolas da Regido Serrana e de uma aproximagdo com comunidades
escolares da regido.

A nossa experiéncia dentro do projeto ocorreu a partir das acdes que envolviam as
escolas, e a evolugdo desta parte do projeto e do nosso envolvimento com a extensao desde
seu inicio até a opgdo pelo tema de pesquisa do mestrado se deu ao longo de trés momentos,
sendo primordial para o nosso amadurecimento enquanto pesquisadora, como descrito a
seguir.

’0 projeto de extensio “Aguas no planejamento municipal: discutindo a Educagio Ambiental na gestdo de
bacias hidrograficas na Regido Serrana do Estado do Rio de Janeiro” ¢ desenvolvido pelo Nucleo de Estudos do
Quaternario & Tecndgeno do Instituto de Geociéncias da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NEQUAT-
IGEO/UFRIJ) e dele participo desde o tempo em que fui licencianda em Geografia pela UFRJ. O projeto de
extensao foi inspiragdo para esta dissertacdo desenvolvida no PPGGEO-UFRRIJ e ¢ importante salientar que meu
orientador do mestrado, Cleber Marques de Castro, que atualmente ¢ professor do Departamento de Geografia no
Instituto Multidisciplinar da UFRRJ, atua como colaborador do projeto de extensdo desde seu inicio, € a minha
co-orientadora, Maria Naise de Oliveira Peixoto, é a coordenadora do projeto. O projeto vem sendo apoiado
deste 2011 pelos editais de fomento a extensao da Pré-Reitoria de Extensdo da UFRJ.



Momento 1 — levantamento de informacdes sobre a pratica de Educacio Ambiental em
escolas municipais da Regido Serrana do Rio de Janeiro.

Esta etapa inicial envolveu a aproximagdo com comunidades escolares da Regido
Serrana, através do levantamento de planos, programas e projetos de Educagdo Ambiental
(EA) desenvolvidos nas escolas municipais. A identificacdo das acdes e projetos ja
desenvolvidos, além das demandas apresentadas por cada escola, foi o ponto de partida para a
construcdo de uma rede de informagdes e conhecimentos entre a equipe de extensdo e as
escolas. A investigacao sobre as praticas de Educagdo Ambiental nas escolas municipais da
Regido Serrana foi realizada a partir de questionarios semiestruturados distribuidos pela
equipe de extensao do NEQUAT/UFRJ, primeiramente em Nova Friburgo e posteriormente
em Teresopolis.

Em 2014, quando a aplicagdo dos questionarios na regido ainda estava em andamento
no municipio de Teresopolis, deu-se a minha inser¢do no projeto, como licencianda em
Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, & época. A pesquisa feita com os
questionarios evidenciou uma fraca rela¢ao das escolas com a Educagdo Ambiental em ambos
0s municipios, & época, na maioria das vezes por se considerar que as escolas ndo tinham
estrutura para realizar trabalhos de EA (LIMA et al., 2015 e SILVA et al., 2016).

Fazer parte da equipe de bolsistas do projeto de extensao mencionado permitiu que
neste mesmo ano tivéssemos experiéncias singulares com o espaco onde se desenvolveu a
pesquisa de mestrado, principalmente nas areas rurais, onde rodavamos pelas estradas de terra
em viaturas da universidade, enquanto apreciavamos a paisagem serrana, com seus cOrregos €
rios, plantacdes de hortaligas e muitas encostas habitadas, algumas ainda com marcas do
megadesastre de 2011.

E nesse momento que, tomando consciéncia da presenca significativa da 4gua naquele
ambiente, comegamos a pensar sobre a relagdo ambigua daquela populagdo com as aguas. Ali
o “ambiente das aguas” pode se traduzir em medo, tragédia e dor (figura 2), mas também em
necessidade e contemplacao (figuras 3, 4 ¢ 5). Em necessidade, pela presenca dos mananciais
que 14 estdo e pelo atributo de bem publico e primordial para a manuten¢do da vida de todas
as espécies viventes; em contemplacao quando configuram um adorno singular nas diversas
paisagens; e em medo, tragédia e dor diante de eventos relacionados a processos naturais que,
aliados a negligéncia do estado, produzem graves consequéncias para os habitantes da regido.



SANTARITA-17/01:2011

Figura 2 - Imagens que retratam os ambientes das aguas em Teres6polis (RJ) durante o

megadesastre de janeiro de 2011.
Fotografias de Daniel Marenco.
Fonte: https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/1880-chuva-no-rio-de-janeiro




Figura 3 - Vista da BR 116 - Km 81, para o bairro Tijuca, em Teresopolis (RJ). Em Tupi,
tijuca significa embrejado, terreno alagado. Fotografia de Cleber Castro (06/06/2019).

Figura 4 - Vista para o bairro Sao Pedro, o maior bairro da cidade de Teresopolis (RJ). Ao
fundo, face norte/nordeste da Serra dos Orgdos. A imagem traz o contraste da serra com a
ocupacdo nos morros € a no¢do de fluxo das aguas, de bacia hidrografica. Fotografia de
Cleber Castro (18/09/2019).

Figura 5 - Ribeirdo Santa Rita represndo as aguas correntes de Teresopolis (RJ).
Fotografia de Cleber Castro.



Momento 2 — aproximacio e consolidacio da parceria com a Escola Municipal Fazenda
Alpina.

No decorrer do trabalho, o reconhecimento de praticas pedagodgicas que se
identificavam com a proposta do projeto permitiu que existisse uma aproximacgao mais forte
entre a equipe de extensdo e a Escola Municipal Fazenda Alpina, localizada em Santa Rita, 2°
distrito e zona rural de Teresopolis.

ot
—

Figura 6 - Escola Municipal Fazenda Alpina, em Santa Rita, “Teresépolis (Rf), em 2016.
Fonte: Acervo NEQUAT.

Esta escola de primeiro segmento do Ensino Fundamental teve um papel
importantissimo localmente durante o evento de 2011, pois serviu de abrigo provisério
durante o resgate aos atingidos, uma vez que sua estrutura se manteve de pé mesmo em meio
as enxurradas, que foram intensificadas pelo rompimento de uma represa de um condominio
vizinho.

A identificagdo com as praticas desenvolvidas na escola e a receptividade da equipe
escolar frente a proposta de desenvolver atividades conjuntas com a equipe da UFRJ
propiciaram o desenvolvimento de uma relagdo de parceria em que a troca de informacdes e
conhecimentos foi primordial para o inicio das oficinas planejadas visando estimular outras
perspectivas da Educacdo Ambiental. Vale mencionar que tais acdes foram/sdo orientadas
pelas demandas locais, pelo Projeto Politico Pedagogico e pelos curriculos oficiais.

Momento 3 - inicio das atividades de Educa¢ao Ambiental na escola e defini¢cao do
tema/objeto de estudo do mestrado.

Esta fase se d4 com o inicio das atividades de Educacdo Ambiental na Escola
Municipal Fazenda Alpina. Considerando o historico da escola frente ao desastre, ja
mencionado, a primeira atividade realizada com os estudantes foi uma oficina que usou como
base a metodologia do Diagnostico Rdapido Participativo, chamado muitas vezes
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simplesmente de DRP (FARIA e FERREIRA NETO, 2006; SOUSA ¢ BARLETTO, 2009). O
DRP foi empregado com o objetivo de investigar, dentro do contexto ainda recente de um
desastre, a percepcao ambiental de alunos e alunas a partir da elaboragdo de mapas falados do
trajeto casa-escola.

O DRP ¢ uma metodologia usada pela geografia cultural e outras vertentes de
pesquisas sociais, que pode auxiliar na compreensao sobre quais elementos sdo privilegiados
na percepgao da paisagem por determinados grupos de individuos, inclusive em relagdao ao
seu lugar de vivéncia®. Mais adiante o processo de producio dos mapas serd explicado com
mais detalhes, porém o mais importante a ser mencionado agora ¢ que os resultados dessa
atividade revelaram ndo s6 o talento das criancas para representarem as paisagens presentes
em seus espagos de vivéncia/convivéncia, mas também alguns sentimentos negativos em
relag¢@o ao lugar, inclusive medo.

O desfecho da atividade com os mapas falados foi primordial para fazer a equipe de
extensao pensar sobre a importancia do desenvolvimento de outras pesquisas naquela escola e
a necessidade de mais investigagdes sobre as percepgdes daquela comunidade, principalmente
para identificar como o evento de 2011 e toda a problematica nele envolvida sdo percebidos
por essas pessoas, € de que forma elas sao afetadas por eles.

A defini¢do do tema da dissertacdo e a ideia de pesquisar sobre percep¢do ambiental
foram, assim, inspiradas por esses trés momentos do processo de pesquisa e extensao, em que
as experiéncias cotidianas daquela populacdo com as dguas, o protagonismo da escola diante
do desastre, os resultados obtidos com os mapas falados, as nossas observagdes durante os
trabalhos de campo e as a¢des de extensdo desenvolvidas permitiram vivéncias singulares e
suscitaram a vontade de aprofundar e compartilhar os conhecimentos construidos sobre aquele
espago.

Diante deste contexto, as questdes centrais da presente investigacao sao: Como os
profissionais da Escola Municipal Fazenda Alpina percebem o ambiente e os riscos que os
cercam, e quais providéncias foram tomadas em relag¢do a(s) escola(s) de Teresopolis no que
concerne a sua fung¢do social frente ao megadesastre de 20117

Para uma melhor compreensdo da problemaética trazida, derivam destas questdes os
seguintes objetivos especificos:

a) Investigar se tematicas sobre riscos ambientais associados as chuvas extremas, aguas e
deslizamentos sdo abordados na escola;

b) Investigar se no pds-desastre - € em consequéncia deste - existiram mudangas na
Matriz Curricular e/ou no(s) Projeto(s) Politico-pedagogico(s) da(s) escola(s) para a
inclusdo de temas relacionados ao megadesastre;

c) Investigar a existéncia, na escola e no municipio, de projetos ou politicas publicas
criadas/fomentadas pelo poder publico municipal ou outros entes governamentais, em
que sejam abordados os riscos ambientais, como prevé a Lei Federal n'. 12.608/2012;

d) Verificar como os profissionais avaliam a contribuicdo dos saberesfazeres
compartilhados na escola para criar debates e elucidar a sociedade quanto aos
problemas e riscos ambientais que afetam a populagao;

e) Apurar como os profissionais percebem o ambiente e os problemas ambientais,
inclusive os associados aos riscos e as chuvas extremas em Teresopolis.

Cumpre esclarecer que: 1) todos os sujeitos da pesquisa sao moradores de Teresopolis;
ii) a obtencdo de informagdes se apoia na realizacdo de entrevistas com os profissionais
selecionados, e a analise do material obtido terd uma abordagem qualitativa.

3 Cabe destacar que o uso do DRP foi realizado sob a orientagio da Profa. Ana Maria Lima Daou e com a
colaboragdo de Patricio Alves Pereira Sousa, entdo doutorando do PPGG/UFRIJ orientado pela referida
professora, que coordenava um projeto de Iniciagdo Cultural pela UFRJ em Teresopolis.
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Aqui também cabe justificar as intencionalidades implicitas aos objetivos especificos,
pois estas sdo responsaveis pela coeréncia da pesquisa. Sendo assim, os itens “a” e “b” se
fundamentam no fato de que os documentos curriculares oficiais e os Projetos Politicos-
pedagdgicos sdo orientadores de tematicas e atividades desenvolvidas nas escolas, sendo por
1SS0 necessario saber se existe ou existiu preocupagdo com a inser¢ao de temas relacionados
ao megadesastre na elaboracdo destes durante o pos-desastre. A importancia desse tipo de
averiguacao ¢ saber se constam temas relacionados as aguas, as chuvas extremas e aos riscos
no territdrio, e essa analise sera feita a partir de documentos oficiais — no caso da Matriz
Curricular — e a partir da entrevista com as profissionais de educagdo — no caso do Projeto
Politico-pedagogico e dos projetos/agdes de educagdo ambiental da(s) escola(s).

Ja os itens “c” e “d” tém a intengdo de saber sobre o cumprimento da Lei Federal n°
12.608/2012 e sobre a fungdo social da escola para a comunidade do entorno. A referida lei
instituiu a Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil, e teve sua elaboracao impulsionada
principalmente em decorréncia do desastre da Regido Serrana do Rio de Janeiro em janeiro de
2011. Esta lei estabelece que Unido, estados e municipios sdo responsaveis por politicas que
venham a contribuir para a prevenc¢do acerca dos desastres em areas de risco, € que medidas
preventivas de seguranca devem ser estabelecidas em escolas e hospitais.

A lei também explicita que ndo sé o poder publico, mas da mesma forma os entes
privados e a sociedade civil, devem participar da elaboracao de politicas, planos e normas que
venham a contribuir na minimizag¢ao do risco de desastres. Ou seja, o documento determina
que a abordagem desses temas na escola ¢ fundamental para colaborar com a seguranca de
pessoas moradoras de areas de risco.

Do mesmo modo, mas em ambito individual, o item “e” tem o proposito de apreender,
ainda que certamente de modo parcial, as percep¢des ambientais das profissionais da escola,
inclusive no que diz respeito a temas associados aos problemas ambientais € aos riscos
ambientais, tanto referentes ao lugar em que trabalham, quanto em relagdo a0 municipio em
que vivem. Essa informagdo poderd trazer elementos importantes para pensar a respeito do
quanto as experiéncias ambientais sdo responsaveis pelas subjetividades e percepgdes dos
individuos, e ainda sobre como podem influenciar nos saberesfazeres compartilhados no
cotidiano da escola, inclusive no saber-fazer docente (TARDIF, 2002), pois como afirma
Oliveira (2008), ndo ha como separar o “ser professor” do “ser”, ou seja, o profissional do
sujeito. O conceito de saberesfazeres empregado ao longo da pesquisa esta vinculado ao de
cotidiano e aprendizado em rede (FERRACO, 2008; OLIVEIRA, 2008) e sera discutido com
mais detalhes no capitulo II1.

Como justificativas para as investigagdes tragcadas, destacamos:

a) O fato de a escola ser um ambiente propicio e indispensavel na formagao cidada,
sendo por isso pertinente que a instituigdo escolar realize reflexdes sobre os
problemas ambientais enfrentados pela populacio do seu entorno. Estes
conhecimentos poderdo contribuir para que os individuos que moram em areas de
risco ambiental desenvolvam nogdes acerca da prevengao e mitigacao de desastres,
bem como para serem propagadores desses saberes, e, além disso, futuramente as
criangas poderao se articular politicamente em prol de suas comunidades.

b) A frequente auséncia de didlogos, trocas de experiéncias e/ou pesquisas visando
incorporar as vivéncias da comunidade local, assim como dos profissionais da
escola na gestdo do territorio. Desse modo, ¢ imprescindivel que pesquisas
realizadas nesse ambito registrem, valorizem e propaguem as percepcdes
ambientais e saberesfazeres desses sujeitos.

c) A possibilidade de contribuicdo da pesquisa para a construcao de debates, dentro
da escola, que tragam a questdo ambiental em uma abordagem interdisciplinar,
ultrapassando limites disciplinares estanques.



A estrutura da dissertacdo estd organizada em capitulos que buscaram abarcar a
trajetoria da formulagdo da pesquisa, os referenciais tedricos e a metodologia adotada nas
investigacoes, € por fim os resultados obtidos com a aplicacao dos instrumentos utilizados. O
Capitulo I, cujo titulo é 4 ESCOLA MUNICIPAL FAZENDA ALPINA E O PROJETO
AGUAS: UM VINCULO CONSTRUIDO PELA PESQUISA E PELO AFETO aborda a
constru¢ao do nosso vinculo com a Escola Municipal Fazenda Alpina, ou melhor, os sujeitos
que integram a referida comunidade escolar, apresentando a relacdao desenvolvida entre
mestranda, funcionarios e alunos, além de mais detalhes sobre o funcionamento da escola e
sua importancia para a populag¢ao do entorno.

O Capitulo II traz o referencial tedrico conceitual que serviu de base para o
desenvolvimento da dissertagdo, estando: no item 2.1 o porqué da adocao do termo ambiente
das aguas presente no titulo como forma de se referir ao espago onde a pesquisa ¢
desenvolvida; no item 2.2 os conceitos de percep¢ao ambiental e de riscos, € como se
entrelagam, muitas vezes se tornando um outro conceito, o de percep¢do de risco; € no item
2.3 os conceitos de percepcao de risco e medo, como se inter-relacionam e como em um
contexto do desastre ja ocorrido, podem resultar em danos para satde da populagao.

O Capitulo III, intitulado SABERESFAZERES COMPARTILHADOS: A FUNCAO
SOCIAL DA ESCOLA FRENTE A UMA COMUNIDADE EM RISCO AMBIENTAL faz uma
abordagem a respeito do conceito de saberesfazeres no cotidiano escolar, e também traz uma
breve analise sobre a fun¢do social da escola e a fung@o social da escola quando diante de uma
comunidade em risco ambiental. Esta anélise teve como base para as discussdes apresentadas
alguns dos documentos oficiais que orientam a educagdo brasileira, tais como a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional, ou LDB (BRASIL, Lei n° 9.394/1996); os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/96); as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Bésica (DCNs/2013); e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

O Capitulo IV - MATERIAIS E METODOS: O CAMINHAR DA PESQUISA -
apresenta a descricdo metodologica da pesquisa, abordando o método, as técnicas escolhidas,
a substituicdo de técnicas, a aplicacdo destas para a obtencdo de dados, assim como as
dificuldades encontradas, ou seja, todo o processo operacional envolvido na elaboracdao da
pesquisa.

O Capitulo V ¢ dedicado a andlise dos dados e a apresentacdo dos resultados obtidos,
fazendo uma discussao sobre como as informagdes produzidas contribuiram para responder as
questdes da pesquisa.



1 CAPITULO1

A ESCOLA MUNICIPAL FAZENDA ALPINA E O PROJETO “AGUAS”: UM
VINCULO CONSTRUIDO PELA PESQUISA E PELO AFETO

Para que a pesquisa seja entendida em sua totalidade, hé necessidade de situar com
maior detalhamento a comunidade escolar em estudo e o processo de constru¢ao do vinculo
com ela, que serdo abordados neste capitulo. Aqui apresento o inicio da minha relag@o e dos
demais bolsistas do projeto de extensdo com as criangas € a equipe da escola, bem como as
oficinas desenvolvidas ao longo dos anos, inclusive a experiéncia com os mapas falados, pois
o trabalho na escola e esta atividade com os mapas em especifico foram propulsores da
inten¢do em trabalhar com os riscos e a percep¢ao ambiental, como ja mencionado.

Por isso, aqui tomo a liberdade de usar a primeira pessoa na escrita do texto — seja no
singular ou no plural — por se tratar da narrativa das minhas experiéncias junto aos colegas,
professores da universidade e da comunidade escolar, a partir do projeto de extensdo Aguas
no planejamento municipal: discutindo a Educagdo Ambiental na gestdo de bacias
hidrograficas na Regido Serrana do estado do Rio de Janeiro, onde tudo foi e ainda ¢
construido coletivamente. Ndo hd como tornar esta apresentacdo impessoal, posto que foi o
que me formou professora e pesquisadora, razdo que sustenta a adocdo desta forma de
discurso.

A Escola Municipal Fazenda Alpina estd situada no vale do Coérrego do Arrieiro
(figuras 7, 8 € 9), que configura uma das cabeceiras de drenagem tributarias do Ribeirdo Santa
Rita, que por sua vez ¢ tributario do Rio Paquequer, principal rio do municipio de
Teresopolis.

MAPA DE ESCOLAS PUBLICAS RURAIS E URBANAS DO MUNICIPIO DE TERESOPOLIS
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Figura 7 - Bacia Hidrografica do Rio Paquequer e algumas de suas sub-bacias, com destaque
para a localizagdo da Escola Municipal Fazenda Alpina (circulo preto maior). A escola esta
localizada no vale do Corrego do Arrieiro, tributario do Ribeirdo Santa Rita, afluente do Rio
Paquequer, em Teresopolis (RJ).

Fonte: NEQUAT (2014), adaptado pela autora.
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Bacia do Ribeirdo Santa Rita e Subbacia do corego do Armigiro

~
A\

Figura 8 - Visualizagdo da Bacia Hidrografica do Corrego do Arrieiro com delimitagdo da
sua area de drenagem (linha amarela) e rede fluvial (linhas azuis). Observa-se o predominio
de morros com altas declividades e afloramentos rochosos, onde se destacam as cicatrizes de
escorregamentos nas encostas - em sua grande maioria relacionadas ao megadesastre de 2011

(imagem de 2014).
Fonte: CASIMIRO (2014) - Acervo NEQUAT.

Figura 9 - Localizacdo da Escola Municipal Fazenda Alpina (marcador amarelo) em imagem
do Google Earth (2014). Nota-se a posi¢dao da escola no fundo de vale, porém fora do eixo
principal da drenagem, e proxima a encosta adjacente, ndo afetada por escorregamentos
recentes, o que provavelmente contribuiu para sua preservagcdo durante o megadesastre de
2011. Observa-se nas encostas a oeste do recorte da imagem varias cicatrizes de movimentos
gravitacionais de massa ocorridos em janeiro de 2011.

Fonte: Google Earth (2014).
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O espago escolar constitui uma das poucas edificagdes do local que nao foram
atingidas pelos movimentos gravitacionais e corridas de massa ocorridos em janeiro de 2011
e, como ja mencionado, por este motivo serviu inclusive como ponto de apoio para os
moradores no resgate das vitimas do megadesastre.

A escola, que fica a aproximadamente 14,5 Km do centro de Teresopolis, tem sua
estrutura caracterizada de uma pequena constru¢cdo composta por 3 salas de aula, secretaria,
refeitorio e um pequeno patio, compartilhados pelos funciondrios e cerca de 80 alunos,
divididos entre os turnos da manha e da tarde. As turmas até¢ 2017 compreendiam da pré-
escola ao 5° ano, e atualmente abrangem apenas da pré-escola ao 4° ano. Ressalta-se que a
grande maioria das escolas municipais rurais possui apenas o primeiro segmento do Ensino
Fundamental, o que leva a necessidade de as criangas irem estudar na area central do
municipio de Teresopolis quando passam para o segundo segmento do Ensino Fundamental.

O ambiente escolar funciona em uma casa antiga e alugada pela prefeitura que ja em
2014, quando tivemos a primeira conversa com a equipe, estava precisando de reforma. Apos
2017, sob uma nova gestao escolar, a escola passou por duas significativas obras (figuras 10,
11 e 12). Algumas das pequenas obras para manutencao, reparos e outras melhorias, sdo feitas
a partir da parceria com a comunidade, sendo os recursos obtidos por meio de festas
beneficentes e a mao de obra algumas vezes voluntaria, de pais e outros parceiros da escola
que sao membros da comunidade do entorno.

As reformas, apesar de ndo terem contribuido para o aumento do espago, colaboraram
bastante para o conforto das criangas, que ganharam salas com paredes limpas, teto sem
goteiras, internet e um laboratdrio de informatica, cujo espago ¢ compartilhado com uma das
salas de aula, a maior delas (figuras 13 e 14). Os alunos necessitam da construgao de outras
salas também, e a comunidade escolar segue reivindicando esta ampliagdo junto a prefeitura,
porém ainda sem sucesso. Este € o motivo pelo qual a escola ndo oferece mais o 5° ano, pois
falta uma sala de aula para comportar uma nova turma.

Sobre a populacdo atendida, as informagdes conseguidas a partir de nossas vivéncias
nas atividades do projeto e em conversas com os funcionarios da escola, indicam que os
estudantes vém de vérias localidades, tais como: Santana, Holliday, Pogo dos Peixes, Fazenda
Alpina, Arrieiros e Santa Rita.

Outra informacao ¢ que ao contrario do que a equipe de extensdo acreditava no inicio
do projeto, os alunos atendidos pela escola ndo sdo em sua maioria filhos dos agricultores que
fazem parte da produg¢ao horticola familiar caracteristica da Regido Serrana do Rio de Janeiro,
mas sim filhos de caseiros de condominios do entorno, ou de pessoas que trabalham com o
turismo local, nos haras ou em prestacdo de servigos e comércios do centro de Teresopolis.
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Figura 10 - Escola Municipal Fazenda Alpina em 2014, fase de inicio do projeto de extensao

da UFRIJ na escola.
Fonte: Acervo NEQUAT/UFRI.

e e

Figura 11 - Escola Municipal Fazenda Alpina em 2018, ap6s diversas obras realizadas no

prédio escolar.
Fonte: Acervo NEQUAT/UFRJ.
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Figura 12 - Escola Municipal Fazenda Alpina em 2020.

Fonte: Direcdo da Escola Municipal Fazenda Alpina.

Figuras 13 e 14 - Laboratorio de informéatica da Escola Municipal Fazenda Alpina em 2019.
Fonte: Dire¢ao da Escola Municipal Fazenda Alpina

O relacionamento da equipe de extensao do NEQUAT/UFRJ com a escola, como ja
exposto, teve inicio em 2014, e a primeira atividade realizada com as criancgas foi a oficina de
mapas falados (a ser detalhada mais adiante). Apds os resultados da pratica com os mapas e a
constatagdo, a partir dos desenhos e falas, de que as criangas tinham sentimentos de medo e
vontade de ndo estarem ali, a equipe comegou a realizar atividades com o objetivo de suscitar
sentimentos de identidade e pertencimento naqueles estudantes. Assim, outras oficinas
ocorreram, cujos temas, titulos e objetivos sao apresentados no quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 - Oficinas realizadas na Escola Municipal Fazenda Alpina ao longo dos anos da
parceria com o projeto de extensio “Aguas no planejamento municipal: discutindo a
Educagdao Ambiental na gestao de bacias hidrograficas na Regido Serrana do estado do Rio de
Janeiro”, desenvolvido com o apoio de programas de fomento a extensdo da UFRJ.

OFICINA OBJETIVOS ANO DE REFERENCIAS
REALIZACAO UTILIZADAS

Exercitar habilidades de orientagao
espacial, assim como a leitura e
manuseio de instrumentos geograficos, 2015

(Re)Conhecimento do

Lugar: Introducio ao Rua et al. (1993)

Uso de Imagens e ~ Oliveira (2007)
para uma melhor compreensao do lugar
Magquetes . . . ~
vivido e suas dimensoes.
Prleematlzar qqestoNes de justica Carvalho (2008)
- . ambiental, contaminagao dos solos e
A questio do lixo o Neves (2006)
dos recursos hidricos, bem como sobre 2016 ., .
o = Verissimo (1981)
0 saneamento basico e a gestdo de
7 e ; Furtado (1989)
residuos solidos na area.
Estimular a experi€ncia e a percepgao
Experimentadores do amblente,. 1n§:ent1var a autonomia € o 2017 Vasconcelos (2011)
uso da curiosidade para perguntar e
pesquisar.
Discutir a formagao da vida com a
historia do planeta Terra (tempo
histérico e tempo geologico); identificar
Fosseis e a historia da | as marcas (registros) das mudancas da 2018 Vasseaeslos (2011)

Terra vida na Terra e a acelera¢ao no ritmo
das mudancas no planeta no “novo
tempo” em que vivemos, o
Antropoceno.

Estimular a memoria, a autonomia e a
vontade de pesquisar; valorizar o
conhecimento prévio das criangas sobre

as caracteristicas dos animais e as 2019 -
caracteristicas dos ambientes em que os
animais vivem, além de incentivar a
leitura e a escrita.

Animais e seus
ambientes

Fonte: elaborado pela autora.

Todas estas atividades foram desenvolvidas em conjunto com a diregdo e o corpo
docente, e de forma articulada a temas trazidos pela Matriz Curricular, Secretaria Municipal
de Educacao ou sugeridos pelas professoras e criangas, tendo a minha participagdo tanto nas
etapas de organizacdo quanto nas de execucao das oficinas (apenas na de 2018 a participacao
foi prioritariamente na execugdo). As praticas elaboradas tiveram o propoésito geral de que
estes alunos pudessem (re)conhecer-se no ambiente através de trabalhos com mapas, leituras e
visitas de observagdo e “experimentacao” ao longo das bacias hidrograficas em que se
inserem a escola e a comunidade. Além disso, buscar pensar e sentir o ambiente, aspectos
fundantes das nog¢des de pertencimento, identidade, responsabilidade e valorizacao da vida, da
saude e das culturas locais. E importante salientar também que o estimulo a curiosidade e a
vontade de pesquisar, o exercicio da autonomia, assim como a valorizagao do protagonismo
das criancas, sdo centrais nestas oficinas.

Durante o ano de 2020 e quase todo o ano de 2021, devido a pandemia de Covid 19, as
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praticas com as criangas tiveram que ser interrompidas, pois ha uma real dificuldade de acesso
a internet por parte das familias, o que inviabilizou o contato para atividades remotas com a
equipe de extensdo. Entretanto, a comunicacdo entre os participantes do projeto e alguns
servidores integrantes da equipe escolar via redes sociais e videochamadas foi constante, com
0 objetivo de saber como estava a situacdo dos funcionarios da escola, das criancas e toda a
dindmica que envolveu a pandemia e as atividades de ensino organizadas pela equipe escolar.

Dessa forma, a dire¢dao da escola nos informou que o modelo de ensino adotado foi a
elaboracdo de apostilas criadas pelas professoras, impressas na escola e distribuidas
quinzenalmente aos alunos pela diretora e/ou orientadora pedagogica em veiculo oficial da
prefeitura. Quando levavam a apostila nova, pegavam a anterior, com os exercicios realizados
pelas criangas, para corre¢cdo. Porém, mesmo com esse modelo mais acessivel, enfrentaram
dificuldades de ensinar as criangas os conteudos abordados, pois muitos pais ndo tém tempo
nem possibilidade de acompanhar o estudo dos filhos, dadas as suas condi¢des de vida e de
escolaridade. A equipe escolar buscou auxiliar de todas as maneiras possiveis, mesmo diante
de tantas adversidades.

Faz-se necessario falar aqui das dificuldades de acesso a escola, tanto por parte das
professoras, quanto dos estudantes. A Estrada de Santa Rita, logradouro onde funciona a
escola, ndo possui pavimentagdo e tem manutengdo precaria, e por esse motivo ha relatos de
as criancgas terem ficado por vezes dias sem aulas, durante periodos de fortes chuvas.

As residéncias dos alunos também sdo, com frequéncia, de dificil acesso e nem sempre
proximas da escola. Vans e 0nibus escolares transportam as criangas por estradas esburacadas,
em que ocorrem também muitos deslizamentos de terra nas encostas, o que acaba obstruindo
o caminho (figura 15).
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Figura 15 - Mosaico de fotografias das estradas de acesso a Escola Municipal Fazenda
Alpina em fevereiro de 2020, evidenciando as péssimas condi¢des de manutencdo das

estradas, que inclusive levaram as criangas a ficarem alguns dias sem aula.
Fonte: Direcdo da Escola Municipal Fazenda Alpina.

Além dos problemas de acesso, ¢ preciso mencionar outros que também trazem
dificuldades para a educagdo formal naquela localidade. Um deles ¢ o fato de muitos pais que
tém pouca escolaridade nao incentivarem os filhos a darem continuidade aos estudos, por
precisarem trabalhar e ajudar no sustento da familia, conforme relatos obtidos. Outro
obstaculo surge quando os alunos passam para o 6° ano e precisam ir para o centro de
Teresopolis para estudar, pois o segundo segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio
s0 sao oferecidos no centro de Teresopolis e, devido a distancia, escassez de transporte
publico e falta de seguranca, muitos pais ficam receosos em mandarem seus filhos para a
escola sozinhos, ja que neste caso o transporte nao ¢ mais fornecido pela prefeitura.

A rotatividade de funcionarios da escola configura-se também como sério problema
enfrentado, pois varios profissionais empossados por antigos concursos foram se aposentando
e aqueles que os substituiram possuiam em sua maioria vinculo temporario por contrato de 2
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anos. Durante um longo periodo, a escola contou apenas com duas funciondrias concursadas.
Mais recentemente, porém, o municipio realizou um concurso (no ano de 2020) e novos
funcionarios tomaram posse em 2021, completando o quadro de funcionarios da escola e
resolvendo este problema.

No entanto, apesar de todas estas dificuldades, a escola ¢ uma grande referéncia de
ensino publico de qualidade para a comunidade de Santa Rita e adjacéncias. As professoras e
demais funcionarios desenvolveram uma relacdo de dialogo muito forte com a populagao
atendida, caracteristica que pude presenciar por varias vezes, tanto em eventos que envolvem
a comunidade quanto na arrecadag¢ao de verbas em prol de melhorias na estrutura da escola e
promocdo de festas para as criangas. Outro aspecto a ser ressaltado quanto a dedicacdo da
equipe escolar sdo os bons resultados obtidos, como ¢ o caso dos alunos que foram
medalhistas na Olimpiada Brasileira de Astronomia em 2019.

1.1 Os mapas falados, a percep¢ao ambiental das criancas em 2014, e a inspiracio
para a construcao do objeto de pesquisa.

O objetivo dessa secdo ¢ trazer mais detalhes sobre a pratica e os resultados do
Diagnostico Répido Participativo, pois além de ter sido o primeiro instrumento de contato
entre a equipe de extensdo e as criangas da Escola Municipal Fazenda Alpina, foi o processo
que mais me motivou na elaboracio desta pesquisa.

O DRP ¢ uma técnica que mostra aspectos de uma realidade através de diagramas
visuais e interativos, elaborados por um grupo de individuos. Os mapas falados revelam
elementos da dimensao espacial e permitem a diferenciacdo de valores e significados de cada
elemento representado no mapa (FARIA e FERREIRA NETO, 2006; SOUSA e BARLETTO,
2009).

Na atividade realizada na E. M. Fazenda Alpina, as criancas foram separadas em
grupos e os desenhos dos mapas foram executados em folhas de papel “40 quilos”, por terem
um tamanho maior que o das cartolinas usuais. Durante a confec¢do dos mapas, suas falas
mais significativas sobre a paisagem eram anotadas pela equipe de extensdo (por isso a
denominacao da técnica de mapas falados), e o proposito dos mapas foi captar parte de suas
percepcdes em relacdo ao lugar de vivéncia, para comecar a trabalhar com Educacao
Ambiental de acordo com as demandas locais.

Aqui ¢ relevante retomar que chegamos a essa escola em decorréncia do protagonismo
da mesma no evento ocorrido em janeiro de 2011, mas em nenhum momento o evento foi
assunto entre a equipe de extensdo e os alunos, pelo contrério, tudo era ainda muito recente e
falar sobre o impacto do desastre na vida das criancas, com elas, naquele momento, nao nos
pareceu ético, além de inapropriado visto que iria influenciar nos resultados dos mapas.

Por se tratar de um espago rural, com baixa oferta de transportes coletivos, os
estudantes vao para a escola em vans, ou na falta destas, em Onibus escolar da prefeitura. Para
buscar e levar os alunos e alunas, as viaturas precisam fazer percursos diferentes, pois as suas
moradias ficam em localidades situadas em direcdes distintas a partir da escola, e ainda
existem aqueles que moram em Santa Rita, bem préximo a escola. Em funcao da existéncia
dessas rotas diferenciadas, os alunos foram agrupados por trajetos similares casa-escola-casa,
de modo a facilitar a elaboracdo dos mapas por meio de conversas entre os componentes de
cada grupo acerca dos trajetos realizados.

Durante a oficina os alunos foram orientados a representar nos mapas as rotas que
faziam e tudo que eles viam quando estavam indo e voltando da escola, o que gostavam de
ver € o que ndo gostavam, além de coisas que lhes traziam alguma emocdo, como o que o0s
fazia sentir medo, alegria, raiva e outros sentimentos.
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Enquanto desenhavam, eles relataram muitas observacdes e fatos que ndo foram
representados nos desenhos, mas ditas, como por exemplo: “eu passo por uma ponte, embaixo
dela tem um rio que secou”, ou ainda: “eu tenho medo de fogo, quando queima o mato” (o
fogo e o rio seco ndo apareceram nos desenhos). Houve também algumas falas durante a
execugdao dos mapas que mostraram indicios de que nem tudo o que as criangas viam trazia-
lhes sentimentos positivos, pois foram ditas frases como: “ndo gosto daqui” e “ndo tem o que
desenhar porque aqui s6 tem mato”, dentre outras.

Os mapas falados mostraram caracteristicas do relevo, como as montanhas e os rios,
além de muitos elementos da natureza, como flores, borboletas, arvores etc. Em relagao ao
que os fazia sentir medo, foi citado o fogo, a cobra e a lama que desce das montanhas quando
chove muito. As criangas também relataram ¢ desenharam situagdes do cotidiano, como o
medo que sentem ao passar na porta do vizinho que tem um cachorro muito bravo, ou a casa
de alguns amiguinhos que brincam com eles (figuras 16 ¢ 17).

Segundo Seeman (2013), os mapas, assim como qualquer outro tipo de imagem, nos
ajudam a responder perguntas nas nossas pesquisas, tanto por intermédio das suas leituras,
quanto pelo ato criativo de fazé-los. Registrar esses momentos efémeros, que podem ser uma
piada sobre um mapa, um sentimento de frustragao na hora de desenhar ou a discussao entre
alunos comparando os mapas que cada um fez sobre o mesmo local pode contribuir
consideravelmente para os estudos sobre como os individuos e grupos percebem, concebem e
representam o espago e o lugar vivenciados por eles.

Figura 16 - Mosaico de fotos da atividade e dos mapas falados feitos por alunos dos 3°, 4° e

5% anos em 28 de agosto de 2014 na Escola Municipal Fazenda Alpina, Teresopolis (RJ).
Fonte: Acervo NEQUAT/UFRJ.
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Figura 17 - Mapa falado confeccionado em 28 de agosto de 2014 por um grupo de criancas
dos 3°, 4° e 5° anos da E. M. Fazenda Alpina acerca do trajeto Arrieiro-Santana. Percebe-se
que além de ter a paisagem representada, o mapa traz sentimentos em relacao as dindmicas da
natureza, como o medo da lama que desce das montanhas quando chove. O relevo e a

paisagem rural do lugar foram representados com muitos detalhes.
Fonte: Acervo NEQUAT/UFRI.

Como forma de complemento a producao dos mapas falados na escola, decidimos
que fariamos o trajeto casa-escola no 6nibus ou van escolar com as criangas, com o propdsito
de observar as suas reagdes durante o percurso, e, além disso, documentar em videos e
fotografias os elementos da paisagem que foram representados nos desenhos e falados durante
a realizagdo dos mapas.

Essa etapa da oficina foi baseada em Souza (2009), que ressalta a relevancia, na
metodologia de mapas falados do Diagnostico Rapido Participativo, da utilizagdo das
chamadas ‘“caminhadas transversais”, que consistem em literalmente caminhar junto aos
sujeitos pesquisados pela drea mapeada para que os elementos representados sejam apontados
na “realidade”.

No dia em que a equipe acompanhou as criangas nos trajetos, a prefeitura enviou um
onibus escolar, o que possibilitou uma acomodagao confortavel da nossa equipe e dos alunos.
A figura 18 mostra algumas imagens do interior do dnibus com as criangas, ¢ do exterior
durante o percurso. O mais interessante foi o comportamento das criangas, que apos um
estranhamento inicial com a nossa presenga, assim que se sentiram a vontade, comecgaram a
falar sem parar.

Durante o caminho, os pequenos foram relatando alguns aspectos de seus cotidianos,
como o nome dos moradores, além de apontarem suas casas, a mercearia, a igreja, e alguns
dos elementos percebidos na paisagem e representados nos mapas falados, como os cavalos e
as montanhas.
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Figura 18 - Mosaico de fotografias com imagens internas do onibus escolar transportando
criancas para a Escola Municipal Fazenda Alpina, ¢ com imagens externas, exibindo as
montanhas e parte da paisagem rural representada nos mapas falados elaborados pelas

criangas’ em 2014.
Fonte: Acervo NEQUAT/UFRJ.
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Com o fim da atividade, a equipe de extensdo entendeu que os mapas permitiram
uma aproximacao com o modo que a paisagem ¢ percebida por esses grupos de criangas, suas
interagdes com o meio e as vivéncias ambientais adquiridas por elas, e, devido ao que foi
representado nos mapas e¢ a algumas falas (j4 mencionadas), identificamos evidéncias de
sentimentos de medo e ndo-pertencimento em relacdo ao lugar, conforme ja discutido em
Machado (2016).

Com os resultados obtidos chegou-se a constatacdo da necessidade de realizar mais
investigacdes sobre percep¢dao ambiental naquelas comunidades, buscando identificar como
este tipo de evento e toda a problemadtica nele envolvida afeta os moradores — adultos e
criangas — € como as tematicas ligadas as aguas, as chuvas extremas e aos riscos no territorio
aparecem ou foram tratadas no pos-desastre pelos curriculos ou nos PPPs das escolas.

4 . , . - . .. ..
As criangas que aparecem nestas fotografias possuiam autoriza¢ao dos pais para participarem de atividades na
escola e terem divulgagdo de suas imagens.
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2 CAPITULO 11

EMBASAMENTO TEORICO-CONCEITUAL
2.1 O Ambiente das Aguas

O municipio de Teresopolis foi marcado, assim como outros municipios localizados
na Regido Serrana do estado do Rio de Janeiro, pelo chamado megadesastre de janeiro de
2011, que teve consequéncias dramaticas para a populacdo, com a perda de um grande
quantitativo de vidas humanas, danos a saude e a vida social, e ainda grandes perdas materiais
(casas, pertences, instrumentos de trabalho etc.). Todos esses prejuizos resultaram das chuvas
extremas ocorridas no inicio daquele ano, que causaram fortes enchentes, deslizamentos e
corridas de massa, e que, associadas a questdes de vulnerabilidade socioambiental,
produziram muito mais danos do que o esperado (DOURADO, ARRAES ¢ FERNANDES,
2012). Este evento, considerando o quantitativo e a dimensao das perdas, foi de alta gravidade
e por isso reconhecido como um dos maiores desastres associados as chuvas no pais.

Esta condi¢do ¢ constatada nos diversos trabalhos de campo realizados no periodo
compreendido entre marco de 2014 até fevereiro de 2020 — antes do inicio da recomendagao
de isolamento social em decorréncia da pandemia de Covid 19 — evidenciando que mesmo
ap6s uma década de sua ocorréncia, o evento ainda estd bastante presente nas memorias
locais. O megadesastre ¢ quase sempre mencionado pelas criancas da Escola Municipal
Fazenda Alpina — mesmo que muitas delas ndo fossem nascidas a época — ou por funcionarios
que 14 trabalham.

Além disso, a partir deste expressivo evento de cardter meteorologico e
geomorfologico e da observacao de suas marcas na paisagem de Teresopolis, percebemos que
ha uma continua e sistemadtica presenca da agua nas vivéncias daquelas pessoas, permitindo
que forjassemos a expressdo “ambiente das aguas” para nos referirmos ao espaco no qual os
moradores tiveram e t€ém muitas experiéncias ligadas a manifestacdo das aguas, de diversas
formas.

A expressiva presenca da dgua na vida dessas pessoas ocorre tanto no que diz respeito
a sua abundancia natural neste ambiente, como fontes e mananciais, com seus rios, corregos €
chuvas; quanto no que concerne aos riscos ambientais gerados pelos processos geologicos-
geomorfologicos e hidroldgicos desencadeados pela movimentagdo das dguas nesse ambiente.
Aqui ¢ relevante frisar que os riscos ambientais também abrangem, além dos processos
naturais, os riscos sociais ou tecnologicos, portanto associados as atividades humanas
indutoras de processos como escorregamentos e inundacoes, estando relacionados as formas
de atuacdo da sociedade que se apropria e transforma o meio ambiente.

A 4gua ¢ um elemento de extrema relevancia para a sobrevivéncia dos seres vivos
habitantes do planeta Terra, sua presenca ou auséncia extingue e da vida a diversas espécies
de organismos. Ela também determina a ocupacao e a configuracao de territorios, compondo a
criacdo de culturas e habitos, ou seja, inscreve-se na historia dos diversos ambientes e grupos
humanos. Além disso, constitui um bem que participa de um sistema integrado e de um ciclo
dindmico sujeito as agdes humanas (BACCI e PATACA, 2008).

As tematicas ambientais, e dentro destas, a problematica da agua, ganharam uma nova
visibilidade a partir da Conferéncia Mundial de Meio Ambiente no Rio de Janeiro (a Eco 92),
passando a ocupar lugar de destaque na midia mundial e configurando questdes politicas em
escala global. Como consequéncia desse processo, as informagdes sobre as aguas ganham
uma nova dimensdo na vida social — a da “cientificidade”. As dguas assumem os mais
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variados significados nas diversas ciéncias, e, no campo da Geografia também sdo entendidas
segundo diferentes posigdes e multiplas abordagens, podendo ser identificada como
ecossistema, ambiente, componente da paisagem, recurso indispensavel a vida humana, parte
do mundo vivido e do sistema simbolico (FAGUNDES, 2015).

O municipio de Teresopolis estd inserido na Bacia Hidrografica Piabanha, que integra
a Regido Hidrogréfica IV do estado do Rio de Janeiro. A bacia do Piabanha e as sub-bacias
dos rios Preto e Paquequer sdo afluentes do rio Paraiba do Sul. O Paquequer ¢ o principal rio
do municipio: nasce a 2.100 metros de altitude, na area da Pedra do Sino, situada no Parque
Nacional da Serra dos Orgdos (PARNASO) ¢ atravessa a cidade, onde corre na diregdo norte
e desemboca no rio Preto’. Uma quantidade consideravel de rios e corregos cortam o
municipio, como podemos perceber nas figuras 19 e 20, a seguir, constituindo a rede fluvial
destas bacias hidrograficas.

RIOS LIMITE MUNICIPAL

Fonte: Google Earth, 2014
Figura 19 - Principais rios coletores do municipio de Teresopolis (RJ). O Corrego do
Arrieiro, onde se situa a Escola Municipal Fazenda Alpina, ¢ tributario do Ribeirdo Santa
Rita, afluente do Rio Paquequer.
Fonte: Comité Piabanha - Plano Regional de Saneamento com Base Municipalizada dos municipios de: Areal,
Carmo, Sao José do Vale do Rio Preto, Sapucaia, Sumidouro e Teresopolis. Secretaria de Estado do Ambiente,
Consorcio Encibra S.A. e Paralela I Consultoria e Engenharia LTDA, maio/2014. Link de acesso:
http://comitepiabanha.org.br/caracterizacao-municipal/teresopolis.pdf . Acesso em 12/03/2021.

*Informagdes provenientes do Plano Regional de Saneamento com Base Municipalizada nas modalidades agua,
esgoto ¢ drenagem urbana dos municipios de: Areal, Carmo, Sdo José do Vale do Rio Preto, Sapucaia,
Sumidouro e Teresopolis. Secretaria de Estado do Ambiente, Consoércio Encibra S.A. e Paralela I Consultoria e
Engenharia LTDA, Maio/2014.

Link de acesso: http://comitepiabanha.org.br/caracterizacao-municipal/teresopolis.pdf . Acesso em 12/03/2021.

23




MAPA DE LOCALIZAGAD DA BACIA DO RIO PAQUEQUER E SUB-BACIAS DO RIBEIRAD SANTA RITA,
CORREGO CAXUMBA, CORREGO DO ARRIEIRO E CORREGOD SANTANA - TERESOPOLIS (R.J)
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Figura 20 - Mapa de localiza¢do da Bacia do Rio Paquequer, situada a oeste do municipio de
Teresopolis, com identificacdo da sub-bacia do Coérrego do Arrieiro, onde se localiza a Escola
Municipal Fazenda Alpina. Observa-se a densa malha de rios e corregos nesta bacia

hidrografica, tipica da Regido Serrana do Rio de Janeiro.
Fonte: CASIMIRO (2016).

E importante salientar, no entanto, que ndo se pretende alcancar com o termo
“ambiente das 4guas” apenas a problematica da d4gua enquanto componente da natureza, mas
também enquanto elemento simbolico, pois como explicita Fagundes (2015), por ser um dos
elementos essenciais a vida humana, acaba sendo ressignificado em diferentes situacdes e
discursos, e isso possibilita que além de matéria, também pertenca a esfera simbolica cultural.

Sendo assim, “ambiente das aguas”, aqui, estd ligado a paisagem serrana com suas
montanhas, vales, rios, corregos, chuvas e a toda a dindmica que estes componentes abarcam,
e, além disso, envolve as interagdes existentes entre a populacdo e os elementos presentes
nesse ambiente, que podem ter sido marcadas pelo megadesastre, alterando suas percepgdes
sobre o que antes era talvez passivel apenas de contemplacdo, mas que atualmente, em
determinadas situagdes, pode também trazer medo e inseguranga. Busca-se descobrir se esta
presente na concepcgao dos (as) professores (as) essa constancia e alternancia de sentidos das
aguas, identificadas na percepgdo construida por meio dos trabalhos de campo da equipe de
pesquisa, sendo as entrevistas o procedimento escolhido para obter respostas para essa
questao.

A esse respeito, Heidrich (2016, p. 27) explica que:

A leitura de campo pode ser considerada um estudo. Pode gerar uma
interpretagdo que destaque (...) alguma qualidade que tenha resultado do
dialogo, do registro, da articulagdo de nossos valores referenciais, que muitas
vezes conseguimos ver na experiéncia empirica. Nem sempre, porém, o olhar
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e a escuta de um é a mesma do outro. Entre varios fatores, destaco dois deles:
depende do modo que cada um Ié, influenciado pelo que se conhece (...).
Termina por ser um manancial no qual se pode usufruir para expor a vivéncia
e elaborar o registro ao modo de uma leitura.

Além destes aspectos, contribuir para pensar sobre a expressiva presenga e
importancia da agua no ambiente vivido traz a possibilidade de estimular os educadores a
rememorarem a relevancia de trabalhar em suas aulas temas que envolvam as aguas, a partir
de, e no contexto do lugar. Na escola, a tematica dguas pode ser abordada sob varias
perspectivas, todas significativamente importantes dentro do contexto escolar tanto para a
educagdo formal quanto para trabalhar a percepcdo ambiental da comunidade a partir do seu
espaco de vivéncia.

No ambito do saneamento, pode ser valido abordar a origem da agua que chega as
torneiras das residéncias da populagdo do entorno, como ¢ feita a distribui¢do e o acesso as
redes hidricas, quais os usos das dguas dentro das comunidades, entre outras questdes.

Ja numa esfera geobiofisica, Bacci e Pataca (2008, p.217) colocam que:

Compreender a origem da agua, o ciclo hidroldgico, a dinamica fluvial e o
fenomeno das cheias, os aquiferos, bem como os riscos geoldgicos associados
aos processos naturais (assoreamento, enchentes) ¢ essencial para que
possamos entender a dindmica da hidrosfera e suas relacdes com as demais
esferas terrestres. Acreditamos que a dgua seja um tema de aproximacdo dos
conhecimentos parcelares profundos e plurais e um tema que desenvolva a
pratica interdisciplinar.

E pertinente também, nesse contexto, ressaltar como todas essas dindmicas e processos
podem ser modificados pela agéncia humana, inclusive — e muito importante na conjuntura do
"ambiente das aguas" — no que se refere a configuracao de riscos associados as aguas. Castro
(2010) coloca que os riscos como objetos sociais s30 componentes intrinsecos ao territorio, €
a dgua por sua vez ¢ um elemento indissocidvel ao cotidiano da sociedade; seu dominio e seu
uso como recurso ou bem econdmico permeiam a estruturagdo € o ordenamento territorial,
assim como os aspectos de ordem natural. Ou seja, os riscos associados as dguas carregam
interferéncias humanas de multiplas origens, sejam politicas, sociais ou fisicas, pois podem
ser fruto tanto de uma ma gestdo publica, quanto de fendomenos naturais, estes ultimos
podendo ser potencializados por a¢des humanas também.

Conforme destaca Castro (2010, p. 19), a gestdo de riscos direcionada as aguas esté
ligada ao risco de escassez, penuria ou inundagdes, e, como completa o autor ao fazer alusdo a
uma memoravel citagdo de Marx e Engels em O Manifesto Comunista, "a historia de toda a
sociedade até hoje, ¢ a historia da luta pela (ou contra a) dgua".

2.2 A Percepciao ambiental e os riscos

A Geografia propoe a leitura da realidade através do espago construido. Este pode ser
o lugar vivido, que ¢ cheio de historias e possui marcas que trazem um pouco dos seus
habitantes, pois ¢ onde se configura a vida de determinados grupos sociais que ocupam um
espagco num tempo determinado e que, nos seus cotidianos, vao moldando e dando feigdo a
este lugar. Para se fazer a leitura desse mundo, e do que ele nos mostra, destacamos a
paisagem (CALLAI 2005).

A apreensdo da paisagem ¢ subjetiva, por isso ¢ importante saber olhar para além do
que ¢ visivel — o que inclui cores, cheiros, sons, movimentos, e também histérias, simbolos,
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sentimentos, culturas e memorias. Costa (2003) destaca que a relagdo entre paisagem e
memoria estd assentada na geografia da percepcdo e que existe um conjunto de signos que
estruturam a paisagem segundo o proprio sujeito, que se reflete em uma composi¢ao mental
resultante de uma sele¢do plena de subjetividade, a partir da informacdo emitida por seu
entorno.

Como podemos perceber a partir das citagdes de Callai (2005) e Costa (2003), a
geografia da percepgao, e dentro desta a percepcdo ambiental, coloca em evidéncia dois
conceitos que possuem alta relevancia para a ciéncia geografica em sua concep¢do humanista,
que sao Lugar e Paisagem. A geografia humanista ¢ baseada na subjetividade, intuigdo,
sentimento, experiéncias, e privilegia o singular. Nela a paisagem torna-se um conceito
valorizado e o lugar passa a ser um conceito-chave, ja o espago passa a ter, para muitos
autores, o significado de espaco vivido (CORREA, 2012).

Lucena (2019) coloca a percep¢do ambiental como essencial para a avaliacao das
atitudes dos sujeitos no ambiente que os cerca. Ressalta ainda que a percep¢do ambiental ¢ de
extrema relevancia junto as praticas pedagogicas no ensino de Geografia, pois torna possivel
o professor conhecer a realidade cotidiana de seus alunos e a forma de se relacionarem com o
ambiente, para a partir disso tornar o aprendizado sobre as questdes socioambientais mais
significativo.

A percep¢ao ambiental também pode ser uma tomada de consciéncia sobre questdes
relacionadas ao ambiente, o ato de perceber o ambiente em que se estd inserido, no sentido de
cuidar dele (FRANCA et al, 2020). Desta forma, podemos conceber a percepg¢dao ambiental
como visdo de mundo ¢ de meio ambiente fisico, natural ¢ humanizado, ou como uma
avaliacdo que se faz do nosso ambiente (OLIVEIRA, 2012).

Vale ressaltar que a percep¢do ndo ¢ um processo objetivo, mas uma constru¢do
social, pois somos ensinados a ver, sendo tudo que enxergamos mediado a partir de filtros
culturais, sociais, politicos, académicos e outros, que acabam condicionando ou pré-
condicionando tudo que vemos ou que ¢ percebido por nés (SEEMAN 2003).

Apesar de usarmos as referéncias de conceitos geograficos como paisagem e lugar
para fazer pesquisas sobre percep¢ao ambiental de individuos, deve-se enfatizar aqui que
trabalhar com a percepc¢do nao ¢ significativo apenas para a ciéncia geografica ou para o
ensino de Geografia. Ames (2017) cita a Psicologia Ambiental como éarea importante nos
estudos de percepgao ambiental e fala sobre a interdisciplinaridade como algo inerente a esse
tipo de estudo.

Nesta mesma concepcao, Rodrigues et al. (2012), colocam o conceito de Percepgao
Ambiental permeando a Psicologia e a Geografia, e acrescentam que para estudos nesta area a
aproximacao entre as duas ciéncias ¢ util e até indispensavel. Os autores explicam que os
estudos de Percepcdo Ambiental propdem que além da relagdo homem/meio ambiente, os
meios sociais e politicos também devem ser elucidados através da utilizacao deste conceito.

Ames (2017), também especifica que a percep¢do ambiental é aprendida e que aliados
a ela estdo o cognitivo, 0 emocional, o interpretativo e o avaliativo, e que significa a avaliagado
que desenvolvemos sobre o meio ambiente e as modificagdes que empregamos nele. De modo
similar, Medeiros (2019, p. 11), explica que “a percep¢ao ambiental de um individuo ¢ um
modo de reconhecer as experiéncias deste no ambiente em que interage, permitindo entender
os sentimentos e significados que ele confere a essas vivéncias”. A autora utiliza a concepgao
de “percep¢ao” do antropdlogo Tim Ingold, que busca superar a dicotomia entre sujeito e
ambiente.

Nesse sentido, Carvalho (2008), além de defender a interdisciplinaridade, sugere
igualmente a superacdo da dicotomia homem/natureza, apresentando uma visdo mais
abrangente ao tratar as questdes relacionadas ao meio ambiente, que a autora chama de “visao
socioambiental”. Na sua concepgao:
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A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar
(...) Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é necessario
(ter) uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de
relacdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais.

Dentro dessa perspectiva e do contexto em que se insere a pesquisa, a paisagem vista a
partir do cotidiano dos profissionais de educacdao pode estar carregada de significados
relacionados a 4gua, ao risco e ao sentimento de medo, assim como foi observado nos mapas
falados feitos pelos alunos da E. M. Fazenda Alpina em 2014 (figura 1). Tuan (1983), ao
associar sentimentos com o lugar, enfatiza que sentir um lugar leva tempo e se faz de
experiéncias repetidas dia apds dia e através dos anos, ¢ uma mistura singular de vistas, sons e
cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais, que ¢ registrado por nossos
musculos e 0ssos.

Nessa logica, Oliveira (2012) também usa, assim como Tuan (1974), o neologismo
Topofilia para expressar os lagos afetivos que desenvolvemos em relagdo ao nosso meio
ambiente, tanto diretamente, quanto simbolicamente, mas chama a atenc¢do para o fato de que
o sentimento topofilico apresenta o seu reverso topofobico, pois muitas pessoas desenvolvem
verdadeiras fobias por alguns espacgos e lugares, relacionadas com a emocgdo, lembrancas e
acontecimentos.

Sendo assim, esse sentimento topofobico pode existir dentro de um contexto de risco
ao qual essas lembrangas podem estar ligadas, e neste cendrio, seria apropriado ter politicas
que considerem medidas preventivas a partir do trabalho de formacao realizado nas escolas,
principalmente naquelas inseridas em areas de risco ambiental e onde eventos catastroficos ja
ocorreram. “Os riscos apontam para a possibilidade de ocorréncia de perdas e danos”
(CASTRO, 2012, p. 56) e o risco a deslizamentos e inundagdes, principais ocorréncias do
desastre tratado na presente pesquisa, estd dentro dos chamados riscos ambientais.

Segundo Egler (1996), os riscos ambientais sdo resultantes de trés categorias: o risco
natural, o risco tecnoldgico e o risco social. O autor explica que o risco natural estd associado
as dinamicas dos sistemas naturais (inundagdes, aceleracao de processos erosivos etc.); o risco
tecnoldgico estd relacionado ao potencial de ocorréncia de eventos danosos a vida em
consequéncia das decisdes de investimento na estrutura produtiva (como explosoes,
vazamentos de produtos toxicos etc.); e o risco social ¢ resultante das caréncias sociais
(emprego, renda, condi¢cdes de habitabilidade, acesso aos servicos de saneamento basico,
etc.).

Veyret e Richemond (2019, p.63), apontam que os riscos ambientais “resultam da
associacdo entre os riscos naturais € os riscos decorrentes de processos naturais agravados
pela atividade humana e pela ocupagdo do territorio”. Logo, a partir do que foi explicitado por
esses autores, podemos identificar os riscos associados ao desastre ocorrido em janeiro de
2011 na Regido Serrana do Rio de Janeiro como um risco ambiental. Veyret (2019, p. 11),
também correlaciona percepcao e risco, ao definir o risco como objeto social que diz respeito
a “percepcao do perigo, da catastrofe possivel.”

A Lein®. 12.608/2012 (BRASIL, 2012), em seus artigos 2° e 9°, explicita que ¢ dever
da Unido, dos estados e municipios adotarem as providéncias necessarias para a reducao do
risco a desastres, e que compete aos trés entes estabelecerem medidas preventivas de
seguranca contra desastres em escolas e hospitais em areas de risco. Além disso, a mesma lei,
em seu artigo 29°, determina que:

O art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, passa a vigorar acrescido do seguinte
§ 7°: Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem incluir os principios
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da protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada aos
contetdos obrigatdrios (p.11).

Desta forma, nesse cenario onde trabalhar a conscientizagao ambiental € amparado por
lei, desenvolver o afeto e o (re)conhecimento em relagdo ao lugar a partir da escola tem
grande potencial para a formagao de cidaddos conscientes que se vejam como agentes que
podem e devem interferir nas questdes ambientais. Além disso, os estudantes e profissionais
da escola envolvidos sdo disseminadores dos conhecimentos adquiridos, ajudando suas
comunidades a refletirem sobre os problemas ambientais dos seus lugares de vivéncia, pois as
pessoas precisam ser educadas para perceber € conhecer o seu meio ambiente, € a desenvolver
sentimentos de afetividade sobre ele, e este movimento devera acontecer ndo apenas com a
emo¢ao, mas com o intelecto e a esperanca de melhoramentos (OLIVEIRA, 2012).

Porém, além da criagdo de politicas no ambito educacional como forma de
disseminagdo de informacao, de formag¢ao cidada e, consequentemente, de prevencao, outras
politicas da gestdo urbana devem ser elaboradas (de cunho habitacional, de mobilidade, de
protecao ambiental, dentre outros), pois para as populagdes mais vulneraveis ndo ocuparem
areas de risco € preciso que sejam amparadas em suas necessidades, visto que ndo se
exporiam a situagoes de risco se tivessem outras opgdes de moradia e melhores condi¢des de
vida.

2.3 A percepcio de risco e o sentimento de medo

Apesar desta pesquisa ter como marco principal de analise do risco ambiental o evento
ocorrido em janeiro de 2011, pela sua grande magnitude e consequente impacto e visibilidade,
¢ importante salientar, sobretudo ao tratarmos da percep¢ao de risco e do medo, que a Regido
Serrana do estado do Rio de Janeiro tem em seu histdrico uma série de outros eventos
catastroficos, e que grande parte de sua populagdo sofre constantemente com deslizamentos e
inundacdes causados tanto pelas vulnerabilidades naturais (como as de origem geoldgica e
geomorfologica, por exemplo), quanto pelas vulnerabilidades sociais (desigualdades sociais,
injustica ambiental, dentre outras) que, associadas as chuvas extremas, tornam o ambiente
muito suscetivel aos desastres.

Segundo dados do Relatério de Inspe¢ao do Ministério do Meio Ambiente sobre o
desastre da Regido Serrana (2011, p. 28), eventos anteriores de deslizamentos e inundagdes
decorrentes de chuvas extremas que atingiram principalmente Nova Friburgo, Petropolis e
Teresopolis e deixaram um nimero significativo de vitimas, ocorreram em especial nos anos
de 1987 (282 6bitos), 2000 (5 6bitos), 2001 (48 obitos e 793 desabrigados), 2003 (33 dbitos),
2007 (23 6bitos) e 2008 (com o registro de 9 vitimas fatais no municipio de Petropolis).

Os mais recentes desastres associados a fortes chuvas na regido, ocorridos nos dias 15
de fevereiro e 20 de margo de 2022 na area central do municipio de Petrdpolis, por sua vez,
resultaram em 233 vitimas fatais no primeiro evento € 7 no segundo, além de fazer com que
milhares de pessoas precisassem ser amparadas em abrigos, a grande maioria deles
improvisados em escolas publicas da cidade®.

Em Teresopolis, outros eventos de menor impacto posteriores ao de 2011 também
ocorreram, como o do dia 6 de abril de 20127, que deixou 5 vitimas fatais e 400 desalojados.

® Fontes:https://g1.globo.com/rj/regiao-serrana/noticia/2022/03/22/chuva-em-petropolis-veja-quem-sao-as-
vitimas-do-temporal-de-domingo-20-de-marco.ghtml
https://gl.globo.com/rj/regiao-serrana/noticia/2022/03/04/tragedia-em-petropolis-chega-a-233-mortos-ha-quatro-
desaparecidos.ghtml

’ Fonte: https://veja.abril.com.br/brasil/teresopolis-revive-a-tragedia-das-chuvas/
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Esses dados nos fazem refletir sobre a alta probabilidade de ocorréncia de novos desastres e
sobre o sentimento de medo a ela associado, tanto o medo da morte quanto das perdas
materiais, ou seja, indicam que o risco de que outros eventos similares atinjam seus habitantes
¢ muito grande.

Por outro lado, esse ¢ o lugar onde muitos de seus moradores nasceram, cresceram €
construiram suas referéncias de vida, o que traz questionamentos de pesquisa importantes,
especialmente sobre o viver com sentimentos tdo contraditorios, de apego e admiracao ao
lugar, mas também de medo sempre que cai uma chuva mais forte. Perceber-se em risco e
sentir medo dentro de sua propria casa ou no local de trabalho constitui uma situagdo de
inseguranga e ameaca a vida, principalmente quando ndo se tem alternativas de moradia, com
a falta de politicas publicas habitacionais, como ¢ o caso da populacao de baixa renda que
reside em areas de risco.

A percepcdo e 0s riscos sao conceitos que possuem uma relagdo entre si. Veyret
(2019) explica tal relacdo esclarecendo que ndo existe risco sem que a populacdo ou o
individuo o perceba, ou que os mesmos nao possam sofrer seus efeitos. Deste modo, nao
poderiamos, dentro do contexto deste estudo, abordar os riscos sem tratar da percep¢ao que as
pessoas que vivenciam os lugares tém sobre eles, e dessa relagdo surge outro conceito: a
percepgao de risco.

A percepcao de risco € o medo também se inter-relacionam e sdo temas complexos
para serem abordados em comunidades que j& vivenciaram algum tipo de desastre, ainda mais
quando as perdas sdo significativas, por mexerem com memorias que muitas vezes se
pretende que sejam “esquecidas” — ou ao menos superadas. Abordar os riscos e fazer
perguntas referentes as percepgdes do risco em uma comunidade que viveu perdas, inclusive
humanas, muito significativas e de modo traumadtico, ¢, portanto, tarefa muito dificil e
delicada, tanto pela fragilidade humana ligada ao luto como pela possibilidade de disparar
gatilhos deflagradores ou amplificadores do sentimento de medo.

Porém ¢ necessario e urgente que existam nas comunidades mais vulneraveis projetos
que levem informagdes sobre os riscos ambientais, para que as pessoas saibam nao sé como
prevenir, mas como agir caso eventos de maior gravidade acontecam. Com os devidos
cuidados na abordagem, esse tipo de conhecimento pode ser de grande utilidade para a vida
de grupos sociais vulnerabilizados.

Para o socidlogo Zygmunt Bauman (2007), o medo ¢ um sentimento presente em todas
as criaturas vivas, e no momento em que investigamos de onde vem a ameaca que nos traz
este sentimento, sabemos o que podemos fazer para reagir, € se ndo pudermos, a0 menos
teremos a consciéncia das nossas limitacdes para escapar sem danos da situagdo, além de
informacdes sobre os tipos de perdas, lesdes ou dor com as quais teremos de lidar.

Nesse sentido, o autor enfatiza que o medo ¢ mais intenso quando ¢ difuso, disperso,
pouco claro, quando nao possui vinculos, ancoras ou causas nitidas, quando a ameaca que
deveriamos temer estd em toda a parte, impossibilitando-nos de vé-la em algum lugar
concreto. Para ele, medo ¢ o nome que damos a nossa incerteza, nossa ignorancia no que diz
respeito a ameaca e ao que podemos ou ndo fazer para deté-la e combaté-la, se a possibilidade
de a anular estiver fora de nosso alcance.

Com as afirmagdes de Bauman (2007), nota-se que ndo conhecer o que provoca o
medo ¢ ainda pior do que conhecer e combaté-lo de alguma forma, pois isso podera minimizar
os sentimentos negativos que esse tipo de emocdo traz. Estudar sobre o que temos que
enfrentar e ter consciéncia acerca de como evitar que acontega, ou como agir caso ocorra o
evento que gera ameaca, pode ser um meio de minimizar os efeitos do medo e as
consequéncias dos fendomenos e processos que geram perigo.

Bauman (ibidem) também situa os diversos tipos de medo em trés diferentes classes. A
primeira estd relacionada ao medo em relagdo ao que ameaga o corpo e as propriedades das
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pessoas; a segunda classe diz respeito ao medo que se tem de perder o emprego, ficar idoso ou
adquirir alguma deficiéncia que nos impega de trabalhar, trazendo consequentemente uma
vida financeiramente insegura e dificultando a sobrevivéncia; ja a terceira classe tem a ver
com as ameagas associadas ao lugar da pessoa no mundo, como a exclusdo social, seja ela de
classe, género, ética ou religiosa.

Identifica-se, a partir das reflexdes de Bauman, que apesar do tipo do medo tratado
nesta pesquisa poder estar associado simultaneamente as trés classes mencionadas, temos
principalmente na primeira e na terceira classes uma maior similaridade com as
consequéncias geradas pelo megadesastre da Regido Serrana em 2011. Isso ¢ observado
quando a primeira classe trata do medo de ter seu corpo ou propriedades ameagadas, e as
consequéncias deste tipo de desastre estdo diretamente ligadas a perdas materiais ¢ humanas;
e, no caso da terceira classe, com a exclusdo no sentido social, uma vez que as consequéncias
do desastre sao mais expressivas em classes menos favorecidas, de pessoas vulnerabilizadas
tanto economicamente, como politica, educacional e socialmente, havendo falta de
informacao sobre como proceder em emergéncias, dependéncia de atendimentos de socorro
por 6rgdos publicos ou nos pronto atendimentos hospitalares, e ainda falta de acesso a espagos
ambientalmente mais seguros.

J& na perspectiva trazida pelo geodgrafo Yi-FuTuan (1979), os medos sdo subjetivos e
podem ser produzidos por um ambiente ameacador ou ndo, aparecendo ou desaparecendo em
diferentes etapas da vida dos seres humanos. Para ele o0 medo ¢ um sentimento complexo em
que se distinguem dois componentes: o “sinal de alarme” e a ansiedade. O primeiro ¢
acionado por algo inesperado e impeditivo no meio ambiente, onde a resposta instintiva ¢
enfrentar ou fugir. O segundo, a ansiedade, ¢ uma sensacao difusa de medo que faz parte de
uma habilidade de antecipacdo e que geralmente ocorre quando se estd em ambiente estranho,
desorientador.

Sobre o medo associado as paisagens, o autor faz a seguinte afirmagao:

O medo existe na mente, mas, exceto nos casos patolégicos, tem origem em
circunstancias externas que sdo realmente ameacgadoras. "Paisagem", como o
termo tem sido usado desde o séc. XVII, é uma construcdo da mente, assim
como uma entidade fisica mensuravel. "Paisagens do medo" diz respeito tanto
aos estados psicoldgicos como ao meio ambiente real. O que sdo paisagens do
medo? Sao as quase infinitas manifestacdes das forcas do caos, naturais e
humanas. Sendo forgas que produzem caos onipresentes, as tentativas
humanas para controla-las sdo também onipresentes. De certa forma, toda
constru¢do humana - mental ou material - € um componente na paisagem do
medo, porque existe para controlar o caos. (...) Existem muitos tipos diferentes
de paisagens do medo. Entretanto, as diferencas entre elas tendem a
desaparecer na experiéncia de uma vitima, porque uma ameaca medonha,
independente de sua forma, normalmente produz duas sensa¢des poderosas.
Uma ¢é o medo de um colapso iminente de seu mundo e a aproximacdo da
morte - a rendi¢@o final da integridade ao caos. A outra é uma sensacdo de
que a desgraca ¢ personificada, a sensac¢ao de que a forca hostil, qualquer que
seja sua manifestagdo especifica, possui vontade. (TUAN, 1979, pags. 4 ¢ 5)

Os aspectos trazidos por Bauman e Tuan evidenciam um ponto de convergéncia
importante para o contexto da pesquisa realizada: os tipos de medo podem estar conectados
com a falta de conhecimento, ou seja, o medo se amplifica em decorréncia do que ¢
desconhecido ou do que nos ameaca de algum modo, contudo, além disso, vem da sensacgao
de impoténcia gerada pela ignorancia sobre o que pode acontecer e como proceder caso a
ameaca se concretize. Dentro desta perspectiva e das situagdes enfrentadas pela populagao no
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pos-desastre da Regido Serrana, os medos podem estar ndo apenas relacionados a paisagem e
ao ambiente concreto, mas também com as incertezas a respeito da prote¢do e do auxilio a
manuten¢do da vida, que sdo deveres do Estado.

Isso significa que as pessoas, além de sofrerem por ndo existirem politicas publicas
que minimizem as injusticas ambientais e sejam efetivas na prevencdo dos riscos — e,
consequentemente, reduzam as situacdes desencadeadoras do medo — também sofrem pela
inseguranca de ndo saberem se, no caso da ocorréncia do desastre, havera fornecimento
adequado e suficiente de suporte para que possam reorganizar suas vidas.

Dados trazidos por Alves (2019) mostram que esse tipo de medo tem fundamento,
visto que apds o desastre de 2011 muitas familias ndo foram ressarcidas em seus prejuizos
materiais, € muitas outras convivem com as sequelas em seus corpos, sem receberem suporte
de entes publicos ou privados. Em 2019, sete anos apo6s a tragédia do megadesastre, das 2700
familias vitimadas e inscritas para a aquisicdo de moradias, apenas 1600 haviam recebido os
imoéveis, estando o restante ainda dependendo do aluguel social, que por muitas vezes tinha
seu repasse atrasado, deixando-as em situacao de maior vulnerabilizacdao ainda. Os atingidos
também reclamavam da falta de acompanhamento de satide, pois muitos ainda sofriam com os
traumas fisicos e psicologicos, mas ndo tinham o atendimento que precisavam.

Bauman e Tuan destacam também que o medo carrega consigo sensacdes de estar
ameacado e de ansiedade constante, o que faz considerarmos o quao danosa aos seres
humanos pode ser a vivéncia permanente dessas emocdes a longo prazo. De modo similar,
deve ser igualmente angustiante, no caso de ter ocorrido de fato um desastre, as pessoas
precisarem continuar a viver dentro daquela realidade ameagadora. Assim, todos os
sentimentos intrinsecos ao medo podem acabar adoecendo as pessoas.

Quando se trata dos profissionais de educacdo, apesar de estes muitas vezes terem suas
moradias em locais considerados seguros, serem menos vulneraveis socialmente e portanto
potencialmente menos atingidos, o cotidiano escolar pode fazer com que essas pessoas
vivenciem tais questdes de maneira indireta, a partir das condigdes de vida dos estudantes, o
que podera afeta-los tanto no campo profissional quanto psiquico. O cotidiano escolar, diante
de um desastre, ¢ severamente afetado pela falta de acesso, com estradas obstruidas, falta de
agua, e outras questdes que impossibilitam as aulas. Porém, se da mesma forma esses
profissionais forem diretamente atingidos, irdo vivenciar toda a problematica envolvida no
pos-desastre mais intensamente, sendo impactados pelas consequéncias tanto no trabalho
como na vida pessoal.

E, mesmo com a volta a uma aparente normalidade posteriormente a ocorréncia de um
desastre, ainda ha as questdes relacionadas as lembrangas do que sucedeu, sequelas que
requerem tanto providéncias/reparos fisicos quanto psicologicos. Estudos indicam que a
maioria dos desastres requer, em um primeiro momento, um suporte fisico muito maior, que
ampare e repare alguns danos as pessoas atingidas, mas a longo prazo essas pessoas podem
apresentar problemas com drogas licitas ou ilicitas e alguns transtornos psiquicos como
depressdao, transtornos poOs-traumaticos, idealismo suicida e outros. (COUTINHO e
FIGUEIRA, 2013; PARANHOS ¢ WERLANG, 2015)

Rubio (2011) afirma que os desastres podem gerar danos severos, principalmente pela
rapidez com que trazem mudangas radicais na vida das pessoas. O autor ressalta que a nossa
vida cotidiana ¢ o lugar onde desenvolvemos nossas subjetividades, parte da nossa existéncia
pratica, dos referenciais simbdlicos e representacdes sociais, sendo essa a estrutura que nos da
funcionamento psicologico, afetivo, cognitivo € comportamental, e quando essa estrutura ¢
desestabilizada por algo grandioso, como um desastre ambiental, que mexe com o0s
referenciais que construimos no cotidiano, causa um grande impacto psicossocial.

Isso indica que o impacto psicossocial produzido em decorréncia de um desastre da
magnitude do que aconteceu na Regido Serrana do RJ em 2011 ¢ capaz de causar muitas
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mudancgas no que diz respeito a percep¢ao de riscos de uma populagdo, pois os riscos que
antes eram percebidos apenas como ameaga se concretizaram em perdas humanas e materiais
dolorosas, trazendo desorganizacao a vida daquela populagao.

Toda essa conjuntura pode ser analisada, ainda, a partir de uma perspectiva geografica
de viés fenomenologico, intitulada “Geografia das emogdes”, que permite trazer informagdes
relacionadas as diferentes percepgdes construidas a partir das variadas experiéncias das
pessoas no contexto do desastre. Silva (2016) explica que a Geografia das emogdes aborda
experiéncias e vivéncias cotidianas envolvidas pelas emog¢des que podem ser positivas ou
negativas, dependendo do lugar e da experiéncia vivida. Desse modo, as relagdes espaciais e
sociais sdo envolvidas por questdes emocionais, € por esse motivo as emogdes podem ser
compreendidas como fatos espaciais/geograficos.

Nessa abordagem, as pessoas sdo o resultado de um processo de relagdes
corpo/consciéncia com coisas, consigo mesmas € com o tempo (passado e futuro). Assim, as
emocdes sdo compreendidas como inerentes aos seres humanos e despertadas a partir dos
estimulos existentes nos diferentes lugares (SILVA, ibidem).

Isso significa que se as relagdes espaciais forem marcadas por experiéncias negativas,
podem alterar os estados psicologicos em relacio ao meio ambiente real, além de suas
percepgdes a respeito dos riscos, transformando a paisagem que circunda essas pessoas, € que
antes era vista como acolhedora por se tratar de seu lugar de vivéncia, mais do que nunca, em
uma paisagem do medo (TUAN, 1979). Esse movimento psiquico que tem potencial de
ocorrer em um pos-desastre pode ter sido identificado nos mapas falados elaborados pelas
criangas da Escola Municipal Fazenda Alpina, expostos no capitulo 1 desta dissertacao.

Concluindo esta sec¢do, ¢ preciso enfatizar que pesquisas nas areas de percepcao
ambiental sdo indispensaveis por trazerem a perspectiva de quem foi atingido, e
consequentemente t€ém o potencial de servir como fundamento para requerer e elaborar
politicas publicas de preven¢do ou apoio psicologico as vitimas. Cabe salientar que também
influenciam na preven¢do os saberesfazeres compartilhados na escola, como serd abordado a
seguir.
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3 CAPITULO III

SABERESFAZERES COMPARTILHADOS: A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA
FRENTE A UMA COMUNIDADE EM RISCO AMBIENTAL

Pesquisas que trazem dados sobre a vulnerabilidade de criangcas em idade escolar
frente a situagdes de risco mostram que estas estdo entre os grupos mais vulneraveis,
constituindo 50% das vitimas em casos de desastres em vérios paises do mundo. Porém, ndo ¢
sO em suas casas que as criangas ficam vulneraveis, pois as escolas também estdo inseridas
muitas vezes nesses ambientes de risco. No caso do desastre de janeiro de 2011 na Regido
Serrana do Rio de Janeiro, 25 escolas foram atingidas e tiveram suas instalagcdes prejudicadas
(MARCHEZINI, MUNOZ e TRAJBER, 2018). Estes dados refor¢am o quio necessérias sio
as politicas publicas de prevengao e reducao do risco de desastres.

Diante desse quadro, tratamos neste capitulo sobre o papel dos saberesfazeres
compartilhados na escola na educacao de populagdes que se encontram em risco ambiental,
saberesfazeres estes oriundos tanto da educagio formal, quanto da no formal e da informal®.

Dentro dessa conjuntura, trés questdes sdao norteadoras para este capitulo: Que
saberesfazeres sao esses compartilhados na escola? Qual a func¢do social da escola? Qual a
funcdo social da escola frente a uma comunidade sujeita a riscos ambientais? Consideramos
que trazer essa discussdo ¢ primordial para entender o papel social da escola frente a uma
comunidade em risco, pois os saberesfazeres compartilhados no ambiente escolar podem ser
de extrema importancia para a educagdo ambiental das populacdes do seu entorno.

3.1 Que saberesfazeres sao esses compartilhados na escola?

Aqui escolhemos trabalhar com o conceito de saberesfazeres, e ndo com o conceito de
pratica pedagogica, considerando a maior abrangéncia e adequacao do primeiro a dimensao
subjetiva que a pesquisa buscou valorizar e alcancar. O conceito de pratica pedagdgica vem
do termo grego “Préxis”, que significa conduta ou acdo, sendo assim, a pratica pedagogica €
um ato intencional construido pedagogicamente. E uma agdo consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo (FRANCO, 2016).

Ja os saberesfazeres estdo relacionados as nossas experiéncias cotidianas, aquilo que
vivenciamos e experimentamos ao longo de nossa trajetéria de vida, que formam nossas
visdes de mundo, e que vao reverberar em todas as nossas atitudes enquanto ser social,
inclusive em nossas praticas como professores ou funcionarios da escola, em nossa postura no
ambiente de trabalho e em como percebemos o que esta ao nosso redor. Outro aspecto que
justifica essa escolha advém do fato de considerarmos a importancia das relagdes entre todos
os membros da comunidade escolar, e ndo apenas da rela¢do entre educandos e educadores.

Por esse motivo, antes de dissertar sobre o significado dos saberesfazeres na
perspectiva deste trabalho, ¢ preciso trazer o conceito de cotidiano, ou melhor, da pesquisa

¥0s trés tipos de educacdo estdo, de certa forma, vinculados a escola. A educagdo formal e nao formal sdo
praticas educativas intencionais, porém a primeira ¢ institucional e tem objetivos explicitos, métodos de ensino e
procedimentos didaticos; a segunda apesar de ter também relagdes pedagogicas, ocorre fora da escola e ¢ menos
sistematizada ou estruturada, podendo acontecer em museus, cinemas, clubes e outros locais de lazer, ¢ nela
podem estar incluidos os passeios muitas vezes realizados pelas unidades escolares. Ja a educagdo informal, que
também ¢é chamada de ndo intencional, ¢ relacionada as influéncias do meio social, ecoldgico, fisico e cultural as
quais estamos expostos (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012).
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com o cotidiano, ou do saber cotidiano, pois entendé-lo ¢ fundamental para a apreensao do
que significa o saber-fazer.

Define-se cotidiano como “o que ocorre diariamente, comum” (COTIDIANO, 2021)’,
isto ¢, aquilo que vivenciamos no nosso dia a dia, muitas vezes at¢ mesmo sem nos darmos
conta. Os estudos do cotidiano se inserem no conjunto de conhecimentos pds-modernos,
estando associados a uma “reinveng¢do” do ato de pesquisar que valoriza as subjetividades e as
analises qualitativas, além de estarem sujeitos a uma pluralidade metodoldgica que parte das
aprendizagens nos/dos e com os cotidianos (OLIVEIRA e SGARBI, 2007).

E importante esclarecer, também, que embora por diversas vezes os termos “cotidiano
docente” ou “cotidiano escolar” aparecam como um meio de especificar melhor um ambiente
em especial, o cotidiano ndo estd apenas relacionado a chamada “vida profissional” ou a “vida
pessoal”, mas a vida em sua totalidade, e as varias formas de vivé-la nos diferentes lugares e
tempos.

Tristdo (2004) argumenta que o saber cotidiano se constrdi a partir de uma rede de
conhecimentos e informagdes, nunca linearmente, ¢ que dentro desse movimento de
constru¢dao do saber cotidiano, os sistemas vivos e ndo vivos sdo considerados nas relagdes
estabelecidas. A autora acrescenta, ainda, que nessa concep¢do de redes nao ha diferengas
entre sujeitos e objetos ou entre teoria e pratica.

Portanto, considerando o saber cotidiano, voltamos ao saber-fazer, nesse caso com
énfase na escola, recorrendo a Tardif (2002, p. 60), que traz a nogao de "saber" em um sentido
“que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes
dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de
saber-ser”. Este autor também coloca uma dimensdo temporal do saber-fazer docente,
associando outros trés conceitos: o tempo, o trabalho e a aprendizagem. Ao fazer tal
associacdo ele argumenta que o tempo ¢ um fator primordial para entender os saberes dos
trabalhadores, pois trabalhar remete a aprender a trabalhar, ou seja, os saberes necessarios
para realizar o trabalho sdo dominados progressivamente ao longo do tempo, e quando isso
ocorre com um docente, este vai com o passar dos anos se tornando um professor aos seus
proprios olhos e aos olhos dos outros.

Outro fator importante a mencionar ¢ que estes saberes, inclusive o saber ensinar, sao
provenientes de diversas fontes, tais como a formagdo inicial, a formagdo continuada, o
curriculo, a socializagdo escolar, o conhecimento das disciplinas ensinadas, a experiéncia na
profissdo, a cultura pessoal e profissional, a aprendizagem com os pares etc. (TARDIF, 2002).

Os saberesfazeres docentes estao intrinsecamente ligados a identidade docente, e esta
se mistura com a nossa vizinhanga, moradia, historia, formacdo e memorias (GOMES, DIAS
e GALLIAZZI, 2009), o que significa que a identidade social e a identidade docente s3o uma
sO e ndo conseguimos desconecta-las.

Da mesma forma, as autoras explicitam que a constituicdo de uma identidade esta
atrelada as relacdes que estabelecemos com os outros e com ndés mesmos, relagdes que
conectam diferentes histdrias, interesses, localizagdes sociais, dentre outras coisas, que se
cruzam e fazem intercimbios entre diferentes formas de viver e diferentes identidades, além
de serem responsaveis por nos tornar aquilo que somos. "A problematizacdo acerca da
formacao docente estd intimamente ligada a discussdo da identidade, bem como dos saberes e
dos fazeres dos professores" (ibidem p. 303).

° COTIDIANO. In: MICHAELIS, dicionario brasileiro da lingua Portuguesa (on-line). Brasil, editora
Melhoramentos, 2021. Disponivel  em:https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/cotidiano. Acesso em 10/11/2021.

34



A teoria da aprendizagem continua e da aquisicdo dos saberes ao longo do tempo se
relaciona também com a ideia da formacdo permanente de Freire (1996), do se reconhecer
como ser inacabado e que nao foi construido isento a influéncia da heranca genética e também
das forgas sociais, culturais e historicas. Para Freire, se reconhecer como ser inacabado faz
viver sempre em um movimento de busca, pois ¢ na inconclusao do ser, que se sabe como tal,
que se funda a educagdo como processo permanente.

Esta concepcdo a respeito dos saberesfazeres docentes pode ser ampliada, em certa
medida, para os outros integrantes da comunidade escolar, inclusive alunos e alunas que
também possuem em suas historias de vida aspectos dos contextos sociais, politicos,
econdmicos e culturais em que estdo inseridos, € contribuem para o conhecimento produzido
nas redes de saberesfazeres tecidas permanentemente nos cotidianos das escolas (FERRACO,
2008; OLIVEIRA, 2008).

Sendo assim, tudo que ¢ compartilhado no ambiente da escola forma e transforma os
individuos, a todo instante. Quando estdo inseridas em um determinado contexto, as pessoas
compartilham seus conhecimentos sobre os problemas comuns, que fazem parte do espago
vivido por elas, e dentro destes esta o risco ambiental. Portanto, a escola pode contribuir para
a disseminagdo ¢ a elaboragdo de novos conhecimentos sobre o risco, dentro das diferentes
dimensodes da educagdo (formal, nao formal ou informal).

3.2 Qual a funcao social da escola?

A institui¢do escolar sempre teve um papel preponderante na formagao e reprodugdo
da identidade social e nacional, como ¢ sabido. Deste modo, muitas politicas sdo
desenvolvidas buscando ter sua propagac¢do a partir das redes de ensino.

Para pensar sobre a funcdo social da escola, sabendo que o tema pode envolver
perspectivas diferentes e abrangentes, consideramos inicialmente os documentos oficiais que
guiam o sistema educacional brasileiro — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
ou LDB (Lei N° 9.394/1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/96), ambos da
década de 1990, quando varias questdes relacionadas aos direitos de criangas e adolescentes
estavam sendo discutidas com a criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei N°
8.069/1990). Em seguida, analisaremos também documentos mais recentes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (DCNs/2013) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2017), que se apoiam nas normativas anteriores e afirmam o
direito a educacgao.

Na LDB constam varios artigos que estabelecem diretrizes para a atuag@o e a fungado
da escola enquanto institui¢do. Destacamos aqui alguns:

1 - Art. 3°, § XI - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: vinculagéo
entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

2 - Art. 12°, § VI - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracdo com a escola.

3 - Art. 22° - A educagio basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

4 - Art. 26° - Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Nestes artigos percebe-se que uma das fungdes da escola, assegurada pela lei, ¢
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vincular a educagdo e as praticas sociais, o que significa que entre as funcoes da escola esta a
de articular os conteudos disciplinares de modo que sirvam para educar para a cidadania
plena, ou seja, para que os cidaddos tenham conhecimento de seus direitos e deveres, da
cultura e histéria do seu povo e se reconhegam como individuos capazes de atuar em prol de
mudancgas que venham trazer beneficios para suas comunidades.

Outro requisito explicito nestes artigos ¢ a conexdo que deve existir entre a escola e a
comunidade na qual ela esta inserida, como forma de integragdo dos dois entes. A importancia
dessa integracdo estd em duas possibilidades: a primeira € a escola tomar conhecimento, a
partir de uma relagdo mais estreita, dos problemas reais que existem na comunidade; a
segunda ¢ a de que com estas informagdes a instituicdo escolar poderd se organizar em
beneficio dessa populagdo, trocando conhecimentos, mobilizando o6rgaos publicos ou
orientando-os a atuarem no atendimento as demandas da comunidade.

Ademais, no Art. 26° esta posto que os curriculos, apesar de terem uma base nacional
comum, deverdo ter uma parte diversificada, baseada em cada estabelecimento escolar, que
terd como fundamento as caracteristicas regionais ou locais da sociedade na qual a escola esté
inserida. A Lei n® 9795, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, BRASIL, 1999), a ser abordada com maior
detalhamento na proxima sessdo, ao estabelecer que a EA deve estar presente de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, pode ser tomada como
modo de efetivacdo das diretrizes expostas nestes artigos da LDB. Assim, uma das fungdes
sociais da escola ¢ desenvolver seu planejamento de acordo com a histéria e o contexto na
qual estd inserida, o que significa que a escola pode e deve educar a comunidade do entorno
sobre 0s riscos a que estao expostos.

Concepgodes e diretrizes similares também constam, mesmo que colocados de outras
maneiras, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (ou PCNs). Os parametros inclusive usam o
termo “funcdo da escola”, explicitando que o que esta registrado no documento diz respeito as
funcdes das instituicdes de ensino. Logo em sua introdugdo, entre as atribuigdes da escola
trazidas pelos PCNs estao:

1 - Garantir acesso aos saberes elaborados socialmente, pois sdo instrumentos para o
desenvolvimento, a cidadania, a socializagdo ¢ o exercicio da cidadania democratica. Os
escolares devem, portanto, estar em consondncia com questdes sociais que marcam oS
momentos historicos.

2 - A formacgdo escolar deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, favorecendo a
compreensdo € a intervencdo nos fendmenos sociais e culturais, além do usufruto das
manifestagdes culturais nacionais e universais.

3 - Formar cidadaos capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade, elegendo
como objeto de ensino questdes sociais que marcam cada momento historico, trazendo
aprendizagens essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e deveres. Além
disso, planejar praticas que contribuam para os estudantes se apropriarem dos contetdos de
forma critica e construtiva.

4 - Assumir a constru¢do da cidadania de forma que haja o conhecimento e a valorizacdo da
cultura local, regional e nacional, e que estas sejam reconhecidas como parte do patrimoénio
universal da humanidade.

5 - Instrumentalizar os jovens para participarem da cultura, das relagdes sociais e politicas. A
escola, ao posicionar-se dessa maneira, abre a oportunidade para que os alunos aprendam
sobre temas normalmente excluidos e atua propositalmente na formagdo de valores e atitudes
do sujeito em relacdo ao outro, a politica, & economia, ao sexo, a droga, a saide, ao meio
ambiente, a tecnologia etc.

O documento conclui acerca da fungdo social da escola da seguinte forma:

As escolas brasileiras, para exercerem a fungdo social aqui proposta, precisam
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possibilitar o cultivo dos bens culturais e sociais, considerando as expectativas e as
necessidades dos alunos, dos pais, dos membros da comunidade, dos professores,
enfim, dos envolvidos diretamente no processo educativo. E nesse universo que o
aluno vivencia situa¢des diversificadas que favorecem o aprendizado, para dialogar de
maneira competente com a comunidade, aprender a respeitar e a ser respeitado, a ouvir
e a ser ouvido, a reivindicar direitos ¢ a cumprir obrigagdes, a participar ativamente da
vida cientifica, cultural, social e politica do Pais e do mundo.

Para ser uma organizacdo eficaz no cumprimento de propdsitos estabelecidos em
conjunto por professores, coordenadores ¢ diretor, e garantir a formagdo coerente de
seus alunos ao longo da escolaridade obrigatoria, ¢ imprescindivel que cada escola
discuta e construa seu projeto educativo.

Esse projeto deve ser entendido como um processo que inclui a formulacdo de metas e
meios, segundo a particularidade de cada escola,

Nesse processo evidencia-se a necessidade da participagdo da comunidade, em
especial dos pais, tomando conhecimento ¢ interferindo nas propostas da escola ¢ em
suas estratégias. O resultado que se espera ¢ a possibilidade de os alunos terem uma
experiéncia escolar coerente e bem-sucedida (Introdugdo aos PCNs, p. 35)

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (ou DCNs), de
2013, colocam em seu primeiro paragrafo de apresentacdo que a formagdo escolar ¢é
indispensavel para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais, econdmicos,
civis e politicos, € que deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em
condi¢des de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferengas. O trecho a
seguir, destacado deste documento resume a fung¢ao social da escola:

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestagdes culturais e
diferentes Oticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo tempo, em um espaco de
heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em movimento, no processo
tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo,
artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito ¢ da
valorizacdo das diferencas, entre outras, de condi¢do fisica, sensorial e socio
emocional, origem, etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que ddo sentido
as agOes educativas, enriquecendo-as, visando a superagdo das desigualdades de
natureza sociocultural e socioecondmica. Contemplar essas dimensOes significa a
revisdo dos ritos escolares ¢ o alargamento do papel da instituicdo escolar e dos
educadores, adotando medidas proativas e agdes preventivas (DCNs, p.27).

Para o propdsito deste trabalho, que em sua proxima se¢do abordard a questdo da
fun¢do social da escola frente a uma comunidade de risco, faz-se importante mencionar outro
trecho relevante das DCNs (p.31), que diz respeito aos principios € objetivos curriculares
gerais para a educagdo basica. Neste, afirma-se que nos curriculos devem constar uma base
nacional comum e uma parte diversificada, ndo separadas em dois blocos distintos, mas
interagindo uma com a outra, incorporando na parte diversificada conteidos que enriquecem e
complementam a base comum.

O documento expde que os conteudos da parte diversificada ndo poderdo ser pré-
estabelecidos e que devem ser elaborados pelos sistemas educacionais ou unidades escolares,
sendo seus temas gerais organizados em dareas do conhecimento, eixos tematicos ou
disciplinas, e seu proposito ¢ o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da comunidade escolar. Cabe aos 6rgdos normativos dos sistemas de
ensino expedir orientacdes quanto aos estudos e as atividades correspondentes a parte
diversificada do Ensino Fundamental e do Médio, de acordo com a legislagdo vigente.
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Por fim, a BNCC (2017), que ¢ o documento mais atual, ndo faz nenhuma mengao as
funcdes ou ao papel social da escola explicitamente em seu texto de introducdo, mas traz
ideias bem parecidas com as expostas nos outros documentos analisados até o momento. No
conteudo inicial da BNCC esta claro a comunhao existente entre a Base, os PCNs, a LDB € as
DCNs, além do reconhecimento do compromisso da Educagdo com a formagdo e o
desenvolvimento global nas dimensodes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
simbdlica dos educandos.

A Base traz da mesma forma sugestdes de aprendizagens que caracterizam o curriculo
em acao, deixando claro que as proposi¢des trazidas no documento devem se adequar as
realidades locais e considerar a autonomia dos sistemas e redes de ensino ¢ das instituigoes
escolares, assim como o contexto e as caracteristicas dos alunos. Ela também aborda a
importancia do envolvimento entre a escola e as familias/comunidade, e de sempre
contextualizar os contetidos curriculares tornando-os significativos com base na realidade do
lugar e do tempo nos quais se situam as aprendizagens.

Sendo assim, de acordo com o exposto, podemos assumir que a fun¢do social da
escola esta assentada em alguns pilares principais, entre eles:

1. Formar o sujeito para o pleno exercicio da cidadania. A escola podera
contribuir nesse sentido fornecendo conhecimentos que orientem os estudantes a se
informar sobre seus direitos e deveres, visto que como ente que possui o poder de
influenciar a sociedade, a escola pode contribuir na formacao do carater social dos
individuos, e, portanto, tem em suas maos a capacidade de intervir pelos
mecanismos da educacdo (NOBRE E SULZART, 2018)

2. Direcionar o ensino para as questdes locais. Como sugerido nos documentos
oficiais analisados, isso deve ser integrado a parte diversificada do curriculo, seja
através das matrizes curriculares municipais ou dos Projetos Politicos-pedagdgicos
(PPPs) das escolas, lembrando que obrigatoriamente dentro da parte diversificada,
deve constar a Educagdo Ambiental. Isso significa que sempre ¢ muito valido usar
a contextualizagdo no processo ensino-aprendizagem, a importancia desse
movimento estd ndo s6 na facilidade de aprender a partir do cotidiano, mas
também no fato de o educando comecar j4 na escola a exercitar um olhar
problematizador para seu lugar de vivéncia, fazendo sempre questionamentos
sobre 0 que o cerca e tentando encontrar respostas/solugcdes para as questdes.
Dessa forma, ao se emancipar, o sujeito podera estar muito mais preparado para se
articular e exercer sua cidadania de forma plena.

3. Englobar a familia ao processo de ensino-aprendizagem. Quando se envolve
principalmente os pais de alunos no processo ensino-aprendizagem, trazendo-os
para perto da escola e tornando-os parceiros, membros da comunidade escolar, a
populacdo terd a capacidade de se articular de forma mais completa, e o exercicio
da cidadania poderd acontecer tanto no individual, quanto no coletivo, tornando-se
mais amplo, visto que os conhecimentos serdo partilhados de forma que a escala de
alcance seja maior, trazendo como consequéncia um resultado mais efetivo do que
faz parte da funcdo social da escola, e isso poderd se traduzir numa melhor
qualidade de vida para a comunidade do entorno.

Portanto, se os parametros trazidos pelos documentos e expostos acima forem
compreendidos e colocados em pratica, perceberemos que a partir deles a escola podera tornar
sua fun¢do social mais abrangente e significativa, potencializando a influéncia positiva que
exerce frente a sociedade.

Porém, ¢ importante lembrar que apesar de todas as responsabilidades atribuidas a
escola, tanto pelo que estd nos documentos norteadores da educacdo brasileira, quanto pelo
que dizem os pesquisadores sobre o tema, ¢ equivocado atribuir-lhe o papel ou a incumbéncia
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principal de atuacao em prol de melhorias para os problemas da sociedade.

Apesar de existir um sistema que, a partir de leis e outros manuscritos oficiais, serve
para dar suporte no que concerne as fungdes da educacao, e para garantir que na escola tudo
seja cumprido conforme estd definido nestas diretrizes, o Estado precisa assumir sua
responsabilidade social. Dessa forma, ndo € coerente falar de fun¢do social da escola sem
chamar a responsabilidade dos governos e das instituicdes governamentais presentes em todos
os entes federativos, a fim de que executem as competéncias que lhes sdo direcionadas.

No caso da Escola Municipal Fazenda Alpina, unidade escolar tratada na presente
pesquisa, por estar inserida em contexto de risco e com base nos documentos citados, sua
fun¢do social carrega também a especificidade de educar para o risco, nesse caso,
principalmente para o risco ambiental. Por esse motivo, o proximo item abordara a funcao
social da escola frente a uma comunidade sujeita aos riscos ambientais.

33 Qual a func¢do social da escola frente a uma comunidade sujeita a riscos
ambientais?

A secdo anterior trouxe algumas diretrizes legais sobre a funcao social da escola, mas
como j& mencionado, as unidades escolares t€ém necessidades especificas e por isso precisam
de planos individualizados para que sejam construidos processos educacionais coerentes com
o seu contexto historico e consistentes com as caracteristicas e as questdes vivenciadas
localmente.

Para a presente pesquisa faz-se necessario entdo um enfoque mais direcionado, tendo
em vista o fato de a escola atender a um publico que se encontra em contexto de risco
ambiental. Logo, desdobra-se da questdo anterior outra problematica, expressa na pergunta
que intitula esta se¢do: qual seria a fungao social da escola no caso especifico de estar inserida
em uma comunidade sujeita a riscos ambientais?

Considerando que a responsabilidade pela gestdo territorial, em suas multiplas
finalidades, deve ser compartilhada pelas diversas esferas de governo e envolver os diferentes
entes federativos, podem ser pensadas muitas articulagdes para responder esta pergunta.
Tomaremos como base, inicialmente, os documentos ja examinados e principalmente a Lei
Federal n°12.608 de 2012, mas outras politicas que tratam do tema também serdo discutidas.

A Lei Federal n° 12.608 de 2012 institui a Politica Nacional de Prote¢do e Defesa Civil
(PNPDEC), e o contexto em que foi criada, logo apds o desastre ocorrido em janeiro de 2011
na Regido Serrana do Rio de Janeiro, a torna uns dos principais documentos a serem
abordados para o tema em analise nessa dissertacao.

Para a conjuntura considerada, Séguin (2012, p. 208 e 209) coloca que:

(...) a correlagdo existente entre as alteragdes planetarias e a antropomorfizacao
ambiental estd sendo acompanhada de um crescimento de desastres, induzindo a
especulagdo se o aumento de intensidade e frequéncia estariam associados as
mudangas climaticas, num efeito autopoiético. (...) O alargamento das catastrofes, em
especial a ocorrida na Regido Serrana do Estado do Rio de Janeiro, em 2011,
mobilizou a opinido publica na certeza da imperiosidade de mudanga no
enfrentamento da questdo. (...) Juristas passaram a discutir o papel do sistema legal na
prevencao desses eventos e a resposta que cabe ao poder publico oferecer a sociedade
em termos de assisténcia e reconstrugao.

A insuficiente divulgagdo das leis constitui outro ponto destacado pela autora, pois
quando ndo sdo conhecidas, impede-se a populagdo de exercer seus direitos, havendo, assim, a
necessidade de existir mobilizacao da sociedade também nesse sentido. Séguin (2012) ressalta
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igualmente as falhas nos sistemas juridico e legislativo no que tange a prevencado de desastres
e a puni¢do dos agentes publicos por prevaricagdo ou omissdo em situacdes de desastres.

Além disso, aborda a importancia da educacao para a busca pela protegao civil no caso
de ocorréncia de desastres, expondo que a educagdo ¢ ponto de partida para a conscientizagdo
e valoriza¢ao do contexto em que a pessoa vive, € que ao se desenvolver a percepgao do risco
¢ possibilitada uma mudanca de postura e a superagdo de problemas, auxiliando nas tomadas
de decisdes individuais sobre seguranga e prote¢ao civil (ibidem).

Deste modo, a Lei Federal n® 12.608/2012 ¢é considerada um marco importante para o
avango das politicas de gestdo de desastres em nosso pais, devendo ser difundida e
implementada extensivamente. As implicagcdes da lei no que diz respeito as escolas estdo
dispostas em alguns trechos, podendo ser destacado em especial o Art. 6°, § XIII, onde consta
que “Compete a Unido apoiar a comunidade docente no desenvolvimento de material
didatico-pedagogico relacionado ao desenvolvimento da cultura de prevencao de desastres”
(p. 3); e também o artigo 29°, que determina a alteragdo do artigo 26° da LDB (1996),
estabelecendo que os curriculos do Ensino Fundamental ¢ Médio devem incorporar os principios da
protecdo e defesa civil ¢ a Educagdo Ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatorios
(PNPDEC, p. 11).

Portanto, em vista do que estd posto em uma lei federal direcionada ao
estabelecimento da Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil, podemos concluir que
estipular medidas preventivas e protetivas aos desastres a partir da escola envolve uma
educagdo que trabalhe os processos, condi¢des e agoes relacionadas aos riscos, promovendo e
articulando-se com programas e projetos de Educa¢do Ambiental.

Cabe lembrar que antes de ser sancionada a Lei Federal n° 12.608/2012, existiram
outras politicas publicas de incentivo a EA nas escolas, formuladas em especial desde a
segunda metade dos anos 90 em decorréncia das repercussdes das conferéncias do meio
ambiente e do movimento ambientalista no Brasil. Neste sentido, destaca-se a indica¢dao nos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, do Meio Ambiente como um dos temas
transversais, com carater interdisciplinar em sua inser¢do nos conteidos escolares, e, em
1999, a institui¢ao da Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA).

A PNEA (Lei Federal n° 9.795/1999) define a Educagdo Ambiental como “os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente”, além de “um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo
estar presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal (Artigos 1° e 2°, p. 1).

Sobre a operacionalizagdo da EA nas escolas, Lipai, Layrargues e Pedro (2007),
inspirados nos principios e objetivos da PNEA, apontam algumas diretrizes sobre como a EA
pode ser aplicada nos diferentes segmentos da educagdo bdasica. Os autores sugerem que na
Educagdo Infantil ¢ importante trabalhar principalmente com a sensibilizagdo, percepgao,
cuidados e respeito com a natureza e cultura; ja nos anos finais do Ensino Fundamental ¢
valido incentivar o desenvolvimento do raciocinio critico, prospectivo e interpelativo das
questdes socioambientais, assim como a cidadania ambiental; no Ensino Médio e Ensino de
Jovens e Adultos pode-se aprofundar ainda mais no exercicio do pensamento critico, politico
e da cidadania ambiental, incentivando a atuacdo em grupos para a melhoria da qualidade de
vida e especialmente para buscar justica socioambiental frente as desigualdades sociais que
tornam alguns grupos sociais mais vulneraveis ao risco ambiental.

E importante salientar que a PNEA deixa explicito em seu texto que a EA deve ser
trabalhada de forma articulada na educagdo formal e ndo formal, indicando ainda, em seu
Art.3° § II, que as instituigdes educativas devem promover a Educacdo Ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem e, no Art. 10° § I, que “a Educacao
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Ambiental nao deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino” (p. 3).

Considerando-se que as abordagens da Educacdo Ambiental passaram a incluir em
suas discussdes questdes sobre os modelos de desenvolvimento, os conflitos de classe, os
padrdes culturais e ideoldgicos e outras, trazendo uma visdo mais holistica e politizada sobre
o meio ambiente (LAYRARGUES e LIMA, 2011), ampliando o viés mais bioldgico e
conservacionista predominante na sua génese que ndo permitia a problematizacdo das
questdes ambientais dentro da complexidade inerente a elas, uma visdo mais integrada e
critica vem sendo incorporada aos debates da Educagdo Ambiental, tornando-a mais proxima
da realidade de muitas escolas e passivel de ser abordada de forma interdisciplinar.

Por todos esses motivos, ¢ recomendéavel que a EA desenvolvida nas escolas privilegie
a interdisciplinaridade em suas abordagens, visto que propicia o didlogo entre diferentes areas
de conhecimento, aumenta sua capacidade de andlise critica e possibilita a inclusdo de
multiplas e diversas comunidades de saberes. Carvalho (1998) define a interdisciplinaridade
como uma forma de produzir conhecimento integrando as diferentes dimensdes dos
fenomenos estudados e acrescenta que com tal pratica ¢ possivel superar visdes fragmentadas
e caminhar rumo a compreensdo da complexidade e da interdependéncia que caracterizam os
fendmenos existentes na natureza e na vida.

Silva, Kobiyama e Vanelli (2021), ao analisarem as interfaces entre a Politica
Nacional de Prote¢ao ¢ Defesa Civil e a Politica Nacional de Educagao Ambiental, destacam
que as medidas preventivas sdo os principais objetivos em comum entre a PNPDEC ¢ a
PNEA. A PNEA atribuiu as instituigdes educativas a promocao da EA de forma permanente e
integrada aos programas educacionais, a partir de temas transversais e abordagens
relacionadas as caracteristicas regionais e locais da cultura da economia e da vida social,
podendo ser incluido dentro desse contexto a educagdo para protecdo e defesa civil. A
Geografia, considerando-se sua tradicdo de tratamento das relagdes sociedade/natureza na
andlise espacial dos fendmenos terrestres, em suas diferentes escalas de manifesta¢do, tem
grande potencial para o desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental para o risco, podendo
trabalhar este tema junto com quaisquer outras disciplinas.

Porém, em pesquisa apresentada por Souza e Silva (2018), que analisaram a
contribuicdo e participacdo de professores de Geografia do estado de Minas Gerais nas
discussdes sobre risco ambiental, assim como nos processos de constru¢do de conhecimentos
e de prevencdo a eventos perigosos e a desastres, comuns em muitas cidades mineiras,
verificou-se que 30% apresentaram duvidas sobre os conceitos de risco ambiental e
degradacdo ambiental, enquanto 36% demonstraram ter davidas também atribuidas ao termo
"risco", levando as pesquisadoras a pensarem sobre a relevancia de inserir o tema em
disciplinas académicas especificas da formagao inicial dos professores de Geografia.

Dessa maneira, se os professores que lecionam Geografia possuem tais dificuldades
com esses conceitos, podemos imaginar o desafio que € para os professores do 1° segmento
do Ensino Fundamental lidar com a tematica, ja que geralmente ndo possuem nos seus cursos
universitarios disciplinas que os preparem para desenvolver tais contetidos. Ou seja, os dados
trazidos por Souza e Silva (2018) refor¢am que podem existir déficits na formacao inicial dos
professores de Geografia em relagdo aos riscos, mas também a necessidade de trazer os riscos
ambientais como tema de projetos e cursos de formagdo continuada para profissionais de
todas as esferas da educacao basica.

Ainda sobre os curriculos, cabe aqui relembrar que o Artigo 29° da PNPDEC
determina que os curriculos do Ensino Fundamental ¢ Médio também devem incluir os
principios da protecdo e defesa civil e a educag¢do ambiental de forma integrada aos contetidos
obrigatorios, ou seja, os riscos também devem ser temas dos curriculos da educagdo bésica.
Entretanto, os riscos ambientais, apesar de constarem na Matriz de Referéncia Curricular do
Municipio de Teresopolis, ainda sdo tratados sem a énfase necessaria considerando os
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problemas socioambientais do municipio, como discutiremos no capitulo V desta dissertacao.

O desinteresse de alguns gestores em investir na prevencdo aos desastres pode ser
reflexo do que foi mencionado por Séguin (2012) alguns paragrafos acima, quando disserta
sobre a falta de puni¢do aos agentes publicos por omissdo e prevaricagdo, além da ndo
divulgacdo adequada das leis nos casos de desastres, o que impede os cidaddos de exercerem
seus direitos. Assim, baseado no que dizem os documentos oficiais que orientam a Educagao
Brasileira, a fun¢do social da escola frente a uma comunidade de risco € principalmente
colaborar com as medidas de preven¢do ao educar para o risco, em suma, promover a
educagdo ambiental da populacdo a partir das demandas municipais e locais, porém estas
comunidades escolares devem estar amparadas por politicas, a¢cdes e projetos fomentados a
partir dos 3 entes (Unido, estados e municipios).

Lembramos que o cumprimento e a fiscalizacdo adequada das politicas ja existentes,
tais como a PNEA e a PNPDEC (essa ultima tratando exclusivamente de medidas de
precaucdo e prote¢do no caso de desastres), sdo muito necessarios, pois corroboram na
prevencdo de tragédias como a ocorrida na Regido Serrana do Rio de Janeiro em janeiro de
2011, assim como as pesquisas académicas voltadas para os riscos ambientais desenvolvidas
em areas especificas sdo fundamentais por trazerem informagdes que podem ser relevantes
para o desenvolvimento de outras politicas. Desse modo, o préximo capitulo trard os
caminhos metodologicos percorridos no desenvolvimento desta pesquisa.
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4 CAPITULO IV

MATERIAIS E METODOS: O CAMINHAR DA PESQUISA

Segundo Minayo (2002, p. 18), “toda investigacdo se inicia por um problema com uma
questdo, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores, mas
que também podem demandar a criagdo de novos referenciais”. Como ja exposto na
introdugdo e no capitulo I, esta pesquisa foi inspirada em um projeto de extensdo e em
especial em uma atividade com mapas falados representando os caminhos casa-escola feitos
por criangas do Ensino Fundamental da E. M. Fazenda Alpina, localizada no municipio de
Teresopolis, em que foram identificados sentimentos negativos em relacdo ao lugar. A
expectativa inicial da pesquisa de mestrado, dez anos depois do megadesastre de 2011, e seis
anos apos a oficina desenvolvida com os mapas falados na referida escola, era de que os
atuais alunos pudessem expressar também suas percepgdes, considerando que na época do
evento eram ainda muito pequenos ou nao tinham nascido, e, por outro lado, que com o passar
dos anos muitas mudangas poderiam ter ocorrido no contexto dos seus locais de moradia. Tal
expectativa diz respeito as subjetividades dos alunos, pois se estas sdo influenciadas pelas
vivéncias e experiéncias, serd que as percepgdes dessas criangas seriam muito proximas
daquelas das criangas que estavam na escola em 2014? Serd que a paisagem percebida pelas
criangas que estudam atualmente na mesma escola também lhes traz medo? Como estas
percepcdes podem relacionar-se com o tratamento (ou ndo) de temas relacionados ao risco
ambiental na escola?

As criangas da Escola Municipal Fazenda Alpina tém entre 4 ¢ 10 anos e vivem em
uma zona rural, o que no contexto pandémico trouxe uma série de dificuldades para a escola
conseguir efetuar um contato continuo com suas familias. Além de dependerem dos aparelhos
eletronicos (celulares) dos pais, o acesso a internet ¢ feito via redes méveis, com um sinal
muito precario naquela localidade, o que impossibilita chamadas de video e algumas vezes
qualquer outro tipo de contato online. Deste modo, dada a impossibilidade de realizar
atividades conjuntas com os alunos durante a pandemia, buscamos alternativas para o
desenvolvimento da pesquisa, adequando-nos ao distanciamento social enfrentado nos anos de
2020 e 2021.

Como comunicagdo online entre nds e as servidoras da escola pode ser mantida nesse
periodo, e identificamos ser igualmente relevante para as investigacdes em andamento
conhecer suas percepgdes como sujeitos que também vivenciam aquele espago, além de outras
informacdes referentes as praticas escolares no periodo pds-desastre, reestruturamos o
trabalho passando a tomar como sujeitos da pesquisa as profissionais da Escola Municipal
Fazenda Alpina, que atuam na rede municipal de Teresopolis.

4.1 Descri¢cao do método da pesquisa

O método ndo ¢ um instrumento passivo, mas determina o caminho e inclusive os
resultados da pesquisa. Baseando-se no fato deste ser um trabalho inspirado em minhas
experiéncias enquanto participante de um projeto de extensao, onde hd a valorizacao das
vivéncias e percepgdes dos sujeitos da pesquisa e do espaco vivido, e onde estes estdo no
centro da analise, foi adotado o método Fenomenoldgico-Hermenéutico para a presente
pesquisa.

O método fenomenologico nasce com o lema "um retorno as coisas mesmas", que
significa uma orientacao para que se volte a atengcdo aos fendmenos como eles se manifestam.
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A expressao ¢ um apelo para nos voltarmos ao mundo mesmo, as vivéncias, a experiéncia ela
mesma, ao mundo da vida, diferentemente da racionalidade e dicotomias caracteristicas do
pensamento moderno. Encontra-se na Fenomenologia um resgate de uma sensibilidade que
estd para além de célculos, de dados estatisticos, reinantes nas nossas praticas e teorias
cientificas, e que nos distanciou das coisas elas mesmas (SEIBT, 2018).

Ja o termo hermenéutico designa “todo esforco de interpretacdo cientifica de um texto
dificil que exige uma explicagdo” e contemporaneamente a hermenéutica “consiste de uma
reflexdo filosofica interpretativa ou compreensiva sobre os simbolos e os mitos em geral”
(SPOSITO, 2003, p. 37). Lencioni (1999, p. 151 e 153; apud Sposito, 2003, p. 37) afirma que
neste método “a consideracdo da percepcdo advinda das experiéncias vividas ¢ considerada
uma etapa metodoldgica fundamental (...), o espaco vivido, como revelador das praticas
sociais, passa a ser referéncia central, colocando-se o lugar no centro da anélise”.

Quando se trata da metodologia da pesquisa, lidamos com o caminho e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Desta maneira, deve dispor de um instrumento claro,
coerente, elaborado e que permita o encaminhamento dos impasses teodricos para o desafio da
pratica. Nas ciéncias sociais, que possuem consciéncia historica, ndo apenas o investigador,
mas também os seres humanos, grupos e sociedades dao significado e intencionalidades ao
trabalho intelectual (MINAYO, 2002).

Sendo assim, a primeira parte da metodologia desta pesquisa foi baseada em um
panorama bibliografico referente ao tema abordado, cujo resultado serd descrito na proxima
subsecdo. Esse panorama foi importante tanto para saber o volume das produgdes cientificas
feitas sobre o tema quanto para ter uma ideia sobre os conceitos adotados e as abordagens
tedrico-metodoldgicas usadas por outros pesquisadores.

A segunda parte seria composta pela aplicagdo e andlises de questionarios, porém por
motivos que serao explicados a seguir, desistimos dos questiondrios € os substituimos por
entrevistas. Desta maneira, a parte dois da metodologia foi composta pela realizacdo de
entrevistas feitas parcialmente de forma presencial — dentro dos parametros estabelecidos
pelos o6rgaos de satide em decorréncia da pandemia de Covid 19 — e parcialmente online, com
a utilizacdo de aplicativos para videochamadas.

Da mesma forma, integrara a segunda parte os resultados das entrevistas, e o intuito ¢
que a andlise das respostas trazidas permita que haja: a) uma aproximag¢do com o modo com
que os ambientes — em esfera municipal e local — sdo percebidos pelas respondentes; b)
informagdes sobre suas interagdes com o meio; c¢) dados sobre as medidas adotadas pelo
poder publico e outras instituicdes principalmente em relacao a(s) escola(s) no pos-desastre; e
d) esclarecimentos sobre como compreendem que os saberesfazeres compartilhados no
cotidiano escolar colaboram para informar a comunidade sobre os problemas e riscos
ambientais aos quais estd exposta.

Os sujeitos pesquisados sdao professoras e outras profissionais da escola, que
atualmente fazem parte do quadro de servidores da rede municipal e atuam no Ensino
Fundamental 1, e que trabalham ou ja trabalharam na Escola Municipal Fazenda Alpina.

A expectativa inicial era de que professores de todos os segmentos e disciplinas, de
escolas urbanas e rurais, viessem a responder o questiondrio, porém essa parte da metodologia
também foi prejudicada pela pandemia de Covid 19, visto que esse tipo de dindmica iria
envolver um nimero maior de pessoas. Além disso, optamos suspender este procedimento
baseados na ideia de que professores das areas de Geografia e Biologia talvez tivessem suas
respostas direcionadas para conceitos pré-estabelecidos, e isso dificultaria obter uma nog¢ao
real do que a pesquisa se propde saber, sendo muito mais enriquecedor, nesse contexto,
trabalhar com as professoras do Ensino Fundamental 1.

Outro motivo ¢ que as areas mais atingidas de Teresopolis no megadesastre de janeiro
de 2011 foram as areas rurais, existindo nesses locais, na maioria das vezes, escolas que
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possuem apenas o 1°segmento do Ensino Fundamental, onde atuam professoras formadas em
Pedagogia. Do mesmo modo levamos em conta a concepcao de que as questdes ambientais
devem ter uma abordagem interdisciplinar, podendo entdo serem tratadas por diferentes
campos disciplinares, estando as professoras deste segmento de ensino também habilitadas a
discutirem tais temas, € a incorpora-los com sucesso no processo ensino-aprendizagem
desenvolvido na(s) escola(s).

Dentro da possibilidade em escolher um entre os varios tipos de entrevistas, a opgao
efetuada apds o exame de qualificagdo, munida das observagdes feitas pela banca, foi por
entrevistas semiestruturadas, partindo do entendimento de que seriam mais apropriadas dentro
de um estudo sobre percepcdo ambiental, pois compreendemos que para uma maior apreensao
das subjetividades dos entrevistados, as respostas precisam ser minuciosamente averiguadas;
além disso, uma entrevista semiestruturada permite captar discursos maiores, €
consequentemente mais dados e uma analise melhor do contetido.

Heidrich (2016) explica que as pesquisas qualitativas compreendem as praticas ou
conjunto de procedimentos voltados a coleta de informacdes a partir do uso da linguagem.
Nessa metodologia dé-se mais atengdo a cada unidade da amostra, além de exigir um
conhecimento mais rico em detalhes da situacdo vivida pelos sujeitos pesquisados. Além
disso, favorece o estudo de questdes subjetivas e requerem que o trabalho de busca de
informacao seja intensivo, pois as aplicagdes extensivas nao sao muito apropriadas.

Minayo (2002, p. 21 e 22), complementa essas explicagdes afirmando que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Portanto, apresentadas as decisdes referentes ao método e as metodologias adotadas na
pesquisa, traremos a seguir em detalhes o panorama bibliografico, que foi a primeira parte
metodoldgica desenvolvida para a dissertagao.

4.2 Panorama bibliografico sobre percepcio ambiental em comunidades escolares
e/ou inseridas no contexto de risco ambiental no Brasil

O panorama bibliografico elaborado teve como objetivo identificar o que vem sendo
priorizado enquanto objeto de pesquisa quando se trata de temas relacionados a percepgao
ambiental e aos riscos ambientais em comunidades escolares no Brasil, de modo a reunir
informagdes sobre metodologias, referéncias e resultados obtidos e também encontrar formas
e questionamentos que possam preencher as possiveis lacunas de conhecimento existentes, ou
seja, permitam explorar temas e objetos que foram pouco investigados, ou mesmo ainda nao
foram estudados.

Desta forma, para o desenvolvimento deste panorama bibliografico foram utilizados
alguns procedimentos orientadores, tais como: 1) escolher as plataformas para a busca dos
trabalhos; 2) escolher as palavras-chaves ou termos adequados a serem usados; 3) usar filtros
que atendam ao plano tragado dentro deste trabalho (recorte temporal adequado etc.); 4) filtrar
dentro dos resultados encontrados e a partir dos resumos, apenas trabalhos que atendam ao
proposito da pesquisa; 5) realizar o inventario e a analise dos dados encontrados.

Sobre a busca de dados, decidimos utilizar as seguintes plataformas: o Google
Académico, para todos os tipos de publicacdes; a Scientific Eletronic Library Online
(SCIELO) e o Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior do Ministério da Educagao (CAPES/MEC) para a busca de artigos; e por fim, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para averiguar dissertagoes e
teses produzidas sobre o tema. Os critérios utilizados para a busca foram o uso das palavras-
chave ou “termos-chave” indicados nos quadros 1, 2 e 3 dos resultados, desde que fizessem
sentido dentro do tema abordado.

Os critérios para inclusdo das bibliografias nas analises foram: correlacionar-se com o
tema, sendo relevante para proposta do trabalho; e terem sido elaboradas a partir de 2011 —
ano do megadesastre da Regido Serrana, que fez 10 anos em janeiro de 2021. O inventério foi
elaborado a partir da listagem e quantificacdo das pesquisas de acordo com as palavras-chave
/ “termos-chave” e a fonte / plataforma em que foram encontradas.

Resultados do inventario referentes ao panorama bibliografico

A partir da metodologia usada para buscas nas plataformas de dados, foi feito um
levantamento para verificacdo e selegdo das pesquisas que dialogam com o objeto da
dissertacdo, e os resultados encontram-se expostos nos quadros 2, 3 e 4.

No quadro 2 estdo os resultados obtidos a partir de uma quantificacdo baseada nas
palavras e termos-chave indicados nos titulos de pesquisas e publicadas nas plataformas de
dados apontadas no quadro. No quadro 3 estdo expostos os produtos selecionados a partir dos
titulos e resumos, em que foi analisada a existéncia de algum didlogo entre as pesquisas
publicadas no BDTD e no Google Académico e esta dissertagdo, estando no quadro apenas as
que possuem afinidades com o tema. Ja para o quadro 4, também foram feitas andlises de
titulos e resumos que indicassem semelhancas com o tema, mas desta vez em artigos
publicados nos sites SCIELO, Google Académico e Portal de Periodicos CAPES/MEC, e
estdo nesse quadro os artigos considerados relevantes para este trabalho.

O uso dos quadros ¢ de suma importancia para a organiza¢ao das bibliografias e uma
melhor apreensdo sobre a quantidade, tipos de publica¢des e contetidos, e, consequentemente
para ter conhecimento das brechas existentes, ou seja, vertentes que ainda precisam ser
investigadas. O recorte temporal para todas as buscas foram os ultimos 10 anos e as pesquisas
nas bases de dados foram realizadas entre 10 de dezembro de 2020 e 6 de janeiro de 2021.
Desde entdo outras bibliografias foram incluidas, porém ndo citadas nos quadros.

Quadro 2 - Levantamento e inventario dos dados para o panorama bibliografico executado
nas plataformas de busca utilizadas, de 2011 a 2020.
PALAVRAS E TERMOS CHAVE - BUSCA NO TiTULO

Percepcio Percepcio de
Ambiental risco / Escola

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 3 - Pesquisas averiguadas por seus respectivos resumos e escolhidas pela relevancia

para o tema da dissertacdo, dentro da plataforma de dados BDTD.

TITULO

AUTORES (AS)

TIPO DE
PUBLICACAO /

INSTITUICAO

Educac¢ao ambiental e areas de risco: o

da percepcao ambiental

OLIVEIRA, 2014 Dissertagao -
trabalho de uma escola publica em Aloncio de UFAM
Manaus.
A educacio ambiental nas escolas FRANCA, Patricia 2015 Dissertacgao -
municipais de ensino fundamental de Auxiliadora Ribeiro UFAM
Manaus: um estudo de caso a partir da de
percepcio dos discentes
Percepcio de situacoes de SILVA, Amanda 2015 Dissertacao -
risco ambiental na area rural de Siao José Cristina Alves UNESP
do Rio Pardo/SP
A percepgcao e interpretacio da paisagem:
uma ferramenta de conservacao
ambiental na Escola Municipal de Ensino LIMA, Patricia 2016 Dissertacao - USP
Fundamental Professora Marili Dias — Ferreira e
Sao Paulo
Riscos ambientais e contextos escolares: Dissertacio -
desvelando limites e potencialidades do ANDRADE, 2016 UFJF
programa de educacio ambiental do Leonardo Biage de
estado de Minas Gerais
Relacionamento ambiental e percepcio de AMES, Andressa Dissertacao -
risco de desastres em criancas (10-12 Roseno 2017 UNIOESTE
anos) da cidade de Cascavel-PR
Natureza, escola e desenvolvimento GRENZEL, Dissertacao -
sustentavel na primeira infincia: o Graciele Cristiane 2020 UNIOESTE
desenho como instrumento investigativo Rambo

Fonte: elaborado pela autora.




Quadro 4 - Artigos selecionados por relevancia para o tema da pesquisa, dentro das

plataformas de dados: Google Académico, SCIELO e CAPES.

TITULO

AUTORES (AS)

PERIODICO

Anuario do
Revelando a Geodiversidade Através Russ, Bruna Ribas; 2012 Instituto de
da Nolasco, Marjorie Cseko. Geociéncias, 01
Educacdo Ambiental: Percepgdo de January 2012,
Estudantes Sobre o Geossitio Manga Vol.35(1), pp.271-
do Céu 280
A percepgdo ambiental como Rodrigues, Mariana 2012 Saude e Sociedade,
instrumento de apoio na gestdo e na Lima; Malheiros, Tadeu 01 December 2012,
formulagéo de politicas publicas Fabricio; Fernandes, Vol.21, pp.96-110.
ambientais Valdir; DagostinDar6s,
Taiane.
Percepg¢do ambiental, conhecimento Goulart, Maira 2014 Revista Espinhaco,
sobre natureza regional e praticas de Figueiredo; Pinto, Nubia 01 December 2014,
Educacdo Ambiental de professores Cristina; Cota, Luisa Vol.3(2), pp.40-48
de zonas urbana e rural do municipio Cunha.
de Diamantina, MG
Percepcio ambiental e dinAmica Paula, Eder Mileno Silva 2014 Sociedade &
geoecologica: premissas para o de; Silva, Edson Vicente Natureza,
planejamento e gestio ambiental da; Gorayeb, Adryane. December 2014,
Volume 26, N° 3,
pp. 511 - 518
Percepgdo ambiental e mapas Lucena, Mycarla Miria. 2019 Holos (Natal, RN),
mentais: uma experiéncia no ensino 01 August 2019,
de geografia com os estudantes do Vol.7, pp.1-12
IFRN - Campus Avangado de
Parelhas
Franca, Julimar Pereira
de; Albuquerque, 2020 Revista Geotemas,
A percepgdo ambiental docente em JacimaraVieira;Pimenta, 01 August 2020,
uma escola publica do municipio de Melissa Rafaela Costa; Vol.10(2), pp-195-
Upanema-RN Camacho, Ramiro 216
Gustavo Valera.

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise do panorama bibliografico apresentado nos quadros 2, 3 e 4 permitiu
observar que a grande maioria das pesquisas sobre percep¢ao ambiental identificadas ou se
relacionam com a area de Educacdo Ambiental ou com a Gestdo Ambiental, e apenas 3 dentre
as selecionadas para uso como bibliografia, sio da Geografia, sendo elas: “Revelando a
Geodiversidade Através da Educacao Ambiental: Percepcao de Estudantes Sobre o Geossitio
Manga do Céu”, de Russ e Nolasco (2012); ““ Percep¢ao de situagdes de risco ambiental na
area rural de Sao José do Rio Pardo (SP)”, de Silva (2015); e “Percep¢do ambiental e mapas
mentais: uma experiéncia no ensino de geografia com estudantes do IFRN — Campus
Avangado de Parelhas”, de Lucena (2019).
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Sobre estas 3 pesquisas da area de Geografia, ¢ importante destacar que o trabalho de
Russ e Nolasco (2012) aborda a percepcao ambiental de estudantes, porém, apesar de ser
incluido no inventario, ndo foi selecionado como relevante para uso como fonte bibliografica,
por se tratar de percepcdo ambiental de alunos do municipio de Andarai (BA), mas com foco
na biodiversidade de um novo geossitio, tema que ndo faz parte da proposta deste panorama
bibliografico. O trabalho de Silva (2015), embora da area de geografia e tendo como objeto a
percepcao de risco de uma populagdo rural de Sao José do Rio Pardo (SP), poderia servir
como fonte bibliografica, porém também ndo trata de percep¢do ambiental ou percepcao de
risco em escolas, com docentes, discentes ou outros profissionais de educagao.

O trabalho de Lucena (2019) foi o tnico da area da Geografia selecionado como fonte
bibliografica e contabilizado no inventério, pois a autora trabalhou a percepcdo ambiental
sobre o Bioma local (Caatinga) a partir de mapas mentais com alunos do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Campus Avangado de Parelhas, no Rio Grande do Norte,
e, nesse caso, em relagdo a esta pesquisa, hé a relevancia em se trabalhar percep¢ao ambiental
dentro de uma escola e de usar uma metodologia parecida com a que inspirou essa dissertagao
— a pratica com os mapas falados explicada no cap. 1 — para captar as percepcdes de alunos
da escola bésica.

Outras consideragdes relacionadas ao trabalho de Lucena (2019) estdo nos seguintes
aspectos: a) a autora, na pag. 3 se posiciona sobre a vertente fenomenoldgica de sua pesquisa,
convergindo com a abordagem adotada na presente dissertacdo; b) a autora também traz
conceitos relacionados aos que estdo sendo usados na presente pesquisa, abordando, além da
percep¢do ambiental, as subjetividades e as experiéncias cotidianas, dentre outros; e c¢) a
autora trabalha com a percepcao ambiental a partir do lugar de vivéncia dos alunos, além de
usar os resultados da atividade como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem,
discutindo a biodiversidade do Bioma Caatinga, a presenga de rios intermitentes, o relevo,
entre outras caracteristicas do ambiente local. Portanto, como podemos perceber, todas essas
caracteristicas se aproximam bastante da perspectiva e da abordagem com que a presente
pesquisa esta sendo conduzida, apesar de o tema risco ambiental ndo ter sido abordado no
trabalho da autora.

Para finalizar a andlise dos resultados de inventdrio do panorama bibliografico, ¢
importante salientar que, sendo a percepcdo ambiental uma visdo de como determinado
individuo ou grupo social percebe o meio ambiente, ¢ que, quando associada ao contexto de
desastres ja ocorridos ou ao sentimento constante de ameaca (risco) pode ocasionar fobia em
relacdo ao lugar, faz-se fundamental que pesquisas com estas tematicas sejam desenvolvidas
em comunidades escolares sob condi¢des de risco ambiental, de modo de que se produza
diretrizes para a elaboragao de politicas publicas educacionais e/ou preventivas que venham a
ser tomadas.

Os resultados mostrados nos quadros 2, 3 e 4 revelaram que apesar de existirem
muitas pesquisas sobre percepcdo ambiental dentro de escolas, existem poucas sobre
percepcao ambiental associada a risco, € ndo foram encontradas, nos bancos de dados
escolhidos, pesquisas sobre percep¢cdo ambiental em escolas no contexto de risco ambiental,
muito menos na area de estudo da dissertacdo, que ¢ o municipio de Teresdpolis (RJ). Isso
significa que existem ainda muitas linhas de investigacdo a serem exploradas sobre percep¢ao
ambiental em comunidades escolares no contexto de risco ambiental, inclusive no municipio
escolhido para o desenvolvimento da dissertacdo, pois ndo apareceram pesquisas publicadas
com este foco, ou seja, existem lacunas a serem preenchidas por novos estudos académicos.

As pesquisas nessa area podem ser desenvolvidas ndo so a partir da escola, mas da
comunidade no todo. Considerando as percepgdes de risco da populagao adulta que vivencia o
risco ambiental em seus cotidianos, isso pode ser desvendado com o uso de questionarios,
entrevistas, mapas mentais e outras metodologias usadas na Geografia e em outras areas de

49



conhecimento. O desenvolvimento de estudos com este enfoque poderia trazer respostas para
questdes ainda sem respostas cientificas no referente as comunidades do municipio de
TeresoOpolis, tais como: Estas pessoas se enxergam em situacdo de risco ambiental? Se
reconhecem enquanto cidaddos capazes de mudar esse quadro — de risco ambiental — a partir
da coletividade, se associando a outras pessoas das comunidades em que vivem? Serd que
recebem informagdes de 6rgaos publicos a respeito da prevengdo de desastres ambientais?
Conhecem as leis relacionadas aos riscos ambientais?

Ou seja, pelo que mostrou o inventério, existem ainda muitas questdes sem respostas
sobre os problemas associados ao risco ambiental e a protecdo e defesa civil no municipio de
Teresopolis, situagdo que se mostra muito problematica quando sabemos que o risco
ambiental, ou seja, a possibilidade de que outros desastres ambientais venham a ocorrer,
existe, e isso traz a necessidade de mobilizagdo politica e social neste municipio.

4.3 Dos questionarios as entrevistas: a adocio de uma técnica para a coleta de dados

Os questionarios

O questionario ¢ uma técnica de investigacdo que traz um conjunto de questdes que
sdo submetidas as pessoas que compdem o alvo da investigagdo, e tem a inten¢do de adquirir
informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, expectativas e varios outros
tipos de informagdes. Para construir um questiondrio de pesquisa precisamos basicamente
transformar os objetivos da pesquisa em questdes especificas que permitam o seu alcance,
porém o procedimento técnico para elabord-lo requer uma série de cuidados, tais como:
constatar sua eficacia de acordo com os objetivos tragados, determinar a forma e os conteudos
das questdes, bem como a quantidade e ordenacao das questdes, a construcdo de alternativas e
a apresentagao, e realizar um pré-teste do questionario (GIL, 1999).

Esta técnica, assim como outras técnicas de pesquisa, possui uma série de vantagens e
desvantagens. Entre as desvantagens estdo: a) ndo saber em que circunstancia foi respondido
0 questiondrio, o que pode prejudicar a qualidade das respostas; b) ndo ter a garantia de que as
pessoas vao devolver o questionario preenchido da forma esperada pelo pesquisador, o que
pode diminuir a representatividade da amostra (ibidem).

Como ja explicado de forma mais sucinta no item 3.1, a pesquisa teria como fonte de
coleta de dados, a priori, os questionarios, porém, por essa técnica ter se mostrado limitadora
no que diz respeito ao intuito e a abordagem adotada, acabou sendo substituida por outra — a
da entrevista — que foi considerada mais eficaz na conjuntura do estudo. Sendo assim, nesse
item apresentamos como foi a elaboracdo do questionario e como se deu a substituicdo de
uma técnica pela outra. Esse esclarecimento faz-se necessario, partindo da premissa de que ¢
parte do caminhar da pesquisa e diz respeito aos ajustes muitas vezes necessarios dentro da
metodologia empregada. Entdo, comegaremos expondo como foi elaborado e testado o
questionario, até chegarmos aos motivos da decisdo de transforma-lo em entrevista.

Para elaboracdo do questionario, em primeiro lugar, usamos nosso conhecimento
empirico adquirido ao aplicar outros questiondrios durante a vida académica, inclusive com
aplicagdes feitas em escolas de Teresopolis. Além disso, existiu um suporte tedrico sobre o
uso dessa metodologia, onde foram utilizadas tanto as bibliografias mais generalistas, quanto
as que traziam informagdes a respeito do uso de questiondrios em pesquisas sobre percepcao
ambiental e na educagdo. As principais referéncias que contribuiram para esta etapa foram Gil
(1999) e Chaer, Diniz e Ribeiro (2012).

Da mesma forma foram consideradas as diversas conversas entre a equipe do projeto
de extensdo e as profissionais de educacdo, a partir de reunides presenciais (antes da
pandemia) e remotas, pois julgamos de extrema importdncia que as opinides do grupo
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pesquisado sejam levadas em consideragao.

Um dos muitos cuidados tomados corresponde as perguntas em relagcdo as praticas
pedagdgicas das profissionais, pois, conforme observado por uma professora durante uma
reunido de trabalho ocorrida, hd um incdmodo com esse tipo de questionamento vindo de
“professores especialistas” (assim denominados pela professora), parecendo que ela estava
sob avaliacdo acerca do que seria certo ou errado, uma postura que soava pretensiosa, pois
fazia com que elas parecessem incapazes de trabalhar os conteudos das disciplinas de formas
significativas dentro do processo ensino-aprendizagem, sé pelo fato de serem “professoras
generalistas”. Por esse motivo, perguntas sobre as praticas pedagogicas nao foram cogitadas
para o questiondrio, e o foco passou a ser os temas no contexto dos saberesfazeres, pois saber
sobre eles ja traria muitas informagdes sobre as praticas cotidianas do(a)s profissionais nas
escolas.

O questionario ficou pronto e foi testado antes do exame de qualificacdo, visando
discuti-lo com a banca. Sobre a sua estrutura, a escolha foi por um modelo semiaberto, com
questdes de multipla escolha e outras que poderiam ser respondidas livremente (ver
apéndices). Como no inicio da pesquisa ndo havia ainda uma flexibilizagdo sobre o
distanciamento social decorrente da pandemia de Covid-19, a distribuicdo seria feita via
Google Forms, e, portanto, o questionario foi adaptado para esta plataforma visando facilitar a
sua aplicacdao a distancia. Os testes foram feitos com o proposito de ensaiar a eficacia do
questionario, para ter a oportunidade de ajusta-lo, facilitando e aprimorando o processo de
obtencao de dados.

Sendo assim, enviamos 0s questiondrios-teste para cinco profissionais da educacdo da
rede municipal de Teresopolis que faziam parte de rede de contatos do projeto, que
conhecemos pessoalmente nas atividades de extensdo efetuadas no municipio. Junto aos
questionarios, seguiu uma mensagem explicando a pesquisa, seu objetivo e relevancia, e ainda
que aquela etapa seria apenas um teste e que, posteriormente, um material definitivo seria
enviado. Também fez parte da mensagem enviada junto ao link de acesso ao questionario no
Google Forms, um pedido para que fizessem observagdes sobre o contetido das questdes e se
tinham sugestdes a dar a este respeito.

Das cinco profissionais selecionadas para a aplicagdo do teste, duas responderam a
mensagem, uma dando o seu parecer sobre as questdes, explicitando que o contetido estava
adequado a proposta do trabalho e que ndo tinha sugestdes a fazer; porém a respondente
prometeu responder as questdes em um outro momento, ¢ infelizmente ndo o fez. A segunda
respondente, além de colocar suas impressoes, que foram parecidas com as da primeira,
dizendo que havia gostado do conteudo e que estava adequado a proposta da pesquisa,
respondeu ao questiondrio de forma sucinta, como podemos observar na figura 21. Este tipo
de retorno acendeu uma série de questionamentos sobre a técnica mais adequada para o que se
pretendia apreender a respeito dos sujeitos da pesquisa, e, junto com os membros da banca de
qualificagdo, optamos pela substitui¢do dos questiondrios por entrevistas, pois seriam mais
cabiveis dentro de um estudo sobre percep¢ao ambiental € com uma abordagem qualitativa.

A proposta de uso de entrevistas abre a possibilidade de ter respostas mais ricas em
detalhes, sendo considerado também o fato de que o questionario online daria mais tempo
para os respondentes pensarem no que escrever, € esse aspecto poderia afetar o carater
individual e subjetivo das respostas, em contraste com a fala “frente a frente” possibilitada
pela entrevista, mesmo que remotamente (via videochamada online), que agregaria muito
mais ao processo de investigagdo, além de trazer a possibilidade de que outras perguntas
pudessem ser acrescentadas de improviso, no caso de uma entrevista semiestruturada.
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Qual & a primeira imagem que vem 3 sua mente quando vocé pensa em

No contexto da comunidade escolar (alunos, familiares, moradores do bairro
Teresopolis?

onde se insere a escola), guais temas vocé considera os mais impertantes para P
desenvolver contetidos relativos as questdes ambientais?
2 respostas Teste

kontanhisma

Teste

Saneamento basico Ma sua opinido, quais sdo os principais atrativos ambientais de Teresopolis?

2 respostas

Teste
Dentre os temas ambientals, vocé considera os riscos aos guals uma populagde i
rilhas e cachosiras
esta exposta, como tema que deve ser abordads na escola? Por que?
2respostas
Ma sua opinido, guais sao os principais problemas ambientais de Teresopolis?

Teste 2respostes

Sim. Parz que isso afets dirstamente o dia 2 dia deles Teste

M&o ha coleta e tratamento de esgoto em NEMHUMA localidade

Na sua visdo de docente, vocé considera que as questdes ambientais devemn . \ " ) .
! 9 q Destes problemas citades, algum (ou alguns) afetalm) o seu dia-a-dia? Se sim, de

tratadas em todas as disciplinas ou em disciplinas especificas? Por que? que forma?

2respostas 2 respostas

Taste
Teste
Sim. N2 maneira como descartamos no solo & na dgua gue ficam contaminadas efou
mpréprios para consuma

Em todas!

Figura 21 - Capturas de tela das partes do questionario-teste respondido no Google Forms.
As entrevistas
Gil (1999, p. 109) define a entrevista como:

(...) a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo. A
entrevista é, portanto, uma forma de intera¢do social. Mais especificamente, ¢ uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informagdo. A entrevista ¢ uma das técnicas de coleta de
dados mais utilizada no ambito das ciéncias sociais.

Gil (1999, p.109) acrescenta que “profissionais que tratam de problemas humanos
valem-se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados, mas também com objetivos voltados
para diagnodstico e orientacdo”. Ja sobre a elaboragdo e estrutura das entrevistas, o autor
ressalta que as entrevistas estruturadas tém um processo que se assemelha bastante a do
questionario, podendo um questiondrio ser convertido num roteiro de entrevista e vice-versa.

O uso da entrevista para as pesquisas em educacdo ¢ recorrente em diversos tipos de
investigacoes, e ¢ bastante relevante para a obtencdo de dados de cunho subjetivo, visto que
com a entrevista ha uma maior possibilidade de aprofundamento das informacgdes obtidas, o
que consequentemente ¢ muito melhor em uma abordagem metodoldgica qualitativa. Na
entrevista semiestruturada ha um roteiro pré-estabelecido, mas, na sua aplicagdo, o
entrevistador pode acrescentar novas perguntas, a depender da narrativa do entrevistado
(OLIVEIRA, FONSECA e SANTOS, 2010).

Assim, para a transformac¢do do questiondrio em entrevista, preservamos um pequeno
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questionario para coleta de informagdes de cunho pessoal/profissional, que tinha como
objetivo tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa, e elaboramos um roteiro para a aplicagdao de
entrevistas semiestruturadas, como podemos observar nas figuras 22 e 23 a seguir.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
@ INSTITUTO DE AGRONOMIA %
UFRR) INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR W

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

Questiondrio para recolhimento de dados dos{das) participantes de pesquisa sobre percepcio ambiental | 2021.

Diata de preenchimento:

Nome da esoola onde leciona:

PARTE 1: IDENTIFICAGAO

MNome (opconal):
Matural de (indicar muncipo & stado).
Local de moradka - baimo @ municipio;
Desde quando reside nesta localidade?
Sexo: | ) Masculing | ) Femining | ) No declarar

Faixa Etdnia: | )18a19ancs | J20a24anos ( J)25a29anos ( |3Daddancs ( )I5aIanos ( J40addanos ( ) 45248
anos ( )50a54anos ( )55a59an0s ( )+deBlanos

PARTE 2: EXPERIENCIA NA ESCOLA E FORMACAD

Segmenio em que lecona na rede pibica de Teresdpolis:
( ) Ensino Fundamental 1  { ) Ensino Fundamental 2

Cargofunc3o na escola em que lem aluacho pAncpal (por onde teve acesso a0 quesiiondno):

Tempo de senvico na escola citada:
Tempo de stuacho em escolas pibii
Outras atridades exencadas na escola:
Déscipinas que leciona / lecionou:
Outra (s) escola (s) em que trabalha:

( )RedsPibicaMunicipal () Rede Pibiica Estadual { )Redeparculsr () Ouira-
Especifique:

Cargo:( )Diretor(a) ( )Vice-dwelorfa) ( ) Coordenador{alSupenvisonia) Pedagigicafa) ( ) Professor(a)
Tempo no senago plblico:

Formagio:

Graduag3o em { ) Comgleta ( ) incompleta [ )Mo possui
Tipo: ( )LicenciatwaCurta | ) Licenciatura Plena ( ) Bacharelado {  |Tecnolbgica
InsSluico: (  Publica Federal ( ) Poblica Estadual ( )Prvads

Modaiidade: | ) Presencial { ) Semipresencial ( ) Adistincia

Pésgraduaclo:( )Sim | JNSo - Tipo )Mestrado ( )Doutorado ( | Lalo sensu - Tipo:

Figura 22 - Captura de tela do questionario para coleta de dados com o objetivo de conhecer
o perfil das respondentes.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA A SER REALIZADA COM AS (0S)
PROFESSORES (AS)

PERGUNTAS SOBRE ASPECTOS PROFISSIONAIS, CURRICULO E O COTIDIANG DA
ESCOLA

1 - Ha gquanto tempao atua como docente/profissional de educagio em Teresdpolis?

2 - Na época do desastre, em janciro de 2001 1, vocé ji trabalhava como professoria) — ou profissional de
educagio — em Teresdpolis?

3 - Wocé percebeu (efou atuou em) mudangas curriculares ou a insergio de agoes projetos em decorréncia
do desastre?

4 - No contexto da comunidade escolar (alunos, familiares, moradores do bairro onde se insere a escola),
quais temas vood considera os mais imporantes para desenvolver conteudos relativos as questies
ambicntais?

5 - Dentre os temas ambientais, vocg considera os riscos ans quais uma populagio estd exposta. como tema
que deve ser abordado na escola? Por que?

6 - Na sua visdo de profissional da educagio, vocé considera gque as questbes ambientais devem tratadas
em todas as disciplinas ou em disciplinas especificas? Por que?

T - Vocé sente medo/inseguranga em alguma situagéo/momento especifico durante seu trabalho na escola?

A ESCOLA “DE DENTRO PRA FORA®, A IMPORTANCIA DA ESCOLA - SUA FUNCAO
SOCIAL — PARA COM A COMUNIDADE.

1 — Vocé acha gque informagdes sobre prevengio e nsco sdo compartilhadas no cotidiano da escola?

N&o precisa ser a partir de termos técnicos, usados pela defesa civil por exemplo, digo de forma imformal,
de alerta para estudanies, pais ¢ todos 0s funciondnos da escola.

E isso independente de documentos ou sugestbes oficiais da secretania de educagio, € sobre o cotidiano
mcsmo!

2 - Me fala um pouco sobre tematicas gque a escola compartilha ou projetos desenvolvidos na escola. que
wvoce acha que contribw para prevenir ou minimizar os problemas da comunidade do entorno.

3 - De gue modo vooé acha que esses saberes/fazeres compartilhados na escola contribuem para criar
debates ou elucidar a sociedade gquanto aos problemas ambientais/risco inerentes a esta populacio?

IMPRESSOES SOBRE O MUNICIPIO DE TERESOPOLIS (PERCEPCAQ AMBIENTAL)
1 - Qual ¢ a primeira imagem gue vem & sua mente quando vocé pensa em Teresdpolis?

2 _ Quais sao os principais atrativos ambientais de Teresépolis?

3 - Quais s3o os principais problemas ambientais de TeresopolisT

4 - Destes problemas citados, algum {ou alguns) afetaim) o sen dia-a-dia?

Sc sim, de gue forma?

5 - Em algum momento da sua vida cotidiana, voct tem medo o/ou se senie fisco em relagio acs problemas
do municipio?

5S¢ sim, de gue forma®

O DESASTRE DE 2011, PREVENCAO - LEI FEDERAL 12.608

I = Voo era residente do municipio ou de outra regido afctada. quando ocormen o desastre que atingiu a
Regiao Sermana em janeiro de 200117

2 — Vocé ou sua familia sofreu danos com as chuvas e enchentes de 20017
3 - Voot ji havia sofndo com evenios de chuvas ¢ enchenies anies de 200 | cm Teresopolis?
a) Sc sim, quais foram os danos soffndos? (Tanto em 21 | como cm cvenios anicriones)
b} Se sim, vocé recebeu algum auxilio matenal de institwighes govermameniais ou outras {aks Como
OMG s, igrejas etc-), para reduzin os danos soffidos ou com possibilidade de ocomer? Qual instituigio
e tipo de auxilio?

4 - Vooé recehen informagies o'ou onentagics sobre chuvas extromas, nsco, exposigio a0 risco © oic, par
entender, minimizar e/ou selucionar as perdas ¢ danos sofndos” De qual drgio ou entidade civil?

5 = Comio voce define desastre?

Figura 23 - Captura de tela com o roteiro para a entrevista semiestruturada.

Desta forma, como ¢ possivel perceber ao fazer uma comparagdo entre o contetdo
para a coleta de dados a partir do questiondrio (ver apéndices) e da entrevista (figuras 22 e
23), as principais alteragdes executadas foram: 1) as partes 1 e 5 do questionario, onde
constavam questdes a respeito dos dados pessoais, profissionais e formagao do entrevistado,
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se transformaram em um questionario menor, que teve como finalidade tragar o perfil dos
sujeitos da pesquisa; 2) as partes 2, 3 e 4 do questiondrio foram transformadas em roteiro da
entrevista, sendo o roteiro dividido em quatro partes, onde os entrevistados deveriam
responder questdes sobre: a) aspectos profissionais, mudangas de curriculo e cotidiano
escolar; b) a importancia da Escola Municipal Fazenda Alpina e sua fungdo social para a
comunidade do entorno; c¢) suas percepcdes sobre o municipio de Teresopolis — inclusive o
bairro de Santa Rita, onde esta localizada a escola; e d) medidas preventivas para desastres
adotadas apos o evento de janeiro de 2011 na Regido Serrana do RJ, assim como propde a Lei
Federal n® 12.608/2012.

Assim, ao final, o roteiro para a entrevista ficou com vinte questdes divididas entre as
quatro partes ja& mencionadas, porém, por ser um roteiro de entrevista semiestruturada, em
algum momento poderiam ser feitas perguntas que ndo estavam no roteiro, € que tendo
conteudo apropriado, também poderiam ser usadas como fonte de dados. Apds a finalizagao
desta etapa passamos a execucao das entrevistas, como serd descrito no proximo item.

4.4 A realizacao das entrevistas

Como j& mencionado, as entrevistas foram realizadas de duas maneiras: uma parte
presencialmente, quando ao final de 2021 ocorreu a flexibilizagdo do distanciamento social,
um avanco no numero de vacinados e a volta total as aulas presenciais; e outra remotamente,
com o uso da plataforma Google Meet para realizagao das reunides online.

As entrevistas presenciais ocorreram em Teresopolis, na propria Escola Municipal
Fazenda Alpina, durante uma manha do dia 16 de dezembro de 2021, quando trés das
profissionais da escola foram entrevistadas, uma de cada vez, em uma sala de aula onde
ficavam durante a entrevista apenas entrevistadora e entrevistada. Neste momento ainda
existiam muitas medidas preventivas em relacdo a propagacdo da Covid-19, sendo todas
adotadas durante as entrevistas.

Ja as demais entrevistas ocorreram nos dias 30 de marg¢o e 4 de abril de 2022,
remotamente, cada dia com uma profissional diferente. Assim, todas as entrevistas foram
realizadas individualmente, sem que as entrevistadas tivessem contato, durante o seu
desenvolvimento, com outras profissionais da escola.

E relevante salientar, aqui, que todas as entrevistas foram realizadas durante apenas
um encontro com cada entrevistada, sendo as que ocorreram na E. M. Fazenda Alpina
efetuadas enquanto os alunos estavam em uma atividade organizada por integrantes do projeto
de extensdo, o que deixou as profissionais mais a vontade em relagdo ao tempo dedicado a
entrevista e a presenca de outras pessoas na escola.

Para o registro das falas, optamos por usar gravador de voz via aplicativo de celular,
pela facilidade do seu manuseio, considerando a indicacao de Gil (1999), que afirma ser o
modo mais confidvel de reproduzir com precisdo as respostas por meio do registro durante a
entrevista, mediante anotagdes ou com o uso do gravador, pois possibilita a retengdo da
totalidade da informagao e permite preservar o conteudo da entrevista.

Como o uso do gravador s6 pode ser feito com o consentimento do entrevistado,
elaboramos um termo de consentimento constando as informagdes a respeito da pesquisa, a
necessidade da gravagdo da entrevista para o seu melhor aproveitamento como forma de
registro e a garantia de sigilo sobre as identidades das pessoas entrevistadas. As entrevistadas
presencialmente assinaram o termo de consentimento e ficaram com uma copia antes do inicio
da entrevista, e, para as entrevistadas remotamente, o termo foi enviado e retornado por e-mail
apo6s serem devidamente assinados. Para garantir o sigilo de todas as pessoas entrevistadas, os
nomes usados durante a descri¢do da aplicagdo e nas andlises das entrevistas sdo ficticios, e
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foram escolhidos conforme exposto a seguir.
A escolha dos nomes das pessoas entrevistadas

Com base no teor e na abordagem da pesquisa, optei por usar como nomes ficticios
das entrevistadas, os nomes de professoras que marcaram minha vida escolar, e que por isso
guardo até hoje muito carinho por elas'®. Assim como as minhas professoras plantaram
sementes que em mim geraram a abertura de importantes caminhos, para muitos dos alunos e
alunas da Escola Municipal Fazenda Alpina a convivéncia e o aprendizado com educadoras
tdo profissionais e envolvidas nas causas sociais quanto afetuosas e preocupadas em
contribuirem para o desenvolvimento pleno das criancas, certamente tem grande impacto na
sua formagdo humana, e por isso constitui uma condicdo a ser reconhecida e registrada em
relacdo a profissao docente.

Os nomes das entrevistadas ficaram assim definidos: Eliane (entrevistada 1), Adélia
(entrevistada 2), Talita (entrevistada 3), Mariana (entrevistada 4) ¢ Adriana (entrevistada 5). E
relevante salientar que todas sdo mulheres, sempre atuaram no 1° segmento do Ensino
Fundamental e sdo ou ja foram funcionarias na Escola Municipal Fazenda Alpina. No quadro
5 ¢ apresentado o perfil profissional de cada uma das entrevistadas.

Quadro 5 - Perfil profissional das entrevistadas.

FAIXA ETARIA, x TEMPO DE
ENTREVIS- | NATURALIDADE Cifg;()]/;gcl\iggo ATUACAO EM FORMACAO
TADA E LOCAL DE NAS ESCOLAS E§COLAS
MORADIA PUBLICAS
30-34 anos 15 anos na rede Graduada em Servico
Eliane Teresopolis (RJ) | Professora municipal de Social e Pedagosgia ¢
Teresépolis (RJ) Teresépolis (RJ) 808
2 anos na rede
municipal de Ensino Médio Regular,
- R alancy Guapimirim (RJ); Magistério
Adélia Saquarema (RJ) | Professora
Teresépolis (RJ) 5 meses na rede Graduanda em Letras-
P municipal de Literatura (licenciatura)
Teresopolis (RJ)
40-44 anos if::e;r/lidf,io / 16 anos na rede
Talita Teresopolis (RJ) ga0 7 AP municipal de Graduada em Pedagogia
e Supervisora de o
Teresopolis (RJ) Teresopolis (RJ)
merenda
+ de 60 anos Professora / 31 anos na rede Graduada em
. Rio de Janeiro Orientadora Peda- . . Economia e Pedagogia
Mariana (RJ) soica / Di municipal de -
gogica / Diretora / Teresépolis (RJ) Po6s-graduada nas duas
Teresopolis (RJ) | Auxiliar de direcio P areas (Lato sensu)
Graduada em Pedagogia e
35-39 anos Professora / 9 anos na rede (Il‘iect:::;;lltligtum
Adriana Teresopolis (RJ) | Orientadora municipal de Pés-oraduada em
Teresépolis (RJ) | Pedagégica Teresépolis (RJ) Psicfpe e e
Institucional (Lato sensu)

Fonte: Elaborado pela autora.

1% Esta escolha representa, portanto, também uma homenagem e uma forma de registrar memorias sobre
mulheres-educadoras que fizeram grande diferenga na minha vida e formagéo escolar, e certamente para muitas
outras (a época) criangas. Estas professoras contribuiram, com sua dedicacdo a educacdo, para que uma menina
favelada estudante de escola publica fosse capaz de se graduar e pds-graduar em universidades publicas de
qualidade.
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A respeito da escolha de cada uma das participantes, o fato de conhecermos quatro das
cinco servidoras e, consequentemente, termos algum conhecimento sobre suas trajetorias
profissionais, facilitou a aplicagao dos critérios definidos para a selegdo. Os critérios foram: a
diversidade de percursos formativos e a diversidade de funcdes e experiéncias em escolas
publicas, ¢ ainda um minimo tempo de contato e experiéncia com a equipe da Escola
Municipal Fazenda Alpina. Uma sintese das caracteristicas das entrevistadas ¢ apresentada no
quadro 6.

Quadro 6 - Caracteristicas gerais das pessoas entrevistadas.

ENTRE- ,
CARACTERISTICAS
VISTADA
- Muito atuante nas reivindicagdes por melhorias para as escolas e seus alunos, dentro da rede
municipal.
- Graduada em Pedagogia e Servico Social, com um histérico de militdncia na universidade
Eliane publica onde se graduou.

- Possui 15 anos de magistério, ou seja, estava em atuacdo na época do megadesastre de 2011.
- Moradora de Teresopolis desde que nasceu.

- Reside em um bairro de Teresopolis em que ocorrem enchentes sempre que ha chuvas mais
fortes na cidade.

- Nado morava no municipio e pouco conhecia do megadesastre de 2011.
Adélia - Como ¢ jovem, era uma crianga de 11 anos a época deste desastre.
- Sua experiéncia profissional mais longa foi no municipio de Guapimirim (RJ).

- Apesar de ndo atuar profissionalmente como professora, trabalha ha 16 anos na rede
municipal de Teresopolis e é graduada em Pedagogia.

- Moradora de Teresopolis desde seu nascimento.

Talita - Conhece o projeto de extensdo da UFRJ desenvolvido nas escolas de Teresopolis desde seu
inicio na escola Faz. Alpina.

- Vivenciou o megadesastre de 2011 e suas consequéncias para o municipio.

- Compartilha o cotidiano escolar com estudantes e professores da rede.

- Conhece o projeto de extensdo da UFRJ desenvolvido nas escolas de Teresopolis desde seu
inicio na escola Faz. Alpina.

- Possui 31 anos de magistério em escolas de Teresopolis.

Mariana | - J4 atuou em muitas escolas da rede e em vérios cargos, inclusive na Escola Municipal Pedro
Torres Leite, também localizada no bairro de Santa Rita e que sofreu ainda mais as
consequéncias do megadesastre devido a perda de alunos como vitimas do evento ou como
membros de familias atingidas que tiveram de deixar suas casas devido as condi¢des de risco.
- Na época do megadesastre de 2011 estava atuando na localidade de Santa Rita.

- Ja exerceu os cargos de professora e Orientadora Pedagogica em escolas municipais rurais e
urbanas de Teresopolis.

- Também ja atuou na Escola Municipal Pedro Torres Leite.

- Apesar de ndo estar na rede municipal a época do megadesastre, ja era professora em escolas
privadas.

Adriana

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante ressaltar que a escolha de uma profissional com o perfil de Adélia insere-
se na perspectiva de que seu ‘“afastamento” em relagdo ao megadesastre de 2011
possivelmente permitira revelar percepcoes orientadas pelo discurso de outras profissionais ou
moradores que vivenciaram o evento, trazendo outras visdes importantes de serem
apreendidas. Outro aspecto relevante ¢ que a escolha de uma servidora com o perfil de Talita,
ndo atuante como professora, visa abarcar a diversidade de profissionais que atuam em uma
comunidade escolar e que sdo corresponsaveis pelos processos formativos, dando-lhes
inclusive a necessaria visibilidade.

A mengdo as dificuldades encontradas para a aplicagdo das entrevistas também ¢
significativa neste contexto, pois estas foram responsaveis pelo estendido periodo que existiu
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entre o inicio e a finalizacdo das aplicacdes das entrevistas. Entre os obstaculos encontrados
podemos citar: o fato de nem todas as entrevistadas estarem ainda trabalhando na E. M.
Fazenda Alpina, impossibilitando-nos de fazer todas as entrevistas em um dia so6; a
disponibilidade das profissionais, mesmo para as entrevistas remotas; e ainda o triste episddio
de uma das profissionais selecionadas ter a sua familia atingida pelo desastre ocorrido em
Petrépolis em fevereiro de 2022, descartando a possibilidade, devido a alta carga emocional
do tema, diante de suas dolorosas perdas.

4.5 A analise das entrevistas

A andlise das entrevistas foi fundamentada em um conjunto de técnicas denominado
"Analise de Conteudo" (AC), expostas em Bardin (2004, 2011). Bardin (2004) afirma que a
analise de contetido ¢ um unico instrumento, porém marcado por uma grande variedade de
formas e adaptavel a vastos campos de aplicacdo. Além disso, a autora destaca que qualquer
comunica¢do, ou seja, tudo que ¢ dito ou escrito, pode ser submetido a uma analise de
conteudo. Para a autora, na analise de conteido o interesse ndo esta na descrigao dos
conteudos, mas sim no que estes nos poderdo ensinar apos serem tratados relativamente a
outras informagdes e contextos revelados pelas investigacdes. Os saberes obtidos dos
conteudos podem ter origem psicologica, socioldgica, historica, econdmica etc.

A tentativa do analista, assim, ¢ dupla, pois precisa compreender o sentido da
comunica¢do, assim como desviar o olhar para uma possivel outra significacdo, uma
mensagem que esta implicita na primeira. Dessa forma, a leitura ndo ¢ unicamente uma leitura
do que esta evidente, mas um realcar de algum sentido que se encontra em segundo plano.
Para isso, o analista possui ou cria um jogo de operacdes analiticas adaptadas a natureza do
material e a questdo que procura responder/resolver (ibidem).

A Anédlise de Conteudo ¢ baseada em trés polos cronoldgicos, na sequéncia: a pré-
analise; a exploragdao do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.
A pré-andlise ¢ a fase de organizacdo, de sistematizar as ideias iniciais. Nessa fase o analista
tem trés tarefas: escolher os documentos a serem submetidos a analise, a formulagdao de
hipoteses e objetivos, e a elaboragdo dos indicadores que fundamentam a interpretacao final
(ibidem).

Nesta cronologia da metodologia de Analise de Contetido, podemos considerar as
etapas de construcdo do roteiro de entrevistas, assim como a busca e selecdo dos demais
documentos de consulta, como relacionadas a fase de pré-analise. No nosso caso, foi um
longo processo de sistematizacdo de ideias e de reorientacdo dos objetivos, organizacdo das
questdes de pesquisa e dos documentos a serem submetidos as analises, ou seja, a constitui¢ao
do que na Analise de Conteudo intitula-se de corpus. "O corpus ¢ um conjunto de documentos
tidos em conta, para serem submetidos aos procedimentos analiticos" (BARDIN, 2004, p. 95).
Na presente pesquisa, o corpus ¢ constituido pelas entrevistas, que nesse periodo de pré-
analise foram estruturadas e realizadas como forma de obtencdo dos materiais a serem
analisados, e os resultados destas analises serdo expostos no Capitulo V a seguir.
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5 CAPITULO V

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos os resultados da pesquisa, organizando-os, conforme a
cronologia da Analise de Conteudo, nas suas duas outras fases: a de exploracdo do material e
a do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

5.1 Explorando as entrevistas

Para auxiliar no entendimento global das andlises efetuadas, elaboramos um quadro
sintético de articulagdo entre os objetivos especificos e os trechos do roteiro da entrevista
realizada (quadro 7), tomando como base a questdo central da pesquisa. Como podemos
visualizar no quadro 7, ao parear objetivos especificos e as diferentes segdes do roteiro de
entrevista, identifica-se mais facilmente as conexdes entre elas na busca de respostas as
questdes centrais da pesquisa.

Quadro 7 - Sintese das articulagdes entre os objetivos da pesquisa e o roteiro de entrevista.

QUESTOES DA PESQUISA: Como os profissionais da Escola Municipal Fazenda Alpina percebem o
ambiente e os riscos que os cercam, e quais providéncias foram tomadas em relacdo a(s) escola(s) de
Teresopolis no que concerne a sua funcdo social frente ao megadesastre de 2011?

Secdes do roteiro de entrevista Objetivos especificos da pesquisa

- Analisar se tematicas sobre riscos ambientais associados as chuvas
1 - Aspectos profissionais, extremas, aguas e deslizamentos sdo abordados na escola
mudangas de curriculo e cotidiano
escolar - Investigar se no pos-desastre - e em consequéncia deste - existiram

mudangas na Matriz Curricular e/ou no(s) Projeto(s) Politico-
pedagogico(s) da(s) escola(s) para a inclusdo de temas relacionados

ao megadesastre

- Verificar como os profissionais avaliam a contribui¢ao dos

2 - Fungao social da escola para a
comunidade do entorno

saberesfazeres compartilhados na escola para criar debates e elucidar
a sociedade quanto aos problemas e riscos ambientais que afetam a
populagdo

3 - Impressdes sobre o municipio
- percepg¢do ambiental

- Apurar como os profissionais percebem o ambiente e os problemas
ambientais, inclusive os associados aos riscos € as chuvas extremas
em Teresopolis

4 — Desastre de 2011 e prevengao
- Lei 12.608/2012

- Investigar a existéncia na escola e no municipio de projetos ou
politicas publicas criadas/fomentadas pelo poder publico municipal
ou outros entes governamentais, em que sejam abordados os riscos

ambientais, como prevé a Lei Federal n’. 12.608/2012

Elaborado pela autora.

O material, como ja mencionado, consiste em um conjunto de cinco entrevistas
realizadas no periodo entre dezembro de 2021 e abril de 2022, todas gravadas, cuja
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transcricdo teve de ser adaptada buscando concentrar a analise nas respostas as perguntas
feitas na entrevista e em assuntos a elas relacionados. Essa medida foi necessaria, tendo em
vista que a gravacdo das entrevistas foi continua e que, devido a proximidade da relagao
estabelecida com as entrevistadas, fruto de longos anos de convivio, em diversos momentos
surgiram comentarios € assuntos que nao estavam relacionados com a pesquisa, sendo assim
necessario adaptar a parte transcrita restringido a analise apenas dos trechos referentes ao
tema em estudo.

Nesse inicio da explora¢do do material ¢ importante a escolha da unidade de registro,
que segundo a metodologia de Analise de Conteudo sdo elementos (palavras, trechos etc) do
texto que sdo extraidos e levados em conta para a andlise. Estes recortes podem ser de
natureza e dimensdes variaveis, e nesta pesquisa levamos em consideragdo principalmente o
tema, que pode aparecer a partir das proposi¢des/enunciados/fragmentos onde se consiga
construir sentidos a partir do que foi exposto pelo entrevistado (BARDIN, 2004).

As unidades de registro que consideramos mais significativas para a pesquisa foram
extraidas durante o tratamento do material e serdo apresentadas a seguir, junto com nossas
impressdes e interpretagdes em relacdo as exposigdes feitas pelas entrevistadas.

5.2 Tratamento e interpretacio das respostas: perguntas de pesquisa respondidas?

Para a discussdo da interpretacdo dos registros das entrevistas, apresentaremos
fragmentos das respostas selecionados considerando as perguntas da pesquisa € os objetivos
especificos correlatos. Considerando que cada objetivo especifico encerra uma pergunta, e
que ao final, sendo estas respondidas, contribuem para que as questdes principais da pesquisa
também sejam (ou ndo) respondidas, esperamos assim alcangar o objetivo central da pesquisa.

Desse modo, expomos a seguir as perguntas relacionadas aos objetivos especificos,
assim como os trechos selecionados das repostas e as interpretagdes realizadas a partir da sua
analise conjunta. As consideragdes e interpretagdes se baseiam na integra das entrevistas, nas
nossas vivéncias na escola, no contexto do lugar onde se insere a escola e do municipio, assim
como na andlise dos documentos legais e da matriz curricular da escola.

Curriculo e cotidiano escolar

Pergunta 1: Tematicas sobre riscos ambientais associados as chuvas extremas, aguas e
deslizamentos sdo abordados na escola?

A primeira pergunta do roteiro de entrevista que poderia ajudar a responder essa
questdo foi sobre questdes ambientais que as profissionais consideravam importantes a serem
trabalhadas no contexto da comunidade escolar. Optamos por ndo mencionar inicialmente na
entrevista os riscos ambientais e tematicas a eles relacionadas como exemplos, colocando
apenas ‘“questdes ambientais” como tema amplo, pois os exemplos poderiam direcionar as
respostas. Assim, presumimos que se 0s riscos estivessem entre os temas mais importantes a
serem tratados, iriam aparecer nas suas respostas.

A énfase da maioria das respostas foi, no entanto, sobre o lixo e processos
relacionados, como o descarte, o reaproveitamento € a reciclagem, como percebemos nos
trechos a seguir:

ELIANE - Essa coisa assim de reciclagem, de reaproveitamento, de saber descartar (...)

TALITA — (...) eles jogam muito lixo que entope bueiros, essa coisa toda, e dificulta mais o
acesso (...) Essa questdo do lixo também (...)
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ADRIANA — 4 questdo do lixo, algo que é muito grave no entorno (...)

Temas também mencionados foram o desmatamento, a recuperacao do solo/ambiente
e a extragdo de areia:

MARIANA: Foi uma galera la de alemdes, que trabalhou a recuperag¢do do solo, de
replantio;, de cuidar do ambiente; recuperar o ambiente. (...) essa conscientiza¢do da
importdncia do papel do cidaddo de olhar que estdo desmatando, denunciar, ndo permitir
que as pessoas retirem areia de onde ndo pode (...)

Especificamente sobre as aguas, Talita trouxe a questdo da falta de manutencdo das
estradas e dos riscos associados aos perigos de percorré-las durante ou apds fortes chuvas,
mas nao fez nenhuma mencgao direta aos demais riscos ambientais que foram expressivos no
evento de 2011, como as inundagdes e os movimentos de massa deflagrados pelos solos
encharcados, apenas enfatizando a importancia da conservagao das estradas:

TALITA - Aqui a gente tem muito problema com essa questdo de chuva, de estrada, né?! (...)
De conservagdo da via (...)

Ja Adélia mencionou a importancia da preservagao do meio ambiente e em especifico
dos cursos de agua, tema que foi refor¢ado por Adriana, que trouxe uma questdo bastante
problematica, ja que em um ambiente com tantos rios (¢ mananciais), nao seria esperado que
os moradores sofram com falta de agua, como ela relata que acontece.

ADELIA - Entdo, tem que falar sobre a preservacdo (...) falar também sobre a dgua é
importante. A gente tem muitas cachoeiras em muitas dreas que podem ser preservadas (...)

ADRIANA - (...) A questdo da agua também a gente ja fez algumas coisas voltadas pra isso,
porque a gente ja teve tambem algumas questoes como problemas com a falta da dagua na
comunidade (...)

Apesar de ndo falarem dos riscos ligados a deslizamentos diretamente nestas respostas,
quando em outro momento da entrevista especificamos 0s riscos € perguntamos se o tema
deveria ser abordado nas escolas, todas as entrevistadas respondem que sim. Destacamos aqui
a resposta de Adélia, que diz ser importante abordar primeiro os tipos de riscos a que as
pessoas estdo expostas, ou seja, conhecé-los, para a partir disso falar sobre prevencao:

ADELIA - Com certeza! Apresentar os riscos primeiro é o tema mais interessante de
trabalhar com eles. (...) falar dos riscos, do que ja aconteceu e pode voltar acontecer, é um
ponto de partida pra depois falar o que a gente pode fazer pra tentar evitar (...)

Em relagdo as respostas ainda a primeira questdo, destaca-se também o foco para as
atitudes individuais que com frequéncia sdo recomendadas para minimizar os impactos
ambientais das a¢des humanas. Deslizamentos e enchentes ndo foram mencionados
explicitamente, mesmo quando realizadas perguntas mais diretas, predominando nos discursos
os temas da preservacao e recuperacao do meio ambiente, havendo, relativamente, pouca
mencdo a necessidade de conhecer os fendmenos que causaram tantas perdas humanas e
materiais naquela area, como aponta Adé¢lia acima, ou das questdes politicas, sociais e
econdmicas envolvidas.

Finalizando as andlises referentes a essa questdo, percebemos que existe uma
concordancia unanime de que os riscos aos quais a comunidade estd exposta devem ser
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tratados na escola, e de que o tema ¢ compartilhado no cotidiano. Porém, a falta de indicagdes
sobre quais assuntos relacionados aos riscos ambientais deveriam ser abordados
pedagogicamente com os estudantes, constitui aspecto importante, podendo indicar que existe
uma naturaliza¢do dos riscos que afetam a populagdo, o que também pode estar relacionado
com a falta de iniciativas do poder publico para estruturar medidas preventivas e disseminar
conhecimentos sobre os riscos ambientais para a sociedade como um todo.

A esse respeito, o Relatério Regido Serrana elaborado pela Comissdo de Defesa dos
Direitos Humanos e Cidadania da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro
(CDDHC, Alerj, 2014), afirma que nos municipios da regido “a regra de gestdo urbana tem
sido a correcdo, e ndo a prevengdo”. Tais iniciativas precisam envolver os entes federativos de
modo coordenado, e também os diferentes grupos sociais e organizagdes da sociedade civil.

Ressaltamos que o conhecimento sobre os riscos ¢ fendmenos associados estéd
embasado pela PNPDEC que, em seus Artigos 8° (paragrafo IX) e 9° (paragrafo II), determina
manter a populagdo informada sobre as dreas de risco e a ocorréncia de eventos extremos, e
sobre os protocolos de prevencdo e alerta e as agdes emergenciais em circunstancias de
desastres. Além disso, a lei indica que se deve estimular comportamentos de prevencgao
capazes de evitar ou minimizar a ocorréncia de desastres, pois uma pessoa que consegue
observar e identificar o que esta prestes a ocorrer como consequéncia da magnitude e
intensidade da chuva pode sair do local de perigo enquanto ainda ha tempo e procurar um
lugar mais seguro para se abrigar, mesmo que ndo receba aviso para tal por meio de
aplicativos de celular ou de sirenes dos sistemas de alerta. A combinacdo destes sistemas com
a informacdo e o conhecimento da dindmica dos processos geradores de risco seria,
potencialmente, muito mais eficiente.

Portanto, cabem algumas hipdteses para as auséncias identificadas: a) o descaso do
poder publico com o investimento em prevencdo a desastres e dentro disso a falta de
programas de capacitacdo de profissionais da educagdo a partir de cursos de formagdo
continuada; b) a “naturalizagdo” desses fendmenos, desligando-os tanto de processos sociais
como dos proprios processos naturais; € ¢) o “apagamento” desses temas no processo ensino-
aprendizagem pela falta de materiais e informagdes especificas a respeito das dindmicas que
resultam nos fendmenos geradores de risco.

Devemos lembrar ainda as palavras de Bauman (2007), apresentadas no capitulo III,
quando afirma que o que ¢ desconhecido pode potencializar o sentimento de medo e trazer
consequéncias ainda maiores para a mente humana, pois as consequéncias de um desastre nao
residem apenas nas esferas fisica e material.

Pergunta 2: Existiram mudancas na Matriz Curricular e/ou no(s) Projeto(s) Politico-
pedagogico(s) da(s) escola(s) para a inclusido de temas relacionados?

Trazemos aqui primeiramente a resposta de Mariana, devido ao seu perfil com grande
experiéncia na rede publica de Teresopolis, ocupando os cargos mais variados enquanto
servidora, o que indica uma provavel boa condicao de acesso a informagdes e contato com
politicas e diretrizes que, infelizmente, nem sempre alcancam todos os profissionais do
ensino.

Segundo o relato de Mariana, imediatamente apds o desastre de 2011 a Secretaria
Municipal de Educacao de Teresopolis deu autonomia para que em cada localidade atingida a
escola pudesse elaborar um Projeto Pedagogico com as demandas especificas, ou seja, que
abrangesse as particularidades relacionadas as formas e graus dos impactos vivenciados em
cada drea. Mariana explicou ainda que nos primeiros dois anos a maior preocupacao, quando
se abordava o tema do desastre na escola, era com um resgate emocional, tentando levar
otimismo e esperang¢a aos alunos, mas ao mesmo tempo procurando estudar sobre os motivos
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que levaram as graves consequéncias do megadesastre, e sobre o que fazer para prevenir, para
que “ndo aconte¢a mais”.

Mariana também mencionou as parcerias feitas com o Sesc € com Organizagdes Nao
Governamentais (descritas em um momento da entrevista como organizacdes alemas), e que
essas parcerias ajudaram os profissionais da escola no trabalho de minimizagao da dor:

MARIANA: Nos fizemos parcerias com O.N.G’ s, com o SESC, com outras institui¢oes que
tentavam levar mais otimismo, mais esperanga pras pessoas. Ndo havia uma preocupac¢do tdao
grande, como é atualmente, também, uma alienagdo em termos das razoes pelas quais aquilo
aconteceu. Foi uma catastrofe, aconteceu foi por uma tromba d’agua... algo assim
desesperador... mas, a nossa temdtica era, vamos tirar essa dor, vamos tentar dar esperangas,
vamos tentar mudar o foco, aconteceu e o que a gente pode fazer pra que isso ndo aconte¢a
mais?! Ai a importancia da nossa sociedade com essa diferenca toda, desse déficit
habitacional que a gente tem... E ai as diferencas de classes entram, e ai o pobre tem que
morar ld mesmo, ele tem que morar na ribanceira, ele tem que assorear o rio, morar na
beira...

Eliane trabalhava em uma creche na area central do municipio, que ndo sofreu as
consequéncias catastroficas diretas do megadesastre a época, € possivelmente por esse motivo
ndo tenha recebido nenhuma orientacdo especifica, contrastando com o relato de Mariana. Ja
Talita, assim como Mariana, trabalhava na E. M. Fazenda Alpina, ¢ o fato de estar na escola
todos os dias e de circular pelos varios ambientes escolares permitiu que trouxesse a
perspectiva de quem vivenciou a tragédia bem de perto naquele espago escolar, com as
angustias das criancas e demais funcionarios, assim como todos os traumas gerados.

Talita falou a respeito do quanto foi dificil para todos na escola o lidar com os medos,
com as perdas de pessoas queridas, e, no caso dos adultos, ainda ter que deixar seus proprios
sentimentos em segundo plano, para poder dar assisténcia as criangas — € 1sso sem o apoio de
profissionais que pudessem cuidar de seus estados psicologicos. Sobre as mudangas
curriculares, ela disse que nada foi feito a esse respeito.

Adriana trabalhava em uma escola privada a época, e relatou que na escola onde
trabalhava ndo recebeu orientacdes oficiais de Orgdos governamentais, mas que a propria
escola se mobilizou para abordarem temas que se relacionavam com a tragédia vivida na
regido. Além disso, relatou que “qualquer chuvinha” ja deixava as criancas com medo e
ansiosas, apos o desastre.

Sobre esses relatos, ¢ importante destacar que quatro das entrevistadas ja trabalhavam
como profissionais da escola no ano em que ocorreu o megadesastre, sendo a entrevistada
com mais tempo de rede municipal (Mariana) quem afirmou ter existido uma mobilizagdo da
Secretaria Municipal de Educagdo, fornecendo mais detalhes sobre como foi realizada.
Porém, o fato de duas outras funcionarias da rede municipal afirmarem que nao tiveram
informagdes sobre alguma mobilizagdo da secretaria nos faz inferir que as diretrizes nao
atingiram de maneira eficiente os profissionais atuantes nas escolas, ou que a propria
mobilizagdo ocorrida nas escolas foi pontual e desconectada, fato grave diante de uma
situagdo de emergéncia em um quadro pos-desastre de grande magnitude.

Sobre as mudangas curriculares promovidas pelas instituicdes, uma das profissionais
explicou que imediatamente apds o desastre, diante do caos, ndo existia “estrutura” para
pensarem sobre isso. Porém, apesar de ndo mencionar durante a entrevista, posteriormente
esclareceu que em 2012 existiu uma convocagao de Orientadoras Pedagdgicas (OPs) da rede
por parte da Secretaria Municipal de Educacdo de Teresopolis, para a elaboracdo da Matriz
Curricular. A servidora informou que até entdo ndo existia uma matriz curricular da rede, e as
OPs se baseavam nos PCNs para elaborar os PPPs das unidades escolares, e que atualmente
usam a Matriz e a BNCC.
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Assim, verificamos que houve uma orientacdo oficial para que as escolas trabalhassem
os temas relacionados ao evento no pos-desastre, adequando os conteudos de acordo com as
necessidades especificas de cada lugar, e também a elaboragdao de uma Matriz Curricular. Para
verificar a existéncia e disposi¢do dos temas no documento oficial, foi realizada consulta a
este documento elaborado em 2012 e disponibilizado para o projeto, discutido a seguir.

Matriz de Referéncia Curricular do Municipio de Teresopolis — Ensino
Fundamental — Anos Iniciais

A Matriz de Referéncia Curricular do Municipio de Teresopolis — Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, apesar de ser um documento oficial, configura-se como um arquivo digital
(em Word), sem datas especificadas de promulga¢do ou publicagdo, tampouco a autoria dos
profissionais que colaboraram para sua elaboragdao. Se apresenta em documentos separados,
baseados nas séries escolares do 1° ao 5° ano, e cada um dos documentos esta dividido
internamente pelas disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,
Artes e Educacao Fisica.

No documento disponibilizado para nossa consulta, inexistia uma introducao geral,
porém, ao longo do texto, no momento da “passagem” para cada disciplina, aparecia uma
introducdo com um breve historico de cada disciplina e uma fundamentagdo tedrica. Apos a
apresentacdo dos conteudos, que sdo organizados em descritores (objetivos), habilidades e
estratégias, estdo as referéncias bibliograficas usadas em cada parte (ano).

Para a andlise do documento, como 0 nosso objetivo era saber se temadticas sobre
riscos, chuvas extremas, dguas e deslizamentos fazem parte de seus contetidos, optamos por
fazer uma busca por palavras. As palavras usadas na busca foram: risco, dgua, chuva,
enchente, deslizamento, relevo e desastre, e os resultados sao descritos a seguir.

Cabe esclarecer que a palavra relevo foi acrescentada pela importancia da abordagem
do tema dentro de um ambiente serrano e, assim, pela sua relevancia para os riscos ambientais
de Teresopolis. Além disso, a busca por palavra foi efetuada no documento inteiro, ou seja,
em todas as seg¢des referentes a todas as disciplinas de cada ano.

1° ano do Ensino Fundamental

Na matriz curricular do primeiro ano do Ensino Fundamental as palavras risco,
enchente, deslizamento, relevo e desastre nao apareceram na busca realizada. As palavras
chuva e dgua aparecem em Ciéncias, a primeira no conteido relacionado as percepgdes das
condigdes do tempo e a segunda relacionada a importancia do elemento como fonte de vida e
suas utilidades para o ser humano. Em nenhuma situa¢do as identificamos relacionadas a
situagdes extremas ou aos perigos que podem trazer considerando as vulnerabilidades
socioambientais.

2° ano do Ensino Fundamental

Nos resultados da busca efetuada para o segundo ano do Ensino Fundamental, as
palavras enchente, deslizamento, relevo e desastre também nao aparecem. As palavras chuva
e dgua figuram novamente na disciplina de Ciéncias, a primeira principalmente fazendo
alusdao as condigdes do tempo nas diferentes estacdes do ano e, de forma mais discreta,
relacionando-se a situagdes de perigo das chuvas de verdo. Porém, embora a palavra aparega
relacionada ao perigo, na parte de estratégias, a proposta de atividade exposta consiste em
pedir uma pesquisa que tenha como foco apenas os impactos causados pelas chuvas de verdo
no municipio, ou seja, nao sendo estabelecidas relacdes com os motivos que levam os
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impactos das chuvas a serem tao grandes e catastréficos.

A palavra dgua aparece de diferentes formas, como habitat de animais, com referéncia
a sua preservagao € uso consciente, como aguas poluidas e fontes poluidoras, assim como
relacionada aos corpos hidricos e suas caracteristicas, visando a diferenciag¢@o entre os corpos
hidricos de agua salgada e os de 4gua doce.

Na andlise do segundo ano, pela primeira vez a palavra risco aparece, na disciplina
Geografia. O risco no documento esta posto com a finalidade de que como habilidade os
alunos possam perceber o movimento de ocupagdo dos espacos ao longo do tempo, inclusive
as ocupagdes das areas de reserva ambiental, além de identificar os perigos das areas de risco,
ou seja, o foco ¢ em aprender sobre as construcdes irregulares em areas de risco e de reserva
ambiental.

Como estratégias para trabalhar o tema risco, o documento sugere como atividades: a)
a cobranca pelas responsabilidades individuais ou coletivas, com a sugestao de envio de cartas
para as residéncias dos alunos e/ou para a associa¢do de moradores para a recuperacdo de
areas naturais como forma de mitigar a questdo do risco; b) fotografar a disposi¢ao das casas
no entorno da escola, principalmente as construidas em encostas; c) conceituar a partir de
producao textual o que vem a ser area de risco; e d) pesquisar a respeito das areas de risco.

3° ano do Ensino Fundamental

As palavras chuva, deslizamento e desastre ndo aparecem também na Matriz
Curricular do 3° ano do Ensino Fundamental. No curriculo de Geografia, porém, a palavra
enchente aparece relacionada ao risco e as "catdstrofes naturais ocasionadas pela acdo
humana", e o objetivo é que os alunos consigam identificar a acdo “do homem” na natureza,
observando os impactos ambientais produzidos.

Como estratégias para conseguir tal objetivo, as sugestdes sdo: observa¢do da
paisagem, entrevista com morador antigo para falar sobre as mudangas espaciais no bairro ao
longo do tempo; procurar em jornais matérias sobre catastrofes naturais e debater sobre se os
alunos sdo ou nao afetados por elas; e novamente debater sobre areas de risco, construgdes
irregulares e agressoes ao meio ambiente. H4 no documento dois links de videos para serem
assistidos, onde aparecem imagens de ambientes degradados em varios estados do Brasil. Nos
videos ha identifica¢ao da localizagdo das fotos, e uma musica de fundo com um apelo para a
preservagao do planeta Terra, ndo havendo outros tipos de explicagdo.

A palavra relevo aparece em Geografia, mas apenas como elemento natural da
paisagem. Como estratégia para a apreensao do que € o relevo, a sugestdo € observar a partir
da janela da sala de aula a paisagem e identificar as formas de relevo presentes no entorno.

A palavra dgua aparece no curriculo do 3° ano novamente nas Ciéncias, mais uma vez
com referéncia a conscientizagdo do seu “uso racional”, mas agora temos da mesma forma
uma énfase sobre seus estados fisicos, e sobre a identificagdo destes através dos sentidos
humanos.

O risco aparece novamente na Geografia, e da mesma forma relacionado as a¢des do
“homem”, aos impactos ambientais e as construcoes irregulares. Porém, desta vez, o risco esta
também ligado aos conceitos de erosdo, enchentes, polui¢do etc., em sintese, ao que ¢
denominado de "catéstrofes naturais ocasionadas pela agdo humana".

4° ano do Ensino Fundamental

No curriculo do 4° ano do Ensino Fundamental as palavras risco, enchente,
deslizamento e desastre ndo apareceram na busca efetuada. As palavras chuva e relevo estao
presentes na Geografia, a primeira relacionada ao clima e associada a estratégia de se
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construir coletivamente um climograma, mas nao se especifica no documento se a escala da
dindmica atmosférica a ser estudada ¢ a local, em dmbito municipal. J& o relevo aparece mais
uma vez apenas como elemento natural da paisagem.

A palavra dgua esta presente nas Ciéncias com uma énfase em seus estados fisicos e
na sua “racionaliza¢do”, da mesma forma ocorrida para o 3° ano, mas agora com o acréscimo
de desenvolver a habilidade de identificar agua potavel, poluida e contaminada, assim como
descrever o ciclo da agua. Aparece também discretamente, na Geografia, relacionada a
preservacdo do meio ambiente.

5° ano do Ensino Fundamental

As palavras risco e chuva, no 5° ano do Ensino Fundamental, figuram nas Ciéncias.
Mas a primeira sé aparece relacionada a doengas por dgua contaminada, e a segunda como
fendmeno atmosférico natural. Mengdes as chuvas extremas novamente ndo aparecem. As
palavras enchente, deslizamento, relevo e desastre nao foram encontradas na busca.

A palavra agua aparece nos conteudos de Ciéncias e da Geografia, na primeira ligada
a tematicas referentes ao seu uso pela sociedade, assim como a geracdo de energia; ¢ na
segunda, a preservacao do meio ambiente e dos cursos de dgua, a apreensdo do que ¢ uma
bacia hidrogréfica e aos problemas com a escassez hidrica.

O que se esconde no que aparece: presencas e auséncias na Matriz Curricular da rede
municipal de Teresopolis para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais

A analise da Matriz Curricular, em seu conjunto, e das palavras encontradas nas
buscas efetuadas permitem constatar que os termos estdo concentrados nas disciplinas de
Ciéncias e Geografia, mostrando que a interdisciplinaridade na abordagem das teméaticas em
analise fica por conta das unidades escolares, ou mais especificamente, sujeitas as
possibilidades dos professores. A andlise do documento revelou também que os 2° e 3° anos
sdo, na Matriz Curricular, as séries onde os temas relacionados ao megadesastre e aos riscos
ambientais tratados nesta pesquisa mais aparecem.

Agua e a chuva sdo palavras que, apesar de aparecerem nos conteidos de todos os
anos, so0 figuram com alguma alusdo ao risco quando no 2° ano as chuvas de verdo e seus
impactos sdo mencionadas. A abordagem das dinamicas relacionadas as dguas na escala local
fica mais restrita aos assuntos de saneamento, distribuicdo, uso doméstico, enchentes e ciclo
hidrologico, e na maioria das vezes sem correlagdes entre os fendmenos. Nao identificamos
na matriz questdes claramente associadas as especificidades das areas rurais e urbanas de
Teresopolis, como sugerem Bacci e Pataca (2008), quando afirmam que a 4gua ¢ um tema que
permite conhecimentos profundos e plurais, € que para uma educacdo efetiva ¢ necessario
desenvolver uma visdo integrada do mundo que nos cerca, que nos permita compreender as
diversas esferas (hidrosfera, biosfera, litosfera e atmosfera) e suas inter-relagdes, assim como
as interferéncias geradas pelas atividades humanas.

O risco no segundo ano estd na Geografia e associado aos problemas com as
construcdes irregulares em encostas e/ou areas de reserva ambiental. Porém, como sugestoes
de atividades temos o envio de cartas para as residéncias dos alunos ou associacao de
moradores para cobrar destes a recuperagdo de areas degradadas na comunidade; a fotografia
da disposicdo das casas que estejam nas encostas no entorno da escola; a producao textual do
que vem a ser conceitualmente uma area de risco; e por fim, pesquisar sobre as areas de risco.

No terceiro ano, os riscos aparecem nao sO relacionados as construgdes irregulares,
mas também as “catdstrofes naturais ocasionadas pela acdo humana”, e relacionados também
a estas catastrofes, aparecem as enchentes e deslizamentos. Sobre a expressdo ‘“catastrofes
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naturais ocasionadas pela acdo humana”, para ndés ¢ muito clara a contradicdo existente,
porém pode revelar diferentes interpretacdes sobre as relagdes entre as causas dos eventos
catastroficos.

Na matriz dos dois anos, 2° e 3°, mencionam as casas nas encostas, mas nunca
associam ao relevo e muito menos ao papel deste junto aos riscos ambientais em Teresopolis.
As propostas de atividades do curriculo realmente ndo trazem uma integragao entre os temas,
deixando o ensino de temas como o relevo com pouco dinamismo, estatico, quase passivo.

Assim, apesar de reconhecermos, como apontou Tricart (1956, apud CASTRO e
SILVA, 2014) que ¢ o tipo de organizagao social que comanda a atitude da sociedade em
relacdo a natureza, e a transformac¢do das formas de relevo ¢ fruto dessa organizagdo social e
econOmica, existem diferentes processos transformadores da morfologia dos terrenos que
operam por controles proprios. Entendemos que desde os anos iniciais devemos desenvolver
abordagens que evidenciem o papel da sociedade e do seu modo de produgdo na apropriagdo e
nas transformacdes do relevo, bem como dos riscos ambientais associados as ocupagdes em
vales, planicies e encostas, como nos mostram Castro e Silva (2014) com exemplos cariocas €
fluminenses, e que estes sao acionados por controles naturais e antropogénicos.

Outra questao observada durante a analise € que a estratégia de cobrar a recuperacao
das areas degradadas da associagcdo de moradores e dos proprios moradores ¢ problematica,
pois apesar de a associagdo ser um ente que tem como uma de suas fung¢des mediar a
comunicagdo entre a comunidade e/ou o bairro e a gestdo municipal, em momento algum o
documento menciona as leis ou as responsabilidades do poder publico em relagao a mitigagao,
a prevenc¢do, ou outras das suas obrigacdes diante dos desastres ocorridos ou da prevencao
destes.

Lembrando que o Art. 8° da PNPDEC determina que entre outras diretrizes, compete
a0s municipios:

§ V - promover a fiscalizagdo das areas de risco de desastre e vedar novas ocupacdes
nessas areas;

§ VII - vistoriar edificagdes e areas de risco e promover, quando for o caso, a
intervencdo preventiva e a evacuacio da populacdo das areas de alto risco ou das edificagdes
vulneraveis;

§ IX - manter a populagdo informada sobre areas de risco e ocorréncia de eventos
extremos, bem como sobre protocolos de prevencao e alerta e sobre as agdes emergenciais em
circunstancias de desastres;

Porém, quanto ao paragrafo VII mencionado, destacamos que no mesmo documento
consta o Art. 5°, § XI, que aponta que ao combater a ocupacdo de areas ambientalmente
vulneraveis e de risco, deve-se promover a realocagao da populagdo residente nessas areas.
Aqui também ¢ pertinente destacar que remog¢des compulsorias sdo consideradas contrarias a
perspectiva dos direitos humanos, e que antes da remocao, outras solugdes devem ser levadas
em consideracdo, como por exemplo, obras que sejam capazes de minimizar os riscos a que
estas pessoas estdo expostas' .

Identificamos, assim, que a Matriz Curricular até aborda alguns dos tipos de riscos aos
quais a populacao de TeresOpolis esta suscetivel, porém o faz superficialmente ¢ de forma
generalizada, ndo sugerindo explicagdes mais aprofundadas acerca das dindmicas envolvidas
nos fendmenos inerentes aos riscos, como por exemplo como as enchentes, inundagodes e
deslizamentos ocorrem naturalmente e como podem ser agravados pelas agdes humanas, ou
impactar de diferentes formas as comunidades, de acordo com o grau de vulnerabilizagao
(social, tecnologica ou ambiental) existente. Ou ainda abordar quais atitudes, além das

“Fonte: Comentario Geral n° 7, do Comité de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Disponivel em:
http://www.direitoamoradia.fau.usp.br/?p=13642&lang=pt acesso em 25/06/2022.
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individuais, podem ser tomadas para que haja uma gestdo apropriada das problematicas
intrinsecas aos riscos, incentivando a cidadania plena.

As criangas sao orientadas a identificarem os riscos, a pesquisarem sobre 0s riscos, a
“fotografarem os riscos”, mas ndo a aprenderem sobre os processos envolvidos - fisicos,
politicos e econdmicos. Observam os impactos, mas nao sdo direcionadas a entender o
fendomeno em si. E o mais revelador: as nossas responsabilidades e atitudes individuais diante
dos riscos e dos problemas ambientais figuram no documento, porém as atribui¢des dos entes
publicos, assim como as assimetrias de poder envolvidas na gestdo do territério, e as
desigualdades na distribuicdo dos riscos e seus efeitos no ambiente e na sociedade
permanecem ocultos. Sobre essa questdo, Carvalho (1998, p. 24) aponta que:

A percepgao de que tudo se correlaciona (...) leva a pensar o meio ambiente como o
lugar do encontro entre a natureza e as relagdes sociais e historicas. Dessa maneira,
ndo ha como construir um ideal de convivio solidario com a natureza sem pressupor a
transformagdo das relagdes sociais e culturais que constroem os modos individuais e
coletivos de estar no mundo. Do ponto de vista de uma ética ecoldgica que reconhece
as relacdes e a complexidade de tudo o que existe, ¢ muito importante compreender as
diferentes visdes e¢ usos do meio ambiente que ha em nossa sociedade. Perceber os
problemas ambientais tendo como ponto de partida os processos.

Ao ndo se abordar os problemas ambientais inerentes ao lugar de vivéncia em sua
totalidade e de forma integrada, focando em determinados temas e negligenciando outros tao
importantes; ao nao se abordar os problemas ambientais em sua complexidade e tratando dos
processos que contribuem para que os fendmenos ocorram, ou o porqué de ocorrerem; e ainda
ao ndo se direcionar as atitudes a serem tomadas para prevenir, mitigar ou enfrentar os
problemas a todas as esferas sociais e politicas; reforga-se a permanéncia da populacao
afastada do conhecimento e da agdo efetiva sobre temas que fazem parte de seus cotidianos, o
que tende a potencializar a frequéncia e os impactos dos desastres.

Outro problema decorrente deste esvaziamento no tratamento dos riscos ambientais no
curriculo ¢ a possibilidade de ocorrer sua naturalizagdo, pois apesar de a populagdao conhecer,
pela sua experiéncia cotidiana, os problemas gerados pelos riscos, o apagamento das
discussdes apontadas acaba obstruindo a capacidade de identificar os perigos das areas de
risco, tal como sugere inclusive a propria matriz curricular, fazendo com que a abordagem
ambiental permaneca estritamente conservacionista, comportamental e acritica. A esse
respeito Layrargues e Lima (2011) colocam que:

Uma perspectiva estritamente ecologica da crise e dos problemas ambientais perdem
de vista as dimensdes sociais, politicas e culturais indissociaveis de sua génese e
dindmica; porque ndo incorporam as posigdes de classe e as diferentes
responsabilidades dos atores sociais enredados na inovagdo tecnologica e porque,
finalmente, creem que os principios do mercado sdo capazes de promover a transi¢do
social no sentido da sustentabilidade.

A énfase nos impactos, na preservagdo e na responsabiliza¢do individual, em
detrimento da aprendizagem dos fendmenos que causam ou potencializam os impactos, €
sobre as responsabilidades do poder publico, ndo ¢ compativel com o tratamento das questdes
ambientais mesmo na faixa etdria das criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental, pois
como colocado por Straforini (2001, 56-57):

Nao se espera que uma crianga de sete anos possa compreender toda a complexidade
das relagdes do mundo com o seu lugar de convivio e vice-versa. No entanto, priva-la
de estabelecer hipoteses, observar, descrever, representar e construir suas explicagoes
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¢ uma pratica que nao condiz mais com o mundo atual e uma Educagéo voltada para a
cidadania.

A funcao social da escola na comunidade

Pergunta: De que modo os profissionais consideram que os saberesfazeres
compartilhados na escola podem contribuir, ou contribuem, para criar debates e
elucidar a comunidade quanto aos problemas ambientais/riscos inerentes aquela
populac¢ao?

A intengdo desta pergunta foi saber sobre a importancia da Escola Municipal Fazenda
Alpina para a comunidade, na perspectiva das profissionais, porém, ¢ importante salientar que
os problemas ambientais sdo concebidos aqui com base na visao socioambiental colocada por
Carvalho (2008).

Isto posto, a primeira questao colocada foi sobre tematicas que a escola compartilha ou
projetos desenvolvidos na escola que contribuem para prevenir ou minimizar os problemas
das comunidades do entorno. A resposta de Eliane revela a importancia do racismo — tema
trabalhado por ela na escola — no contexto das comunidades locais:

ELIANE - Nesse ultimo tempo agora ta tudo muito dificil... Nesses ultimos tempos a gente
ndo tem so falado dessas questoes ambientais, a gente tem falado de questoes raciais também.
Tém crian¢as que ndo se identificam como negros e elas sdo visivelmente negras. E ébvio que
ela ¢ negra, mas ela ndo se identifica como negra. (...) eu aproveitei o dia da Consciéncia
Negra e ja peguei pra falar sobre Historia, sobre a escraviddo... Eles ficaram bem chocados,
porque eu mostrei uns videos de onde vinham as pessoas escravizadas, eu mostrei no mapa, e
dizia assim: “olha so, eles saiam daqui e vinham até aqui, num pordo de navio, sentados, ou
melhor, agachados...”, e eles diziam assim: “tia, mas eles faziam tudo ali, coco e xixi? Eu
dizia: “tudo ali, muitos ndo chegavam nem vivos aqui”, eles ficaram chocados. Falei bastante

mesmo, tem que falar, (eles) tém que entender, ainda mais no contexto que a gente ta vivendo.

Ja Mariana compartilhou projetos voltados para a populagdo e para a escola que foram
de grande importancia no contexto mais amplo das comunidades rurais, ou seja, no pos-
desastre, e também para elucidar os moradores sobre os problemas do cotidiano, educando-os
a partir de temas que fazem parte do ambiente rural em que vivem:

MARIANA - (...) a gente fez uma época com a saude mental (...) uma equipe da saude mental
pra vir fazer trabalho com os pais na escola sobre os medos, os temores, das causas possiveis
daquela tragédia toda (...) elas faziam toda essa abordagem emocional, social, psicologica,
mas ao mesmo tempo elas jogavam a importancia de jogar o lixo no lixo, da sua capina, como
vocé esta fazendo(...) E o (...), dono do sitio no entorno dava aula de educag¢do ambiental,
agricultura familiar e ai a gente aproveitava e plantava pro solo ficar mais forte, mais seguro
(...) as nossas oficinas no Mais Educacdo contemplavam educag¢do ambiental e contemplavam
campo, educagdo para o campo, pra gente poder trabalhar essa realidade deles.

Adriana, além de mencionar os temas comuns como a questdo do lixo, falta e
desperdicio de agua etc., também mencionou a preocupacgao da escola em trabalhar a questao
da valorizacao do lugar, da identidade e pertencimento:

ADRIANA - E a questdo do lixo que a gente tem que trabalhar; a questdo da dgua; a
questdo da reciclagem; do desperdicio, evitar tanto o desperdicio da dgua, quanto o
desperdicio de luz, reaproveitamento do alimento (...) é questdo da valoriza¢do do campo, da
valorizagdo do lugar em que vocé mora, a questdo da identidade mesmo, que a gente
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percebeu que muitas criangas falavam assim: “ndo vejo a hora de crescer pra sair daqui”, e
isso chamou tanto a nossa atengdo que ai a gente foi trabalhar em cima disso (...)

Talita enfatiza o quanto os projetos em geral sdo bons para a comunidade, € o
comportamento das criangas em relacdo a eles, experiéncia que Adélia ndo possui ainda, pelo
pouco tempo de ingresso como servidora do municipio e professora na escola:

TALITA - Eu acho que esses projetos sdo sempre muito bons. Eu sei que assim, faz o projeto
aqui, e no outro dia eles ja tdo comentando, “ndo que a gente teve o projeto, e a gente ndo
pode fazer isso, a tia falou que isso ndo é legal fazer, que a gente tem que fazer desse jeito...”.
Entdo assim, é muito produtivo os projetos. (...)

ADELIA - Eu 16 muito pouco tempo na escola e ndo cheguei a pegar essa parte de projetos,
cheguei na loucura da pandemia.

A respeito da fung@o social da escola para a comunidade do entorno com énfase no
compartilhamento de informagdes sobre prevengdo e riscos de desastres relacionados a
chuvas, enchentes e deslizamentos, todas as profissionais afirmaram que constantemente sao
compartilhadas informagdes a esse respeito no cotidiano escolar, tanto por meio do curriculo
formal, em sala de aula, quanto de maneira informal, em conversas com o0s pais ou com 0s
proprios alunos.

Adélia considera que deveria ser ainda mais constante a comunicagdo dessas
informacdes, porém precisamos levar em consideracdo o seu recente ingresso no quadro de
professoras da E. M. Fazenda Alpina:

ADELIA - Eu acredito que isso ocorra sim na escola, porque assim, como te falei é uma
realidade das criangas. Chove e as pessoas ja ficam assim... meio... Quem tava aqui presente
nas coisas que aconteceram ja deve ficar meio assim... Eu acho que isso ¢ comunicado na
escola sim, eu acho que deveria ser mais, ndo acontece tanto... Até mesmo em casa né... Acho
que como aconteceu, as pessoas acabam esquecendo um pouco. Deveria ser mais falado
sobre isso, mas ¢ falado.

Mariana, além de afirmar a existéncia dessa troca entre escola e a comunidade no
cotidiano escolar, enfatizou que ainda ha resquicios do desastre de 2011 na mente daquelas
pessoas, e por isso o medo ainda existe:

MARIANA - Sim. A gente tem sempre essa preocupagdo, porque como a gente falou, essa
marca vai diminuir, mas apagar de tudo ndo vai. A gente traz sempre aquele resquicio, 0s
medos (...)

E Adriana, por sua vez, relata que as criangas levam muitas dividas a respeito desses
temas, e que os assuntos surgem especialmente em dias mais chuvosos, fazendo com que elas
aproveitem a oportunidade para aborda-los:

ADRIANA - A4 gente acabava conversando sobre coisas, situagoes que as criangas traziam,
de coisas que viam na televisdo, ou se de repente num dia tava muito chuvoso a gente
aproveitava aquela situacdo, aquele momento pra ta fazendo alguns alertas e conversando
mesmo sobre o assunto (...)

Mais especificamente sobre como o0s saberesfazeres compartilhados na escola
ultrapassam os muros da escola e contribuem para criar debates e elucidar a comunidade
quanto aos problemas ambientais e riscos, quatro das entrevistadas responderam que este

70



processo tem a ver com a disseminacdo de informagdes, pois os saberesfazeres
compartilhados na escola se transformam em saberesfazeres compartilhados em casa, na
igreja e em outros espagos que as criangas frequentem:

ELIANE - (...) ndo adianta, sempre vai ser sobre a tragédia, eu acho que tem sido bem
importante. Eles tém cobrado e comentam isso com os pais, eu sei por que 0s pais comentam,
e as meninas daqui na cozinha tém filhos aqui e elas trazem isso de volta pra gente, e ai
comentou que viu na televisdo e ai lembrou que: “a tia (...) tava falando que tem que proteger
o planeta, que tem que economizar dgua” (...)

ADELIA — (...) se a gente falar isso com as criangas elas vdo transferir isso pra casa, porque
crianca é uma coisa que quando aprende ela fica empolgada com o que aprende e acaba
passando...

TALITA — (...) Dessa conversa mais informal, e ai um vai, leva pra casa, a ai conversa, ja
passa pro pai, pra mde que ndo tem muita instrug¢do, mas o filho ja fala...

ADRIANA - Eu acho que quando a gente planta essa sementinha na crianga la na escola, se
for bem trabalhado, se isso for bem cultivado, essa crian¢a vai disseminar essas informagoes
na familia, na igreja (...)

Mariana, por outro lado, falou extensamente sobre como todo esse trabalho de elucidar
a sociedade a partir da escola acaba sendo perdido em razdo da fragmentacdo que existe no
sistema educacional do municipio. Ela explica que a escola precisa se mobilizar, mas também
ter apoio de outras instituigdes para que aquilo que ¢ compartilhado alcance uma escala mais
ampla, que seja benéfico ndo s6 para aquela comunidade, mas também para outras, que
podem toma-la como exemplo.

Ressalta-se aqui que em Santa Rita se manifesta um problema de fragmentagao do
ensino, pois a comunidade tem apenas escolas do 1° segmento do Ensino Fundamental, e a
luta de algumas profissionais ¢ por uma ampliacdo de segmentos e niveis de ensino, a fim de
que o trabalho iniciado quando os alunos sdo pequenos possa ter continuidade, pois assim o
papel social da escola seria mais efetivo.

A seguir, a resposta de Mariana, na integra:

MARIANA - Nos temos um universo pequeno, o ideal é que nos tivéssemos um suporte maior
em que tivéssemos voz, que nossa voz fosse escutada em varias comunidades, tivesse um
grupo de comunidade que trabalhasse nisso, porque as vezes, é aquilo que a gente falou, as
pessoas precisam daquilo pra viver, aquela ¢ a realidade dele. Entdo, eu preciso ter, assim,
elucidar e ao mesmo tempo oferecer ferramentas pra que eles possam transformar essa
realidade deles. A nossa escola tem essa iniciativa, de buscar ajudar, incrementar, agitar,
“vamos la!”, “o que vocé precisa?”, “vamos tentar melhorar isso”, “de que forma a gente
pode ajudar um ao outro?”’, “vamos sentar juntos” ... Mas ai a gente pensa assim, educagdo,
a educagdo ela é fragmentada, ela é fragmentada por qué? Porque ela ndo cria forca, se ela
tivesse unido, coesdo, ela ficaria muito forte. E ai, a vontade politica das pessoas ia
aumentar. E ai a gente ia ter um poder de ac¢do muito mais efetivo. A gente ia conseguir
mobilizar todo mundo, “cara, eu ndo posso morar aqui, entdo vamos construir alguma coisa
onde eu possa...”; “ah! Essa estrada ta numa regido que a gente td sofrendo acidente e, a
gente fica sem aula porque a van ndo passa, ela atola, entdo, o que que a gente pode fazer
como comunidade pra melhorar isso?”. E ai a gente tem sé uma centelha do que é o pais. E
um pontinho do que a gente vé no pais inteiro. Quando ¢ momento politico, eles vdo la
propoem, inventam projetos... A gente tem a sorte de ter aquele parque maravilhoso, que da
um suporte pra gente, mas além do parque, nesse parque tinha que ter, “vamos mobilizar essa
comunidade?”’; “vamos ajudar a voz da escola, ouvir o que escola propée de projeto sobre
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agricultura familiar”; de associa¢do de moradores ali lutando, mas ai a nossa voz
enfraquece, porque vocé fragmenta. Mas tem que falar! Porque se a escola ¢ o unico lugar
onde se fala dessas transformacgoes e dessas angustias da comunidade e das criangas; é a
escola que ali é a unica forma de tentar transformar aquela sociedade, deles valorizarem o
ambiente, de valorizarem a pratica deles do dia a dia. Esse movimento pendular agora que
eles cresceram, aquelas criancinhas estdo todos na cidade agora, indo de onibus, voltando de
onibus, por qué? Porque ali na comunidade, vocé perde o vinculo, porque ndo tem escola do
segundo segmento, porque se vocé tem escola do segundo segmento ou do Ensino Médio vocé
entra com um curso técnico em educacdo ambiental, agricultura familiar, manejo de solo.
(...)Vocé afasta e ai vocé dissemina o que tinha que estar concentrado. Essa é uma luta da
gente la, que ali a gente fizesse uma escola que a nossas criangas continuassem ali pra
valorizar aquele espago, porque depois ela vai viver aquele movimento pendular quando ela
cresce, porque ela vai pra trabalhar e volta pra dormir, como vou me interessar por aquilo se
80 vou ali pra dormir, ai vocé ndo cria vinculos. Eu acho que a gente, como escola, ndo para
nunca, porque a gente ndo pode desistir nunca, mas a gente precisaria de suporte, outras
institui¢oes que nos apoiassem.

O manifesto de Mariana acerca da funcao social e da poténcia da escola permite
identificar a consciéncia das profissionais sobre a relevancia do seu trabalho. Apesar de nao
terem sido citadas atividades e projetos especificos desenvolvidos, vale destacar aqui um, em
especial, relacionado a violéncia doméstica. Neste projeto, chamado “Maria nos Bairros”
(figura 24), foram disponibilizadas pela prefeitura profissionais do servigo social e psicologia
para o atendimento de mulheres da comunidade, a maioria maes de alunos, tendo repercussdes
muito benéficas tanto para as mulheres como para as criancas.

A respostas deixaram claro que, de modo geral, na concepcdo das entrevistadas as
informacdes sobre os problemas ambientais sdo compartilhadas a partir das atividades e
projetos. Porém, percebemos que os riscos ambientais em si sdo pouco especificados, mesmo
quando a pergunta ¢ direcionada a eles (os riscos), refor¢ando as hipdteses mencionadas
anteriormente.
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Figura 24 - Folder de divulgagao do projeto Maria dos Bairros em Santa Rita, Teresopolis,

com encontro realizado na Escola Municipal Fazenda Alpina.
Fonte: pagina do Facebook da E. M. Fazenda Alpina

Impressoes sobre Teresopolis - percepcao ambiental

Pergunta: Como os profissionais percebem o ambiente e os problemas ambientais,
inclusive os associados aos riscos e as chuvas extremas em Teresopolis?

Apesar de relatarem suas angustias em relagdo aos problemas ambientais € o medo em
relacdo aos riscos ambientais, as entrevistadas foram quase unanimes em manifestar
sentimentos positivos em relagdo ao lugar de vivéncia, sempre trazendo os atributos
paisagisticos da cidade com afeto e admiragdo. O que vem a mente de quase todas ao escutar
o nome do municipio, sdo as montanhas, o céu azul, o clima frio e outras caracteristicas do
ambiente serrano, como vemos nos trechos destacados a seguir:

ADELIA- Serra; cachoeira; clima frio, essas coisas...
TALITA - E uma cidade linda!
MARIANA - Montanhas. Aquela cadeia de montanhas no céu azul.

ADRIANA - Acho que ¢ o Dedo de Deus é a primeira coisa que quando falam em
Teresopolis vem na cabega. (...) A paisagem é isso... E. De montanhas, essa coisa de serra.

Apenas Eliane disse que se lembra do desastre quando escuta o nome da cidade onde
nasceu e foi criada. Eliane sofre, desde crianga, com enchentes que atingem sua casa, que ja
resultaram em diversas perdas materiais, problemas de satde e episodios de intenso desgaste
fisico e emocional — como passar o dia do seu aniversario limpando resquicios de enchente.
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ELIANE: Tragédia. Me vem a cabega a tragédia porque, assim, desde 2011 a gente ndo se
reergueu nada, praticamente. A gente fica numa luta como profissional, a cidade teve motivos
pra botar fogo naquela prefeitura... desculpa. E ficaram apaticos. Entdo, infelizmente, quando
penso assim em desastre... Até porque eu tenho um trauma meu, a vida inteira eu tenho
problema com chuva, e chuva ¢ uma coisa boa, ndo é uma coisa que destroi sem outros
motivos.

Percebemos, pelas falas e gestos de Eliane, que tudo que se relaciona a esses eventos
sao gatilhos emocionais para ela. Parte da sua familia, além de ser atingida por enchentes, ja
foi atingida por deslizamentos (ela cita um tio que passou por tal situag¢do). O tom de voz ¢ de
indignacao ao falar sobre esses assuntos, e ela deixa claro na entrevista que tem convicgao de
que seus traumas sdo consequéncias de suas vivéncias, explicando que o medo de chuva, em
uma situagdo normal onde ndo ha vulnerabilidades, ndo ocorre, portanto nao ¢ algo natural
que ela sinta tanto medo de um fendmeno tdo necessario quanto a chuva, que ¢ “uma coisa
boa”. Ela também ressalta saber que a capacidade de destruicdo da chuva aumenta quando
somada a outros fatores ambientais, nao naturais.

Eliane deixa claro que sdo traumas acumulados desde a infancia, e que tanto ela
quanto alguns familiares carregam marcas desses episodios, que ja afetaram inclusive a saude
de sua mae. Outra questdo a ser destacada ¢ a constatacdo de Eliane sobre o fato de a cidade
nao ter se reerguido desde o megadesastre, além da apatia dos moradores frente a negligéncia
da gestdo municipal a época.

Sobre os principais atrativos ambientais de Teresopolis, os Parques (PARNASO e
PNMMT) foram unanimidade. Foram citados também a Pedra da Tartaruga, as trilhas, o
Mirante do Soberbo e sua espetacular vista para o Dedo de Deus. Estes dois tltimos, mesmo
inseridos territorialmente no municipio vizinho de Guapimirim, sempre sdo associados a
Teresopolis.

ELIANE - Os parques, né.

ADELIA - Parque Nacional; os parques; trilhas...

TALITA - Os parques, eu gosto muito dos parques, do Parnaso, Serra dos Orgdos.
MARIANA - Os parques.

ADRIANA - Eu acho Vista do Soberbo porque é um dos pontos turisticos principais da nossa
cidade, o Parque Nacional, a questdo do montanhismo, entdo eu acho que sdo os principais
atrativos, Dedo de Deus;, Parque Nacional, Pedra da Tartaruga, o proprio Parque
Montanhas agora td mega conhecido porque eles tém feito uma divulgagcdo muito legal la.

Ao falarem sobre os problemas ambientais de Teresopolis, as respostas sao baseadas
principalmente no que estd sempre em pauta nos noticiarios e que faz parte de suas vivéncias
de forma mais contundente, sendo os mais citados as enchentes, os deslizamentos, o lixdo e o
desmatamento. Foram mencionados também os loteamentos que estdo cada vez mais comuns
e as construgdes ilegais, inclusive como principais motivos do desmatamento.

ADELIA - Enchentes, porque quando chove, dependendo do lugar é triste (...) Tem
deslizamentos também, na serra principalmente, que é um problema ambiental sério, que
causa bastante riscos.

TALITA - Muito desse problema com enchente, alagamentos, bueiro, rio muito poluido, essa
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parte toda. O lixo de Teresopolis, o lixdo, ndo ¢ feito o tratamento sanitario correto. Isso é
muito serio, ne?!

ADRIANA - No momento uma coisa que td muito séria, muito séria mesmo (...) estdo
derrubando muitas dreas de matas pra constru¢do de condominios (...) As partes que a gente
olhava que era tudo verde, agora sdo sé barrancos (...)

Duas entrevistadas citam os problemas ambientais com mais abrangéncia e detalhes, e
acrescentam algumas outras questdes aos problemas ja citados, tais como a
impermeabiliza¢do do solo urbano por asfalto, a polui¢do sonora, a especulagdo imobilidria, a
falta de planejamento urbano e mudangas no microclima. Eliane, que tem histérico de
militancia nas causas sociais e sofre frequentemente com os impactos de enchentes, como ja
mencionado, traz diversas questdes relacionadas a especulagdo imobilidria, que se associam
também com o relato de Mariana sobe as mudangas percebidas na cidade:

ELIANE - Deslizamentos, enchentes, rios poluidos. Nos temos agora (...) aquele Atacaddo
Tubardo, e deixaram construir na beira do rio, ndo tem aqueles trinta metros, o rio que jd fica
super poluido, (...) os moradores ao lado do Atacaddo estdo vivendo um verdadeiro inferno,
porque tém dois geradores ali que ficam ligados a noite inteira, caminhdo chegando o tempo
inteiro e construiram na beira do rio. (...) A cidade é loteada por empresdrios... E o que o
prefeito ta fazendo, loteando. Tem um terreno (...) era uma fabrica super antiga (...) aqui em
Teresopolis (...) € bem no coragdo da cidade, e esse lugar, o prefeito quer, ja vinha de outros
prefeitos, mas esse também mandou projeto pra camara pra virar um novo bairro, numa
cidade que ja ndo tem rede de esgoto, que tem todo esse problema de enchente, de transito
(...) que tacou asfalto e que se dane bueiro, e ele quer construir um novo bairro, podendo
construir um novo parque na cidade, a drea ja é uma area de mata; o rio Paquequer, coitado,
mesmo com toda poluigdo, fica bacana e lindo... Poderia fazer um projeto de despolui¢do do
rio, e ele quer construir um bairro chamado George March... Primeiro que George March
nem inglés era, George March era um portugués com origem inglesa (...). Porque chega a ser
cafona ficar homenageando opressor. (...) Poxa, podiam fazer um parque, fazer referéncias
aos indios Timbira, fazer um parque em homenagem aos indios... Ai vai fazer ao George
March, porque ele quer fazer um novo bairro (...) cara querendo construir um bairro que vai
aumentar ainda mais os problemas ambientais em Teresopolis, ndo faz sentido!

MARIANA - O que posso te dizer é que quando cheguei em (19)88 em Teresopolis (...) e eu
olho agora... crescimento desordenado, muita mendicdncia, porque tem um déeficit
habitacional enorme; quando eu mudei pra Teresopolis os morros ndo eram tdo cheios de
casa, o rio ja era sujo, mas ndo era aquela imundicie que foi piorando, os prédios ndo eram
aqueles prédios altos, tinham poucos prédios altos; tinha muita casa, prédios baixinhos;
havia uma harmonia; as ruas ndo eram asfaltadas, eram de pedras(...). Sobre a temperatura,
agora ¢ mais quente (...) usava muito casaco de ld, hoje em dia quase ndo se usa casaco de 1a,
era ld pesada (...) mudou a questdo da paisagem mesmo, era tdo bonito, era tdo romdntico...
tanto verde... hoje os prédios estdo tampando aquilo tudo (..) Construgdo ilegal e
desmatamento...

A respeito de serem atingidas ou nao pelos problemas ambientais relatados por elas,
tivemos as seguintes respostas:

ELIANE - Sim, desde a infancia. (...) enchentes (...) deslizamentos (...) Na minha casa tinha
enchente, na casa do meu tio caiu barreiras.

ADELIA - Nao. Teve uma ventania que me deu um pouco de medo, eu senti a casa um pouco
balangar, mas assim, passou...
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TALITA - Esse da questdo de bueiros entupidos, essas coisas...(...) enchentes por causa dos
dejetos.

MARIANA - S0 psicologicamente. Todos eles me afetam porque me incomodam.

ADRIANA- Com certeza! (...) A nossa cidade nunca fez tanto calor como ta fazendo agora e,
vocé ndo precisa ser nenhum especialista pra saber. (...) A cidade tem feito muito calor e a
gente ndo tem mais, como antigamente, quando eu era pequena e eu me lembro que as
estagoes do ano eram muito bem definidas aqui, eram muito certinhas. (...) a gente jd td
comecando a colher os frutos péssimos dessa questdo do desmatamento, entdo afeta
totalmente a nossa vida.

Em relacdo a sensagdo de medo e/ou de se sentirem em risco frente os problemas do
municipio, responderam:

ADELIA - Sim, se comega a chover muito. Mas eu ainda ndo peguei muita chuva, agora que
vai comegar né... Verdo é a época que tém mais chuvas fortes. Ai eu ndo peguei, peguei SO o
frio mesmo. Al eu ndo sei como vou reagir, né... Mas acredito que me dé um pouquinho de
medo.

TALITA - Sim, sim! (...) essa questdo de chuvas, de alagamento, porque Teresopolis é uma
cidade que mal comega a chover é alagamento pra tudo quanto é lado...

MARIANA - Na parte das enchentes Id, que preocupam bastante. E um lugar que vocé td ali
e chove, vocé rapidamente perde o carro, o carro vai e vocé fica. Essa parte da enchente ndo
te da muita seguranga ndo.

ADRIANA - Medo por mim ndo, porque eu moro numa drea segura, que ndo tem risco nem
de enchente nem de deslizamento, a minha familia também, o meu marido também, mas
sempre quando chove mais a gente se sente inseguro pelas outras pessoas. Pela gente ter
passado pela tragédia de 2011, mesmo quem ndo foi atingindo diretamente (...) essa
ansiedade ela existe quando vem uma chuva mais forte (...) Nao tem como negar, existe e da
uma angustia, quando chove muito a gente acorda, “vamo pegar o telefone, vamo ligar pra
ver se aconteceu alguma coisa, se td tudo bem?”. E uma coisa que faz parte da rotina.

Deve ser ressaltado que Mariana, apesar de relatar ndo ser atingida pelos problemas
ambientais, menciona uma alteracdo no microclima da cidade, enfatizando que atualmente faz
mais calor do que quando chegou a cidade, em 1988. Adriana fez a mesma observacao sobre
o microclima, relatando que percebe que as estagdes do ano ndo sdo mais tdo definidas como
na sua infincia, e sobre esta questdo, se identificou, diferentemente, como atingida pelo
problema ambiental constatado. Porém, quando perguntada em relag@o a ter medo ou se sentir
em risco em relacdo aos problemas, Adriana cita apenas a ansiedade que sente em relagdo as
outras pessoas, ao ponto de diante de uma chuva mais forte, ela e seu marido acordarem e
procurarem noticias sobre algum acontecimento decorrente da chuva.

Da mesma maneira, Mariana, apesar de se dizer ndo atingida por ndo identificar a
ocorréncia dos processos e eventos de risco no bairro ou rua onde mora, menciona que tem
medo e se sente em risco em relagdo as enchentes quando sai de casa e ¢ “pega desprevenida”
por uma chuva mais forte. A entrevistada, mesmo nao citando as enchentes como um dos
problemas ambientais principais da cidade, revela, pela entrevista, que ¢ algo que afeta o seu
ir e vir, ¢ a faz se sentir insegura ao sair para determinados lugares em dias chuvosos,
portanto, os problemas a atingem de alguma forma.

Estas situagdes mostram que as entrevistadas, em alguns momentos, realizam uma

andlise mais abrangente dos problemas e impactos ambientais sentidos, colocando-se como
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atingidas por eles, mas em outras situagdes se detém na escala do proprio bairro ou no local
de residéncia, e por isso se consideram nao atingidas pelos fendmenos que afetam outros
bairros e localidades.

E possivel que estas dimensdes se relacionem, também, com o tipo de impacto
percebido e o grau das perdas vividas por outros moradores do municipio, uma vez que perder
vidas humanas, conviver com as sequelas nos corpos ou ter prejuizos em suas moradias ou
outros bens materiais necessarios para uma vida digna, sdo danos muito mais relevantes, a
principio, do que o incomodo com alteragdes na sensa¢ao térmica ou ter o carro danificado
por uma enchente. Mas ndo podemos esquecer dos efeitos psicoldgicos que principalmente o
desastre de janeiro de 2011 trouxe para essas profissionais e os alunos, e que, de modo geral,
eles nao foram suficientemente amparados em suas necessidades pelo poder publico. Por isso
¢ pertinente problematizar a concepcdao de “atingidos” dentro de um contexto de desastre
ambiental.

A palavra atingido vem do verbo atingir, que tem sua definicdo como "Por-se em
contato com; chegar até (algo ou alguém); alcancar, tocar" (ATINGIR, 2022)"2. Portanto, se
considerarmos este significado, quem foi prejudicado de alguma forma por consequéncia de
um desastre ou fendmeno danoso, pode ser considerado (a) como atingido (a). E claro que
somente esta descri¢do provavelmente ndo funcione, em termos legais, como base para
alcancar algum tipo de indenizacdo, mas em termos praticos, nesse caso em especifico das
profissionais da escola entrevistadas, todas foram ou sdo atingidas tanto pelo desastre de 2011
quanto pelos problemas ambientais caracteristicos de seu municipio, conforme identificamos
claramente em seus discursos.

Considerando a discussdo acerca da percepg¢ao ambiental, ¢ importante lembrar que
cabe investigar nos dados obtidos tanto o que estd mais objetivo e explicito, quanto o que esta
implicito ou dito de outras formas. Aqui também assumimos o pressuposto de que, embora as
perguntas estejam organizadas com diferentes focos e apenas um deles esteja diretamente
direcionado a apreensdo da percepcdo ambiental das entrevistadas, as percepg¢des perpassam
toda a entrevista, podendo ser apreendidas, por exemplo, pela frequéncia com que uma
palavra aparece nos discursos.

Dentro da Analise de Contetudo, a frequéncia como indicador tem como principio o
fato de que quanto maior o numero de vezes que uma unidade de registro aparece, maior
também ¢ a importancia atribuida ao que ela representa dentro de determinado contexto
(BARDIN, 2004). Desta maneira, com o objetivo de captar melhor as informagdes das
entrevistadas sobre o tema, para complementar e colaborar com uma compreensdo mais
aprofundada sobre as percepc¢des das profissionais, fizemos uma quantificacdo usando como
unidade de registro a palavra.

Usamos a frequéncia de palavras que reportam tanto as tematicas ambientais trazidas
de forma recorrente pelas entrevistadas, quanto as que sio foco dessa dissertagio. E
importante destacar que a escolha deste procedimento se deve principalmente ao fato de que o
incomodo das profissionais com as questdes relacionadas ao lixo e ao descarte de residuos na
comunidade do entorno da E. M. Fazenda Alpina foi muito latente durante todo o processo de
entrevistas, deixando claro que o problema ¢ bastante significativo dentro de suas percepgoes,
embora tenha aparecido apenas uma vez na categoria sobre percep¢do ambiental. Bardin
(2004, p. 115) ressalta que: “precisamos que a analise qualitativa ndo rejeite toda e qualquer

ZATINGIR. In: MICHAELIS, dicionario brasileiro da lingua Portuguesa (on-line). Brasil, editora
Melhoramentos, 2022. Acesso em 31/05/2022.
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forma de quantificacdo (...) podendo o analista recorrer a testes quantitativos”. A
quantifica¢do da frequéncia das palavras est4 representada no quadro 8.

O quadro 8, portanto, pode auxiliar a dimensionar a importancia atribuida pelas
entrevistadas ao problema com o lixo, em comparagdo a outros temas considerados dentro
desta pesquisa. Destacamos que os dados expostos no quadro foram obtidos a partir da busca
por palavras no documento de transcricdo das entrevistas, na integra.

Quadro 8 - Frequéncia de citagdes de palavras no documento com a transcri¢do na integra
das entrevistas efetuadas.

PALAVRA N° DE CITACOES DA N° DE CITACOES DAS
ENTREVISTADORA ENTREVISTADAS

LIXO 2 15
LIXAO 0 1
DESCARTE 0 1
RECICLAGEM 0 3
REAPROVEITAMENTO 1 3
RISCO 42 9
AGUA 0 15
CHUVA 22 20
ENCHENTE 12 22
CACHOEIRA 0 2
RIO 0 14
DESLIZAMENTO 6 9
DESASTRE 36 14

Elaborado pela autora

Como podemos perceber neste quadro, quando usado em busca por palavra no
documento de transcrigdo das entrevistas, na integra, o termo /ixo e outros a ele referentes —
lixdo, descarte, reaproveitamento e reciclagem — aparecem nas falas das entrevistadas num
total de vinte e trés vezes, sendo reciclagem e reaproveitamento citados como temas
abordados em aula e como tema ambiental importante na percep¢do das profissionais para o
contexto da comunidade escolar.

A elaboragdo do quadro mostra-se assim, muito relevante principalmente para
desmistificar algumas impressdes iniciais que nao foram passiveis de serem elucidadas a
partir dos trechos escolhidos para a analise das entrevistas, e cumpriu sua funcdo de
complementar a analise qualitativa da pesquisa. Como exemplo, citamos a nossa impressao
inicial, durante as entrevistas, da importancia atribuida ao lixo parecer maior do que a
atribuida a outros problemas ambientais mais expressivos no contexto do desastre, mais
especificamente os problemas atribuidos as aguas. Porém, a quantificagdo evidencia que as
palavras que fazem alusdo as dguas — tais como: dgua, chuva, enchente, cachoeira € rio — sao
muito mais citadas pelas entrevistadas que os termos que fazem mencdo ao lixo: sdo 73
alusoes as dguas, frente a 23 alusdes ao lixo.

Sendo assim, o quadro mostrou que o lixo foi bastante mencionado e se faz
importante, mas em comparagdo, as dguas trazem mais significados, tendo maior relevancia
nas percepcoes das entrevistadas. O niumero de vezes que temos a alusdo as dguas, tanto pela
pesquisadora, quanto pelas entrevistadas, permite perceber a dimensao do valor que lhe ¢
atribuido dentro do contexto ndo s6 da pesquisa, mas também do municipio, o que corrobora a
concepgao de Teresopolis como um “ambiente das aguas™.

Ainda para termos de comparagdo, o quadro também mostra que outras palavras que
fazem alusdo aos desastres, como o ocorrido em janeiro de 2011 na Regido Serrana, foram
bastante expressivas, destacando-se os termos: enchente, com 34 mengdes; chuva, com 42
mengoes; € deslizamento com 15 mencoes.
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Ao averiguar as citagdes ao termo risco, verifica-se, no entanto, que este foi citado 42
vezes pela entrevistadora e apenas 9 pelas entrevistadas. As citagdes da entrevistadora se
devem ao fato de estar presente em varias perguntas, porém o pouco uso da palavra pelas
entrevistadas pode estar relacionado, como ja discutido, a naturalizacdo do risco ou, por outra
perspectiva, a sua substituicdo por termos que lhe dao materialidade no cotidiano, tais como,
chuvas, enchentes, desastre, deslizamentos etc.

Conforme destaca Tuan (1974, p.76) devemos considerar também a nossa posi¢ao
enquanto visitante e académica em abordar as questdes dos riscos ambientais na pesquisa:

O visitante, frequentemente, é capaz de perceber méritos e defeitos, em um meio
ambiente, que ndo sdo mais visiveis para o residente. Consideremos um exemplo do
passado. A fumaga ¢ a fuligem poluiam tremendamente as cidades industriais do Norte
da Inglaterra. Isto o visitante podia ver facilmente; porém os residentes locais tendiam
a afastar de si a realidade desagradavel, ignorando o que eles ndo podiam controlar
eficazmente.

A pergunta: O que é desastre pra vocé? Buscou, neste contexto, trazer os olhares das
entrevistadas para esta palavra e seu significado, apos 2011. Destacamos, entre as respostas
das profissionais sobre o que ¢ desastre os seguintes trechos considerados significativos
(grifos nossos):

ELIANE - Uma coisa que parece que a gente nunca tem uma solu¢do. E sempre uma
tragédia anunciada, ndo é uma coisa da natureza. Eu sei, por exemplo, na tragédia
especifica, eu sei que atingiu lugares que de repente ndo atingiria porque foi uma coisa fora
do normal, muito acumulo de chuva... Realmente, naquele momento! So que todo mundo que
morava em situagdo de risco teve sua situacdo piorada... Se atingiu até condominio de gente
rica, vocé imagina os pobres né... Entdo assim, se tivesse toda uma politica publica de
preservagdo, as coisas poderiam ser bem melhores.

ADELIA - Algo negativo, muito ruim e que causa mal a muita gente.
TALITA - Alguma coisa gigantesca, gigantesca que afeta uma populacdo como um todo.

MARIANA - Desastre pra mim é tudo que tira uma harmonia, o que desarmoniza é um
desastre. O desastre pode ser um desastre natural porque houve desarmonia no ambiente, ai
a natureza, da forma dela, mostra essa desarmonia. Entdo, tudo aquilo que quebra a
harmonia é um desastre.

ADRIANA - Eu acho que ¢ algum evento que tire um determinado Ilugar da sua
normalidade, (...) de deslizamento, uma enchente. Que vai destruir alguma estrutura, que
seja natural ou construida pelo homem e que vai desestabilizar o funcionamento daquele
lugar, acho que é isso.

Podemos iniciar a analise destas respostas trazendo a palavra desastre como termo
técnico usado pela Defesa Civil. Nesse sentido, Castro (1998) define desastre como (grifos
Nnossos):

Resultado de eventos adversos, naturais ou provocados pelo homem, sobre um
ecossistema (vulneravel), causando danos humanos, materiais e/ou ambientais e
consequentes prejuizos econdmicos e sociais. Os desastres sdo quantificados, em
funcdo dos danos e prejuizos, em termos de intensidade, enquanto que os eventos
adversos sdo quantificados em termos de magnitude. A intensidade de um desastre
depende da interacio entre a magnitude do evento adverso e o grau de
vulnerabilidade do sistema receptor afetado. Normalmente o fator preponderante
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para a intensificagdo de um desastre ¢ o grau de vulnerabilidade do sistema receptor.

Percebemos, como pode ser evidenciado pelos trechos grifados, convergéncias com os
significados apresentados pelas entrevistadas, pois como indicativos de intensidade dos
desastres, podemos mensurar suas dimensdes quando usam palavras de conotagcdo negativa,
tais como tragédia, ruim, mal, destruir, desestabilizar, etc.; e ja para as nogdes de magnitude,
usam os termos coisa gigantesca € coisa fora do normal, que sugerem a propor¢do dos
impactos sofridos diante das condi¢des existentes (de vulnerabilidade).

A este respeito, ainda sobre os significados atribuidos ao desastre, Eliane traz uma
critica relacionada a maior vulnerabilidade das pessoas mais pobres e também a falta de
politicas publicas de preservacao ambiental, articulando-se com o conceito apresentado em
Castro (1998).

As entrevistas, assim como a andlise de conteido qualitativa realizada, também
usando alguns recursos de cunho quantitativo, permitiu-nos uma aproximacao com a forma
com que as profissionais percebem o ambiente em que estdo inseridas. A partir de suas
percepcdes, assim como de suas consciéncias historicas, as entrevistadas trouxeram aspectos
referentes ao passado e ao presente do municipio, assim como as particularidades do olhar e
das vivéncias individuais e coletivas, sendo possivel identificar o papel das subjetividades nas
percepgdes e destas na constitui¢ao dos sujeitos.

Sobre o (mega)desastre de 2011 e prevenciao - Lei Federal n° 12.608/2012

Pergunta: Existem ou existiram na escola/municipio projetos e/ou politicas publicas
criados ou fomentados pelo poder publico municipal ou outros entes governamentais,
onde sejam abordados os riscos ambientais relacionados ao lugar, assim como prevé a lei
12.608/2012?

As perguntas desta se¢do foram elaboradas visando mensurar os possiveis danos
ocorridos nas vidas pessoais das entrevistadas, além dos danos na escola, em decorréncia do
desastre de janeiro de 2011, e, ainda, saber se a legislagcdo voltada para protecao e defesa civil,
em especial a PNPDEC, foi ou esta sendo respeitada e implementada.

Nas respostas obtidas constatamos que duas das entrevistadas tiveram danos materiais
em suas casas durante o desastre de 2011: Eliane, que tem problemas recorrentes com
enchentes em seu domicilio, como j4 mencionado; e Talita, que relata ter sido a Unica vez que
teve sua casa atingida por eventos relacionados as chuvas, e que no evento de 2011 foram
danificados o muro da casa, a caixa de 4gua e o pogo artesiano.

ELIANE - Teve. E na minha casa mesmo eu tive danos no ano seguinte, em 2012, deu uma
outra enchente nesse ano. (...) Foi no meu aniversario, eu fago sete de abril. A chuva foi nos
dias cinco e seis, e eu passei meu aniversario limpando enchente.

TALITA - Sim (...) Passa um riacho atrds da minha casa e ld quebrou muro, caixa d’agua, o
pocgo artesiano cobriu todo de terra, arrebentou tudo (...)

Adélia ndo morava no municipio a época e Mariana e Adriana ndo tiveram prejuizos
materiais em suas casas em 2011 e em nenhum outro evento de chuva no municipio. Sobre
eventos anteriores ao de 2011, a Unica que relata ter sofrido algum dano foi Eliane, que cita
tanto perdas materiais quanto danos a saude, pelo contato com a d4gua contaminada.

ELIANE - Sim! Desde que nasci! (...) Perdas materiais, perdas de questdo de saude, também
()
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Nenhuma das atingidas em 2011 tiveram ressarcimento de danos por parte de entes
publicos, privados ou de Organizagdes Nao Governamentais. Eliane também ndo recebeu
qualquer tipo de ressarcimento nas outras ocasides em que passou pelo mesmo problema.

Mariana ressaltou que na E.M. Fazenda Alpina chegaram doag¢des de livros, roupas,
alimentos e presentes — alguns joguinhos.

MARIANA - (...) As escolas sim. (...) Recebemos livros, mas também recebemos roupas,
recebemos alimentos, recebemos presentes, assim, joguinhos.

As entrevistadas foram undnimes em dizer que ndo recebiam informagdes sobre os
riscos a que estavam expostas durante chuvas intensas antes do desastre, e que apds o
desastre, a unica coisa que funciona nesse sentido ¢ o aviso da Defesa Civil no celular sobre a
possibilidade de chuvas fortes e a necessidade de procurar por um lugar seguro.

ELIANE - A4 gente, no maximo que a gente consegue é receber aqueles alertas da Defesa
Civil que chega por SMS, s6 isso, mas nada de assim: “vamos refazer, vamos recuperar” (...)

ADELIA - Te digo que ndo. E realmente é algo que precisaria. Até pra preparar pra falar
com as criangas, além de me preparar, pois sou nova na cidade e preparar as criangas. Ter
mais bagagens pra falar sobre o assunto. Eu acho que poderia ser até um tema de... A gente
tem formagdo continuada né, seria um tema pra nossa realidade, seria um tema interessante...

TALITA - Sobre chuva, muito pouco. Da Defesa Civil.

MARIANA - Antes ndo, s6 apos. A Defesa Civil manda pra gente sempre que vai chover um
alerta no celular dizendo que sdo chuvas intensas, buscar um lugar seguro.

ADRIANA- Ndo. Quem tem o contato com a Defesa Civil é meu marido, inclusive ele recebe
no celular, mensagens, “aten¢do! Defesa Civil”, “estado de atengdo”, eu nunca recebi. (...)
eu que ja morei (em darea de risco) nunca recebi. Toda vez que comega a chover ele recebe
SMS ou e-mail.

Destacamos, como exposto acima, que Adé¢lia, que sé ha pouco tempo mora no
municipio e diz que nunca recebeu informacdes sobre os riscos, considera esse tipo de
conhecimento importante para as professoras, principalmente para as que chegaram
recentemente na rede — ela passou no concurso de 2020 — tanto visando se prepararem para
alguma ocorréncia, quanto para prepararem as criancas. O “preparar as criancas” citado por
Adélia alcanca um sentido de proteger, saber como agir em uma situagcdo de emergéncia, ter
mais informagdes da parte do poder publico do que o “procurar um local seguro” a partir de
uma mensagem recebida no celular.

E importante lembrar que aqui pretendiamos verificar se existiam projetos ou politicas
voltados para prevencdo e protegdo em relacdo aos riscos ambientais, fomentados pelo
municipio ou pelo estado, antes ou no pos-desastre, assim como determina a Lei Federal n°
12.608/2012. As informagdes obtidas nas entrevistas nos permitem interpretar que antes do
desastre nao eram compartilhadas, de modo sistematico com a populacao, informagdes sobre
protecdo e defesa civil, devendo ser investigado com maior detalhe a existéncia de acdes e
projetos e seus diferentes modos de alcance. Além disso, as medidas indenizatorias e de
recuperacdao ambiental ndo foram eficazes como deveriam, conforme apontado pelo Relatorio
Regido Serrana (CDDHC, Alerj, 2014) e por Alves (2019). Sobre a prevencao, atualmente,
segundo os relatos, predominam avisos por parte da Defesa Civil que chegam aos celulares
dos moradores cadastrados, € por meio do uso de sirenes em algumas areas.
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Levando em consideracdo que a Educacdo Ambiental também faz parte das medidas
preventivas determinadas na PNPDEC, optamos por considerar nessa andlise, além das
entrevistas, pesquisas ja realizadas sobre o tema. Nesse sentido, Lima ef al. (2015), Silva et al.
(2016) e Magalhaes (2016) identificaram, de modo geral, uma fraca presenca da Educacgdo
Ambiental nas escolas municipais de Teresopolis, apesar do apelo paisagistico valorizador da
“natureza” atribuido ao municipio.

Magalhaes (2016, p. 15) aponta que o trabalho educativo ambiental nas escolas da
rede publica municipal de Teresopolis foi iniciado com a auséncia de referéncias
institucionais provenientes de instancias publicas, programas e/ou projetos governamentais,
“prevalecendo, as percepcoes e as acdes individualizadas, ou quando muito de uma ‘equipe’
isolada”. O autor também ressalta que a EA desenvolvida nas escolas de Teresopolis que
desenvolvem alguma atividade ou projeto se traduzia muitas vezes em visitas, plantio de
mudas e agdes voltadas para coleta seletiva e outras que envolvem a questao do lixo.

Em relagdo a projetos desenvolvidos na E. M. Fazenda Alpina, Mariana foi quem nos
deu mais detalhes sobre projetos de EA e também sobre outras mobilizagdes voltadas para o
ressarcimento ou mitigacdo das consequéncias do evento de 2011. Este conhecimento pode
estar ligado ao fato de ter ocupado cargos de Orientadora Pedagogica e Diretora em duas
escolas da rede, concomitantemente e imediatamente apds o desastre, possibilitando o acesso
a este tipo de informagdes, como ja destacado.

Mariana citou, ao longo da entrevista, dois projetos de Educacdo Ambiental: o
primeiro voltado para satde mental dos pais, que abordava os medos, temores € as causas
possiveis daquela tragédia, englobando também questdes voltadas aos problemas com o lixo e
manejo de residuos; e o segundo desenvolvido a partir do programa Mais Educagdo, em que
eram realizadas visitas a0 PNMMT, e um morador de um sitio no entorno dava aulas de
educagdao ambiental voltada ao incentivo a agricultura familiar, ao desenvolvimento de horta
na escola e a discussdo de problemas relacionados ao uso de agrotoxicos'.

Assumimos que os projetos mencionados tém muita relevancia dentro do contexto que
se situa a E. M. Fazenda Alpina, mas percebemos que as entrevistas nos trouxeram dados que
reafirmam alguns aspectos apontados por Magalhdes (2016), tanto no tocante aos temas de
EA quanto de ac¢des individualizadas. O Mais Educacdo era um programa do Ministério da
Educacdo, criado em 2008, em que as escolas podiam optar pela temdtica a ser desenvolvida
nos macro campos: acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educagdo; cultura e artes; cultura digital; promo¢do da saude;
comunicacdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagdo
econdmica.'® Isto revela que, nos anos seguintes ao desastre de 2011, ndo ¢ identificado, pelas
professoras, a implantacao de programas de educacao ambiental municipais, apesar de ainda
em 2011 ter sido sancionada a Lei Municipal n. 3.017, que instituiu a Politica Municipal de
Educagdo Ambiental - PMEA (TERESOPOLIS, 2011).

Recentemente, em abril de 2022, o Conselho Municipal de Meio Ambiente de
Teresopolis (COMDEMA) realizou chamada para discutir a proposta do Programa de
Educacdo Ambiental municipal com as entidades e organizacdes da sociedade, e tém ocorrido
outras reunides neste sentido.

B Informagdes obtidas na entrevista e nos registros do projeto de extensdo desenvolvido pelo NEQUAT/UFRJ,
pois durante o seu inicio o0 Mais Educagdo estava em vigor na escola e pudemos presenciar essas atividades.
 Fonte: site do MEC. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/programa-mais-
educacao/apresentacao?id=166894#:~:text=0%20Programa%20Mais%20Educa%C3%A7%C3%A30%2C%20criad
o,jornada%20escolar%20nas%20escolas%20p%C3%BAblicas%2C . Acesso em 28/06/2022.
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Assim, identificamos, pelos materiais e relatos analisados, que as medidas preventivas
referentes as atividades voltadas para a EA nas escolas e fomentadas pelo municipio, como
designado pela PNPDEC nao foram adotadas no pos-desastre.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias proporcionadas por um projeto de extensdo desenvolvido apds o
megadesastre de janeiro de 2011 em Teresopolis, na Regido Serrana do Rio de Janeiro, € mais
especificamente na Escola Municipal Fazenda Alpina, a partir de 2014, conduziram a
indagacoes a respeito dos riscos ambientais assim como das medidas preventivas adotadas
pelo poder publico para minimizar os impactos de outros possiveis eventos catastroficos na
regido. Partindo desta conjuntura, a pesquisa teve como direcionamento central as seguintes
questdes: Como os profissionais da Escola Municipal Fazenda Alpina percebem o ambiente e
oS riscos que os cercam, e quais providéncias foram tomadas em relagdo a(s) escola(s) de
Teresopolis no que concerne a sua fungdo social frente ao megadesastre de 2011?

A investigagdo se justifica pelo fato de a escola constituir um espago e tempo
indispensaveis para a formagdo cidada, tendo alto potencial de contribuicdo para a reflexao
sobre os problemas ambientais enfrentados pela populacdo, inclusive os riscos ambientais,
auxiliando no desenvolvimento e propagacao de nogdes acerca de prevencdo e mitigacdo de
desastres. Além disso, ¢ imprescindivel que pesquisas realizadas no ambito académico
registrem e valorizem as percepcdes ambientais dos sujeitos da escola, enriquecendo a
construgdo de debates dentro da escola que tragam as questdes ambientais para um campo
interdisciplinar e de politicas e programas que considerem os saberes locais.

A metodologia escolhida para a coleta de dados foi, em um primeiro momento, um
questionario semiestruturado, que apos testes preliminares foi substituido por um roteiro de
entrevista semiestruturada, considerado mais apropriado para uma andlise de contetdo
qualitativa. Ainda sobre o processo de constru¢do da pesquisa, a constru¢do do vinculo com a
Escola Municipal Fazenda Alpina (descrita no capitulo I) foi determinante para a realizagao
das entrevistas com as profissionais da escola.

No capitulo II, que explorou o referencial tedrico conceitual, apresentamos 0s motivos
para o uso do termo ambiente das daguas, assim como trouxemos variadas perspectivas a
respeito dos conceitos de percepcdo ambiental e riscos, além de esclarecer sobre a
transformagdo destes em um outro conceito, a percepcao de risco, que quando relacionada ao
medo traz uma dimensao simbolica, psiquica e emocional que vai muito além dos impactos
fisicos no que diz respeito aos desastres. Apresentamos, no capitulo III, uma andlise sobre a
funcdo social da escola quando diante de uma comunidade em risco ambiental, baseada em
documentos que regem a educacdo brasileira (LDB, PCNs, DCNs e BNCC) e nas politicas
ambientais que podem ser desenvolvidas a partir da escola (PNEA e PNPDEC); e, no capitulo
4, uma descricdo sobre as etapas e decisdes metodologicas da pesquisa. No capitulo V,
dedicado a apresentagdo dos resultados obtidos com a analise dos materiais, retomamos os
objetivos especificos, visando alcangar as respostas para as perguntas elaboradas.

As anadlises realizadas apontam, inicialmente, para o que podemos intitular de
“percep¢do positiva” acerca de Teresopolis, ou mesmo uma topofilia, manifestada pela
maioria das entrevistadas, que relataram sentimentos positivos em relagao ao espaco vivido. A
manifestagdo de sentimentos topofobicos também esta presente, em especial pela entrevistada
que foi mais atingida no contexto do megadesastre ocorrido em janeiro de 2011, assim como,
de modo recorrente, em varios outros eventos de enchentes desencadeados pelas chuvas. Estes
aspectos demonstram como as experiéncias vividas sdo responsaveis pelas percepgdes do
meio ambiente.

Esta percepcdo positiva parece estar relacionada, também, ao menos em parte, ao
processo de naturalizagdo dos riscos, identificado por meio da significativa redugdo no uso do
termo nos seus discursos. Tal naturalizagdo pode estar associada, conforme Tuan (1974), ao
fato de os residentes locais tenderem a afastar de si o que ¢ desagradavel e ndao podem
controlar eficazmente, ¢ também ser resultante da caréncia de investimentos em agoes de
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ordenamento territorial e prevencdo aos desastres, que envolvem a realizacdo ndo apenas de
campanhas de informagdo, mas os debates e a constru¢do de instrumentos e estruturas de
regulagdao da ocupagdo e uso da terra, o desenvolvimento de politicas publicas integradas de
apoio social e de reducdo de situacdes de maior vulnerabilidade social e ambiental, e a
capacitacdo de diversos gestores, agentes sociais e profissionais da educagdo por meio de
cursos de formagdo continuada ou projetos conduzidos com as escolas e outras institui¢des,
nos bairros e comunidades.

Neste contexto insere-se a questdo do medo, uma vez que observamos a forte presenca
deste sentimento nos discursos, com relacdo as condi¢des de seguranca nas estradas, aos
procedimentos de protecdo que deveriam conhecer, e principalmente nas sensagdes que
experimentam com relagdo as chuvas. E relevante mencionar, aqui, que em 2014 ocorreu um
acidente com o Onibus escolar da E. M. Fazenda Alpina na estrada de acesso a escola, evento
que certamente traz também memorias e sensagdes de medo e inseguranga ao se referirem as
condi¢des das estradas durante e apds as chuvas.

Além destas situagdes, destacamos o medo no sentido colocado por Bauman (2007),
pois os medos podem ndo apenas estar relacionados a paisagem concreta, mas com as
incertezas a respeito da prote¢ao e auxilio a manutencdo da vida, que sdo deveres do estado. A
“ndo materialidade” do risco enquanto possibilidade de ocorréncia de um evento adverso
(causador de danos), do qual pouco conhecemos as causas e controles de ocorréncia, pode
amplificar a sensacdo de medo, ao ponto de fazer com que, como “resposta”, seja ocultado
dos discursos.

Este apagamento pode ser responsdvel, inclusive, pelo destaque dado as questdes
relativas ao lixo, como reciclagem, reaproveitamento e descarte apropriado, dentre os
problemas ambientais considerados como os mais importantes no contexto local, em
detrimento dos riscos ambientais relacionados a eventos climaticos extremos. Ainda que os
problemas com o lixo facam parte do cotidiano, sendo diariamente visualizados e percebidos,
e tenham sido por isso alvo de diversas conversas e atividades escolares (inclusive uma delas,
associada ao projeto de extensao desenvolvido pela equipe da UFRJ), o risco ¢ produto de um
conjunto de processos também diarios, sucessivos e cumulativos, porém de dificil
identificacao material e localizacao especifica, estando “diluido” na paisagem, nos fendmenos
naturais que a constroem e nas a¢cdes humanas que a modificam continuamente.

Em relagdo as providéncias tomadas no pos-desastre no que concerne as escolas e sua
funcdo social, ao considerarmos como medida preventiva a EA praticada nas escolas, os
dados trazidos pelas entrevistas e pela andlise da Matriz Curricular indicam a auséncia de
esforcos significativos e sistematicos para a constru¢do de programas de estimulo e apoio ao
desenvolvimento da Educacdo Ambiental na rede municipal, por parte dos entes publicos.
Este quadro tende a fazer com que perdurem na EA praticada nas escolas as caracteristicas
apontadas em estudos anteriores (LIMA et al., 2015; SILVA et al., 2016; MAGALHAES,
2016), que identificaram, nos anos posteriores ao megadesastre, o predominio de agdes
individualizadas que geralmente partem da unidade escolar ou de um(a) professor(a), na
grande maioria das vezes com praticas centradas nas mudangas de comportamento, sem
alcancarem uma visao socioambiental e uma abordagem interdisciplinar que permita abranger
e apreender a complexidade inerente ao meio ambiente (CARVALHO, 2008).

Com relacao aos projetos e/ou politicas fomentados pela esfera publica que abordem
os riscos ambientais relacionados ao lugar, assim como prevé a Lei Federal n® 12.608/2012, as
analises apontam a inexisténcia de agoes efetivas de compartilhamento de informagdes sobre
protecdo e defesa civil, assim como de projetos voltados a estas temadticas, antes ou no pos-
desastre, que tenham alcangcado amplamente as escolas da rede. Medidas indenizatérias e de
recuperagdo ndo tém sido eficientes, e providéncias tomadas em relagdo as vitimas
consideradas (“oficialmente”) atingidas pelo megadesastre ainda trouxeram uma série de
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danos financeiros, morais ¢ emocionais para as vitimas (ALVES, 2019), o que pode ser
exemplificado pelos relatos de duas profissionais diretamente atingidas pelo evento. O fato de
ter sido instalada apos o desastre uma estacao meteorologica automatica nas dependéncias da
Escola Municipal Fazenda Alpina, sem nenhuma agdo para o envolvimento e ciéncia dos
profissionais da escola acerca dos dados produzidos, revela o desacoplamento dos programas
de preveng¢do de desastres oficiais, nacionais e estaduais, em relacdo as comunidades locais.

Na elaboragdao da pesquisa, a leitura aprofundada sobre as tematicas envolvidas, as
minhas vivéncias na escola e na comunidade e a apuracdo dos dados, em conjunto, trouxeram
uma “enxurrada” de inquietagdes. Primeiramente, por ndo termos conseguido registrar de
modo mais proximo a realidade escolar, conhecida por meio das atividades de extensdo e
pesquisa desenvolvidas desde 2014, o conjunto de agdes que fazem da Escola Municipal
Fazenda Alpina uma institui¢do tdo importante para as comunidades locais. A dificuldade de
traduzir por meio do instrumento das entrevistas uma variada gama de saberesfazeres das
professoras no cotidiano escolar esta associada a fatores importantes de serem pensados. A
propria condicdo de realizagdo das entrevistas, restritas a um encontro apenas com cada
profissional entrevistada, certamente restringiu significativamente as possibilidades de
ampliacao do modo de desenvolvimento das conversas, limitando os meios de narrar e refletir
sobre estes saberesfazeres.

Por outro lado, o ideario da Educacao Ambiental, veiculado nas midias ¢ documentos
oficiais, também exerce grande influéncia no direcionamento dos discursos que construimos,
de modo que temas ou praticas que sao consideradas “a priori” dentro desta categoria acabam
sendo mais veiculadas também em nossas falas. A esse respeito, o fato de o risco ambiental
como termo e conceito estar pouco presente nos discursos indica possivelmente sua
dissociacdo da concepcdo de Educacdo Ambiental ainda vigente. Percebemos que discursos
sobre Educacdo Ambiental “padronizados” estdo reproduzidos na Matriz Curricular e em
outros documentos usados como referéncias para a elaboracdo dos PPPs, imprimindo
fortemente determinadas marcas do discurso ecoldgico-ambiental reinante. Os saberesfazeres
docentes das profissionais entrevistadas, porém, vao muito além das prescrigdes curriculares.

Para concluir, uma das maiores inquietacdes trazidas pela pesquisa diz respeito as
nossas proprias praticas dentro do projeto do qual se derivou essa dissertacdo. O Projeto
“Aguas” na Escola Municipal Fazenda Alpina teve seu inicio baseado nos resultados dos
mapas falados e nos pedidos das profissionais que, como prioridade daquele momento, em
2014, tinham como foco resgatar uma visdo dos estudantes para o lugar vivido, que foi
mudada pelo desastre de 2011, buscando o reaprender a gostar, o reaprender a cuidar, a
pertencer aquele lugar, e as primeiras atividades realizadas foram voltadas para esse
proposito. As analises aqui efetuadas com relacio a Educacdo Ambiental evidenciam a
necessidade de acoplarmos ao enfoque dado as criangas dentro do seu contexto local de
“ambiente das aguas”, as diferentes escalas de inser¢ao ambiental (e também das redes e
sistemas de movimentacao das dguas), para o que uma colaboragdo mais intensa e sistematica
com a escola na elaboragao das oficinas se faz crucial.

Os resultados obtidos na presente dissertagdo nos mostram que € indispensavel existir,
dentro da Educagdo Ambiental praticada na rede publica de ensino de Teresdpolis, uma troca
de saberesfazeres a respeito dos riscos ambientais no ambiente das dguas e das percepgdes
sobre as questdes neles imersas. Que os riscos sejam abordados em uma perspectiva
interdisciplinar, e que dentro da abordagem socioambiental sejam incluidas as necessarias
discussdes a respeito da construgdo de politicas publicas que protejam os grupos
vulnerabilizados, além do cumprimento das que ja existem. E provavel que esse movimento
permitirda uma abordagem mais presente e significante sobre os riscos atribuidos ao lugar
no(s) cotidiano(os) escolar(es).
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8 APENDICES

Capturas de tela do documento original do questionario (apéndices A, B, C e D). Podem ser
visualizadas sua estrutura, suas partes e as questdes constituintes destas.
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Apéndice A - Pagina 1 do Questionario

Questionario de Parcepcio Ambiental para professores (as) da rede municipal de Teresdpolis - Margo / 2021,

Data de preenchimanto:

Nome da escola onde leciona:

PARTE 1: IDENTIFICAGAQ

Nome (opeional):
Natural de {indicar municipio e estado):
Local de moradia - bairro @ municipio:
Desde guando reside nesta localidade?
Sexo:( )Masculino | ) Feminino | ) Ndo declarar

Faixa Etdria: | )16a10anos | J)20a2danos | )25a2%ancs | )30a3danos | )35a30ancs | )40add anos
[ 145a49anos | )S0aSdanos | )55a59anos ( )+ de60anos

PARTE 2: MEIO AMBIENTE E DOCENCIA

Aszsinale hi quanto tampo atua como docents em Teresdpolis:

Vock estava trabalhando como professor (a) em Teresdpolis na época do desastre de janeiro de 2011 ocorrido na Regido
Serrana?

[ )8im [ ) Nio
Voci percebeu (elou atuou em) mudancas curriculares ou a insergio de agbes e projetos em decomréncia do desastre?

Vocé aborda questées ambientais em suas aulas?
[ J)Sim | ) MNée ([ )Mo seiresponder

Se gim, de que forma? Quais os assuntos mais abordados?

{ )exibicio de videos | ) discussdo de textos de divulgagdo cientifica elou jornais | ) dindmicas de grupo, agbes e jogos
&m sala de aula ( ) trabalhos de campo | ) palestras de convidados externos | ) outro

Cite outra forma:
Se ndo, como congidera que poderia abordar?
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Apéndice B - Pagina 2 do Questionario

No contexto da comunidade escolar (alunos, famillares, moradores do bairmo onde se insere a escola), quais temas vocl
considera os mais importantes para desenvolver conteddos relativos is questbes ambientais?

Dentre os temas ambientais, vocé considera os riscos aos guais uma populagio estd exposta, como tema que deve ser
abordado na escola?

( )8m ( ) Ndo ([ )MNioselresponder
Por que?

Ma sua visho de docente, vocd conaidera gue as questdes ambientais devern tratadas em todas as disciplinas ou am
disciplinas especificas? Por que?

PARTE 3: MEIO AMBIENTE NO_MUNICIPIO DE TERESOPOLIS (RJ)

Qual é a primeira imagem que vem i sua mente quando vocé pensa em Teresdpolis?

Na sua opinido, quais sdo oz principals atratives ambientais de Teresdpolis?

Na sua opinido, quais 530 os principais problemas ambientais de Teresdpolis?

Destes problemas citados, algum (ou alguns) afeta(m) o seu dia-a-dia?
{ JSim | ) MNdo ([ )MNiosel responder
Por que?

Vock se sente em rizco em relagdo aos problemas citados?
[ }S8im | ) Nds | |)Nio seiresponder

Por que?
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Apéndice C - Pagina 3 do Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

Em sua opinido, qual (ou quais) problemas | temas sdo mais urgentes para os moradores afetados pelos problemas
ambientais da cidada?

A quem vock atribul a responsabilidade pelos problemas ambientais citados?

PARTE 4: O DESASTRE DE 2011

Vock ou sua familia sofreu danos com as chuvas e enchentes de 20117
{ )Sim | )Nio

Voci i havia sofrido com eventos de chuvas e enchentes antes de 2011 em Teresdpolis?
{ )8im { )Nio

Se sim, quais foram oz danos sofridos? (Tanto em 2011 como am eventos antarfons)

Se sim, vock recebeu algum auxilio material de instituigdes governamentais ou outras (tais como: ONG's, igrejas ete:),
para reduzir oz danos sofridos ou com possibilidade de ocorrer? Qual instituicio e tipo de auxilia?

Vocé recebeu informagdes elou orientagbes sobre chuvas extremas, risco, exposicio ao risco e etc, para entender,
minimizar elou solucionar as perdas e danos sofridos? De qual drgdo ou entidade civil?

Como vock define desastre?
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Apéndice D - Pagina 4 do Questionario

PARTE 5: EXPERIENCIA NA ESCOLA E FORMAGAD

Segmento em que leciona na rede plbica de Teresdpolis:
{ )Engino Fundamental 1 | ) Ensino Fundamental 2

Cargoffuncdo na escola em que tem atuagdo principal (por onde teve acesso ao questiondrio):

Tempo de servigo na escola citada:

Tempo de atuagio em escolas plblicas:

Outras atividades exercidas na escola:

Disciplinas que leciona | lecionou:

Voci conhece o Projeto Politico-Pedagégico da escola?
{ 1Sim | ) Nio

Ele contempla guesties ambientais? [ ¥Sim [ )Ndo ( )Niosei responder

A escola possui algumi(a) projeto/politicafagio que contemple Edecacio Ambiental?
{ ) 8im | )Ndo { )Mio seiresponder

Sa gim, de que tipo?

Qutra (g) escola (s) em que trabalha:

{ ) Rede Piblica Municipal { )} Rede Piblica Estadual () Rede particular { ) Qutra-
Especifigue:

Cargo: | )Diretorfa) ( ) Vice-diretorfa) ( ) Coordenador{apfSupervisona) Pedagdgicola) ( ) Professoria)
Tempo no servico pablico:

Formago:

Graduagdo em { ) Completa { ) Incompleta { ) Ndo possui
Tipo: { ) Licenciatura Curta { ) Licenciatura Plena { ) Bacharelado [ JTecnoldgica
Instituigde: | jPlblica Federal { ) Piblica Estadual { ) Privada

Modalidade: | ) Presencial [ ) Semipresencial [ }Adistineia

Pés-graduacdo: ( ) Sim [ ) Mdo - Tipo:{ )Mestrado | ) Doutorado | ) Lato sensu = Tipo:
AreaEspecialidade:_

Vocé toparia participar de uma entrevista on-line ¢ previaments marcada com a mestranda? Se sim, deixe seu e-mail au
whatsapp.
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