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RESUMO

‘O GIRO NO CENTRO”: o pensamento decolonial como uma possibilidade
tematica para o ensino de histéria e geografia

Este trabalho tem como principal objetivo analisar como o pensamento decolonial
do grupo modernidade/colonialidade pode ser uma possibilidade tematica para o
ensino de historia e de geografia. Para tanto, pretende-se, em primeiro lugar,
compreender as origens, as criticas e as caracteristicas fundamentais do
pensamento decolonial do grupo modernidade/colonialidade, afim de se analisar de
gque modo ele pode apresentar potencialidades para o ensino de histéria e de
geografia, especialmente através da critica ao eurocentrismo das periodizacdes e
das regionalizacdes utilizadas no ensino dessas disciplinas. A expressao “o giro no
centro” revela, assim, a proposta de queo giro decolonial pode ser analisado tanto
pelo ensino de histéria quanto pelo ensinode geografia, de forma que o pensamento
decolonial pode ser colocado no “centro” do ensino dessas disciplinas, a0 mesmo
tempo em que pode causar nelas um “giro”,uma virada, uma mudanga, justamente
porque coloca em xeque alguns fundamentos eurocéntricos que as definem.
Pretende-se, assim, tensionar criticamente a maneira como a historia e a geografia
podem dialogar, tendo a decolonialidade como fio condutor de tal tensionamento,
na defesa da promocéao dainterdisciplinaridade e do combate ao eurocentrismo. Por
fim, como forma de produto, iremos propor a possibilidade uma de sequéncia

didatica, em torno do “giro decolonial” e com base na “histéria tematica”.

PALAVRAS-CHAVE: giro decolonial, ensino de histdria, ensino de geografia,

historia tematica, eurocentrismo



ABSTRACT

“THE TURN AT THE CENTER”: decolonial thought as a thematic possibility for
teaching history and geography

This work’s main objective is to analyze how the decolonial thinking of the
modernity/coloniality group can be a thematic possibility for the teaching of history
and geography. To this end, the aim is, firstly, to understand the origins, criticisms
and fundamental characteristics of the decolonial thinking of the
modernity/coloniality group, in order to analyze how it can present potential for
teaching history and geography, especially through criticism of the eurocentrism of
periodizations and regionalizations used in teaching these subjects. The expression
“the turn at the center” thus reveals the proposal that the decolonial turn can be
analyzed both by teaching history and by teaching geography, so that decolonial
thinking can be placed at the “center”’ of the teaching of thesedisciplines , at the
same time that it can cause a “turn”, a turnaround, a change in them, precisely
because it calls into question some eurocentric foundations that define them. The
aim is, therefore, to critically tension the way in which history and geography can
dialogue, with decoloniality as the guiding thread of such tension, in defense of the
promotion of interdisciplinarity and the fight against eurocentrism. Finally, as a form
of product, we will propose a possibility of a didatic sequence, around the

“decolonial turn” and based on “thematic history”.

KEYWORDS: decolonial turn, history teaching, geography teaching, thematic

history, eurocentrism



RESUMEN

“‘EL GIRO AL CENTRO?”: el pensamiento decolonial como posibilidad tematica para

la ensefianza de la historia y la geografia

El principal objetivo de este trabajo es analizar como el pensamiento decolonialdel
grupo modernidad/colonialidad puede ser una posibilidad teméatica para la
ensefianza de la historia y la geografia. Para ello, se pretende, en primer lugar,
comprender los origenes, las criticas y las caracteristicas fundamentales del
pensamiento decolonial del grupo modernidad/colonialidad, con el fin de analizar
como puede presentar potencial para la ensefianza de la historia y la geografia,
especialmente a través de la critica de la eurocentrismo de periodizaciones y
regionalizaciones utilizadas en la ensefianza de estas materias. La expresion “elgiro
al centro” revela asi la propuesta de que el giro decolonial puede ser analizado
tanto desde la ensefianza de la historia como desde la ensefianza dela geografia,
de modo que el pensamiento decolonial pueda situarse en el “centro” de la
ensefianza de estas disciplinas, al mismo tiempo que puede provocar un “giro”, un
vuelco, un cambio en ellos, precisamente porque pone entela de juicio algunos
fundamentos eurocéntricos que los definen. Se trata, por tanto, de tensar
critcamente el modo en que historia y geografia pueden dialogar, con la
decolonialidad como hilo conductor de dicha tension, en defensade la promocién de
la interdisciplinariedad y la lucha contra el eurocentrismo. Finalmente, a modo de
producto, propondremos una posibilidad de una secuencia didactica, en torno al

“giro decolonial” y basada en la “historia tematica”.

PALABRAS CLAVE: giro decolonial, ensefianza de la historia, ensefianza de la

geografia, historia tematica, eurocentrismo
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Introducéo

Essa dissertacdo € fruto da minha trajetoria pessoal e académica
enquanto estudante e professor. Quando ingressei na graduacdo em ciéncias
sociais na UNICAMP, j& me imaginava um professor. Na minha formacéao, cursei
matérias nas areas de filosofia, economia e historia, mas foi pela geografia que
me apaixonei. Pouco tempo depois, entdo, resolvi cursar minha segunda
graduacédo, em geografia, enquanto obtinha a especializacdo das ciéncias
sociais, em sociologia e antropologia. Minha trajetéria me permitiu estabelecer
varias conexdes entre essas areas, mas ainda sentia que existia uma lacuna,
pois me imaginava professor, mas tive pouco contato com a pedagogia nas
licenciaturas em geografia e em ciéncias sociais.

Em todas essas areas do saber das humanidades, um aspecto sempre
me chamou a atengdo: o eurocentrismo. A quantidade de textos de autores
europeus era sempre superior a de brasileiros ou latino-americanos; as
tematicas também eram voltadas a Europa, com a desculpa infame das ciéncias
sociais terem surgido nesse continente; e, inclusive, por vezes, o arcabouco
tedrico eurocéntrico era utilizado para analisar a realidade brasileira ou latino-
americana. Na minha opinido, isso ocorria em todas as areas do saber das
humanidades das quais me aproximei: sociologia, antropologia, geografia e,
também, histéria.

Quando conclui minhas graduacfes e me tornei professor, tentei, entéo,
colocar em préatica essas duas bandeiras que defendo: o combate ao
eurocentrismo e o estimulo a interdisciplinaridade. Essa luta pode (e deve) ser
feita em todas as matérias das humanidades do ensino bésico: sociologia,
filosofia, geografia e, é claro, histéria. Ou seja, o problema do eurocentrismo nédo
se restringe a uma fronteira disciplinar.

Por isso, desde que ingressei no mestrado em ensino de historia, tentei
realizar uma aproximacao entre a historia e a geografia em todas as matérias
cursadas, justamente por entender que o ensino de ambas as disciplinas tem
partes de suas dificuldades e de seus desafios oriundos do eurocentrismo.
Assim, minha intencdo sempre foi escrever sobre algo que aproximasse a
histéria com a geografia, visdo compartilhada pela minha orientadora, também

geografa.
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Evidentemente que essa critica eurocéntrica e essa aproximacao
interdisciplinar podem ser feitas das mais diversas maneiras, mas foi no
pensamento decolonial que encontrei a possibilidade que procurava para realizar
esse objetivo. A premissa basica que orienta este trabalho, entdo, é
simplesmente a ideia de nos perguntarmos: “como seria o ensino de histéria e
de geografia se procurassemos colocar o giro decolonial no lugar central outrora
ocupado pelo eurocentrismo?”. Nao se trata de uma prepoténcia, tampouco de
uma substituicdo, mas somente, como indica o titulo, de uma possibilidade.

A expressao “o giro no centro” revela, assim, a proposta de que o giro
decolonial pode ser analisado tanto pelo ensino de historia quanto pelo ensino
de geografia, de forma que o pensamento decolonial pode ser colocado no
“‘centro” do ensino dessas disciplinas, ao mesmo tempo em que pode causar
nelas um “giro”, uma virada, uma mudanca. Pretende-se, portanto, tensionar
criticamente a maneira como a histéria e a geografia podem dialogar, tendo em
vista também, que as diversas armadilhas eurocéntricas estdo presentes,
inclusive, na defesa das fronteiras disciplinares. Ou seja, 0 giro no centro € uma
possibilidade tematica para o ensino de historia e geografia, ambas, por assim
dizer, conectadas e recentradas, numa imbricacao decolonial.

A fim de se obter essa reorientacéo, essa dissertacdo se divide em trés
capitulos. O primeiro tem como objetivo tracar um panorama geral do
pensamento decolonial do grupo modernidade/colonialidade, apontando suas
origens e as principais caracteristicas desse pensamento, uma vez que se trata
de uma teoria bastante fecunda e complexa, e que se propde a ser uma teoria
critica, de modo que é imprescindivel apontar a quais fatores da modernidade e
da colonialidade essa critica se dirige, a fim de elaborar uma sintese do
pensamento decolonial. O segundo analisa de que maneira 0 pensamento
decolonial pode contribuir como um tema central para o ensino de histéria e de
geografia. A partir do conceito de “giro decolonial”, o objetivo € mostrar como
essa virada pode alterar os proprios paradigmas das ciéncias historica e
geografica e, por conseguinte, seus ensinos. Por fim, o terceiro e ultimo capitulo
consiste no produto dessa pesquisa que é uma sequéncia didatica com a
tematica do pensamento decolonial, isto €, uma sugestdo de como 0s conceitos
propostos pelo pensamento decolonial podem ser incorporados e sequenciados

numa proposta de aulas para o ensino de historia e de geografia.
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Capitulo 1 - O pensamento decolonial: suas origens, suas caracteristicas e

suas criticas

O primeiro capitulo tem como objetivo tragcar um panorama geral do
pensamento decolonial do grupo modernidade/colonialidade, apontando suas
origens, suas caracteristicas e suas criticas. Dessa forma, pretende-se
apresentar, sucintamente, as principais correntes que originaram esse
pensamento e algumas de suas caracteristicas fundamentais, uma vez que se
trata de uma teoria bastante fecunda. Além disso, o pensamento decolonial
desse grupo se propde a ser uma teoria complexa, de modo que é imprescindivel
apontar a quais fatores da modernidade e da colonialidade essa critica se dirige,
a fim de elaborar uma sintese das mais diversas decolonialidades. Em suma,
portanto, as analises aqui feitas de suas raizes e de seus atributos estdo
interligadas porque € necessario compreender como o0 grupo se difere das
teorias que o antecederam, mas também de que maneira as criticam, buscando

uma visao geral do pensamento decolonial do grupo modernidade/colonialidade.

1.1 - Origens

De inicio, é importante ressaltar que “sempre houve lutas concretas e
formulacbes de pensamento que tinham como horizonte a superagdo do
colonialismo e da colonialidade. Portanto, o pensamento descolonial ndo se
restringe ao debate contemporaneo do ‘giro decolonial’, ele tem uma longa
trajetéria histérica” (Cruz, 2017, p. 24). Conforme os proprios autores do

movimento relatam,

0 giro decolonial implica fundamentalmente, primeiro, uma mudanca
de atitude no sujeito pratico e de conhecimento, e logo, a
transformacdo da ideia ao projeto da descolonizagdo. O giro
decolonial, no primeiro sentido, e a ideia da descolonizagdo sé&o
provavelmente tdo antigos como a prépria colonizagdo moderna
(Maldonado-Torres, 2007, p. 159).

Ou seja, para apontar as origens do pensamento decolonial é preciso
elucidar que elas se iniciam com o préprio processo de colonizacao, pois, mesmo
gue com termos diferentes, sempre houve acdes e movimentos de resisténcias,

como o abolicionismo e outras revoltas, por exemplo. Ao longo de séculos,
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entdo, esse pensamento foi se formando, especialmente através das praticas
anticoloniais, isto €, a teoria decolonial decorre da pratica e ndo o contrério, uma
vez que “a referéncia para a decolonialidade sdo os movimentos sociais —
especialmente indigenas e afrodescendentes na América Latina. A
decolonialidade considera a desumanizagéo e as lutas dos povos historicamente
subalternizados para, entdo, construir outros modos de viver” (Araujo e Paim,
2018, p. 6).

Oriundos da pratica, entdo, 0os argumentos contra a colonizacéo formaram
varias teorias pos-coloniais, isto €, com o final do processo historico de
colonizacado, sendo que “mesmo que nao linear, disciplinado e articulado, o
argumento pés-colonial em toda sua amplitude histérica, temporal, geografica e
disciplinar percebeu a diferenga colonial e intercedeu pelo colonizado”
(Ballestrin, 2013, p. 91). Toda argumentacdo poés-colonial possui, assim,
semelhancas, como a defesa do lado colonizado, evidentemente, mas também
algumas diferencas que cumprem ser analisadas porque evidenciam as origens
do pensamento decolonial do grupo modernidade/colonialidade.

Desse modo, partimos da referéncia de que existem

pelo menos trés fases do pés-colonialismo. Os escritos pos-coloniais
precursores possuiram uma forte ligagdo com o anticolonialismo
revolucionario, com as lutas de libertacdo nacional e com os
movimentos de independéncia, sobretudo na Africa e na Asia. Aquilo
que podemos chamar de um ‘pds-colonialismo anticolonial’ reuniu
intelectuais, ativistas e liderancas, deixando uma producéo dispersa,
nao necessariamente académica, institucionalizada e disciplinada. Na
condicdo pods-colonial, em um sentido temporal estrito, o0
neocolonialismo comecava a ser debatido, sobretudo, como entrave da
verdadeira descolonizagéo [...] com influéncias da psicanalise, do pan-
africanismo, do pensamento afrodiaspérico e do marxismo
revolucionario, a questdo da identidade ja ali aparecia como
fundamental na problematizacdo do colonizado versus colonizador e
do racismo a servigo do colonialismo (Ballestrin, 2017, p. 509).

A primeira fase dos escritos pds-coloniais coincide, portanto, com as lutas
pela descolonizacéo, especialmente a da chamada “Africa francesa”, de forma
que “existe um entendimento compartilhado sobre a importancia, atualidade e
precipitacdo da chamada ‘triade francesa’, Cesaire, Memmi e Fanon” (Ballestrin,
2013, p. 92), autores esses que se destacam tanto pelos seus escritos quanto
pelas suas efetivas lutas politicas.

Jé a segunda fase, por sua vez, teria surgido quando “o ‘pds-colonialismo

canodnico’ ou ‘pos-estrutural’ foi inaugurado em 1978, com a obra definitiva de
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Edward Said: Orientalismo, cujo projeto consistiu em demonstrar [...] a invencao
do Oriente pelo Ocidente como um estereoétipo estratégico para a manutencao
do poder colonial e imperial europeu” (Ballestrin, 2017, p. 209). A distingao das
fases, portanto, se da pela cronologia, uma vez que foram nas décadas
seguintes a descolonizagdo africana e asiatica que tal teoria se consolidou.

Desse modo, “de forma paralela, é indispensavel apresentar outro
movimento que acabou por reforcar o pds-colonialismo como um movimento
epistémico, intelectual e politico. Na década de 1970, formava-se no sul asiatico
o Grupo de Estudos Subalternos” (Ballestrin, 2013, p. 92). Subsequentemente,
“‘na década de 1980, o debate pds-colonial foi difundido no campo da critica
literaria e dos estudos culturais na Inglaterra e nos Estados Unidos, cujos
expoentes mais conhecidos no Brasil sdo Homi Bhabha (indiano), Stuart Hall
(jamaicano) e Paul Gilroy (inglés)” (Ballestrin, 2013, p. 93).

Assim, também é importante assinalar que

a principal diferenga entre os estudos pos-coloniais e os descoloniais
parece radicar no fato de que, enquanto os estudos pos coloniais se
baseiam intelectuais europeus eurocéntricos (Jacques Lacan, Michel
Foucault, Jacques Derrida) para criticar as linhagens colonialistas do
saber e da politica (tal como a maioria dos intelectuais se baseia em
Homi Bhabha ou Gayatri Spivak), os estudos descoloniais promovem
vozes subalternas. Isso lhes permite levar a cabo uma intervencao
epistemoldgica que costuma estar ausente nos estudos pés-coloniais
(Santos, 2022a, p. 25).

Todas essas influéncias foram importantes para o pensamento decolonial
do grupo modernidade/colonialidade, mas, aqui, cumpre destacar, entdo, a
primeira diferenca fundamental, uma vez que “enquanto os estudos pos-
coloniais ocuparam-se principalmente do colonialismo na Africa e na Asia e, os
estudos descoloniais mantiveram o foco predominante no colonialismo das

Ameéricas” (Santos, 2022a, p. 25). Ou, em outras palavras,

a corrente tedrica do pensamento decolonial aproxima-se da
perspectiva do pés-colonialismo, mas diferencia-se deste campo, entre
outros aspectos, justamente por se configurar como teoria elaborada a
partir de outro l6cus de enunciacdo: a América Latina, um espaco-
tempo constituido a partir de experiéncias histéricas forjadas no
colonialismo dos séculos XVI ao XIX e capitaneados por Espanha e
Portugal (Quental, 2013, p. 47).

Assim, o pensamento decolonial latino-americano por si s6 seria muito
mais antigo do que as teorias surgidas com as lutas independentistas dos

continentes africano e asiatico, uma vez que “as narrativas decoloniais hascem
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em solo latino-americano nas guerras independentistas, porém, naquele tempo,
ainda incapaz de uma critica solida ao projeto moderno iluminista, dai que opto
por chamar a producdo intelectual que antecede o didlogo com o pos-
estruturalismo de pensamento anti-colonial, e ndo, na precisdo do termo,
decolonial” (Miglievich-Ribeiro, 2016, p. 118).

A questao do prefixo, portanto, se “anti”’, “pds” ou “de”, junto ao sufixo que
o adjetiva, “colonial”’, tem sua relevancia na medida em que “o pensamento
de(s)colonial nasce de uma multiplicidade de influéncias teodricas [...] a
de(s)colonialidade tem origens que remontam ao pensamento pos-colonial
europeu e/ou “diaspérico” (Haesbaert, 2021, p. 90). Porém, “a abordagem
de(s)colonial surge, ao mesmo tempo, sob forte influéncia e em contraste com o
poés-colonialismo” (Haesbaert, 2021, p. 93), isto &, a teoria pds-colonial
influenciou a decolonial, mas existem semelhancas e diferencas entre ambas,
além da questao da localizacdo, uma vez que 0s escritos pds-coloniais pouco ou
nada versavam sobre a América, de modo que, em suma, “os estudos pos-
coloniais sdo anteriores aos estudos descoloniais; até certo ponto, os segundos
respondem ao que € percebido como deficiéncias dos primeiros” (Santos, 2022a,
p. 20).

Isso ndo invalida, porém, a importancia dos estudos pds-coloniais, uma

vez que sua relevancia se encontra no fato de que

0s estudos poés-coloniais retomam as experiéncias africanas,
amerindias e asiaticas e as inserem na produ¢do de teorias sociais
sobre 0 mundo. Isto significa que ndo se constituem simplificadamente
em uma teoria social das periferias. Ora, a virada pds-colonial
desconstréi todos os bindmios modernos, revelando, assim, o carater
espurio da dicotomia centro-periferia. Os estudos pds-coloniais valem-
se, para isso, de inéditas correntes intelectuais, desde a critica literaria
e artistica a psicanalise e a critica psiquiatrica, dos estudos da raca e
das diasporas (critical race studies), da diferen¢a sexuada (feminismo,
queer) aos estudos subalternos (subaltern studies), valorizando os
inmeros tipos de intercambios (public culture), que expandem e/ou
refutam os métodos e os resultados a que as ciéncias humanas entédo
consagradas teriam chegado, uma vez que a virada pds-colonial
explicita sobretudo a hibridez/transculturacdo/transitos das producdes
intelectuais (Miglievich-Ribeiro, 2020, p. 89-90).

Ou seja, uma primeira contribuicdo da teoria poés-colonial para a
decolonial estd na desconstrucdo de algumas das dualidades modernas.
Ademais, ambas as correntes tém em comum as mdultiplas influéncias e areas

de abrangéncia interdisciplinares de suas teorias. Desse modo, a principal
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distingéo esté, de fato, na raiz latino-americana do pensamento decolonial, uma
vez que “em certa medida, as consideracdes levantadas pela corrente tedrica do
pensamento colonial sédo tributarias de outras linhas de pensamento latino-
americanas, como, por exemplo, a teoria da dependéncia, surgida nas décadas
de 1950 e 1960, no ambito dos debates da Comissédo Econémica para a América
Latina e o Caribe (CEPAL)” (Quental, 2013, p. 48).

Todavia, a influéncia da teoria da dependéncia nao invalida outras
caracteristicas do grupo, porque “para além dos aportes levantados pela teoria
da dependéncia, centrados, sobretudo, em analises de dimensdes econdmicas
e politicas, a corrente teérica do pensamento decolonial busca problematizar as
estruturas de dominacdo herdadas do periodo colonial, considerando também
as dimensdes simbdlicas e subjetivas deste processo” (Quental, 2013, p. 49).

Nesse sentido, 0 pensamento decolonial trata-se de um acréscimo para a
teoria da dependéncia, uma vez que elucida outros fatores da colonizacéo, ja
que

a teoria da dependéncia, por exemplo, foi importante para mostrar as
desigualdades estruturais na relacdo centro-periferia e revelou o
carater assimétrico do subdesenvolvimento e sua l6gica adaptativa
subordinada as economias centrais capitalistas. Sob a hegemonia
deste viés econdmico-estrutural estariamos sempre condenados ao
subdesenvolvimento. J4 a teoria descolonial abre uma escuta para a
experiéncia colonial e desvenda a partir de outros lugares de
acao/enunciacéo, siléncios, brechas, narrativas, interpretacoes,
estruturas, estigmas, hierarquias e lutas epistémicas, politicas, étnicas
que ampliam a compreensdo dos processos de dominacdo e

dependéncia, para além da economia, iluminando alternativas ao
desenvolvimento (Barcelos, 2017, p. 265).

Constituem, assim, sempre adicbes e ndo rompimentos, uma vez que “a
construcdo de epistemologias proprias para pensar, por exemplo, o sul, as
mulheres, a América Latina, ndo significa acabar com a producdo critica
intelectual que antecedeu a critica pods-colonial e decolonial, mas € adensa-la”
(Gongalves e Miglievich-Ribeiro, 2015, p. 50).

Em suma, portanto, apesar de uma heranca, o pensamento decolonial,
em alguns aspectos, diverge do pds-colonial e da teoria da dependéncia que o
antecedeu. Ademais, é importante ressaltar que “um primeiro problema a
enfrentar € de nomenclatura: o pensamento de(s)colonial questiona a ideia de
um pébs-colonialismo, embora alguns dos pressupostos dessa corrente
contradigam o que seu nome sugere”’ (Haesbaert, 2021, p. 91). Além dos

18



prefixos, entdo, outra questdo surge como relevante, de modo que é importante

destaca-la porque

€ preciso fazer um breve esclarecimento sobre o debate inglério entre
decolonial e descolonial. Embora n&o seja consenso, usando-se em
geral sem distingéo os termos decolonial e descolonial, preferiu-se aqui
optar pelo segundo, reconhecendo que ele & mais usual, supera a
condi¢ao de anglicismo (mantendo o “de” de “decolonial” em inglés) e
vai além de uma reivindicacdo epistémica restrita ao ambito da
“América Latina”. Nao se deve ignorar, entretanto, a adverténcia dos
defensores do termo decolonial, de que “descolonial” pode confundir-
se com a nog¢ao, muito mais estrita, que designa o processo histérico
concreto denominado colonialismo ou colonizacdo (Haesbaert, 2021,
p. 94).

Logo, concluimos que “a supresséao da letra “s” marcaria a distin¢gao entre
o projeto decolonial do Grupo Modernidade/Colonialidade e a ideia histérica de
descolonizacao, via libertacdo nacional durante a Guerra Fria” (Ballestrin, 2013,
p. 108). O termo decolonial, e ndo descolonial, portanto, serviria para ser
distinguido do processo histérico da descolonizagao.

Entretanto, ambas as teorias questionam o efetivo final desse processo
porque “o pos-colonial surge no bojo do declinio do imperialismo europeu no pos-
Segunda Guerra [...] seu nome sugere uma cronologia de superacdo do
colonialismo que, de fato, seus autores ndo defendem, pois questionam
justamente até que ponto o colonialismo continuaria a exercer influéncia, em um
jogo entre mudanca e continuidade” (Haesbaert, 2021, p. 91).

O mesmo argumento € defendido pelo pensamento decolonial, uma vez
gue “a decolonizacdo é um diagndstico e um prognéstico afastado e nao
reivindicado pelo mainstream do pdés-colonialismo, envolvendo diversas
dimensdes relacionadas com a colonialidade do ser, saber e poder. Ainda que
assuma a influéncia do pdés-colonialismo, o Grupo Modernidade/Colonialidade
recusa o pertencimento e a filiagéo a essa corrente” (Ballestrin, 2013, p.108).

Em suma, portanto, um dos autores do grupo modernidade/colonialidade

resume a questéo:

as bases do giro decolonial ja foram estabelecidas de antem&o no
trabalho dos intelectuais racializados, nas tradicbes orais, nas
histdrias, nas cangdes, etc., mas, gracas a acontecimentos histéricos
particulares, se globaliza na metade do século XX. De ali em diante,
pode-se dizer que surgiu um giro, ndo s6 ao nivel da atitude dos
sujeitos ou de comunidades especificas, mas sim ao nivel do
pensamento global. O tema da descolonizacdo tornou-se relevante
para diferentes grupos que agora se viam com mais seriedade, em vez
de olharem para a Europa em busca das Unicas chaves para construir
seu futuro. O giro decolonial que faz com que a descolonizacdo seja

19



vista como um projecto inacabado a nivel global estd acompanhado de
giros decoloniais em diferentes partes com caracteristicas locais mas
em relacdo e didlogo com outros giros semelhantes (Maldonado-
Torres, 2008, p. 70-71).1

Ou seja, talvez o giro decolonial tenha ganhado relevo com os processos
de descolonizacdo de meados do século XX. Por outro lado, a decolonialidade
surgiu junto com a proépria colonizacdo, de modo que destacar suas origens
abrange uma gama ampla de fatores. Desse modo, “a genealogia do
pensamento decolonial é pluriversal (ndo universal). Assim, cada n6 da rede
desta genealogia € um ponto de decolagem e abertura que reintroduz linguas,
memaorias, economias, organizacfes sociais, subjetividades, esplendores e
misérias dos legados imperiais” (Mignolo, 20074, p. 45).2

Concluindo, entéo, as origens do pensamento decolonial estdo, do ponto
de vista tedrico, ligadas aos intelectuais franc6fonos da luta anticolonial e ao
grupo dos estudos subalternos; enquanto do ponto de vista pratico “as origens
do grupo M/C podem ser remontadas a década de 1990, nos Estados Unidos.
Em 1992 — ano de reimpressdo do texto hoje classico de Anibal Quijano
“Colonialidad y modernidad-racionalidad” — um grupo de intelectuais latino-
americanos e americanistas que la viviam fundou o Grupo Latino-Americano dos
Estudos Subalternos” (Ballestrin, 2013, p. 94).

Tendo sido observadas as suas origens, cumpre, entéo, analisar algumas
das principais caracteristicas do pensamento do grupo
modernidade/colonialidade, uma vez que os argumentos fundamentais dessa
teoria tém relacao direta com as raizes de formacéo do grupo e também estéo

intrinsicamente conectadas com as suas criticas.

lya las bases del giro des-colonial estaban planteadas de antemano en el trabajo de intelectuales
racializados, en tradiciones orales, en historias, canciones, etc., pero, gracias a eventos historicos
particulares, se globaliza a mitad del siglo XX. De ahi en adelante puede decirse que se plante6 un
giro, ya no solo al nivel de la actitud de sujetos o de comunidades especificas, sinoal nivel del
pensamiento mundial. El tema de la descolonizacién adquiri6 vigencia para distintosgrupos que
ahora se veian méas seriamente entre si, en vez de buscar en Europa las claves Unicas para elaborar
su futuro. El giro-descolonial que hace ver la descolonizacién como proyecto inacabado a nivel mundial
estda acompafiado de giros des-coloniales en distintas partes con caracteristicas locales pero en
relacién y dialogo con otros tales giros (Maldonado-Torres, 2008,p. 70-71).
2 la genealogia del pensamiento decolonial es pluriversal (no universal). Asi, cada nudo de la red
de esta genealogia es un punto de despegue y apertura que reintroduce lenguas, memorias,
economias, organizaciones sociales, subjetividades, esplendores y miserias de los legados
imperiales” (Mignolo, 2007a, p. 45).
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1.2 — Caracteristicas

Ao se apontar as origens do pensamento decolonial do grupo
modernidade/colonialidade, percebe-se, portanto, como o inicio do grupo pode
ser marcado, simbolicamente, por um texto de Anibal Quijano. Nele, o autor
comeca com a seguinte afirmacdo que estabelece algumas das principais

caracteristicas desse pensamento:

com a conquista das sociedades e culturas que habitavam o que hoje
€ chamado de América Latina, iniciou-se a formacdo de uma ordem
mundial que culminou, 500 anos depois, em um poder global que
articulou todo o planeta. Este processo envolveu, por um lado, a
concentragcdo brutal dos recursos mundiais, sob o controle e em
beneficio da pequena minoria europeia da espécie e, sobretudo, das
suas classes dominantes. Embora por vezes moderada frente a revolta
dos dominados, isso ndo parou desde entdo (Quijano, 1992, p. 11).3

7z

A conquista do que hoje € nomeado como América Latina inaugurou,
entdo, toda uma nova ordem mundial, que perdura até hoje, porque “embora o
colonialismo politico tenha sido eliminado, a relacdo entre a cultura europeia,
também chamada de ‘ocidental’, e outras, segue sendo uma relacdo de
dominagao colonial” (Quijano, 1992, p. 12).% Dai que advém a criacdo, por parte
de Quijano, do termo “colonialidade”, o qual deve ser diferido do “colonialismo”,

uma vez que

a colonialidade, consequentemente, ainda € o0 modo de dominagao
mais geral no mundo de hoje, uma vez que o colonialismo como ordem
politica explicita foi destruido. Ela ndo esgota, obviamente, as
condi¢des, nem as formas de exploracéo e dominagéo existentes entre
as pessoas. Mas ndo deixou de ser, durante 500 anos, o seu quadro
principal. As rela¢des coloniais de periodos anteriores provavelmente
ndo produziram as mesmas consequéncias e sobretudo ndo foram a
pedra angular de qualquer poder global (Quijano, 1992, p. 14).5

3 con la conquista de las sociedades y las culturas que habitaban lo que hoy es nombrado como
América Latina, comenzé la formacién de un orden mundial que culmina, 500 afios después, en
un poder global que articula todo el planeta. Ese proceso implico, de una parte, la brutal
concentracion de los recursos del mundo, bajo el control y en beneficio de la reducida minoria
europea de la especie y, ante todo, de sus clases dominantes. Aunque moderado por momentos
frente a la revuelta de los dominados, eso no ha cesado desde entonces (Quijano, 1992, p. 11).
4 no obstante que el colonialismo politico fue eliminado, la relacion entre la cultura europea,
llamada también ‘occidental’, y las otras, sigue siendo una relacion de dominacién colonial
(Quijano, 1992, p. 12).

5la colonialidad, en consecuencia, es aun el modo mas general de dominacion en el mundo
actual, una vez que el colonialismo como orden politico explicito fue destruido. Ella no agota,
obviamente, las condiciones, ni las formas de explotaciéon y de dominacion existentes entre las
gentes. Pero no ha cesado de ser, desde hace 500 afos, su marco principal. Las relaciones
coloniales de periodos anteriores, probablemente no produjeron las mismas secuelas y sobre
todo no fueron la piedra angular de ningn poder global (Quijano, 1992, p. 14).
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A colonialidade perdura, portanto, mesmo com o final do colonialismo,
pois “continua na forma de uma hierarquia sociocultural da Europa e ndo-Europa
[...] @ independéncia ndo desfez a colonialidade; apenas transformou sua forma
externa” (Quijano e Wallerstein, 1992, p. 550).° Eis aqui, entdo, a primeira
caracteristica fundamental que define todo o grupo modernidade/colonialidade,
resumida pela maxima: “a colonialidade é constitutiva da modernidade” (Mignolo,
2005b, p. 75). E a colonialidade e n&o o colonialismo porque “colonialismo pode
ser compreendido como a formacdo historica dos territorios coloniais; o
colonialismo moderno pode ser entendido como os modos especificos pelo quais
0s impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde a

‘descoberta’ (Maldonado-Torres, 2023, p. 35); ou seja, o0 colonialismo terminou

com a colonizagéo, enquanto que a “colonialidade pode ser compreendida como
uma logica global de desumanizacdo que € capaz de existir até mesmo na
auséncia de coldnias formais” (Maldonado-Torres, 2023, p. 36).

Dito de outro modo, essa distin¢cdo pode ser definida de forma que a

colonialidade nédo significa 0 mesmo que o colonialismo. O colonialismo
denota uma relacéo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo reside no poder de outro povo ou nacgdo, o que faz de tal nagéo
um império. Distinta desta ideia, a colonialidade refere-se a um padrao
de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas
que em vez de se limitar a uma relacdo formal de poder entre dois
povos ou nagles, refere-se antes a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relag8es intersubjetivas articulam-se
entre si, através do mercado capitalista global e da ideia de raca.
Assim, embora o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo (Maldonado-Torres, 2007, p. 131).7

Voltando ao texto inaugural de Quijano, segundo ele, o conceito de
colonialidade se conjuga com o de modernidade porque “durante o mesmo

periodo em que se consolidava a dominacao colonial europeia, foi se

6 it continues in the form of a sociocultural hierarchy of European and non-European [...]
independence did not undo coloniality; it merely transformed its outer form (Quijano e Wallerstein,
1992, p. 550).

7 colonialidad no significa lo mismo que colonialismo. Colonialismo denota una relacion politica
y econémica, en la cual la soberania de un pueblo reside en el poder de otro pueblo o nacién, lo
gue constituye a tal nacion en un imperio. Distinto de esta idea, la colonialidad se refiere a un
patréon de poder que emergié como resultado del colonialismo moderno, pero que en vez de estar
limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas bien se refiere a la
forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan
entre si, a través del mercado capitalista mundial y de la idea de raza. Asi, pues, aunque el
colonialismo precede a la colonialidad, la colonialidad sobrevive al colonialismo (Maldonado-
Torres, 2007, p. 131).
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constituindo o complexo cultural conhecido como racionalidade/modernidade
europeia, o qual foi estabelecido como paradigma universal de conhecimento e
de relagéo entre a humanidade e o resto do mundo” (Quijano, 1992, p. 14).8

Ou seja, a modernidade e a colonialidade sdo um par inseparavel, mas é
importante assinalar que “para escavar a colonialidade, € imprescindivel referir-
se ao projeto da modernidade, mas ndo o contrério, porque a colonialidade
aponta as auséncias que ocorrem nos relatos da modernidade” (Mignolo, 2007b,
p. 17).° A colonialidade, portanto, revela as auséncias do discurso da
modernidade, isto €, demonstra que as lacunas “modernas” estdo justamente no
mascaramento do colonialismo.

Desse modo, “a ‘descoberta’ da América e o genocidio dos escravos
africanos e dos indigenas sdo uma parte indispensavel dos fundamentos da
‘modernidade’, uma parte mais significativa do que a Revolugédo Francesa e a
Revolucao Industrial” (Mignolo, 2007b, p. 18).1° E a partir dessa imbricac&o entre
os termos da modernidade e da colonialidade que se define, inclusive, 0 nome

do grupo de pesquisa decolonial latino-americano, uma vez que

nao por acaso, o grupo dos intelectuais latino-americanos adota o
nome ‘modernidade/colonialidade’ para assinalar a tese de que, ao
invés de conceber o colonialismo como fendmeno inscrito no periodo
histérico ‘moderno’, seria mais adequada uma inversao dos termos
para afirmar que a modernidade, como uma grande inflexao imbricada
no paradigma das ‘grandes descobertas’, foi ou se tornou colonial
desde o comeco. Dito de modo sucinto, ndo haveria modernidade
ocidental sem colonialidade, dai a impossibilidade do moderno sem a
dimenséo colonial e imperialista (Oliveira, 2022, p. 64).

A nomenclatura do grupo advém, portanto, dessa ligacdo entre a
modernidade e a colonialidade. Quanto aos integrantes, por se tratar de um
debate muito amplo, optou-se recortar somente 0s seguintes pensadores
pertencentes ao grupo Modernidade/Colonialidade: Anibal Quijano, Enrique
Dussel, Walter Mignolo, Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gomez, Nelson

8 durante el mismo periodo en que se consolidaba la dominacion colonial europea, se fue
constituyendo el complejo cultural conocido como la racionalidad/modernidad europea, el cual
fue establecido como un paradigma universal de conocimiento y de relacion entre la humanidad
y el resto del mundo (Quijano, 1992, p. 14).

9 para excavar la colonialidad, es imprescindible referirse al proyecto de la modernidad, pero no
a la inversa, porgue la colonialidad sefiala las ausencias que se producen en los relatos de la
modernidad (Mignolo, 2007b, p. 17).

10 el ‘descubrimiento’ de América y el genocidio de esclavos africanos e indios son parte
indispensable de los cimientos de la ‘modernidad’, una parte mas significativa que la Revolucion
Francesa y la Revolucion Industrial (Mignolo, 2007b, p. 18).
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Maldonado-Torres, Ramén Grosfoguel, Edgardo Lander, Arthuro Escobar,
Fernando Coronil, Catherine Walsh, Boaventura Santos, e Zulma Palermo,
conforme identificados por Ballestrin (2013).

Evidentemente, ndo se trata de uma analise exaustiva de todos os
argumentos desenvolvidos por esses intelectuais, mas sim de uma sintese das
principais teses defendidas por eles, cujas propostas sao: “realizar um giro
decolonial no século XXI, reescrever a histéria do mito de origem da
modernidade a partir da conquista da ‘América’ — e ndo a partir do ‘lluminismo’ —
e amarrar de forma inextrincavel a colonialidade a modernidade” (Ballestrin,
2017, p. 518).

Nesta sintese, observa-se que um elemento geografico é fundamental: a
América. Por se tratarem principalmente de intelectuais latino-americanos, a
América Latina ocupa lugar central na génese dos conceitos do grupo

Modernidade/Colonialidade que a assume como “perspectiva”, porque

0 programa de pesquisa MC pode ser provisoriamente caracterizado
da seguinte maneira: [...] 1. Este grupo é amplamente interdisciplinar
ou, melhor, transdisciplinar [...] 2. Embora firmemente ancorado na
‘Ameérica Latina’, ndo se pode dizer que o grupo é da América Latina
geografica, mas sim que é composto por alguns locais em rede, [...]
isso esti associado a sugestdo de que a América Latina deve ser
entendida mais como uma ‘perspectiva’ ou como um espaco
epistemolégico do que como uma regido [. ..] 3. O grupo pode ser
considerado como uma comunidade argumentativa que trabalha
coletivamente conceitos e estratégias. Pelo menos até certo ponto,
pode-se argumentar que pratica o pensamento critico de fronteira que
propde [...] 4. Os participantes do grupo tendem a partilhar uma posicéo
politica que parece ser consistente com a sua énfase radical, mesmo
que a sua pratica continue a ser implementada — embora nao
exclusivamente — na academia (Escobar, 2003, p. 69-70).11

Desse modo, é importante reconhecer que se trata de um pensamento
latino-americano, mas que busca demonstrar a importancia da América Latina

para a historia e a geografia globais. Ou seja, uma teoria a partir da América

11 el programa de investigacion MC puede ser tentativamente caracterizado de la siguiente
manera: [...] 1. Este grupo es ampliamente interdisciplinario o, mejor, transdisciplinario [...] 2.
Aunque firmemente anclado en «Latinoamérica», no puede decirse que el grupo es de la
Latinoamérica geogréfica, sino mas bien que esta constituido por unos sitios en red, [...] esto se
asocia a la sugerencia de que Latinoamérica debe ser entendida mas como una «perspectiva»
0 un espacio epistemoldgico que como una region [...] 3. El grupo puede ser considerado como
una comunidad de argumentacion que trabaja colectivamente en conceptos y estrategias. Al
menos hasta cierto punto, se puede argumentar que practica el pensamiento de frontera critico
gue propone [...] 4. Los participantes del grupo tienden a compartir una posicién politica que
parece ser consistente con su énfasis radical, incluso si su practica contina desplegandose —
aungue no exclusivamente — en la academia (Escobar, 2003, p. 69-70).
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Latina, mas ndo somente para ela, ja que “a América Latina foi tanto o espago
original como o tempo inaugural do periodo histérico e do mundo que ainda
habitamos. Nesse sentido especifico, foi a primeira entidade/identidade histérica
do atual sistema mundo colonial/moderno e de todo o periodo da modernidade”
(Quijano, 2005a, p. 9).

A Ameérica Latina €, portanto, o elo que une a modernidade com a
colonialidade por ter sido tanto o espa¢co quanto o tempo inaugural da
modernidade para o mundo, de forma que “ainda que o modelo de Quijano tenha
uma origem regional, ndo se trata de uma teoria para e sobre a regido, e sim de
uma teoria para o sistema-mundo” (Segato, 2021, p. 48-49), conforme ele
mesmo afirma que “as Américas ndo foram incorporadas numa economia
mundial capitalista ja existente. Nao poderia ter havido uma economia mundial
capitalista sem as Américas” (Quijano e Wallerstein, 1992, p. 549).12

Assim, também é por causa da América que surge a distincdo importante
entre a teoria preconizada por Quijano e a corrente pdés-colonial que a

antecedeu, pois

aqui reside a grande diferenca, sempre apontada por Quijano, entre a
sua perspectiva e a dos estudos pés-coloniais asiéticos e africanos,
pois a emergéncia da América como realidade material e como
categoria ndo é periférica, mas central, e em torno dela gravita todo o
sistema que ali se origina. A América é o novo mundo no sentido estrito
de que ela refunda o mundo, o “re-origina”. A América e sua historia
nao sdo, como nas analises pés-coloniais, o ponto de apoio excéntrico
para a construcdo de um centro, mas a propria fonte da qual emana o
mundo e as categorias que permitem pensa-lo modernamente. A
América é a epifania de uma nova era e, por isso, Quijano nao admite
subalternidade para esse novo mundo, mas sim um protagonismo
(Segato, 2021, p. 55).

O protagonismo da América, se deve, entdo, ao fato de que “as Américas
eram o ‘Novo Mundo’, uma insignia e um fardo assumido desde o inicio. Mas
com o passar dos seculos, o Novo Mundo tornou-se o padrao, o modelo de todo
o sistema-mundo” (Quijano e Wallerstein, 1992, p. 549-550).1% Ou seja, a

Ameérica surgiu como uma novidade, mas logo se converteu em um padrao.

12the Americas were not incorporated into an already existing capitalist world-economy. There
could not have been a capitalist world-economy without the Americas (Quijano e Wallerstein,
1992, p. 549).

13 the Americas were the ‘New World’, a badge and a burden assumed from the outset. But as
the centuries went by, the New World became the pattern, the model of the entire world-system
(Quijano e Wallerstein, 1992, p. 549-550).
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Essa novidade ressignificou também a posi¢cado da Europa, uma vez que
“a América, o ‘Novo Mundo’, surge como o espaco do novo, a novidade
americana desloca a tradi¢cdo na Europa e funda o espirito da modernidade como
orientagao para o futuro” (Segato, 2021, p. 54). Dessa forma, entdo, a invengao
da América implicou também em uma mudanga temporal, pois “0 processo
modernidade/colonialidade se serviu do trabalho de sincronizagdo global de
multiplas temporalidades, de diferentes culturas e organiza¢des sociais, sob a
chave da ideia de progresso” (Oliveira, 2022, p. 68).

Essa questdo temporal € percebida, inclusive, pela prépria nomeacgéo da

América Latina, por vezes, chamada de Novo Mundo, ja que

a prépria ideia de América Latina € uma construcéo territorial e
ideoldgica eurocéntrica - que caracteriza o poder ideoldgico no ato de
nomear a terra habitada por outros. O Novo Mundo foi visto como o
quarto elemento inferior responsavel pela quebra da cosmologia
medieval tripartite cristd, com a constituicdo da ideia de América
baseada em diferencas nas relacdes sociais e de poder a partir da ideia
de raca, articulada com formas de controle do territério, do trabalho e
da producao. A prépria expressado ‘Novo Mundo’ também carrega um
sentido de anterioridade dos europeus, de superioridade no tempo,
descrevendo 0s povos como avan¢ados ou atrasados sob a sua
prépria referéncia. Antes detendo denominagdes como ‘Tawantisuyu’,
‘Anahuac’ e ‘Abya-Yala’, o que veio a se chamar de ‘América Latina’,
longe de ser algo autéctone da regido, € fruto de denomina¢des que
advém dos projetos politicos territoriais entre franceses e anglo-
saxdes, nos quais distinguir essas especificidades regionais era um
carater essencial e estratégico (Dutra-Gomes e Vitte, 2020, p. 9).

Em suma, portanto, a conclusdo de Quijano e de todo o grupo
Modernidade/Colonialidade € a de que “a conquista ibérica do continente
americano € o momento inaugural dos dois processos que articuladamente
conformam a histéria posterior: a modernidade e a organizacdo colonial do
mundo” (Lander, 2005, p. 10). Desse modo, “a ‘América’ passa a ser o ponto
zero para a criacao do sistema-mundo moderno/colonial” (Ballestrin, 2017, p.
519). Esse processo somente ocorreu porque junto com a criagdo da América
surgiu também uma nova classificacdo social, ja que “essa matriz foi inaugurada
com a invengdo da América e da americanidade, com a introducdo de quatro
novidades: colonialidade, etnicidade, racismo e a nogdo de novidade em si”
(Ballestrin, 2017, p. 519).

Nas palavras de Quijano, essa nova matriz é definida como a

colonialidade do poder, uma vez que
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dois processos histéricos convergiram e se associaram na producao
do referido espaco/tempo e estabeleceram-se como os dois eixos
fundamentais do novo padrao de poder. Por um lado, a codificacdo das
diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de raca, ou
seja, uma supostamente distinta estrutura biolégica que situava a uns
em situacdo natural de inferioridade em relacao a outros. Essa ideia foi
assumida pelos conquistadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relacbes de dominacdo que a conquista exigia.
Nessas bases, consequentemente, foi classificada a populacdo da
América, e mais tarde do mundo, nesse novo padrédo de poder. Por
outro lado, a articulagdo de todas as formas histdricas de controle do
trabalho, de seus recursos e de seus produtos, em torno do capital e
do mercado mundial (Quijano, 2005b, p. 107).

A colonialidade do poder se associou diretamente com a ideia de raga,
pois “na América, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar legitimidade as
relagcbes de dominagao impostas pela conquista” (Quijano, 2005b, p. 107). Em
outras palavras, nao existe colonialidade sem o racismo, por isso “a ‘racializagao’
das relacGes de poder entre as novas identidades sociais e geoculturais foi o
sustento e a referéncia legitimadora fundamental do carater eurocentrado do
padrao de poder, material e intersubjetivo. Ou seja, da sua colonialidade”
(Quijano, 2010, p. 99).

A classificacao social pela raga originou, entdo, uma nova divisao social
do trabalho, uma vez que “as novas identidades histéricas produzidas sobre a
ideia de raca foram associadas a natureza dos papé€is e lugares na nova
estrutura global de controle do trabalho. Assim, ambos os elementos, raca e
divisdo do trabalho, foram estruturalmente associados e reforcando-se
mutuamente” (Quijano, 2005b, p. 108). A imbricagdo entre trabalho e raga na
colonizagdo nas Américas ganhou também um novo fator, pois “ha América, no
capitalismo mundial, colonial/moderno, os individuos classificam-se e sé&o
classificados segundo trés linhas diferentes, embora articuladas numa estrutura
global comum pela colonialidade do poder: trabalho, raga, género” (Quijano,
2010, p. 94).

Desse modo, concluimos que a colonialidade do poder se encontra
justamente na classificacdo social oriunda do processo do colonialismo. Sua
origem esta localizada nas Américas, porém, “0 que comegou ha América foi
mundialmente imposto. A populacao de todo o mundo foi classificada, antes de

mais, em identidades “raciais” e dividida entre os dominantes/superiores
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“‘europeus” e os dominados/inferiores “nao europeus™ (Quijano, 2010, p. 100).

Em resumo, portanto,

a posterior constituicdo da Europa como nova id-entidade depois da
América e a expansao do colonialismo europeu ao resto do mundo
conduziram a elaboragcdo da perspectiva eurocéntrica do
conhecimento e com ela a elaboracgédo tedrica da ideia de raga como
naturalizacdo dessas relagBes coloniais de dominacéo entre europeus
e nao-europeus (Quijano, 2005b, p. 107).

Ha, assim, uma conexdo entre o racismo oriundo da colonizacdo e o
eurocentrismo do conhecimento que sustenta essa divisdo, ja que “a elaboracéo
intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater
do padrdao mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa
perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo” (Quijano, 2005b, p. 115). Ou, em outras palavras, “o racismo &
epistémico, no sentido de que as epistemes dos povos conquistados e
colonizados sao discriminadas negativamente. Racismo € eurocentrismo porque
discrimina saberes e producdes, reduz civilizacdes, valores, capacidades,
criacdes e crengas” (Segato, 2021, p. 66).

No texto inaugural de Quijano, 0 mesmo ja se atenta para essa relacao

ao afirmar que

a emergéncia da ideia de ‘ocidente’ ou de Europa é uma admisséo de
identidade, isto €, de relagbes com outras experiéncias culturais, de
diferencas com outras culturas. Mas, para aquela percepcéo ‘europeia’
ou ‘ocidental’ em plena formacao, essas diferencas foram admitidas
sobretudo como desigualdades, no sentido hierarquico. E tais
desigualdades séo percebidas como naturais: s6 a cultura europeia é
racional, pode conter ‘sujeitos’. Consequentemente, as outras culturas
sdo diferentes no sentido de serem desiguais, de fato inferiores, por
natureza. SO podem ser ‘objetos’ de conhecimento e/ou de praticas de
dominacgdo. Nesta perspectiva, a relacdo entre a cultura europeia e as
outras culturas foi estabelecida e desde entdo mantida como uma
relagdo entre ‘sujeito’ e ‘objeto’ (Quijano, 1992, p. 16).14

14]a emergencia de la idea de ‘occidente’ o de Europa, es un admision de identidad, esto es, de
relaciones con otras experiencias culturales, de diferencias con las otras culturas. Pero, para esa
percepcion ‘europea’ u ‘occidental’ en plena formacion, esas diferencias fueron admitidas ante
todo como desigualdades, en el sentido jerarquico. Y tales desigualdades son percibidas como
de naturaleza: sélo la cultura europea es racional, puede contener ‘sujetos’. En consecuencia,
las otras culturas son diferentes en el sentido de ser desiguales, de hecho inferiores, por
naturaleza. Solo pueden ser ‘objetos’ de conocimiento y/o de practicas de dominacién. En esa
perspectiva, la relaciéon entre la cultura europea y las otras culturas, se establecié y desde
entonces se mantiene, como una relacién entre ‘sujeto’ y ‘objeto’ (Quijano, 1992, p. 16).
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A separacéo entre o sujeito e o objeto do conhecimento esta, portanto, na
base do eurocentrismo. Somente a Europa pode se colocar como o sujeito do
conhecimento, uma vez que “a colonialidade do poder estabeleceu a diferenga
epistémica colonial entre o0 sujeito cognoscente e 0S sujeitos a serem
conhecidos; ou seja, marcou epistemologicamente a exclusdo de toda
possibilidade de producdo de conhecimento a alteridade ou exterioridade da
propria subjetividade” (Palermo, 2013, p. 244).1°

A implicacdo dessa ruptura entre sujeito e objeto € a ocultacéo do local
de producdo do conhecimento, uma vez que “a modernidade n&o apenas
representou a si mesma através de um imaginario dominante, mas inventou o
outro a partir de suas categorias e interesses. Nesse paradigma epistemolégico,
o lugar de producédo do saber se torna oculto, pois, ao universalizar uma forma
de conhecimento, faz desaparecer seu lugar geohistérico originario” (Leda, 2015,

p. 116). Dito de outra forma,

ao esconder o lugar do sujeito da enunciagdo, a dominacdo e a
expanséao coloniais europeias/euro-americanas conseguiram construir
por todo o globo uma hierarquia de conhecimento superior e inferior e,
consequentemente, de povos superiores e inferiores. Passamos da
caracterizacao de “povos sem escrita” do século XVI, para a dos “povos
sem historia” dos séculos XVIII e XIX, “povos sem desenvolvimento”
do século XX e, mais recentemente, “povos sem democracia” do século
XXI (Grosfoguel, 2008, p. 120).

E através desse raciocinio que surge a ligacdo entre a colonialidade do
poder e a colonialidade do saber, ja que “se a colonialidade do poder criou uma
espécie de fetichismo epistémico [...] impondo a colonialidade do saber sobre os
ndo-europeus, evidenciou-se também uma geopolitica do conhecimento, ou
seja, o poder, o saber e todas as dimensdes da cultura definiam-se a partir de
uma légica de pensamento localizado na Europa” (Candau e Oliveira, 2010, p.
21).

O problema, porém, esta justamente no apagamento das raizes desse
pensamento eurocéntrico, uma vez que “o eurocentrismo se perdeu através de

um universalismo absoluto, que dissolve tudo o que € particular no universal”

15 |a colonialidad del poder estableci6 la diferencia epistémica colonial entre el sujeto
cognoscente y los sujetos a ser conocidos; es decir, signo epistemologicamente la exclusion de
toda posibilidad de produccion de saber a la alteridad o exterioridad de su propria subjetividad
(Palermo, 2013, p. 244).
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(Grosfoguel, 2007, p. 71).16 Ou seja, o particularismo da Europa se tornou uma
visdo universal que escondeu as origens desse pensamento, isto é, o seu “ponto
zero”, ja que “o “ponto zero” é o ponto de vista que se esconde e, escondendo-
se, se coloca para la de qualgquer ponto de vista, ou seja, € o0 ponto de vista que
se representa como ndo tendo um ponto de vista” (Grosfoguel, 2008, p. 120).
Assim, é fundamental compreender “descolonizar o conhecimento significa
descer do ponto zero e evidenciar o lugar a partir do qual esse conhecimento é
produzido” (Castro-Gémez, 2007, p. 88)'7, uma vez que “estas modalidades de
representacdo, estruturadas em termos de oposi¢cdes binarias, mascaram a
mutua constituicdo da ‘Europa’ e suas colbnias, e do ‘Ocidente’ e suas pos-
colonias. Ocultam a violéncia do colonialismo e do imperialismo sob 0o manto
embelezador das missdes civilizatorias e planos de modernizagao” (Coronil,
2005, p. 51).

Eis, portanto, como o eurocentrismo se conecta com a colonialidade do
saber: sendo a sua manifestagao. Por isso, “o eurocentrismo da Modernidade é
exatamente a confusdo entre a universalidade abstrata com a mundialidade
concreta hegemonizada pela Europa como centro. O ego cogito moderno foi
antecedido em mais de um século pelo ego conquiro (eu conquisto) pratico do
luso-hispano que impdés sua vontade sobre o indio americano” (Dussel, 2005, p.
28). Ou seja, uma vez mais, 0 ego cogito da modernidade veio depois do ego
conquiro da colonialidade, e ndo o inverso, ja que a colonialidade é justamente
a face oculta da modernidade, assim como a universalidade do eurocentrismo
busca mascarar a colonialidade desse saber.

Desse modo, a modernidade esta diretamente ligada com a colonialidade

do saber, haja vista que

a ideia de modernidade, nocdo que captura complexamente quatro
dimensdes basicas: 1) a visdo universal da historia associada a ideia
de progresso (a partir da qual se constréi a classificacdo e
hierarquizacdo de todos os povos, continentes e experiéncias
histéricas); 2) a ‘naturalizagdo’ tanto das relagbes sociais como da
‘natureza humana’ da sociedade liberal-capitalista; 3) a naturalizacéo
ou ontologizagdo das multiplas separacdes proprias dessa sociedade;
e 4) a necesséaria superioridade dos conhecimentos que essa
sociedade produz (‘ciéncia’) em relacdo a todos o0s outros
conhecimentos (Lander, 2005, p. 13).

16 el eurocentrismo se perdio por la via de un universalismo descarnado, que disuelve todo lo
particular en lo universal (Grosfoguel, 2007, p. 71).

17 decolonizar el conocimiento significa descender del punto cero y hacer evidente el lugar desde
el cual se produce ese conocimiento (Castro-Gémez, 2007, p. 88).
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Tanto a colonialidade do poder quanto a colonialidade do saber, entéo,
necessitam de uma naturalizacao das diferencas engendradas pelo processo da
colonizacéo para perdurar. Isso porque “a colonialidade do poder € o eixo que
organizou e continua organizando a diferenga colonial, a periferia como
natureza” (Mignolo, 2005b, p. 34).

Entretanto, o eurocentrismo moderno oriundo do colonialismo ndo pode
ser confundido como a universalidade necesséria da historia, ja& que “a
modernidade ndo é o desdobramento ontoldgico da histéria, mas a narrativa
hegemobnica da civilizacdo ocidental” (Mignolo, 2017, p. 25). Ou seja, 0
rompimento com a colonialidade ocorre, justamente, com a desnaturalizacdo da
modernidade. Em resumo, pode-se concluir, entdo, que a ligacdo entre a

colonialidade e o eurocentrismo advém do fato de que

a organizacgéo colonial do mundo, comecada na América, teria se dado
simultaneamente a constituicdo colonial dos saberes, das linguagens,
da memdria e do imaginario, em que pela primeira vez se organiza a
totalidade do espaco e do tempo (todas as culturas, povos e territorios
do planeta, presentes e passados) em uma grande narrativa universal
em que a Europa é simultaneamente o centro geografico e a
culminacdo do movimento temporal (Portela Jr, 2015, p. 85).

Ou seja, em outras palavras, “na conquista de Abya Yala (América
Latina), as classes dominantes europeias inventaram que somente sua razao
era universal, negando a razdo do outro ndo europeu” (Candau, Oliveira, Walsh,
2018, p. 4). Para sustentar essa negac¢do, foram criados artificios, mitos sobre
0S quais o0 eurocentrismo se alicercou, de modo que “a
colonialidade/modernidade, funcionando por meio do eurocentrismo sustentado
nos mitos do dualismo e do evolucionismo, constitui um espelho pelo qual os
povos latino-americanos se miram ainda nos tempos atuais” (Paim e Pereira,
2018, p. 1238).

Esse espelho funcionou (e ainda funciona) porque “as categorias binarias,
oriente-ocidente, primitivo-civilizado, irracional-racional, magico/mitico-cientifico
e tradicional-moderno justificam a superioridade e a inferioridade — raz&o e néao
razao, humanizacao e desumanizacao (colonialidade do ser) — e pressupdem o
eurocentrismo como perspectiva hegemdnica (colonialidade do saber)” (Walsh,
2009, p. 15). Assim, para além da conexdo entre o poder e o saber, mediada

pelo eurocentrismo, a colonialidade se arraiga em todas as esferas das vidas
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dos colonizados, em todas as camadas dos seres desumanizados pela
colonizacéo, na chamada colonialidade do ser.
Em resumo, toda essa amplitude da colonialidade pode ser definida da

seguinte maneira:

se a colonialidade do poder se refere a inter-relacéo entre as formas
modernas de exploracdo e dominacdo, e a colonialidade do saber tem
a ver com o papel da epistemologia e das tarefas gerais de producéo
do conhecimento na reproducédo dos regimes de pensamento coloniais,
a colonialidade do ser refere-se, entdo, a experiéncia vivida da
colonizagdo e ao seu impacto na linguagem (Maldonado-Torres, 2007,
p. 130).18

O mesmo autor sintetiza esse espectro da colonialidade de outra forma:
“Saber: sujeito, objeto, método. Ser: tempo, espaco, subjetividade. Poder:
estrutura, cultura, sujeito. Comum as trés dimensdes é a subjetividade”
(Maldonado-Torres, 2023, p. 42). Ou seja, a subjetividade € permeada pela
colonialidade, pois “o que quer que um sujeito seja, ele é constituido e
sustentado pela sua localizagéo no tempo e no espacgo, sua posi¢cao na estrutura
de poder e na cultura, e nos modos como se posiciona em relacéo a producao
do saber” (Maldonado-Torres, 2023, p. 43).

Na verdade, por mais que 0s integrantes do grupo
Modernidade/Colonialidade sintetizem e aprofundem as caracteristicas dessa
colonialidade, alguns desses aspectos ja aparecem desde o classico “Os

condenados da terra”, de Frantz Fanon, pois, por exemplo:

os condenados se definem pela ferida colonial, e a ferida colonial, seja
fisica ou psicolégica, é consequéncia do racismo, do discurso
hegemanico que pde em causa a humanidade de todos aqueles que
ndo pertencem ao mesmo locus de enunciagdo (e a mesma geopolitica
do conhecimento) daqueles que criam os parametros de classificacéo
e se concedem o direito de classificar (Mignolo, 2007b, p. 34).1°

Dito de outra forma, “a ferida colonial refere-se a marca deixada pela dor

derivada das experiéncias vividas pelos condenados da terra, os malditos. S&o

18 sj la colonialidad del poder se refiere a la interrelacion entre formas modernas de explotacion
y dominacion, y la colonialidad del saber tiene que ver con el rol de la epistemologia y las tareas
generales de la produccién del conocimiento en la reproduccion de regimenes de pensamiento
coloniales, la colonialidad del ser se refiere, entonces, a la experiencia vivida de la colonizacién
y su impacto en el lenguaje (Maldonado-Torres, 2007, p. 130).

9]os condenados se definen por la herida colonial, y la herida colonial, sea fisica o psicologica,
es una consecuencia del racismo, el discurso hegemonico que pone en cuestién la humanidad
de todos los que no pertenecen al mismo locus de enunciacién (y a la misma geopolitica del
conocimiento) de quienes crean los parametros de clasificacion y se otorgan a si mismos el
derecho a clasificar (Mignolo, 2007b, p. 34).
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experiéncias forjadas em situagbes de marginalizacdo, submisséo, injustica,
inferiorizagdo, dispensa e morte” (Restrepo e Rojas, 2010, p. 162).2° O termo
“ferida” tem, portanto, a mesma légica que a colonialidade, pois as cicatrizes
perduram mesmo com o término formal do colonialismo.

Assim, também a colonialidade continua a operar com 0 mesmo
ocultamento do colonialismo, ja que “a colonizagdo do ser consiste em nada
menos que gerar a ideia de que determinados povos néo fazem parte da historia,
gue ndo sao seres. Assim, enterradas sob a histéria europeia dos
descobrimentos, estdo as historias, as experiéncias e as narrativas conceituais
silenciadas daqueles que foram deixados de fora da categoria de seres
humanos, de atores historicos e de entidades racionais” (Mignolo, 2007b, p.
30).%1

Desse modo, a colonialidade gera também a auséncia dos colonizados
na historia, ja que “para que uma historia seja vista como primordial, deve haver
um sistema classificatério que favoreca a marginalizacdo de determinados
conhecimentos, linguas e pessoas” (Mignolo, 2007b, p. 40).?2 Ou seja, a
invencdo da América implicou na destruicdo de varias outras histérias e
narrativas que passaram a ser, também como 0s povos originarios, colonizadas,
uma vez que “a ‘ideia’ da América foi uma invencao europeia que eliminou os
nomes dados pelas pessoas que viveram no continente durante séculos antes
de Colombo o ‘descobrir’. O fendmeno tem sido definido como ‘desculturacao’,
‘despossessao’ (material e espiritual), e em tempos mais recentes como

‘colonizagao do saber’ e ‘colonizagéo do ser” (Mignolo, 2007b, p. 47).23

20 |a herida colonial refiere a la huella dejada por el dolor derivado de las experiencias vividas de
los condenados de la tierra, de los damnés. Son experiencias forjadas en situaciones de
marginalizacién, sometimiento, injusticia, inferiorizacion, dispensacion y muerte (Restrepo e
Rojas, 2010, p. 162).

21 la colonizacion del ser consiste nada menos que en generar la idea que ciertos pueblos no
forman parte de la historia, de que no son seres. Asi, enterrados bajo la historia europea del
descubrimiento estan las historias, las experiencias y los relatos conceptuales silenciados de los
gue quedaron fuera de la categoria de seres humanos, de actores histéricos y de entes
racionales (Mignolo, 2007b, p. 30).

22 para que una historia sea vista como la primordial, debe existir un sistema classificatorio que
favorezca la marginacion de determinados conocimientos, lenguas y personas (Mignolo, 2007b,
p. 40).

23 |a ‘idea’ de América fue una invencion europea que eliminé las denominaciones dadas por los
pueblos que habian vivido en el continente durante siglos antes de que Colén lo ‘descubriera’. El
fenémeno ha sido definido como ‘deculturacion’, ‘desposesion’ (material y espiritual), y en épocas
mas recientes como ‘colonizacion del saber’ y ‘colonizacion del ser’ (Mignolo, 2007b, p. 47).
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Em resumo, portanto, “a ideia de América ndo pode ser separada da
colonialidade: o continente como um todo surgiu como tal, na consciéncia
europeia, como uma grande extensdo de terra que devia ser apropriada e um
povo que devia ser evangelizado e explorado” (Mignolo, 2007b, p. 32).24 O
esforco, por conseguinte, € o de uma vez mais desnaturalizar essa narrativa

construida, o que pode comecar através da elucidacéo de suas origens, pois

hoje é dificil pensar que os incas e os astecas nédo viveram na América
e mais ainda que ndo viveram na América Latina. Até o inicio do século
XVI, o continente ndo aparecia nos mapas porque a palavra ndo havia
sido inventada nem havia nascido a ideia de um quarto continente. O
territorio existia e os habitantes também, claro, mas eles davam seu
proprio nome ao local onde viviam: Tawantinsuyu & regido andina,
Anéhuac ao que hoje é o Vale do México e Abya-Yala a regido que
hoje ocupa o Panama. Os colonizadores originais ndo sabiam a
extensdo do que mais tarde foi chamado de ‘América’. Na Europa, na
Asia e na Africa, ninguém sabia da existéncia do territério que seria
chamado de indias Ocidentais e mais tarde de América, nem dos povos
que o habitavam, que mais tarde seriam conhecidos como indios
(Mignolo, 2007b, p. 28).25

Além da invencdo da América, oriunda da colonizacdo, “a ‘versao
eurocéntrica da modernidade’ estabelece as diferencas entre os dois pélos como
diferencas de natureza, ndo como diferencas histéricas construidas segundo as
injuncgdes do poder. O espelho eurocéntrico nos faz crer que as diferencas entre
europeu e ndo-europeu, por exemplo, sdo naturais, nao criadas pelas relacdes
de poder e pelo processo de colonizagado” (Paim e Pereira, 2018, p. 1234).

A fim de concluir, entdo, as principais caracteristicas do pensamento
decolonial do grupo modernidade/colonialidade se encontram na imbricagéo
entre a modernidade e a colonialidade, sendo que “além disso, séo a face oculta
e mais sombria da modernidade: a ‘colonialidade’ (Mignolo, 2007b, p. 18)%, isto

é, o discurso da modernidade busca mascarar sua colonialidade inerente.

24|a idea de América no puede separarse de la colonialidad: el continente en su totalidad surgié
como tal, en la conciencia europea, como una gran extension de tierra de la que habia que
apropriarse y un pueblo que habia que evangelizar y explotar (Mignolo, 2007b, p. 32).

25 hoy en dia resulta dificil pensar que los incas y los aztecas no vivian en América y mas aun
gue no vivian en América Latina. Hasta comienzos del siglo XVI, el continente no figuraba en los
mapas porgue no se habia inventado la palabra ni habia nacido la idea de un cuarto continente.
El territorio existia y los pobladores también, por supuesto, pero ellos daban su proprio nombre
al lugar donde vivian: Tawantinsuyu a la regién andina, Andhuac a lo que en la actualidad es el
valle de México y Abya-Yala a la regién que hoy en dia ocupa Panamd. Los pobladores
originarios no conocian la extensién de lo que luego se denomind ‘América’. En Europa, Asia y
Africa nadie sabia de la existencia del territorio que se llamaria Indias Occidentales y mas
adelante América, ni de los pueblos que lo habitaban, que luego serian conocidos como indios
(Mignolo, 2007b, p. 28).

26 mas aln, son la cara oculta, la mas oscura de la modernidad: la ‘colonialidad’ (Mignolo, 2007b,
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Do mesmo modo, as criticas do grupo se dirigem as derivacdes dessa
colonialidade no poder, no saber e no ser, de forma que o desafio, entdo, é
compreender de que maneira se pode alterar a colonialidade, ja que “0 mundo
do inicio do século XXI necessita de uma decolonialidade que complemente a
descolonizacdo levada a cabo nos séculos XIX e XX” (Castro-Gémez e
Grosfoguel, 2007, p. 17).?” Ou seja, a decolonialidade emerge como a critica da
colonialidade e da modernidade, cabendo, entdo, analisar de que maneira o

pensamento decolonial elabora essa critica.

1.3 — Criticas

Dentre as caracteristicas do pensamento decolonial, pode-se apontar que
a decolonialidade é o ultimo elo entre a modernidade e a colonialidade, ja que
“‘modernidade/colonialidade/descolonialidade. A /' que 0sS une e 0s separa
significa, por um lado, que um n&o pode ser pensado sem 0S outros e que,
historicamente, eles surgem juntos no mesmo processo histérico. Cada um deles
é constitutivo dos outros dois” (Grosfoguel e Mignolo, 2008, p. 29).28 Por isso,
cumpre uma vez mais ressaltar que “colonialidade’ € o equivalente a ‘matriz
colonial ou padrao de poder’, que € um complexo de relacbes que se esconde
por tras da retérica da modernidade (a histéria de salvacdo, progresso e
felicidade) que justifica a violéncia da colonialidade” (Mignolo, 2014, p. 24).2° Ao
mesmo tempo, porém, “decolonialidade é a resposta necessaria tanto as falacias
e ficcbes das promessas de progresso e desenvolvimento que a modernidade

acarreta, como a violéncia da colonialidade” (Mignolo, 2014, p. 24).%°

p. 18).

27 el mundo de comienzos del siglo XXI necesita una decolonialidad que complemente la
descolonizacion llevada a cabo en los siglos XIX y XX (Castro-Gomez e Grosfoguel, 2007, p.
17).

28 modernidad/colonialidad/descolonialidad. La «/» que los une y los separa significa por un lado
gue el uno no puede pensarse sin los otros y que, histéricamente, surgen conjuntamente en el
mismo proceso histérico. Cada uno de ellos es constitutivo de los otros dos (Grosfoguel e
Mignolo, 2008, p. 29).

29 ‘colonialidad’ es equivalente a ‘matriz o patréon colonial de poder’, el cual o la cual es un
complejo de relaciones que se esconde detras de la retérica de la modernidad (el relato de
salvacion, progreso y felicidad) que justifica la violencia de la colonialidad (Mignolo, 2014, p. 24).
30 descolonialidad es la necesaria respuesta tanto a las falacias y ficciones de las promesas de
progreso y desarrollo que conlleva la modernidad, como a la violencia de la colonialidad (Mignolo,
2014, p. 24).
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Desse modo também, a decolonialidade se altera conforme as diferentes

faces que a colonialidade assume, haja vista que

nos Uultimos 510 anos do “sistema-mundo patriarcal/capitalista
colonial/moderno europeu/euro-americano”, passamos do “cristianiza-
te ou dou-te um tiro” do século XVI, para o “civiliza-te ou dou-te um tiro”
do século XIX, para o “desenvolve-te ou dou-te um tiro” do século XX,
para o recente “neoliberaliza-te ou dou-te um tiro” dos finais do século
XX e para o “democratiza-te ou dou-te um tiro” do inicio do século XXI
(Grosfoguel, 2008, p. 150).

A decolonialidade €, dessa forma, a ultima grande contribuicdo do grupo
modernidade/colonialidade, uma vez que o procedimento desses intelectuais
consiste na analise das origens imbricadas da modernidade com a colonialidade,
além das criticas ao ocultamento dessas ligacdes. Em suma, é possivel,

portanto, assinalar que

dentre as contribui¢cdes consistentes do grupo, estdo as tentativas de
marcar: (a) a narrativa original que resgata e insere a América Latina
como o continente fundacional do colonialismo, e, portanto, da
modernidade; (b) a importadncia da América Latina como primeiro
laboratério de teste para o racismo a servigco do colonialismo; (c) o
reconhecimento da diferenca colonial, uma diferenca mais dificil de
identificacdo empirica na atualidade, mas que fundamenta algumas
origens de outras diferencas; (d) a verificacdo da estrutura opressora
do tripé colonialidade do poder, saber e ser como forma de denunciar
e atualizar a continuidade da colonizag&o e do imperialismo, mesmo
findados os marcos histéricos de ambos os processos; (e) a
perspectiva decolonial, que fornece novos horizontes utépicos e
radicais para o pensamento da libertagdo humana, em didlogo com a
producdo de conhecimento (Ballestrin, 2013, p. 110).

Assim, é essencial ressaltar que a decolonialidade é “o terceiro termo do
complexo modernidade/colonialidade/descolonialidade [...] um tipo de atividade
(pensamento, giro, opcao), de confronto com a retérica da modernidade e a
l6gica da colonialidade” (Grosfoguel e Mignolo, 2008, p. 34).3! Percebe-se,
portanto, como a expressao do “giro decolonial” denota uma ampla gama de

fatores, uma vez que

ndo se trata de uma gramética Unica de descolonizagdo, nem de um
ideal Unico de um mundo descolonizado. O conceito de giro decolonial
na sua expressao mais basica busca colocar no centro do debate a
questdo da colonizagdo como componente constitutivo da
modernidade, e da descolonizagdo como um incontavel nimero
indefinido de estratégias e formas de contestagdo que propéem uma

3t el tercer término del complejo modernidad/colonialidad/descolonialidad [...] un tipo de actividad
(pensamiento, giro, opcidn), de enfrentamiento a la retérica de la modernidad y la légica de la
colonialidad (Grosfoguel e Mignolo, 2008, p. 34).
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mudanca radical nas formas hegem®onicas atuais de poder, ser e saber
(Maldonado-Torres, 2008, p. 66).32

Ou seja, a proposta do giro demanda uma mudancga, por iSso que “a mais
basica expresséao do giro decolonial esta no nivel da atitude, levando a formacéo
de uma atitude decolonial. O condenado, como entidade que é criada no
cruzamento da colonialidade do saber, poder e ser, tem o potencial de se
distanciar dos imperativos e normas que sao impostos sobre ele e que buscam
manté-lo separado de si” (Maldonado-Torres, 2023, p. 44). A decolonialidade,
portanto, estd muito mais ligada a uma préatica do que a uma teoria. Essa pratica,
entdo, se propde a ser uma mudanga porque “o giro decolonial € a abertura e a
liberdade de pensamento e de outras formas de vida (outras economias, outras
teorias politicas); a limpeza da colonialidade do ser e do saber; o distanciamento
da retdrica da modernidade e do seu imaginario imperial articulado na retorica
da democracia” (Mignolo, 2007a, p. 29-30).33

Percebe-se, entéo, o inerente carater politico da decolonialidade, uma vez
gue a decolonialidade emerge justamente da luta dos movimentos sociais. Por
isso, “o giro decolonial nada mais € do que uma virada na relocaliza¢éo do sujeito
em um novo plano histérico, emergindo de uma releitura do passado, que
reconfigura o presente e tem como projeto uma producédo democratica de uma
sociedade democratica” (Segato, 2021, p. 72).

Assim também, essa releitura do passado implica em dar voz a outras
historias que foram abafadas pela violéncia da modernidade e da colonialidade,
uma vez que “o silenciamento colonial € o resultado daquilo que significa o
processo de colonizacdo: é dominio, é imposicdo, € subjugacdo. Descolonizar,
nesse sentido, significa dar voz. E barulho, € ruido, é estridéncia, é dissidéncia.
N&o por simples oposi¢do ao siléncio. Mas para que nos habituamos com outros

sons, com outras vozes e com outros tons” (Camara, 2022, p. 328).

%2 no se trata de una sola gramatica de la descolonizacién, ni de un solo ideal de un mundo
descolonizado. El concepto de giro des-colonial en su expresion mas basica busca poner en el
centro del debate la cuestién de la colonizacién como componente constitutivo de la modernidad,
y la descolonizacion como un sinnimero indefinido de estrategias y formas contestatarias que
plantean un cambio radical en las formas hegemdnicas actuales de poder, ser, y conocer
(Maldonado-Torres, 2008, p. 66).

33 el giro decolonial es la apertura y la libertad del pensamento y de formas de vida-otras
(economias-otras, teorias politicas-otras); la limpeza de la colonialidad del ser y del saber; el
desprendimento de la retérica de la modernidad y de su imaginario imperial articulado en la
retorica de la democracia (Mignolo, 2007a, p. 29-30).
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Essa dimensdo de reposicionamento em relagdo ao passado néo
significa, porém, que a decolonialidade seja um movimento que “olhe para tras”.
Na verdade, pelo contrério, porque

o giro decolonial evita o termo descolonizacdo, uma vez que ndo se
trata de um retorno ou de um movimento nostalgico [...] ndo é um
movimento restaurador, mas uma recuperacdo das pistas
abandonadas de uma historia diferente, um trabalho nas brechas e
fraturas da realidade social existente, dos restos de um naufragio geral
de povos que mal sobreviveram ao massacre material e simbdlico
continuo ao longo de quinhentos anos de colonialidade (Segato, 2021,
p. 73).

As brechas e fraturas seriam, portanto, espacos deixados pela dominacéo
da modernidade e da colonialidade, de modo que “as brechas se transformam
no lugar e no espaco a partir do qual a agéo, militancia, resisténcia, insurgéncia
e transgresséo sao impulsionadas, onde as aliangas se constroem, e surge um
modo-outro que se inventa, cria e constroi” (Walsh, 2016, p. 72). Esse modo-
outro significa que néo é possivel simplesmente anular toda a colonialidade, por
isso “ndo pretendemos simplesmente desarmar, desfazer ou reverter o
colonialismo; isto é, passar de um momento colonial para um néo colonial, como
se fosse possivel que os seus padrfes e vestigios deixassem de existir’ (Walsh,
2009, p. 14).34

Assim, reitera-se, uma vez mais, o carater atitudinal da decolonialidade,
de modo que “a intencédo, antes, é apontar e provocar um posicionamento — uma
postura e uma atitude continuas — de transgredir, intervir, insurgir e influenciar.
O decolonial denota, entdo, um caminho de luta continua em que podemos
identificar, visibilizar e encorajar ‘lugares’ de exterioridade e construcdes
alternativas” (Walsh, 2009, p. 15).%° Ou seja, existem ndo somente uma, mas sim
diversas formas de se construir alternativas decoloniais, em varios lugares de
exterioridade. De todo modo, é possivel resumir que “as trés formas principais
de abordar criticamente as consequéncias do colonialismo europeu nos modos

de pensar e agir contemporaneos sao o pos-colonialismo, a descolonialidade e

34 no pretendemos simplemente desarmar, deshacer o revertir lo colonial; es decir, pasar de un
momento colonial a un no colonial, como que fuera posible que sus patrones y huellas desistan
de existir (Walsh, 2009, p. 14).

35 |a intencion, mas bien, es sefialar y provocar un posicionamiento —una postura y actitud
continua— de transgredir, intervenir, in-surgir e incidir. Lo decolonial denota, entonces, un camino
de lucha continuo en el cual podemos identificar, visibilizar y alentar ‘lugares’ de exterioridad y
construcciones alternativas (Walsh, 2009, p. 15).
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as epistemologias do Sul” (Santos, 2022a, p. 17). Em comum entre elas,
‘convergem em realcar o sacrificio incomensuravel da vida humana, a
expropriacao da riqueza cultural e natural, e a destruicéo - através da supressao,
do silenciamento, da proscricdo ou da desfiguracéo - de culturas e formas de
saber ndo europeias” (Santos, 2022a, p. 17).

Essa destruicdo de formas de saber ndo europeias, em virtude do
colonialismo, pode ser chamada de “epistemicidio”, sendo que “em razido do
“epistemicidio” em massa perpetrado nos ultimos cinco séculos, desperdi¢cou-se
uma imensa rigueza de experiéncias cognitivas [...] embebidas em diferentes
culturas ocidentais e nao-ocidentais, essas experiéncias ndo sO usam
linguagens diferentes, mas também diferentes categorias, universos simbadlicos
e aspiragdes a uma vida melhor” (Santos, 2007, p. 91). Essa separacgéo e esse
desperdicio seriam resultados de um tipo de pensamento abissal, em referéncia
a um abismo, uma fossa, uma linha demarcada e imutavel, uma separacao tao
abrupta e rigida que determina que “a caracteristica fundamental do pensamento
abissal é a impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha [...] a diviséo
é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece como realidade, torna-se inexistente
e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob
gualquer modo de ser relevante ou compreensivel” (Santos, 2007, p. 71).

O pensamento abissal, portanto, pode ser comparado com o dualismo
absoluto das separacdes criadas pela modernidade e pela colonialidade. Desse
modo, a decolonialidade seria equivalente a um pensamento pos-abissal, como
forma de superacao dessas dualidades, sendo que “o pensamento pds-abissal
pode ser sintetizado como um aprender com o Sul usando uma epistemologia
do Sul. Ele confronta a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de
saberes, na medida em que se funda no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em
interacdes sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer sua
autonomia” (Santos, 2007, p. 84).

E nesse sentido também que “a cartografia metaférica das linhas globais
sobreviveu a cartografia literal das linhas que separavam o Velho do Novo
Mundo” (Santos, 2007, p. 77). Por isso que ao se dizer das epistemologias do
sul como uma forma de decolonialidade, cumpre-se ressaltar que “trata-se de

um Sul epistemoldgico, ndo-geografico, composto por muitos suis

39



epistemologicos que tém em comum o fato de serem conhecimentos nascidos
em lutas contra o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. Sao produzidos
onde quer que ocorram essas lutas, tanto no norte geografico como no sul
geografico” (Santos, 2022b, p. 17).

Assim, é fundamental ratificar que decolonialidade € muito ampla, mas
gue, em suma, “essa ideia vem se construindo como forca politica,
epistemologica e pedagoégica, faz referéncia as possibilidades de um
pensamento critico a partir dos subalternizados pela modernidade europeia
capitalista e um projeto tedrico voltado para o0 repensamento critico e
transdisciplinar, em contraposicdo as tendéncias académicas dominantes de
perspectiva eurocéntrica de construgdo do conhecimento” (Candau, Oliveira,
Walsh, 2018, p. 3).

Ou seja, a despeito da nomenclatura utilizada, existe uma convergéncia
em todas as teorias e atitudes decoloniais ao se contraporem ao eurocentrismo
da ciéncia moderna, a0 mesmo tempo em que buscam dar voz para outras
formas de conhecimento, o que, por exemplo, Boaventura de Sousa Santos
denomina “ecologia dos saberes”. Assim também, a decolonialidade se relaciona

com a educacio porque

a ecologia dos saberes constitui um componente fundamental para a
educacdo intercultural. Convém destacar que, para tal, colocar-se do
outro lado da linha abissal, visibilizar saberes até hoje negados pela
sociedade em geral e, particularmente, pela escola, préprios dos
grupos socioculturais invisibilizados e subalternizados, constitui uma
tarefa prioritaria, sem a qual ndo serd possivel uma ecologia de
saberes, o que supde confrontar a monocultura da ciéncia moderna.
Exige reconhecer uma pluralidade de conhecimentos heterogéneos,
um dos quais é a ciéncia moderna (Candau, 2016, p. 26).

Desse modo, um dos aspectos centrais da descolonialidade é a
interculturalidade, com a ressalva de que “a interculturalidade deve ser entendida
no contexto do pensamento e dos projetos descoloniais. Ao contrario do
multiculturalismo, que foi uma invencdo do Estado-nacional nos EUA para
conceder “cultura” enquanto mantém “epistemologia”, inter-culturalidade nos
Andes é um conceito introduzido por intelectuais indigenas para reivindicar
direitos epistémicos” (Mignolo, 2008, p. 316). Dito em outras palavras, “discutir a
interculturalidade, longe de representar um paradigma indcuo de ‘respeito’ e

‘inclusao’ da alteridade, visa pensar e agir no espaco onde se definem as marcas
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da colonialidade e da diferenca colonial para coloca-las em questao” (Borsani e
Quintero, 2014, pag. 12).36
Por isso que além da distingéo entre multiculturalismo e interculturalidade,

€ preciso que a interculturalidade assuma um carater critico porque

enquanto a interculturalidade funcional assume a diversidade cultural
como eixo central, apontando seu reconhecimento e inclusdo dentro
da sociedade e do Estado nacionais (uni nacionais por pratica e
concepcdo) e deixando de fora os dispositivos e padrbes de poder
institucional-estrutural — que mantém a desigualdade -, a
interculturalidade critica parte do problema do poder, seu padrao de
racializacdo e da diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que
foi construida em funcao disso (Walsh, 2009, p. 21).

Ou seja, defender a interculturalidade critica significa ndo s6 diagnosticar
as auséncias da colonialidade, como também lutar pelas emergéncias da
decolonialidade. Assim, “a educacgao intercultural na perspectiva critica supde
identificar o que foi produzido como ‘auséncias’, tanto no plano epistemologico
como das praticas sociais e, ao mesmo tempo, reconhecer as ‘emergéncias’ de
conhecimentos, praticas sociais e perspectivas orientadas a construcdo de
sociedades equitativas e justas” (Candau, 2016, p. 28).

Por isso que “a interculturalidade € um “outro” paradigma que questiona
e modifica a colonialidade do poder, ao mesmo tempo que torna visivel a
diferenca colonial. Ao adicionar uma 'outra’ dimenséo epistemoldgica a este
conceito [...] a interculturalidade oferece um caminho para pensar a partir da
diferenca através da descolonizacdo e da construcdo e constituicio de uma
sociedade radicalmente diferente” (Walsh, 2007, p. 57).%” Em outras palavras, a
interculturalidade é indissociavel da decolonialidade porque “a interculturalidade
e a decolonialidade fazem parte de um quadro indissoltvel constituido a partir
de um necessario e indispensavel pensamento e posicionamento ‘outro’,

confrontado com os paradigmas dominantes” (Borsani e Quintero, 2014, p. 12).38

36 discutir la interculturalidad, lejos de representar un paradigma inocuo de ‘respeto’ e ‘inclusion’
de la otredad, pretende pensar y actuar en el espacio sobre el cual se definen las marcaciones
de la colonialidad y de la diferencia colonial para ponerlas en cuestion (Borsani e Quintero, 2014,
p. 12).

37 la interculturalidad es un paradigma ‘otro’ que cuestiona y modifica la colonialidad del poder,
mientras, al mismo tiempo, hace visible la diferencia colonial. Al afiadir una dimension
epistemoldgica ‘otra’ a este concepto [...] la interculturalidad ofrece un camino para pensar desde
la diferencia a través de la descolonizacién y la construccion y constituciéon de una sociedad
radicalmente distinta (Walsh, 2007, p. 57).

38interculturalidad y decolonialidad forman parte de un entramado indisoluble constituido desde
un necesario e indispensable pensamiento y posicionamiento ‘otro’, enfrentado a los paradigmas
dominantes (Borsani e Quintero, 2014, p. 12).
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Desse modo, uma vez mais, as denominagfes sao vastas, pois, ao lado
da ecologia dos saberes, “a sociologia das auséncias mostra e denuncia o
desperdicio de experiéncias sociais causado pela dominacdo capitalista,
colonialista e patriarcal, a sociologia das emergéncias mostra, ressignifica e
reavalia modos alternativos de pensar, conhecer e atuar” (Santos, 2022a, p. 59).
Ou seja, a interculturalidade critica, a ecologia dos saberes, a sociologia das
auséncias e das emergéncias, e as epistemologias do sul, por exemplo, sédo
todas formas distintas de um mesmo conteudo decolonial.

Independentemente do formato, a decolonialidade, como terceiro elo
constituinte da modernidade/colonialidade, ndo se trata, entretanto, de uma
negacao total da modernidade porque “a ideia ndo é simplesmente rejeitar a
modernidade, 0s universais, a ciéncia ou a razao, argumentando que s&o
culturalmente especificos da Europa e, consequentemente, reprodutores
intrinsecos do eurocentrismo” (Restrepo, 2007, p. 293).%° Na verdade, alias,
pode-se afirmar que “a descolonizagado implica estratégias que tém mais a ver
com uma desimperializacdo do que com a rejeicdo da modernidade. Isso porque,
ao mesmo tempo em que a modernidade produz imperialidade e colonialidade,
ela também é capaz de fornecer resisténcias mdultiplas a colonialidade
reproduzidade pela imperialidade” (Ballestrin, 2017, p. 529). Ou seja,
“imperialidade e colonialidade sdo ambas as faces obscuras e constitutivas da
modernidade, mas a modernidade possui varios lados além do seu lado obscuro”
(Ballestrin, 2017, p. 532). A modernidade, entdo, teria aspectos positivos, ao
contrario da colonialidade e da imperialidade.

Ademais, esse termo imperialidade seria similar ao da colonialidade, no
sentido de que também perdura mesmo apds o final do imperialismo. Assim, é

importante destacar que

0 movimento de descoloniza¢ao de 1960 é simbolicamente importante
para o entendimento da transicdo dos imperialismos ocidentais: o
continente ‘Europa’ cedeu lugar para o ‘pais’ Estados Unidos. Em
ambos 0s casos, a regido que em 1856 foi batizada como ‘América
Latina’ pelo jornalista colombiano José Maria Torres Caicedo foi
duplamente o primeiro grande laboratério da experiéncia colonial e
imperial moderna: do colonialismo europeu do século XVI e do
imperialismo estadunidense do século XX (Ballestrin, 2017, p. 507).

%9 |a idea no es, simplemente, rechazar la modernidad, los universales, la ciencia o la razon,
arguyendo que son culturalmente especificos de Europa y, en consecuencia, intrinsecamente
reproductores del eurocentrismo (Restrepo, 2007, p. 293).
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Mesmo com o fim do colonialismo e do imperialismo, a questéo, portanto,
€ se “é possivel pensar em colonialidade, como o outro lado da moeda ou face
constitutiva da modernidade, sem a nocao de imperialidade?” (Ballestrin, 2017,
p. 506). A indagacéo é valida, haja vista que “a no¢do de conquista ndo mais
apenas como um episodio do fenbmeno colonial (em qualquer um dos seus
casos), mas como o principio organizador e estruturante da histéria moderna —
mas, ao mesmo tempo, silenciada por ela” (Afion e Rufer, 2018, p.120-121).4°
Em outras palavras, a conquista, como sindbnimo da imperialidade, seria uma
face oculta da modernidade, assim como a colonialidade.

Desse modo, a despeito de inUmeras criticas feitas pela decolonialidade,
ela propria também pode ser criticada, pois, por exemplo, “o nucleo duro da
argumentacdo do M/C foi incapaz de articular a colonialidade com o imperialismo
e gque esta auséncia contribui para a conducdo de um diagnéstico e progndéstico
problematicos” (Ballestrin, 2017, p. 518). Ou seja, embora apresente inUmeras
potencialidades, o pensamento decolonial do grupo modernidade e colonialidade
também pode conter falhas, pois, além da questdo da imperialidade, por
exemplo, “os intelectuais brasileiros tiveram pouca relevancia ou estiveram
praticamente ausentes no processo mais formal de nascimento do giro
de(s)colonial da América Latina (Haesbaert, 2021, p. 139). Como decorréncia

dessa falta, entao,

uma questdo importante que ndo povoa o imaginario pos-colonial e
decolonial do Grupo Modernidade/Colonialidade é a discusséo sobre e
com o Brasil. Esse é um ponto problemético, ja que a colonizagéo
portuguesa — a mais duradoura empreitada colonial europeia — trouxe
especificidades ao caso brasileiro em relagao ao resto da América. O
Brasil aparece quase como uma realidade apartada da realidade latino-
americana (Ballestrin, 2013, p. 111).

De todo modo, a partir da América, em qualquer lingua oriunda da
colonizagcdo, o portugués ou o espanhol, o objetivo de se romper com o
eurocentrismo € o mesmo, uma vez que “provincializar a Europa significa antes
deslocar a Europa do centro da imaginagao historica, epistémica e politica”

(Restrepo, 2007, p. 293-294).41 A proposta do giro decolonial implica, por

40 ]a nocién de conquista ya no solo como un episodio del fenémeno colonial (en cualquiera de
sus casos), sino como el principio organizador, estructurador de la historia moderna — pero, al
mismo tiempo, silenciado por ella (Afion e Rufer, 2018, p.120-121).

41 provincializar a Europa significa mas bien desplazar a Europa del centro de la imaginacion
histérica, epistémica y politica (Restrepo, 2007, p. 293-294).
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conseguinte, num reposicionamento do centro do conhecimento. O combate ao
eurocentrismo levou a formacéo, entdo, de fronteiras epistemolégicas, de modo
que “a decolonialidade requer desobediéncia epistémica porque o pensamento
fronteirico é, por definicdo, pensar na exterioridade, nos espacos e tempos que
a autonarrativa da modernidade inventou como seu exterior para legitimar a sua
propria légica de colonialidade” (Mignolo, 2014, p. 43).4?> Desse modo, “a opgao
descolonial é epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos genuinos
dos conceitos ocidentais e da acumulacao de conhecimento” (Mignolo, 2008, p.
290), uma vez que “descolonial significa pensar a partir da exterioridade e em
uma posicao epistémica subalterna vis-a-vis & hegemonia epistémica que cria,
constroi, erege um exterior a fim de assegurar sua interioridade” (Mignolo, 2008,
p. 304).

A ideia de fronteira se relaciona, dessa forma, com a decolonialidade
porque “o pensamento de fronteira ndo é um fundamentalismo antimoderno. E
uma resposta transmoderna descolonial do subalterno perante a modernidade
eurocéntrica” (Grosfoguel, 2008, p. 138). Assim, a demarcagao dessa fronteira
indica uma epistemologia que se situa nas brechas da colonialidade e que
indicam “a forca das epistemologias fronteiricas, daquelas formas de
conhecimento que operam entre os legados metropolitanos do colonialismo
(desenhos globais) e os legados das areas colonizadas (historias locais)”
(Mignolo, 2005a, p. 12).43

Percebe-se, portanto, como o local ganha uma forca que |Ihe é inerente,
por ser a raiz da decolonialidade, uma vez que “a pés-colonialidade é tanto um
discurso critico que traz para o primeiro plano o lado colonial do sistema mundial
moderno e a colonialidade do poder embutida na prépria modernidade, quanto
um discurso que altera a proporcéo entre locais geoistoricos (ou historias locais)
e a producao de conhecimentos” (Mignolo, 2003, p. 136). Ou seja, independente
do termo utilizado para a decolonialidade, ha em comum entre eles a questao da

forca do lugar.

42 |a decolonialidad requiere desobediencia epistémica, porque el pensamiento fronterizo es por
definiciébn pensar en exterioridad, en los espacios y tiempos que la autonarrativa de la
modernidad inventé como su exterior para legitimar su propia légica de colonialidad (Mignolo,
2014, p. 43).

43 |a fuerza de las epistemologias fronterizas, de aquellas formas de conocimiento que operan
entre los legados, metropolitanos del colonialismo (disefios globales) y los legados de las zonas
colonizadas (historias locales) (Mignolo, 2005a, p. 12).
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Dos lugares, entdo, podem emergir novas epistemologias, de modo que

0 pensamento critico de fronteira é a resposta epistémica do subalterno
ao projecto eurocéntrico da modernidade. Ao invés de rejeitarem a
modernidade para se recolherem num absolutismo fundamentalista, as
epistemologias de fronteira subsumem/redefinem a retérica
emancipatéria da modernidade a partir das cosmologias e
epistemologias do subalterno, localizadas no lado oprimido e explorado
da diferenca colonial, rumo a uma luta de libertacdo descolonial em
prol de um mundo capaz de superar a modernidade eurocentrada
(Grosfoguel, 2008, p. 138).

A decolonialidade busca, em suma, superar a modernidade eurocentrada
através de, por exemplo, novas histérias e novas narrativas que emergem nos
locais dos subalternos, dos oprimidos e dos condenados. Assim, “as histérias
fronteiricas sdo narrativas capazes de acomodar os sistemas de conhecimento
e as praticas de vida dos povos que foram e estdo a ser subjugados por esse
paradigma eurocéntrico da modernidade, trazendo consigo uma nova dimenséo
epistemologica” (Leda, 2015, p. 129-130).

Tal como as epistemologias do sul, entdo, ha um inerente aspecto
geografico na decolonialidade, o que se percebe, inclusive, nas origens do grupo
modernidade/colonialidade, especialmente na América Latina, haja vista que “a
América Latina se quer interlocutora, em posi¢cdo simétrica, na producdo de
teorias sociais, desde sempre desenvolvidas no centro e, agora, demandada
pelas margens, sobretudo, com a intensificagdo da interagdo entre
pesquisadores do eixo Sul-Sul” (Miglievich-Ribeiro, 2014, p. 75). Por isso
também, vale ressaltar, uma vez mais, que o pensamento decolonial do grupo
modernidade/colonialidade néo se trata de uma teoria regional, mas sim de uma
andlise do sistema-mundo-moderno-colonial, a partir da perspectiva latino-

americana, de modo que sua importancia é salutar, ja que

foram somente quatro as teorias originadas no solo latino-americano
gue cruzaram, no sentido contrario, a grande fronteira, isto €, a fronteira
que divide o mundo entre o Norte e o Sul geopoaliticos, e alcancaram
impacto e permanéncia no pensamento mundial séo elas: a teologia da
libertacdo, a pedagogia do oprimido, a teoria da marginalidade que
fratura a teoria da dependéncia e, mais recentemente, a perspectiva
da colonialidade do poder (Segato, 2021, p. 43-44).

Com isso, acreditamos ter conseguido demonstrar, através da analise de
suas origens, suas caracteristicas e suas criticas, que “o Grupo
Modernidade/Colonialidade possui meéritos importantes de serem destacados.
Trata-se de um trabalho reflexivo coletivo, transdisciplinar e engajado, que ao
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mesmo tempo em que oferece novas leituras analiticas, é capaz de pensar em
termos propositivos e programaticos” (Ballestrin, 2013, p. 110).

Desse modo, uma das proposi¢des possiveis do pensamento decolonial
do grupo modernidade/colonialidade esta em colocar a decolonialidade como um
tema que apresenta inuUmeras potencialidades para a educacdo porque “a
imposicdo de um pensamento Unico exercido pela colonialidade epistémica
permeia todos os ambitos da vida cotidiana e, sobretudo, concretiza-se e
sistematiza-se no campo da educacao em todos os seus niveis” (Palermo, 2014,
p. 135).44 Cumpre, assim, analisar melhor de que maneira a decolonialidade
pode ser uma tematica para o ensino, além de “como” e “onde” ela pode ser

inserida.

44 la imposicion de un pensamiento Unico ejercida por la colonialidad epistémica impregna todos
los &mbitos de la vida cotidiana y, sobre todo, se concreta y sistematiza en el terreno de la
educacion en todos sus niveles (Palermo, 2014, p. 135).
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Capitulo 2 - A decolonialidade como tema: suas potencialidades para o

ensino de histéria e de geografia

O segundo capitulo pretende analisar de que maneira o pensamento
decolonial pode contribuir como um tema central para o ensino de historia e de
geografia. A partir do conceito de “giro decolonial”, o objetivo € mostrar como
essa virada pode alterar os proprios paradigmas das ciéncias historica e
geografica e, por conseguinte, seus ensinos. Ou seja, a poténcia da
decolonialidade se encontra na critica a ciéncia e ao curriculo arraigados de
eurocentrismo, mas também nas mudancas que ela pode causar nos mesmos,
através, por exemplo, da desnaturalizacdo das ferramentas da periodizacao e
da regionalizacdo, dentre outros fatores. Desse modo, argumentamos que a
decolonialidade pode ser um tema para o0 ensino através da Historia Tematica,
e também explicitamos quais sdo algumas das potencialidades do pensamento
decolonial para o ensino de histéria e de geografia, fazendo com que o
pensamento decolonial seja uma tematica interdisciplinar, ao colocarmos o “giro

no centro”.

2.1 — A decolonialidade como tema para o ensino via Histéria Teméatica

O pensamento decolonial do grupo modernidade/colonialidade tem como
um de seus méritos a denuncia das diversas mazelas causadas pela ciéncia
moderna e pela dominacgéo colonial. No ambito da educacéo nao € diferente,
uma vez que “somos vitimas de um curriculo escolar completamente
eurocéntrico que desconsidera ou minimiza ao maximo as informacgdes sobre os
povos indigenas, africanos e afro-brasileiros, omitindo suas historias, culturas,
saberes e fazeres” (Paim e Souza, 2018, p. 94).

Desse modo, o pensamento decolonial surge como uma abordagem
potente para subverter o eurocentrismo arraigado nas tradicbes escolares, na
medida em que “nao se trata apenas de definir que histéria (deve ser) ensinada,
mas se discutir, debater e refletir sobre como a histdria que se ensina institui
padrdes a partir dos quais as hierarquias sociais podem ser reiteradas ou
subvertidas” (Coelho, 2019, p. 90), uma vez que “ndo é possivel separar

aspectos de pureza daquilo que teria sido ‘contaminado’ pelo eurocentrismo,
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mas é possivel identificar os elementos eurocéntricos, ou seja, ndo 0s que
simplesmente foram elaborados a partir da Europa, mas aqueles que serviram
ao longo de séculos para usurpar em diversos niveis (culturais, econémicos,
politicos) as sociedades colonizadas” (Arantes e Costa, 2017, p. 195).

Evidentemente, € preciso considerar que “um curriculo de Historia €,
sempre, produto de escolhas, visdes, interpretacdes, concepc¢des de alguém ou
de algum grupo que, em determinados espacos e tempos, detém o poder de
dizer e fazer” (Fonseca e Silva, 2010, p. 16), levando-se em conta multiplas
variaveis, como, por exemplo: a autonomia e a formacdo dos docentes, 0s
diversos tipos de alunados e escolas, além do momento histérico no qual nos
inserimos. Apesar de todas essas condicdes, é possivel afirmar que, ao mesmo
tempo, “os legados histéricos de grupos sociais e culturais significativos para a
nossa formacdo cultural, especialmente 0s negros e o0s indigenas, nunca
obtiveram, desde o nascimento da histéria disciplina no Brasil, um espaco
equivalente ao que se verifica no presente” (Pereira, 2018, p. 6), através, por
exemplo, das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que trouxeram contribuicdes
importantes para os ensinos de histéria e também de geografia.

Assim, o destaque da importancia de grupos sociais outrora renegados ja

esta em curso no ensino de historia, uma vez que

hoje, vivemos em uma tensdo permanente para ndo ensinar uma
histéria universalista, centrada em homens, etnocéntrica, elitista e
preocupada com os objetivos politicos dos acontecimentos. Cada vez
mais a escola é chamada a ensinar o trauma, a injustica, o preconceito
e o sofrimento de forma que alunos e professores possam se encontrar
com os debates que se apresentam na producdo da historia.
Acreditamos que a Histéria escolar pode contribuir no tensionamento
das condi¢bes que tornaram possiveis 0 racismo, a violéncia e a
desigualdade e, a partir disso, permitir a reflexdo sobre o que nos
configura hoje como nacéo (Gil e Eugenio, 2018, p. 141).

Dito de outra forma, “pensar um curriculo de histéria para escola basica
sem levar em consideracao os temas desestruturantes e sensiveis € continuar a
pensar um curriculo eurocéntrico, cronolégico, dominante, branco,
heterossexual e racista” (Pereira e Seffner, 2018, p. 20). Assim, a
decolonialidade pode funcionar como esse tema desestruturante e sensivel,
sendo desestruturante porque altera as nogfes de temporalidades tipicas do
ensino de histéria, ou seja, suas estruturas, uma vez que “a emergéncia dos

temas sensiveis parece fazer borrar as fronteiras entre passado e presente, bem
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como as narrativas continuas e ordenadas” (Chepp e Pereira, 2018, p. 14); e
sensivel porque “a escrita da histéria sobre esses passados e seu ensino nao
séo atitudes desinteressadas, mas voltadas ao futuro — um futuro de toleréncia,
de reconciliagdo com a justica e com os direitos” (Pereira e Seffner, 2018, p. 17),
isto €, que exigem uma sensibilidade tanto dos professores quanto dos
estudantes.

Desse modo, partimos da premissa de que

é possivel aos docentes da educacao publica e privada pensar o
ensino para a educacao das relacdes étnico raciais e o ensino de
histdria e cultura africana e afro-brasileira para além da matriz colonial
europeia e subverter esta epistemologia por outras, que considere as
historias de todos esses povos e populagdes subalternizados por esse
pensamento hegeménico ao longo dos séculos? Segundo o grupo de

pesquisadores latino-americanos denominados
modernidade/colonialidade: Sim. E possivel (Paim e Souza, 2018, p.
102).

Se é possivel realizar essa virada € porque a proposta de colocar o giro
decolonial como tematica central para o ensino de histéria decorre, entdo, dos
préprios  argumentos  expressos pelo pensamento  do  grupo
modernidade/colonialidade. Por exemplo, a distincdo entre a colonialidade e o
colonialismo pode ser um desses temas, haja vista que “um tema sensivel vive
do paradoxo temporal: 0 passado convive com o presente; um passado que nao
passa; um presente que nao deixa de ser passado” (Pereira e Seffner, 2018, p.
21). Ou seja, a colonialidade que resiste ao final do colonialismo seria um
exemplo desse paradoxo temporal, de modo que “o conceito de residualidades
€ peca-chave para lidar com esse “passado que nunca passa’, e que, portanto,
ajuda a produzir gquem somos no presente” (Pereira e Seffner, 2018, p. 29), uma

vez que

a colonialidade se relaciona a um regime de temporalidade no qual o
passado colonial se mantém como laténcia sempre prestes a irromper
no presente, ou melhor, pode ser acionado como uma espécie de
“retorno do recalcado” ou de tudo aquilo que queremos silenciar e
esquecer porque julgamos ter superado com a saida da condicdo de
colonizados para a de cidadaos dos estados-na¢do emancipados, mas
que se manifesta inadvertidamente com forca e violéncia redobradas
(Oliveira, 2022, p. 68).

Como um regime de temporalidade latente, € preciso ressaltar que “um
tema sensivel ndo pode ser analisado do ponto de vista cronolégico,

evolucionista, progressivista, como pensaram 0s iluministas ou como supde o
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eurocentrismo” (Pereira e Seffner, 2018, p. 21), haja vista que “pensar as
guestdes sensiveis exige um rompimento com a temporalidade eurocentrada,
gue mira o0 passado como anterior ao presente e este como o apice de um
processo evolutivo” (Paim e Pereira, 2018, p. 1245). Reiterando, portanto, a
colonialidade possui essa caracteristica porque “pensar o colonial é um trabalho
de leitura sobre a temporalidade: uma forma de aproximarmos o tempo que nos
permita interrogar o passado histérico [...] a partir do presente” (Afion e Rufer,
2018, p. 117).45

Ndo obstante, contrario ao que é silenciado e esquecido, “no Brasil,
alguns temas sensiveis seguem na esteira das lutas de diferentes grupos em
busca de legitimidade para suas histérias e memarias [...] ou seja, € uma luta
gue reivindica lembrar, manter viva uma memoria e reparar o siléncio e as
simplificacbes na narrativa histérica” (Gil e Eugenio, 2018, p. 143). Por
conseguinte, esses temas reverberam na educagéo porque ‘o estudo desses
passados, a escrita da Histéria sobre esses passados e seu ensino ndo sao
atitudes desinteressadas, mas voltadas ao futuro, um futuro de tolerancia, de
reconciliacdo com a justica e com os direitos” (Paim e Pereira, 2018, p. 1244).

E por causa da disputa em torno das memorias e dos direitos que tais
temas provocam uma sensibilizagdo, uma vez que “o estudo dos passados
sensiveis e desestruturantes nao significa apenas colocar o aluno diante de um
conteudo disciplinado e frio, mas diante de algo que desperta um
posicionamento ético e politico, de indignacéao frente a injustica e a violacédo dos
direitos humanos mais fundamentais” (Paim e Pereira, 2018, p. 1244). A

importancia de se abordar tais assuntos no ensino também se justifica porque

quando elaboramos uma aula evidentemente devemos pensar no que
nela vai ser motivo de reflexdo, de pensamento, que mudangas nas
formas de pensamento queremos alcancar, mas isso ndo acontece
apenas apelando para a consciéncia [...] a aula ndo falard apenas com
a consciéncia, ela serd bem mais efetiva se provocar emogoes, se levar
0 aluno a sair fora de si no sentido de se comover, mover seu
pensamento, mas também seus sentimentos para longe daqueles que
tinha inicialmente a respeito de dado tema (Albuquerque Jr, 2016, p.
35).

45 pensar lo colonial es un trabajo de lectura sobre la temporalidad: una forma de aproximarnos
al tiempo que nos permita interrogar al passado historico [...] desde el presente (Afion e Rufer,
2018, p. 117).
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N&o obstante, a decolonialidade também se coloca como esse tema
desestruturante e sensivel por ajudar a romper com diversos dualismos criados
pela modernidade e pela colonialidade, uma vez que “ao se tratar de temas
sensiveis, a distancia epistemologica ndo pode gerar beneficios para a
construcédo de uma narrativa a partir de duas entidades pretensamente opostas,
distantes e apartadas — o fato/objeto no passado e o sujeito no presente. Esse
passado assim recontado seria como um bibeld pronto a ser objetificado e
individualizado pelo discurso” (Pereira e Rodrigues, 2018, p. 14).

Ou seja, a separacdo entre sujeito e objeto busca ser rompida ou ao
menos questionada pela decolonialidade como um tema sensivel, haja vista que
“dessa relacéo de absoluta exterioridade entre passado/objeto e presente/sujeito
ndo se extrai nada de vida, nada que permita expandir a vida. E exatamente
nesse ponto que a moderna distingéo entre a razéo e o corpo fez e ainda faz um
modo de aprender e de ensinar” (Pereira e Rodrigues, 2018, p. 14). Em suma,
para valorizar as diferencas e potencializar outras narrativas no ensino, a
decolonialidade surge como um tema no qual “categorias que antes buscavam
dar conta do todo, assumido como uniforme, passam a considerar o todo como
diversificado, multiplo, plural” (Coelho, 2019, p. 88).

A temética da decolonialidade busca, portanto, romper com todas essas
consequéncias de um curriculo eurocéntrico, através da valorizacdo das
populacdes e das culturas subordinadas e negligenciadas durante muito tempo
no ensino de histéria (e de geografia), em virtude do legado de um pensamento
e de uma ciéncia pautada pelas exclusées da modernidade e da colonialidade.

Ademais, colocar a decolonialidade como um tema se relaciona com o
fato de que “atualmente, uma das maiores dificuldades dos professores de
Histéria é selecionar os conteudos histéricos apropriados para as diferentes
situagdes escolares” (Bittencourt, 2009, p. 137), de modo que o pensamento
decolonial surgiu como uma possivel solugcéo para esse recorte, ja que “a opgao
da selecdo pelos conteudos significativos decorre de certo consenso sobre a
impossibilidade de ensinar ‘toda a histéria da humanidade’ e a necessidade de
atender os interesses das novas geragdes” (Bittencourt, 2009, p. 137).

Ou seja, a decolonialidade pode “aproximar a histéria ensinada o mais
perto possivel das ‘novas historiografias’ de forma a torna-la capaz de incorporar

0S novos objetos, 0s novos enfoques e 0s novos problemas colocados pelas
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historiografias contemporaneas” (Gabriel, 2017, p. 24). E nesse viés que
“‘propostas de organizagao dos saberes histéricos por eixos tematicos, historia
tematica ou histéria integrada sdo exemplos desse movimento de busca por
matrizes alternativas da historiografia escolar que procuram deslocar os sentidos
hegemonicos de tempo histérico e de identidade nacional mobilizados pela
historia tradicional” (Gabriel, 2015, p. 40).

Dessa forma, a fim de se atingir este objetivo, “a proposta de eixos
tematicos como possibilidade de reelaboracéo didatica do saber historico aponta
para alguns avangos importantes no ensino da disciplina” (Gabriel, 2015, p. 50),
isto porque “com a histéria tematica, houve um movimento de uma historia
narrativa da tradicdo para uma histéria problema, também no campo do ensino
de histéria” (Rocha, 2019, p. 139).

Dito de outro modo, o pensamento decolonial pode incorporar 0s avangos
das “novas historiografias” e causar mudancas positivas na “histéria tradicional”,
especialmente ao realocar seu centro do eurocentrismo para o giro decolonial.
Assim, a decolonialidade surge como uma tematica para o ensino através da
chamada “Historia Tematica”, uma vez que “a historia tematica € uma forma de
organizacdo e selecdo curricular no ensino de histéria que coloca no tema a
potencialidade de sua problematizacdo histérica e contemporanea. Ela envolve
selegbes e recortes tematicos, articulados a conteudos e conceitos” (Rocha,
2019, p. 137).

O pensamento decolonial, portanto, pode se conjugar com essa
alternativa da histéria tematica uma vez que ele também “busca constituir temas
significativos e, visando esse fim, tanto considera aspectos do contexto social,
estabelecendo relacdes entre o presente e o passado, quanto considera as
experiéncias dos alunos a que se destina. Problematiza permanéncias e
transformacdes em multiplas temporalidades” (Rocha, 2019, p. 137). Ou seja, 0s
objetivos da histéria tematica se conjugam com a tematica do pensamento
decolonial, através, por exemplo, da problematizacdo da residualidade da
colonialidade mesmo apés o fim do colonialismo.

Todavia, a perspectiva da Historia Tematica ndo € a preponderante no
ensino de historia porque “indicadores representativos demonstram que a
opcéao/concepcao dominante entre os professores brasileiros n&o é pelo viés dos

‘eixos tematicos’, mas pelo ‘cronoldgico’, seja na versao ‘integrada’ ou na
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‘intercalada’ da Histéria Geral das civilizagdes, articuladas a Histéria do Brasil,
da América e da Africa” (Fonseca e Silva, 2010, p. 28-29). Vale a ressalva de
que “a aprendizagem escolar € muito mais ampla do que esta estabelecido em
lei, nos programas ou nos manuais. Mas o0 que é posto como contetdo formal
revela aproximagcbes com o que pode ser apreendido no ambiente escolar”
(Fernandes, 2018, p. 152).

Ou seja, o0 ensino da Histéria Cronoldgica tende a prevalecer sobre o da
Histéria Tematica. Nao obstante, “a organizacdo cronoldgica dos conteudos
trabalha ocultamente com a expectativa de pré-requisito temporal. Como
exemplo, para um aluno estudar a Idade Moderna precisa ter estudado antes a
Idade Média. Entretanto, se considerarmos a organizacdo de programas por
temas ou conceitos, bem como o acesso a historia através de diferentes midias
e produtos culturais, tal expectativa se fragiliza, pois a légica temporal é
desestruturada” (Rocha, 2015, p. 89).

Assim, uma das grandes potencialidades da Histéria Tematica se
encontra no fato de que ela “se coloca como alternativa a pretenséo estabelecida
nos curriculos durante todo o século XX, de abranger a historia da nacdo e do
mundo em uma dimensao temporal unilinear e evolutiva” (Rocha, 2019, p. 137).

Dimensao essa caracteristica da modernidade e da colonialidade. Além disso,

como alternativa a forma de organizac&o curricular da histéria que veio
sendo praticada e criticada no Brasil, ao longo do século XX, a histéria
tematica — ao exigir o exercicio metodoldgico de selegdo e recorte
tematico, espacial e temporal — se caracterizou positivamente por:
problematizar o conhecimento histérico em articulagdo com a pratica
social dos estudantes; abrir a possibilidade de estabelecer relacdes
entre o passado e o tempo presente, contribuindo para a compreensao
das experiéncias sociais e culturais da atualidade em comparacgéo
historicizada com o0 passado; requisitar a apropriacdo de conceitos
histéricos, reconhecendo o dominio dos conteddos como meios, ndo
como fins da aprendizagem; romper com as nog¢fes absolutas de
linearidade, progresso e evolucdo, alargando a dimensdo da
temporalidade histérica que ndo reduza o multiplo ao uno (Rocha,
2019, p. 140).

Para concluir, a proposta de se colocar a decolonialidade como tema para
0 ensino via Historia Temética se justifica porque ambas, a decolonialidade e a
Histéria Temética, tecem criticas as pretensfes universalistas de uma historia
cronologica e linear, que € um legado de uma ciéncia moderna e eurocéntrica.
Assim, ambas também sao potentes ferramentas de mudanca, uma vez que a

decolonialidade traz diversas potencialidades tanto para o ensino de histéria
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guanto para o de geografia, uma vez que o pensamento decolonial pode ser
colocado no “centro” do ensino dessas disciplinas, ao mesmo tempo em que
pode causar nelas um “giro”, uma virada, uma mudanga, justamente porque
coloca em xeque alguns fundamentos eurocéntricos que as definem. A
decolonialidade é, portanto, uma temética com diversas potencialidades para o
ensino de historia e de geografia.

2.2 — As potencialidades para o ensino de Historia

Antes de serem apontadas algumas das potencialidades da
decolonialidade para o ensino de historia, € necessario ressaltar que muitas
vezes 0 ensino de histéria também foi incorporado a logica de exclusdo da
modernidade e colonialidade, ao, por exemplo, colocar o lado colonial como o
passado do presente da metropole. Desse modo, ‘o contato hegemobnico
converte simultaneidade em n&o-contemporaneidade, inventando passados
para dar lugar a um futuro Unico e homogéneo” (Santos, 2007, p. 74). Ou seja, a
modernidade foi responsavel pela criagdo de uma linha do tempo Unica, na qual
as diversidades dos povos, colonizados ou ndo, tinham que obrigatoriamente se
inserir.

O impacto da imposicéo dessa linearidade para a historia foi a criacdo de
uma nova concepcéao de tempo, medida pelo progresso, o qual “cria na totalidade
histérica a simultaneidade de tempos n&o contemporaneos, pois esses Sao
entendidos como ocupando lugares hierarquicamente distintos no fluxo do
desenvolvimento moderno, posi¢cdes diferenciadas na linha do tempo histérico”
(Araujo, 2016, p. 128). Dito de outra forma, a modernidade e a colonialidade
foram as responsaveis por criar na histéria uma monocultura do tempo linear,
pois “a monocultura do tempo linear € entendida como uma forma de producao
da n&o existéncia que ao atribuir unico sentido a Historia exclui a possibilidade
de outras narrativas apoiadas em diferentes temporalidades e faz da experiéncia
ocidental modelo e parametro unico” (Araujo, 2016, p. 128).

Assim, a primeira potencialidade do pensamento decolonial se encontra
justamente na contraposicdo a essa linearidade da histéria, com a ressalva de
gue “a monocultura do tempo linear tem sido formulada de diferentes maneiras

— progresso, revolucdo, modernizagdo, desenvolvimento, crescimento,
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globalizac&o —, todas elas capazes de produzir formas sociais de inexisténcia”
(Araujo, 2014, p. 231). Implicitamente, portanto, a decolonialidade critica a

cronologia linear e evolucionista da historia moderna, uma vez que

enquanto vigorar a ideia de que temos uma modernidade que é o apice
do desenvolvimento da humanidade, ainda teremos um olhar que nos
impede de pensar as experiéncias indigenas, africanas e de outros
grupos. O passado convive com o presente, e a cronologia ndo passa
de um modo de colocar ordem no tempo e dispor o passado segundo
interesses demarcados pelos processos colonizatérios europeus da
época moderna e sua extensdo sob a forma de um dispositivo de
producéo e controle (Pereira e Rodrigues, 2018, p. 15-16).

A critica a cronologia €, pois, uma das potencialidades da decolonialidade
para o ensino de histéria, uma vez que “a cronologia composta de periodos
supostamente gerais indica uma sucessao temporal que separa passado e
presente, 0 ‘novo’ ocupa o lugar do passado ‘morto’, e também lhe da
continuidade, de forma que caminhamos numa linha histérica rumo ao
progresso” (Fonseca, 2006, p. 51). Como a modernidade e a colonialidade sao
processos permanentes, elas ndo séo passiveis de serem enquadradas numa
simples cronologia, erro esse que € muito cometido no ensino de histoéria, pois,
por exemplo, “a Historia do Brasil, durante muitos anos, foi tratada nos
programas de ensino com pequeno apéndice da Historia Universal. A medida
que o pais se europeiza, deixa de ser ‘barbaro’, ‘atrasado’ e comeca a se
organizar ‘a imagem da Europa’, ele comega a ‘entrar na Historia™
2006, p. 51).

N&o obstante, essa questdo da cronologia é essencial para o ensino de

(Fonseca,

historia, uma vez que “na configuracdo do tempo cronoldgico existe ainda o
problema da periodizagcdo. A ‘tradicdo escolar, respaldada pela producéo
historiografica [...] tem-se utilizado da divisdo de periodos organizados de acordo
com a légica eurocéntrica, seguindo o modelo francés, que inclui povos
considerados significativos na formagdo do ‘mundo ocidental cristao”
(Bittencourt, 2009, p. 212-213). Ou seja, dentro da cultura escolar do ensino de
historia, a periodizacdo mais amplamente conhecida e ensinada é a da chamada
“historia quadripartite”, porém “essa periodizacdo tem sido, ha muitos anos,
objeto de severas criticas por parte dos historiadores, por implicar, entre outros

motivos, numa forma de representacdo que, além de eurocéntrica e linear,
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simplifica de forma radical a complexidade do processo histérico” (Monteiro,
2003, p. 31).

Em outras palavras, ha diversas periodiza¢des nas quais os periodos sdo
demarcados como “etapas”. Ora, se a historia € colocada em uma unicidade,
num continuo linear da modernidade, cada periodo aparece como um estagio
dentro de uma evolugdo nessa linearidade. Desse modo, nota-se como é
essencial o ato de periodizar, inclusive no ambito escolar, pois “tamanha é a
importancia das periodizacbes que elas por vezes sdo tomadas como as
sinteses por exceléncia da Historia, com H mailsculo, de comunidades, povos e
sociedades” (Gongalves, 2019, p. 187), e mais do que isso, as periodizacdes
‘comuns” ndo sdo as “unicas” ja que “ha, portanto, uma histoéria para a
periodizacédo que estabelece a divisdo entre Antiguidade, Idade Média, Periodo
Moderno e Periodo Contemporaneo, bem como circunstancias particulares que
difundiram a referencialidade dessa periodizagao” (Gongalves, 2019, p. 187).

A critica a perspectiva linear extrapola os processos de periodizacdo, mas
se manifesta, principalmente, nas periodizacdes arraigadas na historia escolar
gue sdo, em sua grande maioria, lineares e eurocéntricas. Nesse sentido, ambas
as desconstrucdes devem ser feitas em conjunto, através de, por exemplo, da
desnaturalizacao da linha do tempo, uma vez que é possivel questiona-la: “Por
gue razdo ainda a usamos? Por que ela parece fazer parte da natureza da
disciplina de Histéria? Por que uma disciplina sem a pretensédo de ter dados de
natureza, que se gaba de olhar para a historicidade de todas as coisas, usa um
modo de organizar o tempo que parece natural?” (Pereira, 2018, p. 24). A essa
indagacao, podemos responder que “o que nos faz crer que a linha do tempo e
sua nocgao evolucionista, linear e sucessiva contém o “em si” da passagem
temporal, o “em si” do tempo? Justamente um dispositivo de poder que tenho
chamado de colonialidade do tempo” (Pereira, 2018, p. 25).

Em outros termos, a ligac&o da colonialidade com a linha do tempo ocorre
porque

pensar uma colonialidade do tempo significa supor que o tempo é um
privilégio, o qual foi conquistado pelos e para os brancos, a partir de
um intenso processo de colonialidade do saber, do poder e da vida.
Trata-se de um privilégio que se confunde com o préprio tempo e dele
se apropria, tornando-o, de uma s vez, tanto préximo e particular
quanto distante e exteriorizado, ao ponto de fazer com que se acredite
que o modo como conta, mede e experiencia € universal e natural
(Pereira, 2018, p. 21).
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A naturalizacdo da linha do tempo, portanto, € uma manifestacdo dessa
colonialidade, que se manifesta também no ensino, haja vista que “a linha do
tempo tem se imposto para professores, historiadores e pessoas em geral como
uma estratégia natural de representar a passagem do tempo” (Pereira, 2018, p.
24). A decolonialidade, entdo, pode romper com essa naturalizacdo, ao
evidenciar que “ora, de tanto estudarmos que a Historia da humanidade é
dividida em Antiga, Média, Moderna e Contemporanea, acabamos por acreditar
que essa divisdo do tempo € natural e n&o fruto da invengéao iluminista” (Chepp
e Pereira, 2018, p. 14). A potencialidade decolonial se encontra, assim, na

desnaturalizacéo dessa colonialidade da linha do tempo porque

ora, em si, o passado ndo € uma linha, ele condensa o todo da nossa
experiéncia, e ndo é possivel representa-lo sendo mediante uma
narrativa interessada desde os limites do presente. A linha de tempo é
uma representacao que contém uma narrativa sobre o passado (a vida,
0 tempo) construida a partir de uma experiéncia especifica e particular
do tempo, que é progressiva e evolucionista. Ela tem sido excludente
e violenta, nos fazendo crer que é possivel controlar a passagem do
tempo, prendendo-o em uma narrativa, e que esse modo de aprisionar
0 tempo € universal e necessario. [...] Essa linha do tempo tem, em si,
0 racismo, o genocidio e a intolerancia (Pereira, 2018, p. 25).

N&o obstante, a colonialidade do tempo € um artificio de um ensino de
histéria “maior”, uma vez que “é como se a historia maior fixasse o olhar apenas
numa linha, que é produto da colonialidade, uma vez que € progressiva e
evolucionista, impedindo os desvios, 0s acontecimentos, as vidas e 0S corpos
de terem um lugar de memoéria ou fazendo com que seus lugares de memoéria
sejam negligenciados pelos(as) estudantes” (Pereira, 2017, p. 106-107). Nesse
sentido, “a historia maior é desprovida de corpo. Ao trabalhar no nivel dos
grandes acontecimentos e dos grandes esquemas explicativos, no registro de
uma historia total, ela descorporifica a Historia” (Pereira, 2017, p. 108).

Assim também, nesse paralelo, uma potencialidade do pensamento

decolonial para o ensino de historia estad em fazer dela “menor”, uma vez que

em vez da linha, a histéria menor vé o tempo como labirinto e como
rizoma, por onde as diversidades das duragfes ndo estdo nem antes,
nem depois, nem acima, nem abaixo, mas, quem sabe, num jogo de
interferéncias. Desse modo, é possivel contemplar as temporalidades
e as experiéncias indigenas, africanas, juvenis e permitir que os(as)
alunos(as) aprendam e se autotransformem com elas [...] Conclui-se,
portanto, que a narrativa da histéria maior € sempre descritiva e factual,
ainda que situada numa tendéncia critica da Histdria, enquanto a
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histéria menor constitui-se de uma narrativa problematizadora e
conceitual (Pereira, 2017, p. 108).

Concluindo, portanto, a decolonialidade pode contribuir para o ensino de
histéria como uma alternativa contraria a linha do tempo hegemodnica e
excludente do eurocentrismo. Desse modo, grandes potencialidades podem
emergir para o ensino de histéria, uma vez que “as histérias indigenas, por
exemplo, s6 podem ser tematizadas uma vez que se rompe com a temporalidade
europeia, com a linha do tempo que estabelece o movimento evolucionista da
descoberta da escrita até a constituicdo da civilizagdo moderna” (Chepp e
Pereira, 2018, p. 15).

Além da critica a cronologia, a decolonialidade também pode contribuir
para desnaturalizar as periodizacdes. O ato de periodizar € tdo intrinseco ao
ensino de histéria que, geralmente, ndo é relativizado. Entretanto, é importante
ressaltar que, “mais do que ensinar fatos, eventos, falar de datas e personagens,
mais do que falar do passado, o professor de Historia deve ser um veiculo de
experimentacao dos tempos em suas diferencas, em suas descontinuidades, em
seus deslocamentos” (Albuquerque Jr, 2016, p. 25). Ou seja, as periodizagdes
em si ndo séo o objetivo final do ensino de histdria, mas sim uma ferramenta que
auxilia na construcdo do conhecimento histérico, ao contribuir com uma espécie
de manuseio do tempo.

Nesse sentido, o ato de periodizar representa um grande artificio, na

medida em que

construir uma periodizacéo significa admitir que a sucesséo dos factos
ou dos objetos ndo € uma simples aparéncia, mas reenvia para algo
de real. As realidades inacessiveis a vista sdo, pois, supostas
continuas, orientadas, separadas por zonas de rotura que, no entanto,
deixam algo que dura, e alinhadas na ordem da sucesséao; resumindo:
inscritas no tempo e dotadas cada uma delas duma espessura
temporal (Pomian, 1993, p. 208).

Desse modo, essa ferramenta da periodizacdo estabelece, por exemplo,
mudancas e permanéncias, sendo que “é tarefa importante do ensino de histéria
possibilitar que os alunos reconhecam, nas diferentes conjunturas histéricas, os
esfor¢cos de mudanca e permanéncia que estavam em jogo; 0S modos como se
deram os embates; as ideias, valores e principios postos em discussao; as

regras que presidiam os conflitos” (Seffner, 2019, p. 169). Assim, na tematica da
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decolonialidade, por exemplo, a desnaturalizacdo das periodizacbes pode
contribuir para desvelar as falacias das mudancas trazidas pela modernidade.

Evidentemente, todas as criticas as periodiza¢gBes sédo validas, pois se
reconhece que “as cronologias como as periodizacées sao sempre redutoras das
complexidades existentes numa dada sociedade. E reduz muito mais quando se
pretende fazer periodizagdes envolvendo muitas sociedades, retirando delas
suas especificidades” (Tomazi, 2002, p. 30). Todavia, se trata de um processo
ambivalente, pois a0 mesmo tempo em que uma periodizacdo € redutora da
complexidade, ela também é organizadora.

Desse modo, portanto, “toda a periodizacdo parece ter dois aspectos:
factual e conceptual, a partir do momento em que acontecimentos,
circunstancias, objetos — numa palavra: factos — séo postos em correspondéncia
com conceitos como idade, periodo, era ou época” (Pomian, 1993, p. 167). Ou
seja, aos fatos histéricos somam-se os conceitos que os dividem e ordenam.
Assim, de novo, o essencial ndo € a ordenacdo em si, mas os fatos que séo

subjacentes a ela, pois

a correlacéo entre fatos agrupados e reunidos em periodos, idades ou
épocas envolve a identificacdo e a escolha desses fatos, cuja
relevancia e significado virdo a ser redimensionados a partir de suas
fungbes como marcos temporais de uma determinada época
convencionada. Institui-se assim uma inteligibilidade para os
acontecimentos, a partir de uma seriacdo e de uma classificacdo
(Gongalves, 2019, p. 185-186).

Nesse sentido, € importante ressaltar que “as interpretacbes oferecidas
pela historia sempre geram escolhas e esquecimentos e sdo, por sua vez,
instrumentos de identidade, legitimidade e poder” (Meneguello, 2019, p. 63).
Porém, ao mesmo tempo, “na busca pela construcao da explicacédo, o historiador
opera cortes, cria ciclos e estabelece periodiza¢cdes de forma a tornar o passado
inteligivel” (Meneguello, 2019, p. 59). Ou seja, o intuito da decolonialidade para
0 ensino de historia ndo é acabar com as periodiza¢cfes, tampouco com a linha
do tempo, mas sim evidencia-las justamente através de suas desnaturalizacoes,
uma vez que, de alguma maneira, elas sado parciais e nao universais. Ao mesmo
tempo, porém, tais artificios sdo imprescindiveis para o ensino de historia, pois,
‘independentemente das escolhas, € a narrativa histérica quem organiza

unidades de sentido dentro do tempo e confere inteligibilidade aos
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acontecimentos, propondo relacfes de duracdo e mudanca, entre o continuo e
o descontinuo” (Meneguello, 2019, p. 65).

Concluindo, o giro decolonial pode, entdo, funcionar como outra
possibilidade para o ensino de historia, ao se colocar, por exemplo, como uma
postura critica frente as linhas do tempo e as periodizacdes naturalizadas pelo
eurocentrismo da modernidade e da colonialidade. Evidentemente, a
decolonialidade enquanto tematica para o ensino de histéria pode contribuir de
inimeras outras maneiras, uma vez que, por exemplo, “a emergéncia, nas salas
de aula, de exercicios com historia oral, com o uso de depoimentos, de formas
de expressao como a literatura ou o cinema, e, sobretudo, da importancia dada
aos temas sensiveis parece ter rompido de vez com os curriculos quadripartites
e aberto espaco para temporalidades de outros grupos, povos e identidades”
(Chepp e Pereira, 2018, p. 15).

Em suma, portanto, o essencial é revelar no ensino de historia que “o ato
de instituir uma periodizacdo possui também histéria, sendo valido afirmar que,
antes de apresentar periodizacdes prontas e acabadas como nortes dos sentidos
da historia de coletividades, caberia realizar indagac6es sobre como e por quais
critérios periodizagdes sio feitas de uma forma e ndo de outra” (Gongalves,
2019, p. 187). Assim, se a decolonialidade pode revelar como as periodiza¢gdes
possuem uma histéria propria, o0 mesmo € valido para o ato de uma
“regionalizagao”, que também possui sua propria “geografia”, que tampouco
deve ser pronta e acabada.

Desse modo, a decolonialidade também emerge como uma tematica com
inimeras potencialidades para o ensino de geografia, uma vez que, inclusive,
repensar o ensino de histéria e de geografia implica em rever os “nortes”
consolidados na cultura escolar a fim de criar novos “suis” que orientem essas
disciplinas. Cumpre, entdo, analisar algumas das potencialidades da

decolonialidade para o ensino de geografia.

2.3 — As potencialidades para o ensino de Geografia

Assim como para o ensino de histéria, a decolonialidade possui inUmeras
potencialidades para o ensino de geografia através, por exemplo, do paralelo
gue pode ser feito entre os atos de periodizar e de regionalizar. Para o ensino
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de histdria, a aprendizagem dos periodos ndo deve ser um fim, mas sim um
meio; e 0 mesmo pode ser afirmado para o ensino de geografia em relagdo as
regides. Com isso, a importancia recai na elucidacdo dos critérios subjacentes
as elaboracoes dos atos de periodizar e de regionalizar, especialmente porque
‘no ensino/aprendizagem da histéria, elaborar e utilizar periodizagbes sé&o
operagdes mobilizadas desde os primeiros contatos com esse conhecimento”
(Gongalves, 2019, p. 185). Similarmente, 0 mesmo ocorre no
ensino/aprendizagem de geografia.

Ndo obstante, é preciso considerar que “nao se pode encarar a
diferenciacdo do tempo — a periodizagcdo — em uma perspectiva universal,
desconsiderando sua diferenciacdo através das diversas geografias em que se
concretiza” (Haesbaert, 2021, p. 251). Ou seja, a periodizacdo possui um
aspecto espacial e “da mesma forma, por outro lado, ndo podemos investigar a
diferenciacdo do espaco — a regionalizacdo, em sentido lato — sem pensar
conjuntamente sua distingdo temporal e geografica” (Haesbaert, 2021, p. 251).
Em suma, entdo, € imprescindivel assinalar que “recortar o espaco e o tempo
significa, de uma forma ou de outra, delimitar, concreta e/ou abstratamente,
Nnosso espaco-tempo — em outras palavras e de modo bastante genérico,
regionalizar e periodizar’ (Haesbaert, 2021, p. 280).

A prépria etimologia da palavra regido evidencia esse carater organizador,
uma vez que “a palavra regiao deriva do latim regere, palavra composta pelo
radical reg, que deu origem a outras palavras como regente, regéncia, regra,
etc.” (Gomes, 2003, p. 50). Regionalizar implica, portanto, ordenar e dividir;
assim como periodizar. Alias, uma possivel etimologia da palavra periodo viria
do grego peri que significa “ao redor” (presente, por exemplo, em perimetro), e
hodos, cuja tradugéo seria “caminho”. Ou seja, o “caminho ao redor”, converteu-
se em um “intervalo de tempo”.

Dito em outras palavras, a delimitagdo de um intervalo, seja ele temporal
ou espacial, € a virtude em comum dos processos operacionais de periodizagado
e de regionalizacdo. Entretanto, uma vez mais, o fundamental ndo € a
delimitacdo, mas sim os conceitos demarcados nesta divisdo. A questao, porém,
€ que tal como a periodizacdo quadripartite estd arraigada na cultura escolar do
ensino de historia e possui ampla divulgacdo midiatica e reverberagéo no senso

comum, também é possivel afirmar que diversas regionaliza¢cdes foram
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naturalizadas e irrefletidas ao longo da trajetoria da geografia escolar porque “a
geografia regional é imposta como a ‘geografia por exceléncia’ [...] esse
procedimento impregna, hoje, todo o discurso sobre a sociedade, toda a reflexao
econdmica, social e politica” (Lacoste, 1979, p. 49).

Se, por um lado, a regionalizacdo permite a divisdo dos conteudos
escolares para o ensino de geografia, por outro, ela também acaba por
empobrecer esse mesmo ensino, ja que a regionalizacdo pode ser, assim, “‘um
dos obstaculos capitais que impedem de colocar os problemas da especialidade
diferencial, pois admite-se, sem discussao, que s0 existe uma forma de dividir o
espaco” (Lacoste, 1979, p. 49-50).

De modo bastante resumido, entdo, a problemética da regionalizacdo e
da periodizacao €, portanto, a mesma: a criagdo de um artificio que nao possui
uma existéncia propria. Porém, ndo ha dividas de que “as periodiza¢bes servem
para tornar pensaveis os factos” (Pomian, 1993, p. 209). Similarmente, é
possivel afirmar que as regionalizacbes servem para tornar apreensivel o espaco
geografico. Ainda assim, se faz sempre necesséria a ressalva do aspecto

globalizante da geografia, uma vez que

a regido e o lugar ndo tém existéncia propria. Nada mais sdo que uma
abstracdo, se os consideramos a parte da totalidade. Os recursos
totais de um mundo ou de um pais, quer seja o capital, a populacédo, a
forca de trabalho, o excedente etc., dividem-se pelo movimento da
totalidade, através da divisdo do trabalho e na forma de eventos. A
cada momento histérico, tais recursos sao distribuidos de diferentes
maneiras e localmente combinados, o que acarreta uma diferenciagéo
no interior do espago total e confere a cada regido ou lugar sua
especificidade e definicdo particular. Sua significagdo é dada pela
totalidade de recursos e muda conforme o movimento histérico
(Santos, 2017, p. 165).

Percebe-se, portanto, como as mesmas tensdes presentes no processo
de periodizagdo se manifestam também no ato de regionalizar: uma escolha
conceitual, a naturalizacédo de aspectos historico-geograficos e, acima de tudo,
a parcialidade de toda e qualquer divisdo do tempo e do espago. Nesse sentido,
entdo, a decolonialidade pode contribuir para a desnaturalizacdo também das
regionalizacdes muitas vezes impostas pela modernidade e pela colonialidade,
especialmente porque, por vezes, “as categorias, os conceitos e as nogdes
geograficas tém sido incorporados pelos(as) autores(as) do pensamento
descolonial de forma parcial e precaria reduzindo a geograficidade a metaforas

espaciais” (Cruz, 2017, p. 30). Porém, ao mesmo tempo, “categorias e conceitos
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como espaco, territorio, lugar, escala etc. sdo de grande potencial cognitivo e
politico para renovacdo do pensamento critico e para ampliacdo e
enriquecimento dos estudos descoloniais” (Cruz, 2017, p. 30), isso porque €&
possivel propor uma nova analise do espaco geogréafico e de seus conceitos
(lugar, territorio, paisagem, regido, sociedade e natureza) a partir da perspectiva
decolonial” (Silva e Suess, 2019, p. 27).

Na verdade, os proprios autores do grupo modernidade/colonialidade
fizeram grandes contribuicbes para a ciéncia geografica, pois, por exemplo,
também criticam a regionalizacdo mundial derivada do eurocentrismo, ao
elucidarem que “ora, as partes do mundo sao tanto um produto histérico europeu
quanto os ‘quatro antigos’ periodos. O ardil do percurso geografico se oculta na
sua naturalizacdo, que |he da uma aparéncia de falsa neutralidade. As no¢cdes
de Africa ou de Asia, a fortiori de Oceania, ndo s&o mais exteriores ao mundo
dos homens que aquelas de Antiguidade ou de Idade-Média” (Grataloup, 2006,
p. 37).

Isto é, em outras palavras,

fomos habituados a pensar e sentir o mundo como se fosse natural a
existéncia de uma determinada geografia como paises, fronteiras e
relagbes. Entretanto, essa forma de organizagdo do espaco geogréfico
em Estados, com suas fronteiras territoriais nitidas e reconhecidas,
esta longe de ser um produto ‘natural’. Ao contrario, trata-se de uma
invencgdo historica europeia que, depois, se generalizou para 0 mundo
como parte do colonialismo e do imperialismo, enfim, como parte da
constituicdo de um grande sistema estatal, o ‘sistema-mundo-
moderno-colonial’ (Haesbaert e Porto-Gongalves, 2006, p. 13).

A primeira potencialidade da decolonialidade para o ensino de geografia
estq, portanto, na desnaturalizacdo das regionalizacbes oriundas do
eurocentrismo da modernidade e da colonialidade. Por exemplo, a grande
macrorregionalizagao utilizada para o ensino de geografia, “a partir da Europa,
distingue “continentes” ndo apenas por sua configuragao fisica, mas por sua
‘ordem” no processo de colonizagao: do “Velho” ao “Novo” (América) e ao
“Novissimo” (Oceania) Mundo — ou continente (Haesbaert, 2021, p. 114).

Todas essas ponderacdes ja estdo presentes no pensamento decolonial
e podem ser incorporadas ao ensino de geografia, uma vez que € imprescindivel

elucidar que

os territorios e as organizacgdes politicas de base territorial, colonizados
parcial ou totalmente, ou ndo colonizados, foram classificados pelo
padréo eurocentrado do capitalismo colonial/moderno, precisamente,
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segundo o lugar que as “ragas” e as suas respectivas “cores” tinham
em cada caso. Assim se articulou o poder entre a “Europa’, a
“América’, a “Africa”, a “Asia” e muito mais tarde, a “Oceania”. Isso
facilitou a “naturalizagdo” do controle eurocentrado dos territérios, dos
recursos de produgédo na “natureza”. E cada uma dessas categorias
impostas desde o eurocentro do poder terminou sendo aceita até hoje,
pela maioria, como expressdo da “natureza” e da geografia, € ndo da
historia do poder no planeta (Quijano, 2010, p. 100).

Ou seja, muitas vezes, a geografia mundial € aceita como algo natural, o
que retira o seu carater historico. Por isso, a imbricacdo entre a modernidade e
a colonialidade pode contribuir para a aproximacéo entre o ensino de historia e
de geografia, ja que “a primeira vista, parece existir uma dissonancia entre o
tema da modernidade e a relagéo imperial/colonial. Um dos conceitos tem a ver
com tempo (0 moderno), enquanto o outro faz referéncia ao espago
(expansionismo e controle das terras)’ (Maldonado-Torres, 2010, p. 339). A
guestao, porém, é que

a modernidade implica a coloniza¢@o do tempo pelo europeu, isto é, a
criagcdo de estdgios histéricos que conduziram ao advento da
modernidade em solo europeu. Todavia, os proprios lagos que ligam a
modernidade a Europa nos discursos dominantes da modernidade nao
conseguem deixar de fazer referéncia a localizagdo geopolitica. O que
0 conceito de modernidade faz é esconder, de forma engenhosa, a
importancia que a espacialidade tem para a producéo deste discurso.
E por isso que, na maioria das vezes, aqueles que adotam o discurso
da modernidade tendem a adotar uma perspectiva universalista que
elimina a importancia da localizacdo geopolitica (Maldonado-Torres,
2010, p. 339).

Em outras palavras, a decolonialidade pode contribuir como uma tematica
em conjunto para o ensino de historia e de geografia, uma vez que busca
desvelar as falacias da evolucao linear do tempo defendido pela modernidade,
assim como elucida a importancia do controle do espaco para a colonialidade.
Nesse sentido, “a expressao colonial/moderno tem, relativamente a periodo pré-
moderno, a vantagem de introduzir uma nocdo espacial que este ultimo ndo
possui [...] a expressdo mundo colonial/moderno convoca todo o planeta, na
medida em que contempla, em simultdneo, o aparecimento e expansédo do
circuito comercial atlantico, a sua transformacao com a Revolucao Industrial, e a
sua expansdo para as Américas, Asia e Africa” (Maldonado-Torres, 2010, p.
343).

Assim, a imbricag&o entre a modernidade e a colonialidade sugere uma

intrinseca ligacao entre o tempo e 0 espaco, ou, uma vez mais, entre a histéria
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e a geografia. Por isso, a decolonialidade também “abre a possibilidade de contar
historias ndo so6 a partir da perspectiva do ‘moderno’ e da sua expansao para o
exterior, mas também a partir da perspectiva do ‘colonial’ e da sua permanente
posicéo subalterna” (Maldonado-Torres, 2010, p. 343).

Desse modo, a potencialidade da decolonialidade para o ensino de
geografia decorre, entdo, da elucidacdo da importancia da colonialidade e da
modernidade para a constituicdo do espaco geografico, uma vez que é possivel

afirmar que a mundializacéo foi uma decorréncia do colonialismo e, portanto,

empiricamente nunca houve Histéria Mundial até 1492 (como data de
inicio da operagéo do Sistema-mundo). Antes dessa data, 0os impérios
ou sistemas culturais coexistiam entre si. Apenas com a expansao
portuguesa desde o século XV, que atinge o extremo oriente no século
XVI, e com o descobrimento da América hispéanica, todo o planeta se
torna o lugar de uma sé Histéria Mundial (Dussel, 2005, p. 27).

Ou seja, uma vez mais, a América tem um papel preponderante, com a

113

evidente ressalva de que “América’ nunca foi um continente que teve de ser
descoberto, mas sim uma invencao forjada durante o processo da historia
colonial europeia e da consolidacdo e expansdo das ideias e instituicoes
ocidentais” (Mignolo, 2007b, p. 28).4¢ Dessa forma, é importante destacar os
termos utilizados porque “é bem conhecida a histéria de que Vespucio
‘descobriu’ a América em nivel conceitual [...] os europeus se viram diante de um
Novo Mundo, um continente que recebeu o nome de ‘América’ em homenagem
a Américo Vespucio, com uma ligeira mudanca no terminacdo da palavra
analoga para que fosse analoga a dos continentes ndo-europeus existentes:
Africa e Asia” (Mignolo, 2007b, p. 29).4
Entretanto, mais do que um ‘descobrimento’, se tratou de uma ‘invengao’
porque
se ‘descoberta’ é uma interpretacéo imperial, ‘invencédo’ é mais do que
uma interpretacéo diferente, é uma tentativa de descolonizar o
conhecimento imperial. N&o se trata de decidir qual dos dois € o
verdadeiro. Nao se trata de saber qual ‘representa os acontecimentos

com maior precisdo’, mas sim qual é o diferencial de poder no campo
do conhecimento. O que temos aqui séo duas interpretacdes, uma que

46 ‘América’ nunca fue un continente que hubiese que descubrir sino una invencién forjada
durante el proceso de la historia colonial europea y la consolidacion y expansion de las ideas e
instituciones occidentales (Mignolo, 2007b, p. 28).

47 es bien conocida la historia de que Vespucio ‘descubrié’ la América en el plano conceptual [...]
los europeos se encontraron frente a un Nuevo Mundo, continente que recibié el nombre de
‘América’ en honor a Américo Vespucio, con un ligero cambio en la terminacién de la palabra
para fuese anéloga a la de los continentes no europeos existentes: Africa y Asia (Mignolo, 2007b,
p. 29).
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fornece a visdo imperial e outra que prop&e a visdo decolonial (Mignolo,
2007b, p. 57).48

Para o ensino de geografia, portanto, € imprescindivel assinalar que a
América foi uma ideia criada pelos europeus, uma vez que “o termo Ameérica,
como sabemos, € uma homenagem a Américo Vespucio, comerciante e
navegador italiano que observou o fato de que as terras encontradas por
Cristovdo Colombo anos antes, em verdade, ndo se tratavam das indias
(Ocidentais), mas de um “Novo” Mundo” (Quental, 2013, p. 53). Porém,
“Colombo morreu afirmando ter chegado a Asia; gracas a Américo Vespucio se
soube que era um ‘Mundus Novus™ (Dussel, 1993, p. 94-95). Além da ideia de
invencao, portanto, o préprio termo ‘novo mundo’ deve ser desnaturalizado
porque “o conceito de “Novo Mundo”, ao implicar um sentido de anterioridade
aos continentes europeu, africano e asiatico, em relagcdo a América, silenciou a
contemporaneidade historica desta, ignorando sua existéncia simultanea as
demais regides” (Quental, 2013, p. 53).

Ou seja, a América como uma invencao europeia demarca também a
origem da modernidade ja que “a modernidade originou-se nas cidades
europeias medievais, livres, centros de enorme criatividade. Mas ‘nasceu’
quando a Europa péde se confrontar com o seu ‘Outro’ e controla-lo, vencé-lo,
violenta-lo: quando péde se definir como um ‘ego’ descobridor, conquistador,
colonizador da Alteridade constitutiva da propria Modernidade” (Dussel, 1993, p.
8). Por isso também que “o ‘conquistador’ é o primeiro homem moderno ativo,
pratico, que impde sua ‘individualidade’ violenta a outras pessoas, ao Outro”
(Dussel, 1993, p. 43), isto €, o conquistador é o colonizador.

O ano de 1492 surge, entdo, como a data de fundagédo de um mito da
demarcacao de uma origem, uma vez que “esse Outro nao foi ‘descoberto’ como
Outro, mas foi ‘en-coberto’ como o ‘si-mesmo’ que a Europa ja era desde
sempre. De maneira que 1492 sera o momento do ‘nascimento’ da Modernidade

como conceito, 0 momento concreto da ‘origem’ de um ‘mito’ de violéncia

48 si ‘descubrimiento’ es una interpretacion imperial, ‘invencién’ es mas que una interpretacion
distinta, es un intento por descolonizar el saber imperial. No se trata de decidir cual de las dos
es la verdadera. No se trata de saber cual ‘representa los acontecimientos con mayor precision’
sino cual es el diferencial de poder en el campo del saber. Lo que tenemos aqui son dos
interpretaciones, una que brinda la visiébn imperial y otra que propone la visién decolonial
(Mignolo, 2007b, p. 57).
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sacrificial muito particular, e, a0 mesmo tempo, um processo de ‘en-cobrimento’
do né&o europeu” (Dussel, 1993, p. 8). A decorréncia desse encobrimento para a
geografia ocorre porque, “antes de 1492, a cosmologia crista dividia 0o mundo em
apenas trés continentes: Asia, Africa e Europa. Nenhuma outra cosmologia,
entre as demais civilizagbes daquele periodo histérico — como a chinesa, a
indiana, a inca, a japonesa ou a arabe-islamica —, regionalizava o mundo desta
maneira” (Quental, 2013, p. 51).

Dito em outras palavras, “ao descobrir uma ‘Quarta Parte’ (desde a ‘quarta
peninsula’ asiatica) ocorre uma autointerpretagdo diferente da propria Europa. A
Europa provinciana e renascentista, mediterranea, se transforma na Europa
‘centro’ do mundo: na Europa ‘moderna’” (Dussel, 1993, p. 43). Ou seja, foi a
invencao da América que permitiu & Europa colocar-se como o centro do mundo,
uma vez que “Quem foi o responsavel pela divisdo do mundo nesses trés
continentes antes da “descoberta” do quarto? Se, motivados por esta questao,
lermos os livros de histéria mundial, veremos que nenhuma das outras
civilizacdes do século XVI - chinesa, indiana, arabe-islamica, japonesa, inca,
maia ou asteca - dividiu 0 mundo em trés continentes chamados Asia, Africa e
Europa” (Mignolo, 2007b, p. 48).4°

Essa mudanca geografica ocorreu por causa de uma desorientagéo, ou

talvez de uma reorientacéo, haja vista que

em 1492, o mundo comec¢a a se desorientar. Isso mesmo, a
desorientar-se. Afinal, até ali todos os caminhos se dirigiam ao Oriente
até que os turcos, em 1453, tomaram Istambul, ou melhor,
Constantinopla. E essa desorientacdo leva as indias Ocidentais (ou
Acidentais?) e ao encobrimento de seus habitantes originarios, com a
falacia do “descobrimento da América”, quando o continente passara a
ser denominado com mdltiplos nomes (Nova Granada, Nova Inglaterra,
Nova-Algum-Lugar-Europeu) até que o nome América se consagre,
sobretudo com as independéncias em finais do século XVIII e inicios
do XIX, quando os filhos dos colonos brancos nascidos nesse outro
continente vao afirmar, ai sim, serem daqui, da América. A afirmacédo
dessa geografia € uma afirmacédo politica e ela se afirmou contra outras
geo-grafias (Porto-Gongalves, 2019, p. 50).

A histéria da colonizacdo definiu, portanto, uma geo-grafia, isto €, uma

escrita da Terra, dentre varias outras possiveis. Essa geografia, entdo, formou-

49 ¢ Quién se encargo6 de dividir el mundo en esos tres continentes antes del ‘descubrimiento’ del
cuarto? Si, motivados por ese interrogante, leyéramos libros de historia mundial, veremos que
ninguna de las demas civilizaciones del siglo XVI - china, india, &rabe-islamica, japonesa, inca,
maya o azteca - dividian el mundo en tres continentes llamados Asia, Africa y Europa (Mignolo,
2007b, p. 48).
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se a partir do eurocentrismo porque “até 1492, o centro do mundo cristdo era
localizado em Jerusalém e, Europa, portanto, encontrava-se ao ocidente, a oeste
desse centro. Com o surgimento das indias Ocidentais, no imaginario de mundo
cristdo, América passa a configurar o extremo ocidente deste cenario,
deslocando Europa — e o Ocidente, portanto — para o centro do quadro” (Quental,
2013, p. 54).

Assim, também a ideia de Ocidente derivou da histéria colonial porque “a
ideia de América (e mais tarde, América Latina e América Saxdnica) é produto e
consequéncia dessa ideologia de civilizacdo e expansao ocidental. O Ocidente
€ o lugar da epistemologia hegemonica e ndo um sector geografico no mapa”
(Mignolo, 2007b, p. 61).%°

Para o ensino de geografia, entdo, essas desnaturalizacbes sao

essenciais porque

a ideia de hemisfério ocidental (que é mencionada cartograficamente
pela primeira vez apenas no final do século XVIII) estabelece ja uma
posi¢cdo ambigua. A América é a diferenca, mas ao mesmo tempo € a
mesmidade. E outro hemisfério, mas é ocidental. E diferente da Europa
(que por certo nédo é o Oriente), mas esta ligada a ela. E diferente, no
entanto, da Africa e da Asia, continentes e culturas que n&o formam
parte da definicdo de hemisfério ocidental. No entanto, quem define tal
hemisfério? Para quem é importante e necessario definir um lugar de
pertencimento e de diferenca? (Mignolo, 2005b, p. 38).

Em outras palavras, portanto, “a histéria partilhada da América, que inclui
0 préprio nome, baseia-se no seu fundamento histérico: a matriz colonial de
poder - ou o capitalismo como o conhecemos hoje - e a modernidade como a
ideologia imperial da Europa Ocidental” (Mignolo, 2007b, p. 69).51 A matriz
colonial do poder concebeu, portanto, que “o conceito de América Latina foi
utilizado tanto para marcar uma continuidade com o modelo de civilizacéo
europeu no continente, como para reproduzir a exclusdo de povos e culturas
gue, no periodo colonial, estavam localizados fora do modelo de humanidade

desenhado pela colonialidade do poder” (Porto-Goncalves e Quental, 2012, s/p).

50 la idea de América (y mas tarde, de América Latina y de América Sajona) es producto y
consecuencia de esa ideologia de la civilizacion y la expansion occidental. Occidente es el lugar
de la epistemologia hegemodnica antes que un sector geogréafico en el mapa (Mignolo, 2007b, p.
61).

51 Ja historia compartida de América, que incluye el nombre en si mismo, se base en su fundacion
historica: la matriz colonial de poder - o capitalismo tal como lo conocemos en la actualidad - y
la modernidad en tanto ideologia imperial de Europa Occidental (Mignolo, 2007b, p. 69).
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Assim, a América foi a diferenca e também a igualdade, ou seja, foi a
ruptura e a continuidade com o padrdo europeu. Nesse sentido, desvelar essas
nomenclaturas, expondo suas origens, pode ser uma grande potencialidade da
decolonialidade para o ensino de geografia, uma vez que “comumente nos
referimos ao conceito de América Latina como um mero recorte geogréfico
estabelecido a partir de uma suposta unidade cultural e linglistica dos paises
gue conformam esta regido. Entretanto, o conceito de América Latina guarda
uma forte dimensao politica e estratégica” (Porto-Gongalves e Quental, 2012,

s/p). Por isso, é importante assinalar que

a concepcao de uma América Latina surge de uma apropriacao criativa
que intelectuais de origem hispanica, nascidos na América, fazem da
divisdo entre Latinos e Anglo-Saxfes que marcou os conflitos entre as
poténcias do continente europeu no século XIX e, particularmente, os
conflitos imperialistas entre Franga e Estados Unidos no cenério das
revolugdes de independéncias, ocorridas ao longo do século XIX no
continente americano [...] o conceito de América Latina derivou da
nocédo de latinidade, expressdo elaborada na Frangca como forma de
rivalizar, com Inglaterra e Alemanha, a hegemonia na Europa (Quental,
2013, p. 61).

Ou seja, a propria latinidade ndo € propriamente americana, mas sim,
europeia. Nao obstante, “de maneira similar ao adjetivo “latina”, os nomes de
muitos paises da regido, ao mesmo tempo em que se referenciam em signos e
simbolos do colonizador e do modelo de civilizagdo europeu, excluem a
possibilidade de participacdo de negros e indios no processo de formacéo dos
Estados Nacionais” (Quental, 2013, p. 69). Por exemplo, “a etimologia da palavra
Venezuela significa pequena Veneza, fazendo alusdo, portanto, a cidade
italiana. E Coldbmbia, por sua vez, vem a significar terra de Cristovdo Colombo”
(Quental, 2013, p. 69).

Em suma, desvelar uma outra histdria e uma outra geografia da América
pode ser a principal potencialidade da decolonialidade para o ensino, de modo

gue, para concluir, € imprescindivel reiterar que

com a constituicdo da América (latina), no mesmo momento € no
mesmo movimento histéricos, o emergente poder capitalista torna-se
mundial, os seus centros hegemdnicos localizam-se nas zonas
situadas sobre o Atlantico — que depois se identificardo como Europa
— e como eixos centrais do seu novo padrdo de dominacdo
estabelecem-se também a colonialidade e a modernidade. Em pouco
tempo, com a América (latina) o capitalismo torna-se mundial,
eurocentrado, e a colonialidade e modernidade instalam-se associadas
como eixos constitutivos do seu especifico padrdao de poder, até hoje
(Quijano, 2010, p. 68).
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Se a América € o elo entre a modernidade e a colonialidade, também pode
ser entre o0 ensino de histéria e de geografia, ao elucidar seus impactos para as
nossas concepcdes de tempo e de espaco. Por isso, é imprescindivel ressaltar
que “ndo ha uma historia espacial (e territorial) genérica e neutra, a historia se
densifica pelas diferentes geografias em que se realiza — e vice-versa, a
geografia se molda pela historicidade que a envolve —" (Haesbaert, 2021, p. 221).
Dai advém também a imbricag&o entre a periodizacdo e a regionalizagédo porque
“cada processo de regionalizacdo tem uma certa duracao temporal, ou seja, tem
sua validade restrita a um determinado periodo de tempo durante o qual a
geografia, a organizacdo do espaco, mantém uma relativa estabilidade”
(Haesbaert, 2021, p. 280). Assim como, “0 mesmo pode ser dito para os recortes
temporais do historiador: suas periodizacbes sempre estdo obrigatoriamente
referidas a um determinado contexto espacial” (Haesbaert, 2021, p. 280).

Desse modo, a colonialidade e a modernidade trouxeram marcas
indeléveis para a organizacdo do tempo e do espac¢o porque “até o inicio de um
nivel mundial, a partir do século XVI, s6 existe periodizagcdo num ambito espacial
limitado. Certamente essa constatacdo desemboca em duas indagacoes.
Primeiramente, isso pressupde uma geografia das Historias: por que este
percurso e nao aquele outro?” (Grataloup, 2006, p. 35). Em outras palavras, os
periodos e as regides delimitadas ndo sdo Unicos, mas somente alguns dentre
muitos outros possiveis, uma vez que “a mudancga de escala da mundializagao
beirando o inicio dos tempos modernos coloca em evidéncia a historicidade
dessa propria geografia: 0 numero de areas temporais e seus niveis escalares
varia” (Grataloup, 2006, p. 35). Ou seja, “por ignorarem as especificidades
geograficas de cada regido do mundo é que muitos historiadores eurocentrados
extrapolaram, “exportando” uma periodizagdo claramente europeia
(principalmente a que distingue as famosas eras: Idade Antiga, Média, Moderna
e Contemporanea) para todos os cantos do mundo” (Haesbaert, 2021, p. 280).

A questdo, entdo, € complexa, mas pode ser analisada em conjunto
porque

enfrentar a complexidade significa levar em conta as descontinuidades
espaciais e as descontinuidades temporais das sociedades como um
problema unico. Nao falemos mais de regifes primeiras, nas quais se
ordenariam as cronologias paralelas e periodos gerais aplicaveis para
todas as partes, mas conforme ritmos regionais diferentes [...] a historia
do Atlantico, que de ruptura total tornou-se em trés séculos um espaco
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de relagdes vivas entre suas duas margens, seria um grande exemplo.
Mas a criacdo de um tal espaco supds a subordinacdo da
temporalidade amerindia pela europeia. A mudanca de escala foi
também temporal (Grataloup, 2006, p. 38-39).

O desmascaramento da subordinacdo da temporalidade (e da
espacialidade) amerindia, portanto, € uma potencialidade do pensamento
decolonial para o ensino de histéria e de geografia, ao contribuir para elucidar
que “as descontinuidades que nos servem para formular a visdo que temos
representam uma heranca cada vez mais obsoleta. As velhas partes do mundo
ndo sdo mais as regides do mundo contemporaneo, assim como as
periodizagcbes tradicionais ndo dao mais conta de uma dinamica universal”
(Grataloup, 2006, p. 38-39).

Contraria a universalidade do eurocentrismo, entdo, a decolonialidade

também nos convida a reconhecer que

ja ndo estamos apenas perante um continente unificado na sua histéria
e cultura, a ‘América Latina’, mas sim perante um pluriverso, um mundo
feito de muitos mundos. Os mundos indigena e afrodescendente em
particular assumiram uma importancia incomum na redefinicdo de uma
suposta identidade e realidade compartilhadas, dai o novo Iéxico de
Abya Yala/Afro/América Latina [...] Abya Yala/Afro-América Latina
convida-nos a pensar a geopolitica do conhecimento, tema crucial nas
concepcdes da SULear, da teoria decolonial e do pensamento critico
em geral (Escobar, 2019, p. 38).52

Ademais, se é essencial desnaturalizar as palavras que adquirem um
conteudo geogréafico, € a fim de ressignifica-las, pois, por exemplo, “o Terceiro
Mundo néo foi inventado pelas pessoas que vivem no Terceiro Mundo, mas por
homens e instituicdes, linguagens e categorias de pensamento do Primeiro
Mundo” (Mignolo, 2014, p. 31).52 Além do diagnéstico, todavia, é necessario o
prognostico, pois “a teoria da dependéncia foi uma resposta ao fato de que o

mito do desenvolvimento e da modernizagdo escondia que os paises do Terceiro

52 ya no estamos meramente frente a un continente unificado en su historia y su cultura, ‘América
Latina,’ sino frente a un pluriverso, un mundo hecho de muchos mundos. Los mundos indigenas
y Afrodescendientes en particular han cobrado una importancia inusitada en la redefinicion de
una supuesta identidad y realidad compartidas, de alli el nuevo Iéxico de Abya Yala/Afro/Latino-
Ameérica[...] Abya Yala/Afro-Latinoamérica nos invita a pensar en la geopolitica del conocimiento,
tema crucial en las concepciones de SURear, la teoria decolonial, y el pensamiento critico en
general (Escobar, 2019, p. 38).

53 el Tercer Mundo no fue inventado por la gente que habita en el Tercer Mundo, sino por hombres
e instituciones, lenguas y categorias de pensamiento del Primer Mundo (Mignolo, 2014, p. 31).
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Mundo n&@o poderiam desenvolver-se nem modernizar-se sob condi¢cdes
imperiais (Mignolo, 2014, p. 31).%*

Assim, além das desnaturalizagbes das nomenclaturas e das
regionalizacdes eurocéntricas, como da Abya Yala/Afro/Latino-América, a
decolonialidade também pode contribuir com uma nova orientagcéo para o ensino
de geografia, voltada para o sul, uma vez que “SULear problematiza e contrapde
o carater ideol6gico do termo nortear, dando visibilidade a ética do sul como uma
forma de contrariar a logica eurocéntrica, nos desvinculando ou nos
desarraigando do norte como referéncia universal” (Campos, 2019, p. 14). Na
verdade, se trata de desnaturalizar as formas de orientacdo, ao se observar que
“as palavras ‘Norte’ e ‘Sul’ ndo sdo apenas categorias geograficas, sdo também
e principalmente categorias culturais e politicas. O seu conteido semantico,
organizado em posi¢cdes axioldgicas, tem sido expressdo de uma das muitas
dicotomias sobre as quais se construiu e se constréi o olhar colonialista do
mundo ocidental” (Roig, 2002, p. 15).5°

Nesse sentido, relativizar a orientacdo implica em desconstruir o verbo

nortear, uma vez que

essa orientagdo para o Hemisfério Norte, ndo é apenas espacial, mas
subjetiva e referindo-se até a “dire¢ao moral”. Isso é evidentemente
ratificado pelas representagfes — sobretudo geocartograficas do norte
acima e superior por oposicdo ao Sul abaixo, inferior. Dessas relagoes,
pautadas pela superioridade do norte sobre o sul, resultam
condicionamentos nocivos sobre a construcdo do conhecimento, assim
como de préticas, tanto no meio escolar, como fora dele, no cotidiano
das vivéncias na metade Sul do Planeta (Campos, 2019, p. 14).

Além disso, é essencial demonstrar que “perder o norte’ € uma expressao
com a qual queremos dizer que ndo sabemos o que fazer com nossa vida. Dai
o verbo ‘nortear’ e o seu uso tanto metonimico como metaférico [...] a bussola
aponta necessariamente para o Norte e ao mesmo tempo para o Sul” (Roig,

2002, p. 18).%¢ O termo sulear possui, entdo, um carater politico porque “sulear,

5 la teoria de la dependencia fue una respuesta al hecho de que el mito del desarrollo y la
modernizacion ocultaba que los paises del Tercer Mundo no podian desarrollarse ni
modernizarse bajo condiciones imperiales (Mignolo, 2014, p. 31).

5 las palabras “Norte” y “Sur” no son Unicamente categorias geograficas, son también y
principalmente categorias culturales y politicas. Su contenido semantico, organizado sobre
posiciones axiolégicas, ha sido expresion de una de las tantas dicotomias sobre las que se ha
montado y se monta la mirada colonialista del mundo occidental (Roig, 2002, p. 15).

56 ‘perder el norte’ es expresion con la que queremos decir que no sabemos qué hacer con
nuestra vida. De ahi el verbo ‘nortear’ y su uso tanto metonimico como metaférico [...] la brajula
sefiala el Norte necesariamente y al mismo tiempo que el Sur (Roig, 2002, p. 18).
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sem negar os elementos positivos da modernidade, implica assumir o movimento
de construcdo enddégeno e processual de outro mundo possivel, desde ‘os
condenados da terra”” (Adams, 2008, p. 472).

Sulear, portanto, esta intimamente ligado com a decolonialidade, uma vez
que

como contraponto ao ‘nortear’, cujo significado é a dependéncia do Sul
em relagao ao Norte, ‘sulear’ significa o processo de autonomizagéo
desde o Sul, pelo protagonismo dos colonizados, na luta pela
emancipag¢do. Implica uma ag&o autbnoma desde o Sul, enfrentando a
integralidade das questdes presentes na colonialidade do saber e do
poder que tem a ver com um outro projeto de vida envolvendo a cultura,
a economia, a politica, a ciéncia e outras dimensdes. Sulear significa,
portanto, construir paradigmas enddgenos, alternativos, abertos
enraizados nas nossas préprias circunstancias que reflitam a complexa
realidade que temos e vivemos; reconhecer o alicerce epistémico
totalitario da modernidade como discurso regional da histéria regional
do pensamento europeu (Adams, 2008, p. 471).

Ou seja, sulear € negar o eurocentrismo dominante da modernidade e da
colonialidade, é reconhecer que “ha um poder marcando a Terra (geo+grafia),
impondo ao mundo um principio, um marco zero. Tordesilhas e Greenwich sdo
a expressao da disputa pela hegemonia no mundo moderno-colonial” (Haesbaert
e Porto-Goncalves, 2006, p. 20). Entretanto, essa referéncia ndo € a Unica, pois
“‘embora os planisférios mais comuns sugiram implicitamente que o meridiano de
origem possua essa qualidade por estar no meio, de boa vontade poderiamos
estar de acordo com a ideia de que nao existe centro geométrico na superficie
de uma esfera” (Grataloup, 2006, p. 37). Nesse sentido, dentre as varias
potencialidades da decolonialidade para o ensino de geografia, pode-se destacar

o fato de ela contribuir para

resgatar e considerar outros autores da Geografia e das ciéncias
humanas que saiam do eixo do Norte Global, levando em conta
producgdes independentes de brasileiros, latino-americanos, africanos
e asiaticos; identificar o papel que a América exerceu e exerce no
mundo, considerando que foi a partir de sua exploragéo que a Europa,
especificamente a Europa Ocidental, se fez; atribuir mais relevancia ao
estudo da América nos conteldos de Geografia e relaciona-la com
outras tematicas como Europa, globalizagcdo, integragédo latino-
americana, urbanizagdo, concentragdo fundiaria, histéria dos
afrodescendentes e valorizagdo dos povos indigenas e camponeses;
desmistificar a Europa como centro do mundo, inclusive nos mapas e
representacdes geogréaficas e cartogréficas (Silva e Suess, 2019, p.
26).

Assim, ndo existe somente um centro possivel, a Europa, pois “o

meridiano de Greenwich parece adequado ao que ele é: o simétrico espacial de
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nosso ano de origem do calendario de origem cristd” (Grataloup, 2006, p. 37).
Para o ensino de geografia, entdo, elucidar esses outros centros possiveis é

essencial, especialmente na cartografia, pois

na histéria da Cartografia e dos mapas constam inidmeros meridianos
de referéncia para o ponto inicial da longitude. O primeiro meridiano de
origem foi supostamente estabelecido por Ptolomeu no século lI,
quando escolheu as llhas Afortunadas (hoje llhas Canarias) como
referéncia longitudinal e limite do mundo conhecido. Depois do
“descobrimento” das Américas, foi a vez do Papa espanhol Alexandre
VI que em 1493, na sua “Bula Intercoetera”, estabeleceu uma linha de
demarcacao a cem léguas ao oeste das llhas do Cabo Verde para
dividir as terras espanholas e portuguesas no Novo Mundo (Seemann,
2013, p. 35).

Ou seja, ndo ha universalidade nas representacées do mundo, nem
mesmo na cartografia, mas sim, escolhas, pois, “ndo existe “a representacao
perfeita”. O que importa n&o é o grau de distor¢ado e deformacgao das projegoes,
mas as razdes e motivos do seu uso” (Seemann, 2003, p. 16), tendo em vista
gue “a principal caracteristica estrutural dos mapas reside em que, para
desempenharem adequadamente as suas funcdes, tém inevitavelmente de
distorcer a realidade” (Santos, 2002, p. 200).

Por exemplo, no caso da determinacdo do meridiano central, em
determinado periodo da historia, “além dos meridianos universais, muitos paises
tinham os seus meridianos ‘caseiros’ [...] a existéncia paralela de diferentes
meridianos tornou a navegacao confusa, porque exigia a conversdo das
longitudes de um sistema de referéncia para outro” (Seemann, 2013, p. 36-37).
A solucéo, entéo, foi tal que

para garantir uma padroniza¢do do primeiro meridiano, o presidente
dos Estados Unidos, “em prosseguimento de uma provisdo especial do
Congresso”, convidou os governos de todas as nagbes com as quais
mantinha relacdes diplométicas a mandarem delegados para
Washington (DC) onde se realizaria uma conferéncia internacional no
comeco de outubro de 1884 para discutir e, se caso possivel,
estabelecer um meridiano a ser empregado como marco zero para a
longitude e para a medi¢do da hora no mundo inteiro (Seemann, 2013,
p. 38).

Como se sabe, a padronizacdo escolheu por representar a Inglaterra
como o meridiano central, corroborando o eurocentrismo da modernidade e da
colonialidade, pois “foi proposta aos governos participantes a adocédo do
meridiano de Greenwich como meridiano inicial para a longitude [...] a Gra-

Bretanha e os Estados Unidos argumentaram que nao era possivel que um
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meridiano fosse absolutamente neutro e que era importante o meridiano passar
na longitude de um observatorio astrondmico” (Seemann, 2013, p. 39). Ou seja,
essa pequena digressao contribui para elucidar que ndo ha neutralidade nas
formas de representacfes do mundo, sendo essencial apontar, no ensino de
geografia, a partir de quais escolhas surgem certas visdes de mundo.

O mesmo raciocinio sobre a parcialidade do conhecimento geografico se
aplica a utilizacdo do termo sulear porque “o vocabulo € um posicionamento
critico sobre as representacfes geradas pelas orientacdes espaciais e de
orientacdo entre as polaridades do eixo Norte-Sul e as tensdes oriundas dessa
relacdo” (Campos, 2019, p. 14). A questao, portanto, é revelar que “no caso do
portugués, nortear sO tem sentido para quem vive em Portugal, no hemisfério
norte, onde se pode observar a Estrela Polar nessa dire¢do. De qualquer ponto
do Brasil, esta estrela nunca pode ser vista, pois se localiza sempre abaixo do
horizonte do hemisfério sul” (Campos, 2015, p. 440).>" Dito de outro modo,

nas escolas e no ensino de geografia no Brasil, € comumente difundida
uma inutil regra “pratica” — apenas apropriada ao Norte - para 0 ensino
de orientagdo espacial e os pontos cardeais. Propde-se estender o
braco direito para o Sol nascente para termos assim, grosso modo, o
Leste (L) nesta direcdo, o Norte (N) a frente e o Oeste (W) a esquerda.
O consequente absurdo é que nos puseram de costas para o Sul [...]
diante disso, é fundamental contrariarmos a regra pratica do Norte
apontando a mao esquerda para 0 Sol nascente. Com 0 oeste a nossa
direita, por fim estaremos de frente para o sul. Desse modo o diuturno
esquema pratico corporal — agora escolhendo apontar a méo esquerda
para o Sol nascente - nos permitira SULear a noite pelo Cruzeiro do
Sul e, no fundo, também de dia quando o Sol nascera a nossa
esquerda e nosso esquema corporal de orientagdo se mantera
coerente (Campos, 2019, p. 15).

Para o ensino de geografia, entdo, a reorientacdo € tanto literal quanto
metaforica, pois se trata de ensinar os estudantes a sulearem-se como método
de orientacdo espacial, mas também como uma maneira de se posicionarem
criticamente perante ao mundo e, segundo suas proprias visdes, pois, inclusive
Paulo Freire admite que “apesar de alguns anos de experiéncia como educador,
[...] eu ainda quase sempre partia de meu mundo, sem mais explicacdo, como

se ele devesse ser o ‘sul’ que os orientasse. Era como se minha palavra, meu

57 en el caso del portugués, nortear soélo tiene sentido para quien vive en Portugal, en el
hemisferio norte, donde si puede observarse la Estrella Polar en esa direccion. Desde cualquier
punto de Brasil esta estrella nunca puede verse, pues se localiza siempre por debajo del
horizonte del hemisferio sur (Campos, 2015, p. 440).
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tema, minha leitura do mundo, em si mesmas, tivessem o poder de ‘sulea-los™
(Freire, 1992, p. 24).

Na sequéncia, traz a necessaria definicgdo do vocabulo: “sulea-los: Paulo
Freire usou esse termo que na realidade ndo consta dos dicionarios da lingua
portuguesa, chamando a atencdo dos leitores(as) para a conotacao ideologica
dos termos nortear, nortea-lo, nortear-se, orientagdo, orientar-se e outras
derivacoes” (Freire, 1992, p. 218). Na verdade, ent&o, a luta se da para que
“assim como o verbo ‘nortear’ foi conjugado durante tantos séculos, podemos
com todo o direito conjugar, do nosso mundo, o verbo ‘sulear” (Roig, 2002, p.
18)%8, com a necessaria ressalva de que sulear ndo é o oposto de nortear, pois
“ndo se trata de prolongar dicotomias, mas de supera-las. Exercitar o verbo
‘sulear’ serd uma forma de colocar em pratica o que caracterizamos como a priori
antropolégico: ndo somos nem mais hem menos que 0S outros, simplesmente
‘somos” (Roig, 2002, p. 18).%°

Assim, sulear se relaciona com a decolonialidade por se tratar de uma
alternativa possivel. Uma vez mais, além da orientacdo, o imprescindivel &

observar, a partir da América Latina,

nosso locus enuntiationis: nosso discurso é o de um mundo que esta
abaixo do Mundo (com maidscula) e que foi iluminado por um Ocidente
(também com mailscula) que estd absurdamente localizado a nosso
oriente. E assim essas correntes de globalizagdo chegaram durante
aguele longo processo de dominacéo imperial do mundo em que os
paises europeus se lancaram desde os tempos distantes do
Renascimento e que culminou com a Segunda Guerra Mundial e o
inicio da segunda descolonizacéo, as de Africa e Sul da Asia. A partir
dai, uma nova poténcia mundial emergiu de forma incontestavel: os
Estados Unidos da América, herdeiros do ‘Ocidente’ [...] e embora este
‘Ocidente’ ja nao estivesse a nosso leste, estava em todo o caso ao
‘Norte’ e nds sempre fomos o ‘Sul’ (Roig, 2002, p. 17).6°

58 asi como se ha conjugado el verbo ‘nortear’ durante tantos siglos, con todo derecho podemos
conjugar, desde nuestro mundo, el verbo ‘surear’ (Roig, 2002, p. 18)

59 no se trata de prolongar dicotomias sino de superarlas. Ejercer el verbo ‘surear’ sera un modo
de poner en acto lo que hemos caracterizado como a priori antropol6égico: no somos ni mas ni
menos que los otros, simplemente ‘somos’ (Roig, 2002, p. 18).

60 nuestro locus enuntiationis: nuestro discurso es el de un mundo que esta debajo del Mundo
(con mayuscula) y que ha sido iluminado por un Occidente (también con mayuscula) que se
encuentra absurdamente a nuestro oriente. Y asi han llegado aquellas corrientes de la
mundializacion durante ese largo proceso de la dominacion imperial del mundo al que se
lanzaron los paises europeos desde los lejanos tiempos del Renacimiento y que culmind con la
Segunda Guerra Mundial y los inicios de la segunda descolonizacion, las de Africa y Sudasia. A
partir de entonces surgié de modo ya incontestable una nueva potencia mundial: los Estados
Unidos de América, heredero de ‘Occidente’ [...] y si bien este ‘Occidente’ no se encontraba ya
a nuestro oriente, de todos modos estaba al ‘Norte’ y nosotros éramos siempre el ‘Sur’ (Roig,
2002, p. 17).
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Dito em outras palavras, a problematizagdo do “nosso local no mundo” é
outra das potencialidades da decolonialidade para o ensino de geografia, assim
como a relativizacdo dos termos tomados em absoluto para a orientacédo
espacial. Trata-se, portanto, de, por exemplo, nos indagarmos “como seria o
sistema-mundo se deslocassemos o0 locus da enunciacao, transferindo-o do
homem europeu para as mulheres indigenas das Américas?” (Grosfoguel, 2008,
p. 121-122). Nesse sentido, trata-se também de mostrar a localidade de todo
conhecimento, uma vez que “as mentes despertam num mundo, mas também
em lugares concretos, e o conhecimento local € um modo de consciéncia
baseado no lugar, uma maneira lugar-especifica de outorgar sentido ao mundo”
(Escobar, 2005, p. 68).

Entretanto, é imprescindivel lembrar, inclusive no ensino de geografia,
que “cada lugar €, a sua maneira, o mundo” (Santos, 2017, p. 314), no sentido
de que “os lugares, deste ponto de vista, podem ser vistos como um intermédio
entre 0 Mundo e o Individuo” (Santos, 2017, p. 314). Nao obstante, abarcar os
lugares implica também em reconsiderar as temporalidades porque “as
metaforas temporais tém dominado o pensamento moderno. Em décadas
recentes, contudo, e em resultado das transformac¢des sociais, econémicas e
culturais, a dimensao espacial do espaco-tempo tem vindo a adquirir maior
visibilidade” (Santos, 2002, p. 193). Ou, em outras palavras, “o atual estagio da
globalizacéo esta reconvertendo a prioridade que a modernidade colocou numa
progressao linear e temporal da histéria universal, na simultaneidade espacial
das histérias locais” (Mignolo, 2005a, p. 11).%*

De fato, a decolonialidade, através da demonstracao da importancia do
conhecimento local, pode contribuir, entdo, para o ensino de geografia, ao

elucidar que, por exemplo,

a herancga intelectual do século XIX privilegiava uma temporalidade
progressiva, na qual o passado e o futuro encontravam-se interligados
por uma cadeia de eventos. Os diferentes povos existiam fixados no
espagco com suas culturas e civilizacdes; entretanto, suas
diferencialidades podiam ser alinhadas seguindo a mesma orientacao.
A metéfora do espaco diz outra coisa: ela torna a diversidade palpavel.
As partes desvinculam-se da flecha do tempo, possuem
temporalidades proprias, constituem territorialidades especificas.
Encontram-se, no entanto, imersas num contexto que lhes é comum: o

61 J]a etapa actual de globalizacion esta reconvirtiendo la prioridad que la modernidad puso en
una progresion lineal y temporal de la historia universal, en la simultaneidad espacial de las
historias locales (Mignolo, 2005a, p. 11).
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mundo. A nocdo de progresso privilegiava a ideia de continuidade; a
de espaco, ao enfatizar a descontinuidade, nos remete a de estratégia
ou tatica (Ortiz, 2015, p. 81).

A decolonialidade é, em suma, uma alternativa importante para mostrar a
existéncia de temporalidades proprias e de territorialidades especificas, inclusive
na globalizacdo, quando o local se altera, mas ndo perde sua importancia, ja que
“a localidade se opbe a globalidade, mas também se confunde com ela. O
mundo, todavia, € nosso estranho. Entretanto, se pela sua esséncia, ele pode
esconder-se, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia, que se da nos lugares”
(Santos, 2017, p. 321). Sua importancia, assim, se encontra no fato de que “no
lugar, nosso proximo, se superpdem, dialeticamente, o eixo das sucessoes, que
transmite os tempos externos das escalas superiores e 0 eixo dos tempos
internos, que é o eixo das coexisténcias, onde tudo se funde, enlacando,
definitivamente, as noc¢des e as realidades de espaco e de tempo” (Santos, 2017,
p. 321).

A questdo, porém, é que, por mais que os lugares enlacem as noc¢des de
espaco e de tempo, a colonialidade também abrange esses conceitos porque “a
colonialidade do pensamento e das praticas sobreviveu ao fim do colonialismo,
e por meio dela continuamos a fazer um enorme esforco para sermos de
‘primeiro mundo’, para mostrarmos que ndo somos indios, tendo mais vergonha
de nos parecermos com 0s povos originarios do que vergonha do etnicidio que
contra eles praticamos” (Haesbaert e Porto-Goncalves, 2006, p. 22). Uma vez
mais, portanto, a colonialidade pode se espalhar aos inUmeros confins da
subjetividade, de modo que o desafio € compreender que

como povos intensamente colonizados, temos um passado
permanente a avaliar e um outro futuro por imaginar e construir.
Contudo, sem ter nem sequer as condigdes minimas para garantir a
sobrevivéncia fisica cotidiana, como avaliar o passado, rememorando
ainda mais exploracdo e miséria, e acreditar na possibilidade de outro
futuro, radicalmente diferente? Sob o risco da prisdo no presente,
podemos ser também, assim, uma espécie de prisioneiros da
geografia: agarrar-nos ao territorio minimo (no limite, o proprio corpo),
como forma udltima de garantir nossa r-existéncia (Haesbaert, 2021, p.
21).

Na verdade, entdo, “a globalizacdo faz também redescobrir a
corporeidade. O mundo da fluidez, a vertigem da velocidade, a frequéncia dos

deslocamentos e a banalidade do movimento e das alusdes a lugares e a coisas
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distantes revelam, por contraste, no ser humano, 0 corpo como uma certeza
materialmente sensivel, diante de um universo dificil de apreender” (Santos,
2017, p. 313-314). Ou seja, por mais que as vezes parecam invisiveis, as marcas
da globalizacéo e da colonialidade atingem até mesmo nossos proprios corpos.
Porém, assim como as marcas da modernidade e da colonialidade se
espalham para diversas areas, também as alternativas decoloniais séo
inUmeras, ja que “as nocdes de “giro descolonial”’, “opgao descolonial”,
‘pensamento  descolonial’,  “atitude  descolonial” ou  simplesmente
“descolonialidade” permitem compreender de outro modo as diferentes formas
de resisténcia e r-existéncia como enfrentamento a modernidade/colonialidade”
(Pereira, 2014, p. 43). Dessa maneira, tanto para o ensino de histéria quanto
para o de geografia, “dizer colonialidade é dizer também que ha outras matrizes
de racionalidade subalternizadas resistindo, r-existindo (Porto-Goncalves, 2006,
p. 165). A ressalva, entdo, € de que “mais que resisténcia, que significa retomar
uma acao anterior e, assim, é sempre uma acao reflexa, o que temos é r-
existéncia, isto €, uma forma de existir, uma determinada matriz de racionalidade
gue atua nas circunstancias, inclusive re-atua a partir de um topoi, enfim, de um
lugar proéprio, tanto geografico como epistémico” (Porto-Goncalves, 2006, p.
165).

Apontar o0s caminhos para re-existir é, assim, outra das tantas
potencialidades da decolonialidade. Suas inUmeras manifestacées se devem
aos diversos modos pelos quais a modernidade e a colonialidade se espreitam,
pois, por exemplo, “o fato de que mesmo apds dois séculos dos processos de
independéncia na América Latina - um pouco mais ou um pouco menos
conforme o pais - a gestdo do espaco seja apenas uma atualizacdo do modelo
implantado com a colonizacdo € emblematico disso que aqui chamamos de a
‘colonialidade do territorio” (Camara, 2022, p. 323).

Ou seja, assim como pode haver uma colonialidade do tempo, também
pode existir uma espécie de colonialidade do territorio, tamanha sédo as
abrangéncias que a modernidade e a colonialidade podem ter em todo o planeta.

Desse modo,

omitir o lado colonial do sistema mundo é olvidarmos o carater colonial
da modernidade. Quando se pensa em modernizar a Amazdnia, por
exemplo, a idéia de coloniza-la esté subjacente [...] neste sentido, ndo
se deve compreender a modernidade como um fenémeno
essencialmente europeu, mas como um processo inserido na prépria
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constituicdo do sistema-mundo moderno-colonial e na assimétrica
relacdo que Europa instituiu com outras regiées do planeta (Quental,
2013, p. 56).

Nesse sentido, por exemplo, desvelar a polissemia das palavras €
essencial para o ensino, pois, se por um lado, para a modernidade, “o
“desenvolvimento” deve ser entendido como uma estratégia de ordenamento de
territorios, estabelecendo hierarquias e funcionalidades para as distintas regides
atingidas em seu avanco. Direitos, necessidades, prioridades... tudo é
subsumido sob um entendimento Unico de seu significado (Camara, 2017, p.
254). Por outro lado, porém, para a decolonialidade, o sentido € outro, ja que
“des-envolvimento’: ndo mais se envolver, quebrar o envolvimento que por
séculos garantiu a possibilidade de existéncia de uma série de matrizes
civilizacionais que n&o se viram como nao pertencentes a categoria Natureza”
(Céamara, 2022, p. 327).

Concluindo, portanto, sdo inumeras as potencialidades da
decolonialidade também para o ensino de geografia, especialmente através da
desnaturalizacdo das regionalizacdes eurocéntricas e da ressignificacdo dos
vocabulos utilizados para a orientacdo espacial, além do uso da cartografia,
evidentemente. Desse modo, 0 propdésito de se colocar o giro decolonial no
centro do ensino permite uma aproximacao entre a histéria e a geografia, pois,
por exemplo, os paralelos tragados entre a “periodiza¢ao” e a “regionalizagao”
contribuem para mostrar as potencialidades do ensino de histéria e geografia,
uma vez que a problematizacéo e a desnaturalizacdo desses dois procedimentos
pedagdgicos sdo bastante similares e servem para denunciar 0s perigos
eurocéntricos de uma “histéria” — e de uma “geografia” — Unicas. Sendo assim,

podem ser analisados em conjunto através de uma sequéncia didatica.
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Capitulo 3 - O “giro no centro”: uma possibilidade de sequéncia didatica

com atematica do pensamento decolonial

O terceiro e ultimo capitulo consiste no produto dessa pesquisa: uma
sequéncia didatica com a tematica do pensamento decolonial, isto €, uma
sugestdo de como alguns dos conceitos propostos pelo pensamento decolonial
do grupo modernidade/colonialidade podem ser incorporados e sequenciados
numa proposta de aulas para o ensino de histéria e de geografia, visando,
evidentemente, sua utilizag&o.

Entretanto, logo de inicio, é importante ressaltar que

as herancas negras e indigenas de nossa sociedade, devido a forca e
vigéncia de tradigbes intelectuais fortemente escoradas em uma
perspectiva excludente, sempre poderdo ser o centro de um
diagndstico de atraso, por exemplo. Importa, portanto, ‘descolonizar’
néo apenas a lista de contetidos, mas as abordagens das narrativas e
0s objetivos do ensino de histéria (Pereira e Rodrigues, 2018, p. 8).

Ou seja, para que a proposta de se relacionar a decolonialidade com a
educacédo seja bem-sucedida, é necessario alterar varios fatores, ndo somente
0s conteudos, mas também as abordagens, de modo que “ndo é possivel pensar
um esfor¢o de descolonizacdo que ndo passe pela construcdo de novas praticas
de descolonizacdo epistémica, mas também pedagdgica, que esteja expressa
nos curriculos, nas metodologias de ensino, nas avalia¢des etc.” (Cruz, 2017, p.

32). Dito de outra forma,

se é verdade que devemos pensar que decolonizar a Historia e a
memoria implica inserir novos conteddos, como saberes e fazeres de
povos até hoje silenciados, 0 modo de expressdo assume um papel
central nesse processo, uma vez que de nada adianta, por exemplo,
estabelecer para os povos africanos linhas de tempo e formas de
representar o tempo adequados e criados para pensar a histéria
europeia ou, pior ainda, o que se convencionou chamar de histéria
universal, que, em resumo, ndo passa de uma reducao do universo a
temporalidade europeia e branca (Pereira, 2018, p. 25).

Constitui, entdo, um desafio articular maneiras de se romper “a tensao
existente entre como construir um pensamento descolonial com velhas formas
de fazer pesquisa e produzir conhecimento. Descolonizar impde o desafio da
invencéo, da criacdo de novas metodologias de investigacdo, bem como o
desafio de trabalhar com novas formas de linguagens” (Cruz, 2017, p. 31). Nesse

sentido, uma proposta de uma sequéncia didatica condiz com a ideia de
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“ultrapassar o debate epistémico e tedrico abstrato e fecundar essas ferramentas
tedricas e epistemoldgicas que o pensamento descolonial vem produzindo [...]
com experiéncias, casos, situacbes concretas que permitam superar 0S
excessos de uma leitura tedrica abstrata que essa perspectiva tanto critica”
(Cruz, 2017, p. 30). Ou seja, visa conceber a decolonialidade como uma pratica,
inclusive pedagdgica, e ndo somente como uma teoria.

Desse modo, a decolonialidade pode emergir como uma possivel

resposta para varias perguntas, como, por exemplo:

para que serve ensinar/aprender Histéria hoje na escola basica,
considerando-se 0s contextos de existéncia dos nossos alunos e as
especificidades da cultura escolar? Como torna-la disciplina
envolvente, significativa e proxima dos interesses dos jovens? [...] Que
critérios de selecdo utilizar perante a vastiddo de contetdos e de
potencialidades da Histéria escolar? Que modelos curriculares podem
ser, potencialmente, mais apropriados para cada um dos segmentos
finais da educacéo basica? A perspectiva cronolégica ou a temética se
mostra mais adequada para o ensino fundamental? E para o ensino
médio? O que se perde e 0 que se ganha com uma ou outra opcao em
cada segmento? (Caimi, 2015, p. 106-107).

Assim, a decolonialidade pode ser uma tematica central para o ensino de
historia e de geografia porque “os temas sensiveis ndo sdo dados a priori, ndo
h& como construir uma listagem de temas sensiveis que exista para sempre [...]
a producdo dos temas sensiveis é fruto de uma relacdo entre passado e
presente, entre o programa de historia e as marcas das culturas juvenis e do
contemporaneo” (Pereira e Seffner, 2018, p. 29). Ou seja, a decolonialidade,
enquanto um tema sensivel, ndo é um dado, mas sim uma producao que, a partir
da perspectiva da historia tematica, possui inimeras potencialidades.

Nesse sentido, 0 pensamento decolonial se aproxima da historia tematica

porque ambos tém em comum

alguns de seus pontos balizadores, a saber: substituicdo da histéria
narrativa pela histéria-problema; incorporacdo de abordagens sociais
e culturais em detrimento da histéria predominantemente econdmica e
politica; novos critérios de cientificidade, que admitem um maior grau
de subjetividade no fazer historiografico; aproximacdo com outras
disciplinas da area das ciéncias humanas; reconhecimento do papel
dos individuos ou pequenos grupos na historia, considerando suas
experiéncias singulares e representagdes como campo fértil de
pesquisa histérica; relatividade do conhecimento histérico e a
impossibilidade de pautd-lo em nocdes absolutas de verdade e
objetividade; alargamento da ideia de temporalidade histérica,
substituindo a linearidade cronolégica e a sequencialidade espacial
pela nocdo de multiplas temporalidades, dentre outros (Caimi, 2009, p.
4).
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Ou seja, a decolonialidade caminha ao lado de um movimento de
renovacao do ensino de histéria, do qual a proposta da histéria temética faz
parte. Esse movimento, inclusive, pode ser interdisciplinar, ou melhor, conectivo
com outras areas do conhecimento, na medida em que “é preciso reconhecer
também que a organizacdo dos conhecimentos histéricos por tematicas ou eixos
tematicos requer maior protagonismo do professor, no sentido de estudo e
aprofundamento da histdria-conhecimento, bem como uma cultura geral mais
sélida, que Ihe permita dialogar com inumeras fontes e transforma-las em
linguagens de ensino e aprendizagem” (Caimi, 2009, p. 6-7), isto é, ndo se trata
de uma férmula fechada, sendo possivel, portanto, de se conectar com a
geografia.

Nessa proposta de sequéncia didatica, entéo,

identificamos a chamada ‘histéria tematica’ e a ‘histéria por eixos
tematicos’ como modelos exemplares. Em termos metodolégicos, ha
de se destacar como principais caracteristicas destas propostas: a) a
problematizacdo do conhecimento histérico em articulagdo com a
pratica social dos estudantes; b) a utilizacao de diferentes linguagens
de ensino e fontes historiograficas na aprendizagem histérica; c) a
énfase no estabelecimento de relagdes entre o passado e o tempo
presente, de modo a produzir inteligibilidade sobre as experiéncias
sociais e culturais da atualidade, identificando
diferencas/semelhancas, rupturas/continuidades; d) o investimento na
apropriagdo dos conceitos histéricos, reconhecendo o dominio dos
contelldos como meios, ndo como fins da aprendizagem; e) a
preocupacdo de inserir 0s estudantes nos procedimentos da pesquisa
historica, dinamizando em sala de aula o estudo de documentos em
estado de arquivo familiar e outros tipos de documento; f) a ado¢éo de
uma nova dimensdo da temporalidade histérica, rompendo com as
nocdes absolutas de linearidade, progresso e evolucédo, organizando a
abordagem dos contetildos em temas ou eixos tematicos (Caimi, 2009,
p. 4-5).

Assim, por exemplo, a problematizacdo do conhecimento histérico com a
realidade dos estudantes, a ampliacao das fontes e das linguagens de ensino e
aprendizagem, o estabelecimento de relacdes entre o passado e o presente, e,
principalmente, uma nova dimenséao da temporalidade histérica sdo ferramentas
da histéria temética que se coadunam com as propostas do pensamento
decolonial.

Evidentemente, porém, que se trata de uma escolha, uma possibilidade
gue nao tem pretensdes universais, especialmente porque “é essa nocéo
particular de temporalidade pautada na ideia de linearidade com diregcéao
preestabelecida que ocupa o lugar do universal, permitindo a fixacao
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hegemodnica de um sentido de processo histérico. O desafio consiste, pois, em
simultaneamente sustentar essa critica e formular uma proposta de organizacao
curricular alternativa” (Gabriel, 2015, p. 40). Em outras palavras, existem
ressalvas quanto a utilizacdo da historia tematica, mas se trata de uma proposta
de uma possibilidade de organizacdo curricular alternativa que, como toda
proposta, possui suas vantagens e desvantagens.

Por exemplo, podem ser apontadas como algumas das criticas a histéria

tematica os seguintes fatores:

1. ao se abandonar um curriculo fechado e estavel e poder escolher,
com alguma flexibilidade, temas ou eixos tematicos, em sua relagéo
com os conceitos e contelidos, cria-se um campo de possibilidades
que sera decidido por autores de livros didaticos, professores ou
proponentes de curriculos, o que é visto como perigo por uma parcela
da sociedade. 2. a problematizacdo evoca o contexto, mais imediato
ou conjuntural, 0 que remete ao ponto de vista do observador ou
proponente dos eixos teméticos [...] 3. a correlac@o entre tempo escolar
e desenvolvimento do contetido ou tema, ao fugir da tradigdo curricular,
preocupa diferentes sujeitos quanto a possibilidade de se dedicar
tempo demais a um tema ou conteldo, e ndo a outro considerado
relevante [...] 4. imagina-se que o aluno que passa exclusivamente pela
abordagem da histéria temética em seu aprendizado escolar da histéria
pode deixar de desenvolver uma interpretacéo global da histéria [...] 5.
relacionada a dimenséao temporal, a possivel dificuldade de os alunos
estabelecerem uma compreenséo clara da cronologia e de orientagéo
temporal, resultado de uma visdo fragmentada da histéria a partir da
histéria tematica (Rocha, 2019, p. 142).

Entretanto, por outro lado também, “o trabalho a partir de eixos tematicos
[...] apresenta uma série de beneficios. O mais evidente encontra-se associado
ao fato de que a definicdo desses eixos tematicos contribuird com o rompimento
de uma narrativa eminentemente linear e eurocentrada” (Antoni, 2022, p. 303).
Isso porque “nessa perspectiva de trabalho, em vez de analisarmos uma lista de
fatos cronologicamente definida, dentro de uma determinada linearidade, os
estudantes sdo convidados ao debate e a construcédo conjunta dos conteudos a
partir de temas geradores” (Antoni, 2022, p. 303).

Nesse sentido, uma vez mais, a decolonialidade desponta como uma
tematica essencial para se conectarem inimeras potencialidades geradas pelo
ensino de histéria e de geografia. Assim, também €& possivel uma critica a
disciplinarizagdo do conhecimento, tendo em vista que “as disciplinas
materializam a ideia de que a realidade deve ser dividida em fragmentos e que
a certeza do conhecimento € alcancada na medida em que nos concentramos

na analise de uma dessas partes, ignorando as suas ligagdes com todas as
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outras” (Castro-Gémez, 2007, p. 83).52 De certo modo, entéo, o que é proposto
€ justamente o contrario, uma espécie de indisciplina porque “nos
indisciplinamos quando procuramos nos livrar tanto da normatividade instituida
pela modernidade como da classificacéo disciplinar do conhecimento que
atomiza os seres e a natureza para melhor domina-la” (Palermo, 2018, p. 154).%3
Essa critica, por sua vez, se alia ao combate ao eurocentrismo, uma vez
que “os ocidentais tém disciplinas; por outro lado, os orientais tém culturas que
sdo estudadas pelas disciplinas ocidentais. O Ocidente foi e continua a ser a
Unica regido geo-histérica que ao mesmo tempo faz parte da classificagdo do
mundo” (Mignolo, 2007b, p. 60).4 Ou seja, a decolonialidade é contraria a
disciplinarizacdo eurocéntrica do conhecimento e, por conseguinte, € preciso
também dar voz a outras alternativas de ensino porque “para além do siléncio
sobre o colonial, acreditamos ser necessario chamar a atencdo para outras
formas de siléncio, menos evidentes, mais ocultas, que articulam o colonial em
torno da elisédo, do trauma, do indizivel, mas também para as formas como cada
marco, disciplina, teoria, produz seus siléncios” (Afion e Rufer, 2018, p. 111).%°

Dito de outra forma,

ndo ha perspectiva de se produzir conhecimento dentro de uma
investigacdo decolonial acreditando apenas em mudangas de
nomenclatura ou de tedricos, mas sim, pela transformagédo de postura
perante o mundo, por meio da desconstrucdo de hierarquias, em que
as/os sujeitas/os falem por si. Dessa forma, a teoria vai ao encontro da
experiéncia, das memoarias, das subjetividades das/os narradoras/es.
E, a producdo do conhecimento se da de forma coletiva,
horizontalizada, militante, comprometida com a praxis da libertacao,
com a transformagé@o social e com a humaniza¢do (Paim, Paula,
Pinheiro, 2022, p. 243).

62 |as disciplinas materializan la idea de que la realidad debe ser dividida en fragmentos y de que
la certeza del conocimiento se alcanza en la medida en que nos concentremos en el andlisis de
una de esas partes, ignorando sus conexiones con todas las demas (Castro-Gémez, 2007, p.
83).

63 nos indisciplinamos cuando buscamos desprendernos tanto de la normatividad instituida por
la modernidad, como de los encasillamientos disciplinarios del saber que atomiza a los seres y
a la naturaleza para mejor dominarla (Palermo, 2018, p. 154).

64 los occidentales tienen disciplinas; en cambio, los orientales tienen culturas que son estudiadas
por las disciplinas occidentales. Occidente ha sido y sigue siendo la Unica region geohistorica
que es a la vez parte de la clasificacion del mundo (Mignolo, 2007b, p. 60).

85mas alla del silencio acerca de lo colonial, creemos preciso llamar la atencion acerca de otras
maneras del silencio, menos evidentes, mas soterradas, que articulan lo colonial en torno a la
elision, el trauma, lo inenarrable, pero también a los modos en que cada marco, disciplina, teoria,
produce sus siléncios (Afion e Rufer, 2018, p.111).
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E nesse sentido que é essencial demarcar que “o decolonial ndo vem de
cima, mas de baixo, das margens e das fronteiras, das pessoas, das
comunidades, dos movimentos, dos coletivos que desafiam, interrompem e
transgridem as matrizes do poder colonial em suas praticas de ser, atuacao,
existéncia, criacdo e pensamento” (Walsh, 2016, p. 72). Ou seja, as
potencialidades da decolonialidade n&o se restringem aos limites disciplinares,
tampouco as formalidades institucionais do ensino. Desse modo, portanto,

0 decolonial, neste sentido, ndo é algo fixo, um status ou condicéo,
nem um ponto de chegada. E um processo dindmico sempre em
processo de fazer-se e refazer-se dada a permanéncia e capacidade
de reconfiguracdo da colonialidade do poder. E um processo de luta,
nao soO contra, mas, ainda mais importante, para - para a possibilidade
de um modo-outro de vida. Um processo que engendra, convida a
alianca, conectividade, articulacé@o e inter-relacéo, e luta pela invencéo,
criagdo e intervencdo, por sentimentos, significados e horizontes
radicalmente distintos (Walsh, 2016, p. 72).

A decolonialidade, entdo, é muito ampla, mas pode ser condensada como
uma alternativa possivel de uma proposta para um novo mundo, a qual se realiza
também pelo ensino. Para tanto, a decolonialidade reconhece que “o
pensamento, a criatividade e a acdo sao todos realizados ndo quando se busca
reconhecimento dos mestres, mas quando estendemos as maos aos outros
condenados” (Maldonado-Torres, 2023, p. 50). Ou seja, no ambito da educacéo,
a decolonialidade néo pode se pautar pelos canones institucionais, tampouco se
restringir as fronteiras disciplinares legitimadas pelos ‘mestres’, uma vez que
“sdo0 o0s condenados e 0s outros, que também renunciam a
modernidade/colonialidade, que pensam, criam e agem juntos em varias formas
de comunidade que podem perturbar e desestabilizar a colonialidade do saber,
poder e ser, e assim mudar o mundo. A decolonialidade €, portanto, ndo um
evento passado, mas um projeto a ser feito” (Maldonado-Torres, 2023, p. 50).

Como um projeto a ser feito, porém, também é preciso considerar que “a
descolonizacao da histéria deve estar atenta ao perigo de recolonizar a histéria”

(Santos, 2022a, p. 96), no sentido de reconhecer

um risco que visualizamos quando diversos académicos brasileiros
comecam a utlizar o titulo decolonialidade nos seus trabalhos
académicos e, no entanto, ndo citam qualquer autor negro ou indigena,
ou sequer tém qualquer relagdo com 0s movimentos sociais, limitando-
se a dialogar com o0s membros da rede de investigacao
modernidade/decolonialidade e com outros teéricos latino-americanos
que a falam a partir de uma perspectiva da populacado branca. Em
outras palavras, a decolonialidade se torna mais uma moda académica
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e menos um projeto de intervencdo sobre a realidade (Bernardino-
Costa, Grosfoguel, Maldonado-Torres, 2023, p. 10).

Ou seja, uma vez mais, para ser uma pratica e ndo simplesmente uma
teoria, a decolonialidade procura visibilizar vozes subalternas de populagcdes que
durante muito tempo foram silenciadas, inclusive pelo ensino da histéria e da
geografia. Além dos movimentos sociais negro e indigena, outra questao
deveras relevante é em torno do género e do feminismo, pois “os debates em
torno da opcédo decolonial e das nocbes de colonialidade de género e de
feminismo decolonial despontam como interpelacdes dirigidas aos siléncios e
apagamentos na histéria intelectual para as quais todas as tentativas de resposta
ainda parecem provisorias e imprevisiveis” (Oliveira, 2018, p. 130).

Ademais, ndo somente o ensino de historia, mas também o de geografia
pode ser enriguecido pela decolonialidade, uma vez que essa tematica contribui
para

considerar no ensino de Geografia 0 conceito de raga como categoria
de dominacao para analisar conteldos como a Geografia do Brasil e a
Geopolitica mundial, com destaque a América. Explicar como a
categoria raca tem sido utilizada para justificar as razdes apresentadas
para as conquistas, novas distribuices de espacgos, novos mapas. E,
ainda, utilizar esse conceito para desconstruir preconceitos e
estereotipos; analisar e desmitificar como o colonialismo do poder, o
colonialismo do ser e o colonialismo do saber prevalecem na
mentalidade da populacéo latino-americana e qual € o seu papel para
alimentar o sistema-mundo; considerar o genocidio/epistemicidio dos
povos indigenas, negros e outras minorias politicas como um projeto
de poder. Considera-lo como um contetdo basico, viabilizando, assim,
0 resgate e a valorizacdo da multiplicidade cultural; [...] valorizar a
histdria e os saberes de povos subalternizados. Considerar para além
das questdes de classes, 0 género, a sexualidade, a mulher, o racismo,
0 negro, o indio e o diferente para uma nova re(leitura) da sociedade e
do espaco geografico; trabalhar com no¢Bes de género e sexualidade,
considerando o corpo como patriménio fundamental e como
ferramenta de libertagéo e vivéncia de uma nova experiéncia espacial.
Conhecer e se libertar das amarras impostas a corporeidade é um
passo importante para conhecer a si mesmo e o mundo, portanto, para
melhor conhecer a Geografia (Silva e Suess, 2019, p. 26-27).

Assim, se a decolonialidade é uma tematica com inUmeras
potencialidades tanto para o ensino de histéria quanto para o ensino de
geografia, ela pode ser pensada em conjunto para compor uma sequéncia
didatica, uma vez que, por exemplo, “planejar aulas de Historia € concatenar
aspectos diversos. Ha a considerar as finalidades educacionais que estdo no

horizonte da disciplina, caracteristicas do contetudo a ser ministrado, do alunado
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e sua trajetéria de aprendizagens, da escola e suas condi¢des para a realizacdo
da aula” (Rocha, 2015, p. 87), mas evidentemente que todos 0S mesmos
procedimentos séo validos para as aulas de geografia. Portanto, em resumo, “de
forma muito simplificada, planejar ¢é distribuir conteddos no tempo,
estabelecendo formas pretendidas de ensinar e aprender” (Rocha, 2015, p. 88).
Nesse sentido, essa proposta de uma sequéncia didatica com a tematica

do pensamento decolonial parte do pressuposto de que

fazer um planejamento do conjunto de aulas necessérias para o
trabalho com determinado conteldo, visando o0s objetivos de
aprendizagem estabelecidos, se mostra mais interessante para o
estabelecimento de uma direcdo para o trabalho docente e discente,
para a producdo de uma narrativa com principio meio e fim, com
argumentos que propiciem a compreensdo e a problematizacdo
pretendida. E nesse sentido que viemos propondo a organizacio de
sequéncias didaticas problematizadoras para o ensino de histéria
(Rocha, 2015, p. 91).

Dito de modo resumido, “a sequéncia didatica problematizadora é uma
alternativa de planejamento que leva em conta a especificidade dos conteddos
e de seus objetivos de aprendizagem ao longo de um periodo delimitado (Rocha,
2015, p. 92). Assim, por se tratar de um recorte especifico, é possivel sequenciar
os conteudos de ensino, tendo como centro a problematizacédo em torno de um
tema. Além disso, “a sequéncia didatica problematizadora, organizada em torno
de um tema e de uma questao, também confere visibilidade a cada aula e a sua
estrutura didatica, articulando todas as estratégias em torno dessa questao”
(Rocha, 2015, p. 93).

Assim, nossa questdo proposta para essa sequéncia didatica é o giro
decolonial. Em outras palavras, o tema dessa sequéncia € a decolonialidade, a
fim de que o giro decolonial possa ser a tematica central de um ensino de historia
e de geografia, isto é, o objetivo geral dessa sequéncia didatica
problematizadora. Nao obstante, o proprio pensamento decolonial também é
possivel de ser problematizado, ao mesmo tempo em que relativiza alguns dos
paradigmas eurocéntricos do ensino de historia e geografia, de modo que a
problematizagdo por si s6 ja é inerente a essa tematica.

Além disso, a sequéncia didatica funciona como uma possibilidade para

a organizacéao do trabalho escolar e, para tanto, visando o ensino,

apresenta as seguintes qualidades em potencial, considerando a
dindmica do trabalho docente que prevalece em nossas escolas: 1.
Propicia ao professor e ao aluno a manutencéo de visibilidade do todo

88



no tratamento do contetdo, na busca de atingimento de objetivos,
enfim de seu desenvolvimento; 2. Permite o estabelecimento de
estratégias didaticas alternadas entre o professor e o aluno, na
construcdo da aprendizagem. Momentos em que o professor, a partir
da natureza do conhecimento e do momento de abordagem ao longo
da sequéncia, atua em um eixo predominantemente transmissivo —
como nas exposi¢cdes orais. E outros, em que predominara uma
atividade mais construtiva por parte dos alunos - como em trabalhos
de pesquisa, analise de fontes, apresentagfes resultantes de pesquisa
e analise etc.; 3. No caso da sequéncia didatica problematizadora,
permite que a questdo orientadora permaneca no horizonte de
professor e alunos, ao realizar cada estratégia didatica, conferindo
sentidos e superando a burocratizacdo do fazer de ambos, a cada aula
(Rocha, 2015, p. 92).

Ou seja, em resumo, a decolonialidade pode ser uma questao orientadora
para o ensino de historia e de geografia, dentro de uma sequéncia didatica na
gual o giro decolonial seja o centro do debate. Para tanto, “a necessidade de um
planejamento global e prévio fica muito clara. A sequéncia nao funciona sem
esse planejamento. O professor precisa planejar toda a sequéncia didatica, e
antes disso, analisar a estrutura do conteudo quanto a sua complexidade”
(Rocha, 2015, p. 94).

Isso ndo significa, porém, retirar o protagonismo dos estudantes, mas,
pelo contrario, porque, “de modo semelhante, espera-se que, em uma sequéncia
didatica problematizadora, o aluno se envolva, de modo a tomar para si 0
problema apresentado, a medida que seja uma questdo a ser desvendada. Que
alterne a busca e apresentacdo de informagdes e conhecimentos com o
professor de modo responsavel e cada vez mais competente” (Rocha, 2015, p.
94). O objetivo, entéo, € que os estudantes apreendam ndo so 0s objetivos, mas
justamente as problematiza¢des propostas, uma vez que “as possibilidades de
relacdes e andlises que sdo motivadas pelos estudos a partir de eixos tematicos
permitem aos estudantes o estabelecimento de importantes associacfes desses
conteudos com as diferentes areas do conhecimento, com relacdo a distintos
periodos e contextos histéricos e, principalmente, com as suas proprias
experiéncias de vida” (Antoni, 2022, p. 303).

Concluindo, portanto, a sequéncia didatica orbita em torno de um tema e
traz inmeras vantagens para o ensino e a aprendizagem, especialmente no
caso da decolonialidade que se relaciona de diversas maneiras com a historia e
a geografia. Para exemplificar, nossa sequéncia didatica problematizadora se

baseia nos moldes definidos por Rocha (2015), segundo o qual a sequéncia deve
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conter 0s seguintes itens: tema, objetivo geral e problema; além de uma tabela

descrevendo o numero de aulas, os contetdos e os procedimentos. Conforme o

modelo:

Tema: As portas de entrada e saida da cidade do Rio de Janeiro.
Objetivo geral: Refletir sobre a cidade como espaco de circulacdo
(producao, entrada e saida) de bens materiais e simbdlicos. Sera
analisado o caso da cidade do Rio de Janeiro no contexto de chegada
da familia real (inicio do século XIX) e atualmente.

Problema: Todas as cidades sdo igualmente protegidas de influéncias
externas? Como e o que circula entre elas? Através de que ‘portas’?
(Rocha, 2015, p. 99).

Tabela 1: Exemplo de modelo de sequéncia didatica problematizadora

Aulas | Conteudos Procedimentos
2 - Circulagdo de bens na cidade | - Conversa dirigida.
ontem e hoje. - Arrolamento de informacdes e
- Chegada da familia real no | questfes.
século XIX. - Exposicgéo didatica.
2 - O espaco da cidade: no século | - Analise de planta da cidade no
XIX e hoje. inicio do século XIX e atual.
- Combinacdo de passeio e
roteiro.
2 - Chegada da familia real. - Analise de mapa,;
- Impacto sobre a populacédo local: | - Visita a regido da praca XV:
moradia, religido. antigo porto, porto atual, Paco,
- Tecnologia e meios de |Museu Naval, igrejas, chafariz
transporte (navios). Mestre Valentim, subida da
- A arquitetura como fonte de ladeira da Misericordia, hospital
informacdes. da Misericordia, atual Museu
Historico Nacional.
- Comparacéao da arquitetura local
(colonial, do inicio do século XX e
atual).

2 - - Registro de informagbes
levantadas no passeio, a partir de
fotografias de locais visitados.

- Organizacdo de simpadsio-
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seminario (pelos alunos) sobre
diferentes transformagdes
sofridas pela cidade no periodo da

estada da familia real.

- Exercicios de consolidacdo da

aprendizagem — estudo dirigido.

- Transformacdes da cidade.

- Simposio/seminario  (com

andlise e uso de imagens).

- As portas se abrem e se
fecham? A Familia Real volta a

Europa.

- Exposicéo didatica.

- Leitura e estudo dirigido.

- As portas da cidade hoje:

- O que se produz na cidade do
Rio de Janeiro, o que chega e o
gue sai? Por onde?

- Hoje nos afetam fatores
internacionais? Do mesmo modo
como acontecia naquela época?

Quais?

- Leitura em dupla de reportagens
e recortes de jornal, busca de
respostas as questdes colocadas.

- Discuss&o no grupo turma.

Fonte: ROCHA, 2015, p. 99-100

Observado o exemplo, a fim de concluir

apresentado. Desse modo, finalizamos com:

para o ensino de historia e de geografia

ser decolonial?

nossa argumentacio,

procuramos sintetizar nossa proposta de “O giro no centro”. o pensamento
decolonial como uma possibilidade tematica para o ensino de historia e geografia

em uma sequéncia didatica problematizadora, nos moldes do exemplo

Tema: O giro decolonial e suas potencialidades para a historia e para a geografia
Objetivo Geral: Refletir sobre as marcas da modernidade e da colonialidade no

ensino de histdria e de geografia, e sobre as potencialidades da decolonialidade

Problemas: Quais as marcas da modernidade e da colonialidade no ensino de

histéria e de geografia? De que maneira 0 ensino de historia e de geografia pode
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Tabela 2: Uma possibilidade de sequéncia didatica problematizadora com a

tematica do pensamento decolonial

Aulas

Contelidos

Procedimentos

2

colonialidade? Qual a relacéo

entre elas? Qual a diferenca

e o presente da colonialidade?

- O que é modernidade? O que é

entre o passado do colonialismo

- Conversa com xs estudantes
sobre as suas prenoc¢fes acerca
desses conceitos

- Debate sobre as residualidades

do moderno e do colonial

- Como o discurso da

modernidade oculta a violéncia

do poder? Qual a sua relagéo

com a classificagcédo social?

colonial? O que é a colonialidade

- Exposicao didatica sobre as
falacias modernas e a

colonialidade como sua “face

oculta” inseparavel e criadora das

distin¢cdes de raca e género

- Como as dualidades da
modernidade geram a
colonialidade do saber? Qual a
relacdo da separacao entre
sujeito e objeto e a

colonialidade?

- Conversa com xs estudantes

sobre as suas prenogdes acerca
desses conceitos

Debate sobre as formas e 0s
locais de producéo dos

conhecimentos e dos saberes

- Como as dualidades modernas
ocultam a violéncia colonial?
Qual a relacdo da modernidade e
da colonialidade com os
conceitos de espaco e de tempo?

Eles sao naturais ou sociais?

- Debate sobre diversas formas

de pensar o espaco e o tempo

- Como podemos relacionar a
colonialidade com o
eurocentrismo? Sao possiveis

outros centros?

- Conversa com xs estudantes
sobre as suas prenocgdes acerca

do eurocentrismo

- Quem divide o tempo e 0

espaco? Quais sdo as principais

periodizacbes e regionalizagdes?

- Conversa com xs estudantes
sobre diferentes possibilidades

de periodizar e regionalizar
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Quais as relacdes delas com a

modernidade e a colonialidade?

- Debate sobre a colonialidade do

espaco e do tempo

- A América como centro da
modernidade, da colonialidade e

da decolonialidade

- Exposicéo didatica sobre as
origens das periodizacdes e das

regionalizacdes eurocéntricas

- Quais grupos, povos, culturas,
saberes, etc sdo excluidos pelas
nossas periodizagdes e
regionalizagdes? Como estudar
esses excluidos marcados pela

colonialidade do ser?

- Oficinas coletivas de pesquisas

sobre essas exclusdes

- O que é a decolonialidade?
Como a colonialidade esta
presente em nossas vidas?

Como subverter essa

colonialidade?

- Redagéo individual sobre as
marcas da colonialidade nas
nossas subjetividades e
caminhos possiveis para nos

descolonizarmos

- Os termos geograficos sédo
naturais ou politicos? Quais sao
as nossas principais formas de

orientagdo? De que maneira

podemos nos sulear, inclusive na

cartografia?

- Oficinas coletivas de
ressignificacao das formas de

orientacao

- Quais sao as outras historias
que a Histdria nao conta? Como
podemos narrar esses
movimentos subalternos, essas

biografias dos “condenados”?

- Oficinas coletivas de pesquisas
sobre esses movimentos e essas

biografias

- Elaboracéo da exposigéo final sobre “O giro decolonial no centro do

ensino de historia e geografia”

Fonte: Alvaro Santo Donegé Janior, 2023.
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Consideracgdes Finais

A fim de concluir, nossas consideracfes finais buscam apontar antes
caminhos do que respostas. Em primeiro lugar, a sequéncia didatica
problematizadora proposta com a tematica do pensamento decolonial traz
consigo o artigo indefinido “uma” a fim de mostrar que ndo é a unica possivel,
mas sim apenas uma opc¢ao dentre varias. Evidentemente, dada toda a
amplitude da decolonialidade e o numero de camadas que se envolvem nas
criticas & modernidade, a colonialidade, ao eurocentrismo dos ensinos e a
disciplinarizagéo dos conhecimentos, de modo algum se pretendeu fazer uma
sintese de todas essas potencialidades para o ensino de historia e geografia.

Além disso, essa sequéncia didatica tem um carater hipotético, mas
também propositivo. Ou seja, se trata de uma opcéo que ainda nao foi aplicada,
mas que pode vir a ser e, nesse sentido, traz consigo algumas caracteristicas
como, por exemplo, metade das aulas voltadas para as “feridas coloniais”, dentro
de uma sociologia das auséncias, e a outra parcela trazendo “possibilidades
decoloniais” em uma sociologia das emergéncias, de forma que a quantidade de
aulas foi pensada para um semestre letivo, visando certa praticidade para sua
utilizacdo nas mais diversas formas de ensino e aprendizagem, desde a
educacdo nado formal até a educacdo de jovens e adultos, ou, inclusive, os
polémicos itinerarios formativos do controverso “novo” ensino médio.

De todo modo, porém, essa pesquisa ndo conteve um aspecto curricular
inerente, no sentido de pensar de que maneira nossa proposta de alternativa
tematica se enquadraria nos padrbes curriculares e disciplinares impostos,
aceitos ou praticados, justamente porque também é necesséria a reflexdo sobre
de que maneira eles mesmos podem e devem ser descolonizados.

Em suma, por fim, pretendeu-se praticar o principal objetivo que suleou
essa pesquisa: a tentativa de buscar possibilidades de rompimento com um
eurocentrismo moderno e colonial que ainda se faz tdo presente no ensino nas
escolas, mascaradas das mais diversas formas. Assim, a defesa de uma historia
e de uma geografia decoloniais vem no intuito de crer que “é tempo de
aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem é
sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que n&o
somos” (Quijano, 2005b, p. 126).
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