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Maos silenciosas

Quero tanto dizer
pois tenho muito a contar
a inclusdo de alunos surdos na EJA um dia ha de germinar

Queria tanto dizer
lembrangas que fico a pensar
das marcas histdricas de um aluno surdo na qual pretendo revelar

Quero tanto dizer
o0 quanto a mae dele o motivou a estudar
quando dizia: — Continue! Sua leitura e escrita hdo de melhorar!

Queria tanto dizer
o quanto foi importante mencionar
a soliddo e a exclusdo que viveu ap6s sua mae descansar

Quero tanto dizer

0 que expressa o meu olhar

ao compreender os desafios que o levou a parar de estudar
porém prefiro relembrar

a alegria dele quando foi se matricular

Queria tanto dizer
que naquele dia escolhi investigar
as marcas dos surdos na EJA-EPT, para o mundo ele conquistar

Quero tanto dizer

aquilo que minhas maos ndo conseguem sinalizar
apos conhecer a historia dele, mudei minha forma de pensar

Ana Caroline Chaves Manso Amaro



Aos estudantes e professores surdos e nao surdos da Educacgdo de Jovens e Adultos.
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RESUMO

AMARO, Ana Caroline Chaves Manso. Materiais didaticos e formacao profissional para
jovens e adultos surdos: uma analise baseada na Gramatica do Design Visual. 2023.
198p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares). Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ. 2023.

O ingresso de estudantes surdos no Programa de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja) da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica do Rio de Janeiro incentivado pela politica
de cotas, influenciou o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nessa rede. Tal inclusdo,
culminou em desafios politico-pedagogicos para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), para
Educacao Profissional Tecnologica (EPT) e para a Educacdo Bilingue para Surdos (EBS). A
escassez ¢ o formato do material didatico vinculado a EJA-EPT para estudantes surdos sao
parte importante desses desafios. Assim, este estudo tem como objetivo geral analisar as
imagens contidas nos materiais didaticos utilizados por discentes surdos no Proeja de nivel
médio em um Instituto Federal de Educagdo no estado do Rio de Janeiro e como objetivos
especificos a) compreender o cenario educacional e o quantitativo de matriculas em cursos de
Proeja e os indices destinados aos estudantes surdos na rede federal do Rio de Janeiro, b)
investigar conceitos ligados ao material didatico e as estratégias de ensino visando a EJA-EPT
de nivel médio c) entender sobre a visualidade, a Libras, a linguagem, a pedagogia e o
letramento visual e sobre a Gramatica do Design Visual, d) identificar como as imagens sao
utilizadas nos materiais didaticos para estudantes surdos nas disciplinas técnicas em uma
instituicao federal. A metodologia adotada foi a abordagem qualitativa, a partir de uma
pesquisa documental com base nos direcionamentos de Gil (2021), Marconi e Lakatos (2017)
e Minayo (2010). Foi utilizado como técnica de investigagdo um questionario com perguntas
semiestruturadas, a professores de um curso do Proeja em uma instituicdo federal, no qual
foram solicitados os materiais pedagogicos utilizados com estudantes surdos entre 2017 e
2021. Apds o levantamento e a catalogacdo dos materiais, selecionamos um jogo € uma
videoaula para serem analisados e interpretados com base na Gramatica do Design Visual
(GDV) desenvolvida por Kress e van Leeuwen (1996). A investigagao revelou que as técnicas
de leitura de imagem contribuiram para identificar 1) a importdncia dos destaques na
informagdo principal, 2) a disposicdo adequada de objetos, pessoas, textos e outras
representacdes necessarias para a compreensao do conteudo; 3) que as cores ndo sdo apenas
quesitos estéticos, mas desempenham fungdes indispensaveis para transmitir intengdes e
atingir o publico-alvo da mensagem; 4) a versao em Libras das informa¢des em portugués
colabora para a acessibilidade linguistica e possui um nivel elevado de interatividade com o
leitor.

Palavras-chave: Educacao de Surdos. Inclusiao. Ensino Médio Técnico.



ABSTRACT

AMARO, Ana Caroline Chaves Manso. Instructional materials and vocational training for
deaf youth and adults: an analysis based on the Grammar of Visual Design. 2023. 198f.
Dissertation (Master in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto
de Educagdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguagu, RJ. 2023.

The admission of deaf students in the Program for Integration of Professional Education with
Basic Education in the Modality of Youth and Adult Education (Proeja) of the Federal
Network of Professional, Scientific and Technological Education of Rio de Janeiro,
encouraged by the quota policy, influenced the use of Brazilian Sign Language (Libras) in this
network. Such inclusion, culminated in political-pedagogical challenges for Youth and Adult
Education (EJA), for Technological Professional Education (EPT) and for Bilingual
Education for the Deaf (BED). The scarcity and format of teaching material linked to EJA-
EPT for deaf students are an important part of these challenges. Thus, this study has as
general objective to analyze the images contained in the didactic materials used by deaf
students in the Proeja medium level in a Federal Institute of Education in the state of Rio de
Janeiro and as specific objectives a) understand the educational scenario and the quantitative
enrollment in Proeja courses and the rates for deaf students in the federal network of Rio de
Janeiro, b) investigate concepts related to teaching materials and teaching strategies aimed at
the EJA-EPT medium level ¢) understand about visuality, Libras, language, pedagogy and
visual literacy and about the Grammar of Visual Design, d) identify how images are used in
teaching materials for deaf students in technical disciplines in a federal institution. The
methodology adopted was the qualitative approach, starting from a documentary research
based on the directions of Gil (2021), Marconi and Lakatos (2017) and Minayo (2010). It was
used as research technique a questionnaire with semi-structured questions, to teachers of a
course of Proeja in a federal institution, in which were requested the pedagogical materials
used with deaf students between 2017 and 2021. After surveying and cataloging the materials,
we selected one game and one video lesson to be analyzed and interpreted based on the
Grammar of Visual Design (GDV) developed by Kress and van Leeuwen (1996). The
research revealed that the image reading techniques contributed to identify 1) the importance
of highlights in the main information; 2) the appropriate arrangement of objects, people, texts
and other representations necessary for understanding the content; 3) that colors are not only
aesthetic requisites, but have indispensable functions to convey intentions and reach the target
audience of the message; 4) the Libras version of the information in Portuguese collaborates
for linguistic accessibility and has a high level of interactivity with the reader.

Keywords: Deaf Education. Inclusion. Technical High School.
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INTRODUCAO

O interesse pelas imagens no material didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) originou-se a partir das minhas' reflexdes e atuagiio enquanto tradutora e intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa (Tilsp), atuando nessa modalidade de ensino desde 2009 em
institui¢oes localizadas na Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, como as Escolas
Municipais Santa Luzia e Olga Teixeira em Duque de Caxias; e o Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), campus Duque de Caxias

E importante destacar, desde o inicio, que o termo “imagem” é usado neste trabalho
exclusivamente para se referir a imagens visuais fixadas nos materiais didaticos. No entanto,
no capitulo 2, explicarei de forma mais detalhada, com base nos estudos de Mitchell (2019),
que existem diferentes classificagcdes de imagens, tais como as tacteis, gustativas, oniricas,
auditivas, olfativas e outras.

Antes das experiéncias profissionais, a EJA entrou na minha vida por influéncia
materna, pois sendo filha de professora, eu sempre acompanhava a jornada de trabalho da
minha mae. Nesse processo, duas escolas tiveram um impacto significativo em mim: a Escola
Municipal Herminia, localizada em uma comunidade do bairro Centenario, que ofertava
Educagao Infantil, e o Colégio Estadual Lia Marcia Gongalves Panaro, onde tive o meu
primeiro contato com jovens e adultos em sala de aula. Mesmo com menos de dez anos de
idade, eu frequentava esse contexto e, influenciada pela minha mae, aprendi a reconhecer as
habilidades dos estudantes da EJA, especialmente quando participavamos das gincanas de
festas juninas liderada por ela.

Em minhas memorias, recordo dos finais de semana em que colavamos bandeirinhas e
comiamos macarrdao com salsicha junto a esses alunos na praga. E quando ndo os via mais,
sempre perguntava a minha mde como estavam seus ex-alunos e o que haviam feito apds
concluir o Ensino Médio. Foi por meio dessas experiéncias vividas dentro e fora dos muros da
escola que estabeleci amizades na infancia, as quais perduram até os dias de hoje, de tao forte
que foram os lagos entre esses alunos, a professora — minha mae — e eu, sua filha.

Antes de concluir o curso de Pedagogia, eu j4 atuava na EJA e na formacdo
profissional de nivel superior com estudantes surdos. Toda a minha trajetdria me trouxe para o
contexto desta pesquisa. A motivagdo para esta investigacdo parte do meu percurso familiar,
profissional e académico. Em relagdo a este ultimo, destaco que a delimitagdo do objeto desta
investigacdo surgiu durante a disciplina Letramento em EJA, promovida pelo curso de Pos-
Graduagdo Lato sensu - Especializagao em EJA, ofertado pelo Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), campus Nilopolis. Durante esse curso,
vivenciei experiéncias praticas e tedricas a respeito do letramento e outros assuntos
especificos dessa modalidade de ensino entre 2018 e 2019.

Além disso, ao longo do meu percurso profissional, tenho acompanhado um cenério
educacional que envolve a descontinuidade da escolarizagdo dos estudantes com surdez
devido a precarizagao do ensino de sua lingua materna, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
e do Portugués como lingua escrita de nivel instrumental; a falta de motivacdo dos alunos

'O uso da primeira pessoa do singular se deu devido a meng¢io de motivagdes especificas da autora, como seu
percurso académico, profissional e aspiragdes de estudos e pesquisas. Apos essas explanagdes, adotaremos a
primeira pessoa do plural, considerando que a pesquisa foi influenciada por estudiosos, pesquisadores e
docentes que participaram diretamente e indiretamente desse processo investigativo, como os integrantes do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos (GEPEJA/UFRRJ) e do Grupo de Pesquisa
Formagao de Professores de Surdos (GPFPS/INES).
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surdos® devido ao ensino estruturado nos pardmetros da oralidade; e o estigma social em
relagdo a barreira linguistica.

O contexto desta pesquisa abrange o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja), que tem
como objetivo a formacao profissional para jovens, adultos e idosos. A formagao no Programa
¢ baseada em conhecimentos relacionados ao mundo do trabalho e, mais especificamente, por
meio de seu Ensino Médio técnico, busca promover “a integracdo entre trabalho, ciéncia,
técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como condigdes necessarias para o
efetivo exercicio da cidadania” (Brasil, 2007, p. 5).

A pesquisa foi realizada em um Instituto Federal (IF) no estado do Rio de Janeiro,
uma autarquia de Educagdo Bdasica e Superior, que esta organizada em multiplos campi e
possui uma abordagem pluridisciplinar, especializada na formagao profissional e tecnologica.
Oferece cursos de extensdo, Formacao Inicial e Continuada (FIC) e técnico integrado;
concomitante ao Ensino Médio, oferece EJA, Graduagdo, Po6s-Graduagdo, Educagdo a
Distancia e, ainda, o Programa Certificagdo Profissional e Formagao Inicial e Continuada
(Certific) — uma estratégia que possibilita que jovens e adultos participem de cursos que
desenvolvam habilidades e competéncias profissionais, aprimorando saberes e conhecimentos
direcionados para o mundo do trabalho.

Além do ensino, o IF também promove agdes de pesquisa, extensao € inovacao.
Atualmente, sua administragao ¢ organizada pela reitoria e por mais quinze campi distribuidos
em diversas microrregioes do Estado, incluindo o municipio do Rio de Janeiro, Baixada
Fluminense, Vassouras, Vale do Paraiba Fluminense e Regido dos Lagos.

Considerando a singularidade do Proeja, o publico-alvo desta pesquisa sdo os
professores das disciplinas da area técnica de um curso integrado ao Ensino Médio. Esse
curso possui uma estrutura curricular de 2.430 horas, divididas em seis semestres, além de
480 horas de estagio obrigatorio.

Com a recente integragdo de estudantes surdos nos IF’s por meio de cotas no Proeja,
tém surgido discussoes relacionadas a essa modalidade, retomando com forca a
problematizacao da fragil inclusao para esses discentes. A falta de sistematizacao educacional
e a formacdo docente na Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional
Tecnologica (EJA-EPT) pode resultar na precarizacdo do processo de ensino-aprendizagem,
provocando consequéncias irreparaveis na formacdo do alunado. Um exemplo disso ¢ a
concepcdo equivocada de que os tradutores e intérpretes de Libras e os professores de
Atendimento Educacional Especializado® (AEE) s3o os Unicos responsaveis pela inclusdo e
pelas transformagdes no cotidiano escolar.

Com o intuito de apresentar o problema central desta investigagdo, retomaremos o
debate sobre o contexto educacional. Historicamente, a entrada de surdos em Institutos
Federais de formagao técnica no Rio de Janeiro ¢ rara. Até o momento, os processos seletivos,
em sua totalidade, ndo contemplam a versao em Libras nos editais e nas provas dos certames.
E quando hé o intérprete durante a prova, ocorre a interpretacdo apenas de alguns termos e

2 Nesta pesquisa, pontuamos o posicionamento politico ao mencionar os sujeitos dessa comunidade adotando o
termo “surdos”, como aqueles que possuem uma lingua visual-motora e dgrafa, com identidade cultural
construida por experiéncias e vivéncias visuais. Além disso, o termo ¢ utilizado oficialmente pela Lei n°
10436/2002.

3 As Diretrizes Operacionais da Educagio Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo
Basica explicam que o “AEE tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando as necessidades
especificas” (p. 1). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=428-diretrizes-
publicacao&Itemid=30192. Acesso em: abr. 2021.
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informagdo gerais da aplicagdo da prova. A traducdo completa da prova requer preparacao,
tempo de leitura e aplicagao de técnicas tradutorias, que deve ser realizado por uma equipe de
tradutores e revisores em Libras e Portugués.

Essa problematica comunicacional também restringe a publicizacdo de informacgdes
sobre o acesso a educagdo profissional nessa instituicdo. Um fato importante ocorreu com a
Lei de cotas n. 12.711/2012, atualizada pela Lei n. 13.409/2016 (Brasil, 2016), que recebeu
uma nova vigéncia de reserva de vagas, abrangendo o Ensino Médio Técnico, o EJA-EPT, a
graduacdo e a pds-graduagdo em instituicdes e universidades federais para pessoas com
deficiéncia e surdos.* Com base nesse marco legal e na inclusdo desses estudantes em
institui¢des de formagdo profissional, a estrutura educacional precisa, em concordancia com
as Leis n. 14.191/2021 e n. 5.626/2005, se transformar. Assim, é necessario introduzir no
sistema de ensino a modalidade de educagio bilingue® (Libras-Portugués), o reconhecimento,
o uso e a valorizagdo das duas linguas no ambito social e cultural com equipoléncia e outras
obrigatoriedades e fung¢des da inclusao em torno da multiplicidade dos estudantes surdos.

Kelman et al. (2015) mencionam que o bilinguismo bimodal é uma proposta
educacional quando hé o ensino de duas linguas de modalidades diferentes, como € o caso da
Libras e da Lingua Portuguesa, ou seja, uma lingua viso-espacial e oral. Segundo as autoras,
os estudos de Hamers e Blanc (2000) sobre o bilinguismo especificam seis dimensoes, tais
como: “competéncia relativa, organizagdo cognitiva, idade de aquisi¢do, presenga ou nao de
individuos usuarios da L2, status das duas linguas, identidade cultural e sentimento de
pertencimento ao grupo” (Kelman et al., 2015, p. 127). A ultima caracteristica dialoga com a
identificacdo do estudante com as linguas e suas manifestacdes culturais. Nesse sentido,
indicamos que na Educacdo Bilingue para Surdos (EBS), o biculturalismo esteja presente em
todos procedimentos pedagogicos.

No presente momento, o IF escolhido para a investigacdo encontra-se em processo de
estruturacao educacional para a inclusao dos alunos surdos. Tem contratado monitores de
Libras e professores de AEE, além de firmar parcerias com os servidores intérpretes de Libras
da instituicdo no formato intercampi. No entanto, nao encontramos direcionamentos oficiais
sobre os procedimentos da nova modalidade educacional, a EBS.

Esse cenario tem como base os parametros da oralidade, o uso do Portugués e da
Libras com status linguistico divergente, o que consequentemente impacta drasticamente a
visdo institucional, o curriculo, a proposta educacional, a producdo e aplicagao de materiais
didaticos. Além disso, ocorrem equivocos de cunho filosofico, juridico e didatico
apresentados pelo corpo docente, por nao apresentar fluéncia e compreensdo semantica,
morfoldgica e sintatica da Libras. Esse fenomeno ¢ chamado de ouvintizagdo pedagogica,
uma educacao exclusivamente com docentes, didaticas, narrativas ¢ textos, além de rotinas e
concepgdes dos profissionais ndo surdos e monolingues (Skliar, 1999).

Desenhando o objeto de pesquisa

A confeccdo e o uso de livros didaticos (LD), assim como os expressivos indices de
pesquisas sobre esses produtos na educacao basica, sdo bastante significativos (Mello, 2010;
Fiscarelli, 2008). Contudo, percebemos que ao direcionar o enfoque na EJA-EPT, tanto para
as disciplinas proped€uticas quanto as de cunho profissional, ocorre frequentemente a adogao
de outros objetos de aprendizagem ndo comercializados, de producdo propria, para serem
aplicados no cotidiano escolar. Isso acontece porque alguns livros didaticos nao contemplam a

4 Somos favoraveis as cotas para estudantes surdos, no que se refere a minoria linguistica. No entanto,
respeitamos o posicionamento daqueles que se identificam como pessoas com deficiéncia.

5 Para uma compreensio geral sobre a concepcdo e pardmetros da educagio bilingue para surdos, indicamos a
leitura da tese de Campello (2008) especificamente das paginas 234 a 239.
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estrutura curricular e as particularidades das duas modalidades de ensino (EJA e EPT) e,
quando o fazem, a burocratizagdo na compra do mesmo, por vezes, impede o uso do LD.
Outros empecilhos s3o as dificuldades de encontrar um produto que atenda as especificidades
do curso profissional para o Ensino Médio. Além disso, entende-se que o mundo do trabalho
estd em constante mudanga frente as novas tecnologias e exigéncias mercadoldgicas, o que
influencia os docentes a buscarem a constante atualizacdo do material no aporte cientifico,
cultural, politico e profissional de sua area de conhecimento.

Pensando exclusivamente nesse contexto, o documento-base do Proeja (Brasil, 2007)
informa que o desenvolvimento de materiais educativos ¢ de responsabilidade das institui¢cdes
que ofertam o programa, com a colaboragdo de professores e alunos, objetivando alinhar
aspectos do projeto politico-pedagdgico e do curriculo da disciplina.

Na perspectiva de um material que também atenda ao publico surdo incluido, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(Brasil, 2012; 2021) ressaltam a “observancia as necessidades especificas das pessoas com
deficiéncia, [...] gerando oportunidade de participagdo plena e efetiva em igualdade de
condigdes no processo educacional e na sociedade” (Brasil, 2021), e o “reconhecimento dos
sujeitos e suas diversidades” (Brasil, 2012), propondo contemplar os estudantes surdos através
de um contexto bilingue (Libras-Portugués), com arcabouc¢o imagético na construcdo do
conhecimento (Brasil, 2005; 2015). Apesar da for¢a das normativas e do avanco da Libras nos
diferentes contextos sociais, essa realidade nao garante a producao de materiais didaticos.
Nesse sentido, Gallasso, et al. (2018, p. 60) informam que

a utilizagdo de materiais didaticos bilingues ainda ¢ escassa no pais. De
acordo com Moraes, Scolari ¢ Paula (2013), parte significativa da
bibliografia de disciplinas técnicas ¢ desenvolvida somente em Lingua
Portuguesa, e os alunos surdos contam somente com a exposicdo da aula
interpretada, sem a possibilidade de revisar o conteido e estudar a partir de
materiais didaticos produzidos em Libras.

Nesse contexto, Oliveira (2020), Taveira (2014), Lebedeff (2017; 2010; 2006) e Skliar
(1999; 2010) indicam o processo de ensino-aprendizagem com foco no letramento visual,
utilizando materiais imagéticos e bilingues (Libras-Portugués), além de promover discussoes
sobre a especificidade da EBS e EPT com base nos Estudos Surdos. E importante destacar

que essa proposta de ensino difere da realidade de muitas escolas. Nessa perspectiva,
Machado (2021, p. 29) afirma:

Encontramos lacunas no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa para
surdos ¢ na produ¢do de material didatico que atinja a proposta da educagdo
bilingue para surdos conforme recomenda o Decreto n°. 5.626/2005
(BRASIL, 2005). Essas lacunas foram analisadas teoricamente por Kelman
(2015), cuja pesquisa investigou, descreveu e analisou processos de
significacdo que resultem em desenvolvimento e aprendizado de alunos
surdos em qualquer nivel de escolarizagdo, em escolas inclusivas ou no.

Mesmo com a legislagdo incentivando e valorizando a producdo de materiais
educacionais para os estudantes surdos na EJA-EPT (Brasil, 2021; 2015; 2012; 2005), o hiato
apontado por Machado (2021) evidencia uma conjuntura desafiadora na educacio inclusiva®.

® O conceito de educagdo inclusiva ndo se restringe ao publico com deficiéncia, mas expande-se a todos os
estudantes cujas marcas identitarias os constroem como sujeito. Nesse estudo, ndo apresentamos discussoes
sobre posicionamentos contra ou a favor da inclusdo escolar.
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Além disso, a instituicdo de ensino onde a pesquisa foi realizada ndo oficializou um
alinhamento formativo para os docentes das disciplinas proped€uticas e técnicas com esse
proposito, tampouco sistematizou a educacgdo inclusiva bilingue até¢ a data da defesa desta
dissertagao (maio de 2023). Diante disso, supomos que as praticas educativas e os artefatos
pedagbgicos se baseiam em uma formagao docente cujo entendimento segue a adaptacdo de
material didatico e a utiliza¢dao do portugués como primeira lingua.

Considerando um cendrio de novas agdes em relagdo ao uso da Libras, as concepgoes
didaticas para alunos surdos, as representacdoes pedagogicas na modalidade EJA e na
formacao profissional, bem como a escassez de materiais e recursos didaticos vinculados a
EJA EPT no Ensino Médio, a pergunta que direciona esta investigacao ¢ a seguinte: como 0s
elementos imagéticos sdo utilizados nos materiais didaticos das disciplinas de cunho
profissional para alunos surdos incluidos na EJA-EPT de um Instituto Federal do Rio de
Janeiro?

De modo especifico, essa pesquisa tem relevancia porque contribuira para novos
estudos na area da inclusdo de surdos no Proeja, considerando o curriculo multicultural e
bilingue. Isso possibilitara a expansdo das discussdes sobre os paradigmas tradicionais de
ensino-aprendizagem em contextos de mudangas politicas e desafios contemporaneos. Além
disso, a pesquisa se apresenta como um espaco de luta e resisténcia ao abordar assuntos e
contextos ainda sensiveis na sociedade, como o bilinguismo na inclusdo escolar de estudantes
surdos na EJA-EPT em uma instituicdo educacional popularmente reconhecida por sua
exceléncia a nivel nacional.

Também buscamos incentivar a luta por condigdes de permanéncia e garantia de
direitos, compreendendo as fragilidades dos sistemas de ensino para os sujeitos surdos da EJA
EPT, que em sua maioria sdo trabalhadores, jovens, adultos e idosos. Esses estudantes podem
se deparar com materiais didaticos que ndo valorizam, respeitam e reconhecem suas historias,
culturas, experiéncias e saberes socioculturais e linguisticos.

Além disso, pretendemos abordar discussdes relevantes mencionadas na oficializacao
da modalidade de educacdao bilingue para surdos, conforme estabelecido pela Lei n.
14.191/2021, art. 79C, paragrafo IV, que prevé a necessidade de ‘“elaborar e publicar
sistematicamente material didatico bilingue, especifico e diferenciado”. Também
consideraremos a meta n. 4 do Plano Nacional de Educacdo de 2014-2024, na estratégia 4.7, e
o art. 22 do Decreto n. 5.626/2005, que garante a educagao bilingue para pessoas surdas no
Brasil, propondo o ensino por meio da Libras.

Desse modo, o ensejo desta investigacdo baseia-se, também, na visao de uma
sociedade justa e integradora (Ramos, 2008). Além disso, fundamenta-se na visdo de
educagdo e, mais especificamente, em uma organizagdo curricular e em praticas
diversificadas, conforme proposto por Arroyo (2011, p. 42), que busca “representagdes sociais
mais positivas dos diferentes” e reconhece e respeita as diferencas e a interculturalidade dos
sujeitos da EJA-EPT.

Apesar das visiveis complexidades em torno do ensino na EJA, Fukushima e Moura
(2008) indicam ag¢des pedagogicas, tais como o didlogo entre aluno surdo/professor/intérprete,
flexibilizagdo curricular e atividades avaliativas condizentes com as singularidades desses
alunos. Também orientam a busca por novos caminhos formativos, visando diminuir as
davidas sobre a surdez e as implicagdes educacionais, além de identificar praticas e narrativas
que precisam ser eliminadas, como o desconhecimento da identidade dos surdos, a
precariedade na formacao docente, as praticas de ensino baseadas na cultura da oralidade ¢ a
auséncia de suporte socioemocional por parte da familia durante o processo de constitui¢do do
sujeito surdo.

Devido aos estudos e pesquisas no campo linguistico e aos movimentos da
comunidade surda, a Libras torna-se fundamental na escolarizagao de surdos e surdocegos
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(Curione, 2022; Moraes; Martins, 2020). Nesse sentido, a modalidade de ensino denominada
Educagao Bilingue para Surdos (EBS), regulamentada pela Lei Federal n. 14.191/2021, ¢
incorporada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), garantindo o direito
a apropriacao e valorizacao cultural, social e linguistica dos estudantes surdos em todo o
territorio nacional e em todos os niveis de ensino, sem limite de idade (Brasil, 2021).

Diante de tal contexto, observa-se que no relatorio sobre a Politica Linguistica de
Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, elaborado pelo grupo
de trabalho designado pelas Portarias n. 1.060/2013 e n. 91/2013, o objetivo foi compor,
inicialmente, “um plano para definir a participacdo das duas linguas na escola ao longo de
todo o processo de escolarizagdo, conferindo legitimidade e prestigio a Libras como lingua
curricular e constituinte da pessoa surda” (Brasil, 2014, p. 6).

Dentre as seis recomendagoes descritas nesse documento, destacamos a relevancia da
aplicabilidade dessa modalidade de ensino em escolas comuns, “em classes bilingues em
escolas inclusivas (que ndo sao escolas bilingues de surdos) de ensino comum em municipios
com baixa demanda de surdos, quando ndo houver escolas polos multimunicipais na regido”
(Brasil, 2014, p. 21). Além disso, ressaltamos a importancia do trabalho de tradutores e
intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa, de “professores de Libras prioritariamente surdos,
e professores de Lingua Portuguesa como L2, quando nao for possivel agrupar surdos”
(Brasil, 2014, p. 21).

Outras recomendagdes incluem a construcdo de um curriculo com abordagem
“intercultural, visual e digital”, contemplando fatos e interesses, questdes socioculturais e
linguisticas manifestadas pela comunidade surda; o ensino de Libras como segunda lingua
para ouvintes e surdos imigrantes integrados a escola comum, com mddulos iniciante, basico,
intermediario e avancado, levando em consideracdo os niveis e etapas da educagao basica, e
seu registro no projeto politico-pedagodgico; e a necessidade de vigilancia e consciéncia
pedagodgica e institucional para que as manifestagdes em portugués nao excluam os sujeitos
surdos (Brasil, 2014).

Reconhecendo e nos aproximando das orientagdes do relatorio do Grupo de Trabalho
de Politica Linguistica de Educac¢do Bilingue (Brasil, 2014) e buscando compreender
possiveis formatos e representacdes de materiais didaticos para o publico surdo na EJA,
seguimos algumas das recomenda¢des de Mello (2010), Fiscarelli (2008) e Brasil (2021a;
2021b; 2014; 2005) devido as suas concepgdes de que os objetos pedagodgicos podem ser
representados por diversas formas e materializagdes, ndo se limitando apenas ao manual ou
livro didatico.

Em consondncia com o raciocinio anterior, um dado importante, indicado por
especialistas surdos e ouvintes, ¢ a adogao de estratégias de ensino que contemplem a Libras e
os aspectos visuais da cultura dos sujeitos surdos (Strobel, 2008; Brasil, 2005; Lebedeft,
2006; Taveira, 2014). Esse debate traz a tona a proposta de letramento visual para os alunos
surdos, como uma area de estudo que visa “pensar em praticas culturais e sociais: pensar em
como os surdos leem e interpretam o mundo a partir de suas singularidades linguisticas e
culturais; pensar em como os surdos utilizam social e culturalmente a lingua escrita”
(Lebedeft, 2010, p. 179).

Levando em consideragdo esse aspecto, concordamos com a argumentagdo de
Lebedeff (2010), Oliveira (2006) e Joly (1996) de que a leitura de uma imagem vai além da
percepcdao, uma vez que o reconhecimento dos elementos na composicdo da imagem ndo
garante necessariamente que o leitor tenha conseguido interpreta-la. No contexto académico,
as autoras questionam a inadequacao do uso de elementos visuais, quando estes sdo abordados
apenas de forma ludica, ilustrativa e desvinculada de uma “gramatica visual” (Lebedeft, 2010,
p. 179).
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Com vasta experiéncia no campo do letramento visual para surdos, Lebedeff (2006)
explana suas consideragdes apos conduzir uma pesquisa com uma professora surda de EJA. A
autora destaca, entre as estratégias, a aplicacdo da visualidade nas praticas pedagbgicas, o uso
de imagens em movimento e estaticas, e a utilizacdo de elementos visuais com o apoio de
recursos tecnoldgicos, visando abranger aspectos subjetivos da cultura dos alunos. Isso vai
além das experiéncias linguisticas, incluindo o uso de “apelidos ou nomes visuais, metaforas
visuais, imagens visuais, humor visual, definicio do tempo por meio de representagdes
visuais, entre outras formas de significacdo” (Lebedeft, 2006, p. 13).

No contexto da educagdo de surdos, esse campo de estudo tem proporcionado ganhos
inimaginaveis. De acordo com Skliar (1999, p. 11), a “experiéncia visual envolve todo tipo de
significagdes, representagdes e/ou produgdes, seja no campo intelectual, linguistico, ético,
estético, artistico, cognitivo cultural etc.”.

Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar as caracteristicas imagéticas
presentes nos materiais didaticos de um curso com alunos surdos incluidos no Ensino Médio
integrado de uma instituicdo federal de ensino localizada no Rio de Janeiro. Para isso,
estabelecemos os seguintes objetivos especificos: refletir sobre a educacdo profissional de
alunos surdos e a oferta de ensino na EJA no Rio de Janeiro; compreender o conceito de
material didatico e as propostas curriculares direcionadas a estudantes surdos na EJA-EPT do
Ensino Médio; estudar sobre visualidade, linguagem visual, pedagogia visual, letramento
visual e a Gramatica do Design Visual (GDV), com o intuito de compreender diferentes
técnicas de leitura de imagens; e analisar a forma como os elementos imagéticos se
apresentam nos materiais didaticos das disciplinas de cunho profissional, utilizados entre
2017 e 2021 por estudantes surdos em uma Instituicdo Federal de Ensino Médio técnico do
Rio de Janeiro.

Metodologia

Adotamos procedimentos metodoldgicos fundamentados na abordagem qualitativa,
baseando-nos em Minayo (2010) e Gil (2021), que buscam responder questdes especificas nas
Ciéncias Sociais, aprofundando-se no “mundo dos significados” como parte da realidade social
(Minayo, 2010, p. 22).

Destacamos a proximidade profissional da pesquisadora com o contexto institucional da
pesquisa, na qual atua como Tilsp desde 2016 e com o publico de EJA na Educagdo Profissional
Tecnologica (EPT) desde 2017. Em casos em que ha familiaridade com o contexto de pesquisa,
foi necessario adotar uma postura de distanciamento para compreender e questionar os dados
coletados, seguindo a orientacdo de Velho (1978, p. 41):

Posso estar acostumado, como ja disse, com uma certa paisagem social onde
a disposicao dos atores me ¢ familiar, a hierarquia e a distribui¢do de poder
permitem-me fixar, grosso modo, os individuos em categorias mais amplas.
No entanto, isto ndo significa que eu compreenda a 16gica de suas relagdes.
O meu conhecimento pode estar seriamente comprometido pela rotina,
habitos, estereotipos. Logo, posso ter um mapa, mas ndo compreendo
necessariamente os principios € mecanismos que o organizam.

Os documentos analisados consistiram em 2 materiais didaticos digitais, anexados a

um questionario virtual, nos quais os docentes das disciplinas técnicas de um curso de Proeja
participaram de forma voluntaria. Optamos por utilizar esse tipo de documento, uma vez que
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acreditamos que o corpo docente, técnico-pedagodgico e demais responsaveis pela inclusao
escolar nesse IF de ensino estejam em um processo de aprimoramento das praticas
pedagégicas com acessibilidade’ linguistica.

Durante o processo de investigacdo, fomos afetados pela pandemia da Covid-19, uma
terrivel fatalidade que interferiu no cotidiano dos sujeitos, da instituicdo de ensino, da
pesquisadora e dos 6rgaos responsaveis pela autorizacao da pesquisa. Além disso, adaptamos
nossa abordagem para o formato virtual ao lidar com os interlocutores da pesquisa.

A aplicagdo da técnica de coleta de dados por meio de questiondrio virtual
proporcionou facilidade no planejamento e na organizacao das perguntas, compartilhamento e
acesso do material, baixo custo de investimento e utilizagdo de software gratuito. Tanto
Marconi e Lakatos (2017) quanto Gil (2021, p. 138) destacam as qualidades dessa técnica,
que

a) possibilita atingir grande namero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser
enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o
anonimato das respostas; d) permite que as pessoas o respondam no
momento em que julgarem mais conveniente; ¢) ndo expde os pesquisadores
a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Porém, os desafios encontrados incluiram o baixo indice de adesdo e a inseguranca de
outros participantes, bem como a possibilidade de influéncia externa nas respostas. Além
disso, o autor (GIL, 2021, p. 138) menciona outros fatores negativos dos questionarios, tais
como:

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, o que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformacdes nos resultados da investigagao;
b) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende corretamente as
instrugdes ou perguntas; ¢) impede o conhecimento das circunstincias em
que foi respondido, o que pode ser importante na avaliagdo da qualidade das
respostas; d) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam-
no devidamente preenchido, o que pode implicar a significativa diminui¢ao
da representatividade da amostra; e) envolve, geralmente, numero
relativamente pequeno de perguntas, porque ¢ sabido que questionarios
muito extensos apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos; f)
proporciona resultados bastante criticos em relagdo a objetividade, pois os
itens podem ter significados diferentes para cada sujeito pesquisado.

Ao compreender previamente os pontos positivos e negativos, levamos esses fatores
em consideracdo durante a elaboragdo das perguntas abertas e fechadas, bem como na
abordagem inicial com os sujeitos desta investigagdo. Portanto, enviamos um e-mail
apresentando os pesquisadores envolvidos e o programa de pds-graduacdo filiado a esta
pesquisa, os objetivos, a relevancia da pesquisa, o coédigo de autorizagdo do comité de ética e
pesquisa, além do prazo de vigéncia do questionario.

Como o problema de pesquisa gira em torno do material didatico, o questiondrio
virtual desempenhou um papel coadjuvante na andlise de dados. Mesmo assim, seguimos
alguns critérios na constru¢do das 18 perguntas do tipo aberta e fechada, que incluiam dados
individuais, contato telefonico, campi de atuacdo, formacao inicial, continuada e especifica na
educagao de surdos, producao de material bilingue (Libras-Portugués), disciplinas técnicas e
avaliacdo docente sobre as imagens presentes nos materiais, além da inclusdo de um link para

7 Nosso objetivo nessa pesquisa ndo pretende aprofundar as discussdes sobre acessibilidade linguistica para
surdos, porém, levantamos situa¢des que estdo alinhadas na concepg¢ao de direitos humanos.

22



acesso aos materiais didaticos utilizados com estudantes surdos entre 2017 e 2021.

As andlises se concentraram nas imagens retiradas de uma videoaula e de um jogo
chamado de QuizzClassRoom Libras. Para cada material, selecionamos trés capturas de telas.
A partir disso, examinamos a relagdo entre a imagem e o observador com base na metafungao
interacional (Kress; Van Leeuwen, 1996) e a relagdo entre os elementos da imagem com base
na metafungdo composicional. Isso significa que as categorias de analise foram: contato,
distanciamento social, perspectiva, modalidade, valor informativo, enquadramento e saliéncia.

Organizacgiao dos capitulos

O primeiro capitulo desta dissertagdo aborda as tensdes relacionadas a modalidade
EJA-EPT e a inclusdao de surdos no Estado do Rio de Janeiro. Essas questdes sdo discutidas
com base em dados estatisticos, estudos e pesquisas que problematizam o acesso € a
permanéncia dos estudantes, além de reflexdes sobre o conceito de inclusdo e exclusao, ¢ a
estruturacdo do ensino de acordo com a educacdo bilingue na rede federal. Diversos autores
sao referenciados, incluindo Arroyo (2006), Brasil (1996; 2000a; 2000b; 2002; 2005; 2006;
2007; 2010; 2012; 2014; 2015; 2021a; 2021b), Curione (2022), Di Pierro (2017), Fernandes
(2008; 2003), Gouveia (2018), Henrique (2018), Lopes (2007), Miranda (2016), Moura
(2007), Moura e Henrique (2012), Quadros e Cruz (2011), Quadros (2003, 2011), Ramos
(2010), Sales (2019), Skliar (2010), Veiga-Neto e Lopes (2011), Ventura e Oliveira (2020).

O segundo capitulo aborda reflexdes sobre o material didatico na EJA-EPT para
alunos surdos. Serao abordados aspectos relacionados ao curriculo educacional na educagao
profissional e bilingue para turmas com estudantes surdos e ndo surdos. O capitulo foi
estruturado com base em Arroyo (2011), Brasil (2006; 2021b), Castro (2021), Fiscarelli
(2008), Freitas (2007), Lopes (2007), MEC/DIPEBS (2022), Mello (2010), Ramos (2008;
2010), Sales (2019) e Viana (2017).

O terceiro capitulo apresenta temas que dialogam com o objeto desta investigagdo,
como o conceito de lingua e linguagem, Libras, visualidade, imagem, letramento visual e as
metafungdes da Gramdatica do Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (1996),
vinculando-os aos aspectos culturais dos sujeitos surdos no contexto educacional. A base
teorica abarcou os estudos e percepcdes Brasil (2009), Campello (2008), Cunha (2017),
Dondis (2015), Kress e van Leeuwen (1996), Lopes (2007), Mitchell (2019), Perlin e Strobel
(2014), Skliar (1999; 2010), Strobel (2008) e Wileman (1993).

O quarto capitulo reflete sobre a pesquisa qualitativa com analise de imagens e detalha
os aspectos metodologicos, a abordagem de pesquisa, o método, as técnicas de coleta e o
processo de analise de dados. Considera-se o alinhamento entre o problema, as perguntas e os
objetivos dessa investigagdo a partir de Bardin (1977), Gil (2021), Gouveia (2018), Ludke e
André (1986), Marconi e Lakatos (2017), Torres, Alves e Costa (2020) e Velho (1980).

O quinto capitulo apresenta as duas catalogacdes dos materiais didaticos obtidos na
pesquisa de campo, descreve o perfil profissional dos interlocutores, a opinido deles sobre o
material didatico para surdos e as imagens utilizadas. Nele, analisamos os dados com base nos
fundamentos da metafuncdo interacional e composicdo da Gramatica do Design Visual
(GDV) de Kress e van Leeuwen (1996).

Apo6s o processo de verificagdo e interpretacdo dos dados, concluimos que a fungao
interacional objetiva resultados mais decisivos no didlogo entre leitor e representacdo visual.
Os destaques no olhar, na expressao facial dos personagens representados e na insercao da
Libras foram as evidéncias de maior relevancia nos dois materiais didaticos. No quesito
composicional, as cores abordadas no jogo e a organizacdo das informagdes na videoaula
ficaram em segundo plano. No entanto, foi possivel identificar esses elementos que facilitam a
aprendizagem e desenvolvem o letramento visual a partir do estudo da Gramatica do Design
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Visual (GDV). Portanto, aplicar leituras de imagens favorece diretamente a percepcao de
informacdes em aulas praticas em laboratdrios e em materiais didaticos digitais.
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1 O CENARIO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SURDOS NA
FORMACAO PROFISSIONAL DA REDE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO

O objetivo principal deste capitulo € evidenciar as questdes que envolvem a inclusao
de alunos surdos na Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional e
Tecnologica (EJA-EPT), apresentando as modalidades de ensino, dados estatisticos sobre
matriculas, abandono e conclusao de curso nos Institutos Federais do Rio de Janeiro (IF’s),
bem como refletir sobre seus encaminhamentos legislativos e teoricos.

Para isso, inicialmente propomos destacar a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade da educagdo basica, com fundamento na legislagdo brasileira e nas caracteristicas
educacionais voltadas para os sujeitos de direitos que, em sua maioria, estdo ligados a classe
trabalhadora, buscando a formacao profissional para o exercicio pleno da cidadania.

Os movimentos sociais sempre impulsionaram e continuam fortalecendo a EJA como
modalidade na educacgdo basica. No ambito das normativas internacionais, a modalidade foi
incentivada na Declaragdo Universal de Direitos Humanos de 1948; nas resolugdes do
Conselho Econdmico e Social da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas de 1990; na
Declaracdo Mundial da Educagdo para Todos de 1990; as V e VI Conferéncia Internacional
de Educagdo de Adultos (Confintea) em 2010 e 1997, promovidas pela Unesco; na
Declaragdo de Hamburgo sobre a educagdo de adultos de 1997; no Férum Mundial de
Educagao para Todos: o Compromisso de Dakar de 2000; e na Declaragdo do Milénio das
Nagoes Unidas de 2000, em Nova York.

Na esfera nacional, a luta pela legitimacao da EJA por for¢a dos diversos movimentos
sociais e por contribuicdo de pesquisas cientificas atreladas a educagdo na cidade, no campo,
na universidade, dentre outros®, ocorreu com a oficializacdo da modalidade na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil em 1988; com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado
Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/1996; norteada também pelo Parecer de n. 11/2000, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do de Jovens e Adultos; com o
Plano Nacional de Educacao de 2001; o Decreto n. 5.478/2005, que implementa o Proeja de
nivel médio nos IF’s, normativa que foi revogada no ano seguinte pelo Decreto n. 5.840/2006,
que instituiu, no ambito federal, o Proeja; na Lei n. 11.741/2008, que redimensiona e
institucionaliza a¢des para a educacdo profissional técnica de nivel médio, a EJA e a educagao
profissional e tecnoldgica; e, com outros documentos que se ocupam de orientar os sistemas e
redes de ensino, como a Resolugdo n. 2 e n. 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; a Resolugdo de n. 3, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a EJA sobre a duracao dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos
de EJA, idade minima e certificagdo nos exames de EJA e de EJA ofertada no formato de
educacao a distancia.

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco na legitimag¢do e reconhecimento
dos sujeitos da EJA ao considerar, em seu artigo 205, a educacao como direito de todos ¢ a
obrigatoriedade escolar na legislagdo brasileira “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

8 No crivo histdrico, os movimentos sociais, as campanhas, os projetos, os programas € os planos
governamentais como: Educacdo de Jovens e Adultos; Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos;
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo; Movimento de Cultura Popular; Campanha de Pé no
Chao Também se Aprende a Ler; Movimento de Educagio de Base; Projeto Piloto de Educag@o Popular;
Programa Nacional de Alfabetiza¢do; Cruzada ABC; Movimento Brasileiro de Alfabetizagao; Plano Decenal
Educagio para todos; Programa Nacional de Alfabetiza¢do e Cidadania; Campanha de Educacio Popular na
Paraiba, foram desenvolvidos antes da reformulagdo da LDB de 1996.
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A legislagao
estabelece a educacdo como dever prioritario do Estado, no exercicio do direito publico
subjetivo e para a cidadania, no qual todos podem ter acesso a educagdo publica
independentemente da idade.

Com a premissa de assegurar a formacdo comum, a Lei n. 9.394/1996, que trata das
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), em seu artigo 37, estabelece principios e
finalidades da Lei, visando o desenvolvimento educacional e social dos educandos (Brasil,
1996). Portanto, a EJA tornou-se modalidade de ensino na educacdo basica, nas etapas de
Ensino Fundamental e Médio, destinado aos cidaddaos que ndo tiveram acesso ou continuidade
na escolarizagdo na idade propria (Brasil, 1996).

No ano 2000, foi homologado o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo e Camara
de Educagao Bésica (CNE/CEB) n. 11, apresentando diretrizes e orientagdes aos sistemas de
ensino para adequacdo dos principios e fungdes da EJA, frisando-se o fomento na cria¢do de
um modelo pedagbgico, contemplando situagdes do cotidiano para satisfazer os interesses €
necessidades da aprendizagem (Brasil, 2000). Essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao de Jovens e Adultos de 2000, mais conhecida como parecer Jamil Cury, deixam
como legado a necessidade de observarmos as fun¢des da EJA para além da alfabetizacao de
jovens e adultos. A normativa desempenha o compromisso reparador, equalizador e
emancipador e, no ambito de sua fungdo reparadora, propde a igualdade como principio
fundamental, a restauracdo do direito que foi negado a muitos e a oferta de uma educagdo de
qualidade, para legitimar “um bem real, social e simbolicamente importante” (Brasil, 2000, p.
6). Além disso, a busca por reparagdo relembra como os sujeitos da classe trabalhadora foram
atingidos por preconceitos, estigmas’ e segregagdes atribuidos

pelas elites dirigentes a educacdo escolar de negros escravizados, indios
reduzidos, caboclos migrantes ¢ trabalhadores bracgais, entre outros.
Impedidos da plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje
sofrem as conseqiiéncias desta realidade historica. Disto nos ddo prova as
inimeras estatisticas oficiais (Brasil, 2000, p. 6).

Essa fungdo busca por contextos sociais justos, democraticos e cada vez menos
desiguais em todo territdrio nacional, a fim de (re)inserir os cidadaos jovens, adultos e idosos
que ndo receberam a oferta de ensino na idade recomendada por razdes de reprovacao,
evasdo, trabalho para subsisténcia e motivos outros que os impediram de finalizar a educagao
basica. Em vista disso, a reparacdo corretiva da EJA permite instrumentalizar os sistemas de
ensino para a formagao desses sujeitos no mundo do trabalho e na vida social porque a relagao
igualdade e desigualdade estd diretamente relacionada ao trabalho. Contudo, os que sdo
“privados do saber basico, dos conhecimentos aplicados e das atualizagdes requeridas podem
se ver excluidos das antigas e novas oportunidades do mercado de trabalho e vulneraveis a
novas formas de desigualdades™ (Brasil, 2000, p. 8).

Em sua fun¢@o equalizadora, a educagdo ¢ a chave angular para a cidadania, com a
premissa de desenvolver habilidades e competéncias nos processos formativos formais e nao
formais, considerando que todos os espacos possibilitam experiéncia e aprendizagem. A EJA,
por sua vez, ndo se limita a alfabetizagdo e a formar leitores de diversas linguagens para o
ambito do trabalho e da cidadania, apesar de serem aspectos fundamentais para a integragao
socio-historico-cultural. Nesse sentido, a consciéncia e agdes para a equidade podem resultar
na distribuicdo de bens sociais para “garantir uma redistribui¢do e alocagdo em vista de mais
igualdade, consideradas as situacdes especificas” (Brasil, 2000, p. 9). Para o acesso ¢ a

9 Relacionados a mulheres, pobres, negros, pessoas com deficiéncia, transtornos, indigenas, surdos, privados de
liberdade dentre outros.
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permanéncia desses estudantes, devem ser ofertadas multiplas oportunidades de ensino, pois
esses sujeitos sao alvos de preconceito e estigma ao longo da fragmentada escolarizacao, por
1ss0

os termos “jovens e adultos” indicam que, em todas as idades ¢ em todas as
épocas da vida, é possivel se formar, se desenvolver e constituir
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os
espacos formais da escolaridade e conduzam a realizagdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito (Brasil, 2000, p. 11).

A funcdo qualificadora da EJA compreende proporcionar a constru¢do do
conhecimento e a sua atualizacdo de forma permanente no desenvolvimento do aluno
enquanto ser humano. Nessa perspectiva, sdo necessarias inimeras agdes, dentre elas o
fomento em prol das instituigdes de pesquisa e de ensino na producdo de objetos de
aprendizagem especificos € metodologias para que sejam “permanente enquanto processo,
mutavel na variabilidade de contetidos e contemporanea no uso de € no acesso a meios
eletronicos da comunicagdo” (Brasil, 2000, p. 11). Entao, a EJA possui o perfil qualificador
porque:

Dentro deste carater ampliado, os termos “jovens e adultos” indicam que, em
todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
que transcendam os espagos formais da escolaridade e conduzam a
realizagdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (Brasil, 2000, p.
11).

A valorizacdo dos sujeitos da EJA reflete a pluralidade no sentido mais amplo, assim
como a modalidade de Educag¢do Bilingue para surdos em funcdo dos perfis discentes e
docentes, com faixas etarias diversas, com experiéncias de vida e profissional. Por isso
percebemos a relevancia de aprofundarmos sobre o acesso a escolarizagdo na EJA-EPT com
estudantes surdos incluidos, na tentativa de apresentar o contexto educacional.

Na busca por uma compreensao mais apurada sobre o cendrio da educagdo de jovens e
adultos surdos no EM na EJA-EPT no estado do Rio de Janeiro, propomos apresentar dados
gerais e recentes sobre o quantitativo de estudantes surdos matriculados, concluintes e que
abandonaram o Proeja de EM. Assim, nos subtopicos seguintes refletiremos algumas
possibilidades para inclusdo desse estudante no viés legislativo e pedagogico.

1.1 O Proeja e as Discussoes Politicas

A implantacdo do Proeja ocorreu por meio do Decreto n. 5.840/2006 como aporte de
politica publica de inclusdo educacional, inicialmente ofertado em Centros Federais de
Educacdo Tecnologica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais. O programa promove cursos de formagdo
tecnologica para alunos trabalhadores que desejam concluir a educagdo basica e adquirir a
formacao profissional articulada com o Ensino Fundamental e Médio de forma integrada ou
concomitante e tem como projeto “ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a
constru¢do de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econdmica e social; em um
projeto de na¢do que vise uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva
radicalmente democratica e de justica social” (Brasil, 2007, p. 6). Assume-se como pontos de
ancoragem para as discussdes a seguir a premissa que o Proeja tem como base caracteristicas,
principios e didaticas relativas a EJA e EPT no EM.

27



Os investimentos governamentais direcionam a educacdo basica a rede de ensino
municipal e estadual e a educacdo profissional'® a rede de ensino federal. No que se refere a
educacdo publica nos IF’s, observamos que historicamente sdo legitimados como “a elite da
educagao”. Autores como Moura ¢ Henrique (2012), Ramos (2010; 2008) e Moura (2007)
apontam desafios na estruturacdo e execugdo da EJA-EPT, como o preconceito perante a
diversidade dos sujeitos, reproducdo linear da educagdo regular, curriculos articulados com a
formacao profissional e outros.

Compactuamos com a visdo desses autores quando incitam por uma educacdo
incorporada nas praticas sociais e politicas, com projetos articulados as diferentes areas do
conhecimento e vinculados as diferengas culturais e educacionais dos sujeitos e dos contextos
de ensino, como a educagdo inclusiva, a EJA no espaco prisional, a educa¢do do campo, com
refugiados e outros.

Admitimos que a extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (Secadi),'' gerou descontinua¢io de agdes e projetos articulados as
legislacdes de inclusdo em todos quesitos do sistema educacional. Dentre essas agdes, a
transferéncia da alfabetizagdo de adultos para a Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf), cuja
especialidade ¢ o publico infantil; e a Lei n. 9.759/2019, que oficializa o término de vérios
colegiados nacionais, como a Comissao Nacional de Alfabetizacdo ¢ Educagdao de Jovens e
Adultos (Cnaeja). Ademais, as articulagdes na educagdo inclusiva foram interrompidas, e
gerou um desgaste nas estruturas e no sistema educacional brasileiro.

A partir do viés da EJA-EPT, a contrarreforma do EM, por meio da Lei n.
13.415/2017'2, ndio explicita a EJA no texto, mas encaminha uma estrutura¢io que enfraquece
o Proeja, o que Henrique (2018, p. 289) afirma ¢ a aniquilagdo da “ideia de integragdo e vai de
encontro ao direito de educacdo basica comum e igual para todos. Além disso, nega aos
jovens e adultos o que, historicamente, j& lhes foi negado: o direito a uma educagdo que lhes
permita inser¢do social € no mundo do trabalho”. Chamamos atengdo para outros pontos
tensionadores para a EJA-EPT, tais como a auséncia da aplicabilidade percentual de vagas'
destinada ao Proeja nos IF’s; a precarizacdo dos processos educativos quando se reduz e
encerra a oferta de cursos integrados na educagdo bdsica, e por vezes substituindo-os por
cursos profissionalizantes de curta duragdo no formato de Formacao Inicial e Continuada
(FIC); e a desconsideracao de propostas de cursos e niveis mais complexos para os sujeitos da
EJA-EPT.

YA Educagdo Profissional Tecnologica (EPT) é assegurada pela LDBEN (Brasil, 2016). As Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica (Brasil, 2021), em seu Art. 4°
apresenta os seguintes formatos: “I - qualificagdo profissional, inclusive a formagao inicial e a formagao
continuada de trabalhadores; I - Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, incluindo saidas
intermediarias de qualificacdo profissional técnica e cursos de especializagdo profissional técnica; e I1I -
Educagao Profissional Tecnologica, de graduacao e de pds-graduagdo, incluindo saidas intermediarias de
qualificacdo profissional tecnoldgica, cursos de especializagdo profissional tecnologica e programas de
Mestrado e Doutorado profissional” (Brasil, 2021).

"' A Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo foi um importante 6rgio federal
com muitos objetivos, dentre eles o compartilhamento de conhecimentos e conteudos na formagao continuada
de docentes, elaboracdo de produtos pedagogicos de acordo com as singularidades de cada modalidade de
ensino. Mais especificamente sobre os sujeitos e contexto da presente pesquisa, ¢ evidente a grande
contribuigdo da Secadi na educagdo bilingue para surdos e na EJA-EPT.

12 Reformulagdo do Ensino Médio viabilizada pela Lei n. 13.415/2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm . Acesso em: out. 2022.

130 Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGE) identificou que 51,2% da populagdo brasileira acima
de 25 anos, ou seja, 69,5 milhdes de pessoas ndo terminaram a Educagdo Basica (IBGE, 2019). Na Plataforma
Nilo Peganha, registrou em 2019, 3,2% de vagas destinadas ao Proeja na Rede Federal, porém o Decreto
5.840/2006 regulamenta a obrigatoriedade do percentual de 10% de vagas (PLP, 2019).
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1.1.1 Analise geral de matriculas e concluintes entre 2017 a 2021 na rede federal do
Rio de Janeiro

A partir da legislagdo vigente (Brasil, 2021), a Educagdo Profissional Tecnoldgica
(EPT), uma modalidade educacional que atravessa todos os niveis no sistema educacional
brasileiro, de modo integrado as outras modalidades de educagdo, com enfoque no trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia.

De acordo com a Plataforma Nilo Pecanha'#, entre 2017 e 2021 o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, o Instituto Federal Fluminense e o Colégio
Pedro II totalizaram 15 unidades de ensino Federal, distribuidas no estado do Rio de Janeiro, e
ofertaram 7 cursos diferentes como: Técnico em Administragdo, Técnico em Manutengao e
Suporte em Informdtica, Técnico em Eletronica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em
Logistica, Técnico em Meio Ambiente, Técnico em Seguranga do Trabalho, distribuidos em
diferentes regides do estado conforme a demarcagao no Mapa 1:
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Figura 1 - Mapa 1: Estado do Rio de Janeiro e unidades de Proeja entre 2017 e 2021

Fonte: Plataforma Nilo Pe¢anha (2021).

Esses indices de matriculas nos ultimos 5 anos formata um panorama geral e o fluxo
de ingressantes no Proeja no estado do Rio de Janeiro. Com base na Tabela 1 ¢ possivel
perceber que os cursos ofertados no programa registraram 9.509 matriculas. Ao organizar os
dados por Instituto Federal, identificamos que 47% dessas matriculas corresponderam ao
Colégio Pedro 11, 27% corresponderam ao IFF e 26% corresponderam ao IFRJ. Sobre os
concluintes, a ordem inverteu para 60% no Colégio Pedro II, 22% no IFRJ e 18% no IFF.

14 Segundo o site do Ministério da Educagio a PNP armazena, coleta, valida e dissemina dados estatisticos sobre
equipe discente, docente, técnicos administrativos, investimentos utilizados em todas as unidades da Rede
Federal, sob monitoramento da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica do Ministério da Educacao
(SETEC/MEC).
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Tabela 1 - Instituigdes que promovem o Proeja e dados relativos as matriculas e concluintes no
periodo de 2017 a 2021

INSTITUICAO, QUANTITATIVO DE MATRiICULAS E
CONCLUINTES NO PROEJA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Instituicao Matriculas Concluintes
CPII 4503 551
IFF 2588 161
IFRJ 2418 204

Fonte: Plataforma Nilo Pe¢anha (2021).

No que concerne esse assunto, ressalta-se que o publico envolvido esta sob os
fundamentos da EJA, que propdoem o respeito a diferenca dos sujeitos, mas,
contraditoriamente, a modalidade sofre inimeros ataques, que tentam diminuir a sua oferta
(Gouveia, 2018), como o incentivo a certificagdo do ensino fundamental ¢ médio a partir do
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), nos quais
alunos sdo avaliados somente por um exame de cunho emergencial € ndo por um processo
qualitativo de ensino-aprendizagem. Infelizmente, por vezes, a escolha pelo exame, em
funcdo de uma rapida certificagdo, substitui a formagao na educagao basica. Esse cenario de
precarizacdo da oferta de ensino contribui para a segregacdo de oportunidades académicas,
sociais e culturais.

Apos as descricdes e analise dos dados, afirmamos a escassez da func¢do qualificadora
nos contextos de ensino publico da EJA-EPT. O abismo entre o quantitativo de matricula e
vaga no Proeja RJ no EM integrado apresenta a posi¢ao institucional no que tange aos baixos
indices de matriculas que “na maior parte das vezes se concentra na superficialidade da baixa
procura pelos candidatos ou na evasdo ‘natural’ dos discentes” (Gouveia, 2018, p. 53). Vale
ressaltar que o previsto pelo Decreto que institui o Programa, no artigo 2°, define o percentual
minimo de “dez por cento do total das vagas de ingresso da instituicdo, tomando como
referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior” (Brasil, 2006), porém os dados
encontrados ndo corresponderam a determinagdo oficial e registraram um decréscimo de
vagas nesse periodo.

Ainda na Tabela 1, identificamos apenas 916 alunos que finalizaram o Proeja ao longo
dos cinco anos; também observamos a diminuic¢ao de curso integrado ao EM e de concluintes,
entre os IF’s, isso indica que mesmo os ingressantes mais novos desistam do programa pela
complexidade estrutural, procedimental e burocratica, por vezes nao sao contemplados com
projetos de reforgo escolar, assisténcia estudantil, alimentacdo e proposta curricular coerente
aos sujeitos e contextos. Essa realidade nos remete a reflexdao de Gouveia (2018, p. 53),
quando cita “a continuidade de um tratamento historico marginal aos sujeitos jovens e adultos
trabalhadores” na Rede Federal.

Nosso objetivo nesta sessao foi citar algumas discussdes em torno da oferta, procura e
permanéncia de discentes na EJA-EPT no estado do Rio de Janeiro. Em funcao da auséncia de
dados sobre matricula, abandono e concluintes surdos na PNP, apontaremos, na proxima
se¢do, dados coletados por meio de um questiondrio aplicado com os coordenadores de cursos
de EM integrado do Proeja, cujas participagdes de carater voluntario foram essenciais para
entender minimamente o quantitativo desses estudantes em novos espagos educativos apds
atualizagdo da Lei de Cotas (Brasil, 2012, 2016).
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1.1.2 O Ensino Médio na rede federal: indices de acesso e permanéncia de estudantes
surdos no Proeja

Essa pesquisa ndo tem como foco o levantamento de informagdes sobre a inser¢ao do
publico surdo em todas as instituicdes federais e estaduais nas modalidades integradas e
concomitantes no Ensino Médio no Rio de Janeiro. Desde a criacao dessas instituigdes, a
inser¢do na formacao profissional se d4, na maioria das vezes, por meio de processo seletivo e
para concorrer a vaga € necessario o pagamento da taxa de inscricao e avaliagdo por meio de
uma prova. A partir dessa configuragdo publicamente divulgada, esse tipo de selecao nos leva
a considerar que, em fungdo da baixa escolaridade e inacessibilidade linguistica na prova,
poucos surdos ingressam nessas escolas historicamente reconhecidas pela elitizagdo no
ensino.

E relevante destacar a recente aplicabilidade de provas em Libras em exames de
selecdo. Segundo a Agéncia Brasil'® a primeira prova de grande escala em territério nacional
para o ingresso a formacao profissional foi no ano de 2017, no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Até o momento nota-se que, na maioria dos concursos com candidatos
surdos, a alternativa oferecida ¢ a tradugdo de sentencgas curtas e termos especificos, do
portugués para a Libras, o que difere da prova inteira estar na lingua de instru¢ao dos
candidatos surdos que sdo sinalizantes. Portanto, supomos que nos proximos concursos €
processos seletivos, das escolas de formagao profissional tecnoldgica e demais instituigdes no
Rio de Janeiro, adotem a acessibilidade!® a fim de promover a sele¢io de modo equanime.

Com relagdo a modalidade estudada nesta pesquisa, verificamos na Plataforma Nilo
Pecanha (PNP) trés IF’s em 15 campi que ofertaram cursos de Proeja no estado do Rio de
Janeiro. Nesse periodo contabilizamos 9.741 estudantes matriculados € 916 concluintes entre
2017 e 2021. Com apenas esses dados poderiamos analisar e retirar detalhadamente varias
informacdes, sob, por exemplo, o viés do abandono escolar, uma vez que o nimero de
concluintes ndo chega a 10% de matriculados e a quantidade minima de vagas exigida por
Lei. Porém, apontaremos mais a frente a desproporcionalidade entre o quantitativo de
estudantes surdos e ouvintes na EJA-EPT.

Notamos na mesma plataforma que entre 2017 e 2021 ocorreram mudangas, como a
extingdo da oferta de Proeja nos campi Pinheiral e Arraial do Cabo do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro e a implantagdo de um curso no Instituto
Federal Fluminense do campus Macaé. Também observamos a diminui¢do de cursos
integrados ao EM na EJA-EPT para implantacao de cursos de curta duragcdo no formato de
Formacao Inicial ¢ Continuada (FIC).

Na busca pelos indices de estudantes surdos na Rede Federal do Rio de Janeiro,
principalmente na EJA-EPT, ndo foi encontrada nenhuma informa¢do na PNP. Contudo,
Galasso e Esdras (2018) afirmaram por meio de dados dos Censos da educacao basica entre
2010 e 2016, realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e divulgados pelo Instituto Nacional de Educagdao de Surdos (INES), que 3
alunos realizaram matricula e se formaram na “EJA - curso técnico” em todo estado.

Com esse proposito, apés a identificacdo dos IF’s e campi na PNP solicitamos
autoriza¢do das Pro-reitorias de Ensino do Pedro II, do IFF, do IFRJ ¢ da Fiocruz ¢
convidamos o0s 15 coordenadores de Proeja para participar de um questionario!’ formado por

15 Reportagem sobre a prova em video Libras no ENEM 2017. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2017-06/mec-aplicara-pela-primeira-vez-videoprovas-em-
libras-no-enem. Acesso em: 12 out. 2022.

17 Para iniciarmos a coleta de dados, recorremos a Plataforma Brasil para validar e autorizar a aplicagdo da
pesquisa de forma oficial. S6 ap6s o aceite do comité de ética prosseguimos nas etapas seguintes. Primeiro

31



perguntas objetivas sobre o tipo de curso ofertado, quantitativo de matriculas, concluintes e
abandono de estudantes com surdez, deficiéncia auditiva e surdocegueira durante o ano
escolar entre os anos de 2017 e 2021. Apos o periodo de aplicacdo do formulario online, 13
coordenadores de 12 campus participaram, sendo eles: no IFF os campi Guarus'®, Itaperuna,
Macaé e Quissama; no IFRJ os campi Duque de Caxias, Nilopolis, Rio de Janeiro e Sao
Gongalo; no Pedro II os campi Centro, Engenheiro Novo e Tijuca II; na Fiocruz, na Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio.

Entre os que participaram, 45,5% responderam que ndo receberam estudantes surdos
no programa e 54,5% dos coordenadores mencionaram que receberam esses discentes em
cursos técnicos, como manutengdo e suporte em informatica, eletronica, logistica e
eletrotécnica. De acordo com o Gréfico 1 (Figura 2), aferimos a porcentagem de matriculas
relacionadas aos cursos na rede federal no estado.

M Técnico em Manutengdo e Suporte em
Informatica

M Técnico de Eletrotécnica
Técnico em Logistica

Figura 2 - Grafico 1: Relagao percentual de cursos de Proeja de Ensino Médio com estudantes surdos
incluidos

Fonte: a autora, 2022.

Os dados coletados foram contabilizados por categorias, como matriculas por perfil,
campus, curso técnico e IF’s. Identificamos 25 matriculas na Rede Federal do Rio de Janeiro.
Especificamente, ocorreram 21 matriculas no curso Manutengdo e Suporte em Informatica
(MSI), 2 no curso Logistica, 1 no curso Eletrotécnica e 1 no curso Seguranga do Trabalho. Por
outro lado, identificar os dados como alto ou baixo indice de matricula requer uma pesquisa
mais apurada, considerando o nimero de pessoas surdas na regido, pois a maioria dessas
matriculas estdo localizadas na regido Metropolitana e na Baixada Fluminense do Rio de
Janeiro. Além disso, o interesse € 0 acesso por um curso técnico pode ser outro aspecto a ser
analisado.

Podemos concluir, a partir dos dados mencionados na Tabela 2, a seguir, que desde a
atualizac¢do da Lei de Cotas (Brasil, 2016), o curso Manutencao e Suporte em Informéatica do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro tem recebido mais
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva do que o IFF e Pedro II. Supomos que esse

enviamos um e-mail solicitando autorizagdo para aplicagdo do questionario a todas as Pro-Reitorias de Ensino
de IF’s, apontados na PNP como ofertantes de cursos de Proeja no Rio de Janeiro, os setores autorizam e
encaminharam o convite para os coordenadores de cada campus. Nesse questionario atribuimos perguntas
objetivas relativas ao ano escolar entre 2017 e 2021 sobre: matricula, abandono e concluintes com surdez,
deficiéncia auditiva e surdocegueira, nome do curso, IF e campus. A legitimagdo desse levantamento ocorreu
com a assinatura do Termo de Consentimento de Livre Esclarecido e o acesso ao questiondrio a partir do e-
mail institucional.

18 Esse campus ofertou dois cursos: Eletronica e Meio-Ambiente.
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aumento ocorreu apos a mudanca do processo seletivo, quando deixou de ser por meio de
questionario avaliativo para sorteio eletronico!® em 2019, com a possibilidade de inscrigio,
em ampla concorréncia ou reserva de vagas para escolas publicas com cotas para os grupos
étnico-raciais, valor minimo de renda familiar e deficiéncia, além da ampla divulgacdo em
escolas municipais e estaduais em torno dos bairros proximos e adjacentes aos campi.

Tabela 2 — Relacdo entre instituigdo, campus, cursos ¢ matriculas de alunos surdos no Progja de
Ensino Médio no periodo de 2017 a 2021

MATRiICULAS DE ESTUDANTES E CURSO

Instituicao Curso 2017 2018 2019 2020 2021 Total
IFRJ Técnico em Manuten’(;.ao e 1 3 6 5 6 1
Suporte em Informdtica
Técnico em Eletrotécnica 0 0 0 1 0 1
IFF Técnico em Logistica 2 0 0 0 0 2
Técnico em Seguranca do
Trabalho ! 0 0 0 0 !

Fonte: a autora, 2022.

No que tange ao perfil discente, o Grafico 2, na sequéncia, informa que nenhum dos
IF’s representados possui estudante com surdocegueira na EJA-EPT, porém com deficiéncia
auditiva encontramos seis matriculas no total, com destaque em 2021, com dois alunos. Ja o
quadro de surdos apontou oscilagdes com minima de trés estudantes em 2017 ¢ maxima de
cinco estudantes em 2018 e 2019. Mesmo assim, esse grupo minoritdrio linguisticamente
cresceu em comparagao aos demais mencionados na pesquisa.
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Figura 3 - Grafico 2: Numero de matriculas e perfil de alunos no Proeja no estado do Rio de
Janeiro entre 2017 ¢ 2021

19 De acordo com o Edital n. 42/2018 do IFRJ, o processo seletivo de 2018 determinava a participacdo em uma
palestra e o preenchimento de um questiondrio avaliativo cujos pontos obtidos tinham carater classificatorio.
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Fonte: a autora, 2022.

Entretanto, ao comparar o total de alunos apontados no PNL com os dados emitidos no
questionario aplicado com os coordenadores do Proeja, percebemos que os estudantes surdos
ainda nao sabem da existéncia do programa e dos IF’s. Essa desinformagdao impede que o
acesso seja efetivado por toda a comunidade local e proxima aos campi, pois parte desses
sujeitos moram em lugares periféricos e de classe econdmica abaixo da média. Nesse sentido,
os campi que ofertam o EM integrado a EPT na EJA sdo, para muitos, ainda uma novidade,
por isso intensificar a publicidade do Proeja e a divulgagdo dos servigcos prestados nessas
unidades de ensino, ao nosso entender, requer uma intensa e continua articulagdo entre
associacao de moradores, rede de ensino municipal e estadual.

Mesmo com baixo indice de matriculas, identificamos anualmente avangos e
crescimentos desse fluxo. Parte dos discentes também ¢ acometida por questdes econdmicas
e, com o avancar da idade, precisam trabalhar para prover o sustento familiar. Muitos, ao se
depararem com as dificuldades do mundo do trabalho, percebem o quanto a formagao de nivel
basico e profissional é necessaria. Apesar de um histoérico marcado por injusticas e embora
grande parte ainda ndo se reconhega como vitima de segregacao social, alguns retomam os
estudos por varios motivos.

No contexto de estudantes que concluiram o curso de Proeja, o resultado ¢
surpreendente. Apenas trés surdos finalizaram todos os tramites da formacdo profissional
integrada ao ensino médio na Rede Federal do Rio de Janeiro no periodo de 2017 a 2021.
Esse dado nos leva a pensar nos desafios encontrados ao longo dessa formagdo; em
institui¢des que experienciam os primeiros movimentos de inclusao para alunos surdos.

Chamamos atengdo para os indices tdo abaixo do esperado, hipoteticamente por
identificar que essas escolas publicam editais de auxilio estudantil, projetos e bolsas de
pesquisa divulgados somente em portugués, ndo condicente com o proposto na Lei n.
13.146/2015, art. 30, inciso sétimo, oficializando a obrigatoriedade em “tradu¢ao completa do
edital e de suas retificacdes em Libras” (Brasil, 2015, p. 8). Além disso, a maioria dos
professores de disciplinas técnicas e proped€uticas nao t€ém formagao inicial ou continuada
nesse escopo de trabalho, entdo os primeiros alunos surdos a ingressarem nos IF’s sentem a
rigidez monolingue e podem ou nao incentivar os docentes a gerar as primeiras articulagoes
didaticas no viés bilingue (Libras e Portugués).

E inevitivel nio mencionarmos o indice de abandono. Jovens e adultos surdos tém
um histérico marcado por desafios e rupturas educativas ao longo de sua escolarizacdo,
decorréncia de muitas auséncias. No ambito familiar, os encaminhamentos necessarios para o
desenvolvimento global ndo ocorrem por falta de conhecimento, orientagdo, oportunidades e
acesso em cursos gratuitos para aprender a Libras e utiliza-la desde a primeira infancia. No
viés escolar problematizamos a sistematizacdo da inclusdo com praticas pedagogicas,
enraizadas na cultura oral do portugués. Por vezes, os educandos acreditam que o motivo de
ndo compreenderem as informacdes € ndo prosseguirem nos estudos estd relacionado a sua
capacidade intelectual e individual enquanto aluno. Os casos de evasdo e de reprovagdo
desses discentes na rede publica de ensino tém relacdo com o despreparo e a inconsisténcia do
sistema educacional ndo apropriada para a comunidade surda; fluéncia em Libras e formagao
didatica dos profissionais envolvidos; aplicagdo das politicas publicas; financiamento para
contratagdo de intérpretes, instrutores de Libras; e equipe pedagdgica especializada
(Fukushima; Moura, 2008). A partir desses apontamentos, sugerimos, na se¢do seguinte, a
reflexao conceitual entre inclusao e exclusdo educacional com enfoque nos estudantes jovens
e adultos na formacao profissional.
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1.2 O Debate entre Inclusido e Exclusao na Formacao Profissional em Instituicoes
Historicamente Inacessiveis a Classe Trabalhadora

Para compreendermos as acdes didaticas e as producdes de materiais com aporte
imagético e bilingue relacionados a jovens, adultos e idosos surdos, ¢ importante discutirmos
conceitos como inclusdo e exclusdo. Para isso, refletiremos sobre a multiplicidade dos sujeitos
da EJA e o posicionamento frente a inclusdo e a exclusdao educacional no viés dos Estudos
Culturais.

Historicamente, a populag¢do brasileira enfrenta a dualidade e a disparidade entre a
casa-grande e a senzala, o urbano e o rural, o litoral e o sertdo, o grupo majoritario € o
minoritario, o alfabetizado e o analfabeto, ou letrado e o iletrado, o ouvinte ¢ o surdo. O
plblico que frequenta a EJA ¢é constituido por discentes?® que nio obtiveram condic¢des,
oportunidades sociais e financeiras para concluir os estudos quando crianga ou adolescente. O
parecer do CNE/CEB n. 15/2000 timidamente apresenta esses estudantes como:

mais pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a
trabalhar, trabalhadores que precisam estudar, a clientela do ensino médio
tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria  quanto
socioeconomicamente, pela incorporagdo crescente de jovens adultos
originarios de grupos sociais, até o presente, sub — representados nessa etapa
da escolaridade (Brasil, 2000b, p. 9).

Para pensarmos a temdtica da diversidade?' dos sujeitos da EJA sob o binarismo
inclusdo e exclusdo, seguiremos as reflexdes de Veiga-Neto e Lopes (2011) e Lopes (2007)
sobre a integracdo desses conceitos na EJA, na tentativa de desmistificar a padroniza¢do dos
sujeitos e dos processos do ensino-aprendizagem. Para nds, a palavra inclusao tem carater
normativo, gera equivocos conceituais a sua aplicagcdo na sociedade, amplia a generalizacao
da terminologia. Também indicamos a urgéncia em compreender a palavra exclusdo utilizada
para se referir aqueles que, de alguma forma, estdo a margem em fungdo da estrutura social e
de projetos neoliberais implicados, muitas das vezes, em a¢des de governamento®> do Estado,
agudizando desigualdades sociais.

Apesar disso, podemos olhar para outras direcdes, pouco observadas pelas
comunidades escolares no espectro da inclusdo, a fim de questiona-las e seguir na contramao
da hegemonia ouvinte, uma vez que estas ndo se constituem na bondade existencial e sim em
um processo que integra o sujeito na escola de uma forma excludente. Seguimos, portanto, o
conceito de inclusao apontado por (Veiga-Neto; Lopes, 2011 apud Lopes, 2011, p. 6):

um conjunto de praticas que subjetivam os individuos a olharem para si ¢
para o outro, fundadas em uma divisdo platonica das relagdes; também pode

20 O termo “idade apropriada” ¢ utilizado como referéncia na organizagdo dos sistemas de ensino, nas etapas e
prioridades postas na LDBEN (Brasil, 1996), porém adotamos outra forma de expressdo, pois consideramos
que idade adequada para se alfabetizar ¢ de 0 a 90 anos no minimo.

21 O sentido de diversidade aplicado neste trabalho segue a proposta da diferenga cultural, sem demarcagéo
hegemonica na relagdo entre poder, saber e identidades representados no contexto educacional.

22 Segundo Klein (2021, p. 71), o “analfabetismo, baixa escolaridade, associadas a outros fatores como
deficiéncia e pobreza vém sendo considerados como fendmenos a serem governados, exigindo dos
representantes do poder publico, das instituigdes ndo governamentais e das comunidades a implementagéo de
acOes que combinam reabilitagao e prevencao. No ambito do biopoder, sdo implantados mecanismos que
articulam calculos, medicdes, estimativas estatisticas, extraindo saber e definindo o campo de intervengdo
(Foucault, 2000b) sobre esses fendmenos que se constituem num risco ao desemprego, ao aprofundamento da
situacdo de pobreza, a exclusio social”.
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ser entendida como uma condi¢do de vida em luta pelo direito de se auto
representar, participar de espacos publicos, ser contabilizado e atingido pelas
politicas de Estado. [...] pode ser entendida como conjunto de praticas
sociais, culturais, educacionais, de satde, entre outras, voltadas para a
populagdo que se quer disciplinar, acompanhar e regulamentar.

Consideramos como fator determinante nessa discussdo frisar a auséncia da
problematizacdo do conceito inclusdo no ambito educacional, pois, historicamente, a
terminologia estd ligada ao perfil disciplinar e de militancia, tornando-se um principio
inquestiondvel, seja porque institucionalizada como inadequado a critica ou por ser
compreendida somente pelo viés dos direitos humanos e cidadania. Nas palavras de Veiga-
Neto e Lopes (2011, p. 7), “qualquer problematizagdo que se pense fazer sobre as politicas e
as praticas inclusivas logo ¢ vista como uma posi¢do autoritaria, conservadora, reaciondria”.
A trivializacdo do termo inclusdo gera um efeito pejorativo no viés ético e politico ao reduzir
o conceito como “principio universal das condi¢des de igualdade para todos a uma simples
introducao ‘de todos’ [no] mesmo espacgo fisico” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 9-10).

Em virtude disso, entendemos como significativo e relevante o grande fluxo de pactos,
normativas, decretos e leis de escala mundial e nacional, por oficializar e mobilizar espagos
igualitarios. Para isso, precisamos estar atentos e aplicar a criticidade frente as atitudes no seio
escolar. Caso contrario, essas normativas “podem ser mobilizadas para nada dizer, para
estimular a discriminac¢do negativa ou para promover fins que ndo nos interessam” (Veiga-
Neto; Lopes, 2011, p. 12).

Nesse viés, podemos ir além da terminologia de diferenga por meio da vivéncia com o
outro sem manifestagdes de poder e sim de alteridade. No caso, pensar na inclusdo como
campo de luta em que todos os sujeitos podem participar ativamente, com objetivo de
promover o acesso a permanéncia € o €xito escolar para todos, inclusive aos surdos na EJA-
EPT. Haja vista que as praticas educativas estdo alinhadas a concepcdo e a compreensao das
singularidades e identidades do outro, concordamos com Lopes (2007, p. 23) ao fundamentar
o conceito de diferenca:

Ser diferente é sentir diferente, é olhar diferente, ¢ significar as distintas
manifestagdes existentes dentro da cultura, é ndo ser o mesmo que o outro.
Como sujeitos vivemos em sociedade, somos produzidos nas e pelas
relagdes. E nas relagdes que nos constituimos e inventamos o outro. O outro
—aquele que ¢ diferente de mim — ¢é produzido a partir daquilo que falamos
sobre ele. O que falo, os nomes dos outros e os enquadramentos que ocupam
sdo formas de identificagdo que eles carregam — sdo identidades.

Nos ultimos anos em nosso pais, normativas como a LDBEN e suas atualizagdes, a
Declaracdo de Hamburgo, em 1997 e a Declaragdo elaborada na Conferéncia Nacional de
Educagao Bésica, em 2008 contribuiram, inicialmente, para a discussdo das diferentes
identidades encontrada na EJA, sugerindo o crescimento de pesquisas em torno dessa
tematica.

Com objetivo de incluir os sujeitos, a legislacao (Brasil, 2000) enfatiza que a EJA nao
pode ser vista com uma premiacao, reduzindo seu valor apenas em func¢do da oferta de ensino,
assim como o Decreto n. 5626/2005 resgata também essa premissa e propde a sistematizagao
de metodologias de ensino-aprendizagem direcionadas aos sujeitos € a sua multi e
interculturalidades. Ao delimitarmos as discussdes na perspectiva da educagdo inclusiva
bilingue (Libras e Portugués) como direito social, publico e igualitario na EJA-EPT,
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escolhemos os Estudos Surdos® como um discurso epistemoldgico e politico, visando
problematizar a surdez nas estruturas sociais, culturais, econdmicos e politicas, visualizando
as diferentes maneiras de se relacionar com o outro € com o mundo, ou seja, “estudos que tém
os sujeitos surdos em seu centro partem da compreensao da surdez como uma diferenca que
agrega, gera ¢ alimenta tanto relacdes com outros surdos quanto tensdes e diferenciagdes
inventadas no interior do proprio grupo” (Lopes, 2007, p. 24).

Por muitos anos e até nos dias atuais, encontramos nas escolas o discurso cujo enfoque
¢ a perda auditiva referente ao anormal, nao eficiente, desviante, exdtico, incomum Tais
narrativas sdo representacdes de poder sob a otica da normalizagdo dos corpos na dimensao
clinico-medicalizadora. Entre os surdos, o forte apelo da patologizacdo enfatiza intensamente
os tratamentos orofaciais, o uso de proteses auditivas, cirurgia e implantes cocleares € o uso
de tecnologias especificas para reabilitagio, seguem um ritmo intenso a ciborguiza¢io®* na
padronizagdo dos corpos surdos (Lopes, 2007).

O conceito de exclusdo caminha em sentido oposto quando a participacao de todos ¢
desigual nos contextos sociais, considerando que parte dos individuos atua a favor do “seu
proprio beneficio, opera uma intervencao espuria, uma distribuicdo andmala — contra os
interesses dos outros e contra a natureza do mundo” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 8). O
discurso da exclusdo tem se direcionado a analfabetos, surdos, indigenas, moradores de rua e
também aqueles que ndo aprendem os contetidos estabelecidos e normatizados pelo sistema
educacional. Nesse viés, Lopes (2007, p. 51) cita a concep¢ao de surdez como deficiéncia
atravessada em discursos sociais, politicos e educacionais proferidas por aqueles que

- olham para a surdez e para os surdos a partir de uma posi¢do ouvintista. O
que fazem para ‘imaginar-compreender’ esse ‘outro’ ¢ projetar-se para seu
lugar, mas sempre carregando suas proprias significagdes de ouvintes;

- olham a surdez como uma falta, um dano, um prejuizo a normalidade
ouvinte.

- olham a surdez como a auséncia da fala. ‘N&o ter a fala’ pressupde em uma
sociedade oral, a mudez; dito de outro modo, pressupde ‘auséncia’ de
pensamento ou, pelo menos, pressupde que o surdo ndo tem o que dizer;

- por conhecerem um surdo, generalizam seus comportamentos e saberes
para todos os surdos. Por exemplo, se a pessoa conhece um surdo que fala e
faz leitura labial, parte do pressuposto de que todos os surdos podem falar;

- olham o surdo como se ele fosse um estranho, um estrangeiro.

Um dos fundamentos da educagdo inclusiva ¢ o conceito de igualdade. Santos e
Paulino (2008, p. 12) explicam que tornar as praticas educativas igualitariamente “ndo ¢
nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferengas, em
vez de inibidas, sdo valorizadas”. Outra concep¢do a ser desmistificada no processo ¢ o
“aluno-padrao”, cujas diferencas individuais e coletivas sdo ofuscadas pela visdo hegemonica
de perfil adequado de estudante, ao contrario dessa ldgica. Os autores enfatizam, ainda, que
cada sujeito deve ser valorizado de modo que as diferencas sejam consideradas ndo s6 na
retorica, como também em todas as agdes executadas nos ambientes bilingues.

23 Os Estudos Surdos ou Deaf Studies surgiram no Brasil a partir de estudos fundamentados por pesquisadores de
varios paises, destacando os do americano Stokoe (1960). Vinte anos depois, Stokoe publicou Sign and
Culture, apresentando a relagdo entre comunidade, lingua, comunicagdo e cultura. No Brasil, em 1980 as
pesquisas foram feitas por psicdlogos, fildésofos, educadores e socidlogos na busca da compreensao de como a
lingua de sinais atravessava e reverberava as identidades dos sujeitos que a utilizavam.

24 Essa terminologia, em resumo, se refere ao organismo cibernético, um tipo de hibridismo entre maquina e ser
humano.
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Os autores Castro (2021), Santos e Paulino (2008) e Fernandes (2003) especificam que
o curriculo e a avaliagdo sao ferramentas indispensaveis para o desenvolvimento da filosofia e
da pedagogia instaurada na escola, que acima de tudo assuma e valorize as diferencas dos
sujeitos como elemento cultural que constituem a escola e a sociedade. Fernandes (2003, p.
120) nos orienta a pensar na aplicabilidade da educagdo bilingue para surdos, no viés
linguistico
mas como politica educacional assentada em diretrizes que priorizem uma
pedagogia para surdos na educagdo linguistica, na composi¢ao curricular, no
envolvimento da comunidade surda na proposta pedagogica, na participacao
efetiva de profissionais surdos no processo educacional, no distanciamento
de modelos clinicos que submeteram o acesso ao conhecimento, ao dominio
da oralidade., na valorizacao das diferencas ndo como ato retorico, mas de
fato politico institucional.

Nesse sentido, destacamos e enfatizamos a surdez nao pela significagdo da perda
auditiva, mas como um marcador cultural primordial, movimento que significa desmistificar a
logica da surdez alinhada & concepgao socialmente construida como deficiente ou incapaz,
seguindo a premissa de uma orientacio antropolégica e culturalista®.

A partir dessa perspectiva, o Decreto n. 5.626/2005 (Brasil, 2005) e os subsequentes
estudos de Lebedeff (2017) propdem algumas ag¢des para a inclusdo de alunos surdos,
recomendando, sobretudo, um processo de ensino-aprendizagem diferenciado para os
discentes, visando “adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (Brasil, 2005).

Nao pretendemos generalizar todos os desafios e barreiras ocorridos na educagao
inclusiva em fun¢do da ndo aplicabilidade do ensino bilingue, mesmo ao ser viabilizado os
recursos € os procedimentos necessarios para aplicacdo do ambiente bilingue escolar, outros
desafios tedrico-metodoldgica e politico-ideoldgica deverdo ser reavaliados para minimizar o
abandono escolar (Fernandes, 2003) e outros fendmenos envolvidos tanto na EJA como na
EPT.

Além disso, e segundo Castro (2021, p. 84), “existem indagacdes ainda sem respostas
sobre como viabilizar a educacdo bilingue em um espago inclusivo, refletindo se realmente
todo espago inclusivo ¢ bilingue e vice-versa”. Nesse sentido, enfatizamos que had necessidade
de pesquisas cientificas cuja inclusdo de alunos surdos e ndo surdos na EJA-EPT na
modalidade bilingue sejam contemplados por estudos cada vez mais profundos quanto a sua
aplicabilidade. Como a discussdo envolve trés modalidades de ensino, entendemos que a
inclusdo esta para além das diferengas culturais e linguisticas dos sujeitos surdos e, portanto,
que a formagdo continuada deve ser instaurada como base da organizagado e da articulagdo dos
sistemas de ensino.

Ao compreender o contexto multicultural entre jovens e adultos surdos na EJA-EPT,
podemos sugerir como estratégia de inclusdo a inser¢do de novos olhares direcionados a
metodologia de ensino, contemplando o uso de diferentes linguagens nos objetos de
aprendizagem com aporte bilingue (Libras e Portugués), identificando e considerando as
singularidades e caracteristicas didatico-pedagogicas e as modalidades de ensino envolvidas
no processo formativo.

25 Sobre a orienta¢do culturalista nesse debate: “os estudos que tem os sujeitos surdos em seu centro [e] partem
da compreensdo da surdez como uma diferenca que agrega, gera e alimenta tanto relagdes com outros surdos
quanto tensdes e diferencia¢des inventadas no interior do proprio grupo” (LOPES, 2007, p. 24).
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1.2.1 Reflexdes sobre o lugar da educacio inclusiva bilingue na formacao profissional de
estudantes surdos em um dos IF’s do Rio de Janeiro

A seguir, discutiremos acerca do arcabougo normativo na intencdo de destacar tensdes
e possibilidades que podem instrumentalizar e organizar um sistema educativo para alunos
surdos na EJA-EPT. Em funcdo disso, acreditamos na contribui¢do de regimentos, diretrizes,
decretos e pareceres para o direcionamento e indicagdo de novas praticas educacionais, pois
sabemos que o amparo legislativo ndo define as inimeras agdes correspondentes ao acesso € a
permanéncia dos estudantes. Além disso, alguns documentos estdo ultrapassados em
comparacdo aos apontamentos cientificos, originarios das pesquisas académicas, mas
comentaremos também outros documentos, recém-langados?® no rol das politicas piiblicas em
fase de apropriagdo pelos 6rgaos publicos de educacao.

No ambito histérico, podemos elencar a producdo de pesquisas sobre a Libras e a
educagao de surdos na década de 80 e 90 (Moura, 2000). Porém, apenas em 2002 houve a
oficializagdo da Libras pela Lei n. 10.436 (Brasil, 2002), configurando na legislagdo um novo
olhar sobre a escolarizacdo de surdos e os diferentes espacos de educagdo formal onde
historicamente a mobilizagdo ocorria em torno da integracao dos surdos no corpo discente. Na
presente data, as recomendacgdes sobre a educacdo profissional inclusiva®’ para discentes
surdos, independentemente da modalidade educacional, se baliza por meio de varias
normativas que reconhecem a Libras como lingua oficial do Brasil, meio de expressao e
comunicagdo da comunidade surda: o Decreto n. 5.626/2005, que regulamenta a Lei n.
10.436/2002 legitima o ensino, da educacao infantil a p6s-graduacgao, através da Libras como
primeira Lingua e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua;
apontando, também, encaminhamentos para a formagdo de profissionais bilingues?® como
professores, instrutores e tradutores intérpretes (Brasil, 2005).

Assim como as pesquisas desenvolvidas por Lebedeff (2017), Quadros e Cruz (2011)
e Skliar (2010) sugerem orientagdes necessarias para a EBS (Brasil 2021; 2015; 2005) quanto
a determinar as instituigdes o acesso a comunicacdo, a informagdao e a educacgdo, ou seja,
dentre tantas acdes, podemos citar a acessibilidade em processos seletivos, o “respeito a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com
deficiéncia auditiva” (Brasil, 2021, p. 1) no desenvolvimento de atividades e aplicabilidade
dos conteudos curriculares em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo com
abordagem bilingue (Libras e Portugués). Para isso, recorremos as primeiras especificagdes
para inclusdo bilingue em Brasil (2005), artigo 14:

I - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagio infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

III - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

26 Referimos a atualizagdo da LDBEN n. 9394/1996 a partir da Lei n. 14.191/2021.

27 Historia inicial da inclusdo na educagio profissional tecnoldgica na Rede Federal”. Disponivel em:
http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/editoraifb/article/view/185. Acesso em: 20 ago. 2021.

28 Para isso, o decreto oficializa a disciplina Libras como obrigatoria para todos os cursos de licenciatura; o
Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras e a Certificagdo de
Proficiéncia em Tradugdo e Interpretagdo da Libras/Lingua Portuguesa (Prolibras).
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IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolariza¢do;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso ¢ a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, dire¢do da escola e familiares, inclusive
por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na corre¢do das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletronicos e tecnologicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informac¢do e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (Brasil, 2005).

Uma das medidas de efetivagdo da educagdo inclusiva bilingue para surdos foi a
regulamentagdo da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e
Portugués (Tilps) pela Lei n. 12.319/2010 (BRASIL, 2010), normativa que delibera também
sobre os itinerarios formativos desse profissional, no que tange ao Ensino Médio em cursos de
extensdo universitaria e de formagdo profissional reconhecidos pelos sistemas que os
credenciaram; ¢ no Ensino Superior (ES) oferecido por universidades e Secretarias de
Educacdo em cursos de formagao continuada.

Os encaminhamentos serviram para atender a urgéncia da acessibilidade linguistica
em todo territorio nacional. O Decreto n. 5.626/2005 também encaminha de modo
emergencial e temporario o Exame Nacional para Certificagdo de Proficiéncia no Uso e no
Ensino de Libras e para Certificacdo de Proficiéncia na Tradugdo e Interpretagdao da Libras-
Portugués-Libras (Prolibras), ambas categorias para atuacdo no Ensino Médio e Ensino
Superior. De acordo com a normativa citada, 6rgaos publicos especializados se reuniram, no
periodo de 10 anos apos a publicagdo do Decreto, para aplicacao deste exame. Os Tilsp’s com
Prolibras, habilitados para atuar profissionalmente, colaboraram significativamente para
acessibilidade, tanto no contexto escolar quanto nos diferentes espagos sociais. Enquanto isso,
as Universidades e Instituicdes Federais se articulavam para ofertar cursos de formacgao
profissional no ambito de licenciatura, bacharelado e formacao continuada em cursos de Pds-
Graduagao.

Chamamos a atencdo para as atribui¢cdes do Tilsp citadas em Brasil (2010) como:
promover a comunicagdo entre todos os envolvidos no mesmo ambiente, seja surdo, ouvinte e
surdo-cego, a partir da Libras e portugués ou vice-versa; interpretar as duas linguas em
atividades educacionais e culturais em todos os niveis formativos, contemplando o acesso aos
conteudos curriculares; trabalhar em processos de selecao discentes e concursos publicos;
contribuir na acessibilidade entre os sujeitos em servigos e atividades diversas.

A partir de estudos desenvolvidos por Lacerda (2017), o termo Intérprete Educacional
(IE) ¢ utilizado em véarios paises da América do Norte e existe um debate relativo a
nomenclatura quando o profissional estd no contexto escolar. Especificamente nesse contexto,
o Tilsp se envolve nas tramas do processo de ensino e aprendizagem, entendendo seu papel na
interacdo e comunicacao sem ocupar a fungdo de docente. No ambito da instituicdo onde a
pesquisa foi realizada, ndo hé regimento do cargo de Tradutor de Linguagem de Sinais, mas
por meio do Edital n. 79/2015 as atribui¢des sdo:

Traduzir e interpretar artigos, livros, textos diversos em idioma para o outro,
bem como traduzir e interpretar palavras, conversagdes, narrativas, palestras,
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atividades didatico pedagogicas em um outro idioma, reproduzindo Libras
ou na modalidade oral da Lingua Portuguesa o pensamento e intengdo do
emissor. Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo (IFRJ,
2015, p. 49).

As descrigdes laborais nao contemplam a diversidade profissional dos IF’s, onde a
base da formacdo profissional contempla o tripé ensino, pesquisa e extensdo, atuagdo em
laboratorios, estagios, projetos multidisciplinar e interdisciplinar, o que requer uma equipe
profissional atuando diretamente com todos os sujeitos envolvidos. Em boa parte dos IF’s do
Rio de Janeiro, porém, até a data de conclusdo deste trabalho, havia apenas um servidor em
cada campus. Em paralelo, hé recorréncia de contratacdo de monitores e estagidrios bilingues.

Esse cargo, cujas fungdes ndao estdo delinecadas e esclarecidas pelos gestores e
comunidade académica, gera frequentemente implicagdes e desafios no que tange o
gerenciamento laboral, pois ¢ de nivel médio e € o inico técnico administrativo que trabalha
em sala de aula, do EM a pods-graduacdo. Somente essas consideragdes reverberam
implicacdes no que tange ao cotidiano e agdes administrativas, como férias, licengas,
revezamento em duplas ou trio, formagao, dentre outros desafios.

Entendemos que a discussao da fungdo desse profissional nos IF’s requer
envolvimento da classe de Tilsp, sindicatos, especialistas, representantes experientes em
regimento de tradutores e intérpretes na modalidade EPT para coletivamente regulamentar
essa funcdo cuja institui¢do estd direcionada a formagdo profissional tecnologica, abrangendo
o Ensino Médio, graduacao, pés-graduagao Lato Sensu, Mestrado e Doutorado, perfil que se
diferencia das demais institui¢cdes de ensino publico federal.

Ademais, outro aspecto relevante ¢ a desmistificacao do Tilsp como responsavel pela
inclusdo integral dos discentes surdos. Orientamos com base nos estudos e nos apontamentos
de Lacerda (2017) e também na legislagdo atual (Brasil, 2021; 2015; 2005) que as escolas
devem informar a fungdo profissional desse cargo e promover a parceria durante as atividades
do Tilsp com os funcionarios e comunidade escolar, cujo ensejo tem carater imprescindivel na
organizac¢do e articulagdo dos processos educativos acessiveis, pois a inser¢do “do intérprete
ndo soluciona todos os problemas educacionais dos surdos, sendo necessdrio pensar a
educacdo inclusiva, em qualquer grau de ensino, de maneira ampla e consequente” (Lacerda,
2017, p. 35).

Retomando as contribuicdes do aporte normativo para inclusdo bilingue, a Lei
Brasileira de Inclusao n. 13.146/2015, popularmente conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, assegura condi¢des de igualdade de direitos, inclusdo social e cidadania para
todos, pontuando as principais medidas de acessibilidade para inclusdao (Brasil, 2015). A
referida Lei também sugere o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Por muitos
anos, a legislacdo da Educacao Especial fixou a obrigatoriedade de contratacdo de tradutores
intérpretes de Libras, instrutores surdos € AEE, principalmente em escolas inclusivas; também
contribuiu com transformagdes conceituais e politicas os movimentos sociais oriundos dessa
modalidade de ensino e da comunidade surda, além dos resultados de pesquisas cientificas
que agregam qualitativamente a educagao.

A Politica da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,?’ divulgada
em janeiro de 2008, dentre varias orientagdes, aponta a educacdo bilingue para surdos e
explica sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Libras e Portugués.
Ademais, tal Politica menciona apenas que a “modalidade de educacao de jovens e adultos e
educacdo profissional, [com] as a¢des da educagdo especial possibilitam a ampliacao de

2 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf. Acesso em: 20 ago. 2021.
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oportunidades de escolarizagdo, formagdo para a inser¢do no mundo do trabalho e efetiva
participacao social” (Brasil, 2008a, p. 16).

E de salientar que, afora essa Politica, o servigo de AEE recebe destaque nos marcos
reguladores expostos pelas Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado®, direcionado pelas Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educac¢io Basica’!, instituida pela Resolugdo n. 4/2000,
Decreto n. 6.571/2008, e atualizada pelo Decreto n. 7.611/2011. No presente momento desta
escrita, esse servico € realizado nos IF’s, por meio de Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (Napne). A recente oficializa¢do e contratacdo de professores
de AEE nesses institutos de formacgao profissional, na 6tica do Decreto n. 7.611/2011, artigo
trés, tem como objetivos:

I - prover condigdes de acesso, participagdo ¢ aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino
regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigOes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

E possivel, pois, inferir que é sugerida para a EJA-EPT a mesma contribuigdo
didatico-pedagogica com base nas diferengas plurais dos estudantes e do curso profissional de
EM. O AEE na EJA-EPT pode contribuir com diferentes a¢des na formacio profissional®?,
inclusive para o fomento de um ambiente escolar bilingue (Libras e portugués), cujas linguas
estejam circulando dentro e fora da sala de aula, incentivando a produ¢do de materiais e
recursos de ensino-aprendizagem, avaliagdes, editais e outras medidas vinculadas aos
interesses dos alunos surdos no tripé¢ ensino, pesquisa e extensao.

Embora tenha se passado 20 anos desde a oficializacao da Libras (Brasil, 2002), marco
histérico que legitima a escolarizacdo das pessoas com surdez, congénita ou adquirida, o
direito a alfabetizagdo em Libras como primeira lingua (L1) e sua utilizagdo em todas as
modalidades de ensino em territério nacional (Brasil, 2021; 2005; 2002). Porém, ainda
surgem no nucleo das escolas publicas, distor¢cdes conceituais e praticas de normatizagao,
duvidas e equivocos na formagao educacional dos surdos (Castro, 2021).

Recentemente, com a criagdo e implementacdo da diretoria®® de Politicas de Educagio
Bilingue de surdos pelo Decreto de n. 9.465/2019, antigas reivindicagdes sdo reforcadas e

30 Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo
Bésica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=428-
diretrizes-publicacao&ltemid=30192. Acesso em: 19 ago. 2021.

31 Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade
Educacao Especial. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf. Acesso em: 19
ago. 2021.

32 Especificamente no contexto onde se realizou a pesquisa, dois cursos de capacitagdo para a inclusdo foram
oferecidos para o publico interno e externo a instituicdo. O primeiro ocorreu em 2019, promovido por meio da
parceria com a Fundagdo Oswaldo Cruz no Curso de Extensdo em Educagao Inclusiva com 180 horas; o
segundo ocorreu em 2020, intitulado Curso de Extensdo em Formagdo Basica em Atendimento Educacional
Especializado, com 159 horas.

33 Uma das responsabilidades dessa diretoria é “III - definir e implementar agdes de apoio didatico, técnico e
financeiro ao ensino bilingue; IV - promover o desenvolvimento de a¢des para a formacao inicial e continuada
de profissionais da educag¢do bilingue; V - planejar e executar agdes que visem ao fortalecimento dos Centros
de Apoio aos surdos dentro das Escolas Bilingues, para a formagao educacional, elaboracdo de materiais
didaticos bilingues e interagdo com a familia” (Brasil, 2019a); porém, o cenario das escolas publicas € o oposto
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projetam-se politicamente sobre a proposta de educacgdo bilingue e uma das acdes atribuidas a
esta diretoria foi a homologagao da Lei n. 14.191/2021, que altera parte da LDB de 1996,
discorrendo sobre a modalidade de educagdo bilingue vinculada aos niveis de ensino, a
educagdo basica e ao ensino superior, institucionalizando o papel dos sistemas de ensino de
promover pesquisas, programas e ensino bilingue (Libras e Portugués) e intercultural com a
premissa de
I — proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memorias historicas, a
reafirma¢do de suas identidades e especificidades ¢ a valorizagdo de sua
lingua e cultura; II — garantir aos surdos o acesso as informacdes e
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades surdas e nao surdas” (Brasil, 2021).

Ao longo dos anos, pesquisadores como Curione (2022), Quadros (2011), Fernandes
(2003; 2008), Campello (2008), Perlin e Strobel (2014) e Skliar (1999) tém apontado no
arcabouco cientifico a urgéncia na reformulacao das politicas publicas para oficializagao da
aplicagdo desse ensino enquanto modalidade e ndo como proposta de ensino. Vale ressaltar
que a conquista da Lei n. 14.191/2021 nao foi resultante do trabalho de um departamento
governamental e sim do movimento composto por profissionais, pesquisadores, cidaddos da
sociedade civil e governantes em parceria com a Federagdo Nacional de Educagdo e
Integragdo dos Surdos®* que tradicionalmente registram manifestacdes a favor dessa antiga
reivindicagao.

Esse marco histérico nos faz retomar ao Parecer n. 11/2000 (Brasil, 2000a) quando
expressa a luta por respeito a classe trabalhadora na escola, apontando a EJA como
modalidade com agdes especificas e pontuais das classes populares. Observamos as
semelhancas dos movimentos sociais com grande influéncia das pesquisas cientificas
realizadas ao longo desse processo de reconhecimento. Do mesmo modo, a oficializa¢do da
educagdo bilingue segue os mesmos passos, pois historicamente o ensino de duas linguas era
encaminhado para classe social mais favorecida economicamente e a partir de varias leis,
como an. 14.191/2021b, a n. 10.436/2002; e a n. 5.626/2005 (Brasil, 2002, 2005, 2021b), que
passaram a ser difundidas na rede publica como direito social subjetivo e igualitario para os
cidadaos surdos brasileiros.

Embora o ensino em Libras seja reconhecido oficialmente por Leis e Resolugdes
federais e adotado em territorio nacional, encontramos escassez de pesquisas relativas a
formacao profissional com base nos parametros da educacdo bilingue em escolas técnicas no
Rio de Janeiro, na rede estadual e federal. Consideremos o que diz o relatdrio sobre a Politica
Linguistica de Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
elaborado pelo Grupo de Trabalho (GT), designado pelas Portarias n. 1.060/2013 e n. 91/2013
do MEC/Secadi, onde encontramos recomendagdes relevantes na aplicabilidade dessa
modalidade em instituigdes publicas, com os seguintes objetivos:

Garantir a educagdo bilingue de surdos em classes bilingues em escolas
inclusivas (que ndo sdo escolas bilingues de surdos) de ensino comum em

e ndo identificamos registros de a¢des que coadunam com esses direcionamentos por esse departamento. Além
disso, identificamos um grande desmonte no sistema educacional entre 2017 ¢ 2022.

34 “A Feneis — Federagdo Nacional de Educagio e Integragdo dos Surdos, fundada em 16 de maio de 1987, é uma
entidade filantropica, sem fins lucrativos, que tem por finalidade a defesa de politicas linguisticas, educagao,
cultura, emprego, saude e assisténcia social, em favor da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de
seus direitos. E filiada a Federacdo Mundial dos Surdos, conta com uma rede de seis Administra¢des
Regionais, e, face a importancia, suas atividades foram reconhecidas como de utilidade publica federal,
estadual e municipal” (site da FENEIS). Disponivel em: https://feneis.org.br/quem-somos/. Acesso em: 8 jul.
2021.
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municipios [de] baixa demanda de surdos, quando nido houver escolas polos
multimunicipais na regido. Garantir o ensino da Libras ¢ da Lingua
Portuguesa como L2 [segunda lingua] na educacdo de surdos matriculados
em escolas comuns, com a presenca de intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa, professores de Libras prioritariamente surdos, e professores de
Lingua Portuguesa como L2, quando ndo houver como agrupar surdos [...].

Principalmente em escolas inclusivas, a Libras deve ser utilizada em todos os
contextos, como salas de aula, laboratorios e setores da instituicdo, sem juizo de valor, assim
como nas aulas, em monitorias, em atividades de pesquisa e extensdo e nos processos de
avaliacdo da aprendizagem. Essa premissa ndo se reduz pela relevancia da legislagdao, mas
porque compreendemos que se continuarmos realizando as mesmas praticas, agora,
conscientes do dever institucional, eliminamos um dos instrumentos de maior impacto para a
democracia e cidadania dos sujeitos surdos.

Os objetivos mencionados no referido relatério devem transpor as normativas para
serem estabelecidos em um grande projeto de transformacdo na estrutura de escolas
popularmente reconhecidas por sua exceléncia. No caso dos IF’s do Rio de Janeiro,
principalmente na educagdo profissional, cujos indices indicam inacessibilidade, a
viabilizagdo do acesso, permanéncia e €xito. O Proeja, no geral, ¢ reconhecido como um
desafio interinstitucional®> (Abreu Junior, 2017), entdio, ao reportarmos as especificidades da
educagdo bilingue para estudantes surdos na EJA-EPT, observamos outras medidas além da
atuagdo de tradutores intérpretes de Libras e portugués, necessita da

aceitacdo dos surdos como grupo que constrdi aspectos de sua identidade
linguistica e cultural pelo uso de uma lingua natural - a lingua de sinais - tal
como outros grupos étnicos minoritarios; O reconhecimento do estatuto
cientifico da lingua de sinais e sua incorporacdo a agenda de discussoes das
politicas publicas nacionais e ao curriculo escolar; A superacdo da
perspectiva clinica na educagdo de surdos, o que os submeteu/submete a uma
pedagogia terapéutica nas praticas escolares; O reconhecimento do espago
prioritario dos adultos e profissionais surdos no processo educacional,
favorecendo a formacgao da identidade [...] na vivéncia de aspectos culturais
da comunidade surda; O estabelecimento de uma politica de formacgdo inicial
e continuada de professores, em nivel nacional, que contemple a questdo da
pluralidade cultural presente na escola; O dominio efetivo da lingua de sinais
por parte dos professores de surdos, em sua maioria ouvintes, necessario ao
encaminhamento de questdes essenciais a pratica pedagdgica como € o caso
do aprendizado da lingua portuguesa, por exemplo (Fernandes, 2003, p. 41)

Apesar da Resolugdo n. 06, de 20 de setembro de 2012, ter sido revogada pela
resolucdo n. 1, de 5 de janeiro de 2021, na qual ndo sdo apresentadas orientagdes mais
especificas sobre os aspectos para a inclusdo na formagdo profissional, a Resolugdo n.
06/2012 afirma como um dos principios das diretrizes da Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM) “o reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando,
entre outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em regime de privacdo de

35 Em sua tese de doutorado, Abreu Junior (2017, p. 6) concluiu: “as estratégias de favorecimento dos processos
de acesso e permanéncia [no Proeja] precisam superar as culturas ja estabelecidas na Instituicdo, visando
fomentar compreensdes que induzam a novas praticas. Aponta-se para a necessidade de um ambiente escolar
que valorize ndo apenas a dimensdo cognitiva dos jovens e adultos trabalhadores, mas também as experiéncias
de vida e profissional dos estudantes, potencializando o reconhecimento social desses sujeitos”.
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liberdade” (Brasil, 2012). Neste momento, a representacdo plural dos sujeitos da educagdo
ndo se caracteriza nas diretrizes da EPTNM vigente.

Problematizando as medidas indicadas nos marcadores normativos para inclusdo
bilingue (Libras e portugués) ¢ mnecessario entender a descontinuidade das agdes
governamentais, pois o crescente quantitativo de discentes surdos em todas as esferas
educativas, frisado na obra de Galasso e Esdras (2018), e as fragilidades encontradas nos
sistemas educacionais na esfera municipal, estadual e federal em contexto de inclusdo, em
funcdo de investimento publico, intensifica os desafios escolares, como a escassez de
contratacdo de profissionais especialistas como tradutores intérpretes de Libras, professores
de Libras e de AEE e pedagogos.

A (des)governabilidade durante a presidéncia de Michel Temer (de 31 de agosto de
2016 a 31 de dezembro de 2018) e de Jair Messias Bolsonaro (de 1 de janeiro de 2019 a 31 de
dezembro de 2022) se caracterizou por acdes descontinuas e paradoxais para a comunidade
surda, porque nesse periodo houve a exclusio do cargo de “tradutor intérprete de linguagem?¢
de sinais” nos concursos publicos da rede federal (Brasil, 2019b); a oficializagdo da
contratagdo por meio do trabalho presencial ou remoto (Brasil, 2018); ¢ a redugdo de
investimentos publicos para educagdo (Brasil, 2021b). Essas medidas estdo entrelagadas ao
contexto educacional que, por vezes, tem carater inacessivel em funcdo da escassez de
investimentos financeiros.

Apo6s entendermos o cenario governamental frente a educagdo, reforcamos que sem
atuagdo de profissionais especializados na educacdo de surdos, nos afastamos da
aplicabilidade das Leis (Brasil, 2002; 2005; 2016; 2021). Consequentemente, a exclusao
socioeducacional gera danos irreparaveis no cotidiano dos estudantes. Sob esta situacdo
politica, compactuamos das observacdes de Skliar (2010) no que diz respeito a ouvintizagao
na estrutura educacional. Por isso, noés da comunidade surda, continuamos no movimento de
luta pela aplicabilidade da educacao bilingue efetiva e gratuita.

Enquanto aplicabilidade do aporte legislativo ndo se consolida completamente em IF’s
do Rio de Janeiro, Quadros (2011) nos alerta para orientacdes educacionais baseadas no
critério de ‘assimilacdo’ linguistica e cultural, ou seja, se a escola considera a falta de
assimilacdo dos conteudos curriculares em portugués, pelos estudantes surdos, como
incapacidade ja comete exclusdo.

No caso dos surdos brasileiros, o estigma e o preconceito concentram-se em discursos
totalmente diferentes das concep¢des de falantes de linguas orais. Quadros (2011, p. 29)
apresenta essa visao ao mencionar que ““se nao fosse a diferenca na modalidade, todos teriam
tranquilidade em reconhecer as pessoas surdas como bilingues. Elas nascem no Brasil e,
portanto, falariam a lingua portuguesa. Convivem com surdos, logo, usam a lingua de sinais
brasileira”, mas o status ndo chega nem perto da realidade, pois hé elementos especificos da
Libras, do portugués e da comunidade surda como:

a) a modalidade das linguas: visuoespacial e oral-auditiva; b) surdos filhos
de pais ouvintes: os pais ndo conhecem a lingua de sinais brasileira; c¢) o
contexto de aquisi¢do da lingua de sinais: um contexto atipico, uma vez que
a lingua ¢ adquirida tardiamente, mas mesmo assim tem status de L1; d) a
lingua portuguesa representa uma ameaca para os surdos; e) a idealizacao
institucional do status bilingue para os surdos: as politicas publicas
determinam que os surdos ‘devem aprender portugués; f) os surdos querem
aprender ‘na lingua de sinais’; g) revisdo do status do portugués pelos

36 O nome do cargo de tradutor ¢ intérprete de linguagem de sinais, registrado no sistema da administragdo
publica federal, esta equivocado e deve ser alterado por tradutor e intérprete de Libras conforme a legislacio
mencionada.
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proprios surdos: reconstrucdo de um significado social a partir dos proprios
surdos (Quadros, 2011, p. 29).

Considerando as evidéncias registradas pela autora, a educagdo bilingue possui
inimeras vantagens na esfera cognitiva, politica, social e cultural e na configuracao de
modalidade de ensino podera transcender as prerrogativas de bilinguismo, como o uso de duas
ou mais linguas utilizadas por falantes em diferentes contextos sociais. Bem sabemos que o
dominio de outras linguas ndo corresponde a ameacas e sim a producdo e manifestagoes
linguisticas em diferentes lugares.

Ao refletirmos sobre a EJA-EPT na educagdo inclusiva, retomamos aos pontos
historicos dessa oferta de ensino (Henrique, 2018; Moura; Henrique, 2012; Ramos, 2010;
2008; Moura, 2007), quando os sujeitos da EJA-EPT carrega(ram) marcas da segregacio
social e educacional adquiridas ao longo da sua trajetoria, por vezes incentivada pelo poder
publico. Embora haja investimento financeiro na elaboracdo de Leis, ndo identificamos a
fiscalizacdo e a sua aplicabilidade em algumas instituicdes de ensino, por escassez de
investimento publico ou por desconhecimento legislativo e procedimental.

Como bem ressalta Arroyo (2006), ¢ possivel perceber que as marcas das
desigualdades impossibilitam a populagdo pobre e/ou trabalhadora de frequentar a escola. Na
contramao, alguns dos fatores que justificam a superagdo dessas barreiras sociais, econdmicas
e linguisticas sdo o interesse pela qualificacio para o mercado de trabalho; o
acompanhamento dos filhos nos estudos; interesses religiosos; € a emancipagdo humana como
sujeitos historicos e criticos, desmistificando a ideia de cidaddo como capital humano.
Concordamos com o autor: a educagdo como direito estd entrelacada aos direitos humanos
basicos:

Os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam pensando em
outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um
futuro um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade
negra ou indigena. Esse traco ¢ muito importante, a educagdo de jovens e
adultos nunca aparece como direito isolado, sempre vem acompanhada de
lutas por outros direitos (Arroyo, 2006, p. 29).

Diante dos desafios encontrados no cotidiano da escola publica, ndo devemos aguardar
somente as futuras iniciativas governamentais. Essa pesquisa tem como horizontes incentivar
e apontar beneficios para a formagao continuada de docentes, técnicos em educagdo e demais
profissionais envolvidos; e propor estratégias didaticas visuais a fim de aprimorar a atuagao a
partir de metodologias de ensino-aprendizagem para estudantes surdos que preferem a Libras
como lingua principal no ensino, na instru¢ao, na comunica¢ao, na interagdo e no estudo
relativo a concepcao de surdez como diferenca linguistica e cultural.

Tendo em vista a recente inser¢ao de alunos surdos nos IF’s, especificamente no IFRJ,
ainda ndo encontramos normativas oficiais publicadas pela institui¢do que encaminhem os
aspectos metodologicos de ensino-aprendizagem e as estratégias qualitativas para a inclusao
educacional desses discentes. Essa auséncia resulta na individualiza¢do e ndo universalizagao
das praticas educativas, de acordo com as reflexdes e visdes de cada docente, com forte apelo
monolingue em portugués. Lingua que parte dos estudantes surdos da EJA utilizam de forma
instrumental, mas muitos, apresentam dificuldades de leitura e escrita.

Quando propomos a inclusdo e mencionamos uma EJA-EPT bilingue para os sujeitos
surdos e ouvintes entendemos que esse campo ainda possui varios desafios no quesito
implementagdo das 3 modalidades de ensino nas Instituicdes Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro.
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Em paralelo a isso, Moura e Henrique (2012) relembram que nos primeiros anos do
Proeja ndo havia profissionais formados para atuar em nenhum sistema de ensino brasileiro e
que ndo havia formag¢do sistematica para os docentes que atuavam no Proeja. Até a data da
defesa da dissertacdo, essa realidade também se estende aos primeiros alunos surdos,
incluidos nesse programa, no estado do Rio do Janeiro, portanto, se a instituicdo ndo seguir o
minimo, ou seja, as indicagdes oficiais (Brasil, 2002; 2005; 2015; 2021), se caracterizara no
perfil excludente, por ndo adquirir no seu &mago uma abordagem bilingue no curriculo, nos
métodos, nos aportes pedagogicos e em todos os ambientes do campus.

Como em muitos contextos, os IF’s também estdo em processo de apropria¢dao das
normativas e aplicabilidade de medidas de transformacdo educacional, devendo acarretar
mudanca de paradigmas, na visdo conceitual e procedimental, nos aspectos normativos e
praticos da oferta de ensino, nos investimentos financeiros e na formacao inicial e continuada,
estimulando o efeito em cascata, atingindo os profissionais tanto da reitoria quanto dos campi
envolvidos e da comunidade externa.

Para fins de exemplificacdo das observacdes anteriores, citamos os IF’s com forte
atuacao, como os do Sul do pais, onde constroem documentos regulamentadores baseados nas
normativas oficiais, acrescentando propostas apontadas em pesquisas cientificas recentes
sobre a cultura da comunidade escolar bilingue, sua relagdo com outras modalidades de
ensino e a formagdo profissional docente e discente. Em especial, ressaltamos o Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC),?” campus Palhoga’®, Bilingue (Libras e Portugués) como o
primeiro em toda rede federal na aplicagdo da modalidade de ensino bilingue para surdos e
ouvintes, desde 2010.

Quanto as questdes dos IF's do Rio de Janeiro, notamos a recente inser¢do de
estudantes surdos no Proeja, porém percebemos que, mesmo com as legislagdes vigentes e
profissionais especializados, concursados e contratados, o nivel de abandono e repeténcia foi
identificado na maioria dos casos, Ou seja, desde o inicio do programa, ha 15 anos, o direito
da EJA-EPT foi negado para comunidade surda. Contudo, identificamos que essas institui¢cdes
federais estdo na fase inicial de apropriagdo e estruturagdo do ensino para acessibilidade
linguistica. Apesar dos baixos indices de concluintes, comemoramos ao saber que um
profissional de Logistica e dois profissionais em Manuten¢do e Suporte em Informatica estao
no mundo do trabalho.

Por fim, este capitulo chamou a atengdao de marcadores legislativos da EJA, da EPT e
da educacdo bilingue para surdos. Associamos que esses trés campos de pesquisa e atuacao
requerem um exaustivo estudo, investigando tensdes e contribui¢cdes de acessibilidade. Na
mesma linha de raciocinio, delimitaremos nosso olhar aos objetos de aprendizagem, como
ferramenta em potencial, para uma formacao integral cujos sujeitos sejam contemplados a
partir das singularidades linguisticas, culturais, faixa etaria, modalidades e etapas de ensino.

Portanto, adentrar no campo da didatica ¢ conhecer, sobretudo, as tensdes gerais €
especificas do ensino e dos sujeitos envolvidos, a fim de entendermos a base tedrica e pratica
acerca da producao de material didatico com estratégias imagéticas. No proximo capitulo
discutiremos sobre material didatico, curriculo na EJA-EPT envolvendo a Libras como L1 € 0
portugués como L2 para discentes surdos e nao surdos, além de estratégias de textos
multimodais por meio de recentes publicacdes cientificas e governamentais.

37 Nesse campus, atualmente ha oferta de cursos integrados ao Proeja, como Comunicagio Visual e Manutengdo
e Suporte em Informatica.

3% O regimento interno do referido IFSC, informa, dentre outras providéncias, o trabalho do Nicleo de Produgo
Bilingue para elaboracdo de material didatico bilingue (Libras/Portugués) direcionado ao ensino, comunicagao
interna e externa, além de agdes ligadas a producdo de material didatico bilingue (Libras/Portugués) no ambito
da pesquisa, extensao e ensino do campus Palhoga (IFSC, 2013). Essa unidade do IFSC se destaca em
comparagdo aos demais IF’s, por ter uma estrutura bilingue (Libras/Portugués) de forma integral.
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20 CURRiCULO, O MATERIAL DIDATICO E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO DE SURDOS NA EJA-EPT

Os estudos que propomos neste capitulo envolvem a articulacao tedrica entre curriculo
na formagdo profissional e a produ¢do de materiais didaticos, enfatizando marcadores de
leitura visual em Libras na modalidade sinalizada e portugués na modalidade escrita. Convém
esclarecer que nao temos como objetivo apresentar um manual detalhado de orientagdes
pedagogicas e seus desdobramentos ndo se encerram neste estudo. Porém, consideramos
relevante a reflexdo das singularidades do curriculo na inclusdo de alunos surdos na EJA-EPT
e das perspectivas em torno dos materiais didaticos, como auxilio no processo de ensino e
aprendizagem.

Destacamos, ainda, que a EJA ¢ EPT no EM estdo em constantes transformagdes
politicas. Nesse sentido, os Féruns Nacionais de EJA e EJA-EPT se mobilizam e registram
notas de repudio para enfrentar posicionamentos legislativos que destoam dos valiosos
principios destacados no Parecer n. 11/2000. Uma das discordancias estd no teor das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) na Resolucao CNE/CEB n.
03/2018; e da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) na Resolugao CNE/CEB n.
04/2018, por diversas propostas sdo identificadas para

fragmentacdo da etapa final da educagdo basica, privando os filhos da classe
trabalhadora mais empobrecida do acesso aos conhecimentos produzidos e
acumulados pela humanidade e, a0 mesmo tempo, promovendo sua
privatizagdo via parceria publico-privado que, na pratica transfere recursos
publicos a iniciativa privada para que ela, de um lado, defina a concepgdo de
ensino e, de outro, oferte ou gerencie (administre, avalie e controle) a
educacdo que sera proporcionada a populacao (ANPED, 2021).

Nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Profissional e Tecnologica
(DCNEPT) e na Resolugdo CNE/CP n. 01/2021 estdo presentes diferentes descontinuidades
como projeto fundamentado na lucrabilidade e na jungcdo da EPT e educacdo a distancia
(EaD), gerando “o barateamento da oferta da educacdo profissional que prescindird de
infraestrutura, podendo reduzir-se ao uso de videos e simulagdes sem a participacao direta dos
educandos no processo de trabalho” (ANPED, 2021). Outra analise apresentada nesta
notificagdo (ANPED, 2021) foi a mistura de termos e conceitos utilizados na DCNEPT
(20006):

“trabalho como principio educativo”, “pesquisa como principio pedagdgico”,
“formag¢@o humana integral”, “integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia ¢
cultura como eixos estruturantes da formag¢do humana”, “mundo do
trabalho”, sdo utilizados juntamente com expressdes ¢ conceitos proprios do
pensamento neoliberal, como “competéncias para a laborabilidade”,
“empreendedorismo”, ‘“protagonismo”, “competéncias socioemocionais”,

9

“empregabilidade”, “mercado de trabalho”, dentre outros.
Em conexdo com as consideragdes acima, entendemos que no periodo da realizacao

desta pesquisa ocorreram incidéncias legislativas, interrup¢do de verba publica para a
educagdo nacional, gerando prejuizos irreparaveis a inclusdo de alunos surdos, além dos
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retrocessos governamentais durante a pandemia do Covid-19°. Urge pensar em possibilidades
que frutifiquem, mesmo em contextos tensionadores e desconstrugdes politicas.

2.1 O Curriculo

O curriculo ¢ o desenho pedagdgico correspondente a organizagdo institucional
articulada com as experiéncias, os valores, o ensino tedrico e pratico dos contetdos. Além
disso, se relacionam com os saberes dos sujeitos ¢ da comunidade local envolvendo as
particularidades histdricas, econdmicas e socioculturais do meio em que o processo educativo
se desenvolve (Viana, 2017; Ramos, 2010; 2008).

Perante o exposto, faz-se necessario identificar e compreender as identidades de tal
publico (Sales, 2019), para que seja possivel construir praticas pensadas e desenvolvidas para
sujeitos pertencentes a classe trabalhadora (Viana, 2017; Ramos, 2010; 2008), sobretudo para
aqueles com as marcas da regionalidade, que possuem habilidades e formas diversas de
aprendizagem a partir de linguagens e linguas diferentes (Lopes, 2007), voltadas para o
empoderamento dos sujeitos*® surdos da EJA-EPT. Em ambos os casos, trata-se de um
publico distinto.

Diante dessas consideragdes, ¢ necessario reformular as politicas educativas e praticas
pedagbgicas contemplando aspectos éticos, filosoficos e culturais apresentados em cada sala
de aula. Por isso concordamos com Sales (2019, p. 14) quando menciona o endurecimento
curricular, ao propor uma padronizagdo estabelecida pelas redes de ensino, a saber:

O movimento de padronizagdo das politicas acaba por repercutir nas
praticas, em maior ou menor medida, a depender da adesdo dos professores ¢
das equipes pedagogicas das escolas. Formuladores e gestores de politicas
publicas seguem a tradi¢ao de estabelecer que todas as escolas e professores
devem ministrar os mesmos conteudos e aferi-los por meio de instrumentos
de avaliacdo, dentre os quais, as provas sdo muito utilizadas. Muitas redes de
ensino determinam também a adog¢do de livros didaticos como suporte para
que professores/as possam cumprir o ‘curriculo padrdo’ ou ‘curriculo
minimo’, como sdo denominados.

Assim como a autora, consideramos relevante a permanente observagdo dos anseios,
interesses e necessidades dos estudantes, reconhecendo cada identidade*' social representada
pelos sujeitos, caminhando para a defesa da reformulacdo de politicas educativas que
provoquem mudangas nas praticas de ensino especificas para jovens e adultos surdos. Isso nos
faz ressaltar as diferentes identidades dos sujeitos da EJA-EPT, ilustrativamente a Resolucao
CNE/CEB n.. 1/2000 no Art. 5°, aponta que

a identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as
situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etdrias e se pautara pelos
principios de eqiiidade, diferenga e proporcionalidade na apropriagdo e
contextualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ na proposi¢ao de
um modelo pedagogico proprio. (Brasil, 2000)

3% Em 2019, na cidade de Wuhan, na China, ocorreu a primeira infec¢do e contaminagdo em grande escala do
coronavirus SARS-CoV-2, gerando uma grave doenca respiratoria aguda, a Corona Virus Disease 2019 (Covid-
19), a partir disso o quadro pandémico foi notificado por todos os paises (FIOCRUZ, 2020).

40 Utilizamos esse termo, pois entendemos que tanto os estudantes quanto os docentes, os tradutores e intérpretes
de Libras, os gestores e demais profissionais inseridos na escola sdo protagonistas, por isso envolvemos todos
no mesmo nivel de relevancia.

4! De acordo com Bauman (2003) e Lopes (2007), identidade significa ser diferente e singular.
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Concordamos com a problematizagdo de Sales (2019) sobre as agdes pedagodgicas em
torno da flexibilidade dos gerentes formuladores de politicas educacionais da modalidade, em
reproduzir curriculos e livros didaticos para a EJA, seguindo a padronizac¢io dos saberes sem
implementar a diversidade dos sujeitos. Nesse viés, emana a constru¢do e aplicacao de
curriculos educacionais rigidos e excludentes.

Desmistificar os padrdes curriculares e pedagogicos que rompem o conservadorismo
pragmatico no reconhecimento das diferentes identidades que compdem a EJA-EPT, e no
caso de estudantes e profissionais surdos, dignificar e praticar sua lingua e cultura em espagos
tradicionalmente marcados pela oralidade da lingua portuguesa e monolingue, ¢ um ato
revolucionario.

Concordamos com Arroyo (2011, p. 42) quando ndo sugere o alinhamento das
“diretrizes, normas, oferecendo reorientacdes curriculares prontas, controlando a avaliagoes,
privilegiando competéncias em areas ja privilegiadas, retomando a reprovagdo-retencao.
Legitimando material didatico apesar de sexistas, racista” (Arroyo, 2011, p. 42). Acolhemos
também a orientacdo de descentralizar os mitos e os limites criados pelo senso comum e de
valorizar novos conhecimentos ¢ mudangas sociais ocorridos diariamente. O autor propoe a
modalidade de ensino, enxergar os

jovens e adultos trabalhadores que possuem identidades e culturas
particulares, forjadas por um conjunto de crengas, valores, simbolos, do
mesmo modo, trazem uma gama de conhecimentos oriundos de sua
formagdo anterior, da sua pratica no trabalho e das suas vivéncias extra-
trabalho. Todos esses saberes devem ser considerados no processo educativo,
articulados com os novos conhecimentos que se produzem tanto no dmbito
escolar, quanto no meio social, na perspectiva de aplica¢do pratica (Brasil,
2007, p. 45, grifo nosso).

Referente a inclusdo educacional, conforme a normativa citada, sugerimos, tanto no
planejamento quanto na aplicabilidade desse curriculo na Formacao Profissional Tecnoldgica
(FPT), evidenciar saberes e informacdes relativos a comunidade surda, principalmente para
compartilhar conhecimentos sobre suas identidades, sobretudo por entender que no corpo
surdo existem outras marcas identitarias que compde os sujeitos, como género, raga, etnia,
preferéncia sexual, dentre outros. Seguir uma proposta curricular que respeita as diferencas
dos sujeitos € seguir uma postura ética e, novamente de acordo com Arroyo (2011, p. 32),
abandonar e resistir a visao tradicional de “conhecimento Unico, de uma racionalidade unica,
de uma leitura e culturas Unicas, de uns processos-tempos de apreender Unicos [...]. Pressiona
por uma dessacralizagdo dos curriculos e das diretrizes e desenhos curriculares”.

Com base nesta concepgao, seguiremos o Parecer n. 11/2000 (Brasil, 2000a), que trata,
sobremaneira, do principio de equidade, cuja aplicabilidade especifica dos elementos
curriculares contemplem igualmente os processos formativos, como direito a educagdo para
estudante surdos e nao surdos; o principio de diferenca com a identificagdo, o respeito ¢ a
valorizagdo das alteridades dos sujeitos jovens, adultos e idosos no aprimoramento dos
saberes, conteudos e valores; e o principio de proporcionalidade ao organizar e utilizar os
procedimentos e componentes curriculares conforme os interesses, o contexto e a
temporalidade nas praticas educativas a fim de estimular a identidade formativa entre os
sujeitos da EJA-EPT.
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2.1.1 Na formacao profissional de jovens e adultos

Na producdo de Materiais Didaticos (MD) ¢ imprescindivel a associacdo das
discussdes sobre pratica docente e curriculo educacional. Ao longo dos estudos realizados,
encontramos na obra de Osmar Favero (2007) mengdes a materiais pedagogicos produzidos
em programas*? e movimentos sociais de EJA na década de 1990, como o programa politico-
pedagogico da Central Unica dos Trabalhadores e a proposta pedagdgica do Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra, produgdes que expressaram a cultura dos estudantes e o contexto
educacional como estratégias de ensino-aprendizagem. Esses dados analiticos sugeriram que
os cadernos temadticos e livros utilizados superem o desenho curricular, organizado por
disciplinas, para deixa-lo interdisciplinar. Além disso, Favero (2007) ja apontava como
elementar as produgdes direcionadas a formacao integral.

Essas analises nos levam a discutir a proposta de educa¢do unitaria como principio
educativo e o curriculo na formagdo profissional a partir da concepcao de integralidade.
Assim, a fim de atingir os objetivos apresentados neste capitulo, estudaremos possibilidades
curriculares para estudantes surdos que utilizam uma lingua viso-espacial e minoritaria* na
educacdo profissional tecnoldgica no contexto de inclusao.

Conforme proposto na LDBEN (Brasil, 1996), art. 22, a educacao bésica deve garantir
a “formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Quando entendemos o histérico educacional
dos estudantes de EJA, em sua maioria marcados pelo abandono escolar, com escassez de
investimentos** publicos em todas as redes de ensino publico, encontramos pontos
tensionadores em torno da oferta, permanéncia e conclusdo na EB. Na EJA-EPT vinculada a
rede federal, um ponto de alerta ¢ acionado em fung¢dao da normativa, sobretudo ao
delimitarmos a discussdo para o EM como ultima etapa da formacao bésica e a acessibilidade
linguistica (Libras e Portugués) como fator relevante na inclusao de surdos.

Na perspectiva da educacio popular®, a escola estd permeada por diferentes culturas
representadas pelos seus sujeitos. Baseadas nessa premissa, as articulacdes metodologicas das
praticas educativas podem proporcionar experiéncias, vivéncias e aprendizagens em uma
conjuntura plural.

Dentre as muitas discussdes que envolvem MD para discentes surdos na EJA-EPT , a
concepcdo sobre o estudante da EJA, percebendo-o como cidadao de historicidade e
culturalidade, que luta pelos seus direitos universais e tem muito a contribuir nas praticas
pedagodgicas com seu aporte de experiéncias e vivéncias.

Na produgdo e atuacdo didatica, a ética docente requer conhecimento, resisténcia e luta
contra procedimentos ou rituais educacionais que pejorativisam, segregacionam e excluem
por ndo obter resultados nos prazos e na qualidade previstos nos documentos oficiais.
Defendemos a postura critica e vigilante da equipe pedagdgica para ndo produzir ou estimular
esteredtipos que inferiorizam as historias, as memorias, os saberes, os valores, as produgdes

4 Apesar dos movimentos sociais ndo mencionarem proposigdes sobre a educacio de surdos, citamos esses dados
de pesquisa para demarcar as producdes didaticas desenvolvidas a partir das caracteristicas dos programas e
perfil discente. Portanto, a proposta de formagao integral defendida pelo autor nos aproxima do PROEJA e das
diferencas culturais apresentadas pelos sujeitos que a compdem.

40 termo minoritario segue a légica “de poder que promove a alterizagdo do outro em uma condi¢do menor -
politica, cultural, lingiiistica, ética ou moral - em uma relacdo entre dominantes e subordinados” (Fernandes,
2003, p. 19).

4 De 2018 a 2022 houve inlimeros cortes orcamentarios destinados a Educago nacional. No total foram 3
bilhdes de reais a menos para a educagdo municipal, estadual e federal. No ambito das Universidades federais,
um corte de 328,5 milhdes; e de 147 milhdes em colégios federais.

4 Dentre as especificagdes da educagio popular, tornar a cultura do povo como expressdo de sua visio de mundo
¢ imprescindivel.
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culturais e artisticas desses estudantes (Arroyo, 2011).

Assim sendo, interessa esclarecer o conceito de escola unitaria que propoe a inclusao
dos estudantes e se empenha para uma formagao profissional onde “todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para produzir a
existéncia e a riqueza social” (Ramos, 2008, p. 2). A proposta significa aplicar agdes
pedagodgicas que estimulem a autonomia € o pensamento critico e sirvam de instrumentos de
mudanga social, onde jovens, adultos e idosos surdos sintam-se parte de um grande coletivo
de estudantes-atores e transformadores da sua realidade, de forma politica, economica e
cultural.

Outro aspecto que precisa ser desmistificado ¢ a oferta de ensino estruturada para o
mercado de trabalho, cujo foco estd na mado de obra, no ensino profissionalizante e na
empregabilidade e no qual o contexto empresarial estimula a exploracdao do trabalhador e do
meio ambiente. Ao contrario dessa visdo, lutamos e indicamos processos formativos na EJA-
EPT em que o mundo do trabalho ¢ tratado como espaco permanente de transformagdes, que
enxerga o trabalhador como sujeito de direitos e deveres, visando a cidadania, a seguranga e
a0s aspectos éticos, historicos, culturais*® e sociais, formando sujeitos em profissionais
conscientes da sua classe trabalhadora.

Apesar da complexidade do assunto, ¢ necessario mencionar que o contexto da
educacdo profissional, no sentido de educacdo politécnica, ndo se limita ao entendimento
etimologico de poli e téchne,*” como dominio de muitas técnicas de base cientifica de uma
profissdo. Segundo o dicionario de Filosofia (Abbagnano, 2007), técnicas podem ser definidas
por varios campos do conhecimento, porém, o modo generalista com dois campos distintos no
viés da técnica racional e técnicas religiosas e magicas. Enfatizamos apenas as técnicas
racionais, cuja defini¢do ¢ subdividida em técnicas simbdlicas, na area cognitiva e estética;
técnicas de comportamento, como moral, politico, econdmico, educacional e outros; e técnica
de produgdo, o comportamento do ser humano e a sua relagdo entre homem e natureza na
producdo de bens para subsisténcia.

Portanto, para que qualquer grupo humano sobreviva, ¢ indispensavel certo
grau de desenvolvimento da técnica, e a sobrevivéncia e o bem-estar de
grupos humanos cada vez maiores sdo condicionados pelo desenvolvimento
dos meios técnicos. O primeiro filésofo a reconhecer essa verdade foi
Francis Bacon, no comeco do século XVII. Para ele, a atuacdo da ciéncia
tinha em vista o bem-estar do homem e visava a produzir, em ultima analise,
descobertas que facilitassem a vida do homem na terra (Abbagnano, 2007,
p. 940).

Partindo da tltima premissa sobre técnica, propomos um curriculo para a formagao
profissional da EJA-EPT que contemple a indissolubilidade entre a educacao profissional e
educacdo basica e a visdo de totalidade entre conhecimentos propedéuticos e tecnologicos.
Assim como Ramos (2008, p. 2-3), visamos uma “educag¢dao que possibilite a compreensao
dos principios cientifico-tecnologicos e histéricos da producdo moderna, de modo a orientar
os estudantes a realizacao de multiplas escolhas” e do mundo do trabalho.

Como mencionado anteriormente, a omnilateralidade ¢ um conceito que trata as
transformagoes realizadas pelos seres humanos como saberes relativos a vida e as praticas

46 Na concepg¢io de formagdo unitéria, a cultura expressa por Ramos (2008, p. 9), é considerada “producfo ética
quanto estética de uma sociedade. Assim se pode compreender que os conhecimentos caracteristicos de um
tempo historico e de um grupo social trazem a marca das razdes, dos problemas, das necessidades e das
possibilidades que motivaram o avango do conhecimento numa sociedade”.

47 Termo utilizado para referenciar um procedimento, caracterizado pela repeticdo da execugdo de alguma
técnica com vinculo institucional e cunho disciplinador.
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sociais, cujo trabalho, ciéncia e cultura sdo objetos de estudo (Viana, 2017; Moura; Henrique,
2012; Ramos, 2008). O conceito de trabalho pode ser abordado por duas vertentes: ontologica
e histdrica, ambas como principio educativo:

a) ontolégico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o
homem produz sua propria existéncia na relagdo com a natureza ¢ com oS
outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado
ou fator econémico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob
o capitalismo; portanto, como categoria econdmica e praxis diretamente
produtiva (RAMOS, 2008, p. 8).

Na primeira vertente aplicada nessa formacao, o aluno se apropria de conhecimentos
relativos aos processos historicos de producdo cientifica e tecnologica para modificar o
ambiente em que vive, isso significa desmistificar o ensino enciclopédico por limitar a
reflexdo sobre a ciéncia,*® tecnologia, cultura e sociedade; a segunda vertente incentiva os
sujeitos a se identificarem como classe trabalhadora que rejeita a exploracdo, que valoriza e
luta por condi¢des dignas de empregabilidade, além da seguridade de direitos coletivos e
individuais.

Portanto, as contribui¢cdes de base unitiria na formacdo em EM especificam acdes
integralizadoras que aprimoram a intersecdo de fundamentos relativos a formagdo
profissional, a iniciacdo cientifica e a formagdo cultural. Principalmente aquelas que
contemplam as necessidades e interesses dos estudantes de EJA-EPT e fomentam uma
organizag¢do curricular especifica com carga horaria coerente (Ramos, 2010; 2008).

No ambito das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, a Resolucdo CNE/CP n. 1/2021 menciona como um dos critérios para o plano de
curso da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) a

organizagdo curricular por areas de estudos, projetos, nticleos tematicos ou
outros critérios ou formas de organizacdo, desde que compativeis com os
principios da interdisciplinaridade, da contextualizagdo e da integragdo
permanente entre teoria e pratica ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem (Brasil, 2021a, p. 9).

Certamente ¢ uma proposta desafiadora, pois requer desdobramentos e acdes
coletivas de todos os profissionais envolvidos, porque ndo basta adicionar sinteticamente
conceitos técnicos, cientificos e culturais nas atividades, mas sistematizar os conhecimentos
entre as disciplinas no curriculo integrado, na busca pela “formacao plena do educando que
possibilitem construgdes intelectuais elevadas, mediante a apropriacdo de conceitos
necessarios a intervencao consciente na realidade” (Ramos, 2008, p. 10, grifo nosso).

O conceito de integragdo no curriculo de formagdo profissional ¢ fundamental porque
discentes surdos que ingressam na EJA-EPT em institui¢cdes tradicionalmente reconhecidas
pelo ensino, dito de exceléncia, podem ser contemplados por um curriculo educacional que
valoriza suas potencialidades e os encara como cidadaos de direitos, enfatizando a formacao
para o exercicio autobnomo, produtivo e critico, ou seja, para além do conhecimento
tecnocientifico. Nesse sentido, a integralidade do ensino nos cursos técnicos, pode contribuir
na formagdo de atores que criam e transformam sua realidade a partir da sistematizagcdo de
conhecimentos propedéuticos e profissionais.

48 Ramos (2008, p. 9) explica que associa¢do entre trabalho e ciéncia refere-se aos “conhecimentos produzidos,
sistematizados e legitimados socialmente ao longo da histdria, como resultados de um processo empreendido
pela humanidade na busca da compreensao e transformagao dos fenomenos naturais e sociais”.
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Com base nas informag¢des mencionados na Declaragdo de Jomtien, que ha trinta anos
afirma como prioridade a fungdo da escola de efetivar os saberes e conteudos para todos, e
“estabelecer, em cada nivel da educagdo, um contato estreito com o conhecimento tecnologico
e cientifico contemporaneo” (UNESCO, 1990, p. 10). Na proposta de educacdo integral ¢
indissociavel separar conhecimentos e habilidades de Educacdo Bésica e de Educacao
Profissional.

Também nos direcionamos a uma proposta curricular que desmistifique os simulacros
estabelecidos socialmente, a fim de eliminarmos informacdes, saberes e conteudos
curriculares que inferiorizam grupos minoritarios e explanam concepg¢des equivocadas que
formam profissionais sem o senso critico dos seus direitos e deveres.

Em conexdo com as consideragdes acima citadas, Arroyo (2011) nos convida a refletir
sobre a asfixia administrada por direcionamentos midiaticos, gestores, por avaliagdoes de
grande escala e “curriculos por competéncias, controle repressor docente e de suas
organizagdes profissionais, da imposi¢do do curriculo tnico, do Material Didatico (MD)
unico, do padrdo minimo, unico de qualidade” (Arroyo, 2011, p. 43). Esse processo de andlise
nos ajuda a desmistificar mitos e eliminar obstaculos que atrapalham na formulacao
curricular, de modo coletivo, com aporte dos conteudos e saberes pertinentes ao EM integrado
a formacao profissional.

Ao pesquisar cursos de formagao profissional e profissionalizantes de EM para jovens,
adultos e idosos, Viana (2017), Ramos (2010; 2008) e Moura e Henrique (2012) propdem o
desenho curricular na concepcao de formacgdo integral, ou seja, a articulagdo de contetidos
entre as diferentes disciplinas. Um documento, portanto, que permeie a problematizacao dos
fendmenos (fatos e situagdes); a contemplacdo dos conceitos tedricos pertinentes aos
conteudos de base tecnocientifica e de cunho interdisciplinar; a contextualizagdo do
conhecimento na dtica tecnologica, social e cultural; e a desmistificagdo do senso comum.

E importante destacar que o fundamento da interdisciplinaridade “ndo se trata de
somatdrio, superposi¢ao ou subordinacdo de conhecimentos uns aos outros, mas sim de sua
integragao na perspectiva da totalidade” (Ramos, 2008, p. 19, 20).

Com relagdo ao curso técnico Manutengdo e Suporte em Informatica, no qual a
presente pesquisa documental estd vinculada, as disciplinas de cunho profissional, como
Seguranga de Redes, Introducdo a Informatica, Arquitetura e Manutencdo de Computadores,
Operagao de Computadores, Sistema Operacional, Manutengdo de Hardware e Redes de
Computadores podem romper a hierarquizacao dos saberes ao articular saberes técnicos com
os conhecimentos de quimica, fisica, historia, matematica e inglé€s aplicados nas categorias
Fisico-Ambiental, Socio-histérico Cultural, Técnico-Organizacional e Econdmico-Produtiva,
todos interligados com os sujeitos e os processos de producao.

A contribuicdo dessa proposta nos faz pensar em MD que seja mais do que apoio de
ensino. Contudo, sua produgdo e utilizagdo podem ser um instrumento que fomente a
compreensdo de fendmenos reais, questionando-os e se posicionando no viés profissional,
pessoal e social. A funcdo do MD pode ser funcional, integradora, dialogica, cooperativa e
colaborativa entre os sujeitos, independentemente da temporalidade. Quando utilizados dentro
ou fora da escola, pode repercutir nas diferentes vertentes da vida, no entanto frisamos que
ndo pretendemos avaliar a dimensdo deles em funcdo dos fatores envolvidos na sua
construgao e aplicacao desses produtos.

Nosso objetivo ndo ¢ indicar como verdade absoluta a concep¢do de
interdisciplinaridade como salvadora de praticas de ensino e aprendizagem na EJA-EPT para
surdos e ndo surdos, mas trazer reflexdes e contribuicdes a formagdo de jovens, adultos e
idosos em fase de aperfeigoamento profissional, atentando, ainda, para as singularidades
desses sujeitos, do curso, do contexto social e temporal.
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2.1.2 Na pratica bilingue (Libras-Portugués)

Com a proposta de educacdo bilingue para surdos decretada oficialmente (Brasil,
2021) como melhor forma de acesso ao ensino de qualidade, considera-se o uso e a aplicagao
de duas linguas distintas: a Libras como lingua materna, viso-espacial, com sistema
linguistico proprio, estruturando pensamentos e sentidos por meio das experiéncias visuais €
cognitivas de ser e estar em sociedade; e a lingua portuguesa, caracterizada como oral-
auditiva, utilizada como segunda lingua na modalidade escrita. Nesse caso, ensinada sem as
particularidades orais do idioma em todos os contextos educacionais onde profissionais
bilingues, curriculos, materiais e recursos didaticos estdo alinhados a valorizagdo da
materialidade das linguas de sinais, dos aspectos culturais e dos sujeitos envolvidos. Também
entendemos que estudantes surdos com deficiéncias associadas requerem encaminhamentos
mais especificos alinhados aos servicos da Educacdo Especial, de acordo com as
especificidades identificadas.

Ao delimitarmos as discussoes sobre essa modalidade de ensino como direito social,
publico e igualitdrio para estudantes surdos, surdocegos e com deficiéncia auditiva no
contexto de inclusdo na EJA-EPT ressaltamos a diferenca linguistica como um discurso
epistemologico e politico, visando problematizar a surdez nas estruturas sociais, culturais,
econdmicas e politicas, visualizando as diferentes maneiras de se relacionar com o outro e
com o mundo. Ou seja, “estudos que tém os sujeitos surdos em seu centro partem da
compreensdo da surdez como uma diferenga que agrega, gera e alimenta tanto relagdes com
outros surdos quanto tensdes e diferenciagdes inventadas no interior do préoprio grupo”
(Lopes, 2007, p. 24).

Mesmo com o fomento de politicas publicas, Quadros e Cruz (2011) e Skliar (2010)
registram que a comunidade surda vive o dilema de sentir-se estrangeira em seu proprio pais,
pois a barreira linguistica ainda restringe o acesso a informagao, a cultura, a comunicagao, ao
trabalho e outros. Para minimizar esses danos no campo educacional, os autores propdem a
conscientizacdo € o posicionamento politico-pedagdgico de todos os educadores da escola
inclusiva no uso e na aceitacdo da Libras durante todos os processos de ensino-aprendizagem.

Reconhecemos as dificuldades e barreiras vivenciadas pelos estudantes surdos ao
longo dos anos. Mesmo em processos de escolarizagdo com rupturas e fragmentagdes, alguns,
com o avancar da idade, ao buscar pela formagao profissional, sdo encaminhados para a EJA e
novamente sdo alvos da negligéncia dos sistemas de ensino publico, vivendo o estigma
estabelecido socialmente.

Apesar da Libras ter seu espago cada vez mais ampliado nas redes sociais e midiaticas,
propagandas e anuncios politicos e entretenimento, em geral, a educagdo inclusiva na rede
publica sofre pelos cortes de verba publica (gerando impedimentos na formacao continuada e
contratagdo de profissionais bilingues: professores, AEE, tradutores e intérpretes da Libras,
guias intérpretes dentre outros), conforme mencionado no capitulo anterior. Entdo mencionar
acessibilidade linguistica na escola requer, dentre os encaminhamentos, “garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia” (Brasil, 2015, p. 20), indicando a educacgao bilingue, o ensino por meio da Libras,
como L1, e o portugués na modalidade escrita, como L2, em escolas e classes bilingues ¢ em
escolas inclusivas.

Referente ao curriculo escolar, consideramos o que diz o relatorio sobre a Politica
Linguistica de Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
elaborado pelo Grupo de Trabalho (GT), designado pelas Portarias n. 1.060/2013 e n. 91/2013
do MEC/Secadi:
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Garantir que, além do previsto na Lei 9394/96, o Curriculo da Educagéo
Basica na Educacdo Bilingue de Surdos seja elaborado em uma perspectiva
intercultural, visual e digital, construido com os valores e interesses das
comunidades surdas [...]. As escolas inclusivas (escolas publicas que nao
sdo escolas bilingues de surdos) devem inserir no seu Projeto Politico
Pedagogico o componente curricular de Libras como segunda lingua, a fim
de oferecer aos estudantes ouvintes ou surdos imigrantes a oportunidade de
adquirir a Libras. [...]. Ndo permitir que a Lingua Portuguesa seja fator de
exclusdo dos estudantes surdos (Brasil, 2014, p. 21).

Entendemos a inclusdo de estudantes surdos na EJA-EPT como um ambiente
intercultural que, segundo Fleuri (2006, p. 497), ndo desempenha uma fun¢ao regulatéria e
normativa predefinidas, mas “trata-se do desafio de respeitar as diferengas e de integra-las em
uma unidade que nao as anule, mas que ative o potencial criativo e vital da conexdo entre
diferentes agentes e entre seus respectivos contextos”. Com intuito de expandir a discussao
sobre praticas pedagogicas para surdos na EJA-EPT, adotamos nessa pesquisa a perspectiva
pos-estruturalista especificamente referenciando Estudos Culturais (Hall, 2000; Mclaren,
1997) e socioantropoldgicos da concepgdo de surdez a partir dos Estudos Surdos em educacgao
(Skliar, 2010; Lopes, 2007), que seguem a ldgica da diferenca, integrando conceitos tedricos
por meio de marcadores culturais surdos, bilinguismo e diferenca linguistica.

Skliar (1999; 2010), Lopes (2007) e Strobel (2008) propdem conceituar a cultura surda
brasileira a partir de elementos indispensaveis como a Libras, o aporte histérico e pedagogico
da comunidade, a arte, a literatura, a escrita de sinais e as narrativas surdas, dentre outros. O
campo de pesquisa dos Estudos Surdos*’ é formado por especialistas de diferentes 4reas do
saber, com enfoque na resisténcia®® surda, contando e representando a historicidade dos
sujeitos surdos a partir da representacao politica, econdmica, cultural e social em diferentes
contextos historicos.

Desse modo, expressdes como “histéria surda, identidades surdas, narrativas surdas,
comunidades surdas, linguas surdas, conquistas surdas, movimentos surdos” (Lopes, 2007, p.
25) e outros sdo apresentados por esta linha de estudos a fim de reconhecer as singularidades
das lutas desses sujeitos étnico-minoritarios (Skliar, 2010; Lopes e Dal’igna, 2007; Lopes,
2007).

Seguindo essa premissa, algumas pesquisas cientificas e trabalhos académicos, na
perspectiva dos Estudos Surdos, defendem um contexto de ensino e aprendizagem que
promova experiéncias surdas, biculturais, multiculturais e de metodologia bilingue em Libras
e portugués (Taveira; Rosado, 2019). Fernandes (2003, p. 19) nos conduz a linha de pesquisa
que evidencia estas praticas educacionais,

encontramos muitas aproximagdes dos pressupostos dos Estudos Culturais
apropriados por essa linha de pesquisa, como a formagao de um novo campo
interdisciplinar na area das Ciéncias Sociais, o destaque a analise das

4 Os Estudos Surdos, ou Deaf Studies, surgiram no Brasil a partir de estudos fundamentados por pesquisadores
de varios paises, com destaque para o americano Stokoe, que, em 1960, “tornava visivel que a ‘estrutura
cultural’ dos sujeitos surdos € constituida de outra forma, na medida em que a lingua esta estritamente
vinculada a cultura” (Lopes, 2007, p. 24). Vinte anos depois, Stokoe publica Sign and Culture, apresentando a
relacdo entre comunidade, lingua, comunicagio e cultura. No Brasil, as pesquisas surgem em 1980 por meio de
psicologos, filésofos, educadores e socidlogos com o objetivo em comum de compreender como a lingua de
sinais atravessava e reverberava as identidades dos sujeitos que a utilizavam (Ibidem).

300 sentido dado 4 resisténcia segue a contextualizacdo apresentada por Lopes (2007) e Foucault (1997) como
um movimento de suspeita permanente sobre si e sobre as relagdes que os surdos vivenciam, um movimento de
abertura feito dentro da propria invengao ‘ser surdo’ que rompe com fronteiras discursivas, espaciais e
temporais” (Lopes, 2007, p. 10).
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relagdes de poder e coloniza¢do exercidas na sociedade, a reconstrucdo da
historia da comunidade e suas especificidades culturais, a ressignificacdo das
praticas educacionais em funcdo das necessidades e diferencas do grupo,
entre outros.

Um assunto polémico sao os modos de utilizagdo das linguas (Libras e portugués) e
dos suportes de linguagens que podem ser apresentadas na contextualizagcdo dos contetdos. Ja
mencionamos anteriormente que as duas linguas fazem parte do cotidiano dos alunos surdos,
aquele quem ndo utiliza a Libras considera o portugués como a lingua de instrucdo, essas
identidades surdas estdo "para além de demarcacdes, caracterizacdes € normatizagdo. A
diferencga entre os estudantes e o entdo perfil heterogéneo sdo indicativos do qudo diverso e
plural o curriculo e as praticas pedagogicas podem ser para atingir e contemplar as varias
identidades e historicidades™ (Brasil, 2014, p. 21).

Ao refletir sobre a diferenca linguistica, como construir o curriculo? A utiliza¢do de
linguagens no contexto educacional reverbera um curriculo mais inclusivo? Afinal, quem sdo
os estudantes surdos na EJA-EPT? Esses questionamentos podem nos ajudar a construir um
curriculo igualitario, mas para isso ¢ necessario entender a culturalidade desses estudantes.

Machado (2008, p. 68 apud, Bir, 2015, p. 130) frisa: “ndo existe uma proposta de
Educagdo Bilingue que possa ser transplantada universalmente, o que existe sdo processos
historicos e culturais que produzem diferentes propostas de educagdo bilingue”. Esse dado
propde um olhar cada vez mais apurado as dimensdes culturais e educacionais expostas em
cada sala de aula. A constatacdo do autor difere da concepgao simploéria de bilinguismo
educacional, unicamente com aplicacdo da Libras e lingua portuguesa, com a interpretacdo e
traducdo dos saberes curriculares. O que Fernandes (2003) sugere ¢ implantar meios tedricos
e praticos de cunho bilingue (Libras e portugués) que coletivamente garantam o envolvimento
social entre estudantes surdos e ndo surdos.

A fusdo conceitual entre multiculturalidade e formacgao integral nos leva a concepcao
de trabalho no sentido histérico, exigindo envolvimento direto dos membros na sociedade e
no exercicio profissional. Essa formacdo contempla conhecimentos ligados a vida social,
econOmica e cultural. Diante disso, nossa proposta de curriculo abrange “a realidade e a
propria ciéncia na sua historicidade. Os processos de trabalho e as tecnologias correspondem
a momentos da evolucao das forgas materiais de produgdo e podem ser tomados como um
ponto de partida histérico e dialético para o processo pedagogico” (RAMOS, 2010, p. 79).
Portanto, na 6tica ontologica e histérica, superamos o ensino profissionalizante cuja base ¢
prioritariamente de conhecimentos técnicos (Ramos, 2008).

Porém, a constru¢cdo de um curriculo cujas bases e representacdes dos sujeitos estdo
vinculadas aos processos de ensino-aprendizagem e requer a constante reflexdo sobre a
formacdo docente, como processo continuo de estudo, investigacao e pesquisa, pois nao ¢
uma tarefa simples atuar a partir da proposta de curriculo interdisciplinar, com base na
formacao integral, vinculado a valorizacdo multicultural dos sujeitos, a fim de tornar um
contexto inclusivo onde “todas as vozes possam dizer sobre si”” (Lopes, 2007, p. 27).

A autora identificou que aplicabilidade das agdes de inclusao onde o docente ¢
inexperiente, o sentimento de despreparo fica em evidencia, porém ela nos leva a pensar que
ndo podemos aguardar somente pela capacitacdo e formacao necessaria para depois incluir.
Porque, ha muito tempo, encontramos pessoas de diferentes géneros, ragas, etnias, religides na
escola, que o processo de inclusdo se iniciou desde a entrada desses e outros sujeitos.

Além disso, adquirir habilidades, compreender e aplicar metodologias de ensino
especificos ¢ relevante, porém nao o suficiente para incluir estes estudantes. A autora enfatiza
que incluir envolve também saberes que so6 o estudante pode compartilhar, no que tangue as
suas especificidades educacionais, ou seja,
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o saber como os sujeitos aprendem, sobre como conceituo conhecimento,
sobre como os sujeitos surdos se comunicam e sobre a propria Lingua
Brasileira de Sinais, sobre as especificidades de trabalhar com pessoas que
possuem diferentes deficiéncias, sobre a histéria que vem produzindo o
negro, a mulher, o trabalhador, o desempregado, etc. é fundamental e
condi¢dao minima de trabalho (Lopes, 2007, p. 27-28).

Concordamos com Bédr (2015) sobre a necessidade de producdo e efetivagdo de
pesquisas nesta area do conhecimento. Enfatizamos também a urgéncia de estudos cientificos
nas diferentes temadticas ligadas a jovens e adultos surdos na EJA-EPT. Nesse mesmo estudo,
ap6s identificar os desafios em torno do curriculo de um curso de materiais didaticos
bilingues, (Libras e portugués) Bér aplicou uma pesquisa com professores e estudantes do
IFSC, campus Palhoga Bilingue (Libras e portugués) para compreender e identificar que as
iniciativas de capacitacdo e aperfeicoamento sobre a educacdo bilingue para surdos, com
todos os profissionais envolvidos, podem incentivar um contexto pedagogico bilingue, além
de metodicamente estimularem a conscientiza¢do e apropriacdo da surdez como diferenca
regida pelas experiéncias visuais, com cultura vinculada a Libras e suas formas de expressao.
Consequentemente, esse movimento formativo institucional reflete também nas reformulagdes
curriculares, na medida em que os profissionais compartilham experiéncias, estudam sobre o
assunto e se apropriam das contribuicdes sugeridas pelos discentes nesse processo.

2.1.2.1 O ensino da Lingua Portuguesa para surdos no curriculo do Ensino Médio

A Proposta®! Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Estudantes Surdos da Educagdo Bésica e do Ensino Superior, publicada em 2021, pela
Diretoria de Politicas de Educag¢do Bilingue de Surdos do MEC, reuniu professores e
pesquisadores experientes nessa area tematica, com objetivo de apresentar metodologias para
o ensino de portugués como L2, sem atrapalhar, engessar e limitar o planejamento docente e
contribuir para novas estratégias de ensino-aprendizagem.

No ambito do EM, esse referencial curricular entende por Libras a lingua de instrugao,
ensino € comunicagdo. J& o portugués, na modalidade escrita, tem carater instrumental e
instrucional e também visa o desenvolvimento de habilidades comunicativas, por meio de
conteudos escolares e saberes sociais e culturais, possibilitando a socializagao pela escrita. A
“carta ao professor”, mencionada nas primeiras paginas desta proposta, dentre as
recomendagdes, cita adequagdao da proposta com a realidade e necessidade dos educandos,
como os casos de surdos com deficiéncias associadas, aqueles que entraram no EM
tardiamente e outras particularidades, que

demandam um olhar atento e¢ voltado a praticas ¢ metodologias que se
adequem a experiéncia de vida desses estudantes, visando as aprendizagens
significativas, de forma a garantir a sua permanéncia na escola e a
finalizagdo de seus estudos, com é&xito e funcionalidades para a vida
cotidiana (Bernardino. et al. 2021, p. 8).

A proposta apresenta o desenvolvimento dos estudantes, por meio de competéncias
comunicacionais, a classificacdo de trés niveis de fluéncia no portugués e aplicacdo em
diferentes contextos da vida social, das praticas de estudo e de pesquisa, da area jornalistico
midiatico, na vida publica e artistica. Para tal, o documento organizou os contetidos em L2

5 A “proposta dialogou também com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas — QECR (Conselho
da Europa, 2001), com ajustes e adequacdes a realidade dos estudantes surdos e a realidade da educagao basica,
que organiza o ensino em uma proposta anual” (Brasil, 2021, p. 9).
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por blocos de competéncias gerais e unidades tematicas, que se repetem duas vezes em cada
ano do EM. Conforme a Tabela 3, ¢ possivel identificar:

Tabela 3 — Descrigdes de competéncias gerais apresentadas no ensino de segunda lingua para surdos
no Ensino Médio

COMPETENCIAS GERAIS PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO
SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS, SURDOCEGOS E COM
DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES NO ENSINO MEDIO

Refletir criticamente sobre como a aprendizagem do portugués escrito pode contribuir para a
inser¢do dos surdos em uma sociedade ouvinte, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

Reconhecer o portugués escrito como ferramenta de acesso ao conhecimento das perspectivas ¢ de
possibilidades para a compreensao dos valores e interesses das culturas surdas e [ndo surdas] e para
o exercicio do protagonismo social.

Perceber similaridades e diferengas entre o portugués e as linguas de sinais, articulando-as a
aspectos sociais, culturais e identitarios.

Compreender a diversidade linguistica como direito ¢ valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

Conhecer e utilizar novas tecnologias, novas linguagens e modos de interagao.

Apreciar diferentes patrimOnios culturais, materiais e imateriais do Brasil, de outros “povos de
lingua portuguesa” e das comunidades surdas nas suas diferentes manifestacdes literarias e
artisticoculturais.

Fonte: Brasil / MEC (2021).

Esse documento, apesar de recente e relevante, deve ser tomado como sugestao € ndo
como modelo rigido e obrigatdrio. A nossa posicao frente a tematica ¢ nao limitar a proposta
como categorias imutéaveis, pois o curriculo nessa modalidade de ensino para a EJA-EPT nao
resulta apenas em aquisicdo de competéncias, habilidades e contetidos em portugués escrito.
Certamente, no cotidiano escolar, podem surgir possibilidades outras que os sujeitos indicardo
como necessarias e imprescindiveis para a formag¢ao humana.

A indicacao de Fernandes (2008) sugere praticas pedagodgicas no viés do letramento
para um ambiente educacional bilingue, onde aspectos basilares devem ser articulados com a
compreensao de leitura e escrita, como habilidades diferentes e complementares, pois “o
portugués para os surdos ¢ aquilo que eles véem/léem” (Fernandes, 2008, p. 15). O letramento
esta associado as relagdes sociais e escolares; os textos publicados socialmente podem
contribuir para aprendizagem de saberes sociais, escolares e linguisticos; os interesses sociais
dos alunos ¢ um fator determinante nas acoes de letramento.

Portanto, no ensino de segunda lingua, ¢ indispensavel a mediag¢do entre docente e
discente no aprimoramento de um letramento articulado com as unidades discursivas,
sintaticas, semanticas e lexicais da lingua portuguesa, além de géneros e textos em diferentes
suportes, considerando como ponto inicial o conhecimento prévio dos estudantes.
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2.1.2.2 O ensino da Lingua Brasileira de Sinais para nao surdos no curriculo do Ensino Médio

Como dito anteriormente, o curriculo bilingue requer pressupostos tedricos e praticos
para o ensino de duas linguas. Assim como o portugué€s tem suas particularidades para os
estudantes surdos, o ensino de Libras também contempla os mesmos critérios de disseminagado
entre os alunos e a comunidade escolar.

Apesar da popularizagao da Libras e das linguas de sinais na midia nos ultimos anos,
percebemos, em menor numero, que a autoexclusdo, o isolamento e a incompreensdo em
contexto escolar e, por vezes, no seio familiar, podem ser alguns dos motivos de
desmotivacdo e abandono (Perlin; Strobel, 2006). No ambito educacional, nos preocupamos
em discutir e refletir sobre acdes e praticas pedagogicas que podem prejudicar o
desenvolvimento do estudante surdo ndo oralizado, com aplicabilidade de um curriculo com
forte apelo no controle e submissao pela fala, a auséncia ou pouco uso da lingua de sinais, a
banalizagdo e inferiorizagdo da Libras e acdes abusivas com énfase na oralidade (Perlin;
Strobel, 2006).

Em face do exposto, o Decreto n. 5.626/2005 indica a inser¢do da disciplina Libras no
curriculo escolar, em todos os niveis da educacao basica, onde o estudante surdo esta
envolvido. Nessa proposta de inclusdo, a Libras ndo esta restrita a alguns profissionais e
familiares, mas a todos os integrantes desse nucleo educacional. Sendo assim, questionam
Souza e Souza (2020, p. 10, 11): “Como € possivel garantir seu direito a educacdo de maneira
equitativa sem oportunizar que surdos e ouvintes possam dialogar, partilhar conhecimentos,
expandir suas relagdes?”.

A sistematizacdo do ensino de segunda lingua necessita de organizagdo curricular e,
portanto, procedimental. Quadros (2019 apud Castro, 2021) sugere que no mesmo dia e
horario os estudantes estejam em salas separadas para o estudo da disciplina de lingua
portuguesa. Para os ndo surdos esta tém carater de L1 e para os surdos como L2. Do mesmo
modo com as aulas de Libras: para os surdos em L1 e para os ndo surdos L2, todas
acontecendo em salas de aulas diferentes. As autoras sugerem essa organizagdo, mas
entendem que esses arranjos podem ser modificados, desde que as diferencas dos processos
de ensino e aprendizagem entre os dois publicos sejam entendidas. Portanto, o cerne principal
que defendemos ¢ o uso e o ensino dessas linguas e a valorizagdo cultural dos sujeitos na
aplicabilidade do curriculo escolar.

Apesar da pesquisa de Castro (2021, p. 80) estar associada ao ensino fundamental,
destacamos suas pertinentes colocagdes para compreender o ensino de L2 e suas
caracteristicas curriculares. A proposta da autora nos motiva a pensar que

O aluno ouvinte deve adquirir as habilidades linguisticas do uso do corpo
como um todo, suas maos, rosto ¢ o espago. Ndo basta memorizar os sinais
isoladamente. O ensino deve ser contextualizado e corresponder aos cinco
parametros da Lingua de Sinais: configura¢do de mao, localizacdo, ponto de
articulagdo, movimento e sinais ndo manuais. As aulas de ensino de Libras,
como L2, devem privilegiar as habilidades de expressdoes nao manuais a fim
de que os alunos ampliem suas percepgles visuais sem utilizar o
bimodalismo, mistura sintatica de uma lingua com a outra, ao passo que se
recomenda executar uma lingua respeitando os padrdes sintaticos da outra.

A partir das contribuicdes tedricas alinhadas neste capitulo, constatamos que para o
publico da EJA-EPT a abordagem deve seguir os mesmos principios mencionados sobre
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habilidades e competéncias debatidos anteriormente e se estruturar com base em aspectos
linguisticos da Libras, mitos e verdades sobre a Libras e as linguas de sinais, vocabularios e
assuntos do cotidiano, do mundo do trabalho, do ambiente escolar e outros temas que podem
ser articulados para o desenvolvimento de algumas habilidades, indicados ao publico jovem,
adulto e idoso. Além disso, salientamos que a carga horaria e a distribuicao de disciplinas na
EJA ¢ tradicionalmente um desafio. Sendo assim, essa articulagdo curricular devera ser
construida coletivamente entre alunos, professores e orientadores pedagdgicos, a fim de
executa-la da melhor forma possivel, considerando sempre a realidade escolar.

No que se refere a tematica na BNCC, o ensino da Libras no EM esta expresso como
particularidade do aluno surdo, gerando um paradoxo, pois se o direito ¢ comum, igualitario e
subjetivo, respeitando as diferengas entre os sujeitos, como o ensino dessa lingua para nao
surdos em escolas inclusivas ainda nao estd delincado no documento regulador? Como
propomos tais medidas pedagodgicas se a normativa ainda ndo chegou nesse nivel de
informacao, apesar da existéncia de Leis ha mais de quinze anos?

No estado do Rio de Janeiro, essas iniciativas de ensino da Libras nas escolas sdo
escassas. Observamos que ainda sdo poucas as unidades escolares produzindo projetos e
eventos que divulgam e ensinam, mesmo que em curto prazo. Um dos argumentos ¢ a
escassez de profissionais especializados e bilingues, como professores de Libras e Tilsp’s nas
escolas e em instituigdes com estudantes surdos matriculados. Especificamente nos ultimos
anos, os IF's no Rio de Janeiro enfrentam dificuldades de contratar ou terceirizar o servigo de
traducdo e interpretagdo. Como o cargo foi extinto no rol dos concursos publicos federais, esta
demanda tem aumentado semestralmente.

Contudo, defendemos um curriculo com o ensino da Libras elaborado coletivamente,
para dar suporte as particularidades linguisticas e culturais dos sujeitos, a conscientizagao e
mobilizagdo da inclusdo como direito e ndo como silenciamento. Entendemos que a maior
parte dessa responsabilidade ¢ do sistema publico, que ignora medidas de contratacdo de
profissional e material para inclusdo; a outra parte dessa responsabilidade ¢ de escolas e
comunidades que geralmente pouco fazem em prol do curriculo bilingue e intercultural, por
falta de conhecimento ou pela auséncia da articulagdo dos procedimentos educacionais.

2.2 Materiais Didaticos

Nao pretendemos apresentar a historia e a producdo de materiais didaticos para jovens
e adultos, mas refletir acerca de alguns conceitos e concepcdes sobre os materiais didaticos
para surdos na EJA-EPT. Segundo Fiscarelli (2008, p. 18), diferentes nomenclaturas, como
“objetos escolares, recursos audiovisuais, meios auxiliares de ensino, recursos auxiliares,
recursos didaticos, materiais didaticos, recursos de ensino-aprendizagem, meios naturais,
materiais auxiliares, recursos pedagdgicos”, sdo terminologias mais utilizadas no meio
educacional para se referirem a materiais didaticos.

Na tentativa de constru¢cdo de uma definicdo de materiais didaticos, Freitas (2009, p.
22) diz que materiais e equipamentos didaticos sdo recursos usados no processo de ensino,
ndo necessariamente elaborados no contexto escolar, mas que influenciam o aluno na
aproximagao do contetdo curricular e, geralmente, sdo “classificados como recursos visuais,
auditivos ou audiovisuais, ou seja, recursos que podem estimular o estudante por meio da
percepgao visual, auditiva ou ambas”.

Na mesma dire¢ao, Mello (2010) trata como “recurso” todo material cujo objetivo €
contribuir nas diferentes formas de apropriacdo do conhecimento curricular, imbricado nas
experiéncias, situagoes, projetos de ensino-aprendizagem. A autora compreende a producao
desses materiais como documento cultural de um determinado contexto, dentro de uma
comunidade escolar, além de ser um documento essencial para pesquisa da pratica educativa.
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Ao refletir sobre o tema, Fiscarelli (2008) afirma que materiais>? didaticos sdo todos 0s
recursos de ordem material, industrial ou natural, elaborados por docentes e/ou discentes, e
utilizados no processo de ensino e aprendizagem. Essa concepcdo compreende, por exemplo,
que elementos originados pela natureza, como seres Vivos, S30 recursos o0rganicos e
inorganicos; e que os elementos de cunho material sdo recursos de origem manual e técnica.
A autora também destaca a ampliacdo conceitual de material didatico, incluindo nesse
conceito agdes e expressdes humanas utilizadas com viés didatico, como o “sorriso do
professor, a entonagdo de sua voz, os seus gestos € os proprios alunos, sao reconhecidos como
meios de ensino” (Fiscarelli, 2008, p. 62). Ao descrever mais sobre essa concepgao,
acrescenta que ‘“ndo sé os objetos, mas as expressdes humanas, como a musica, o teatro, o
cinema, com suas caracteristicas artisticas proprias, também sdo [utilizados] em nossas
escolas como materiais didaticos, na busca de melhor transmissdao dos conteudos que devem
ser ensinados aos alunos” (Fiscarelli, 2008, p. 62).

Em compensagdo, Freitas (2007) defende a ideia de que ndo se deve considerar o
material didatico como Unico e perfeito recurso na efetivagdo do processo de ensino-
aprendizagem, mesmo que esteja minuciosamente de acordo com o contexto, conteudo e
publico. E importante marcar a funcdo dos elementos didaticos como instrumento de
mediacao de um processo, pois eles nao podem ser unicamente responsaveis pela qualidade e
oportunidade da aquisicdo do conhecimento. De acordo com Freitas (2009, p. 23), os
aprendizados se ddo também por meio de expressdes sensoriais, sendo: “1% por meio do
gosto, 1,5 % por meio do tato, 3,5 % por meio do olfato, 11 % por meio da audi¢do e 83 %
por meio da visao”. Esses dados apontam para o fato de que os materiais didaticos precisam
ser considerados como produ¢des visuais, por isso a necessidade de se adotar aulas com
abordagens associativas entre atividades tedricas e praticas, em laboratorios, seminarios e
projetos que envolvam o méximo de meios sensoriais para efetivagdo do conhecimento.

Com certeza a proposta da visualidade ¢ fator imprescindivel na didatica bilingue para
surdos. Fiscarelli (2008) diz que na auséncia sonora os olhos buscam por expressdes
imagéticas, tanto na Libras como lingua materna quanto na linguagem corporal e facial.
Buscando significados a partir da percep¢do visual, Campello (2008, p. 155) afirma que
“qualquer movimento ou nuances das imagens geram inumeros significados e cabem a nos, os
[surdos], descobrirmos quais os significados que aquilo quer significar e sua forma de
interpretar”.

Para jovens, adultos e idosos, Freitas (2007) também recomenda a sistematizagcdo dos
componentes curriculares com o uso de recursos, seja por meio de tecnologia de informagao,
como o uso de computador, TV, aparelhos de som e videos, revistas, panfletos, encarte; seja
por outros recursos que aproximem conhecimento e cotidiano. Sobre essa tematica, a autora
também enfatiza que a utilizacdo desses recursos, independentemente da sua tecnologia e
época, ndo sao capazes de garantir efeitos imediatos durante o processo de ensino-
aprendizagem e orienta sobre a necessidade de estruturacdo de praticas pedagogicas por meio
de “uma aplicagdo sistematica, ordenada, com acdes bem planejadas, objetivos bem definidos
e respeito ao contexto educacional local pode promover, em médio prazo, as mudangas que os
materiais e equipamentos didaticos t€ém em potencial” (Freitas, 2009, p. 28).

Seguindo a linha de pensamento dos autores acima, Moura e Henrique (2012)
identificaram producdes desarticuladas na EJA-EPT. Historicamente, o material pedagdgico
na formagdo profissional ndo se funde com os principios da educacdo bésica no Ensino

52 De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), também ¢é possivel elencarmos ao material didatico
a perspectiva do desenho universal exposto no artigo 3°, inciso II como: “concepcdo de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”.
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Meédio. Os autores observam que esses materiais t€ém um perfil instrumentalista voltado para o
mercado de trabalho. Sua producgdo segue a tradigdo de adaptacdo do material aplicado em
outras modalidades de ensino e desconsidera diversidades como “a faixa etaria, os diversos
niveis de maturidade intelectual, de experiéncia de vida e de dominio no uso dos recursos
linguisticos” (Moura; Henrique, 2012, p. 122).

Dessa forma, torna-se necessario o aprimoramento dos materiais didaticos e, para
evitar o desencadeamento do sistema de ensino rigido e excludente os antigos paradigmas,
tanto o professor quanto a escola precisam ser reavaliados. Sendo assim, o docente, ao
elaborar os materiais didaticos, deve seguir uma abordagem epist€émica, mudando o seu
paradigma, caso seu exercicio se dé da forma excludente como apresentamos. Para Ferretti
(2015), o professor deve estar atento durante a interacdo discente com o material de
aprendizagem a fim de colaborar na constru¢ao do conhecimento e reformular o material, se
for necessario. Além disso, Miranda (2016, p. 2) questiona:

todo material didatico ¢ um recurso de grande valia, e seu valor ndo estd em
si mesmo, mas na utilizacdo que dele se faz. De nada vale um material
didatico rico e sofisticado se ndo for empregado de forma adequada ou néo
corresponder a situacdo de aprendizagem e ao seu objetivo.

Ainda de acordo com Ferretti (2015), ao observar as individualidades dos estudantes
surdos, o professor deve verificar empiricamente a sua abordagem pedagogica, procurando
conhecer os meios efetivos para aprendizagem, assim como acontece no processo de interagdao
com o aluno. Uma didatica conhecedora dos processos cognitivos sugere interferéncias
desafiadoras, contudo, adequadas ao perfil de desenvolvimento discente. O autor ressalta que
“nem todo conhecimento leva a autonomia” (Ferretti, 2015, p. 53). No caso das relagdes
didaticas, valorizar o modo conteudista e mnemodnico pode gerar dificuldades na
aprendizagem. Ou seja, ao langar um contetdo ou atividade mais complexo, a a¢do docente
deve conduzir, inicialmente, a constru¢do do conhecimento a partir da realidade e da
historicidade dos estudantes.

O objetivo geral deste capitulo ndo ¢ aprofundar teoricamente aspectos relativos aos
materiais didaticos, porém esse assunto tem grande impacto nos ambientes bilingues e, ao
compreender que gera tensao na esfera Federal do Rio de Janeiro, buscamos, a seguir, apontar
alguns elementos intrinsecos na producao desses objetos em Libras e lingua portuguesa para
estudantes surdos. Nos proximos topicos apontaremos possibilidades de aplicacdo da
linguagem visual articuladas a lingua portuguesa e Libras.

2.2.1 Estratégias de leitura em portugués e Libras nos materiais didaticos bilingues na
EPT

Nesta se¢do, propomos a reflexdo em torno de orientacdes ligadas ao ensino e ao uso
da Libras, além de mencionar pontos de tensdes e possibilidades quanto aos materiais
didaticos com aporte visual, observando a proposta bilingue (Libras-Portugués) para surdos
na EJA-EPT de nivel médio.

Consideramos importante o uso de recursos visuais nos elementos textuais porque a
forma, o tamanho, as cores das letras, as marcacdes e as inlimeras variedades graficas podem
colaborar para o processo de significacdo das palavras e para leitura e interpretagao textual
nos materiais pedagogicos.

No quesito da lingua portuguesa aplicada em sala de aula, Fernandes (2008) menciona
que alguns alunos surdos identificam o idioma como conjunto de signos visuais
materializados na escrita. Em vista disso, a autora nos orienta a aplicar textos articulados a
linguagem verbal e ndo verbal para colaborar no entendimento do contetido; entdo, serdo os
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recursos imagéticos o ponto de partida nessa jornada ao conhecimento polissémico da escrita.
Fernandes (2008, p. 15) explica algumas indicag¢des sobre a tematica:

- leitura e escrita sdo processos complementares e interdependentes que mobilizardo
os conhecimentos sobre a lingua portuguesa pelos surdos: o portugués para os
surdos ¢ aquilo que eles veem/leem; - leitura e escrita estardo atados a todas as
praticas sociais em que se encontram envolvidos os estudantes surdos, além das
praticas escolares; - as demandas sociais de leitura e escrita dos estudantes surdos
determinardo o ponto de partida das praticas escolares de letramento; - os textos que
circulam socialmente constituirdio as pontes entre conhecimento social e
conhecimento escolar e conhecimento linguistico; - a leitura demandara
compreensdo do significado global do texto, situando-o em determinada realidade
social, filiando-o a determinado género discursivo e atribuindo relagdes e efeitos de
sentido entre as unidades que o compdem; - a mediagao do professor, na proposicao
de estratégias de leitura para reconhecimento de unidades de sentido da lingua
(aspectos discursivos, sintaticos, semanticos e lexicais [...], aspectos paratextuais
(elementos da composicdo que situam o gé€nero e suporte do texto) e elementos
intertextuais (mobiliza¢gdo de conhecimento prévio) ¢ imprescindivel a
sistematizacdo da lingua em sua totalidade.

Nessa perspectiva, tal condicao diferenciada pode ser denominada como “leitores nao
alfabetizados” os que aprendem a ler e a escrever o portugués mesmo sem conhecer a
estrutura fonologica da lingua. S3o competentes em uma primeira lingua ndo alfabética (a
Libras) e usam a forma escrita de uma lingua alfabética (o Portugués), sem conhecer os sons
das grafias.

Unimo-nos a tais ideias para pensarmos na valia de atribuir aos textos e narrativas
trabalhados em aula a diversificacao da visualidade nas duas linguas, considerando a fung¢ao
reparadora, equalizadora e qualificadora da EJA presentes no Parecer n. 11/2000: “identificar,
conhecer, distinguir e valorizar tal quadro € principio metodoldgico a fim de se produzir uma
atuacdo pedagogica capaz de gerar solugdes justas, equanimes e eficazes” (Brasil, 2000a, p.
57). Em face do exposto, na Tabela 4, de Freitas (2007), sdo propostos alguns
questionamentos sobre o material didatico, a fim de estimular acdes ligadas as teorias e
praticas especificas dessas modalidades, como o uso da linguagem apropriada e a
reformulacdo do curriculo educacional seguindo os principios da EJA, da EPT e da educagao
bilingue (Libras-Portugués) visando a autonomia dos educandos.

Tabela 4 — Questionamentos aplicados na constru¢do do material pedagogico

RECOMENDACOES GERAIS

O conjunto dos contetidos, assim como o tratamento didatico dado a eles, ¢ adequado ao
aluno e esta de acordo com o curriculo?

A linguagem € objetiva?

O texto das explicacdes € acessivel para os alunos?

As atividades se preocupam em ajudar o aluno a entender o texto das licdes?

Esse material trabalha com a ag¢do cooperativa?

Os principios e fundamentos da EJA estdo implicitos no material didatico da disciplina?
Fonte: Freitas (2007).

No quesito do uso da lingua portugués nas atividades pedagogicas, Mendes (2015)
sugere acdes multidisciplinares para esses estudantes e recomenda a reflexdo sobre as
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experiéncias vividas dos alunos surdos no processo de ensino-aprendizagem; a revisdo das
ideias do texto, do conteudo e das imagens inseridas; a criacdo de textos em grupos, com
imagem e vocabuldrio de apoio; a utilizacdo de recursos tecnologicos, como jogos que
estimulem a leitura e a constru¢do de pequenos textos; a reescrita coletiva mediada pelo
professor, apoiada em tabela de autocorrecdo; e o uso e criagdo de videos em Libras com
legenda em portugués.

Nesse sentido, a utilizagdo do texto escrito em diversos formatos imagéticos, como
mapas conceituais e painéis interativos com os conteidos mencionados em sala de aula, pode
contribuir significativamente no ensino-aprendizagem. Portanto, ao contextualizar os
apontamentos de Mendes (2015) com as sugestoes de Albres (2012), reunidos na Tabela 5, a
autora sugere orientacdes ao longo da avaliagdo da aprendizagem que entendemos serem
pertinentes também para a producao de material didatico:

Tabela 5 — Aspectos metodologicos de leitura e escrita em portugués
LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL/ VISUAL

Verificar se o material ¢ capaz de estimular a associa¢do com a vida do aluno, elaboracdo de
exercicios que avaliem a compreensdo do texto e dos elementos trabalhados e utilizacao de
fotos, ilustragdes e graficos.

VOCABULARIO DA UNIDADE

Elaboracao de exercicios com diferentes configuragdes com aplicagdo de fotos, ilustragdes e
graficos.

GRAMATICA DO PORTUGUES

Os enunciados devem ser [objetivos], com proeminéncia, simplicidade, referéncia obvia,
especificagdo, padronizagdo, sequenciamento e separagdo, diversificando o formato das
questdes: como dissertativas, multipla escolha, verdadeiro e falso, relacionamento de
colunas.

PRODUCAO ESCRITA EM PORTUGUES

Desenvolver um enunciado [...] facil de entender, pensar em um roteiro para ajuda-lo na
elaboragdo de sua escrita, reservar um espago para escrita com linhas, utilizar foto ou
ilustracdo para contextualizar visualmente e na corre¢do definir critérios de avaliacdo.

CONSTRUCAO DA AUTONOMIA

Ler e responder os enunciados sozinhos na avaliagao.

Fonte: Albres (2012).

A apropriagdo das agdes afirmadas por Albres (2012) a partir da Tabela 5 configura
um posicionamento politico na acessibilidade a segunda lingua, em conformidade com Batista
e Canen (2012) quando se referem ao paradigma da diversidade linguistica e cultural,
valorizando os aspectos linguisticos dos sujeitos surdos.

Como proposigdes didaticas, a utilizacdo de textos, como o grafico em arvore para
relacionar itens e ideias interligadas; o grafico em teia, organizador ndo linear que pode
sistematizar assuntos por meio de tOpicos centrais e a tabela, que reune informagdes e dados
mais objetivamente (Lebedeff, 2010). Outras possibilidades de textos visuais sdo os mapas de
historia, como “graficos organizadores que podem ser Uteis para auxiliar o aluno a analisar ou
escrever uma narrativa” (Lebedeff, 2010, p. 189); as charges e as historias em quadrinhos,
como “um poderoso recurso narrativo ao promover a uniao de texto e desenho, consegue
tornar mais claros conceitos que continuariam abstratos se confinados unicamente a palavra”
(Lebedeft, 2010, p. 190) e, por fim, o mapa mental como instrumento organizador de ideias,
tarefas e planos, dentre outras possibilidades (Lebedeft, 2010).
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Existem diversas estratégias, além das que citamos anteriormente, e ndo pretendemos
formatar e padronizar o aporte metodoldgico de ensino, tampouco propor o enxugamento de
conteudos e saberes em funcdo do portugués ter cardter de segunda lingua. Dos
questionamentos de Castro (2021) podemos retirar algumas orientagdes para o docente evitar,
como ocultar informagdes e conteiidos por subestimar o desenvolvimento intelectual dos
estudantes surdos; nao utilizar materiais didaticos ou livros didaticos por acreditar ndo ser
possivel o acompanhamento das atividades; retirar os textos ou enunciados com “situagdes-
problema” de exercicios que exigem calculo, por crer que o aluno nao terd habilidade de
leitura e interpretacdo para responder as atividades; utilizar textos infantilizados, fora de
contexto, que destoam da modalidade de ensino e ano escolar; dar énfase a copias de texto,
sem a explica¢do do contetido e aprofundamento teméatico. Por fim, Castro (2021) afirma que
¢ necessario se distanciar de praticas como essas para dar espaco a textos de diferentes
géneros correspondentes ao ano de escolarizagdo, sem desvalorizar a autoestima desses
estudantes.

Na mesma linha de pensamento, Oliveira (2020) destaca que a didatica bilingue para
surdos deve contemplar a educacao basica e EPT, por meio da sistematizagdo de atividades, e
experiéncias para a aprendizagem de termos e conceitos técnicos e complexos. Além disso,
podemos considerar tais agdes como estratégias para o planejamento pedagogico durante a
construcdo de seus objetos. Para tal, Oliveira (2019, p. 149-151) recomenda:

i)identificar o nivel de desenvolvimento real do estudante e/ou conhecimento
prévio do estudante sobre o assunto a ser abordado (conforme preconizam
VIGOTSKII, 1988; AUSUBEL, 2000 apud MOREIRA, 2010; FREIRE,
1996, entre outros), seja por meio de teste diagndstico seja por meio de
tarefa diagnostica; ii) planejar seu ensino a partir do nivel identificado,
visando criar condi¢des para avancar no conhecimento/desenvolvimento
cognitivo do estudante (VIGOTSKII, 1988) de forma gradativa, crescente ¢
ciclica, porém diversificada [...]; iii) respeitar as especificidades de aprender
desse estudante e/ou grupo e/ou cultura (conforme defendem os estudos de
QUADROS; SCHMIEDT, 2006; SA, 2010; SACKS, 2010; SKLIAR, 2016,
entre outros); iv) relacionar as atividades de aprendizagem a vida (FREIRE,
1996), visando dar sentido ao ato de aprender e¢ de ensinar; v) buscar
relacionar simultaneamente a palavra escrita em portugués com o sinal em
Libras e seu significado, marcando o portugués escrito com palavras-chave
em negrito e maitscula, como demonstrado neste estudo, abrindo
possibilidades para o  estudante ampliar o  conhecimento
propedéutico/especifico simultaneamente ao conhecimento do portugués
escrito e seu uso na/para a vida; vi) trabalhar, na medida do possivel em
colaboragdo com uma equipe interdisciplinar e/ou intérprete de Libras, tendo
em vista a contribui¢do que um profissional fluente e experiente pode trazer
ao processo de ensino e de aprendizagem de estudantes Surdos, conforme
também demonstrou este estudo.

Em torno das discussoes didaticas, na concepgdo de Selltiz (1987 apud Figueiredo,
2015, p. 42), ao utilizarmos os recursos imagéticos, construimos um contexto favoravel para
lidar com assuntos complexos e delicados, como a dificuldade sobre um determinado assunto
ou experiéncias negativas ligadas ao contetido e a disciplina. Outra forma de diversificar ¢ a
utilizagdo de recursos multimidias (Krusser, 2015), por meio do trabalho com videos, imagens
e textos em um unico conteudo, dando acesso aos interesses, desejos e necessidades do
estudante da EJA-EPT. Galasso e Esdras (2018, p. 67) enfatizam que estudantes surdos que
usam a Libras para se comunicar enxergam as composi¢oes imagéticas no material didatico
como
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essenciais para o entendimento dos conceitos académicos e, quando
utilizadas junto a palavras, auxiliam os estudantes no processo de
aprendizagem. Devido a caracteristica visuogestual, a Libras pode ser
apresentada junto a lingua portuguesa, respeitando a estrutura frasal de cada
uma dessas linguas, compondo dois canais informacionais de processamento
necessarios a educacgao bilingue.

Mesmo considerando diferentes linguagens e as duas linguas (Libras e portugués)
envolvidas no processo, o conhecimento deve ser significativo para a realidade cultural, a fim
de “serem aplicaveis, multiplicaveis, desafiados e expandidos” (Krusser, 2015, p. 106). A
autora também sugere, no planejamento dos conteudos pedagdgicos, a produgdo e a inser¢ao
de videos de curta duragdo em Libras e em portugués, com a possibilidade de altera-los
conforme o tempo e, acima de tudo, seguindo um padrdo apropriado como local de filmagem,
boa iluminagdo, vestimentas adequadas dos atores, angulos, enquadramentos,
posicionamentos, além de inserir a linguagem verbal e ndo verbal como requisitos
fundamentais.

Krusser (2015) sugere como estratégia para explorar a imagem no material didatico a
apresentacao do conteudo e a explicagdo conceitual de termos especificos, contemplando o
uso de diferentes tipos de exemplos de um mesmo assunto. Ja a descrigdo e as explicacoes do
conteudo podem ser realizadas em um segundo momento. A autora recomenda a pesquisa € a
criacdo de glossarios em Libras como material de registro, consulta e estudo dos termos
técnicos ou especificos de cada disciplina. As terminologias de cunho técnico de formacao
profissional que nao possuem sinal convencionado ou divulgado pela comunidade surda,
utiliza o recurso de soletracdo da palavra pelo alfabeto manual e a explicagdo do significado.
Na medida em que os discentes surdos se apropriam desses saberes e conteudos especificos,
cujo vocabulario, em Libras, ¢ inexistente, os estudantes podem criar os termos em Libras de
forma legitima.

Percebemos também a publicizacdo de exemplares de objetos educacionais de cunho
bilingue para a formagao profissional tecnologica de estudantes surdos em varios estados.
Observamos que os glossarios em Libras e portugués, de cunho técnico, sdo elaborados por
universidades e IF’s, pois compreendem a relevancia na produ¢ao do conhecimento em Libras
e portugués. Para Stumpf e Martins (2017) a representacdo de um dicionario com termos
técnicos e desconhecidos pela comunidade surda, divulgado no formato digital e virtual,
contendo a exposi¢do do sinal e a sua defini¢do em Libras, tem um excelente aproveitamento
na formacao profissional.

Portanto, este recurso tem carater pedagogico imprescindivel e se torna essencial por
possibilitar “o conhecimento cientifico especifico e especializado de forma organizada, como
um manual. Sem os glossarios, os sujeitos ndo conseguirdo se comunicar, repassar seus
conhecimentos” em Libras (Stumpf; Martins, 2017, p. 187). Além disso, podem encontrar
dificuldade na sistematizacdo dos conhecimentos, ao longo do nivel de complexidade do
curso tecnologico, e na falta de unificagdo do vocabulario técnico utilizado pelos sujeitos
envolvidos.

Concordamos com as autoras quando afirmam, ainda, que tais materiais sdo recursos
visuais e bilingues que contribuem diretamente na formacao profissional de alunos surdos e
auxiliam no desempenho de professores e intérpretes de Libras. Contudo, cabe ressaltar que
essas produgdes sdo realizadas institucionalmente de forma pulverizada e pouco divulgadas.
Muitas vezes, sdo inacessiveis ao publico externo, por isso € recorrente encontrar produgdes
de materiais com os mesmos vocabularios em Libras, porém com sinais diferentes.

A tese da professora surda Ana Regina Campello, publicada em 2008, foi um marco
nos estudos sobre a visualidade na educacdo de surdos, questionando a auséncia de producao
de materiais didaticos bilingues nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Apds onze
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anos, Taveira e Rosado (2019, p. 08) mencionam a crescente producdo e estudos na area de
tradug¢do, com ‘“categorias de andlise para o estudo da composicao de videos, animagdes,
desenhos em tirinhas, charges e histdrias em quadrinhos” e, conforme recomenda Campello
(2008), com roteiro de filmagem e edicdo de video com enfoque em imagens e efeitos,
parametros visuais e descricdo imagética em Libras, com a pratica de glosas, traducdes
automaticas de textos escritos na modalidade oral para sinais € o aumento na producdo de
glossarios em Libras. Acreditamos que essas iniciativas devam estar articuladas com
instituigdes de formagdo profissional que atuem em dareas semelhantes, alinhando suas
produgdes linguisticas e didaticas a partir da oferta de cursos nas diferentes areas, como
ciéncias exatas, humanas, biologicas, saude, agraria, sociais aplicadas e linguistica, letras e
artes.

Tal proposta de ensino sugere a reformulagdo de aulas e materiais didatico-
pedagbgicos para a elaboracdo de um curriculo com base na visualidade e em especificidades
culturais e linguisticas dos estudantes surdos, reconhecendo o uso das tecnologias da
comunicagdo e da informacdo como praticas promissoras, pois “abarcar o género multimodal
na educagdo de surdos significa elevar o estatuto do visual e considera-lo imprescindivel no
processo de ensino e aprendizagem” (Belaunde; Sofiato, 2019, p. 83). Em concordancia,
Galasso e Esdras (2018, p. 67) explicam os efeitos da produgdao e do uso desses materiais
didaticos bilingues, pois fortalece

a compatibilizacdo das leituras, estabelecendo dindmica singular no processo
de aprendizagem. A aplicagdo do conceito no desenvolvimento de materiais
didaticos bilingues também privilegia o publico ouvinte, pois a sinalizagdo
em Libras aparece aos estudantes sincronizada com a legenda e locugdo em
Lingua Portuguesa no ambito do enunciado, respeitando as estruturas
sintaticas e gramaticais de cada lingua.

Interessante pontuarmos nessa discussdo tedrica o levantamento bibliografico e os
dados da pesquisa apontados por Perry e Quixaba (2017), por meio dos quais destacaram
diretrizes para o projeto de Recursos Educacionais Digitais (RED) bilingues (Libras e
portugués). Durante a investigacdo, 0s questionamentos iniciais indicaram critérios,
estratégias especificas e adaptacdes de outros recursos educacionais e consideragcdes pouco
recomendaveis na produ¢ao do RED’s. Ao final do percurso de analise de dados e validacao
de professores surdos, as autoras elencaram 33 recomendacdes essenciais em diferentes
esferas: traducdo e interpretacdo, vestimenta do sinalizante,>® letramento e questdes culturais
da comunidade surda, sons, imagens, angulo, propor¢do e posi¢ao da pessoa que sinaliza em
Libras na tela, legendas, tempo de exposicdo dos aportes visuais e outros. Além das
orientacdes mencionadas anteriormente, Perry e Quixaba (2017) ressaltam outras proposi¢des,
conforme mostra a Tabela 6:

Tabela 6 — Diretrizes para o RED na educagio bilingue (Libras-Portugués)
continua

Priorizar o repertorio em Libras.
Priorizar o vocabulario em Libras registrado nos dicionarios e materiais convencionados pela
comunidade surda.

Priorizar atuacgdo de intérpretes fluentes com dominio do vocabulario.
Realizar filmagem e fotografias em locais do cotidiano dos alunos.

Sincronizar o tempo, na edi¢do, ao expor imagem, legenda, tradugdo ou sinalizacdo e sons.

Controlar o tempo do video.

53 Pessoa que usa a Libras ou que traduz do portugués para a Libras.
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continuagao

Utilizar imagens que retratam objetivamente o assunto abordado.

Revisar a tradugdo por pares proficientes.

Referenciar e destacar videos dos sujeitos que correspondem ao publico-alvo.

Indicar o fim da traducdo ao abaixar as mios.

Valorizar os sinais regionais.

Buscar orientagdes de profissionais fluentes em Libras e experientes na area, durante e apds a
producao do RED.

Usar classificadores™.

Contextualizar informagdes, evidenciando praticas econdmicas, socioculturais que envolvem o
publico-alvo.

Avaliar o RED, com profissionais ou adultos surdos, antes da aplicacao.

Evitar sobreposi¢do de informagdes visuais.

Evitar expressoes faciais exageradas e ou incompativeis ao contetdo.

Evitar avatares (plataformas em desenvolvimento).

Evitar imagens que expressam diferentes significados.

Evitar a mimica.
Fonte: Perry e Quixaba (2017).

Identificamos o material didatico como objeto em potencial ao sugerir oportunidades
de ensino-aprendizagem a partir das particularidades imagéticas em Libras e em Portugués
(L2) para alunos surdos na EJA-EPT. Por isso, destacamos a sua relevancia para socializagao,
integracdo e ingresso ao mundo do trabalho, no éxito académico, e, acima de tudo, para a
autonomia como cidadaos de direitos.

Nesse quesito, entendemos a importancia de observar a atuacdo dos docentes,
falantes da mesma lingua, com vivéncia e experiéncia cultural em comum, podendo, assim,
atingir niveis de estratégias didaticas mais elevadas porque utilizam um aporte imagético
diferenciado e vivem a visualidade de forma mais intensa com o corpo e gestualidade
(Taveira, 2014). Ao transpor essa vivéncia para as estratégias de ensino-aprendizagem, os
docentes contribuem na constru¢do de valores, atitudes, estilos, praticas, significados e
significantes e encontram éxito e resultados qualitativos (Lebedeft, 2010).

O material pedagogico pode ser utilizado em diferentes formatos, contribuindo
qualitativamente para a concentragdo do educando no processo de ensino-aprendizagem.
Tanto Figueiredo (2015) quanto Lebedeft (2010) ressaltam a relevancia de compreendermos
que o objeto propde atividades, mas quem norteia coletivamente a reflexdo para o
aprendizado ¢ o docente. Para isso, o professor que busca o dominio dos conhecimentos
epistémicos e compreende as diferentes estratégias pedagogicas estimula o desenvolvimento
dos alunos surdos e nao surdos, respeitando as singularidades das duas linguas (Libras e
portugués) na interagdo social (Figueiredo, 2015; Lebedeff, 2010).

Os dados de pesquisas e de estudos citados, anteriormente, indicam para nos,
educadores da EJA-EPT, uma abordagem mais especifica, com orientagdes mais concretas
para a producao de materiais didaticos na perspectiva do letramento visual. Porém, ¢
importante destacarmos que o campo de pesquisa sobre producdo de material estd em
desenvolvimento. Pinheiro et al. (2019) apontam a escassez de teses e dissertagdes registradas
no banco de dados da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
sobre esses objetos na educagao basica. Baseada em uma pesquisa bibliografica no periodo de

54 Classificadores tem a fungdo de concordancia através de configuragdo de mos que podem representar
pessoas, animais, objetos e outros.
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2010 a 2017, dentre as produgdes encontradas nenhuma se direciona para as disciplinas
técnicas de EM.

Seguindo a logica de uma didatica com énfase em praticas sociais e profissionais dos
estudantes, destacamos a formacgao docente, sobretudo, por contribuir para a compreensao e
aproximagdo da realidade e dos perfis dos sujeitos da EJA-EPT. Moura e Henrique (2012)
frisam que as diferentes estratégias de aprendizagem, nessa modalidade, estdo entrelagadas a
apropriagdo profissional docente, além de refletirem na escolha e na producdo de materiais
didaticos coerentes com os atores envolvidos. Nesse ponto de vista, ¢ aconselhavel a
formagdo inicial e continuada sobre o ensino bilingue (Libras e portugués) e as nuances que
envolvem diferentes aspectos culturais, politicos, econdomicos e sociais embutidos nas duas
linguas. Portanto, a auséncia de uma real compreensao da EJA-EPT, do processo de ensino-
aprendizagem e do uso e aplicabilidade de materiais didaticos podem impactar negativamente
na formagao profissional dos estudantes surdos.
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3 IMAGENS, LIBRAS E PEDAGOGIA VISUAL

Neste capitulo, enfatizaremos a discussao sobre a visualidade para o publico surdo, a
concepgdo de linguagem, a pedagogia visual e a cultura surda como conceitos indispensaveis
na inclusdo e, principalmente, no processo de producdo ou escolha de materiais didaticos.
Tais tematicas estdo presentes no enfoque do letramento visual na educagdo bilingue e
referendam a possibilidade de uma didatica prépria. Ao final do capitulo, pontuaremos as
categorias de analise de imagem que serdo utilizadas como instrumento analitico e
metodologico dos objetivos gerais e especificos da pesquisa.

Desde o tempo paleolitico,”> a arte rupestre é considerada como a primeira
manifestacdo de registro na linguagem visual, destacando situagdes sociais, culturais e de
sobrevivéncia entre as civilizagdes (Viana et al., 2016). Milhares de anos depois, observamos
o quao valioso ela representa para a conservacdo da cultura, da histéria e das relagdes
humanas.

Ao reportarmos a pré-historia, ressaltamos que antes da formalizacdo da lingua a
linguagem predominava como canal de comunicagdo. Em paralelo ao uso da linguagem
visual, a representacdo da lingua sinalizada, falada e escrita também possui grande impacto
sobre as teias de relagdes e agdes sociais. Porém, no tempo presente ndo podemos associar
que a linguagem visual possa substituir a lingua ou vice-versa, principalmente no que se
refere a lingua sinalizada e a linguagem corporal e facial, pois ambas possuem fungdes
distintas que discutiremos nesse capitulo.

No tocante aos cidaddos surdos, a lingua de sinais brasileira, como mencionada nos
capitulos anteriores, foi oficializada nacionalmente em 2002 e, apos vinte anos de vigéncia da
legislagdo especifica sobre o tema, muitas pesquisas foram consolidadas para o
desenvolvimento educacional de estudantes que utilizam a Libras como primeira lingua.
Contudo, grande parte desse arsenal cientifico ndo contempla o publico jovem e adulto. Os
estudos sobre o uso da Libras possuem amostras de pesquisas insuficientes sobre o
desenvolvimento cognitivo daqueles com aquisicdo tardia de lingua e com rupturas na
escolarizagao.

Mesmo apos duas décadas da publicagdo da Libras como lingua oficial, encontra-se
nos espacos educativos (formal e informal) dividas sobre o uso dessa lingua. Alguns
profissionais e a rede mididtica, em muitos casos, ainda utilizam incorretamente o termo
linguagem de sinais, ao invés de “lingua de sinais”. Além disso, entender sobre a lingua ¢
conjecturar a forma como os alunos constroem seu pensamento, por meio da visualidade.
Nesse sentido, apresentaremos sinteticamente a Libras e alguns fendmenos semelhantes ao
que ocorrem em linguas orais. Nosso objetivo ¢ demarcar a concepg¢ao de Libras e de
linguagem visual que, embora tenham fungdes e defini¢cdes distintas, juntas sdo elementos
para a construcao de uma didatica em ambiente bilingue.

35 «“Acredita-se que a arte rupestre tenha surgido no Paleolitico superior, entre 40.000 e 11.000 anos AP (Antes
do Presente), no seio de grupos humanos que dominavam o fogo, possuiam tecnologia diversificada de
produgdo de instrumentos de pedra lascada e que, em termos de constituigdo fisica, eram semelhantes ao
homem moderno. A caverna de Chauvet, no sudeste da Franga, tem uma das datagdes de arte rupestre mais
antigas do mundo, com cerca de 32 mil anos AP” (Clottes et al., 1995 apud Viana et al., 2016, s.p.).
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3.1 A Libras, uma Lingua Visual

As primeiras pesquisas cientificas sobre a lingua de sinais surgiram na década de
1960. No entanto, conforme explicam Lopes (2007) e Wrigley (1996), o reconhecimento
oficial e internacional da lingua de sinais s6 acontece a partir de uma declaragdo da UNESCO
em 1984, quando afirma o sistema linguistico das linguas de sinais. Naquele momento, a
Organizacao Mundial da Saude e a Federacdo Mundial dos Surdos — Word Federations of the
Deaf (WFD) rompem os preceitos do oralismo para os surdos, através da publicacdo de uma
Resolugdo sobre as linguas de sinais, em julho de 1987, emitida pela WFD. Em dezembro do
mesmo ano, o Encontro Global dos Especialistas sobre status linguistico das linguas de sinais
declara que pessoas surdas devem ser reconhecidas como minoria linguistica, legitimando o
direito de interpretagao nos espacgos sociais: Apds o XV Congresso Mundial de Pessoas
Surdas, ocorrido em Madri no ano de 2007, foi divulgado um documento reivindicando os
mesmos direitos humanos, oficializado por todos os grupos sociais, quanto a consideracao da
diversidade na comunidade surda e do valor cultural empregada pelas linguas de sinais.

De acordo com Fernandes (2003), no Brasil os estudos e comprovacao cientifica da
Libras como lingua ocorreu anteriormente a publicacdo da Lei n. 10.436/2002, que trata do
seu reconhecimento como sistema linguistico. A sua sistematizacdo ja vinha sendo
orquestrada pelas pioneiras Lucinda Ferreira Brito, Tanya Amara Felipe e Ronice Miiller
Quadros, dentre outros pesquisadores, que, desde 1990, consolidam esse campo
epistemologico e linguistico no pais (Fernandes, 2003).

Como detentoras deste conhecimento, Gesser (2009) e Quadros e Karnopp (2004)
destacam a lingua como um sistema de normas e elementos (sons e/ou sinais) instituido por
um conjunto de signos com significado e significante aplicados na comunicagdo. Para
Quadros e Karnopp (2004, p. 29), o sistema linguistico ¢ complexo e sofisticadamente
desenvolvido e sua constitui¢do “comecgou porque os humanos necessitam de um grau maior
de cooperacdo com o outro a fim de sobreviverem, e esta cooperacdo requer uma eficiente
comunicacdo ¢ a expressao do pensamento”. Outro dado interessante no campo da
neurolinguistica constatado por Bellugi e Klima (1990, p. 36 apud Quadros; Karnopp, 2004) ¢
que “as linguas de sinais sdo processadas no hemisfério esquerdo [do cérebro], assim como
quaisquer outras linguas”.

Na dtica critica pos-moderna, Fernandes (2003, p. 9) aponta que a “lingua ¢ agcdo sobre
o outro, ¢ poder e transformacdo, saturada de contetdo axiologico. E uma instancia de
constru¢do da experiéncia por meio da qual se instaura um processo de reflexao e significagdo
sobre a realidade”. Fazendo uso da lingua contribuimos para a manutencdo da cultura, da
historia, da arte de um povo; existimos e coexistimos nesse movimento sem fim. A autora cita
uma reflexdo de McLaren (1997, p. 143), cujo papel social da lingua

mobiliza experiéncias e vozes sociais que se articulam e entram em conflito
na busca de espagos discursivos de poder e legitimidade. Sendo assim, temos
que reconhecer que ideologia ndo ¢ apenas uma questdo epistemologica a
respeito do status de determinados fatos, mas sim a maneira pela qual
discursos e sistemas discursivos geram relagdes sociais particulares, bem
como as refletem (Fernandes, 2003, p. 9).

Quadros e Karnopp (2004) divulgam, como marco histdrico, as pesquisas no escopo
da linguistica em lingua de sinais, realizadas por Stokoe’® entre 1960 e 1965, que as
identificou como “linguas naturais ou com um sistema linguistico legitimo e ndo como um

% De acordo com Quadros e Karnopp (2004), Stokoe foi o precursor na investigagdo sobre a estrutura linguistica
dos sinais.
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problema do surdo ou como uma patologia da linguagem”; nesta investigagao foi comprovado
que as linguas de sinais possuem todos os requisitos “linguisticos de uma lingua genuina, no
léxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentengas™ (Quadros;
Karnopp, 2004, p. 30).

Com relacdo a essa concepcao, consideramos a Libras com todas as caracteristicas
linguisticas de qualquer lingua e, por suas caracteristicas visual-gestual-espacial, sua
complexidade de lingua natural e complexa ndo ¢ anulada. Sendo assim, fendmenos que
ocorrem nas linguas orais também sdo recorrentes nas linguas de sinais.

Gesser (2009) e Quadros e Karnopp (2004, p. 33) citam alguns desses acontecimentos
linguisticos e buscam desmistificar visdes engendradas em narrativas equivocadas. Uma delas
¢ a ideia de universalizagdo das linguas de sinais e cada pais possui a sua: “a visdo da
universalidade implica que fatores geograficos e culturais ndo sao influentes na determinacao
e mudanga historica do sinal. Sabe-se, todavia, que as linguas de sinais sdo distintas e que ha
dialetos em tais linguas como os ha nas linguas orais”. Atualmente, para facilitar a
comunicagio em contextos internacionais, foi adotado o Gestuno®’ ou Lingua de Sinais
Internacional para comunicacdo em conferéncias e eventos com pessoas surdas de varias
nacionalidades, porém essa modalidade ndo substitui as linguas de sinais de cada pais.

Especificamente na Libras, ndo ha uma unidade exclusivamente adotada por todos os
usuarios, isto ¢, em todo territério nacional as comunidades constroem seu dialeto, por isso
alguns sinais sdo diferentes entre regides, estados, municipios, além de grupos culturais e
religiosos que produzem variagdes, assim como ocorre nas linguas orais.

E valido saber que os sinais convencionados ndo sio exclusivamente iconicos,
Gonzalez (1992 apud Quadros; Karnopp, 2004, p. 32) descreve a iconicidade como a
reproducao do que ¢ dito utilizando “a forma, o movimento e/ou a relacdo espacial do
referente, tornando o sinal transparente e permitindo que a compreensdo do significado seja
mais facilmente apreendida”. No oposto desse fendomeno, ha a arbitrariedade, cujo sinal nao
possui caracteristicas visuais do referente. Essas informac¢des nos ajudam a desmistificar a
visdo da Libras como linguagem formatada por um conjunto de gestos e mimicas com
significados simplificados e limitados. Outra narrativa relacionada ao surdo e a Libras ¢ a

[...] visdo embasada na anormalidade, segundo a qual o maximo que o surdo
consegue expressar ¢ uma forma pantomimica indecifravel e somente
compreensivel entre eles. Ndo a toa, as nomeagdes pejorativas anormal,
deficiente, débil mental, mudo, surdo-mudo, mudinho tém sido
equivocadamente atribuidas a esses individuos (Gesser, 2009, p. 21).

Ainda existe o equivoco de acreditar que a Libras se resume na reproducdo do
alfabeto gestualizado, uma forma de sinalizar a escrita de um termo em portugués, ou seja,
essa estratégia ndo possui artefatos culturais e linguisticos da lingua. Apesar disso, ¢
importante saber que na gramatica®® da Libras a formacgdio dos sinais requer pardmetros
especificos. Os mais basicos sdo a configuracdo, a locagdo ou ponto de articulacdo, orientacao
e movimentacdo da mao e os aspectos ndo manuais, como a expressao facial e corporal
(Gesser, 2009; Quadros; Karnopp, 2004). A compressao minima sobre a andlise gramatical de

57 Versio digital de alguns vocabularios em sinais internacionais, divulgado em 1975 pela British Deaf
Association sob a Federagdo Mundial de Surdos. Disponivel em: http://brett-zamir.me/gestuno/. Acesso em: 11
dez. 2022.

58 Para melhor conhecimento sobre a gramdtica, os mitos e as verdades da Libras, sugerimos inicialmente a
leitura do livro de Quadros e Karnopp, Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos (Ed. Artmed, 2004). E
o livro de Gesser, intitulado Libras? Que lingua é essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e
da realidade surda (Parabola Editorial, 2009).
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sinais convencionalizados pela comunidade surda ja sugere aos leigos que sua estrutura nao se
restringe a uma linguagem limitada, mas se configura um sistema linguistico complexo e
arrojado pelas nuances e singularidades da lingua e suas culturas envolvidas.

3.2 A Linguagem Visual

A fungdo da linguagem defendida por Bakhtin (1986) nos orienta para uma visio
dialogica, isso significa uma relagdo direta entre cultura, envolvimento social e historico dos
alunos na producdo de significados, pois “a linguagem sempre € social; ¢ através dela que o
sujeito toma consciéncia de si proprio e tem uma dependéncia do outro” (Bakhtin, 1986 apud
Araujo et al., 2009, p. 4). Na mesma, dire¢do Chaui (2000, p. 185) complementa ao dizer que
“a linguagem ¢ a nossa via de acesso a0 mundo e ao pensamento, ela nos envolve e nos
habita, assim como a envolvemos e a habitamos”. Na func¢do social da linguagem, a
convivéncia mitua com o outro corrobora para a (re)significacdo e apropriacdo de saberes
estabelecidos no mundo em um movimento ciclico.

Essa vivéncia com a linguagem ocorre naturalmente, em diferentes formas, por meio
de expressdo corporal, cores, sons, lingua falada, escrita, gestualizada, imagens e outros.
Durante o periodo de quarentena da pandemia de Covid-19, foi notoria a intensificacdo do
alto consumo de artefatos multimodais nos meios televisivos, nas redes sociais, nos produtos
comercializados e outros que usufruiram da linguagem como ferramenta indispensavel para o
consumo.

O fluxo intenso de informacgdes, em diferentes géneros modais contidos nos suportes
digitais, influencia diretamente nas formas de aprendizagem e na educagdo profissional. Essa
constatacdo ficou mais evidente durante o periodo do ensino remoto, em que as instituicdes
langam orientagdes especificas para a elaboracao e aplicagdo das atividades educativas.

Bakhtin (1986 apud Araujo et al., 2009) e Chaui (2000) destacam o tradicionalismo
hegemonico e o valor do uso da linguagem verbal escrita no cotidiano escolar. A observagao
das aplicagdes rigidas e desconexas, aqui questionadas sobre a linguagem nos curriculos
escolares, contrasta com o cotidiano recheado de linguagens e signos de carater abstrato,
podendo ser utilizada de diversas formas, no verbal, visual, sonoro, olfativo, gustativo e tatil.
O uso da mesma linguagem pode ser observado nas redes sociais, nos programas televisivos,
em propagandas, nos meios de entretenimento ¢ em todos os lugares. Reconhecendo essa
realidade cada vez mais fixada nas linguagens e sua influéncia no comportamento humano e
nas formas de aprendizagem, concordamos com a logica de que nao hd pensamento sem
signos (Santaella, 2005).

Destacamos que todas as linguagens envolvidas nas relagdes humanas promovem um
fendmeno de significacdo de sentidos e compreensdo da realidade. Nesse sentido, Chaui
(2000, p. 187) enfatiza que “linguagem cria novos sentidos e interpreta o mundo de maneiras
novas. H4 um vai-e-vem continuo entre as palavras e as coisas, entre elas e as significacdes,
de tal modo que a realidade, o pensamento e a linguagem sdo inseparaveis, suscitam e
interpretam-se uns aos outros”.

Sobre o processo dialdgico, Bakhtin (1986 apud Araujo et al., 2009) enfatiza que um
enunciado emitido por uma pessoa ¢ resultado de enunciados elaborados anteriormente por
outros. E nesse sentido que o significado de um léxico é constituido de acordo com o
contexto historico e temporal. Contudo, para Araujo et al. (2009, p. 7), a compreensdo do
enunciado depende da forma como ¢ expressado o contexto e os participantes envolvidos na
comunicag¢do, ou seja,

uma mesma enuncia¢do, em situagOes historicas distintas, permitira
sentidos diversificados. A real significagdo de um enunciado sé podera
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ser abstraida concretamente se a entonacdo, o momento da fala, o seu
contexto e os participantes da interacdo forem considerados na
compreensao dos sentidos.

Para Dondis (2015, p. 14), “a linguagem ocupou uma posi¢ao unica no aprendizado
humano. Tem funcionado como meio de armazenar e transmitir informagdes, veiculo para o
intercambio de ideias e meio para que a mente humana seja capaz de conceituar”. O autor
enfatiza que “tanto a palavra quanto o processo da visdo passaram a ter implicagdes muito
mais amplas. Ver passou a significar compreender” (Dondis, 2015, p. 13). Entendemos que a
linguagem visual se tornou uma grande aliada no processo comunicativo e de ensino-
aprendizagem, ja que podemos formar mensagens visuais, interagir diariamente com ela para
entender e refletir sobre os discursos produzidos socialmente, politicamente, economicamente
e culturalmente. Contudo, para a aprendizagem qualitativa direcionada para a EJA-EPT
propomos a seguir a reflexdo sobre a contribui¢do da pedagogia visual e o letramento visual
para um publico cuja visao ¢ uma ferramenta inquestionavelmente potente.

3.3 A Pedagogia Visual na Educacio de Surdos

A pedagogia visual®® ou da diferenga é uma possibilidade para novas didaticas na
EJA-EPT. Compreendida como campo de estudo influenciada e estimulada também pelos
estudos culturais, ndo esta restrita para ao publico com surdez. Porém, a concep¢do de uma
pedagogia que estimule as percepgdes visuais e a cultura visual® viabiliza possibilidades
outras direcionadas ao modo de vida dos sujeitos surdos (Campello, 2008).

Assim como mencionamos o conceito de cultura no capitulo 2, a partir da concepgao
dos Estudos Culturais, como “uma ferramenta de transformagado, de percepcao da forma de
ver diferente, ndo mais de homogeneidade, mas de vida social constitutiva de jeitos de ser, de
fazer, de compreender e de explicar”, coletiva ou individualmente, demarcam suas diferencas
(Strobel, 2008, p. 18).

Salientamos que a diferenca surda se estabelece no 4mago da cultura®! e, embora haja
alguma complexidade para o entendimento dessa narrativa, a falta da audicao ndo deve ser um
parametro constituinte desse estudante. Conforme Lopes (2007, p. 23), ¢ importante atentar
que, “além de um corpo, aqui estdo implicadas formas de se relacionar, formas de se
identificar com alguns e se distanciar de outros, formas de se comunicar e de utilizar a visao
como um elo aproximador entre sujeitos semelhantes”.

E sob esta concepgdo que Skliar (1999; 2010) e Lopes (2007) explicam que os estudos
surdos propdem uma politica sob a surdez como diferenga e experiéncia visual, instituida por

59 Campello (2008, p. 132) reafirma o que James Elkins, em Visual Studies: a skeptical introduction [Estudos
Visuais: uma introdugdo cética], publicou em 2003, no qual declara a criacdo da pedagogia visual influenciada
pelos estudos visuais ou cultura visual, desenvolvidos em diferentes paises e pesquisas, inicialmente abordando
tematicas como “de género e sexualidade, nacionalidade e identidade nacional, colonialismo e pro-
colonialismo, raga e etnia, cultura popular e seus publicos, ciéncia e tecnologia, politica de identidade,
pedagogia, politica da estética, institui¢cdes culturais, politica da disciplinaridade, discurso e textualidade,
historia e cultura global”.

60 A terminologia ‘Cultura Visual’ vem sendo utilizada desde 1972 por Michael Baxandall, tendo referéncias
teoricas em Roland Barthes e Walter Benjamin. Mais tarde, George Roeder utilizou a terminologia como
Visual Culture is what is seen [a Cultura Visual € o que se vé.] e a sua defini¢ao ¢ if hints at the viewer's share
and the work that images do in culture [indicar ao leitor o trabalho das imagens na cultura]. Em 1990, foi
implantado na University of Rochester um programa chamado de Visual and Cultural Studies e, em 1998, na
Universidade da Califérnia com o mesmo destino” (Campello, 2008, p. 132).

6! Enfatizamos o ponto de vista de Strobel (2008) sobre a nogdo de cultura que, para muitos, tem forma unitaria e
perfeita, ligada as ideologias hegemonicas que padronizam e normalizam os individuos em um determinado
contexto.
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diferentes identidades surdas. Essa representatividade cultural culmina na percepcao visual e
seu aprimoramento requer uma compreensao mais apurada, ndo se limitando apenas ao ato de
ver. Ou seja, a surdez entendida como uma “experiéncia visual que envolve todo tipo de
significacdes, representagdes e/ou producdes, seja no campo intelectual, linguistico, ético,
estético, artistico, cognitivo, cultural, etc.” (Skliar, 1999, p. 11).

Para Skliar (2001, p. 29 apud Lopes, 2007, p. 23), os Estudos Surdos no viés
educacional podem ser considerados

um territoério de investigacdo educacional e de proposigdes politicas que,
através de um conjunto de concepg0es linguisticas, culturais, comunitarias e
de identidades, definem uma particular aproximagdo — e ndo uma
apropriagcdo — com o conhecimento e com os discursos sobre a surdez e o
mundo dos surdos.

Apesar do campo da pedagogia visual ndo ser exclusivo da inclusdo escolar e da
educacdo bilingue para estudantes surdos, Lacerda, Santos e Caetano (2014), Taveira (2014),
Lebedeff (2010), Campello (2008), Strobel (2008), Fernandes (2003) e Skliar (1999; 2010),
dentre outros, conclamam por uma pedagogia visual, seguindo a premissa dos Estudos
Surdos, cuja proposta busca solucionar equivocos de abordagens didaticas com praticas
pedagogicas com base na oralidade com estudantes sinalizantes e que ndo oralizam e de
metodologia de ensino monolingue, ou seja, com énfase apenas no portugués. Lacerda, Santos
e Caetano (2014, p. 186) citam propostas em diferentes disciplinas que visa acompanhar as
transformagoes sociais, como:

Na educacdo artistica, por exemplo, com o desenvolvimento de propostas
educacionais voltadas para a arte e a cultura visual, criando ferramentas e
praticas proprias, visando o desenvolvimento da criatividade plastica e
imaggtica; na comunicacdo, com estudos e investigagdo de modos de ensino
da expressdo e comunicagdo visual, com uma didatica especifica; na
informatica, com a criagdo de programas pedagbdgicos que utilizam a
tecnologia da computacdo, sua compreensdo e linguagem com finalidades
educacionais.

E necessario informar que na educacgdo inclusiva o uso de terminologias como
“pedagogia visual” associada a educagdo de surdos no Brasil se d4& em poucas pesquisas e
producdes teorico-metodologica com definigdo sistematizada e elementos mais especificos
(Lacerda; Santos; Caetano, 2014; Campello, 2008). Defendemos uma pedagogia visual para
surdos que corresponda as transformacgoes socioculturais dessa comunidade, onde os sujeitos
sejam respeitados em sua singularidade linguistica, politica, cultural, de raca, sexo, género,
dentre outras diferengas. A ideia ¢ ndo generalizar que apenas o campo dessa pedagogia, de
forma isolada e atemporal, seja capaz de solucionar todos os desafios e barreiras na educagao
de surdos. Assim como a cultura se transforma entre as teias sociais, a pedagogia visual
também acompanha esse processo de transformagdo, mudando esse campo epistémico
frequentemente. Com o uso das tecnologias de informacdo e comunicagao, a visualidade tem
correspondido as demandas dos seus usuarios imersos na “Sociedade da Visualidade”. “Hoje,
os recursos visuais sdo amplos desde a midia mais acessivel, como a televisao (presente
praticamente em todos os lares), até as inimeras possibilidades de imagem e composi¢do de
espacos virtuais propiciadas pelo mundo computadorizado” (Lacerda; Santos; Caetano, 2014,
p. 186).

Esses sao um dos motivos pelos quais nao podemos considerar a pedagogia visual, e
principalmente a educacdo de surdos na EJA-EPT, de forma puramente isolada do contexto
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social, cultural e politico da época em questdo. Em vista disso, concordamos com Fernandes
(2003, p. 10) quando metaforicamente diz que “a surdez € um pais cuja histéria € escrita de
geracdo a geracdo. Em cada momento, essa historia reveste-se de um carater muito singular e
especifico, a depender do conjunto de representacdes a que os surdos estdo submetidos nos
discursos hegemdnicos”.

Essa metafora indica que transformagdes sociais, ao longo do tempo, podem articular
ou desarticular concepcdes e praticas sobre a surdez alinhadas a pedagogia visual. Outras
instancias como a legislagdo educacional, narrativas e agdes tendem a mudar de acordo com
envolvimento profissional da e na comunidade surda em articulagdes organizadas pelas
institui¢des de ensino em ambito administrativo, pedagogico, de gestdo e de supervisao na
contribui¢do para ressignificar as praticas educativas.

A partir das reflexdes e dos resultados de pesquisas apontados pelos autores citados
anteriormente € do nosso foco na formacao profissional, concordamos que haja aplicabilidade
de uma politica educacional estruturada na modalidade educacional bilingue (Libras e
portugués) ndo apenas como narrativa ou retorica. Nossa defesa ¢ que haja ativamente
reformulagdo curricular, atuagdo de profissionais surdos e ndo surdos com formacgao
especializada e bilingues, a fim de que a pedagogia visual seja cada vez mais engendrada nos
procedimentos didaticos para os estudantes jovens e adultos da classe trabalhadora. A seguir,
delimitaremos os construtos do letramento visual como processo em potencial com o enfoque
na formacao humana e integral.

3.3.1 Ponderacoes iniciais sobre a visualidade e o letramento visual na educacio de
surdos

No bojo das discussdes pedagogicas no ensino bilingue (Libras-Portugués), a pesquisa
realizada por Campello (2008) sugere estratégias didaticas alinhadas as performances
linguisticas e a linguagem corporal e facial, dentre outras formas imagéticas. Tais recursos sao
possiveis porque os discentes surdos estabelecem mais relagdes cognitivas a partir da
visualidade e menos com o texto tradicional e linear. Exemplos disso sdo o processo de
alfabetizacdo dos surdos e a produgdo de diciondrios de Libras, nos quais a palavra ¢
associada a imagem correspondente a significagao.

As abordagens do campo dos estudos surdos direcionados por Skliar (2010) e por
Lopes (2007) apontam para novas perspectivas de ver, entender e pensar individualmente e
coletivamente, principalmente nos espagos escolares onde este escopo de pesquisa carece de
mais estudos e pesquisas vinculadas a visualidade, imagem, pensamento e constru¢do do
conhecimento para o publico surdo na modalidade da educagao bilingue.

Conforme Pino (2006 apud Figueiredo, 2015, p. 35), a constru¢do do conhecimento
imagético tem inicio na percepcao de mundo do sujeito, pois as imagens instigam o
imaginario, promovendo o desenvolvimento da criatividade. No ambito educacional, pode-se
explorar a significagdo imagética e cultural de enxergar o mundo porque os fatos e as histérias
vividas pelos surdos fazem parte da sua identidade, por isso consideramos a visualidade como
elemento relevante para sua subjetividade.

A partir dos apontamentos anteriores, entendemos que a visualidade para os surdos se
institui na construgao do pensamento, na obtencao de todos os tipos de informacao e no ato de
se relacionar com tudo que o cerca. Trata-se de um mecanismo enraizado com a percepcao de
signos visuais®?> que formam significados ndo sonoros para os surdos, sobretudo na Libras, e
constituem artefatos visuais, gestuais e espaciais. Nessa vertente, Campello (2008, p. 78) nos
orienta que o signo visual pode ser produzido

62 Nessa pesquisa entendemos como signo visual o objeto intimamente interconectado as concepgdes dos sujeitos
surdos através da visdo, se diferenciando dos processos cognitivos pela oralidade.
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culturalmente pela comunidade Surda e esta em constante pesquisa, uma vez
que envolve uma dada percepcao visual e construgdo de ideias e imagens
visualizadas que regem ou se constituem como principios da lingua natural e
da modalidade comunicativa que possibilita a interagdo comunicativa entre
os Surdos em um mesmo ambiente linguistico ou distinto deles.

Esses fendmenos nos direcionam ao que Sacks (2004 apud Figueiredo, 2015, p. 45)
explica sobre a materializacdo da visualidade na constru¢do do pensamento, que acontece
como mecanismo cinematografico, ou seja, o fluxo de sequéncias de imagens em alta
velocidade, sobretudo no pensamento do surdo, possui um fluxo mais intenso. Por isso, torna-
se relevante compreender como a imagem estd ligada nos modos de significacdo, de
interpretacdo e de apropriagdo do conhecimento a partir dos eventos de letramento visual em
diferentes areas do conhecimento. Concordamos com Galasso e Esdras (2018, p. 66) quando
explica detalhadamente o processo de aprendizagem por meio da linguagem verbal e
imagética

O processamento de informagdo inicia a partir do momento que o estudante
surdo assimila imagens e palavras de uma apresentagdo multimidia, que
pode ser, por exemplo, um video em Libras. Para capturar essa apresentacao,
as palavras escritas e as imagens entram pelos olhos do surdo e sdo
brevemente representadas na memoria sensorial. Em seguida, na memoria de
trabalho, o surdo seleciona as principais palavras e imagens ¢ as organiza,
categorizando palavras escritas em um modelo verbal, e imagens em modelo
pictorico. A partir dessa organizagdo, estrutura-se um modelo integrado de
informagdes. Esse modelo integrado estd diretamente vinculado a memoria
de longa duragdo, onde o aluno pode ativar o conhecimento.

O processo de correlacionar a lingua materna (Libras), a imagem grafica e o
significado para estudantes surdos se d4 desde as primeiras etapas de aquisi¢do da lingua. E
importante considerar que nem todas as imagens sdo internalizadas com significados pelos
estudantes, pois depende das experi€ncias vividas, assim como o contato e o uso da Libras e
do portugués de forma singular para cada sujeito surdo. Logo, ndo podemos generalizar que
todos os estudantes surdos, independentemente da faixa etaria, tenham o mesmo nivel de
leitura de imagens. Por conseguinte, Quadros (2003, p. 93) explica as percepgdes visuais
desse publico e enfatiza a cultura com representagdes visuais na socializagao:

O visual € o que importa. A experiéncia € visual desde o ponto de vista
fisico, os encontros, as festas, as estorias, as casas, os equipamentos |[...] até
o ponto de vista mental, a lingua, os sonhos, os pensamentos, as ideias [...].
Como consequéncia ¢ possivel dizer que a cultura ¢ visual. As produgdes
linguisticas, artisticas, cientificas e as rela¢des sociais sdo visuais. O olhar se
sobrepde ao som mesmo para aqueles que ouvem dentro de uma comunidade
surda.

Cumpre evidenciar a percepcao visual e viso-gestual-tatil como campo de estudo e de
praticas em potencial para a educagdo de surdos e surdocegos, pois a compreensdo sobre as
experiéncias visuais com o uso de materiais, equipamentos e técnicas intensificam o modo de
aprender e entender o mundo (Lebedeff, 2010; 2006; Taveira, 2014; Taveira e Rosado, 2019).

Em conexao com as reflexdes acima citadas, entendemos que a proposta do letramento
na EJA-EPT para estudantes surdos estd em concordancia com o levantamento bibliografico
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exposto na pesquisa. O letramento,®* como expressa Soares (2009, p. 44), “é um estado ou
condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita”. As praticas de letramento tendem a utilizar os diferentes géneros multimodais e,
conforme sinaliza Soares (2009), podem desenvolver competéncias de ordem individual e
social. Essa autora afirma que o letramento ndo deve ser caracterizado como um conceito
unico e restrito, mas como um fendmeno cultural articulado por agdes e praticas sociais
estruturado com as linguagens.

Para Wileman (1993, p. 114), Letramento Visual (LV) ¢ a “capacidade de ‘ler’,
interpretar ¢ entender a informacdo apresentada em imagens pictdricas ou graficas”; e a
habilidade de criar, a partir de recursos imagéticos, meios para efetivar a informagao.

Para aprofundarmos as discussdes sobre as caracteristicas imagéticas no material
didatico, se faz necessario entendermos o conceito de imagem e semidtica imagética e
refletirmos sobre o letramento visual com base no ponto de vista da Gramatica do Design
Visual®.

3.4 A imagem como ponte para o conhecimento

No decorrer das reflexdes, percebemos a necessidade de apontar o significado de
imagem. No entanto, Mitchell (2019) constata a complexidade dessa definicdo: pela lente do
autor, pode-se referir a objetos para além do que formatamos como figuras, monumentos,
ilusdes de otica, pinturas, mapas, graficos, ideias, sonhos, projecdes de alucinagoes,
espetaculos e outras representagdes, por isso se torna cada vez mais complexo sistematizar e
unificar uma defini¢do. Baseado na representacdo do Diagrama 1, sugere pensarmos nesse
conceito como uma familia que se transforma ao longo do tempo. Contudo, Mitchell cita que
a imagem pode ser observada em diferentes campos ou discursos institucionais de ordem
grafica, otica, perceptiva, mental e verbal:

IMAGENS
semelhanc¢a/similaridade/similutude

|
\ I I I |

GRAFICA ‘ OTICA ‘ ’ PERCEPTIVA ‘ MENTAL ‘ ‘ VERBAL ‘

| | |

sonhos

imagens dados sensiveis et metaforas
estatuas erscgzugzss “espécies” m?g;?;;as descrigdes
desenhos Projec aparéncias escritos

fantasmata
Diagrama 1 - Arvore genealdgica da imagem

Fonte: Mitchell (2019).

63 “Letramento é palavra recém-chegada ao vocabulario da Educagdo e das Ciéncias Linguisticas: € na segunda
metade dos anos 80 que [...] ela surge no discurso dos especialistas dessas areas. Uma das primeiras
ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986 (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
Editora Atica) [...] dois anos mais tarde, em livro de 1988 (Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso,
Editora Pontes), Leda Verdiani Tfouni, no capitulo introdutério, distingue alfabetizacdo de letramento: talvez
seja esse momento em que letramento ganha estatuto de termo técnico no 1éxico dos campos da Educacdo e das
Ciéncias Linguisticas” (Soares, 2009, p. 15).

4 Adotamos como base tedrica, para analise de imagem, o Design da Gramatica Visual, pois segue o viés
sociocultural.
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Nos constructos do autor, os campos da psicologia e epistemologia se referem ao
estudo da imagem mental; na historia da arte, as imagens graficas, esculturais e
arquitetonicas; na fisica, as imagens Opticas; na literatura, as imagens verbais. Segundo
Mitchell (2019, p. 28), “as imagens perceptivas ocupam um tipo de regido fronteirica em que
fisiologistas, neurologistas, psicologos, historiadores da arte e estudantes de Optica se
encontram colaborando com fil6sofos e criticos literarios”.

O ato de ver pode proporcionar novas formas de interpretar os fatos ao nosso redor,
por meio da socializagdo. Nesse sentido, Dondis (2015, p. 25) afirma que “a visdo ndo s6 nos
oferece opgdes metodologicas para o resgaste de informagdes, mas também opg¢des que
coexistem e sdo disponiveis e interativas no mesmo momento”. Esse grandioso sentido ocorre
quando elaboramos e desenvolvemos a inteligéncia visual em que € possivel a transmissao
simultdnea de multiplas unidades basicas informacionais ou bits “como um dindmico canal de
comunicacdo ¢ um recurso pedagdgico ao qual ainda ndo se deu o devido reconhecimento”
(Dondis, 2015, p. 25-26).

Considerando a diversidade e a complexidade conceitual da terminologia imagem,
seria inadequado generalizar o conceito como linguagem. Para Mitchell (2015, p. 26-27), com
os passar do tempo, a imagem foi considerada de diferentes formas, a saber:

a linguagem e as imagens ndo sdo mais 0 que prometeram ser para criticos e
filosofos do Iluminismo, uma midia perfeita e transparente através da qual a
realidade pode ser representada para o entendimento. Para as criticas
modernas, a linguagem e as imagens tornaram-se enigmas, problemas a
serem explicados, prisdes que afastam a compreensdo do mundo. O lugar
comum dos estudos modernos de imagens, de fato, ¢ que eles devem ser
entendidos como um tipo de linguagem; em vez de fornecer uma janela
transparente para o mundo, as imagens sdo agora consideradas como o tipo
de sinal que apresenta uma aparéncia enganosa de naturalidade e
transparéncia, ocultando um mecanismo de representacdo opaco, distorcido e
arbitrario, um processo de mistificagdo ideologica.

Com relagdo ao tempo atual, Nascimento et al. (2011, p. 532) entendem que os
elementos imagéticos e a linguagem verbal correspondem ao sistema semiotico, constituido
por um ‘“conjunto de signos socialmente compartilhados e regidos por determinados
principios e regularidades, que utilizamos para representar nossas experiéncias e negociar
nossa relagdo com os outros”.

Na concepgao de visualidade, a semidtica imagética, integrante da semiotica geral,
estuda, dentre tantas especificidades visuais, os signos visuais ¢ a cultura do olhar que,
segundo Lacerda, Santos e Caetano (2014, p. 187), “pode ser apreendido, por exemplo, por
meio de uma fotografia, suscitando reflexdes acerca de temas sociais, aspectos econdmicos e
politicos que se entrelacam em um determinado periodo historico”. No cotidiano escolar,
entendemos que a pratica de leitura de imagens, com criticidade, pode desenvolver
habilidades de percepcdo e de aprendizagem porque o consumo de informagdes midiaticas,
em grande parte, padroniza o que ¢ qualitativo e o que ndo ¢, promovem o julgamento e
modelam a opinido publica, portanto no letramento visual ¢ possivel desenvolver habilidades
como questionar e argumentar os acontecimentos ¢ as informagoes.

De acordo com Motta-Roth e Nascimento (2009 apud Nascimento et al. 2011, p. 532),
ndo devemos encarar os textos impressos com o mesmo nivel de usabilidade que os textos
digitais, ou seja, “ndo podemos lidar com a escrita e com a leitura da mesma forma de anos
atras, visto que a realidade vivenciada por nossos alunos e por nds exige acdes imediatas no
sentido de compreender como texto verbal e imagens realizam significados culturais”.
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Outra vantagem na construcao de efeitos de sentido, por meio de textos imagéticos, €
provocar o debate e a discussao de opinides em torno de conceitos de ordem teodrica e pratica
em disciplinas de cunho técnico e propedéutico na EJA-EPT. Na inclusdo de estudantes
surdos, Lacerda, Santos e Caetano (2014) dizem que essa abordagem pedagogica colabora
também na efetivacdo da tradugdo e interpretacdo do par linguistico Libras-Portugués. As
autoras frisam a relevancia do letramento visual no ponto de vista semidtico para explorar a
“imagem, o signo, o significado e a semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
oferecendo subsidios para ampliar os ‘olhares’ aos sujeitos surdos e a sua capacidade de
captar e compreender o ‘saber’ e a abstracdo do pensamento imagético” (Lacerda; Santos;
Caetano, 2014, p. 190).

Convém dizer que nessa investigacdo estudaremos a imagem em suportes fixos em
materiais didaticos digitais, no bojo das discussdes pedagdgicas. No proximo segmento,
apontamos sinteticamente os fundamentos da Gramadtica do Design Visual, destacando as
metafungdes, como ferramentas para a analise imagética.

3.5 Categorias de Analise De Imagens na Otica da Gramatica do Design Visual de Kress
e Van Leeuwen

De acordo com o livro Reading Images: The Grammar of Visual Design, Gunther
Kress (Kress; Van Leeuwen, 1996) trabalhava no Instituto de Educacao da Universidade de
Londres como professor de Inglés, tendo falecido em 2019%; ja Theo van Leeuwen como
professor emérito da Universidade de Tecnologia de Sydney, atuou como produtor de cinema
e televisdo na Holanda e na Australia, e como professor no Centro de Linguas & Investigagao
em Comunicacao na Universidade de Cardiff. Ambos publicaram amplamente nos campos
dos estudos linguisticos e de comunica¢do® (Kress; Van Leeuwen, 1996, p. 2). Cunha (2017,
p. 4) complementa dizendo que os autores sdo referéncia na Sociossemiotica®’ e
desenvolveram uma

gramatica para o design visual ndo em sentido comparativo entre 0s recursos
comunicativos expressos pela lingua e pela imagem. Para esse contexto,
esses pesquisadores atentaram para o contraste na maneira como essas
representagdes sdo combinadas em busca de um sentido mais amplo.
Portanto, ambos objetivaram a atribuigao de sentidos a grupos representados
— pessoas, lugares e objetos - € a0 modo como eles se combinam em fungdes
visuais com maior ou menor complexidade e extensao.

Para Kress e van Leeuwen (1996), a teoria social semidtica ndo busca representar
verdades ou mentiras absolutas, mas apontam perspectivas visuais, verbais e outras formas de
comunicacao. Cunha (2017, p. 46) cita que os autores entendem o conceito de verdade como

um construto de semioses, que pode, inclusive, ser pertencente
ideologicamente a determinados grupos dependendo de valores e crengas.

65 Kress faleceu em 20 de junho de 2019, em decorréncia de problemas cardiacos. Ele estava em Roma, a
caminho de uma palestra que seria realizada em uma conferéncia sobre multimodalidade.

8 “Gunther Kress is Professor of English at the Institute of Education, University of London. Theo van Leeuwen
has worked as a film and television producer in the Netherlands and Australia and as Professor in the Centre
for Language & Communication Research at Cardiff University [...]. They have both published widely in the
fields of language and communication studies” (Kress;Van Leeuwen, 1996, p. 2).

7 Segundo Cunha (2017, p. 44), na “perspectiva Sociossemiotica, a semiose humana passa a ser interpretada
como uma rede complexa de inter-relagdes que se presentifica nas interagdes, produzindo comunicagdes que,
aliadas umas as outras, ampliam os sentidos, colaborando, portanto, para um entendimento profundo da
linguagem e de seu funcionamento nas relagdes sociais que o homem se permite concretizar”.
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Assim que uma mensagem forma uma expressdo apta para expressar essas
crengas ¢ valores, cla se torna fruto de contingéncias sejam elas culturais,
ideologicas etc., pois as pessoas sdo capazes nao s6 de afirma-las como
verdade e crengas de seus respectivos grupos como também de comunicar,
por meio de acordos e negociagdes os valores e as crengas para outros

grupos.

Segundo a Teoria Social Semiodtica da Comunicacdo instituida por Halliday (1978,
apud Kress; Van Leeuwen, 1996), as modalidades da semiodtica, inclusive a modalidade
visual, visa a comunicagdo e possuem trés metafungdes da linguagem, que ocorrem
simultaneamente na lingua: a ideacional, que aparece no sistema da transitividade, capaz de
significar objetos e suas interacdes com o mundo exterior e interior; a interpessoal, em que ha
interacdes entre o papel do produtor (falante), do observador, do objeto e das suas funcdes na
comunicagdo; e a textual, que acontece no sistema da informagdo na produgdo de textos
complexos e coerentemente desenvolvidos para o contexto social e publico-alvo.

As metafungdes da linguagem apontados por Halliday na Gramatica Sistémico-
Funcional® incentivaram Kress e van Leeuwen a propor a Gramatica do Design Visual
(GDV), com regras e estruturas distintas do proposto por Halliday. A GDV tem como énfase a
identificacao dos significados dos componentes visuais de acordo com os constructos teoricos
da Analise de Discurso Critica e busca analisar as imagens no escopo da estética e da
expressao, nos contextos de comunicacdo € no viés social e politico, com ferramentas de
cunho prético e critico para andlise visual, sempre relacionando o contexto social e suas
manifestagdes e significacoes (Kress; Van Leeuwen, 1996).

Com base no principio de que a comunicacdo estd associada a praticas sociais e
culturais, concordamos como Kress ¢ Van Leeuwen (1996) quando explicitam que as agoes,
individuais ou coletivas, possuem diferentes representagdes e significados. Nesse sentido, nao
basta usar a imagem apenas como instrumento ou representacao estético e comunicativo, mas
ver e lidar com os artefatos visuais como componentes da organizagao social e politica.

Para os autores, a ascensdo midiatica vem produzindo e divulgando em grande escala
imagens cada vez mais elaboradas e complexas no sentido composicional. Ao mesmo tempo,
observa-se que o contexto escolar continua fixado em praticas conservadoras no uso de
imagens, isto ¢, faz pouco uso de exposi¢cdes visuais e predominantemente utiliza textos
lineares tradicionais, com aporte exclusivo da linguagem verbal.

Essa conjectura social estimula um novo perfil de ensino-aprendizagem, tanto para as
futuras quanto para atual geracdo de estudantes, que consomem e produzem todo tipo de
imagens em tempo integral. Essas geragdes possivelmente ndao dissociam pensamento e
linguagem visual no seu cotidiano (Kress; Van Leeuwen, 1996). Entdo, a institui¢do escolar
pode usufruir de imagens utilizadas e produzidas socialmente para estimular niveis de ensino-
aprendizagem cada vez mais significativos, assim como as propagandas midiaticas fazem com
os consumidores ao utilizar imagens repletas de cores e angulos estratégicos para enfatizar seu
objetivo.

Fairclough (2001 apud BRASIL, 2016) defende a ideia de que os processos sociais €
culturais transformam a lingua, as linguagens e sua usabilidade conforme as transformacdes
sociais e culturais estabelecidas pelo meio aos quais valores sdo (re)significados e requerem
novas formas de compreensdo nesse sistema comunicativo. Ao observarmos a intensidade e a
relevancia da linguagem visual em tudo que fazemos ou pensamos, poderiamos sugerir que o

%8 A Gramatica Sistémico-Funcional considera como gramatica da linguagem visual aquela que “vai além de
regras formais de correcdo. Ela ¢ um meio de representar padrdes da experiéncia. Ela possibilita aos seres
humanos construir uma imagem mental da realidade, a fim de dar sentido as experiéncias que acontecem ao
seu redor e dentro deles” (Halliday, 1985, p. 101 apud Novellino, p. 51, 2007).
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fendmeno citado por Fairclough ¢ projetado onde as transformagdes socioculturais afetam o
status, a usabilidade e o valor aplicado as linguas® e as linguagens.

Na GDV, Kress e Van Leeuwen (1996) explicam que a forma de ler uma imagem tem
correspondéncias direta e indireta entre o que esta representado e o espectador. Na relagao
direta ha uma ligagdo entre o observador e o objeto ou sujeito da imagem com o fator
emotivo. Na relacdo indireta, o que estd representado, como os objetos e os dados que eles
transmitem, tem vinculo impessoal e ndo expressam informagdes exatas.

Assim, os autores ressaltam que dependendo das culturas (ocidentais ou orientais)
envolvidas, essa hierarquizagdo dos elementos segue direcionamentos diferentes (Kress; Van
Leeuwen, 1996).

3.5.1 As metafunc¢des da gramatica do design visual

Na Gramatica do Desing Visual, Kress e Van Leeuwen (1996, p. 40, 41), como
detentores do dominio deste conhecimento, afirmam que “qualquer sistema semidtico deve ter
a capacidade de formar textos, complexos de sinais que se conectam ambos internamente em
e com aqueles para os quais sdo produzidos”.”

No enfoque da GDV, o Diagrama 2 mostra as trés metafungdes, a saber: a metafungao
representacional como “qualquer sistema semidtico deve ser capaz de representar, em um
sentido referencial ou pseudo-referencial [...]. Em outras palavras, os sistemas semioticos
devem ser capazes de representarem visualmente os objetos, os participantes que envolvem a
representacdo e as circunstancias do ocorrido”; a metafung¢do interativa como “qualquer
sistema semidtico deve ser capaz de projetar as relagdes entre os produtores dos sinais ou
complexo de sinais e os receptores/reprodutores desse sinal”’; e a metafungdo composicional
como “qualquer sistema semiotico deve ter a capacidade de formar textos, complexos de
sinais que se conectam ambos internamente em e com aqueles para os quais sao produzidos”
(Kress; Van Leeuwen, 1996 apud Cunha, 2017, p. 49-50).

% Esta énfase nas multiplas linguas esté intrinsecamente ligada na multiculturalidade brasileira. O Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional, por meio do Inventério Nacional da Diversidade Linguistica,®
instituido nacionalmente em 2010, informa que mais de 250 linguas, sendo elas de sinais, indigenas, afro-
brasileira, crioulas e de imigragao sdo utilizadas em territério nacional.

70 “any semiotic system has to have the capacity to form fexts complexes of signs which cohere both internally
and with the context in and for which they were produced” (Kress; Van Leeuwen, 1996, p. 40-41 apud Cunha,
2017, p. 50).
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Diagrama 2 - Sintese das trés metafungdes da Gramatica do Design Visual de Kress e Van Leeuwen
Fonte: Fernandes, 2009 (Adaptado de Almeida, 2006).

Nesta revisdo teorica, nos limitaremos ao aprofundamento das metafuncdes
composicional e interacional na perspectiva da cultura ocidental, pois as utilizaremos como
categorias de analise.

3.5.1.1 A metafuncio representacional

Na estrutura abordada por Kress e Van Leeuwen, chama-nos a aten¢do a representacao
narrativa e conceitual, cuja projecao estd na acao social ancorada em elementos visuais € nao
tem a obrigatoriedade de correspondéncia de significados entre estruturas visuais e verbais ao
longo dos anos. A representagdo narrativa ¢ uma técnica que mostra uma acao através do
participante ou ator sobre algo ou alguém e tem destaque principal por meio de cor, contraste,
foco, posicdo ou tamanho na composi¢do imagética. Nascimento et al. (2011, p. 534)
especificam que as caracteristicas mais evidentes quando identificada a representagao
narrativa, dentre tantas, sdo:

a) presenga de participantes (humanos ou ndo) envolvidos em um evento
[...]; b) presenca de vetores [...] indicando ac¢do ou reagdo (sctas
propriamente ditas ou vetores formados pela linha do olhar, bragos,
orientacdo corporal ou ainda instrumentos sugerindo movimento e/ou
diregdo); c) inser¢do dos participantes em um pano de fundo que indique as
circunstancias de tempo € espaco nas quais o evento se desenvolve.

Nas representacdes narrativas, podem ser classificados como processos acionais,
processos reacionais, processos verbais e processos mentais. Nos processos de a¢cdo, ha duas
formas de se classificar: a transacional e a ndo transacional. A primeira necessita de no
minimo dois participantes, cujo vetor estd em evidéncia na imagem em uma relagdo
unidimensional, conforme aponta o Diagrama 2; a segunda requer um participante € um vetor
na imagem em uma relacdo bidimensional, como mostra o Diagrama 3. Nos processos
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reacionais transacional se caracterizam pela presenca de vetor direcionado ao olhar de um ou
mais participantes, seja humanos ou personificados, Cunha (2017, p. 57) explica que

A representacdo narrativa ocorre pela presenca de vetores. Sdo eles que
indicam uma proposi¢cdo narrativa visual na condi¢do de processos
classificados em materiais (vetores indicando agdes), reacionais (vetores na
linha dos olhos), mentais (expressos por recursos semidticos especificos tais
como os baldes nuvem), comportamentais (gestos e expressdes expressos
por linhas de movimento evidenciadas na imagem), existenciais e/ou verbais
que se concretizam em acdo nao transacional, transacional, mental, verbal ou
de conversdo.

Acao transacional unidirecional: vetor que conecta

4

dois participantes: um Ator ¢ um Alvo.

Acao transacional bidirecional: vetor de duplo

v

A

sentido que conecta dois interactantes. (ou +— ),

e PROCESSO DE ACAO NAO TRANSACIONAL

Acdo ndo transacional: vetor que emana de um

participante, mas nio aponta para nenhum outro.

e PARTICIPANTES

. ATOR: participante ativo de onde emana o vetor no

processo de acdo.

> .\ ALVO: participante passivo — a quem o vetor é

direcionado em um processo de agio.

L INTERACTANTES: participantes em um processo de
h .
acio transacional.

Diagrama 3 - Processos de ag@o transacional e ndo transacional
Fonte: Cunha (2017) (adaptado de Kress e van Leeuwen, 1996).
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BIDIRECIONAL: Vetor na linha dos olhos que conecta
dois participantes: um Reagente (ativo) e um Fenomeno

(passivo).

UNIDIRECIONAL: Vetor que emana originalmente
dos olhos de um participante Reagente. mas ndo aponta

para outro participante.

REAGENTE: participante ativo em um processo de

reacdo, na qual seu olhar emana o vetor.

e ¢

FENOMENO: participante passivo em uma reagio
transacional. para quem o vetor dos olhos do reagente ¢
dirigido.

Diagrama 4 - Processos de reacdo transacional e ndo transacional
Fonte: Cunha (2017, adaptado de Kress e Van Leeuwen, 1996).

No processo mental a necessidade de aplicacdo de balao de pensamento, fixado em um

participante humano ou personificado. No processo verbal, ¢ necessario que o baldo seja de
dialogo proximo ao participante da imagem, conforme aponta o Diagrama 4.
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’\_// PFROCESSO DE FENSAMENTO: vetor convencional,

_,-'J geralmente bolha de pensamento gue conecta dois

(

L]

Fy
3

participantes —o sensor e o fenomeno.

>

- pensamento.

SENSOE: participante de quem emana a bolha de

FEOCESS0O VEEBAIL: wvetor em forma de seta de

4

dialoge ou recurse similar que conecta os participantes.

N

D ENUNCIADOR.: participante de quem emana o balio

- de dialogo.

abedefg EF_OC'[:’I;AO: participante verbal encapsulado no balio
s de dialogo.

CENARIO: fundo que sobrepbe o primeiro plano. local
de agdo das personagens, geralmente. posspi menos
detalhe: com relacdo a cor. satoracdo. clandade,

sombreamento.

ACOMPANHAMENTO: participante na  estrotura
narrativa sem relagio vetorial

Diagrama 5 - Processos de reagdo transacional e ndo transacional
Fonte: Cunha (2017) (adaptado de Kress e van Leeuwen, 1996).

Nas representacdes conceituais dificilmente havera sujeitos executando uma acao, mas
havera elementos que propdem definir, classificar e analisar algo ou alguém durante um
processo classificatorio, analitico e simbolico. Contudo, por ndo existir uma regra que
padronize conceitos nas representacdes visuais, destacamos que os componentes imagéticos
sao ideologicos, sendo os sentidos e significados atribuidos as imagens, formados por
contexto e temporalidade especificos.

Nascimento et al. (2011) explicam que os processos classificatorios apontam para uma
simetria entre os participantes da imagem, ou seja, caracteristicas semelhantes, sugerindo
categorias em comum, podendo ser classificadas explicita ou implicitamente. Nos processos
analiticos, os itens da imagem tém relagdo com a parte e com o todo, ou seja, “a escolha em
representar determinados elementos na imagem com foco em suas partes ou em seu todo
geralmente reflete os objetivos de quem constrdi o texto e produz determinados efeitos
naqueles que consomem esse texto” (Nascimento et al., 2011, p. 538). Ao compreender o
contexto no qual o texto foi elaborado, ¢ possivel interpretar e analisar a informagao
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transmitida. Nos processos simbolicos, a imagem recebe “um valor extra” por ndo agregar a
informacao necessdria, isto ¢, “um efeito de imagem que acrescenta simbolismo a
representacdo, de modo semelhante ao efeito do uso de metafora e analogias na linguagem
verbal” (Nascimento et al. 2011, p. 539).

Segundo Kress e Van Leeuwen (1996), a metafuncdo representacional dessa gramatica
ocorre a partir das experiéncias individuais dos sujeitos em que visualmente ¢ elaborado um
aporte de representagdo imagética. As imagens dotadas de significados podem representar
pessoas, lugares, objetos e sentimentos, ou seja, “os sistemas semidticos devem ser capazes de
representarem visualmente os objetos, os participantes que envolvem a representacdo e as
circunstancias do ocorrido””! (Kress; Van Leeuwen, 1996, p. 40, 41 apud Cunha, 2017, p.
49).

3.5.1.2 A metafuncio interacional

A metafuncao interativa possibilita o envolvimento entre os elementos visuais de uma
imagem; a imagem ¢ o observador; o observador ¢ o produtor da imagem. Para os autores
Kress e Van Leeuwen (1996, p. 40-41), “qualquer sistema semiotico deve ser capaz de
projetar as relacdes entre os produtores dos sinais ou complexo de sinais € os
receptores/reprodutores desse sinal”’?. Nesse sentido, o participante interativo ¢ um ser
humano que 1€ ou produz a composi¢ao imagética.

Kress e Van Leeuwen (1996) apontam que a interacao observador e produtor pode ser
face-a-face ou ndo. Fisicamente presentes, esses atores podem dialogar sobre a imagem no
que tange as suas leituras, intencionalidades, explicar significados e comentarios, ou seja, se
envolver nessa trama que emerge do vinculo sociocultural. Porém, se a interacdo ndo for
presencial, como o caso das imagens publicadas nas redes sociais e propagandas, a interagdo
entre produtor e observador acontecera através de elementos representados na imagem,
gerando uma separagdo entre o contexto de producdo e observacdo da imagem (Kress; Van
Leeuwen, 1996).

Os mesmos autores afirmam que a recep¢do da imagem tem efeitos diferentes na
interacao, presencial ou ndo. A reacdo e o significado da composi¢ao visual podem se
aproximar ou se distanciar do objetivo do produtor da imagem, mas o observador tem
habilidade de perceber as representacdes sociais envolvidas como conceitos, crencas,
ideologias, etc. As dimensdes relevantes na interacdo sdo olhar, distancia, perspectiva e
modalidade.

Na apresentagdo das categorias de analise de imagem da presente pesquisa,
buscaremos a seguir explicar o efeito de valor da informagdo, saliéncia, enquadramento,
contato, distancia, perspectiva e modalidade elaborados por Kress e van Leeewen (2016).

Na metafuncdo interacional, o contato (ou o olhar) ¢ um elemento necessario na
representacdo ou caracterizagdo humana, apontando um vinculo direto (demanda) ou indireto
(oferta). No olhar direto o observador/ participante interage imaginariamente com a imagem
influenciado pela expressdo facial e corporal, estimulando aproximagdo ou distanciamento. O
participante ¢ o sujeito do olhar; ja no olhar indireto ou oferta, nessa dimensdo requer uma
aten¢do mais discreta entre leitor e representacdo ndo humana como objetos de contemplagao.

A categoria distancia significa aplicar o efeito de aproximacao ou afastamento social
sobre o objeto ou qualquer representacdo, sendo humano ou ndo. Quando ocorre o
distanciamento, o observador entende que nao faz parte da mensagem visual. Kress e Van

71 “it has to be able to represent objects and their relations in a world outside the representational system”

(KRESS e van LEEUWEN, 1996, p. 40-41 apud CUNHA, 2017, p. 50).
2 “any semiotic mode has to be able to project the relations between the producer of a sign (complex) sign, and
the receiver/reproducer of that sign” (KRESS e van LEEUWEN, 1996, p. 42).
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Leeewen (2016) utilizam ferramentas de enquadramento compativeis do cinema, como o
plano fechado ou close shot como distancia de intimidade; o plano médio ou medium shot,
como distancia intermedidria, ou seja, os participantes representados sdo conhecidos, porém
ndo possuem uma relagdo de intimidade. E o plano aberto ou long shot, caracterizado por
estranhamento e impessoalidade. No geral, Fernandes (2009, p. 107) explica os trés tipos de
plano na sequéncia fechado, médio e aberto:

O primeiro inclui a cabeca ¢ os ombros do participante representado; o
segundo, sua imagem até o joelho; e o terceiro corresponde a uma
representa¢do ainda mais ampla, incluindo, por exemplo, todo o corpo do
participante. O enquadramento mais préximo, em plano fechado, representa
os participantes de forma intima, e permite a visualizacdo de emogoes, € a
medida que vai ampliando, torna-se mais distante, mais estranho.

Outra categoria desta metafungdo € a perspectiva ou ponto de vista. Este conceito pode
ser analisado a partir do angulo que se observa a composi¢ao visual. E, dependendo disso,
provoca a sensacao de envolvimento ou de separacdo entre o observador e a imagem. Os
angulos mais utilizados sdo frontal, obliquo e verticais. Quando o participante representado
esta no mesmo angulo do olhar do observador o efeito ¢ de igualdade e envolvimento entre
ambos. No angulo obliquo, ocorre quando a dire¢do do olhar do que ¢ representado esta fora
do eixo central, ou seja, “um deslocamento, a perspectiva torna-se obliqua, mostrando o
participante de perfil, estabelecendo uma sensagdo de alheamento” (Fernandes, 2009, p. 110).
Ja no angulo vertical o efeito de poder e hierarquia ¢ transmitido. Fernandes (2009, p. 111) diz
que “assim como no cinema, a camara alta capta o objeto de cima para baixo. O produtor da
imagem e o participante interativo exercem poder sobre esse objeto. Na camara baixa ocorre
uma inversao de poder. O objeto ou o participante representado passa a deter o poder”

Na categoria modalidade ¢ possivel usar mecanismos para criar imagens cujas
representacdes ndo existem de forma natural, para isso €, entdo, possivel a “utilizagdo da cor —
saturacao/diferenciacdo/modulacdo da sombra a cor plena; contextualizacdo — sugestao de
profundidade — técnicas de perspectiva; iluminagdo — grande luminosidade até quase a
auséncia desta; brilho — luminosidade em um ponto especifico” (Fernandes, 2009, p. 113).

3.5.1.3 A metafun¢io composicional

A fun¢do composicional transmite representagdes que podem possibilitar algum tipo
de relacdo entre participante e observador, destacando os significados dos elementos visuais a
partir de técnicas criadas e influenciadas culturalmente. A funcdo composicional ¢
restritamente necessaria e relevante para que elementos representacionais € interacionais se
relacionem na linguagem visual. Conforme o Diagrama 6, nesta estrutura o significado
identificado na imagem requer arranjos especificos como o valor da informacao, a saliéncia e
a moldura/perspectiva.

&9



Metafuncio
composicional

Valor da S encin Enquadramento
informacao
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Circular Triptico Centro-margem .
polarizados
Dado e Nove Ideal e Real

Diagrama 6 - Sintese da metafun¢do composicional
Fonte: Kress e Van Leeuwen (1996).

O valor da informagao destaca a mensagem da imagem, conforme a organizagdo € o
enquadramento dos elementos ou dos participantes e a direcdo atribuida pelos vetores na
composi¢do. A centralizagdo acontece quando o elemento estd no centro da imagem. Na
técnica circular, os participantes podem estar na parte superior e inferior, assim como no lado
esquerdo e no direito, porém outros elementos podem estar entre esses componentes. No
Triptico, os componentes ndo centrais da composi¢do estdo a esquerda e a direita, na parte
superior e inferior da composicao.

E possivel observar no Diagrama 7 a divisdo da composi¢do imagética em quatro
partes: superior a esquerda, onde a informag@o ¢ conhecida pelo leitor, ou seja, faz mengado ao
senso comum. Na parte superior a direita, apresenta a promessa do produto. Na area inferior a
esquerda, mostra a realidade do produto ou de algo. E na parte inferior a direita, transmite a
informacao nova que sera discutida (Kress; Van Leeuwen, 1996).

Lado superior a
esquerda

O dado, com status
de senso-comum

—— Nucleo da informa¢io — )

Lado inferior a
esquerda

O real, produto com
status inferior

Lado superior a
direita

O ideal, o produto
prometido

Lado inferior a
direita

O novo, a informacio
nova

Diagrama 7 - As dimensdes do espaco visual
Fonte: Kress e van Leeuwen (1996).
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No centro-margem, os participantes nao centrais sao semelhantes ou idénticos,
proporcionando simetria na composi¢do. Os elementos mediadores polarizados também tém
efeito de simetria, porém sem elemento central na composi¢do imagética. Outra demarcagao
desse efeito se refere aos vetores e aos seus direcionamentos.

Esquerda Direita

A\ J

Diagrama 8 — Representacdo de centro e margem
Fonte: Kress e van Leeuwen (1996).

Na categoria enquadramento, o efeito fica em destaque na composi¢ao imagética.
Nesta técnica, ha a possibilidade de atribuir interatividade ou distanciamento social na
construgdo do sistema visual por meio das imagens. Os seus produtores decidem os tipos ¢ as
formas que desejam compartilhar as informagdes, cujo processo de produgdo visual requer
uma ferramenta indispensavel, a intencionalidade (Kress; Van Leeuwen, 1996).

Com relag@o ao enquadramento, ¢ articulado por linhas de zoneamento que organizam
a composicao, provocando um estreitamento entre os elementos, através da continuagdo de
cores, plano de fundo, vetores e formas. Porém, na auséncia desses marcadores, o efeito visual
¢ a descontinuacao dos componentes.

Quando héd uma integracdo entre texto e imagem, independentemente do suporte que
esteja, como tela digital, folha de papel e outros, sdo administrados pelos cdodigos da
composi¢ao espacial e temporal. Apesar do valor da informagao abordar o dado-novo/ direita-
esquerda como informagao pouco relevante e muito relevante, essa estrutura também se fixa
ao conceito temporal quando o objeto/participante estd a esquerda, que chega antes, e o
objeto/participante a direita, que aparece depois, formando um movimento gradual e ondular.

Para os autores, no codigo espacial os componentes enquadrados na parte superior e
inferior t€ém fungao ideal e real, respectivamente. O leitor enfatiza seu olhar/leitura em pontos
mais especificos, como na area superior a direta, por isso se classifica como area de
representacdo ideal. Na parte inferior a informagdo tem um aporte ndo idealizador
classificando-a como area de representacao real.

Na técnica saliéncia, a organizagdo dos componentes ¢ enfatizada por elementos com
caracteristicas discrepantes em relagdo aos demais elementos. Essas diferengas podem
acontecer por meio de tons, brilho, contraste, plano de fundo, tamanho e outros recursos que
fornegam destaque na composi¢ao.

A andlise aplicada nessa investigacao tem como enfoque a cultura ocidental e ndo tem
como objetivo identificar o cruzamento de aspectos vinculados ao sistema linguistico da
Libras e do portugués, linguas importantes na inclusdo de surdos e ouvintes em classes de
Proeja. Contudo, exploraremos a linguagem visual, especificamente a imagem estatica em
suportes digitais, utilizados como material didatico das disciplinas técnicas no curso de
Manutencdo e Suporte em Informatica.
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As categorias elaboradas por Kress e Van Leeuwen (1996) colaboram para a
interpretagdo da mensagem visual e para que a informacgdo seja entendida conforme as
mudangas sociais e culturais. Nessa perspectiva, se os materiais didaticos bilingues utilizados
nas aulas levassem em consideragdo essa gramadtica, ajudaria na melhor compreensao por
parte dos estudantes porque o letramento visual faz parte das estratégias didaticas. Como os
estudantes surdos da EJA-EPT encontram desafios de ordem linguisticos nos materiais
didaticos, o aprimoramento e aplicagdo das metafungdes do GDV podem contribuir
significativamente para que o letramento visual seja cada vez mais explorado, visando
oportunizar processos de ensino-aprendizagem cada vez mais qualitativos no
compartilhamento de saberes e contetidos curriculares de cunho propedéutico e técnico.

A educacao inclusiva para surdos na EJA-EPT ¢ um campo relativamente recente em
que jovens e adultos surdos no estado do Rio de Janeiro gradualmente ingressam no sistema
de ensino federal. Os desafios de acessibilidade linguistica s3o os mesmos encontrados nas
esferas de ensino estadual e municipal, a grande diferenca ¢ que esse publico possui um
historico escolar de rupturas, abandono escolar e precarizacdo do ensino, além da formacao
profissional requerer mais atengao no que se refere aos processos de inclusdo social.

Portanto, ao pesquisarmos estratégias de letramento visual para a producdo de
materiais didaticos bilingues, propomos estudar as caracteristicas gerais dos estudantes e das
tré€s modalidades de ensino, a fim de identificar e divulgar estratégias pedagogicas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo geral desta pesquisa € investigar as caracteristicas imagéticas de materiais
didaticos utilizados por estudantes surdos no Ensino Médio integrado ao Proeja, mais
especificamente no curso Manutengdo e Suporte em Informatica de um Instituto Federal de
ensino. Para isso, tomamos como objetivos especificos: refletir sobre a educacao profissional
de alunos surdos em cursos de Proeja no Ensino Médio na Rede Federal do Rio de Janeiro;
entender sobre material didatico com énfase nas estratégias imagéticas e curriculo como
pratica de ensino-aprendizagem em turmas com estudantes surdos na EJA-EPT; pesquisar
conceitos relativos a visualidade, linguagem visual, pedagogia visual na educacdo de surdos e
entender as técnicas de leitura de imagens a partir da Gramatica do Design Visual; e examinar
as carateristicas visuais nos materiais didaticos utilizados pelos estudantes surdos nas
disciplinas técnicas do curso de Manutengao e Suporte em Informatica.

Ao longo do processo de pesquisa, compreendemos que o paradigma da complexidade
e o multiculturalismo critico (Batista; Canen, 2012) sdo abordagens bastante proficuas para a
discussdo da educacdo de surdos. Esses campos de estudo nos ajudam a compreender melhor
a conjuntura educacional atual, possibilitando um olhar multifacetado para e na construg¢ao do
conhecimento e, principalmente, para a pesquisa social. Essa abordagem filosoéfica na
educagdo enfatiza a diversidade cultural e objetiva a reflexdo e valorizagdo das diferencas
sociais, com o proposito de desconstruir preconceitos e esteredtipos na luta contra a
desigualdade e exclusdao de grupos minoritarios. Nesse sentido, configura-se como um campo
de didlogo possivel na andlise de pesquisas que tenham como objeto a educagdo de surdos.
Com base nessa direcao, entendemos que uma pesquisa sobre alunos surdos na EJA-EPT deve
buscar superar a perspectiva de patologizacdo do fracasso escolar, mencionado por Skliar
(2010) e Lopes (2007), e compreender a dificil realidade educacional, social, econdmica e
cultural dos sujeitos envolvidos no escopo desse estudo.

Atentando para o contexto tedrico acima mencionado, a metodologia de pesquisa
adotada serd a da abordagem qualitativa. Essa abordagem, como aponta Minayo (2010, p. 21),
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da
realidade social”. Gil (2021, p. 176) corrobora com essa afirmacdo ao apontar que “a
realidade pode ser vista sob multiplas perspectivas”. O pesquisador entende que o processo de
investigacao esta permeado por valores e “busca reduzir a distdncia entre ele e o que esta
sendo pesquisado” (Gil, 2021, p. 176). Nesse sentido, entendemos que os materiais didaticos
utilizados sdo meios de construgcdo dessa rede de significados: os sujeitos se diferenciam no
agir, no pensar € no interpretar de suas acdes por meio de uma realidade compartilhada com
outras pessoas.

Para Marconi e Lakatos (2017, p. 4), os procedimentos de pesquisa devem ser
sistematizados: entende-se que os dados ndo sdo de carater confirmatorio e expositivo —
portanto, “exige comprovagao e verificagdo”. O investigador deve ser imparcial, ter um olhar
objetivo para o problema e “ndo deve tentar justificar ou buscar somente os dados que
confirmem suas hipdteses, mas comprovar, o que € mais importante do que justificar”
(Marconi; Lakatos, 2017, p. 4).

E significativo ressaltar que a aproximagio entre o contexto de investigacdo e a
pesquisadora tém em comum um ambiente de trabalho. Velho (1980) destaca a nocdo de
distancia e objetividade relativa com protocolo interpretativo, postura que, “se de um lado nos
torna mais modestos quanto a constru¢do do nosso conhecimento em geral, por outro lado
permite-nos observar o familiar e estuda-lo sem [paranoias] sobre a impossibilidade de
resultados imparciais, neutros” (Velho, 1980, p. 129). Essa perspectiva — buscar ao maximo o

93



“estranhamento do familiar” — esteve presente em todo o desenvolvimento da pesquisa de
campo ¢ na analise dos dados, no sentido de garantir o rigor na leitura dos dados levantados
nesse estudo.

A metodologia da pesquisa precisou se adequar ao contexto remoto durante o
isolamento social decorrente da pandemia da Covid-19, de acordo com as normas de
prevencdo de saude publica. Dadas as incertezas no panorama nacional, desde o inicio toda a
populacdo tem sido impactada irreversivelmente em varios aspectos. Desse modo, a
determinagdo das aulas em formato remoto foi implementada pelos setores publicos, em
carater emergencial e temporario (Torres; Alves; Costa, 2020).

As mudangas drésticas para o formato de ensino ndo presencial ocorreram em todos os
segmentos da educagdo — bésica, superior, pos-graduacdo —, além de cursos técnicos e
profissionalizantes desde o primeiro semestre de 2020 até¢ o segundo semestre de 2021 na
instituicdo onde ocorreu a pesquisa. Em todo territorio nacional, grande parte das Instituigdes
e Universidades Federais seguiram as orientagdes de seguranca sanitaria.

Portanto, os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa foram elaborados tendo em
vista o contexto pandémico, com a adogdo de estratégias de estudo e execucao da pesquisa de
campo no formato virtual, seguindo o rigor cientifico baseado em Gil (2021), Marconi e
Lakatos (2017), Minayo (2010), Ludke e André (1986) e Velho (1980).

4.1 Procedimentos Metodologicos

Adotamos como técnica procedimentos metodologicos de pesquisa, a saber: 1)
levantamento bibliografico; 2) aplicacdo de um questiondrio virtual com os coordenadores de
Proeja na Rede Federal do Rio de Janeiro e outro com professores de disciplinas técnicas de
um [F’s, ambos utilizando a plataforma Google Forms; 3) catalogagdo, descricdo geral e
selecdo dos materiais coletados; e 4) analise documental com foco nas composicoes
imagéticas contidas nos materiais didaticos.

Como parte integrante dos processos metodologicos desta investigacdo, a revisao de
literatura se caracteriza como levantamento de assuntos, conceitos e teorias que envolvem o
problema de pesquisa e aponta possiveis hiatos nas produ¢des académicas. Gil (2021, p. 74)
explicita que a revisdo de literatura, além de “esclarecer o significado de conceitos”
abordados na discussao tedrica, quando bem organizada, conduz o pesquisador na analise de
dados, colabora na tarefa de comparar e problematizar os dados a partir da base teorica e, em
alguns casos, incentiva o pesquisador nas impressoes interpretativas (Gil, 2021).

A revisdo bibliografica se estruturou em eixos tematicos, considerando os objetivos
especificos € o problema de pesquisa. Foram selecionados periodicos cientificos, teses,
dissertacdes e livros de autores especializados em diferentes areas da educagdo brasileira que,
juntos, propdoem um olhar mais especifico para a formagao de estudantes jovens e adultos
surdos integrados no Proeja. A revisdo bibliografica foi organizada da seguinte forma:

(1) a EJA: Ventura e Oliveira (2020), Sales (2019), Di Pierro (2017), Arroyo (2006) e Brasil
(1996; 2000a; 2000b);

(ii)) o Proeja e EJA-EPT: Brasil (2006; 2007; 2012; 2021a), Gouveia (2018), Henrique
(2018), Moura e Henrique (2012), Ramos (2010) e Moura (2007);

(ii1) a reflexdo sobre curriculo para os sujeitos da EJA-EPT na educacio de surdos:
MEC/DIPEBS (2022), Brasil (2021b), Castro (2021), Sales (2019), Viana (2017), Arroyo
(2011), Ramos (2010; 2008) e Lopes (2007);

(iv) a discussao conceitual sobre material didatico: Mello (2010), Freitas (2007), Fiscarelli
(2008) e Brasil (2007);
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(v) aspectos para a inclusdo educacional e a fundamentacio da educacio bilingue para
surdos no Brasil: Curione (2022), Brasil (2002; 2005; 2010; 2013; 2015; 2021), Miranda
(2016), Quadros e Cruz (2011), Quadros (2011; 2003), Veiga-Neto e Lopes (2011), Skliar
(2010), Fernandes (2008; 2003) e Lopes (2007);

(vi) praticas pedagégicas com vistas a educacio bilingue (Libras e Portugués): Castro
(2021), Oliveira (2020), Oliveira (2019), Taveira e Rosado (2019), Galasso e Esdras (2018),
Stumpf e Martins (2017), Lebedeff (2017; 2010; 2006), Mendes (2015), Krusser (2015),
Figueiredo (2015), Taveira (2014), Ferretti (2015) e Albres (2012);

(vii) discussdes iniciais no Ambito dos Estudos Surdos na educacao: Skliar (2010; 1999) e
Lopes (2007);

(viii) sobre o viés da visualidade, da imagem e do letramento visual: Mitchell (2019),
Dondis (2015), Campello (2008), Strobel (2008), Perlin e Strobel (2014), Wileman (1993),
Kress ¢ van Leeuwen (1996; 2000), Brasil (2009) e Cunha (2017).

Segundo Bardin (1977, p. 45), a pesquisa documental ¢ “um conjunto de operacdes
visando representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim
de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo”. Em didlogo com essa
perspectiva, Marconi e Lakatos (2017) afirmam que esse procedimento de andlise de
documentos requer um olhar investigativo minucioso, ja que a fonte de coleta de dados ¢
estritamente um documento frio, um papel ou um arquivo de computador selecionado durante
ou ap6s o fato ou fendmeno a ser estudado. Podemos considerar como fonte primaria os
arquivos publicos, com seu acervo de documentos oficiais, publicacdes parlamentares,
documentos juridicos e iconografia; arquivos particulares, como textos de cunho domiciliar,
correspondéncias de institui¢des privadas e publicas, além de fontes estatisticas.

A técnica utilizada nessa pesquisa documental foi a aplicagdo, em formato virtual, de
um questionario. Entre as vantagens dessa estratégia estd na economia de tempo, o rapido
retorno dos participantes (seja pelo acesso, seja pelo anonimato) e um menor risco de
equivocos de influéncia nas respostas pela auséncia do pesquisador (Gil, 2021; Marconi;
Lakatos, 2017). No ambito virtual também hé flexibilidade de tempo para responder e
armazenar os dados de forma segura, além de possibilitar maior praticidade na catalogagdo
dos dados. Outro ponto positivo ¢ a inser¢do de documentos como segunda alternativa de
aquisicao de dados. O lado negativo ¢ a dificuldade de sanar eventuais duvidas antes e durante
a aplicabilidade do questiondrio, além de estar sujeito a conectividade de internet dos
respondentes, cujo acesso ao e-mail enviado ¢ de total relevancia para identificar o link do
questionario.

Seguindo as orientagdes de Marconi e Lakatos (2017, p. 19), realizamos um pré-teste
antes da divulgagdo do questionario, pois a partir dessa aferi¢do verificamos os “instrumentos
da pesquisa sobre uma pequena parte da populacdo do universo ou da amostra, antes de ser
aplicado definitivamente, a fim de evitar que a pesquisa chegue a um resultado falso”.
Também entendemos que esse momento requer escolhas de perguntas mais relevantes e
produtivas de acordo com objetivo da pesquisa.

Entendemos a relevancia de aplicarmos o questiondrio com perguntas fechadas e
abertas; por esse motivo o questiondrio apresenta 18 perguntas com abrangéncia mais
especifica do escopo da pesquisa. No inicio, abordamos informagdes sobre a formacao inicial
e continuada, ou seja, se os professores tinham algum tipo de formagao na area da inclusdo de
alunos surdos. Ao final, foram elaboradas questoes mais especificas sobre a aplicabilidade de
recursos imagéticos em disciplinas na area de informatica, na tentativa de identificarmos o
perfil docente e outras informacodes relevantes sobre esse tema, como a visao sobre as imagens
utilizadas no material didatico e a sua produ¢do. No proprio questionario solicitamos, ainda, o
envio de alguns materiais utilizados pelos professores respondentes e pelos estudantes surdos
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da EJA-EPT.
4.2 Procedimentos da Pesquisa Documental

Identificamos documentos oficiais sobre Lingua Brasileira de Sinais e educacdo
bilingue para surdos e inclusdo, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e para
a Educagdo Profissional e Tecnologica (Brasil, 1996; 2000; 2002; 2005; 2006; 2007; 2008;
2015; 2020; 2021a; 2021b), normativas pertinentes ao objeto e contexto de pesquisa.

Em seguida, encaminhamos o projeto de pesquisa e todas as documentacdes
solicitadas a Plataforma Brasil e, apds avaliacao de todos os quesitos, o projeto foi aprovado
pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Geral de Nova Iguacu (HGNI) em
julho de 2022, com nimero do parecer 5.526.556 ¢ o Codigo de Avaliagdo da Plataforma
Brasil (CAAE) 58675822.8.0000.5254.

Na fase de coleta de dados, aplicamos instrumentos e técnicas necessarias para a
aquisi¢do das informacdes, ferramentas de pesquisa fundamentais para minimizar equivocos e
erros de abordagem (Marconi; Lakatos, 2017). Utilizamos como instrumento para essa coleta
um questionario virtual, com possibilidade para inclusdo de materiais didaticos digitais. Para
isso, decidimos ir a campo somente apOs autorizagdao e registro da pesquisa em um 0rgao
deliberativo.

E oportuno dizer que estivemos em campo por quatro momentos. O primeiro foi entrar
em contato por e-mail, no dia 18 de julho de 2022, com as Pro-Reitorias de Ensino (Proen) do
IFRJ, Colégio Pedro II, IFF e Fiocruz, institui¢des que ofertam cursos vinculados ao Proeja
entre 2017 e 2021. Neste momento, apresentamos a pesquisa e o parecer do CEP-HGNI e,
além disso, solicitamos anuéncia para aplicar um questionario de modo virtual com os
coordenadores de curso de Proeja da instituicdo. Na ocasido, também solicitamos o enderego
de e-mail desses coordenadores, na tentativa de realizar uma aproximagao entre pesquisador e
sujeitos da pesquisa.

Nao recebemos a devolutiva de todas as Proen’s quanto ao compartilhamento do
convite, portanto buscamos na PNP os campi que ofertaram o Proeja. Ao todo, foram 1573
campi e, a partir disso, buscamos nos sites institucionais o e-mail de cada coordenagao de
Proeja. Apds a coleta de informagdes, o segundo momento foi entrar em contato com os
coordenadores de Proeja e convida-los a participar, via aplicativo Google Forms, de um
questionario virtual. Foi especificado o prazo de preenchimento entre o dia 18 de julho e 8 de
novembro de 2022, o assunto, os objetivos, 0s possiveis riscos da pesquisa, o
comprometimento de manter o sigilo de identidade e dados pessoais dos envolvidos, além da
necessidade de anuéncia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Ao longo desse processo, observamos que quatro coordenadores de Proeja nao
respondiam ao formulario. Por isso, buscamos nos sites institucionais o e-mail dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), com intuito de aumentar o
acesso as informagdes por meio dos coordenadores desses nucleos. Nesse sentido, repetimos a
mesma abordagem realizada com os coordenadores de Proeja.

Nosso objetivo foi reunir dados relacionados ao quantitativo de matriculas, abandono e
concluintes de alunos surdos, surdocegos e¢ com deficiéncia auditiva na EJA-EPT em toda
Rede Federal do Rio de Janeiro entre 2017 e 2021. O questionario’* aplicado contemplou
perguntas do tipo fechadas e abertas. Os resultados analiticos foram discutidos no capitulo 1.

73 A Plataforma Nilo Peganha informa que, nos anos de 2017 a 2021, houve matriculas no Proeja em 15 campi
distribuido entre o IFRJ, o IFF, o Pedro II e a Fiocruz.

74 No processo de formulagdo dos dois questionarios, decidimos realizar um pré-teste com dois sujeitos da
pesquisa, a fim de verificar a funcionalidade do formulario virtual e aferir a qualidade das perguntas.

96



Com o levantamento desses dados, aferimos que 13 coordenadores de 12 campi
participaram, sendo que dois deles informaram que nao houve oferta de curso de Proeja nesse
periodo, restando 11 coordenadores no total.

O terceiro momento consistiu em identificar a instituicdo € os campi com o maior
numero de alunos surdos sinalizantes do Proeja entre 2017 e 2021. Apos a delimitagdo do
contexto de pesquisa, restringiu-se a dois campi da mesma institui¢ao federal que obtiveram
maior numero de estudantes surdos matriculados no estado do Rio de Janeiro.

A partir disso, contactamos por e-mail os respectivos diretores-gerais para obter
autorizagdo para aplicar um questiondrio com os docentes do curso técnico do Proeja. Apds a
obtencdo da autorizacdao, solicitamos aos dois coordenadores desses campi o e-mail
institucional de cada docente que ministrou disciplina(s) de cunho técnico para os estudantes
surdos entre 2017 e 2021.

Com as informagoes solicitadas atendidas, finalmente chegamos ao quarto momento
em campo: a tarefa de enviar para os docentes do curso de Manutengcdo e Suporte em
Informatica (MSI) um convite por e-mail contendo a apresentacdo da pesquisadora, da
orientadora, do programa de pos-graduagdo, dos objetivos, do assunto e dos possiveis riscos
da pesquisa. Ao final, foi incluido o convite para responder o questionario através de um /link
vinculado ao Google Forms, sendo necessaria a anuéncia e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Somente apds a assinatura desse documento foi
liberado o preenchimento do questionario de modo voluntario e anénimo, com a possibilidade
de anexar materiais didaticos aplicados aos estudantes surdos. O prazo de vigéncia do
formulario foi de 19 de novembro a 5 de dezembro de 2022.

Em didlogo com Marconi e Lakatos (2017, p. 18), o ideal ¢ utilizar mais de um
método e técnica, pois a ideia € buscar “todos os que forem necessarios ou apropriados para
determinado caso. Na maioria das vezes, ha uma combinagdo de dois ou mais deles, usados
concomitantemente”. Partindo dessa premissa, obtivemos os dados de duas fontes: nas
respostas dos docentes via questionario e nas amostras dos materiais didaticos aplicados pelos
sujeitos da pesquisa. Convém, no entanto, esclarecer que as informacdes obtidas no
questionario sdo relevantes, porém sio consideradas coadjuvantes na pesquisa, pois o foco
principal ¢ a analise dos elementos visuais dos materiais didaticos.

Nessa dire¢do, entendemos como critério de inclusdo na pesquisa o rigor
metodologico na selecdo de materiais didaticos aplicados, entre 2017 a 2021, nas disciplinas
de cunho profissional destinadas a alunos surdos do Proeja no curso Manutengdo e Suporte
em Informatica desta institui¢dao. As disciplinas selecionadas foram: Introdugao a Informatica;
Arquitetura e Montagem de Computadores I, II e III; Operacdo de Computadores I, II e III;
Seguranca de Redes I, 11, III; Manutencdo de Hardware I, II, III; Gestao I, II e III; Sistemas
Operacionais I e II; Redes de Computadores I e II. O critério de exclusdo abrange os demais
materiais das disciplinas propedéuticas do curso MSI e dos demais cursos da instituigdo,
aplicados com alunos surdos e ouvintes.

4.3 Os Sujeitos de Pesquisa

Na primeira coleta de dados sobre o quantitativo de alunos surdos no Proeja na Rede
Federal do Rio de Janeiro realizada para esta pesquisa, os sujeitos de pesquisa foram
coordenadores dos cursos de Proeja integrados ao Ensino Médio. No entanto, em alguns
campi, identificamos a necessidade de encaminhar o questionario para os coordenadores do
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), pois, em algumas
institui¢des, essa informacgao possui registros nos nucleos.

Na segunda coleta de dados, realizada a partir da aplicacdo de um questionario para os
docentes das disciplinas técnicas, seguimos as indicagdes de Marconi e Lakatos (2017) na
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formulagdo de perguntas abrangentes no inicio e, gradualmente, especificamos as perguntas
para chegar ao objetivo central, que foi a opinido dos docentes sobre as imagens contidas nos
materiais didaticos utilizados pelos alunos surdos e a solicitacdo de alguns exemplares.

Nosso objetivo em delimitar o perfil dos sujeitos pelo grupo de professores das
disciplinas técnicas se justifica pela formagio profissional,” cujas caracteristicas sdo distintas
daquelas dos docentes de disciplinas propedéuticas. Por isso, optamos por buscar entender a
articulagdo didatica desse grupo de docentes na constru¢do (ou na utilizagdo) de materiais
para o ensino de estudantes jovens e adultos surdos no curso técnico.

4.4 O Contexto de Pesquisa: Uma Instituicio da Rede Federal de Ensino no Rio de
Janeiro

Com o objetivo de apresentar o cenario educacional envolvido na presente
investigacao, propomos apresentar o contexto de pesquisa por meio de sua historia e de dados
acerca da oferta de cursos distribuidos em campi localizados em diferentes regides do estado,
bem como a visao da propria instituicdo quanto ao ensino, a pesquisa € a extensao.

Sua histoéria iniciou antes da Lei n. 11.892 de 2008, com a criagdo do Curso Técnico
de Quimica Industrial (CTQI) em 1945, contexto temporal marcado pela valorizagdo do
ensino técnico no ambito nacional. Esse curso era ofertado pela Rede Federal de Ensino
Industrial, na antiga Escola Nacional de Quimica da Universidade do Brasil, onde esta
sediada, hoje, a Universidade Federal do Rio de Janeiro. Em 1946, o referido curso mudou de
endereco e foi instalado na Escola Técnica Nacional. Treze anos depois, o CTQI foi
transformado em Escola Técnica de Quimica como autarquia educacional.

Essa instituicdo ¢ composta pela reitoria € por mais 15 campi. Conforme o Mapa 2
(Figura 4), podemos visualizar, geograficamente, a oferta de ensino em varios municipios:
Arraial do Cabo na Regido dos Lagos; Belford Roxo, Duque de Caxias, Mesquita, Sdo Joao
de Meriti e Nilopolis na Baixada Fluminense; Engenheiro Paulo de Frontin e Paracambi na
regido de Vassouras; Pinheiral, Volta Redonda ¢ Resende no Vale do Paraiba Fluminense;
Niteroi, Realengo, Rio de Janeiro e Sdo Gongalo na microrregido do Rio de Janeiro.
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Figura 4 - Mapa 2: Localizagao geografica dos campi

75 A descrigdo do perfil profissional dos participantes sera detalhada no proximo capitulo.

98



Fonte: Plataforma Nilo Pe¢anha (2021).

Nesses campi sdo ofertados cursos de diferentes niveis de ensino e modalidade de
educagdo, como formacao inicial e continuada em cursos técnicos, integrados ou subsequentes
ao Ensino Médio, cursos de graduagdo e pos-graduacdo Lato e Stricto Sensu. Além disso, a
instituicdo também promove acdes de pesquisa e extensdo em diferentes areas do
conhecimento, com o objetivo de promover o aperfeicoamento tecnoldgico e a valorizagdo da
Ciéncia.

Os IF’s sdo instituigdes de natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia
patrimonial administrativa, financeira, disciplinar e didatico-pedagogica (Brasil, 2012).
Ainda, caracterizam-se por pelo cardter de ensino “superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjuga¢do de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas” (Brasil, 2008b).

Cumpre destacar que essas instituigdes de ensino foram criadas por meio da Lei n.
11.892/2008. Em conexdo com as consideragdes acima citadas, Gouveia (2018) relata que a
Rede Federal ¢ composta em sua maioria pelos IF’s, que correspondem a cerca de 90% das
institui¢des participantes. Em resumo, dos 644 campi existentes, 581 sdo ligados ao IF’s e
outras estruturas integradas pela Lei n. 12.677/2012, como ¢ o caso das escolas técnicas
vinculadas as universidades federais, ao Colégio Pedro II, a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, ao Centro Federal de Educagdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca e
ao Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais (Gouveia, 2018).

No referencial estratégico da instituicdo para o periodo de 2017 a 2021, sdo
contempladas a formacao profissional, cientifica e tecnoldgica dos discentes para que atuem
ativamente como sujeitos sociais. Como instituicdo de ensino, reconhece o valor social da
educagdo profissional em diferentes modalidades e niveis de ensino ofertados, além de se
preocupar com resultados sociais, procedimentos pedagdgicos, assisténcia estudantil,
pesquisas e projetos de extensao, acdes de infraestrutura e orgamentarias, entre outras.

Segundo Martins (2018 apud Gouveia, 2018, p. 46), embora o nimero de matriculas e
de campi esteja aumentando, o fundo de investimento para o seu financiamento e a
manuten¢do dos IF’s obteve uma queda, de “3,7 milhdes para 2017, conforme informado pelo
Conselho Nacional das Instituicoes da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (Conif), mas ficou em pouco mais de 2,1 bilhdes”.

A pesquisa foi realizada em um contexto temporal e economico de crise e instabilidade
politica. Em 2022, o site’® da Conif se manifestou sobre os cancelamentos e bloqueios
or¢amentarios realizados pelo Governo Federal, totalizando R$ 392 milhdes ndo repassados
para as IF’s de ensino. De acordo com a nota desse conselho, “o impacto serd sentido
amplamente em todas as areas das instituigdes, contudo, o maior prejudicado continuara
sendo o estudante que, inclusive, ndo recebera seu auxilio estudantil” (CONIF, 2020, s.p.). Ou
seja, a falta de verba publica prejudicou ndo s6 a organizagdo administrativa, mas também a
rotina e a qualidade do ensino, pesquisa e extensao ofertados pelas IF’s e UF’s.

E possivel compreender o l6cus de pesquisa também pelo fluxo de matriculas e
concluintes do IF em que a pesquisa foi realizada. A PNP informa que em 2019, os 15 campi
da instituicdo ofereceram 137 cursos, com 15.926 matriculados e 2.007 concluintes. No ano
de 2020, foram ofertados 135 cursos com um total de 14.525 matriculas e 1.124 concluintes e,
em 2021, com a oferta de 145 cursos, houve 17.546 matriculas e 3.001 concluintes. Observa-

76 Site do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica. Disponivel em: https://portal.conif.org.br/geral/mec-realiza-congelamento-das-contas-das-
instituicoes-da-rede-federal. Acesso em: dez. 2022.
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se que no ano anterior a pandemia de Covid-19, houve uma queda no nimero de matriculas e
concluintes. Entretanto, no ano de 2021, com o formato de ensino remoto, esses dados
aumentaram no que diz respeito ao quantitativo de cursos, matriculas e concluintes.

A crescente matricula de alunos surdos nessa institui¢do, juntamente com o
compromisso da mesma com os seus discentes, evidenciam que, a longo prazo, ela podera se
tornar um centro de ensino, pesquisas e extensao com foco em praticas pedagogicas bilingues
(Libras e Portugués) para surdos, especificamente na educagdo profissional no estado do Rio
de Janeiro. Para isso, as normativas e articulagdes institucionais devem se comprometer com
os sujeitos surdos e nao surdos, envolvendo, assim, a comunidade interna e externa, parcerias
interinstitucionais, seguindo as determinagdes legislativas, como a LDBEN (Brasil, 1996), a
Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2016), a Lei de Libras (Brasil, 2002) e o Decreto n.
5626/2005 (Brasil, 2015), bem como pesquisas em torno da educagao bilingue para surdos na
rede federal de ensino.

4.5 Corpus de Analise de Dados

Seguiremos as premissas de Marconi e Lakatos (2017) e Ludke e André (1986) para
compor as orientacdes no processo de organizagdo que possibilite a identificacdo dos
diferentes materiais instrucionais e a analise das composi¢des imagéticas de dois materiais
didaticos diferentes, com o objetivo de verificar os elementos visuais e seus efeitos, sobretudo
aqueles que podem estimular o letramento visual para os estudantes surdos na EJA-EPT.

O processo de andlise esta organizado em quatro etapas fundamentais: na primeira, foi
realizada a leitura aprofundada dos dados, contabilizagdo e organizagdo dos dados coletados
do questionario aplicado aos professores. Ao identificar lacunas de informagdes, decidimos
voltar ao campo para apurar: o periodo de producado e aplicacdo dos MD e quais dos MD sao
autorais? E nessa direcdo que seguimos a orientagdo de Marconi e Lakatos (2017, p. 21) sobre
a “sele¢do cuidadosa de dados pode apontar tanto o excesso como a falta de informagdes.
Neste caso, voltar ao campo, para reaplicagdo do instrumento de observagdo, pode sanar tais
falhas”.

Seguindo o roteiro metodologico de Marconi e Lakatos (2017), na segunda etapa
ocorreu a tabulagdo, um processo de andlise técnica que retine os dados obtidos em forma de
tabela e graficos, pois possibilita uma melhor compreensao e interpretagao dos dados. Durante
esse processo de organizacao, extraimos dados como quantidade, tipo de material, disciplina,
assunto, linguas utilizadas, além do cruzamento desses dados. Nessa etapa, elaboramos uma
tabela com a descricdo de cada material, como assunto e disciplina. Também coletamos as
informacdes por setores: “video”, “apresentacdo em slides”, “jogo” e “outros”, conseguindo,
dessa forma, identificar quantitativamente as caracteristicas predominantes, as disciplinas com
mais materiais, os assuntos mais abordados e a forma como a Libras e o Lingua Portuguesa
sdo aplicados em cada material.

Essa organizagao foi pensada a partir das indicagdes de Ludke e André (1986, p. 43),
que recomendam compreender que os “aspectos que aparecem com certa regularidade sdo a
base para o primeiro agrupamento da informagao em categorias. Os dados que ndo puderem
ser agregados devem ser classificados em um grupo a parte para serem posteriormente
examinados”. Consideramos essa informagao relevante, pois assim foi possivel visualizar e
identificar os elementos que constituem o corpus de andlise de dados.

Na terceira etapa, realizamos a codificagdo, cujo processo de categorizagdo dos
dados tabulados e quantificados ¢ analisado meticulosamente. A técnica pode ser
operacionalizada na “classificagdo dos dados, agrupando-os sob determinadas categorias”
(Marconi; Lakatos, 2017, p. 21) e na representacdo de um cddigo. Portanto, nessa etapa, o
pesquisador utiliza os dados qualitativos e os transforma em quantitativos como estratégia
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para compreensdo das informagdes. E necessério ter em mente que a codificagdo requer o
cumprimento de regras formuladas pelo codificador.

A partir disso, reduzimos ainda mais o nosso foco nas respostas dos participantes e
nos materiais bilingues (Libras e Portugués), extraindo informagdes relativas a disciplina, aos
assuntos, a duracao dos videos e a outras informagdes.

4.6 Analise de Dados

Com os dados alinhados em graficos e tabelas, partimos para a pré-analise, que
consistiu na recepg¢do e interpretacdo da catalogacdo dos materiais didaticos. Apos identificar
os materiais instrucionais, escolhemos dois tipos diferentes de amostras para analise de dados:
uma videoaula e um jogo. Justifica-se essa sele¢ao pelo entendimento de que sdo materiais de
formato diferentes no quesito estrutura visual, ambos com a tematica de Manutencdo de
Hardware, uma disciplina fundamental para o exercicio profissional. Além disso, trata-se de
uma produgdo exclusiva dos docentes, por representar os dois campi € por compreender que a
concepcdo de materiais imagéticos com Libras sao potencializadores na aprendizagem de
estudantes surdos (Moraes, 2019; Taveira, 2014; Taveira ¢ Rosado, 2019; Lebedeff, 2010;
2006, Fernandes, 2003).

Na quarta etapa, inicialmente apresentamos as opinides dos docentes sobre os
materiais e as imagens. Em seguida, discutimos a partir da concepcao da educagao inclusiva
para surdos e o tratamento analitico dado aos componentes visuais partiu do quadro teérico da
GDV. Como categoria de analise, utilizamos a metafuncdo interacional e composicional de
Kress e van Leeuwen (1996).

Os procedimentos interpretativos indicam a relagao entre os dados e as contribuicdes
teodricas levantadas na pesquisa bibliografica, seguindo a logicidade entre os objetivos e a
tematica da pesquisa. As descrigdes apontadas pelos materiais escolhidos sdo relevantes para
estabelecer um processo de interpretacao e pressuposicao dos dados, a partir de bases tedricas,
recomendagdes didatico-metodoldgicas, concepgdes politicas e conceituais conforme
orientam Marconi e Lakatos (2017).

Entendemos que todas as etapas que compdem a analise de dados sao importantes,
pois esse processo

requer julgamentos cuidadosos sobre o que ¢ realmente relevante e
significativo nos dados. Como as pessoas que analisam dados qualitativos
ndo tém testes estatisticos para dizer-lhes se uma observagdo ¢ ou ndo

significativa, elas devem basear-se na sua propria inteligéncia, experiéncia e
julgamento. (Patton, 1980, p. 313 apud Ludke; André, 1986, p. 44)

Assim, no processo de analise de dados, busca-se principalmente investigar e analisar
as informagdes imagéticas com base na metafungdo interacional e composicional aplicadas
pela Gramatica do Design Visual de Kress e van Leeuwen (1996). Essas metafungdes
possibilitam identificar as relagcdes entre os elementos visuais e o leitor, bem como observar
os efeitos aplicados na composi¢ao visual, como tipo de contato, distancia social, perspectiva
e modalidade.

101



5 ANALISE DE DADOS

Este capitulo visa analisar os efeitos dos elementos visuais nos materiais didaticos
utilizados por estudantes surdos no curso Manutencao e Suporte em Informatica, vinculado ao
Proeja e oferecido em dois campi de um Instituto Federal. De forma preliminar, apontaremos
os sujeitos que participaram da pesquisa, a formacdo profissional, as disciplinas e suas
impressdes sobre as imagens para a EJA-EPT.

Discutiremos também, a partir da base tedrica exposta nos capitulos anteriores, as
narrativas retiradas do questionario, como a escolha e produ¢do de material didatico e as
imagens adotadas pelos docentes. Propomos, ainda, especificar os detalhes de duas
catalogacdes de materiais: a primeira mais geral; e a segunda, mais voltada para o objeto
dessa investigacdo, materiais didaticos em Libras e Portugués. Logo apds, examinaremos na
otica da GDV de Kress e van Leween (2016) algumas fotografias de dois materiais digitais.

Com o proposito de seguir as indicagdes €ticas de pesquisa, substituiremos os nomes
oficiais pela letra de nomes de professores e ativistas surdos que marcaram a historia da
comunidade surda brasileira e internacional, como Pedro Ponce de Leon’’ (P), Abade Charles
Michel de L’Epée’® (L), Ernest Huet’”® (H), Hellen Keller®® (K) e Sebastido Orlandi®! (S).

5.1 Reflexées sobre a Formacao dos Informantes da Pesquisa

Para participar da pesquisa, foram convidados 11 professores de disciplinas técnicas
do curso de Manutengao e Suporte em Informatica (MSI), oferecido por dois campi diferentes
de um IF de ensino. No total, cinco responderam ao questionario: 3 docentes do campus A e
dois, do campus B.

Com objetivo de compreender o perfil profissional daqueles que produziram os
materiais didaticos para estudantes surdos na EJA-EPT, a seguir apresentaremos informagoes
sobre a formacdo inicial e continuada, indicagcdes de padrdes pedagdgicos, a visdo docente
quanto ao ensino em Libras, com base nos aspectos da visualidade, no periodo de confecgao e
curadoria dos objetos educacionais. Ao final do capitulo, analisaremos as composigdes
visuais.

77 “Pedro Ponce de Leon (1520-1584) - Era um monge beneditino. Foi o primeiro professor de surdos
(reconhecido como tal). Instruiu a Francisco e a Pedro de Velasco, irmdos surdos do Conde de Castilla. Ponce
de Leon ndo fez registro acerca de seu método” (Perlin, 2002, p. 34).

8 «“Abade L’Epée (1712-1789) - A ele se deve a criagdo/fundacio da primeira escola ptblica para surdos em
Paris. Segundo a tradi¢do, L’Epée iniciou seu trabalho com surdos por casualidade [...]. Aprendeu a Lingua de
Sinais com surdos pobres de Paris e utilizou-a em seu método de ensino que ficou conhecido como Sistema de
Signos Metédicos [...]. E, dentre os mestres, o mais querido pelos surdos. De sua escola, sairam importantes
professores surdos, além do que ele inaugurou um novo periodo na histéria dos surdos” (Perlin, 2002, p. 35).

7 “Eduard Huet nasceu em 1822, na Franca, e sua familia pertencia 4 nobreza daquele pais, porém, aos doze
anos de idade, ficou surdo em consequéncia de sarampo. Quando menino, falava francés, alemao e portugués e,
bem mais tarde, aprendeu o espanhol, além de ter estudado no Instituto Nacional de Surdos de Paris, onde se
formou professor. Na Franga, Huet foi professor e diretor do Instituto de Surdos de Bourges. Em 1855, Huet
emigrou para o Brasil [...]; tinha como principal propoésito a fundagdo de uma escola de surdos” (Perlin, 2002,
p-71).

80 A ativista (1880-1968) e “escritora surda-cega norte americana surge como quebra de paradigmas a respeito
desse publico em uma época em que a assisténcia educacional adequada as necessidades das pessoas especiais
ndo era tdo desenvolvida como atualmente e também em um periodo onde a Lingua de Sinais ainda ndo tinha o
status linguistico na sociedade como hoje” (Nascimento, 2018, p. 1).

81 Uma personalidade surda singular (1935-2023): foi aluno e professor de oficinas profissionalizantes do INES.
Quando se aposentou, dedicou-se a0 movimento sindical com bravura, simpatia e lideranca.
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Entre os dados relativos a formagdo inicial e continuada, identificamos, a partir do
Grafico 3, que 100% tem titulacdo em mestrado, 60% em licenciatura, 40% em bacharelado,
20% em especializagdo e 20% em doutorado. Ressaltamos que a licenciatura ¢ um tipo de
formacao que, pela sua natureza, deve se ocupar em desenvolver habilidades e o dominio de
conhecimentos praticos e tedricos para a docéncia, além de estimular um olhar investigativo
sobre as praticas pedagogicas e o aprimoramento das agdes de ensino-aprendizagem,
conforme o publico e a modalidade de ensino envolvido no processo educativo.

Assim sendo, os dados mostram que de cinco professores somente trés possuem essa
formagdo. Ao mesmo tempo, o fato de todos os sujeitos terem realizado uma pesquisa de
mestrado sugere tanto o interesse por mais qualificacdo quanto a experiéncia em praticas de
pesquisa. O Grafico 3 aponta o quantitativo absoluto conforme o nivel de formagao
profissional dos docentes:

Bacharelado 2 (40%)
Licenciatura 3 (60%)
Especializagao 2 (40%)

Mestrado 5 (100%)

Doutorado 1(20%)

Curso de Formagéo Inicial ou

—0 (0%
Continuada sobre educagéo de... S

0 1 2 3 4 5

Figura S - Grafico 3: Formacao inicial e continuada dos sujeitos
Fonte: a autora, 2022.

Com relagao a formagao continuada na area de educagao de surdos, nao foi computada
nenhuma participa¢do. Também no quesito capacitagdo por meio de palestras, oficinas sobre
elaboracdo de materiais didaticos para a educagdo bilingue (Libras e Portugués) todos
responderam que ndo buscaram por esse tipo de capacitagdo, contudo um deles comentou:

Professor L: Ndo fiz curso, porém fui orientado pelos professores AEE
sobre as melhores prdticas e necessidades especificas de cada estudante.

A orientagdo do professor de AEE para o respondente L contribuiu para conscientiza-
lo a desenvolver acdes didaticas que estimulem a pensar e agir de acordo com as orientagdes
de acessibilidade linguistica estabelecida pela instituicdo. Na medida em que as andlises de
dados foram realizadas, identificamos que esse professor compreendeu as orientagdes a ponto
de desenvolver ndo s6 atividades visuais, mas também materiais didaticos diferenciados para
os estudantes surdos da EJA-EPT.

Apesar da legislagdo oportunizar e garantir o servico de AEE em escolas publicas
estaduais e municipais na educacao basica, a partir do Decreto n. 6571/2008, a inser¢ao desse
profissional ¢ recente na EPT, especificamente onde foi realizada a pesquisa. E relevante
mencionar que, até a data da defesa desta dissertacdo, a contracao de professores de AEE no
IF, onde foi realizada a pesquisa, tem carater temporario e iniciou no periodo de atividades
remotas durante a pandemia de Covid-19.
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Com aplicabilidade da Lei de cotas n. 12.711/2012 (Brasil, 2012), atualizada pela Lei
n. 13.409/2016 (Brasil, 2016), e dos aportes normativos para a inclusao escolar, a necessidade
do atendimento especializado e especifico tem aumentado significativamente a cada semestre,
segundo os dados apontados no capitulo 1 desta dissertagdo. Em ambito nacional, Oliveira
(2019, p. 40) menciona que “algumas redes federais ja estdo se adequando a legislagdo e
implantando o AEE, possibilitando maiores chances de permanéncia e €xito do aluno surdo
no contexto de ensino regular”.

Cabe ressaltar que as atribuigdes do AEE ainda se legitimam nos procedimentos e nos
espacos de formagdo profissional neste IF de ensino. Assim como mencionado no Decreto
7.611/2011 e no capitulo 1, um dos objetivos do AEE ¢ o fomento de producao de recursos e
materiais pedagogicos acessiveis para o processo de ensino-aprendizagem.

Em vista disso, entendemos que as orientacdes do docente de AEE podem contribuir
diretamente tanto na conscientizacdo quanto na producdo de materiais visuais e bilingues na
EJA-EPT desde que o profissional tenha conhecimento pratico e teérico da Libras e dominio
sobre os processos de producdo e aplicagdo do MD. Para tal, inicialmente sugerimos a
articulacao dos principios apontados no Parecer n. 11/2000, as caracteristicas especificas do
curso técnico, o curriculo na perspectiva da formagao integral (Ramos, 2008; 2010) e bilingue
Libras-Portugués (Quadros, 2003; Fernandes, 2003; Machado, 2008; Bar, 2015; Oliveira,
2019), cujos procedimentos pedagodgicos estejam estruturados no letramento visual e a
visualidade seja valorizada em todas as praticas de ensino-aprendizagem (Lebedeff, 2010;
Campello, 2008; Figueiredo, 2015; Krusser, 2015; Albres, 2012; Perry; Quixaba, 2017),
inclusive na avaliagcdo da aprendizagem.

Outro ponto ¢ a contribuicdo tedrica dos quadros da GDV e dos seus efeitos da
metafungdo composicional, interacional e representacional entre leitor € a composi¢dao
imagética (Kress; Van Leeuwen, 1996) estimulando a leitura critica da realidade e das
relagdes sociais. Em funcao disso, ter um olhar investigativo com formacao permanente entre
docentes e técnicos € necessario, sobretudo, na construgdo de ambientes educacionais
bilingues (Bér, 2015), na EJA (Sales, 2019; Arroyo, 2006) ¢ na EPT (Moura; Henrique,
2012).

A partir de dados elencados nos capitulos anteriores, ¢ fundamental refletirmos a
respeito do perfil profissional de professores de surdos na EJA-EPT, compreendendo os
principios e fins das trés modalidades de ensino envolvidas, as caracteristicas do curso, o
nivel de ensino e a didatica para um ensino bilingue (Libras-Portugués). Enfatizamos que a
educagdo para todos requer reconhecimento e a garantia de direitos e, ancorada nisso, essa
pesquisa procura discutir, de forma inicial, as trés modalidades de ensino (educagdo bilingue
para surdos, EJA e EPT) no ensino médio.

Mesmo com a recente divulgacao da educacao bilingue como modalidade de ensino na
EB para estudantes surdos, ainda temos poucas pesquisas sobre uma estrutura sistematizada
que fomente igualitariamente as trés modalidades. Porém, os procedimentos bilingues para o
publico-alvo devem proporcionar um ambiente educacional dialdgico, cooperativo no sentido
de serem articulados os meios e os recursos que colaborem com o bem-estar dos sujeitos
surdos e nao surdos.

5.2 Os Materiais nas Atividade Pedagogicas Nao Presenciais (APNPS)

Com base nos dados retirados do questiondrio, decidimos contatar novamente 0s
sujeitos da pesquisa para identificar o periodo de producdo e aplicagdo dos materiais. Essa
iniciativa estd referenciada metodologicamente por Marconi e Lakatos (2017, p. 21), quando
afirmam que “de posse do material coletado, o pesquisador deve submeté-lo a uma
verificacdo critica, a fim de detectar falas ou erros, evitando informagdes confusas,
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distorcidas, incompletas, que podem prejudicar o resultado da pesquisa”. Foi necessaria essa
abordagem, pois os documentos digitais podem ser avaliados em diferentes formas e,
dependendo do contexto temporal e institucional, a interpretacdo dos dados de produgdo e
aplicacdo dos materiais podem conter caracteristicas diferentes, em fungao dos sujeitos surdos
na EJA-EPT.

Desse modo, verificamos que a maior parte dos dados estdo relacionados ao ensino
remoto®? implantado apenas na pandemia de Covid-19. Outra constatagio importante foi que
os materiais didaticos sdo digitais e seguiram as Diretrizes para o Desenvolvimento de
Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs) no ambito dos cursos de ensino técnico de
nivel médio, elaborados pela instituicao e divulgados em outubro de 2020. As APNPs foram
utilizadas como estratégia de ensino-aprendizagem de forma emergencial.

Segundo a configuragdo do ensino remoto, organizada por este IF, os direcionamentos
das atividades realizadas no formato assincrono ndo ocorreram no tempo real, ou seja, a
comunicacdo € a interagdo entre estudantes e professores aconteceram em tempos diferentes,
utilizando recursos como videoaulas gravadas, textos, foruns, podcasts. J& no formato
sincrono de comunicagdo, 0s encontros virtuais decorreram no mesmo tempo e local,
dispondo de sites e aplicativos, como salas de aulas virtuais, dentre outros.

Com a jun¢ao desses fatos, ¢ inevitavel nao refletir sobre o quanto a pratica docente
foi impactada ap6s o periodo de atividades remotas. Quais os perfis de professores ndo surdos
e estudantes surdos da EJA-EPT depois dessa experiéncia? Com certeza, novas pesquisas sao
necessarias para obter essas respostas. Porém, nosso objetivo, ao levantar tais perguntas, vai
ao encontro da pluralidade de ferramentas tecnoldgicas utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem. Afora isso, apds adaptagdo dos sujeitos nesse contexto de ensino, podemos
sugerir uma ‘“virada” na producdo e aplicagao de materiais didaticos digitais, com enfoque
interativo e diferente da concepc¢do tradicional, com textos lineares e imagens de valor
meramente ilustrativo, além da contribui¢ao da versao em Libras.

A pesquisa revelou a opinido dos sujeitos quanto a producdo e a utilizagdo de material
especifico para alunos surdos no curso Manutengcdo e Suporte em Informatica. Nele, ha
incidéncia de quatro docentes que seguiram um estilo didatico, com aplicagcdo do Portugués
em L1 e Libras em L1, ou seja, na medida em que a explicacdo em portugués foi executada, a
interpretacdo em Libras foi gravada. No caso do quinto docente, ndo identificamos nenhuma
producao especifica para o publico-alvo, apenas utilizou o portugués nos materiais. Com base
nos construtos de Oliveira (2019), Figueiredo (2015), Krusser (2015), Lebedeff (2010),
Albres (2012), no Parecer n. 11/2000 (Brasil, 2000), nos estudos de Ramos (2010; 2008) e
Féavero (2007), as estratégias didaticas para estudantes surdos na EJA-EPT requerem uma
sequéncia de procedimentos®’ a serem executados, e somente um deles ¢ a traducdo ou a
interpretacdo do conteudo, a saber: seguir o principio de equidade e da diferenca; valorizacao
da Libras, das culturas e do contexto educacional; aplicacdo de estratégias que colaboram com
a leitura e escrita em diferentes linguagens; aprimoramento da pratica de leitura de
fotografias, de desenhos, de graficos, de tabelas, de infograficos, mapas e outras
manifestagdes visuais; oportunizar experiéncias visuais principalmente em assuntos abstratos
e complexos, e da area técnica; producdo de glossarios e outros materiais bilingues(Libras-
Portugués) e visuais; explicagdo, em Libras, dos conteudos em videos; e desenvolvimento de
habilidades interpretativas a partir do letramento visual com o material didatico.

82 O MEC publicou em abril de 2020 a medida provisodria de n. 343/2020, oficializando o ensino remoto em
“aulas em meios digitais” em todos os niveis da educacdo basica e no ensino superior de carater emergencial.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-
mec.htm. Acesso em: dez. 2020.

8 Enfatizamos que as sugestdes citadas por estes autores ao longo desta dissertagdo ndo devem ser tomadas
como modelo rigido e obrigatério para uma didatica bilingue (Libras e portugués) na EJA-EPT.
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Pela resposta apresentada, verificamos que a experiéncia do respondente confirma que ha
uma preocupagao pela acessibilidade linguistica dos estudantes surdos e esta de acordo com o
artigo 23 da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos,3* publicada em junho de 1996 e
elaborada pela ONU (1996, p. 9), que trata sobre as prerrogativas linguisticas das linguas
minoritdrias, em especial no artigo de n. 23, que afirma:

o ensino deve contribuir para fomentar a capacidade de auto-expressao
linguistica e cultural da comunidade linguistica do territério onde ¢
ministrado [...]. O ensino deve contribuir para a manutengdo e o0
desenvolvimento da lingua falada pela comunidade linguistica do territorio
onde ¢ ministrado.

Além dessa otica documental, restringimos nossa discussao a visualidade dos
materiais, refletindo sobre as didaticas envolvidas na educacdo de surdos, tais como o
letramento visual, a formagao profissional e a formagdo integral para o mundo do trabalho,
principalmente no que diz respeito a EJA-EPT.

Com os dados expostos no capitulo 1, consideramos que a maior parte da Rede Federal
do Rio de Janeiro, entre 2017 e 2021, obteve poucas matriculas do publico surdo em cursos de
Proeja, nos levando a supor que a producao de materiais didaticos em diferentes disciplinas
dos cursos técnicos na EJA-EPT esta em fase inicial. Além disso, ¢ importante dizer que, no
periodo de elaboracdo desta dissertacdo, observamos poucas publicagdes de regimentos
institucionais e normativos, relatos de experiéncia e de pesquisas sobre a formacao
profissional para surdos nos IF’s do Rio de Janeiro.

53 Catalogacao e Caracteristicas Principais dos Materiais Didaticos

Como procedimento de organiza¢do dos dados coletados, a catalogagdo favoreceu o
processo de interpretacdo das informagdes qualitativas e quantitativas e isso contribuiu
substancialmente na identificagdo dos elementos necessarios para cumprir o objetivo dessa
investigacao.

Considerando as evidéncias registradas, referentes ao crescente indice de matriculas de
jovens e adultos surdos na EJA-EPT e ao ensino remoto durante a pesquisa, perguntamos aos
docentes se houve objetos e materiais desenvolvidos por eles entre 2017 e 2021 e os
informantes objetivamente responderam:

Professor L: Videoaula e aplicativo - Viibras, Hand Talk.
Professor H: Material escrito e curadoria de videos.

Professor K: Videoaula, elaboracdo do aplicativo QuizClassroomLibras,
formulario Google, aula em laboratorio de informdatica com interpretacdo.

Professor S: Ndo... So6 Power Point e video sem traducdo em Libras.

Nesta etapa de analise, as primeiras indica¢des apontam para o uso de aplicativos com
avatares, representacdo virtual de intérprete de Libras, em segunda ou de terceira dimensio®
(2D ou 3D). Esses aplicativos sdo utilizados para comunicagdo de nivel basico, em frases

85 As imagens em segunda dimensdo se referem as imagens planas com indices de medigdo na altura e
comprimento. Ja as imagens tridimensionais sdo aquelas que t€m profundidade, altura e comprimento.
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curtas e objetivas. No entanto, Perry e Quixaba (2017, p. 8) ndo recomendam essas
ferramentas, ao articular com o ensino-aprendizagem, ja que

Os avatares possuem limitagdes, pois as tecnologias utilizadas podem nio
conseguir realizar, corretamente, a sinalizacdo de algumas sentencas. A
tradugdo ¢ articulada literalmente, seguindo a estrutura da lingua oral. Além
disso, os bancos de sinais ainda ndo s3o suficientemente extensos para
atender essas necessidades.

Em suma, também concordamos com a nota técnica da Federacdo Brasileira das
Associacdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais
(Febrapils)®®, de setembro de 2008, que se posiciona contra o uso desses aplicativos de
tradutores virtuais:

Salienta-se que a criagdo e o uso de representagdes digitais de tradutores e
intérpretes de Libras em aplicativos eletronicos baseiam-se em pouquissimas
pesquisas cientificas e de satisfagdo com a comunidade surda e atendem
muito mais as demandas especulatérias de um mercado crescente da
tradugdo automatica do que as reais necessidades de acessibilidade das
comunidades surdas brasileiras. Tais acdes ndo promovem a acessibilidade
comunicacional prevista na legislacdo para os cidaddos e eleitores surdos
brasileiros (FEBRAPILS, 2008, p. 6).

A aplicabilidade de recursos em videos, formularios virtuais, material escrito e aula
em laboratorios quando bem articulados com a Libras (L1) e o Portugués (L2) e valorizando a
visualidade no EM sdo praticas que seguem a proposta de explorar “a partir da experiéncia
visual da surdez, a necessidade de que os processos educativos que envolvem alunos surdos
implementem estratégias ou atividades visuais, e, principalmente, que possibilitem aos surdos
eventos de letramento visual” (Lebedeff, 2014, p.15). Na EJA-EPT também precisamos
considerar que “a pratica docente de formacdo geral unida a pratica de formagdo técnica
auxilia o educando a assimilar conceitos mais facilmente e contribui para diminuir a carga
conteudista, dando mais tempo e significado a aprendizagem” (Oliveira, 2019, p. 31).

Nesse sentido, um dos docentes citou como metodologia de ensino, o seguinte:

Professor P: No caso, foi feito um resumo do material utilizado para
outros alunos, que era traduzido para Libras pelo intérprete do
campus, sendo armazenado em video. Encontros sincronos tinham a
participagdo de intérpretes para permitir a inclusdo do aluno.

Os dados acima apontam para uma articulagdo envolvendo professor e tradutores
intérpretes de Libras, a partir de resumos para a gravagdo de videos e atuacdo em aulas
sincronas.

Outro detalhe esta no direcionamento indicado ao intérprete do campus A, que atuava
na gravagdo de videos e nos encontros sincronos, porém, havia mais de um intérprete. Isso
significa que, apesar das dificuldades de contratacdo de profissional nos IF’s por falta de
concurso publico (Brasil, 2019b) e verba (Brasil, 2021b), a institui¢do garantiu, em algum
nivel, o servigo de tradugdo e interpretagdo de Libras e Portugués. Através da afirmacgao desse
docente, podemos supor que a instituicdo viabilizou estratégias para o revezamento entre os

8 Nota técnica sobre atuagdo do tradutor, intérprete e guia-intérprete de Libras e lingua portuguesa em materiais
audiovisuais televisivos e virtuais, emitida pela Federagdo Brasileira das Associagdes dos Profissionais
Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais.
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intérpretes. Tal orientacdo assegura as condi¢des minimas de trabalho, evitando danos fisicos
e cognitivos desses profissionais, além de garantir qualidade no processo de tradugao e
interpretagdo (Oliveira, 2019).

Referente aos materiais solicitados no questionario virtual, recebemos 146 materiais,
sendo 45 em Libras e 101 somente em portugué€s, ambos no formato de APNPs, ou seja,
materiais de conteido mais compactados. Conforme o IF, onde foi aplicada a pesquisa, o
ensino-aprendizagem adotou uma abordagem objetiva com diversos recursos pedagdgicos
digitais, produzidos preferencialmente pelos docentes, durante o ensino remoto da pandemia

de Covid-19. Entao ¢ possivel identificar no Grafico 4 que as categorias “videoaula”, “outros”
e “apresentacao em slides” foram produzidos seguindo os mesmos objetivos.

Apostila

R
shdes
Jogo . 1

Videoaula 8

Figura 6 - Grafico 4: Relagdo do quantitativo e tipo de material
Fonte: a autora, 2022.

O tratamento analitico concedido as fontes partiu de uma primeira catalogagdo.
Contabilizamos todos os materiais do Grafico 5, no qual percebemos que os dados gerais
organizados por disciplinas, com maior percentual, estdo envolvidos com as agdes da
monitoria de Libras do campus A. As tematicas apontaram para assuntos relativos a
softwares, Domain Name System (DNS) ou Sistema de Nomes de Dominio, Solid State Drive
(SSD) ou unidade de estado sélido. As demais disciplinas sao relacionadas a manutencao de
computadores, como Arquitetura de Computadores e Manuten¢do de Hardware.
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® Operagéo de Computadores

® Arquitetura de Computadores
Sistemas Operacionais

® Manutengio de Hardware

® Monitoria

© Seguranga de Redes

Figura 7 - Grafico 5 — Contagem de disciplinas representadas nos materiais
Fonte: a autora, 2022.

No que diz respeito as caracteristicas dos 146 materiais, o Grafico 6 registra 48 videos,
sendo que 45 sdo materiais autorais com a tradu¢do em Libras e os 3 restantes em portugués;
as 45 apresentagdes em slides que compunham os mesmos assuntos das videoaulas e as 4
apostilas, ambas em portugués; 1 jogo bilingue e 48 materiais intitulados como “outros”
composta por resumos e exercicios em portugués. Em sintese, identificamos que a maioria dos
materiais possui um perfil monolingue em portugués. No entanto, chama-nos a atengdo o olhar
sensivel do “Professor L” na qual menciona que os resumos colaboraram mais para a
preparacdo dos intérpretes, na compreensdo dos conteudos, e para os envolvidos nas
atividades sincronas onde a interpretagao em Libras e portugués foi viabilizada.

Libras e Portugués

31,5%

Portugués

Figura 8 - Grafico 6: Percentual do uso da Libras e do Portugués nos materiais didaticos
Fonte: a autora, 2022.

Pensando no exposto anteriormente, a preocupacgdo de elaborar e enviar os conteudos
das aulas para os profissionais de traducdo € necessario, mas no cotidiano escolar essa
conscientizacao e perfil de trabalho sdo um dos desafios mais questionados pelos intérpretes
de Libras porque a formagdo académica dele, na maioria das vezes, ndo comporta todas as

areas do conhecimento. Além disso, a fungdo laboral requer o dominio das técnicas de
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traducdo e ndo o dominio do conteudo a ser interpretado. Nessa perspectiva, Souza e Silveira
(2011 apud Gallasso et al., 2018, p. 60) afirmam que a auséncia de parceria entre docente e
tradutor pode afetar “diretamente o processo de traducdo para Libras, com distor¢des no
entendimento do contetido pelos estudantes surdos”.

Ao refletirmos sobre os dados quantitativos acima, concordamos que majoritariamente
os materiais monolingues em portugués obtiveram destaques dentre o montante coletado, nos
remetendo ao que Campello (2008, p. 132) diz que pelo “fato dos surdos serem agrafos,
acarreta desvantagem em relacdo ao povo que possui lingua oral”, ou melhor, lingua oral-
auditiva. Esses materiais teriam eficacia caso o publico-alvo fosse alfabetizado em portugués
como lingua de instru¢do, o que a maioria dos estudantes surdos da EJA ndo recebeu.
Primeiro porque a recomendac¢do da Lei 10.436/02 diz que a L1 dos surdos ¢ a Libras;
segundo porque o ensino da Lingua Portuguesa como L2, ha 10 ou 15 anos, era incipiente em
funcdo da escassez de profissionais habilitados e bilingues no ensino fundamental da rede
publica.

Também ¢é possivel questionar a auséncia de materiais monolingue em Libras e, por
mais que as orientagdes institucionais sejam enderecadas a traducdo e a interpretagdo para
Libras, isso ndo significa que os materiais foram, na sua totalidade, bilingues e estruturados a
partir da visualidade. Ao considerar que a Libras esta fixada na cultura surda e nos aportes da
visualidade dos estudantes da EJA-EPT, o momento da producdo requer do docente o
dominio desses elementos culturais que sdao valorizados pela comunidade surda e o(s)
perfil(is) dos/das estudantes, a fim de deixar o material didatico acessivel.

Porém, quando ndo se tem a formagdo ou capacitacdo e convivio com estudantes
surdos, Campello (2008, p. 130) explica que as estratégias visuais nos processos pedagodgicos
ficam em segundo plano, ou seja, “passa despercebida e provoca [consequéncias] negativas na
comunicag¢do visual e apropriacdo dos conhecimentos”.

A autora afirma que as caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem por meio
da visualidade na educagdo bilingue para surdos nao t€ém um corpus consolidado no Brasil.
Segundo ela, essa “area ¢ ainda destinada a poucos, pois os estudos da imagem visual, da
semidtica imagética e mesmo da lingua de sinais estdo presentes como disciplina em raros
cursos secundarios ou superiores; [também hd uma lacuna na] formacao especifica na area de
Pedagogia Visual” (Campello, 2008, p. 127).

Outra verificacao observada foi o uso de vocabularios em trés linguas. Este ¢ outro
desafio, a construgdo do conhecimento com termos em Libras, em portugués e em inglés, por
isso enfatizamos que a drea técnica precisa ser mais explorada por pesquisadores e
professores, no sentido de oportunizar didaticamente as estratégias mais eficientes na
compreensao do conteudo. Por conseguinte, as instituicoes de formagao profissional estdo
desenvolvendo materiais mais especificos, como glossarios bilingues e trilingues com apelo
visual, explicando os termos e os procedimentos técnicos a partir de videos estruturados na
culturalidade surda (Oliveira, 2019).

A seguir, apresentaremos a segunda catalogacdo dos videos com interpretagdo em
Libras, as caracteristicas principais, como disciplinas, assuntos, duracdo de videos, e
relacionaremos a opinido dos docentes quanto a qualidade das imagens apontadas nos
materiais produzidos e ou utilizados por eles.

5.4  Especificacdo dos materiais com Libras e Portugués
No total foram contabilizados 45 videoaulas e 1 jogo virtual intitulado de
QuizzClassRoom. Pelo Grafico 5, observamos as seguintes disciplinas: Sistema Operacional,

Manutencao de Hardware, Arquitetura de Computadores e Operagdo de Computadores.
Verificamos que os materiais bilingues abordaram 29 temas. Também percebemos, na Tabela
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7, uma paridade entre os assuntos de base fisica (hardware) e logica (sofiware). Com relacao
a duragao em minutos, encontramos videos com minimo de 5 min. ¢ maximo de 23 min. ou
mais.

Tabela 7 — Assuntos mais abordados nos materiais bilingues

HARDWARE SOFTWARE
Computador pessoal Sistema Operacional - Introdugao
Gabinete Virtualiza¢do
Processador Sistemas Operacionais da Microsoft
Placa mae Virtualbox
Funcionamento do computador Instalacdo do Windows 7
Antes de tudo seguranga Area de trabalho
Manusear os componentes Botao iniciar
Alimentagao Abrindo e fechando programas
Fixacao Gerenciamento de arquivos
Fixagdo HD / SSD / DVD Boas-vindas ¢ orientagdes iniciais
Sata 1 ii iii Ambienta¢do com as plataformas
E-sata Backup
Fixagdo memoéria RAM DNS
Painel conexao Fundamentos

Fonte: a autora, 2022.

Em geral, encontramos um bom quantitativo de dados e consideramos ser relevante
expor, na proxima discussdo, a visdo dos respondentes quanto aos elementos visuais dos
materiais didaticos utilizados durante o contexto pandémico. Além disso, contextualizaremos
e dialogaremos com os construtos tedricos apresentados nos capitulos anteriores.

5.5  As Perspectivas Docentes sobre os Tipos de Materiais e 0 Uso de Imagens

Como procedimento metodologico, adicionamos no questionario perguntas abertas do
tipo: Por que vocé escolheu esse(s) material(s)? O que mais te chamou ateng¢ao nas imagens
desse(s) material(s)? Como vocé avalia as imagens que aparecem nos materiais
produzidos/utilizados por vocé?

Segundo o “Professor L”, ele selecionou os materiais em funcdo do “contexto com o
curso, ementa e simplicidade de abordagem para os estudantes”, porque a metodologia
adotada mescla a proposta da ementa da disciplina com a explicagdo informal do conteudo e
aplicacdo de exemplos do cotidiano de forma mais objetiva. Pelo que apuramos nos materiais
desse professor, a linguagem escrita e oral foi utilizada no modo informal, porém com
vocabularios técnicos em portugués e em inglés.

J& o sujeito da pesquisa L esclarece que a linguagem visual tem carater informativo,
para associar a imagem da tela do computador com o comando, a fim de mostrar o passo a
passo na execugdo dos procedimentos técnicos.
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Professor H: Nos materiais que eu criei em formato de tutoriais, as imagens
sdo capturas das telas que o aluno encontrara no momento que estiver
fazendo seu estudo. Entendo que ao olhar essas imagens, ele sera capaz de
identificar o que precisa ser ajustado em sua tela quando comparar com a
imagem.

Na resposta do “Professor K ¢ perceptivel o entendimento sobre a visualidade e a
Libras, como elementos essenciais no processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, o
“Professor S” usa apenas a lingua oral-auditiva ao se reportar aos videos com legendas e sem
Libras, supondo que os discentes dominam a L2, ou seja, a Lingua Portuguesa. No caso de
estudantes surdos da EJA, muitos sdo alvos da segregacdo e da falta de estrutura educacional,
especializada e bilingue ao longo da escolarizagdo e, consequentemente, ndo receberam uma
alfabetizacdo em Portugués em L2 com eficiéncia.

Professor K: Nos materiais citados foram usados imagens e/ou videos com
tradugdo em Libras considerados importantes para o melhor entendimento
do conteudo para o aluno surdo.

Professor S: Usei o maximo de imagens e links de videos, mas ndo me
preocupei com a Libras. Usei fontes grandes e muito texto. Entendo que o
aluno surdo saiba ler, entdo imaginei ele lendo enquanto eu explicava, além
de que nas aulas sincronas sempre houve tradutor pra acompanhar a aula.

Identificamos na resposta do “Professor S” que os materiais de videos apenas com
legendas restringem o acesso a informacao, uma vez que o tempo de leitura da legenda e das
imagens pode ser falho. Especialistas como Perry e Quixaba (2017) orientam que recursos
educacionais digitais bilingues requerem a sincronizagdo do tempo na exposi¢ao de imagem,
legenda, tradugdo ou sinaliza¢do em Libras e sons.

No caso de alunos surdos sem deficiéncia associada, o uso de fontes de tamanhos
grandes destaca a area composicional da tela, mas ndo necessariamente contribui para a
compreensdo dos conhecimentos, uma vez que a leitura e a escrita, bem como o letramento,
sdo processos distintos que exigem estratégias linguisticas e imagéticas. Tais estratégias sao
mencionadas, por exemplo, por autores como Krusser (2015), Lebedeff (2014; 2010; 2006),
Taveira (2014), Taveira e Rosado (2017), Oliveira (2019), Kress e van Leween (2016) e
Campello (2008).

Em relagdo ao ponto de tensdo observado na resposta do “Professor S”, ha uma
consideracdo sobre o encaminhamento pedagdgico com suporte do tradutor apenas nas
atividades sincronas. No entanto, com base nos estudos dos pesquisadores mencionados
anteriormente, de forma interdisciplinar, podemos considerar que a Libras, a linguagem visual
e a proposta de letramento visual, embora tenham fun¢des diferentes, quando combinadas
podem servir como estratégias didaticas mais eficazes.

Consideramos essas constatagdes € o posicionamento da func¢do do Tilsp educacional
defendida por Lacerda (2017, p. 35) como “o seu papel e modos de atuacdo [que] merecem
ser mais bem compreendidos e refletidos. A inclusao do intérprete nao soluciona todos os
problemas educacionais dos surdos, sendo necessario pensar a educagdo inclusiva, em
qualquer grau de ensino de maneira ampla e consequente”. Desse modo, a EJA-EPT nos IF’s
pode articular diretrizes e projetos institucionais que desenvolvam uma cultura de pesquisa, de
extensao e de ensino que estimulem a garantia de direitos dos sujeitos surdos e nao surdos.

Por fim, perguntamos sobre como s3o avaliadas as imagens que aparecem nos
materiais produzidos e utilizados. Notamos que cada sujeito responde em perspectivas
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diferentes. O “Professor P” respondeu: — Ndo possuem nenhuma adaptagdo, visto que tudo
era traduzido pelo intérprete.

Nessa afirmacdo, o docente entende que nao ha necessidade de mudar o material em
funcdo do publico que o utilizard, pois a “tradugdo” em atividades sincronas e assincronas sao
as Unicas alternativas para deixa-las acessiveis aos estudantes surdos de EJA-EPT.

Importante frisar o fato de ndo encontrarmos na literatura a promessa de que existam
materiais didaticos com total eficadcia na compreensdo dos contetdos, tampouco que sejam
milagrosos a ponto de o aluno ter acesso as informagdes técnicas sem a mediagdo docente.
Porém, os autores Krusser (2015), Lebedeff (2014; 2010; 2006), Taveira (2014), Taveira e
Rosado (2017; 2019), Oliveira (2019), Perry e Quixaba (2017), Galasso ¢ Esdras (2018) e
Ramos (2010; 2008) apontaram, conforme vimos em nosso capitulo 2, sugestoes de producao
e aplicacdo de produtos didaticos na educagdo bilingue que podem ser aplicaveis na EJA-
EPT, por exemplo: a criacdo de glossarios bilingues e imagéticos de termos técnicos e
conceitos mais complexos, abordagem diagnostica da fluéncia da libras e do portugués,
reformulagdo do curriculo para um contexto que fomente a pluralidade cultural, contexto
social e a formacao integral.

Na Figura 9%, retirada da apostila do “respondente P, observamos o uso de imagens
como peca central da informacdo. E comum identificar essa abordagem em materiais
instrucionais, visto que a representacdo de um produto ¢ mais fécil de encontrar do que uma
foto mostrando o funcionamento interno de um computador.

] Reptesentac;éo dos componentes

Computadar Sesk1op [ mprezsona

-4 =

Dispositivos finais

feefong P Tailet sem o

Meios de nede

Figura 9 — [lustracdo do material do “Professor P”’
Fonte: Material da Cisco Systems, Inc. (2022).

Professor L: Conforme orientag¢do do professor AEE, tentei trazer os temas
com exemplos e fotografias para um melhor entendimento, mas ndo sei se

87 Descrigdo da imagem: Fotografia retirada de um material didatico. Na imagem hd uma Barra no topo, com o
titulo: “Representa¢io dos componentes”. No subtitulo “Icones e representagdes usados ao longo do curso” ha
trés retdngulos: o primeiro contém os dispositivos finais com icones de computador desktop, Laptop,
impressora, telefone IP, tabletes sem fio, dispositivo final de telepresenca. No segundo retingulo os
dispositivos intermediarios, com icones de roteador sem fio, switch LAN, roteador, switch multicamada,

dispositivo de firewall. No terceiro retdngulo, os meios de rede, com desenhos de “meios sem fio”, “meios de
LAN” e “meios de WAN”.
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atendeu por completo a necessidade do aluno por causa do problema de
conectividade e limitacdes da internet.

Apos analisar a Figura 10%® e a resposta do “Professor L”, os dados indicam
novamente as recomendacdes do AEE sobre os recursos visuais, mas as informagdes retiradas
nesta resposta sdo insuficientes para entender a opinido do docente sobre os recursos
imagéticos. No entanto, ao tirar um print da tela de uma das apresentagdes em slides,
identificamos a ligacdo direta entre o assunto e as representagdes visuais com a possibilidade
de esmiugar todas as informacdes contidas nas composi¢des imagéticas.

Retomaremos o que discutimos anteriormente sobre as adequacdes as normas das
APNPs e aos aspectos intrinsecos da realidade educacional de ensino remoto e as dificuldades
de conectividade, usabilidade dos meios digitais e condi¢des fisicas e emocionais sugere um
panorama desafiador.

Figura 10 — Ilustragdo do material do “Professor H”
Fonte: “Professor H”.

Esses materiais que se constituem através da multimodalidade das tecnologias, t€ém
como representacdo do conhecimento as tramas das diferentes linguagens associadas a
hipermidia com imagens, sons, textos, hiperlinks, infograficos, dentre outros (Taveira;
Rosado, 2017; 2019). Os alunos surdos culturalmente pensam, percebem e se apropriam dos
conhecimentos e saberes imageticamente. Essa perspectiva de ensino associada a educagdo,
inclusiva bilingue, facilita o acesso, a permanéncia e o €xito na formag¢do de qualidade.

Ainda sobre a pergunta da avaliacdo dos sujeitos, quanto as imagens que aparecem
nos materiais produzidos e utilizados por eles, o “Professor H” respondeu: “Acho que sdo
fundamentais para a interpreta¢do”. Nesta resposta ¢ possivel identificar uma ambiguidade,
pois acreditamos que as imagens sao necessarias, mas nao especificas para a interpretacdo do

88 Descri¢do da imagem: Composic¢do imagética, formada por trés fotografias e uma legenda no topo superior:
"Onde usamos os computadores?". Na parte superior ¢ inferior a esquerda, a foto maior de um homem dentro
de uma sala de servidores de data center. No canto superior a direita, a foto dos bragos de uma mulher sentada
a mesa de um escritdrio, em frente a um monitor segurando um celular. No canto inferior a direita, a foto do
braco direito de um homem no interior de um carro apontando para a tela de um aparelho de Sistema de
Posicionamento Global (GPS) fixado no painel.
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aluno ou para auxiliar o intérprete. Ao verificar os demais materiais da aula, encontramos uma
videoaula, como demostrada na Figura 11%, utilizada para explicar um conceito.

o Faga a cloud hibrida funcionar para os seus negécios

e’

Quando pensamos em quantas 5
b clouds existem por ai, a questdo é: |
= = - -

=

B 0 Voulube 5] I3

Figura 11 — Ilustragdo do material do “Professor H”
Fonte: Red Hat (2022).

O “Professor K” responde objetivamente: “Adequadas na contextualizagdo do
material”. Ao aglutinar a fala do professor com a imagem (Figura 12°°) do material
elaborado, os dados indicam a confec¢ao de um jogo com interface direcionada aos estudantes
surdos sinalizantes, onde hd imagens estaticas ¢ em movimento, bem como a versdo em
Libras e em portugués, contempladas em todas as alternativas e perguntas.

% Descri¢do da tela: uma fotografia de um video do Youtube, de titulo: “Faga a cloud hibrida funcionar para os
seus negocios”. A imagem representa um labirinto de cor branca, com desenhos de nuvens espalhados. Na
parte inferior da imagem, a seguinte frase: “Quando pensamos em quantas clouds existem por ai, a questdo é:”.
Abaixo, os icones de play, som, configuracdo do video, espelhamento e maximizar a tela, além da linha do
tempo do video.

% Descrigdo da imagem: No topo, uma faixa em fundo azul com uma logo do lado esquerdo e uma chave
numérica de oito digitos, seguida da informagdo do quantitativo das perguntas, no canto direito. Na segunda
faixa, com fundo amarelo, a seguinte pergunta: “Gerencia todo o sistema computacional controlando as
operagdes realizadas pelas unidades funcionais”. Abaixo, a foto colorida de uma placa mae de computador
com o0s seus componentes. A seguir, as alternativas da esquerda para a direita, com imagens graficas de quatro
alternativas a,b,c,d, em configura¢ao de maos do alfabeto manual em Libras, a com o fundo bege, escrito
memoria; b com fundo rosa, escrito barramento, ¢ com fundo verde, escrito dispositivo e d com fundo lilas,
escrito processador. Na terceira coluna da composigdo, no canto direito da tela, cada alternativa tem um icone
da tradug@o em Libras. No final da tela, uma faixa na cor azul, com dois icones opcionais: avangar e sair.
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Figura 12 — Captura de tela do jogo QuizzClassRoom
Fonte: “Professor K”.

Oliveira (2006) questiona que o letramento visual deve ser um processo multimodal
envolvendo diferentes tipos de géneros textuais. A Figura 12 apresenta a imagem da placa
mae, do icone do texto em Libras e em portugués, todos esses elementos favorecem a
autonomia dos alunos, durante atividade, aperfeicoa habilidades de leitura e dos contetidos
tecnologicos envolvidos no curso Manutengdo e Suporte em Informatica. E sob esta
concepgdo que recorremos as indicagdes da autora quando explicita que

O mesmo contetdo pode ser expresso de diferentes formas e comunicado
através de diferentes meios, conjuntamente ou em separado. Ainda, o texto ¢
concebido como um conjunto amplo e articulado de elementos que podem
incluir a combinagdo do simplesmente linear o som, a imagem, ao
movimento, cada um em particular ou todos simultaneamente ¢ ordenado por
principios comunicativos que vado além dos principios linguisticos da
gramatica tradicional (Oliveira, 2006, p. 24).

Nas palavras do “Professor H” sobre a selecdo das imagens, responde: “A que havia
disponivel, nem boa nem ruim a que existia. Na informatica, ndo temos material didatico
como em outras disciplinas. E tudo adaptado, ds vezes criado por nés. Muita captura de tela
ou foto é feita pelos professores”.

Esse dado aponta que existe uma escassez de materiais de estudo para o publico da
EJA-EPT e, por consequéncia, a estratégia pensada pelo docente foi a produgdo por meio das
telas, indicando os procedimentos técnicos. Embora nao haja imagens perfeitas, sugerimos a
utilizagdo de meios multimodais na composi¢ao visual a fim de que o conteudo seja mais
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compreensivel. Na Figura 13°!, identificamos elementos visuais diretamente ligados ao
programa de elaboragdo de planilhas com a énfase no portugués.

B Quebrar Teo Autoruticoments | Garsl
== H 5[5 Mesder e Contraar - . o

Alinhamenie 3 Himaro

Figura 13 — Captura de tela do video sobre Microsoft Excel
Fonte: Material de Excel (2021).

No tultimo nivel de andlise, no proximo segmento, explicitamos os efeitos visuais que
se apresentaram na composicdo e interagdo imagética. Sendo assim, escolhemos dois tipos
diferentes de materiais com Libras e portugués porque com base nesses fragmentos de analise,
investigaremos como as imagens sdo utilizadas e quais fungdes exercem na composi¢ao
visual.

5.6 Analise das Imagens em Dois Tipos de Materiais

Nesta secdo, analisaremos a composicao ¢ a interagao visual de dois materiais digitais
diferentes: o QuizzClassRoom e a videoaula. Para apresentar as imagens nesta dissertagdo, foi
necessario capturar a tela para identificarmos os efeitos. Convém, no entanto, esclarecer que
ndo ¢ o objeto principal desta pesquisa a analise na integra desses videos, pois o quantitativo
de dados e as respectivas reflexdes tedricas ndo suportariam o tempo limite da publicacdo da
dissertacdo. Em vista disso, escolhemos analisar trés imagens do jogo e outras trés de uma
videoaula, por se tratar de materiais que valorizavam as duas linguas e com maior teor de
elementos imaggéticos.

5.6.1 O QuizzClassRoom Libras

Ressaltamos que a originalidade do aplicativo e sua performance na Libras trouxeram
um destaque entre todos os materiais coletados, cuja criagdo envolveu a programacao
tecnologica da interface, traducdo e coleta de videos, escolhas de imagens de cada pergunta,
atualizacdo do software, dentre outros procedimentos para o jogo funcionar. Sendo assim,
essa inciativa do “Professor K” ¢ considerada como produto de carater inovador na institui¢ao

9Descrigdo da imagem: Tela dividida em duas partes por um corte em diagonal, sendo a maior parte em fundo
verde, e a outra parte uma planilha de Excel. No centro, em letras maiores, o titulo “Introdu¢do ao Excel”.
Abaixo do titulo, os seguintes subtitulos: operadores matematicos; formula manual, pasta e planilha; alga de
preenchimento; formatag@o da célula e progressao aritmética.
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e envolve a articulacdo entre professor e Tilsp. Segundo Pereira et al. (2019, p. 563-564), esse

aplicativo
¢ um software educacional de perguntas e respostas em que os professores
atuam como administradores na elaboragdo de grupos de questdes objetivas
e os alunos atuam como jogadores respondendo as perguntas. [...] Outras
caracteristicas do jogo ¢ que ele ‘e ecoldgico e econdmico, pois 0s exercicios
e provas sdo realizados de forma online sem a necessidade do uso de
materiais de expediente como papel e equipamento de impressao. O objetivo
do jogo ¢é proporcionar o contato com novas formas de aprendizagem,
estimulando os estudantes a responder as questdes, esclarecer possiveis
davidas e reconhecer seu aprendizado em sua lingua a partir dos resultados
apresentados ao longo desse processo.

CLAES‘RCIOM

Respondendo

Barramento
23
Processador ‘%
2%
@ Sisteme Operacional f
E Mouse %

Figura 14 — Captura de tela do jogo na versao em Libras
Fonte: QuizzClassRoom (2021).

As categorias de andlise das imagens empregadas nesta investigacdo sdo os elementos
que compde a metafungdo composicional e interacional, a saber: valor da informagao,
saliéncia, enquadramento, contato, distancia social, perspectiva e modalidade (Kress; Van
Leeewen, 2016).

No escopo da metafungdo composicional (Kress; Van Leeuwen, 1996), o valor da
informacao estd demarcado em topo e base, em dado e novo, e em centro ¢ margem. A Figura
14°? mostra no topo da tela a informagao idealizada como nome do aplicativo, o nimero da

92 Descrigdo da imagem: Tela de um jogo. No topo, uma faixa em fundo azul com uma logo do lado esquerdo €
o numero da chave seguida da informagao do total de perguntas e a numeragdo da pergunta atual, no canto
direito. Um pouco abaixo, em fundo amarelo, a pergunta “Qual item ndo faz parte de um sistema
computacional?”, e os icones de acessibilidade em Libras e de ajuda. No centro da tela, num fundo azul, a foto
da Intérprete de Libras traduzindo a pergunta, além disso, um ponto de interrogacdo ao lado dela. No canto a
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chave, o total de perguntas e a numeragdo da pergunta atual. No eixo central da composicdo, a
pergunta em portugués e em Libras principais ¢ o dado principal, pois os dois formatos estao
com maior destaque na composi¢do. A informacdo real representada na alternativa correta
esta vinculada na informacao principal.

Com relagdo aos componentes genéricos, letras das alternativas simbolizadas pelo
alfabeto manual, ou seja, um método cuja fungao ¢ a interagao entre os falantes de linguas de
sinais “para soletrar nomes proprios de pessoas ou lugares, siglas e algum vocébulo nao
existente na lingua de sinais que ainda nao tenha sinal” (Gesser, 2009. p. 29). A informagao
nova aparece no video em Libras de cada alternativa. Nos destaques, o icone com o desenho
da lingua de sinais, na porta aberta com uma seta que indica sair do jogo, ¢ comandos para
visualizar a imagem da questdo e reiniciar a tradu¢@o da pergunta.

Em razdo de ndo haver uma margem completa, consideramos a faixa azul no topo e na
parte inferior une os elementos da tela, porém horizontalmente essa proposta nao foi aplicada,
ja que os icones eram necessarios para alocar os videos das alternativas. Essa organizacao
causa um excesso de informagdes nas laterais, deixando os elementos da composicdo sem
uma moldura.

No tocante a composi¢ao ter um formato retangular, hd dois enquadramentos: um na
parte superior e outro na parte inferior. No entanto, os icones verticalmente alinhados a direita
ligam todos os componentes e sdo 0s recursos principais de acessibilidade linguistica e
cultural. No que se refere a saliéncia, esta presente na dimensao da tela dos videos, nas cores
do pano de fundo e nos icones das alternativas que uniformizam a exibicdo de imagens.

Na metafun¢ao interacional ¢ possivel identificar que a tradutora intérprete de Libras
se aproxima na relacio entre participante®®, representado na imagem e leitor, porque o olhar e
a expressao facial dela estdo direcionados ao leitor, causando o efeito de demanda, isto €, ao
sinalizar a pergunta e enfatizar, o sinal correspondente a palavra “qual”, um estimulo visual
requisita uma resposta do leitor.

No quesito envolvimento social, a imagem da intérprete estd em plano fechado,
gerando uma relacao de intimidade com o leitor. A atitude expressa na composi¢cdo aparece no
angulo frontal entre participante representado na imagem e o leitor, causando um efeito de
maior aproximacao. No eixo horizontal, o nivel do olhar aponta para o efeito de igualdade
entre personagem do aplicativo e leitor. Assim, podemos concluir que o nivel de interacdo se
estabeleceu nesta composi¢ao a partir da perspectiva dialogica.

direita, tem um icone de exibir imagem e outro de reiniciar o video. Mais abaixo, uma composicao de trés
colunas, para a associagdo das imagens. Da esquerda para a direita, imagens graficas de quatro opgdes entre as
letras a,b,c,d. As letras em configuragdo de méos do alfabeto manual em Libras, na alternativa A com o fundo
bege, escrito barramento; B com fundo rosa, escrito processador, C com fundo verde, escrito Sistema
Operacional e D com fundo lilas, escrito mouse. Na terceira coluna da composi¢ao, no canto direito da tela,
cada alternativa tem um icone da tradu¢do em Libras. No final da tela, uma faixa na cor azul, com dois icones:
avangar e sair.

%3 Termo € utilizado para pessoas, animais ou seres animados apresentados na imagem.
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Figura 15 — Captura de tela do jogo quando a resposta esta errada
Fonte: QuizzClassRoom Libras (2021).

Na analise da Figura 15%, indicamos apenas os dados que se diferem da fotografia
anterior. Nesse caso, o valor da informacao (no topo e na base) se estabelece na parte superior
da tela, indicando o grau de dificuldade da pergunta a partir das expressoes faciais e da saida
do cérebro da cabecga da coruja. Ao mesmo tempo, na base da composi¢ao ha uma alternativa
em destaque com um “X”, mostrando erro e nessa area o efeito indicado ¢ a informacao real.
Os elementos mais salientes que definem a leitura contrastam com o pano de fundo e o
personagem. O foco da composicao ressalta a expressao de espanto com descolamento do
cérebro da cabegca. E quando a resposta estd errada, as tonalidades das cores mudam.
Consideramos que a tonalidade das cores apresentada na Figura 15 se enquadra ao publico
jovem e adulto, diferentemente das cores da fotografia, e por serem mais claras se aproximam
do publico infantil. Nascimento, et al. (2011, p. 545) explica, porém, que essa variacdo de

% Descrigao da tela do jogo: no topo, uma faixa de fundo azul onde se 1&: QCLassroom; a esquerda, uma chave
numérica de oito digitos seguida da informacao do quantitativo de perguntas e a numeragao da pergunta atual.
Logo abaixo, uma faixa em fundo amarelo e letras pretas com a pergunta: “Gerencia todo o sistema
computacional controlando as operagdes realizadas pelas unidades funcionais”, e os icones do video em Libras
e outro de ajuda. No centro da tela, em fundo preto, a imagem em destaque, da cabeca de uma coruja com a
expressao facial de espanto e o desprendimento do seu cérebro. Mais abaixo, uma composicao de trés colunas.
Na primeira coluna, da esquerda para a direita, imagens graficas de quatro opgdes entre as letras a, b, c e d em
Libras. Na segunda coluna, a alternativa A com o fundo bege escuro, escrito memoria; a B com fundo laranja
escuro, escrito barramento; a C com fundo verde escuro, escrito dispositivo de entrada e saida; e a D com
fundo cinza, escrito processador. Na terceira coluna da composi¢do, no canto direito da tela, cada alternativa
tem um icone da tradugdo em Libras. No final da tela, uma faixa na cor azul, com dois icones avancar ¢ sair.
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tonalidades de cor ¢ uma técnica “empregada para dar destaque, uniformizar e estabelecer
relagdes de semelhancga ou diferenca entre determinados itens da imagem”.

Na metafuncao interacional identificamos que o olhar do personagem principal para o
leitor estabelece vetores de direcionamento e cria uma demanda do tipo pessoal, trazendo uma
mensagem de susto e cansago mental.

Nota-se que, na horizontal, o angulo frontal entre o personagem e o observador causa
maior envolvimento. Além dessa perspectiva, destacamos o simbolismo da coruja no jogo,
que transmite a mensagem de sabedoria e simpatia para o publico da EJA. A face e o olhar
penetrante da coruja em primeiro plano, de frente para o leitor, gera uma aproximacao social e
a sensac¢ao de que o leitor/jogador esta com dificuldades para responder a questao.

CLAE:SRDOM

Ola:

Chave: 11648907

Numero de Questoes

Nomero de Acertos

Numero de Erros

Nota maxima da avaliacao..........

Acertos

Uffa, quase chegando!l!
Esta se dedicando!!!
Vocé vai ficar fera!ll

Figura 16 — Ultima tela do jogo
Fonte: QuizzClassRoom Libras (2021).

Apos responder todas as perguntas, o aplicativo gera um breve relatdrio. No topo da
composi¢do, encontram-se a nota final, o total de questdes e o nimero de acertos e de erros,
conforme mostra a Figura 16°>. No centro da tela, um grafico no formato de pizza, em
segundo plano, representando a porcentagem de acertos e erros.

No primeiro plano, a coruja reage com a expressao facial correspondente ao resultado,
assim a associagao reacional do animal esta mais em evidéncia do que o quantitativo de

%5 Descrigdo da Tela: fundo azul, no canto esquerdo acima, icone da logo Classroom. No canto direito acima, a
nota do jogo: 6,9. Abaixo, a esquerda, o nimero da chave e a tabela de indice, com o ntimero de questoes 13,
numero de acertos 9, nimero de erros 4 e nota maxima de avaliagdo 10. No centro da tela, em destaque, a
imagem do rosto de uma coruja piscando um dos olhos, entre os percentuais de acertos e erros. Mais abaixo,
escrito: “Uffa, quase chegando!!! Esta se dedicando!!! Vocé vai ficar fera!!!”. E, por fim, na parte inferior a
direita da tela, o icone voltar.
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acertos. Podemos aferir que a mensagem real ¢ o total de erros e acertos, o icone voltar, além
das frases motivacionais que incentivam o leitor a voltar ao inicio do jogo para estudar
novamente.

E possivel identificar a interagio com base no olhar do personagem em diregdo ao
leitor. Observa-se também a sensag¢do de envolvimento social porque ele estd no centro e de
frente para o leitor. Outro dado ¢ o de piscar um dos olhos, dialogando com a frase
motivacional, a fim de que o leitor continue interessado. E, por Ultimo, as andlises indicam
que o leitor e o personagem estao no mesmo nivel de poder.

5.6.2 Videoaula: processadores

A videoaula®® foi um dos tipos de materiais com Libras e portugués que mais
recebemos. Em vista disso, escolhemos para trabalhar o video de titulo “Processadores”.
Quanto a analise, necessitamos printar’’ as telas com mais elementos e efeitos. J4 as tarjas de
cor cinza e verde foram adicionadas pela pesquisadora para esconder informagdes pessoais
dos participantes representados nas composigoes.

+ Um dos componentes mais importantes de um PC.
* Responsdvel por executar as instrugBes que formam os programas.
* Geralmente, quanto mais rdpido o processador executar essas instrugbes, mais
rapida serd a execugdo dos programas.
* 0 processador & um hardware e é encaixado na placa-mde,
» Perfil de uso do processador
* Doméstico
= Trabalho
* Tarefas especificas
* Servidores
* Fabricantes
* Intel @ AMD

Fe

T R

Figura 17 — Defini¢do de processador
Fonte: Videoaula sobre processador (2021).

Conforme a Figura 17°%, o valor da informagio, na parte esquerda da tela, tem
carateristica genérica, onde explica resumidamente as fungdes € os conceitos basicos de um
processador. A direita, observamos trés elementos diferentes: uma fotografia representando
duas marcas de processadores e dois videos, um do professor explicando o contetido, € o outro
do intérprete de Libras traduzindo as informagdes.

% Entendemos que analisar um video inteiro resultaria em mais dados e reflexdes sobre as fungdes das imagens e
a pratica do letramento visual, em materiais didaticos digitais. Porém, ndo dispomos de tempo suficiente para
esse tipo de detalhamento metodoldgico.

%7 Fazer uma captura da tela.

% Descrigdo da tela: Como titulo principal, “Processadores” no lado direito a logo de um IF. Na tela tem a
descricao dos processadores e conceitos. No centro da composi¢do uma imagem de duas marcas de
processadores, o AMD e a Intel. No canto direito, a foto de um professor explicando o contetido e abaixo dele,
a janela do intérprete fazendo a tradugdo em Libras, das informacdes.
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No topo, as mensagens idealizadas estdo em maior evidéncia na logomarca da
institui¢ao e no titulo da composicao. A partir dos componentes expostos na base da Figura
17, a informacdo real aparece na usabilidade de processadores para uso doméstico, laboral,
em tarefas especificas, em servidores, em fabricantes Intel e AMD. Outro dado ¢ a explicagdo
em Libras, estabelecendo a inter-relacdo de significados no texto multimodal.

Segundo Kress e Van Leeuwen (1996), a mensagem principal deve estar no centro da
composi¢do, porém na Figura 17 essa area mostra uma parte da imagem de um processador.
Entretanto, a locagao destinada as informacgdes secundarias, nas laterais da tela nao recebeu o
destaque, como deveria. A organizacdo desses elementos destoa das funcionalidades
composicionais criadas pelos autores.

No enquadramento, os elementos estdo separados e ndo possuem um elo entre si. A
saliéncia acontece nas palavras “componentes mais importantes”, “executar”, “programas”,
“geralmente”, “Intel e AMD”, “processadores”, além da logomarca da institui¢do. Outra
questao diz respeito as bordas verdes que também trazem saliéncia na delimitagao do espago,
exclusivamente onde hé o texto escrito, estimulando o hiperfoco do leitor no conteudo entre
as duas faixas verdes.

Com relacdo a saliéncia, também esta presente nos tamanhos dos elementos. Percebe-
se que a imagem dos processadores ¢ maior que as demais, por isso se destaca como
informagdo importante. Ao mesmo tempo, o elemento que estd em primeiro plano ¢ a janela
do participante/intérprete de Libras, na qual ¢ salientado o fundo cinza e a blusa de cor preta.
Além disso, o nome e o e-mail desse participante se destacam em fun¢do da cor e por
atrapalhar a visualidade da tradugdo, pois o campo de sinalizagdo foi comprometido com a
legenda.

A fungdo interacional nessa tela acontece a partir dos personagens que requerem o
olhar do leitor. Tanto o docente quanto o intérprete de Libras estdo em plano fechado, porém
na composicdo o efeito de interagdo social ¢ de aproximacao com formalidade. Nessa
perspectiva ha um maior envolvimento, pois os participantes (professor e intérprete) estdo de
frente para o leitor surdo provocando um didlogo entre o assunto e as imagens.

Na relagdo de poder, o intérprete e o professor sdo observados pelo leitor em um
angulo mais acima do olhar. Esse efeito transmite uma superioridade dos participantes da
imagem e inferioridade do leitor. Notamos que o produtor da composi¢do também ¢ um dos
participantes que estdo na imagem. Ele chama atencdo e dialoga com o leitor por meio do
olhar, quando explica e marca uma parte do texto no slide e fixa o olhar na camera. Na
metafuncdo interacional, esse efeito causa uma sensagao de poder hierarquico entre professor
e leitor.

Contudo, ao analisar essa interacdo social, ¢ possivel perceber que ha uma
discrepancia nessa abordagem didatica porque na perspectiva da escola unitaria (Ramos,
2008) e nos construtos dos Estudos Surdos (Lopes, 2007), os direcionamentos pedagogicos
visam o desenvolvimento dos estudantes, respeitando a pluralidade e as diferengas dos
sujeitos que compdem a EJA-EPT. Portanto, um contexto de ensino-aprendizagem dialdgico
estimula a autonomia e o pensamento critico, sem vinculos de hierarquia, onde todos
produzem e compartilham conhecimentos.
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Figura 18 — Processadores Intel
Fonte: Videoaula sobre processador (2021).

Como exposto na Figura 18, o layout das videoaulas segue um padrio nas Figuras
11, 12 e 13 e por isso nao mencionaremos novamente os efeitos em comum entre as
composi¢des. Assim, os elementos exclusivos da Figura 18 sdo a informagdo genérica que
inicia no titulo, as op¢des de processadores e suas as respectivas classificacoes, € a
informagdo no /ink de um site. Este ultimo elemento agrega mais um género, no texto
multimodal, aumentando o acesso de contetidos sobre os processadores.

Como informag¢do nova, apontamos o lado direito onde ha a explicagdo em Libras e
em portugués (em audio). Nessa area, o foco esta no conteido dos videos. O efeito de
idealiza¢do, no titulo “processadores Intel” e a mensagem real, nas descricdes dos
processadores, na indicacao de um site € na versao em Libras da explicagdo do conteudo.

Com relagdo a imagem localizada no centro da composicao, ¢ de um processador Intel
Core 13. Isso significa que a informagdo corresponde ao titulo, porém o elemento com maior
destaque deveria ser o modelo Intel Core 19, por entender que o estudante, ao atuar no mundo
do trabalho, pode encontrar processadores de alta performance. Contudo, o processador com
maior énfase esta na classificacdo de uso doméstico e o que estd em menor foco, ou seja, na
margem ¢ o modelo Intel Core 19 (um dos processadores mais potentes no mercado) e a
representacdo dos participantes (o professor e o tradutor-intérprete de Libras).

Essa analise indica que as disposi¢des dos elementos imagéticos, no centro € nas
margens, precisam ser melhor organizadas. No exemplo, vemos que a explicacdo dos
conteudos possui mais detalhes informacionais, porém com efeitos de leitura visual
secundaria.

No enquadramento da composi¢ao, nao ha uma moldura que cubra todos os elementos,
mas ha uma borda verde na parte superior e inferior onde, no centro, ¢ composto por
fotografia e texto escrito, proporcionando uma ligagdo nas extremidades entre esses
elementos. A outra perspectiva estd na composi¢ao integral, cujos elementos mais salientes
estdo sobrepostos, dando um efeito de colagem.

% Descrigdo da tela: fundo de cor preta na parte superior e inferior da composigdo. Titulo com fundo verde:
Processadores Intel. Ao lado, a logo de um IF. Abaixo, algumas especificacdes de processadores Intel. Na tela
também ha marcagdes nas palavras e seta no link de um site. No canto direito, a foto de professor explicando e
uma janela com o intérprete fazendo a tradug@o em Libras.
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No que diz respeito a sali€ncia, nessa tela pode ser encontrada nos tons em vermelho,
demarcadas na classificacdo dos processadores, na cor azul das etiquetas dos processadores,
na seta em vermelho, indicando a visitacdo no site e na marcacdo em vermelho da palavra
Intel. Nas cores em vermelho, identificamos um padrao de semelhanga apontando um
destaque informacional. Porém, ao comparar com a cor azul, verde, branco e preto utilizados
na mesma composicao, traz um efeito de diferencas e desunido dos elementos. Por fim, uma
das saliéncias de maior destaque ¢ a janela do intérprete sob todos os componentes visuais.

E possivel aferir por meio da metafuncdo interacional que os dois participantes da
imagem buscam o contato visual do leitor surdo, causando um efeito de demanda. O
envolvimento social tem caracteristicas sociais e intimas, pois o close-up dos participantes
estd fixado em uma perspectiva menor na tela, gerando outra perspectiva de medium shot, em
um plano médio de exibicao.

Quanto a atitude, o eixo vertical dos corpos dos participantes estd de frente para o
leitor, refletindo um envolvimento de maior intensidade entre eles. No eixo horizontal, o
corpo do participante se destaca duas vezes: entre professor e estudante, o nivel maior de
poder estd com o professor em funcdo do olhar dele estar para baixo. Entre intérprete e
estudante, os dois permanecem no mesmo nivel hierdrquico. Com base nesses dados,
entendemos que o tradutor intérprete de Libras tem maior afinidade com o estudante.

Caracteristicas do processador
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Figura 19 — Caracteristicas do processador
Fonte: Videoaula sobre processador (2021).

Conforme a Figura 19!%, ¢ possivel verificar que a mensagem dada, na parte esquerda
da tela, ndo representa informacdes genéricas, muito pelo contrario, mostra detalhes do
assunto da aula. Porém, ao se reportar na velocidade do processador, a imagem da esquerda,
representada pelo programa CPU-Z e pela explicagdo do processo de identificacao no sistema,
causa um efeito por meio de cédigos de integracdo, de composi¢cdo temporal, de dado e do

100 Descrigdo da tela: fundo de cor preta na parte superior e inferior da composigdo. Titulo: caracteristicas do
processador com fundo verde. E, ao lado, a logo de um IF. Abaixo, a esquerda, uma explicacdo sobre a
velocidade e tipos de processamento. No centro da composi¢do uma imagem do sistema de gerenciamento e
configuracdo do processador em um Sistema Operacional. H4, ainda, uma seta vermelha apontada para um
item de velocidade. No canto direito, a foto de um professor explicando e, abaixo, a imagem do intérprete de
Libras fazendo a tradugéo do texto.

125



novo, cujo valor da informagdo estd no angulo horizontal da esquerda para direita, fungao
vinculada aos conhecimentos prévios do observador/leitor, onde ¢ verificavel o conteudo
informacional a esquerda. Porém, no contexto técnico, a aplicabilidade ¢ realizada em um
aplicativo, conforme representa a imagem do programa a direita.

A mensagem ideal estd nas caracteristicas do processador, como sugerem as
informacdes no programa CPU-Z, especificado no topo da composicdo. Na base da tela, as
informagdes reais estdo na explicacdo em Libras produzidas pelo participante/intérprete.
Verificamos que a informagao real estd no processador que executa multitarefas. Contudo, a
informagdo principal também possui muita saliéncia, estd no centro da composi¢do,
exatamente na marcacdo em vermelho, significando a velocidade do processador, identificado
pelo CPU-Z. No enquadramento, o produtor da composi¢do induz o olhar as imagens estaticas
€ ao movimento na aplicacdo de seta e expressdao corporal e facial dos participantes. Ja o
plano de fundo preto ndo contorna todos os elementos, gerando um efeito de desorganizagao.

Quanto o tamanho do texto escrito ¢ desproporcional aos videos, ocorrendo uma
discrepancia na ocupagdo da maior parte da tela. Isso pode caracterizar que as informagdes
produzidas na linguagem escrita sdo mais importantes que a linguagem oral e sinalizada.
Contudo, o produtor poderia deixar todos os elementos no mesmo tamanho ou aumentar a
dimensao da janela do intérprete, a fim de enfatizar o conteudo técnico para o leitor surdo.

Na metafung¢do interacional, o professor e o intérprete estabelecem um contato direto
com o leitor surdo. Quanto a distancia social, ambos os participantes estdo em angulo
fechado, mas, ao observar a composicdo, os dados apontam para o plano médio, trazendo o
efeito mais social do que intimo para a aula. O quesito atitude acontece quando o professor e
o intérprete permanecem em frente ao estudante surdo, proporcionando um maior
envolvimento entre eles.

No éangulo horizontal, identificamos a relagdo de poder, quando o
participante/professor olha para o leitor/estudante em um nivel mais alto, indicando um nivel
maior de poder em relacdo ao estudante surdo. Entre o participante/intérprete e o leitor,
observamos o mesmo nivel de poder, cujo olhar do intérprete e do estudante estdo no mesmo
angulo horizontal.

A videoaula, mesmo seguindo pouco dos protocolos de edicdo e harmonizagao estética
citada por Perry e Quixaba (2017), apresentou mais elementos multimodais e de
acessibilidade quanto a objetividade de ideias e informacodes, além da sua aplicabilidade. Uma
critica demarcada na obra de Dye, Hauser e Bavelier (2008 apud Galasso e Esdras, 2018, p.
68) revela que a aprendizagem com multimidia tem maior eficacia, quando a atencdo do
estudante ndo est4 dividida com outros recursos.

Diversas pesquisas tém revelado que o desvio da aten¢do conduz a uma
utilizagdo excessiva da memoria de trabalho do aluno, diminuindo, portanto,
a eficacia do processo de aprendizagem. Os individuos surdos possuem visao
periférica mais “desenvolvida” que os ouvintes, porém mais informagdo na
visdo periférica dos surdos pode distrai-los, prejudicando a ateng@o.

O letramento visual, seguindo os quadros teoricos pertinentes a GDV de Kress e van
Leuween (1996), direciona nosso olhar para elementos que antes estavam no plano subjetivo.
Com o dominio das técnicas de leitura apontadas nesta disserta¢do, ¢ possivel desenvolver
habilidades mais profundas na pratica do pensamento critico, para além do texto escrito. Isto
¢, encarar o texto visual e multimodal em materiais instrucionais, como estratégia de ensino-
aprendizagem. As figuras analisadas recorreram da multimodalidade, como poténcia
comunicacional, por meio dos efeitos visuais e da explicacdo do professor e da atuagdo do
intérprete, estabelecendo interagdes sociais diretamente associados a lingua portuguesa, a
Libras e a linguagem visual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A rede federal de ensino profissional, que oferta o Proeja no estado do Rio de Janeiro,
tem gradualmente recebido estudantes jovens e adultos surdos apos a atualizagdo, em 2016, da
Lei de Cotas. No entanto, ¢ importante percebermos e ressaltarmos que o quantitativo de 25
matriculas do Proeja entre 2017 e 2021 ainda ¢ infimo em comparagao ao fluxo de centenas
de estudantes surdos que segundo Galasso e Esdras (2018) se formaram no Ensino
Fundamental no periodo entre 2010 e 2016 no estado do Rio de Janeiro.

Outro ponto a ser considerado em relacdo a baixa presenca de estudantes surdos nos
Institutos Federais do Rio de Janeiro ¢ a questdo do acesso aos editais e processos seletivos,
que devem garantir acessibilidade linguistica em todas as etapas. E fundamental que os
candidatos tenham conhecimento das regras, prazos, perfil dos cursos e outras informagdes
relevantes. No entanto, reconhecemos que uma ampla divulgacdo dos cursos do Proeja nas
regides circunvizinhas aos campi, especialmente em escolas inclusivas da rede municipal e
estadual de educacdo, pode contribuir para aumentar o nimero de ingressantes no programa.

Portanto, considerando o niimero de estudantes surdos matriculados em cursos do
Proeja, ressaltamos que a producdo de materiais didaticos bilingues ¢ fundamental para que
eles se sintam acolhidos, respeitados em sua singularidade linguistica e incentivados a
continuar seus estudos, uma vez que sdo frequentemente vitimas de segregacao social.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar as caracteristicas
imagéticas presentes nos materiais didaticos destinados a alunos surdos incluidos no Ensino
Médio integrado ao Proeja em um Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no
estado do Rio de Janeiro.

Foi possivel compreender que o conceito de material didatico ¢ objeto de debate e nao
ha consenso entre os especialistas na area. Contudo, optamos pela concep¢do que o define
como recursos ¢ objetos diversos produzidos e utilizados por professores e alunos, e que
podem tanto ser de fonte industrial ou natural quanto de origem manual e/ou técnica.

Verificamos que ¢ necessario desmistificar o material didatico como um recurso que
garante a eficicia do processo de ensino-aprendizagem, mesmo os materiais produzidos de
acordo com as necessidades especificas do publico-alvo. Nao podemos generalizar que esses
produtos possam resolver todos os desafios ou dificuldades de aprendizagem.

Mesmo nos materiais bilingues (Libras-Portugués), ¢ fundamental a mediacdo do
docente entre o contedo, o material didatico e o estudante. Cabera ao professor ou professora
desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem, utilizando as diferentes linguagens,
especialmente a linguagem visual, como suporte para o letramento visual. E importante
aprimorar as funcionalidades desse produto de forma que seja dialdgico, colaborativo,
integrador e que respeite e valorize as diferencgas dos sujeitos surdos que escolheram a Libras
como lingua de ensino, instru¢do, comunicacao € interacao.

Para isso destacamos a importancia da formagdo e do letramento visual de
profissionais que atuam com o publico-alvo da pesquisa, processo formativo que tem carater
continuo, onde o professor deve obter um olhar de pesquisador em funcdo dos resultados
obtidos nos ambientes de ensino-aprendizagem.

Também compreendemos que a producdo de materiais nos IF’s estd se expandindo a
medida que esses estudantes ingressam na instituicdo. Com base no nimero de matriculas,
percebemos que a Libras estd gradualmente ganhando espago nos cursos de formagdo
profissional nos IF’s do Rio de Janeiro. Nesse ritmo, constatamos que a producao de materiais
didaticos ocorreu devido a disponibilidade, conscientizagdo e interesse dos docentes das
disciplinas técnicas, com orientagdo da professora de AEE e colaboracao dos Tradutores
Intérpretes de Lingua de Sinais Brasileira e Lingua Portuguesa (Tilsp).

127



O que nos chamou aten¢do nos materiais foram as caracteristicas das modalidades de
ensino envolvidas, ou seja, o uso de uma linguagem informal, porém técnica, a riqueza de
imagens e efeitos visuais, a inser¢do da Libras e a objetividade. Esses elementos podem
contribuir para a formacao profissional e para a aplicabilidade dos conhecimentos e conteudos
no cotidiano do mundo do trabalho e socialmente.

Ao propor a valorizagao das diferengas sociais, culturais e linguisticas dos estudantes
da educac¢do inclusiva bilingue, que envolve a Libras e o Portugués, ¢ possivel promover a
aproximacao da realidade social dos sujeitos e desenvolver praticas de letramento, juntamente
com conhecimentos técnicos.

O posicionamento didatico de conhecer os meios pelos quais os estudantes surdos
constroem seu pensamento e as formas de apropriacao dos conteudos curriculares por meio da
visualidade remete aos construtos de Skliar (2010), que defende a surdez como uma
experiéncia visual. A representacdo da vivéncia visual de jovens, adultos e idosos surdos esta
vinculada a identidade cultural, na qual “cada sujeito tem sua construcdo a partir da sua
visualidade. Esta atravessa espacgos éticos, estéticos, linguisticos, artisticos, cognitivos e
culturais, ndo so na esfera educacional mas também em todos os contextos sociais” (SKLIAR,
1999).

Ao longo das discussoes tedricas, identificamos que o envolvimento com a Libras e
com a comunidade surda possibilita a compreensdo e a conscientiza¢do de praticas de ensino
bilingue e visuais. Essa aproximagao aponta para a necessidade de uma constante formagao
continuada de educadoras e educadores — isto ¢, um fazer e refazer pedagdgico —, sendo essa
uma condicdo sine qua non para desenvolver um ambiente que contemple uma formacao
integral (ARROYO, 2011) na EBS para estudantes surdos, surdocegos e com deficiéncia
auditiva na EJA-EPT.

Portanto, os estudos elencados nesta investigacdo pressupdem que o material didatico
para esse publico-alvo ¢ de grande relevancia e, ao mesmo tempo, desafiador, uma vez que o
curriculo da EJA-EPT na educagdo bilingue requer transformagdes sistémicas na estrutura, na
filosofia e na concepgdo de ensino. As modalidades de ensino EJA, EPT e EBS, com suas
particularidades, devem ser orquestradas com igual relevancia, de forma a refletir uma
composi¢ao harmoniosa nos materiais didaticos.

Isso ¢ interessante porque tanto o curriculo quanto o material didatico devem
contemplar as trés modalidades de ensino envolvidas, sem sobreposicao entre elas. Os estudos
elencados na pesquisa sugerem diferentes acdes, incluindo o uso da Libras como L1 e o
Portugués como L2 para estudantes surdos (BRASIL, 2005; 2015; 2016; FERNANDES,
2003; 2008), bem como o Portugués como L1 e a Libras como L2 para ndo surdos em classes
bilingues (CASTRO, 2021). Outras sugestdes incluem promover praticas pedagogicas de
letramento visual (KRESS; VAN LEEWEN, 1996) e bilingue (LEBEDEFF, 2010), seja no
ensino presencial ou remoto, além de contemplar os principios e fins da EJA (BRASIL, 2000)
e os construtos da formagdo integral ao longo da formacdo profissional discente no EM
(RAMOS, 2008; OLIVEIRA, 2019).

Apesar desta pesquisa se ancorar em assuntos relativos a EBS, a EJA e a EPT,
ressaltamos a escassez de pesquisas que investigam as trés modalidades de ensino em
conjunto, o que resulta em um hiato nas investigacdes e nos dados cientificos nesse contexto
escolar. As reflexdes sobre os desafios e as possibilidades didaticas na formagao profissional
no EM sdo necessarias para a organizacdo de um ambiente escolar bilingue e inclusivo, onde
a estrutura educacional, os procedimentos metodologicos de ensino e o trabalho dos
profissionais envolvidos sejam articulados sistematicamente e desenvolvidos especificamente
para jovens, adultos e idosos surdos e ndo surdos que buscam a profissionalizagdo nos IF’s.
Portanto, consideramos essa discussdo, tanto dentro como fora dos espacos académicos, ainda
recente.
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Considerando o tripé¢ de acdes integradas ao ensino, pesquisa e extensdao dos IF’s, ¢
possivel o desenvolvimento de diferentes mobilizacdes de formacao continuada, como a
promocdo de cursos de extensdo, capacitacdo e especializagdo na modalidade de ensino
bilingue (Libras-Portugués) em diferentes areas do conhecimento. Essas agdes também
contribuem para que a comunidade surda tenha acesso a espagos de formagao profissional em
cursos que vao desde o Ensino Fundamental até a pos-graduacao.

Com base nos dados analisados, a comunica¢do multimodal pode levar o produtor de
materiais didaticos bilingues a refletir sobre conceitos relacionados a comunidade surda,
como a pedagogia visual, o letramento visual, os Estudos Surdos, os diferentes tipos de
linguagem e a Libras. Neste estudo, também identificamos que as categorias de analise de
imagens, de acordo com a Gramadtica do Design Visual de Kress e van Leeuwen (1998),
foram uma valiosa ferramenta e podem ser exploradas na EBS.

Pensar em contextos inclusivos exige um aprofundamento tedrico sobre o publico-alvo
e o desenvolvimento de um ambiente escolar que leve em consideracao a realidade e as
diferencas dos individuos. Para isso, o letramento visual proporciona uma visdo
contemporanea do cotidiano, que envolve sociedade, cultura e tecnologia.

Retomando as proposi¢des de Skliar (1999; 2010), a surdez ¢ considerada uma
diferenca e ndo uma deficiéncia, o que nos leva a reconhecer uma diferenga politica que vai
além do uso de duas linguas no ambiente escolar e da quebra da relagdo de poder entre o
grupo majoritario € o minoritario. Portanto, a valorizagdo histérica, cultural e social da
comunidade surda pode ser incorporada ao curriculo da formagdo profissional tanto dos
docentes quanto dos discentes da EJA-EPT, dentro do contexto de inclusao.

Assim, na perspectiva dos estudos culturais, a funcionalidade da imagem ndo se
restringe a ilustrar informacdes, mas abrange a produgdo e compartilhamento do
conhecimento. A interpretacdo de imagens envolve os demais sentidos sensoriais humanos,
que estao relacionados a uma cultura visual (BLANDY, 2003 apud SARDELICH, 2006).

No ambito da visualidade, a dimensdo das diferentes configuragdes de imagens, como
graficas, Oticas, perceptivas, mentais e verbais (MITCHELL, 2019), pode contribuir
significativamente para praticas visuais cada vez mais sensiveis aos estudantes surdos na
EJA-EPT. A materializacdo do pensamento ¢ visual, sendo atribuida por meio de imagens
sequenciais em um ritmo acelerado (SACKS, 2004 apud FIGUEIREDO, 2015). Portanto,
contemplar a visualidade dos estudantes implica necessariamente compreender o papel da
visualidade em suas experiéncias sociais, intelectuais, linguisticas e em tantas outras formas
de expressdao, em que a visdao ¢ um canal que, na maioria das vezes, sobrepde a audi¢cdo nas
relagdes intrinsecas das comunidades surdas (QUADROS, 2003).

Com base na pesquisa de Campello (2008), e fundamentados nos construtos de
Bakhtin (2006 apud Campello, 2008), compreendemos que a aquisi¢do da lingua materna em
Libras estd associada a praticas de associacao entre imagem grafica, significado e o sinal em
Libras, processo que se estende ao longo da vida dos estudantes surdos. Concordamos que um
processo dialdogico de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto da formacao
profissional, requer a articulagdo dos conceitos académicos com textos multimodais, nos quais
os efeitos imagéticos desempenham um papel fundamental quando a Libras e o Portugués sao
estrategicamente utilizados (GALASSO; ESDRAS, 2018).

Outro ponto que destacamos ¢ a importancia de praticas pedagogicas fundamentadas
no letramento visual, no qual as representacdes e os significados sdo parte de uma articulacao
social e politica (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996). E necessario abandonar o uso
conservador de imagens nos materiais didaticos, que as utilizam apenas como ilustragdes
tematicas, com predominancia da linguagem verbal e em textos tradicionalmente lineares
(KRESS; VAN LEEUWEN, 1996).
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No decorrer das discussdes tedricas, constatamos que o material didatico ¢ mutavel e
se transforma de acordo com os sujeitos envolvidos, a temporalidade da sua utilizacdo ¢ a
maneira de perceber e avaliar as estratégias pedagodgicas mais adequadas aos estudantes
surdos da EJA-EPT. Essas tomadas de decisdes refletem a urgente necessidade de formacgao
continua do professor que atua em classes inclusivas, nas quais o conceito das trés
modalidades de ensino ¢ uma caracteristica especifica dos IF’s. No entanto, ndo podemos
afirmar que a educacdo bilingue estd estruturada e organizada de acordo com a legislacao
atual.

A partir da pergunta central e direcionadora desta investigagdo, os objetivos
especificos nos ajudaram a identificar os elementos imagéticos presentes em dois materiais
didaticos que utilizam a Libras e o Portugués, e que foram utilizados por estudantes surdos da
EJA-EPT em disciplinas técnicas de um IF no Rio de Janeiro. E importante ressaltar que tanto
a produgdo quanto o uso desses materiais ocorreram durante o ensino remoto devido as
medidas de prevengao da Covid-19. Esse contexto social incentivou a producdo de materiais
didaticos com traducdo em Libras, o que trouxe uma dinamica diferente para alguns sujeitos,
principalmente por entenderem que isso ¢ uma responsabilidade docente necessaria para a
inclusdo.

O expressivo numero de materiais digitais produzidos por professores e Tilsp’s
durante as atividades ndo presenciais nos semestres letivos entre 2020 e 2021, estd alinhado
com a necessidade de criar e reinventar novas estratégias de ensino-aprendizagem na EJA-
EPT.

A producdo de materiais didaticos deve ser responsabilidade dos envolvidos na
inclusdo, principalmente de docentes em parceria com os Tilsp’s, professores de Libras e
AEE, desde que sejam planejados, produzidos e avaliados com critérios baseados na educagao
bilingue e educagdo profissional.

Portanto, no quesito letramento visual ¢ essencial que os profissionais compreendam
que, assim como os materiais didaticos, as diferentes linguagens e linguas passam por um
ciclo continuo — um movimento ciclico — de ressignificagdo, de acordo com os processos
sociais e culturais (FAIRCLOUGH, 2001 apud KRESS; VAN LEEUWEN, 1996). Por esse
motivo, um material didatico bilingue deve ser reavaliado periodicamente sempre que for
reaplicado em outras turmas.

A partir da analise dos dados, foram identificados 146 materiais didaticos digitais que
foram aplicados durante o ensino remoto. Apesar da discrepancia existente entre o uso
predominante do Portugués e a auséncia de um perfil institucional estruturado na educagao
bilingue para surdos, a maioria dos respondentes adotou algumas estratégias e, cada um a sua
maneira, vivenciou processos de reflexao e avaliagao diagnostica apontados pelos estudantes
surdos.

No que diz respeito a interatividade digital e a aquisicdo de conhecimentos técnicos, a
utilizacdo de hipertexto com a combinac¢ao simultdnea de linguagem verbal, sinalizada, sonora
e visual no mesmo produto, bem como a mediacdo do professor entre a teoria e a pratica
tecnologica (Galasso e Esdras, 2018), demonstrou a interacao entre os sujeitos na aplicagdo de
géneros multimodais.

A catalogacdo dos materiais evidenciou que as 45 apresentacdes em slides foram
utilizadas em conjunto com as 45 videoaulas com tradugdo para Libras. Além disso, foram
identificados 3 videos em portugués, 1 jogo acessivel, 4 apostilas e, na categoria “outros”,
foram encontrados resumos e atividades em portugués. Com base nessa configuragao,
podemos afirmar que a lingua majoritaria utilizada foi o portugués. Esse dado nos leva a
refletir sobre a necessidade de realizar mais agdes e organizagdes no sistema de ensino
profissional.

A analise das imagens coletadas na pesquisa revelou que:
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a) As imagens, na maioria dos materiais, sdo utilizadas como ilustracao do conteudo; alguns
recursos visuais, como setas e a disposicdo dos elementos imagéticos, apontam para o
efeito de destaque da informacao.

b) Os elementos visuais presentes no Quizz e na videoaula seguiram o propdsito de
transmitir informagdes e gerar interagdao entre os participantes da composicao e o leitor.
Em alguns casos especificos, observamos que os elementos visuais poderiam estar
organizados de outra maneira, promovendo a pratica de letramento visual — de acordo
com as indica¢des da Gramatica do Design Visual — e contemplando as trés metafuncdes
de andlise imagética.

¢) Os produtores da composi¢do destacaram as informagdes por meio de elementos visuais
como contrastes de cores, setas, fotografia e tamanho dos elementos visuais.

d) O enquadramento da mensagem principal foi um dos efeitos que mais se destacou nas
analises e, em alguns casos, a sua auséncia prejudica o equilibrio entre informagao central
e secundaria(s).

e) As tonalidades das cores também influenciam a forma como o produtor compreende o
publico-alvo, ou seja, o leitor. Portanto, a escolha de cores claras ou escuras indica
objetivos e faixas etarias diferentes.

f) O trabalho do tradutor intérprete de Libras nos materiais ¢ expressivamente visual,
colaborando na acessibilidade linguistica; também promove, a partir do olhar do Tilsp, a
interagdo com o leitor como elemento dialédgico.

g) O perfil docente ¢ um diferencial na didatica, pois as expressoes faciais e corporais, bem
como a maneira de conduzir o processo de ensino-aprendizagem, sdo fundamentais para
os discentes surdos, cujas habilidades visuais sao apuradas.

A interpretacdo para a Libras também pode ser considerada uma fonte de elementos
linguisticos e visuais que podem ser observados como instrumento didatico e de andlise para
outras pesquisas vinculadas a semiotica visual. Isso ocorre principalmente quando os signos
podem ser representados em Libras ou por meio de membros do corpo, como bragos,
expressoes faciais e corporais, dedos, pés e outros.

No contexto das discussdes sobre o papel dos Tilsp’s em materiais didaticos, Galasso e
Esdras (2018) sintetizam a problematica do baixo nimero desses profissionais, o que dificulta
atender a demanda dos estudantes em todo o territorio brasileiro. Esse argumento também
acentua a escassez de materiais didaticos em Libras na area da educacao profissional. Galasso
e Esdras (2018) também questionam a formagdo dos Tilsp’s e sua relagdo com a area
académica das disciplinas. Portanto, tanto a formacdo quanto o dominio das técnicas de
traducdo e interpretagdo sdo tao relevantes quanto a compreensao do conteudo a ser traduzido.

Quanto a proposta pedagogica entre professores e alunos, recomenda-se desmistificar
a ideia de que a presenga do Tilsp garante automaticamente a compreensao dos contetidos e
saberes de cunho técnico. De forma didatica, o processo de ensino-aprendizagem deve ser
oferecido por meio de géneros multimodais. Isso significa que o mesmo conhecimento
tecnoldgico pode ser estudado utilizando recursos e estratégias diferentes, que estabelecem
uma conexao entre teoria e pratica de forma dialogica.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o professor pesquisador se planeja conforme a sua
observagdo dos fendmenos sociais e dos significados que se estabelece nessas relacdes. A
associacao do fazer pedagodgico como pesquisador aguga as habilidades profissionais, na
medida em que se compreende os caminhos pedagdgicos e o seu papel “como mediador do
conhecimento e de seu processo interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor
compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem. (RODRIGUES-JUNIOR, 2010, p.
195). Nessa otica, propomos um perfil docente, pois as culturas, as especificidades dos
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sujeitos e as modalidades de ensino envolvidas pedem um olhar atento e criterioso para as
praticas educativas.

Esta pesquisa foi realizada durante a pandemia de Covid-19, o que implicou em
limitagdes em varios aspectos. Nesse sentido, enfrentamos dificuldades para obter autorizagao
e liberagdo da pesquisa de campo, sendo necessario adaptar o método de coleta de dados e
outras praticas de investigacdo. No entanto, o que mais nos impactou foi a fragilidade
educacional em um periodo de incertezas relacionadas a satde publica, economia e politica.

Alguns desafios percebidos foram a vulnerabilidade da conectividade a internet e a
dificuldade de comunicacdo em um contexto de crise sanitaria, principalmente considerando
que os participantes da pesquisa foram afetados pelas consequéncias de uma pandemia global.
Acreditamos que houve outros desafios nao identificados no decorrer investigagdo, os quais
comprometem tanto a produgdo quanto a utilizagdo dos materiais didaticos pelos estudantes
surdos da EJA-EPT.

Mesmo nesse cenario, onde a maioria dos materiais didaticos foi planejada por
docentes ndo surdos e ndo bilingues (Libras e portugués), durante o trabalho remoto, frisamos
que a auséncia de formagdo e de experiéncia em producao de materiais didaticos com aporte
bilingue ndo foi impeditiva para que alguns docentes se arriscassem em um caminho didatico
inovador.

Como indica¢do para pesquisas futuras, acreditamos na urgéncia de aprofundar os
estudos sobre a relagdo desses materiais com a formagdo profissional tecnologica na EJA.
Além disso, ¢ importante investigar as narrativas dos estudantes surdos sobre os materiais
didaticos, especialmente no que diz respeito a produgdo e utilizacdo das imagens em
disciplinas propedéuticas desse mesmo curso e identificar como a leitura das composi¢des
imagéticas ocorre, se facilitam na compreensdo dos contetidos e saberes € como estdo
associados no ensino em Libras.

Uma sugestdo metodoldgica adicional ¢ a andlise de videos em Libras utilizando a
Gramatica do Design Visual (GDV). Também ¢ relevante investigar as narrativas dos ex-
alunos surdos da EJA-EPT em relagcdo aos materiais, explorando a interagdo entre conteudo e
letramento visual. Questionamos ainda a necessidade de aperfeicoar a producdo de materiais
bilingues e semidticos para futuras pesquisas, a fim de perceber como a Libras ¢
compreendida pelos estudantes e quais representacdes semioticas sdo trabalhadas na EJA-
EPT.

Esta dissertacdo considera a aplicacdo de estudos e investigagdes concluidas, como
teses, dissertagdes, artigos, livros, notas técnicas, legislagdes e outros documentos relevantes
sobre a educacdo bilingue (Libras-Portugués) e sua pratica na formacgdo de professores e
alunos da EJA-EPT. No escopo do Ensino Médio Técnico, ainda surgem questionamentos
sobre como viabilizar a Educac¢do Bilingue para Surdos (EBS) em ambientes inclusivos.
Como destaca Castro (2021), ¢ importante questionar se todos os ambientes educacionais
inclusivos sdo bilingues ou se os contextos bilingues sdo, de fato, inclusivos. Essas reflexdes
também se aplicam a educacdo profissional integrada ou concomitante ao Ensino Médio nos
Institutos Federais do Rio de Janeiro. A medida que jovens e adultos surdos ocupam esses
espacgos formativos, a instituicdo e seus membros precisam se reestruturar de acordo com a
legislacdo e as contribui¢cdes do meio cientifico contemporaneo.

Esse esfor¢o de unir contextos contemporaneos de ensino e didatica bilingue para
surdos nos leva a rever antigos paradigmas que limitam e engessam a pratica docente, como o
curriculo educacional baseado no tecnicismo (VIANA, 2017; RAMOS, 2010; 2008;
ARROYO, 2006). E especialmente relevante também considerar os movimentos sociais
promovidos pelas comunidades surdas, que por décadas foram negligenciadas pela maquina
politica, conforme aponta Curione (2022).
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Esta dissertacdo estd vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagao,
Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEDuc) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ), que possui um de seus campi localizado no centro da
Baixada Fluminense, regido do estado do Rio de Janeiro. Essa representativa localizagdo tem
um impacto significativo em docentes, discentes e na sociedade civil, estimulando o
desenvolvimento e a produgdo cientifica. Isso ndo apenas reflete a realidade académica dos
pesquisadores, mas também fortalece e dissemina conhecimentos desenvolvidos em escolas
proximas. Abordar o uso de imagens na EJA-EPT para a inclusao de surdos significa explorar
possibilidades de discussdes sobre a educagdo bilingue em centros de pesquisa que ainda nao
receberam discentes e docentes surdos neste programa de pds-graduagao.

Outra caracteristica deste trabalho reside no elevado grau de inovacdo, pois se
constatou que ha escasso numero de estudantes surdos formados em cursos de Proeja na rede
federal do Rio de Janeiro entre 2017 e 2021. Essa realidade incita a formulagdo de novas
estratégias de acesso e permanéncia, questdes hd muito discutidas pela comunidade surda,
porém recentes entre os muros das institui¢des federais de ensino. Dessa forma, ¢ crucial que
os estudantes sejam contemplados com materiais didaticos que enfatizem a valorizacao da
Libras e de sua cultura visual. Esperamos ter justificado e convencido de que tais recursos e
estratégias se revelam indispensaveis para a inclusdo escolar na formagdo profissional
tecnologica.
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APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO
@ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, @?
CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor (a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), em uma pesquisa cujo titulo &
Analise dos artefatos imagéticos no material didatico nara a formacio nrofissional de iovens e adultos

St e b s e e B e~ Bl 2Ll O N Ry TR eNr W VR B L R W o e Rt Bl e e T SR
surdos no Instituto Federal do Rio de Janeiro. Apos ser esclarecido () sobre as informagdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento. Em caso de recusa, vocé

ndo sera penalizado (a) de forma alguma.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Projeto analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Geral de Nova Iguagu,
nimero do parecer: 5.526.556 e coédigo de avaliagio da Plataforma Brasil (CAAE):
58675822.8.0000.5254.

Objetivo geral da pesquisa: Investigar as caracteristicas imagéticas nos materiais didaticos, para
alunos surdos incluidos no Ensino Médio, integrado ao Proeja, de um Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.

Descriciio da pesquisa, objetivos, detalhamento dos procedimentos metodolégicos: Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho exploratorio, caracterizada por uma pesquisa
documental. Na coleta de dados sera aplicado um questionario de modo que seja anexado materiais
pedagdgicos utilizados com os alunos surdos de curso técnico vinculado ao Proeja. Apds a juntada
desses materiais realizaremos a analise documental. Destaca-se os objetivos especificos desta
investigagdo, sendo: buscar caracteristicas do material didatico bilingue (Libras e portugués) e os
recursos imagéticos para estudantes surdos na Educagdo Profissional Tecnologica de nivel médio; e
analisar a forma como se apresentam os artefatos visuais nos materiais didaticos das disciplinas de
cunho profissional aplicados entre 2017 e 2021 para os alunos surdos. Sera enviado um link de acesso
ao Google Formulario, contendo primeiramente o Termo de Consentimento de Livre Esclarecido
(TCLE) e, apds autoriza¢do, o questionario sera liberado para o preenchimento, com algumas
perguntas e inser¢do de materiais produzidos pelos participantes desta pesquisa. Todos os
procedimentos metodologicos garantem o anonimato dos respondentes e total sigilo das respostas, as
quais serdo utilizadas apenas por efeito de divulgacio cientifica.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
BR-465, Km 7 Seropédica-Rio de Janeiro
CEP: 23.897-000, telefone: (21) 2681-4610 / 2681-4611
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APENDICE II - QUESTIONARIO SOBRE O QUANTITATIVO DE ALUNOS
SURDOS

Questionario sobre o quantitativo de
estudantes surdos no PROEJA- Rio de
Janeiro

Prezados(a) Coordenador(a) de PROEJA/ NAPNE,

Vocé esté sendo convidado(a) a colaborar neste formulério respondendo as perguntas
sobre o quantitativo de estudantes surdos nos cursos de Proeja, de nivel médio
integrado, durante os semestres 2017.01 a 2021.02 no seu campus.

Os dados coletados entre 18/07 a 08/11 de 2022 serdo analisados e apresentados no
capitulo 1 da pesquisa cujo titulo é "Analise dos artefatos imagéticos no material
didatico para a formagao profissional de jovens e adultos surdos no Instituto Federal do
Rio de Janeiro". O objetivo deste capitulo é apresentar o cenario de acesso e
permanéncia dos estudantes surdos na formagao profissional dos Institutos Federais
do Rio de Janeiro que ofertam cursos do Proeja.

Antes de responder é muito importante que leia e aceite, se assim quiser, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Informo que sou mestranda em educacéo no Programa de Pds-graduagdo em Educacéo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, sob a orientagdo da professora Dra. Sandra Sales.

O presente projeto foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Hospital Geral de Nova Iguacgu, nimero do parecer: 5.526.556 e o codigo de avaliacdo da
Plataforma Brasil (CAAE) 58675822.8.0000.5254.

Em caso de dlvidas e maiores esclarecimentos entre em contato pelo email
kroline.keys@gmail.com .

Desde ja agradego pela atengdo e participagdo na pesquisa.
Atenciosamente,

Caroline Chaves

* Indica uma pergunta obrigatéria
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de acordo
com as normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16.
Acesse o0 Termo por meio do link:

https: //drive.google.com /file /d /1IKVVmUCI6zt-
sCiT2pad43JhdHbGX3gcb/view?usp=sharing

Marque todas que se aplicam.

| | Lie concordo em participar da pesquisa. Ao clicar no botdo, vocé concordara em
participar da pesquisa nos termos deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas
feche essa pagina no seu navegador.

Nome completo, niimero do siape e cargo atual *

Instituicdo e campus ™

Marcar apenas uma oval.

() FIOCRUZ- Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio
) IFRJ- campus Nilépolis
) IFRJ- campus Duque de Caxias

) IFRJ- campus Rio de Janeiro

_ IFRJ- campus S&o Gongalo

) IFF - campus Campos Guarus

) IFF - campus Itaperuna

) IFF - campus Quissama

) PEDRO II- campus Centro

) PEDRO II- campus Engenho Novo

) PEDRO II- campus Tijuca Il

) PEDRO II- campus Duque de Caxias

) IFF - campus Santo Antonio de Padua

) PEDRO II- campus Realengo
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5

*

O campus que vocé atua ofertou curso (s) de PROEJA entre 2017
e 2021?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Ndo Pular para a pergunta 27

PROEJA

No periodo de 2017.01 a 2021.02 o campus recebeu aluno(s) surdo *
(s) no PROEJA de nivel médio integrado?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
) Nao Pular para a pergunta 27

) N&o sei Pular para a pergunta 27

Curso oferecido pelo Proeja de nivel médio.

Em qual curso houve matricula de estudante Surdo? *

Marcar apenas uma oval.

) Técnico de Eletrotécnica
Técnico de Eletronica
Técnico em Meio Ambiente
Técnico em Seguranga do Trabalho
) Técnico em Logistica
Técnico em Manutencéo e Suporte em Informética
Técnico em Agroindustria
Técnico em Administracao
Ensino médico integrado ao curso FIC de cuidador de idosos

Outro:
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Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2017.

Entende-se como:

Deficiéncia Auditiva - aquele com surdez leve e/ou moderada e oraliza.
Surdo- aquele com surdez severa e/ou profunda e utiliza a Libras.
Surdocegueira- aguele que possuem cegueira e surdez em algum grau.

Entende-se como:

Matriculados- alunos que efetivaram a matricula no Proeja.

Abandonaram- alunos que evadiram ou trancaram a matricula no Proeja.
Concluintes- alunos que finalizaram todas as disciplinas e exigéncias do Programa.

8. Periodo de 2017.01 e 2017.02 - Quantitativo de alunos surdos *
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

mais
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa 0 O | []
aparelho
auditivo)

Surdo
(utiliza a []
Libras)

Surdocego | | [] [] L [ []
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9.

10.

Periodo de 2017.01 e 2017.02 - Quantitativo de alunos surdos
que abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

mais
de 5

Deficiéncia

Auditiva

(usa L] L] L] L] L] []
aparelho

auditivo)

Surdo
(utiliza a
Libras)

[]
n
L]
]
]
O
L]

Surdocego | | [] [] [] ] [] []

Periodo de 2017.01 e 2017.02 - Quantitativo de alunos surdos
que concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

mais
de 5
Deficiéncia
Auditiva
(usa _ L] ] L] ] []
aparelho
auditivo)

Surdo
(utiliza a
Libras)

L] [] L] [] ] L] [ ]

Surdocego

*

*
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Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2018.

Entende-se como:

Deficiéncia Auditiva- aquele com surdez leve e/ou moderada e oraliza.
Surdez- aquele com surdez severa e/ou profunda e utiliza a Libras.
Surdocegueira- aguele que possuem cegueira e surdez em algum grau.

11. Periodo de 2018.01 e 2018.02 - Quantitativo de alunos Surdos *
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

Mais
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

Surdo
(utiliza a [] ] ‘ ]
Libras)

Surdocego [] [ ]
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12. Periodo de 2018.01 e 2018.02 - Quantitativo de alunos Surdos *
que abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

0 1 2 3 4 Pz
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa N L] L] L] ] ]
aparelho
auditivo)
Surdo
(utiliza a L] [] ] [] []
Libras)
Surdocego | | ] ] [] - []

13. Periodo de 2018.01 e 2018.02 - Quantitativo de alunos Surdos *
que concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

Deficiéncia
Auditiva(usa
aparelho —
auditivo)

mais
de 5

Surdo
(utiliza a
Libras)

Surdocego
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Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2019

Entende-se como:

Deficiéncia Auditiva- aquele com surdez leve e/ou moderada e oraliza.
Surdez- aquele com surdez severa e/ou profunda e utiliza a Libras.
Surdocegueira- aguele que possuem cegueira e surdez em algum grau.

14. " Periodo de 2019.01 e 2019.02 - Quantitativo de alunos surdos
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

mais
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

Surdo
(utiliza a [] ] ‘ ]
Libras)

Surdocego [] [ ]
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15. Periodo de 2019.01 e 2019.02 - Quantitativo de alunos Surdos

que abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

1 2 3 4 5 mgls
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa L] L] L] ] L] ]
aparelho
auditivo)
Surdo
(utiliza a L] [] ] [] [] []
Libras)
Surdocego ] ] [] ] []

16.  Periodo de 2019.01 e 2019.02 -Quantitativo de alunos Surdos

que concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

[]

mais
de 5

Surdo
(utiliza a
Libras)

[]

Surdocego

[

*
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Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2020.

Entende-se como:

Deficiéncia Auditiva- aquele com surdez leve e/ou moderada e oraliza.
Surdez- aquele com surdez severa e/ou profunda e utiliza a Libras
Surdocegueira- aguele que possuem cegueira e surdez em algum grau.

17. Periodo de 2020.01 e 2020.02 - Quantitativo de alunos Surdos *
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

mais
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

Surdo
(utiliza a [] ] ‘ ]
Libras)

Surdocego [] [ ]
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18.

19.

Periodo de 2020.01 e 2020.02 - Quantitativo de alunos Surdos ~

que abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

0 1 2 3 4 5 Frils
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa [] ] ] [] ] [] ]
aparelho
auditivo)
Surdo
(utiliza a [] L] [] ] [] ] []
Libras)
Surdocego | | [] L] [] [] []

Periodo de 2020.01 e 2020.02 - Quantitativo de alunos Surdos *
que concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

mais
de 5

Surdo
(utiliza a
Libras)

Surdocego

[]

[]
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Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2021.

Entende-se como:

Deficiéncia Auditiva- aquele com surdez leve e/ou moderada e oraliza.
Surdez- aquele com surdez severa e/ou profunda e utiliza a Libras
Surdocegueira- aguele que possuem cegueira e surdez em algum grau.

20.

Periodo de 2021.01 e 2021.02 - Quantitativo de alunos Surdos *
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

mais
de 5

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

Surdo
(utiliza a
Libras)

Surdocego [] ]

L]
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21. Periodo de 2021.01 e 2021.02 - Quantitativo de alunos Surdos
que abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

3 " g A mais
de 5

Deficiéncia

Auditiva

(utiliza ] ] ] ] ]

aparelho

auditivo)

Surdo

(utiliza a [J E D :. ]

Libras)

Surdocego [] ] [] - []

22.  Periodo de 2021.01 e 2021.02 - Quantitativo de alunos Surdos
que concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

Marque todas que se aplicam.

Deficiéncia
Auditiva
(usa
aparelho
auditivo)

mais
de 5

Surdo
(utiliza a
Libras)

[]

Surdocego

[

*

*
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23.  Nesse periodo houve producio de material didatico nas
disciplinas técnicas para alunos Surdos no PROEJA?

Marcar apenas uma oval.

) sim
) Ndo Pular para a pergunta 27

) N&o sei Pular para a pergunta 27

Produgdes de materiais didaticos para alunos surdos no
PROEJA

24.  Cite algumas das produgdes de materiais didaticos para alunos *

surdos no PROEJA?

25, Como vocé avalia o uso dos materiais especificos produzidos
para os estudantes surdos?

*
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26.  Caso ndo tenha produzido material didatico especifico, conte
como a equipe docente desenvolveu o trabalho?

Termo de responsabilidade

27.  Declaro que as informagoes acima prestadas sio verdadeiras, e *
estou ciente que assumo a inteira responsabilidade pelas

mesmas.

Marcar apenas uma oval.

()sim

Grupo de Esludes e Pesquisas
em Educagdo de Jovens e Adultos

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE III - QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES DAS DISCIPLINAS
TECNICAS

Materiais didaticos das disciplinas
técnicas utilizados pelos estudantes
surdos

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a colaborar nesta pesquisa, respondendo as perguntas
sobre os materiais didaticos aplicados em classe com aluno surdo durante os
semestres 2017.01 a 2021.02 na instituicdo de ensino.

Os dados serdo coletados entre 19/11 a 05/12 de 2022 e serdo analisados e
apresentados na pesquisa cujo titulo é "Anélise dos artefatos imagéticos no material
didatico para a formacao profissional de jovens e adultos surdos no Instituto Federal do
Rio de Janeiro'. O objetivo desse estudo é investigar as caracteristicas imagéticas nos
materiais didaticos (das disciplinas de cunho técnico), utilizados pelos estudantes
surdos de um curso técnico em uma instituicdo de ensino federal.

Antes de responder é muito importante que leia e aceite, se assim quiser, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Informo que sou mestranda em educacao no Programa de Pds-graduagdo em Educacéo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), sob a orientagéo da Prof? Dra. Sandra Sales e coorientagdo do
Prof. Dr. Renato Pontes.

O presente projeto foi autorizado pelos diretores gerais de cada campus e pelo Comité
de Etica em Pesquisa do Hospital Geral de Nova Iguacgu, nimero do parecer: 5.526.556 e
o cadigo de avaliagao da Plataforma Brasil (CAAE) 58675822.8.0000.5254.

Em caso de duvidas e maiores esclarecimentos entre em contato pelo email
kroline.keys@gmail.com .

Desde ja agradeco pela atencgdo e participagdo na pesquisa.

Caroline Chaves

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1. E-mail”*
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de acordo
com as normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16.
Acesse o0 Termo por meio do

link: https: //docs.google.com /document/d /11x9klI6 KWqWzDW
RNb3XUmxILr0b9joUX2tgBfylRX41.8 /edit?usp=sharing

Marque todas que se aplicam.

| | Lie concordo em participar da pesquisa. Ao clicar no botdo, vocé concordara em
participar da pesquisa nos termos deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas
feche essa pagina no seu navegador.

Nome completo *

Telefone de contato *

Institui¢do e campus *

Vocé lecionou em turmas com aluno surdo que utiliza a Libras *

como lingua principal de comunicacao entre 2017 e 2021 ?

Marcar apenas uma oval.

)Sim  Pular para a pergunta 7

) Nao Pular para a pergunta 17

Formacao profissional
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7. Assinale aqui a sua formagio profissional *
Marque todas que se aplicam.

|| Bacharelado
| Licenciatura
: ,' Especializagdo
' | Mestrado
| Doutorado

| Curso de Formacgao Inicial ou Continuada sobre educacéo de surdos

| outro:

*

8. Caso vocé tenha feito um curso de formacéo continuada sobre
educacao de surdos, diga os detalhes (instituicdo, carga horaria
e nome do curso).

Materiais didaticos: capacitacao

9. Vocé participou de algum curso, palestra ou oficina de
elaboragao de materiais didaticos para surdos?
Marcar apenas uma oval.
_)sim

Nao

10.  Se sim, qual e onde foi oferecido o curso?
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11. Entre 2017 e 2021 vocé produziu/utilizou algum material
especifico para os estudantes surdos do MSI (videoaula,
apostila, aplicativo, quizz, aula de laboratorio, programa,
plataforma digital e outros)?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) No

12 Se sim, qual(is) material(is) vocé produziu/utilizou no periodo
entre 2017 e 2021?

Materiais didaticos produzidos/utilizados com os discente(s)
surdo(s)

Nessa sessdo vocé poderd compartilhar materiais de vérias disciplinas e expressar sua
opinido sobre a sua utilizagao com os alunos surdos.
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13.

14,

Adicione aqui o link da pasta do Google Drive com os materiais *

que vocé produziu/utilizou com aluno(s) surdo(s) no periodo de
2017 a 2021.

Obs. 1: Pode ser link(s), arquivo(s) em pdf, word, ppt e outros.

Obs. 2: Pode ser varios materiais das disciplinas que vocé
ministrou.

Obs. 3: Salve o arquivo com o nome da disciplina.

Os materiais anexados foram utilizados em que area (pode
escolher mais de uma opc¢ao):

Marque todas que se aplicam.

| Introdugao a Informatica

| Arg. Montagem de Computadores
| Operagdo de Computadores

| Seguranca de Redes

| Manutengéo de Hardware

Sistemas Operacionais

-
L
-
‘7
\

\

| Redes de Computadores

| | outro:
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15.

16.

17.

Diga-nos, porqué vocé escolheu esse(s) material(is)? O que mais *
te chamou atencao nas imagens desse(s) material(is)?

Obs. Caso vocé adicione varios arquivos, mencione-os na sua
resposta para identifica-los.

Como vocé avalia as imagens que aparecem nos materiais
produzidos /utilizados por vocé?

Termo de responsabilidade

*

Autorizo a analise e a publicagdo das imagens contidas no(s)
material(is) didatico(s), anexado(s) neste formulario para fins de
pesquisa.

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao
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18.  Declaro que as informagdes acima prestadas sio verdadeiras, e *
estou ciente que assumo a inteira responsabilidade pelas
mesmas.

Marcar apenas uma oval.

C_)sim

Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo de Jovens e Adultos

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXOS

Anexo A — Dados sobre o quantitativo de surdos na Rede Federal do Rio de Janeiro

Anexo B — Dados do questiondrio: Material didatico de disciplinas técnicas, utilizados por
estudantes surdos entre 2017 e 2021

Anexo C — Listagem de materiais coletados

Anexo D — Caracteristicas gerais dos materiais de video e jogo
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ANEXO A - DADOS SOBRE O QUANTITATIVO DE SURDOS NA REDE
FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Questionario sobre o quantitativo de
estudantes surdos no PROEJA- Rio de
Janeiro

13 respostas
Publicar analise

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de acordo com as |_|:| Copiar
normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16. Acesse o Termo

por meio do link: https://drive.google.com/file/d/1kVVmUCI|6zt-
sCiT2pad43JhdHbGX3gch/view?usp=sharing

13 respostas

Li e concordo em participar
da pesquisa. Ao clicar no
botédo, vocé concordara e...

13 (100%)

171



Nome completo, numero do siape e cargo atual

13 respostas

André Guimarées Valente, 1581870, Coordenador do Curso de Formacgéao Inicial em Cuidador
de Idoso.

Francisco Jose Henriques Pereira - 1674055 - Professor EBTT/Coordenador Proeja
Maria Fernanda Patricio, Siape 2147921, SADPE

Erico Travassos Lemos, 2997375, Coordenador do Curso

Saulo Queiroz nascimento 1531206 - Coordenador

Giselda Maria Dutra Bandoli - 2177995 - Coordenadora do Curso Técnico em Eletrotécnica
(PROEJA)

Hérika Chagas Madureira, 1317447, Professora EBTT, Coordenadora do curso técnico em Meio
Ambiente Proeja

Daniel Frota Lima

Felipe Giraud Moraes - 1309796

Vivian da Costa Franga, 2364441 Docente e Coordenadora Pedagogica Proeja
FERNANDA PAIXAO DE SOUZA GOUVEIA, 1657018, coordenagédo EJA

Miguel Roberto Muniz Terra, 1076304, Coordenador Curso MSI

Jane Fernandes da Costa,2176630 - Tradutor e Intérprete de Libras

Instituicdo e campus [0 copiar

13 respostas

@ FIOCRUZ- Escola Politécnica. ..
@ IFRJ- campus Nildpolis

@ IFRJ- campus Duque de Caxias
@ IFRJ- campus Rio de Janeiro
@ IFRJ- campus S&o Gongalo

@ IFF - campus Campos Guarus
@ IFF - campus Itaperuna

@ IFF - campus Quissama

«

12V
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O campus que vocé atua ofertou curso (s) de PROEJA entre 2017 e I_D Copiar
20217

13 respostas

@ sim
@ Nao

PROEJA

No periodo de 2017.01 a 2021.02 o campus recebeu aluno(s) surdo (s)  |LJ Copiar
no PROEJA de nivel médio integrado?

11 respostas

@® sim
® Nao
@ Nao sei

Curso oferecido pelo Proeja de nivel médio.

Em qual curso houve matricula de estudante Surdo? |_|:| Copiar

6 respostas

@ Técnico de Eletrotécnica
@ Técnico de Eletrénica
@ Técnico em Meio Ambiente

@ Técnico em Seguranga do
Trabalho

@ Técnico em Logistica

@ Técnico em Manutengéo e Su...
@ Técnico em Agroindstria

@ Técnico em Administragéao

@ Ensino médico integrado ao c...

4
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Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2017.

Periodo de 2017.01 e 2017.02 - Quantitativo de alunos surdos ID Copiar
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

HEO EN1 N2 EE:3: EE4 EES5 Bl misde5

6
4
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
audltlvo)
1 »
Periodo de 2017.01 e 2017.02 - Quantitativo de alunos surdos que IO copiar

abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

ENO EN1'T W2 EE:3 BN+ EE5 Bl maisde5

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
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Periodo de 2017.01 e 2017.02 - Quantitativo de alunos surdos que D copiar
concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

EEOC BN N2 EN: B4 EE5 Bl maisde5s

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)

Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2018.

Periodo de 2018.01 e 2018.02 - Quantitativo de alunos Surdos IO copiar
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

ENO EN1'T N2 EE: BN+ EE5 BN MVaisde5

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)

175



Periodo de 2018.01 e 2018.02 - Quantitativo de alunos Surdos que I_D Copiar
abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

HEEO EN1T PN: EN: EN4 EE5 Bl masdes

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
4 »
Periodo de 2018.01 e 2018.02 - Quantitativo de alunos Surdos que IO copiar

concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

ENO EN1 N2 B3 B4 EE5 B maisde5

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva(usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)

Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2019
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Periodo de 2019.01 e 2019.02 - Quantitativo de alunos surdos |_|:| Copiar
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

HEEO EN1 N2 EE: B4 EES5 Bl masde5

6
4
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
4 3
Periodo de 2019.01 e 2019.02 - Quantitativo de alunos Surdos que |_|:| Copiar

abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

HEEO EE1T N2 EE: EN4 EES Bl masdes

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
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Periodo de 2019.01 e 2019.02 -Quantitativo de alunos Surdos que D copiar
concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

EEOC EN1T N2 EN: B4 EE5 B maisde5s

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)

Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2020.

Periodo de 2020.01 e 2020.02 - Quantitativo de alunos Surdos IO copiar
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

ENO EN1' N2 EE: BN+ EE5 Bl maisde5

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
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Periodo de 2020.01 e 2020.02 - Quantitativo de alunos Surdos que D copiar
abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

HEO EN1T N2 EN: EN4 EE5 B masdes

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
4 »
Periodo de 2020.01 e 2020.02 - Quantitativo de alunos Surdos que IO copiar

concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

N0 EN1 N2 EN: EN4 EES5 B masdes5

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)

Alunos Surdos no ensino médio integrado- PROEJA em 2021.
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Periodo de 2021.01 e 2021.02 - Quantitativo de alunos Surdos |_|:| Copiar
matriculados no ensino médio técnico- PROEJA

HEEO EN1 N2 EE: B4 EES5 Bl masde5

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
4 3
Periodo de 2021.01 e 2021.02 - Quantitativo de alunos Surdos que |_|:| Copiar

abandonaram o ensino médio técnico- PROEJA

HEEO EE1T N2 EE: EN4 EES Bl masdes

IS

%]

Deficiéncia Auditiva (utiliza Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
aparelho auditivo)
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Periodo de 2021.01 e 2021.02 - Quantitativo de alunos Surdos que D copiar
concluiram o ensino médio técnico- PROEJA

HEO EN1T N2 EN: EN4 EE5 B masdes

6
4
2
0
Deficiéncia Auditiva (usa aparelho Surdo (utiliza a Libras) Surdocego
auditivo)
4 >
Nesse periodo houve produgdo de material didatico nas disciplinas IO copiar

técnicas para alunos Surdos no PROEJA?

6 respostas

@ Sim
@ Nao
@ Nao sei

Produgdes de materiais didaticos para alunos surdos no PROEJA

Cite algumas das produgdes de materiais didaticos para alunos surdos no PROEJA?

3 respostas

Principalmente videos com tradugao em libras e auxilio remoto dos alunos com monitores e
interprete de libras

Adaptacgao de contelidos: materiais mais visuais nas disciplinas de Projetos Elétricos e
Desenho Técnico CAD.

Especificamente agdes do QUIZ Libras, material de matematica e de inglés
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Como vocé avalia o uso dos materiais especificos produzidos para os estudantes
surdos?
3 respostas

insuficiente

Bom material: a aluna assimilou mais facilmente o contetido.

Ainda muito inicial, onde todos estao aprendendo e tateando.

Caso nao tenha produzido material didatico especifico, conte como a equipe docente
desenvolveu o trabalho?
3 respostas

foi produzido material especifico para os alunos.

Houve produgdo de material nas disciplinas citadas. Nessas e nas outras disciplinas, contou
com o recurso de interpretacao de Libras.

Todos de alguma forma buscaram usar os recursos imagéticos ou materiais ja prontos na
internet ou a traducdo de materiais previamente planejado com o intérprete disponivel.

Termo de responsabilidade

Declaro que as informagdes acima prestadas sao verdadeiras, e estou LD Copiar
ciente que assumo a inteira responsabilidade pelas mesmas.

13 respostas

® Sim

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Google Formuléarios
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ANEXO B - DADOS DO QUESTIONARIO: MATERIAL DIDATICO DE
DISCIPLINAS TECNICAS, UTILIZADOS POR ESTUDANTES SURDOS ENTRE
2017 E 2021

Materiais didaticos das disciplinas técnicas
utilizados pelos estudantes surdos

5 respostas

Publicar analise

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de acordo com as IO copiar
normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16. Acesse o Termo

por meio do
link: https://docs.google.com/document/d/1Ix9kI6KWgWzDWRNb3XU
mxILrOb9joUX2tgBfy1RX4L8/edit?usp=sharing

S respostas

Li e concordo em participar
da pesquisa. Ao clicar no
botéo, vocé concordara e...

5 (100%)
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Nome completo

5 respostas

RESPOSTAS OCULTADAS
Telefone de contato
5 respostas
RESPOSTAS OCULTADAS
Instituicdo e campus |_|:| Copiar

5 respostas

IFRJ- campus Duque de Caxias IFRJ- campus Nilépolis
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Vocé lecionou em turmas com aluno surdo que utiliza a Libras como |_|:| Copiar
lingua principal de comunicacao entre 2017 e 2021 ?

5 respostas

@ Sim
@® Nao

Formacao profissional

Assinale aqui a sua formagé&o profissional |_|:_| Copiar

5 respostas

Bacharelado 2 (40%)
Licenciatura 3 (60%)
Especializacédo

Mestrado 5 (100%)

Doutorado 1 (20%)

Curso de Formagao Inicial

0,
ou Continuada sobre edu... 0 (0%)

Caso voceé tenha feito um curso de formagao continuada sobre educagéo de surdos,
diga os detalhes (instituicdo, carga horaria e nome do curso).

5 respostas
Néo fiz.
Nao fiz
Nao.
nao

Materiais didaticos: capacitagao 2
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Vocé participou de algum curso, palestra ou oficina de elaboragao de |_|:| Copiar
materiais didaticos para surdos?

5 respostas

® Sim
@ Nao

Se sim, qual e onde foi oferecido o curso?

2 respostas

N3o fiz curso porém, fui orientado pelos professores AEE sobre as melhores praticas e
necessidades especificas de cada estudante.

Entre 2017 e 2021 vocé produziu/utilizou algum material especifico IO copiar
para os estudantes surdos do MSI (videoaula, apostila, aplicativo, quizz,
aula de laboratério, programa, plataforma digital e outros)?

5 respostas

® sSim
@ Nao
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Se sim, qual(is) material(is) vocé produziu/utilizou no periodo entre 2017 e 20217

5 respostas

S6 tive um aluno durante um periodo na época das Atividades Pedagogicas Nao-Presenciais
(APNP). No caso, foi feito um resumo do material utilizado para outros alunos, que era
traduzido para Libras pelo intérprete do campus, sendo armazenado em video. Encontros
sincronos tinham a participagéo de intérpretes para permitir a inclusdo do aluno.

videoaula, aplicativo(vlibras, hand talk)
Material escrito e curadoria de videos.

Videoaula, elaboragéo do aplicativo Quiz Classroom Libras, formulario google, aula em
laboratério de informatica com interpretagéo.

ndo.. s6 power point e video sem tradugao em libras

Materiais didaticos produzidos/utilizados com os discente(s)
surdo(s)

Adicione aqui o link da pasta do Google Drive com os materiais que vocé
produziu/utilizou com aluno(s) surdo(s) no periodo de 2017 a 2021.

Obs. 1: Pode ser link(s), arquivo(s) em pdf, word, ppt e outros.

Obs. 2: Pode ser varios materiais das disciplinas que vocé ministrou.
Obs. 3: Salve o arquivo com o nome da disciplina.

5 respostas

RESPOSTAS OCULTADAS
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Os materiais anexados foram utilizados em que &rea (pode escolher D copiar
mais de uma opgao):

5 respostas

Introdugéao a Informatica 1(20%)

Arg. Montagem de Comp...[—0 (0%)

Operagédo de Computado...
Seguranca de Redes
Manutengéo de Hardware
Sistemas Operacionais 3 (60%)
Redes de Computadores 2 (40%)

Arquitetura e Montagem... 1 (20%)

Diga-nos, porqué vocé escolheu esse(s) material(is)? O que mais te chamou atengédo
nas imagens desse(s) material(is)?

Obs. Caso vocé adicione varios arquivos, mencione-os na sua resposta para identifica-
los.

5 respostas

N&o estou tendo mais acesso aos materiais da sala online. O arquivo enviado é a versdo
completa de um capitulo.

contexto com o curso e ementa e simplicidade de abordagem para os estudantes.

Nos materiais que eu criei em formato de tutoriais, as imagens sdo capturas das telas que o
aluno encontrard no momento que estiver fazendo seu estudo. Entendo que ao olhar essas
imagens ele sera capaz de identificar o que precisa ser ajustado em suas tela quando
comparar com a imagem.

(https://portal.proetec.com.br/quiz/) Em introdugéo a Informaética utilizei chave 36839005
(apenas imagens). Em sistemas operacionais utilizei as chaves 62653049 e 11648907
(imagens e videos com tradugao), utilizei uma apresentagdo em power point na disciplina de
manutengdo de hardware
(https://drive.google.com/drive/folders/1GTxq9UfaWScAN3IAdcTNDNdhRtduZgYN?
usp=sharing com imagens e videos com tradugdo). Nos materiais citados foram usadas
imagens e/ou videos com tradugdo em libras considerados importantes para o melhor
entendimento do conteldo para o aluno surdo.

usei o maximo de imagens e link de videos mas ndo me preocupei com a libras. usei fontes
grandes e muito texto. entendo que o aluno surdo saiba ler entdo imaginei ele lendo enquanto
eu explicava além de que nas aulas sincronas sempre houve tradutor pra acompanhar a aula.
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Como vocé avalia as imagens que aparecem nos materiais produzidos/utilizados por
vocé?

5 respostas

Nao possuem nenhuma adaptacéo, visto que tudo era traduzido pelo intérprete.

conforme orientagdo do professor AEE, tentei trazer os temas com exemplos e figuras para
um melhor entendimento mas ndo sei se atendeu por completo a necessidade do aluno por
causa do problema de conectividade e limitagdes da internet.

Acho que sdo fundamentais para a interpretacao.
Adequadas na contextualizagdo do material.

a que havia disponivel.. nem boa nem ruim .. a que existia. na informatica ndo temos material
diddtico como em outras disciplinas. é tudo adaptado as vezes criado por nos. Muita captura
de tela ou foto feita pelos professores.

Termo de responsabilidade

Autorizo a andlise e a publicagdo das imagens contidas no(s) IO copiar
material(is) didatico(s), anexado(s) neste formulario para fins de
pesquisa.

5 respostas

® Sim
@ Nao
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Declaro que as informacgdes acima prestadas sdo verdadeiras, e estou |_|:| Copiar
ciente que assumo a inteira responsabilidade pelas mesmas.

5 respostas

@ Sim

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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ANEXO C - LISTAGEM DE MATERIAIS COLETADOS

DISCIPLINA, TEMA E TIPO DE MATERIAL

Seguranca de Redes -Explore a rede- Slides

Manuten¢do de Hardware 1- Apostila completa

MH]1- aula 1- antes de tudo seguranga- Video em Libras e portugués

MH]1- aula 1- antes de tudo seguranga- Slides

MH1- aula 1- antes de tudo seguranca- Resumo e Exercicios

MH]1- aula 2 - manusear os componentes- Video em Libras e portugués

MH]1- aula 2 - manusear os componentes - Slides

MH1- aula 2 - manusear os componentes - Resumo e exercicios

MH]1- aula 3- alimentagdo 1- Video em Libras e portugués

MH]1- aula 3- alimentacao 1- Slides

MH]1- aula 3- alimentacao 1-Resumo e Exercicios

MH]1- aula 4- alimentacdo 2-Video em Libras e portugués

MH]1- aula 4- alimentacao 2-Slides

MH]1- aula 4- alimentacao 2- Resumo e Exercicios

MH]1- aula 5- fixagdo- Video em Libras e portugués

MHI1- aula 5- fixagdo- Slides

MH]1- aula 5- fixagdo-Resumo e Exercicios

MH]1- aula 6- fixagdo HD ssd DVD- Video em Libras e portugués

MH1- aula 6- fixagdo HD ssd DVD-Slides

MH]1- aula 6- fixagdo HD ssd DVD- Resumo e exercicios

MH]1- aula 7- sata i ii iiii- Video em Libras e portugués

IMH1- aula 7- sata 1 11 1iii- Slides

MH1- aula 7- sata 11i 11ii- Resumo e exercicios

MH]1- aula 8- e-sata- Video em Libras e portugués
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MH1- aula 8- e-sata- Slides

MH1- aula 8- e-sata- Resumo e Exercicios

MH]1- aula 9- fixagdo memoria RAM- Video em Libras e portugués

MH1- aula 9- fixacdo memoria RAM- Slides

MH]1- aula 9- fixagdo memoria RAM- Resumo e exercicios

MH]1- aula 10- painel conex@o- Video em Libras e portugués

MH]1- aula 10- painel conex@o- Slides

MH1- aula 10- painel conexao- Resumo e Exercicios

Operagdo de Computadores 2/ O que ¢ Virtualizagdo - Introdugdo e conceitos basicos -
video (material da aula sincrona) https://youtu.be/XD1z12m9wSU

Sistema Operacional 1- Apostila completa (pdf)

Sistema Operacional 1- aula 1- introdug@o- Video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 1- introdugdo-Slides

Sistema Operacional 1- aula 1- introdugdo- Resumo ¢ exercicios

Sistema Operacional 1- aula 2-virtualizagdo-Video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 2-virtualizacao-Slides

Sistema Operacional 1- aula 2-virtualizagdo-Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 3- sistema operacionais da Microsoft- Video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 3- sistema operacionais da Microsoft- Slides

Sistema Operacional 1- aula 3- sistema operacionais da Microsoft-Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 4- virtualbox- Video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 4- virtualbox-Slides

Sistema Operacional 1- aula 4- virtualbox-Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 5- instalagdo do windows 10- Video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 5- instalacdo do windows 10-Slides

Sistema Operacional 1- aula 5- instalagdo do windows 10-Resumo ¢ exercicios

Sistema Operacional 1- aula 6- area de trabalho- Video em Libras e portugués
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Sistema Operacional 1- aula 6- area de trabalho- Slides

Sistema Operacional 1- aula 6- 4rea de trabalho-Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 7- botao iniciar- Video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 7- botdo iniciar- Slides

Sistema Operacional 1- aula 7- botdo iniciar- Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 8- abrindo e fechando programas- video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 8- abrindo ¢ fechando programas-Slides

Sistema Operacional 1- aula 8- abrindo e fechando programas- Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 9- gerenciamento de arquivos I- video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 9- gerenciamento de arquivos I- Slides

Sistema Operacional 1- aula 9- gerenciamento de arquivos I- Resumo e exercicios

Sistema Operacional 1- aula 10- gerenciamento de arquivos II- video em Libras e portugués

Sistema Operacional 1- aula 10/ gerenciamento de arquivos II- Slides

Sistema Operacional 1- aula 10/ gerenciamento de arquivos II-Resumo e exercicios

Seguranca de Redes - Codigos maliciosos- conceitos -Slides

Operagdo de Computadores- Banco de Dados"Cartaz de curso"- Exercicios

Seguranca de Redes- Slides

Operagao de Computadores 1- video

Operagdo de Computadores 1- conceitos Excel - Planilha- X1

Operagao de Computadores 1- Excel- conceitos- video em portugués

IArquitetura de Computadores 1 /Apostila completa (pdf/texto linear)-

Arquitetura de Computadores 1 - aula 1/computador pessoal- Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 1/ computador pessoal- Slides

arq 1- aula 1/ computador pessoal- Resumo com atividade

arq 1- aula 2/ Hardware e software -Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 2/ Hardware e software - Slides
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arq 1- aula 2/ Hardware e software -Resumo com atividade

arq 1- aula 3/ Gabinete -Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 3/ Gabinete -Slides e Resumo com atividade

arq 1- aula 3/ Gabinete -Resumo com atividade

arq 1- aula 4/ Processador- Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 4/ Processador-slides

arq 1- aula 4/ Processador -Resumo com atividade

arq 1- aula 5/ placa mée -Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 5/ placa mae -Slides

arq 1- aula 5/ placa méde - Resumo com atividade

arq 1- aula 6/ memoria 1- Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 6/ memoria 1 -Slides

arq 1- aula 6/ memoria 1 Resumo com atividade

arq 1- aula 7/ funcionamento do computador- Videoaula em Libras e portugués

arq 1- aula 7/ funcionamento do computador- Slides

arq 1- aula 7/ funcionamento do computador- Resumo com atividade

Monitoria Napne- Atividade 1/ Boas-vindas ¢ orientagdes iniciais - Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/qPFAY2NTBuA

Monitoria Napne- Atividade 1/ Boas-vindas e orientagdes iniciais- Apresentagdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 1/ Boas-vindas ¢ orientagdes iniciais- Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 02/ Ambientagdo com as plataformas - Videoaula em Libras ¢ portugués
site https://youtu.be/4520ayQIK70

Monitoria Napne- Atividade 02/ Ambientacao com as plataformas -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 02/ Ambientagdo com as plataformas - Apresentacdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 03/ backup 1° parte -Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/19Gwmk36S3s

Monitoria Napne- Atividade 03/ backup 1? parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 03/ backup 1° parte -Apresenta¢do em Slides

Monitoria Napne- Atividade 04/ backup 2* parte -Videoaula em Libras e portugués- site
https://youtu.be/qK6TYvZ4hJk
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Monitoria Napne- Atividade 04/ backup 2° parte - Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 04/ backup 2* parte -Apresentacdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 05/ backup 3% parte -Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/vowPDzfT1c8

Monitoria Napne- Atividade 05/ backup 3% parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 05/ backup 3? parte -Apresentagdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 06/ backup 4? parte -Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/kaEeFtimPHk

Monitoria Napne- Atividade 06/ backup 4° parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 06/ backup 4* parte -Apresentacdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 07/ DNS - 1? parte - Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/ErFO41kdGns

Monitoria Napne- Atividade 07/ DNS - 1? parte - Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 07/ DNS - 1? parte - Apresentacdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 08/ DNS/ 2* parte - Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/1znGuCs9SOM

Monitoria Napne- Atividade 08/ DNS/ 2% parte - Apresenta¢do em Slides

Monitoria Napne- Atividade 08/ DNS/ 2% parte - Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 09/ DNS - 3? parte -Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/52MQ9iGAL-I

Monitoria Napne- Atividade 09/ DNS - 3% parte -Apresentagdao em Slides

Monitoria Napne- Atividade 09/ DNS - 3? parte - Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 10/ DNS - 4? parte - Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/9Qa57AoMzGU

Monitoria Napne- Atividade 10/ DNS - 4* parte -Apresentagdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 10/ DNS - 4? parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 11/SSD - 1? parte - Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/STCW12Dqqml

Monitoria Napne- Atividade 11/SSD - 1° parte - Apresentacdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 11/SSD - 1? parte - Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 12 /SSD - 2° parte -Videoaula em Libras e portugués
https://youtu.be/fezNu71Fomk

Monitoria Napne- Atividade 12 /SSD - 2% parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 12 /SSD - 2 parte -Apresentacdo em Slides
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Monitoria Napne- Atividade 13/ Processadores - 1* parte -Videoaula em Libras e portugués
site https://youtu.be/ 3w3-9ChS8TI

Monitoria Napne- Atividade 13/ Processadores -Apresentagdo em Slides

Monitoria Napne- Atividade 13/ Processadores -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 14/ Processadores - 2* parte -Videoaula em Libras ¢
ortugués site https://youtu.be/9Chzw0ON-008

Monitoria Napne- Atividade 14/ Processadores - 2° parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 14/ Processadores - 2° parte -Apresentacao em Slides

Monitoria Napne- Atividade 15/ Processadores - 3* parte - Videoaula em Libras e portugués site
https://youtu.be/W7N- 8HW100

Monitoria Napne- Atividade 15/ Processadores - 3% parte -Atividades (Google Formulario)

Monitoria Napne- Atividade 15/ Processadores - 3% parte - Apresentagao em Slides

Operagdo de Computadores 2/ Historia do Linux- Apostila

Operagdo de Computadores 2/ Olhar Digital: A historia do Linux Video em Libras e portugués

Operagao de Computadores 2/ Breve Historia do Linux - by Conectiva - Video em Libras e portugués

Operagdo de Computadores 2/ Sistema Operacional GNU/Linux -texto

Sistema Operacional 2/ O que é cloud computing? por Red Hat / site ¢ Video em Libras ¢
portugués site https://www.redhat.com/pt-br/topics/cloud

Sistema Operacional 2/ O que ¢ computagdo em nuvem? por Microsoft Azure- site
https://azure.microsoft.com/pt-br/overview/what-is-cloud-computing/

Sistema Operacional 2/ O que ¢ a computagdo em nuvem? por Amazon Web Services (AWS)- site
https://aws.amazon.com/pt/what-is-cloud-computing/

Operagdo de Computadores 2/ Introdugdo a Virtualizagdo por Fabio dos Reis (Boson Treinamentos)-
site

http://www.bosontreinamentos.com.br/virtualizacao/introducao-virtualizacao/

Sistemas Operacionais- Fundamentos- Aplicativo QuizClassroomlibras
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ANEXO D — CARACTERISTICAS GERAIS DOS MATERIAIS DE VIDEO E JOGO

e DURACAO
FfCH A DISCIPLINA ASSUNTO DO VIDEO LINGUA (S)
EM MINUTOS
1 Arquitetura de Computador pessoal |5'a 10' Libras e portugués
Computadores p p portug
2 Arquitetura de Hardware e software |5'a 10 Libras e portugués
Computadores portugu

Arquitetura de . , \ . A

3 Computadores Gabinete 5'al0 Libras e portugués
Arquitetura de , , . R

4 Computadores Processador 11'a 16 Libras e portugués
Arquitetura de ~ , , . R

5 Computadores Placa mae 11"a 16 Libras e portugués
Arquitetura de - , \ . A

6 Computadores Memoria 1 11'a 16 Libras e portugués
Arquitetura de Funcionamento do , , . n

7 Computadores computador 17222 Libras ¢ portugués
~ Antes de tudo , , . R

8 Manutencdo de Hardware 11'a 16 Libras e portugués

seguranga
9 |Manutengdo de Hardware Manusear os 5'a 10’ Libras e portugués
componentes

10  |Manutengdo de Hardware |Alimentagdo 1 11'a 16 Libras e portugués

11 |Manutengdo de Hardware |Alimentagao 2 11'a 16 Libras e portugués

12 |Manutengdo de Hardware |Fixagdo 11'al16' Libras e portugués

13 |Manutengdo de Hardware gli(;gao HD/SSD/ 11'a 16' Libras e portugués

14 |Manutengdo de Hardware Sata i ii iii 11'a 16 Libras e portugués

15 |Manutengdo de Hardware |e-sata 5'a 10’ Libras e portugués

16 |Manutengdo de Hardware E/iiflao memotria 5'a 10’ Libras e portugués

17 |Manutengdo de Hardware |Painel conexdo 11'a 16 Libras e portugués

18 |Sistema Operacional Introdugédo 17" a 22 Libras e portugués

19 |Sistema Operacional Virtualizagao 11'a 16 Libras e portugués
. . Sistemas Operacionais |, ., , . n

20  |Sistema Operacional da Microsoft 11'a 16 Libras e portugués

21  |Sistema Operacional Virtualbox 5'a 10’ Libras e portugués
. . Instalacdo do , , . A

22 |Sistema Operacional Windows 7 17'a 22 Libras e portugués

23 |Sistema Operacional Area de trabalho 11"a 16 Libras e portugués
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24 | Sistema Operacional Botao iniciar 11'a 16 Libras e portugués
25 |Sistema Operacional ;22?;;;8 fechando 11'a 16' Libras e portugués
26  |Sistema Operacional gf;i?slinllento de 11'a 16' Libras e portugués
27 |Sistema Operacional gf;i?iinﬁe nto de 5'a 10 Libras e portugués
28 |Monitoria Bqas Vin~das‘e. - 17'a 22 Libras e portugués
orientagdes iniciais
29  |Monitoria Sﬁzgﬁﬁo comas ipate Libras e portugués
30 |Monitoria Backup 1? parte mais de 23' Libras e portugués
31 |Monitoria Backup 2 parte mais de 23' Libras e portugués
32 |Monitoria Backup 3* parte 17"a22' Libras e portugués
33 |Monitoria Backup 4° parte 11'a 16' Libras e portugués
34 |Monitoria DNS - 1% parte mais de 23' Libras e portugués
35 |Monitoria DNS 22 parte mais de 23' Libras e portugués
36 |Monitoria DNS 32 parte mais de 23' Libras e portugués
37 |Monitoria DNS 4% parte mais de 23' Libras e portugués
38 |Monitoria SSD 1? parte mais de 23' Libras e portugués
39  |Monitoria SSD 2? parte mais de 23' Libras e portugués
40 |Monitoria Processadores 1? parte |mais de 23' Libras e portugués
41 |Monitoria Processadores 2° parte |17'a 22' Libras e portugués
42  |Monitoria Processadores 3% parte |mais de 23' Libras e portugués
43  |Operagdo de Computadores }?12}:(?;1??01 tili:nﬁx 5'a 10’ Libras e portugués
44 |Operagdo de Computadores Elr;\;; Historia do 5'a 10’ Libras e portugués
45 |Sistema Operacional O que é. cloud 11'a 16' Portugués
computing?

46 |Sistema Operacional {E&?ﬁ;ﬁ;ﬁ 5'a 10’ Libras e portugués
47 |Operagdo de Computadores |Tutorial de videos 5'a 10 Portugués

48 |Operagdo de Computadores |Conceitos no Excel mais de 23' Portugués

49 |Manutencdo de Hardware |Placa mae 5'al10' Libras e portugués
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