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RESUMO

O trabalho buscard compreender como a partir das lutas e dos movimentos sociais,
novos temas foram inseridos no Ensino de Histéria e como através de politicas
publicas voltadas para as mulheres, com énfase no Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres e a BNCC Anos Finais, a historia das mulheres e as relacdes de género
foram incorporadas ao curriculo de Historia. Nessa direcdo contaremos com as
contribuicdes dos estudos decoloniais e das teorias pés-criticas do curriculo como
uma possibilidade de “superar” as possiveis dificuldades encontradas no Ensino de
Histéria para incorporar a histéria das mulheres e as relagbes de género.
Oferecendo assim, novas possibilidades, através de novas abordagens para a
construcdo de novos saberes a partir de uma consciéncia critica sobre a realidade
de que a historia ensinada, ndo deve ser percebida sob uma 6ética universal, mas
vista através de uma perspectiva que identifigue homens e mulheres como sujeitos

historicizados e por isso relevantes e dindmicos no processo historico.

Palavras-chave: Ensino de Historia, histéria das mulheres, género, politicas

publicas, estudos decoloniais, curriculo



ABSTRACT

The work will seek to understand how, based on struggles and social movements,
new themes were inserted into History Teaching and how through public policies
aimed at women, with an emphasis on the National Policy Plan for Women and the
BNCC Final Years, the women's history and gender relations were incorporated into
the History curriculum. In this direction, we will count on the contributions of
decolonial studies and post-critical theories of the curriculum as a possibility to
“‘overcome” the possible difficulties encountered in History Teaching to incorporate
women's history and gender relations. Thus offering new possibilities, through new
approaches to the construction of new knowledge based on a critical awareness of
the reality that the history taught should not be perceived from a universal
perspective, but seen through a perspective that identifies men and women as

historicized subjects and therefore relevant and dynamic in the historical process.

Keywords: History Teaching, women's history, gender, public policies, decolonial

studies, curriculum



RESUME

Le travail cherchera a comprendre comment, a partir des luttes et des mouvements
sociaux, de nouveaux themes ont été insérés dans l'enseignement de ['histoire et
comment, a travers des politiques publigues destinées aux femmes, en mettant
l'accent sur le Plan politique national pour les femmes et les dernieres années du
BNCC, l'histoire des femmes et les relations entre les sexes ont été intégrées au
programme d'histoire. Dans cette direction, nous compterons sur les apports des
études décoloniales et des théories post-critiques du curriculum comme possibilité
de « surmonter » les éventuelles difficultés rencontrées dans I'enseignement de
I'histoire pour intégrer I'histoire des femmes et les relations de genre. Offrant ainsi de
nouvelles possibilités, a travers de nouvelles approches de construction de nouvelles
connaissances basées sur une conscience critique de la réalité selon laquelle
I'histoire enseignée ne doit pas étre percue dans une perspective universelle, mais
vue a travers une perspective qui identifie les hommes et les femmes comme des

sujets historicisés et donc pertinent et dynamique dans le processus historique.

Mots clés: Enseignement de [histoire, histoire des femmes, genre, politiques

publiques, études décoloniales, curriculum
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O verdadeiro foco da mudanca revolucionaria nunca esta
simplesmente nas situacdes opressivas das quais noés
tentamos fugir, mas sim naquele pedagco opressor que esta
plantado no fundo de cada um de nos.

Audre Lorde
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INTRODUCAO

"Por muito tempo na histdria ‘anénimo’ era uma mulher.”
Virginia Woolf

A célebre frase da escritora Virginia Woolf em sua obra Um teto todo seu no
inicio do século XX entrega o devido retrato do lugar destinado as mulheres naquele
periodo e nos anos que se seguiriam. A autora que em sua obra se posicionava
diante dos papéis desempenhados pelas mulheres e a inser¢do dessas na literatura,
deixa explicito seu posicionamento em relagdo a historiografia que caminhava na
direcdo de uma construcao historica predominantemente masculina e excludente. As
mulheres sdo apagadas constantemente do relato historico, essa percepgcdo se
insere no inicio do século XX, mas nos dias de hoje também vemos o mesmo
processo acontecer, desde o mais remoto lugar aos grandes centros, ouso dizer, até
nos espacos onde as leis sdo criadas para “todos”. Mesmo relegadas aos espacos
dos silenciamentos, as mulheres sempre reivindicaram sua representacao social e
sua atuacdo como sujeitos historicos, mesmo que seus atos fossem considerados
subversivos. Vinte anos depois Simone de Beauvoir publica O Segundo Sexo, a
obra foi emblematica e em alguns aspectos chocou as bases da sociedade
patriarcal, pois desconstruia a ideia de que a mulher estava destinada
biologicamente a ser mulher, a autora propunha que a mulher se constréi ao longo
de sua historia e cultura onde esta inserida. A obra de Simone de Beauvoir foi leitura
de cabeceira da juventude feminina académica aqui no Brasil, sendo uma grande
referéncia para o movimento feminista na Europa e Américas.

O gque essas grandes autoras tém em particular € uma inquietacéo diante dos
enquadramentos sociais impostos as mulheres, que engessavam e oprimiam nao
permitindo romper com seus lugares sociais impostos. A contribuicdo dessas e de
outras autoras foram muito importantes, sobretudo, para o amadurecimento do
movimento feminista, culminando assim, com a reivindicacédo de direitos, espacos e
igualdade de condicdes em relacdo aos homens. E importante pontuar que o
movimento feminista nasce em um contexto Norte global branco e passa a
influenciar outras partes do mundo, inclusive aqui no Brasil, pontuo aqui a cor do
feminismo, porque o termo mulheres é amplo e diverso, contempla mulheres

negras, quilombolas, indigenas, Iésbicas, trans, que também reivindicaram pautas
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que o feminismo branco, nortista e heteronormativo ndo contemplava, dentro desta
perspectiva algumas autoras como Angela Davis, Lélia Gonzales, Bell Hooks e Sueli
Carneiro trouxeram inumeras contribuicées para se pensar o feminismo negro.

A proposta da pesquisa esta afinada com essa reivindicacdo de direitos,
direito a existéncia dentro do relato historico. Sabemos que ao longo dos anos,
muitas conquistas foram alcancadas no que diz respeito ao direito das mulheres, e
na propria escrita da historia, contudo, ainda ha muitas barreiras a serem rompidas
no sentido da incluséo da histéria das mulheres e das relacdes de género no Ensino
de Historia. Nesse sentido o trabalho buscara compreender como a partir das lutas e
dos movimentos sociais, novos temas foram inseridos no Ensino de Historia atraves
de politicas publicas voltadas para as mulheres, com énfase no Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres e a BNCC Anos Finais — Historia. Nessa direcédo
contaremos com as contribuicdes dos estudos decoloniais e das teorias pos-criticas
do curriculo como uma possibilidade de “superar’ as dificuldades encontradas no
Ensino de Historia para incorporar a histéria das mulheres e as relacdes de género.
Oferecendo assim, novas possibilidades, através de novas abordagens para a
construcdo de novos saberes a partir de uma consciéncia critica sobre a realidade
de que a histoéria ensinada, ndo deve ser percebida sob uma otica universal, mas
enxergada através de Oculos, que identifique homens e mulheres como sujeitos
historicizados, portanto, atuantes no processo historico vivido e experimentado.

Para melhor construcdo da pesquisa realizada, o trabalho esta dividido em
guatro capitulos, no primeiro capitulo faremos um panorama do movimento feminista
aqui no Brasil, entendendo que o movimento de mulheres teve uma contribuicdo
extremamente importante para denunciar a auséncia das mulheres no relato
histérico e para trazer as lutas das mulheres para a esfera publica e com isso
reivindicar que a mulher fosse pauta de politicas publicas. Ainda no primeiro capitulo
buscaremos entender como a Histéria aos poucos foi incorporando a tematica da
histéria das mulheres como tema e categoria de analise. Por fim traremos a luta das
mulheres com um recorte a partir dos anos 1970 com a Conferéncia da ONU, e as
gue se seguiriam, passando pela Constituinte e finalizando com a instituicdo da
Secretaria Especial de Politicas para Mulheres e o Plano Nacional de Politicas para

Mulheres.
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No segundo capitulo a proposta € a andlise do Plano Nacional de Politicas
para Mulheres, o eixo destinado a Educacéo para Igualdade e Cidadania e a BNCC
Anos Finais — disciplina Historia, a proposta € a analise dos documentos, com a
finalidade de verificar primeiramente o didlogo entre o PNPM e a BNCC a partir da
perspectiva politica da transversalidade de género e como a BNCC incorporou a
histéria das mulheres e as relacBes de género em sua elaboracdo. Finalizando o
capitulo traremos as contribuicbes de Raewyn Connell sobre justica social e a
importancia das instituicbes estarem comprometidas com as discussdes de género
como um caminho para superagao das desigualdades.

No terceiro capitulo compartilho as contribuicées dos estudos decoloniais e
das teorias pos-criticas do curriculo como uma reflexdo e um direcionamento para
gue o(a) professor(a) encontre possibilidades de enxergar o relato histérico a partir
de novas perspectivas que ndo as apresentadas pelo ponto de vista europeu
(colonial), além de compreender que as selecdes curriculares se realizam tendo em
vista disputas de poder que operam para a reafirmacao da diferenca e a construcéo
de identidades. Finalizando proponho duas abordagens a partir da perspectiva da
historia das mulheres e das reflexdes sobre os estudos decoloniais.

No quarto capitulo apresento meu produto, as oficinas pedagdgicas como
estratégia de formacado continuada e como um instrumento de exercicio pratico para
trocas e construcdo de novos saberes. Neste capitulo faco uma breve
fundamentacdo tedrica acerca da oficina, bem como, destaco a importancia da
formagéo continuada do(a) professor(a) como direito a ele(a) assegurada por forca
de lei.

Dentro das questdes que me fizeram pensar e elaborar a pesquisa verifico
gue em minha pratica docente percebo os assuntos relacionados ndo sé ao género,
mas a raca e classe social sdo tratados com melindre e na maior parte das vezes
encontro inclusive em mim um despreparo para lidar com tais situacdes dentro do
espaco da sala de aula e no planejamento de minhas aulas. Como professora minha
preocupacao € garantir que meus alunos se identifiquem como sujeitos constitutivos
do fazer histérico, espero que eles se vejam representados quando leciono, contudo,
muitas vezes me deparo com as limitagcdes impostas pela minha ndo experiéncia e
formagédo que ndo me prepararam para trabalhar com a diversidade. Quando penso

na elaboracdo das minhas aulas, ndo levo em consideracdo as subjetividades
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trazidas pelos meus alunos, no entanto, sei que a todo momento, mesmo que eu
ndo me dé conta disso essas subjetividades atravessam meu espaco de docéncia.
Compartilno essa limitacdo enquanto professora, porque assim como Paulo Freire,
penso que o professor deve ser o principal critico de sua pratica e porque enquanto
educadora entendo que s através de uma aprendizagem relevante, autbhoma e
libertadora faremos com que nossos alunos se reconhecam no outro e desenvolvam
empatia e respeito a diversidade. Sendo assim, reconheco a importancia de
incorporar a histéria das mulheres e os estudos de género no Ensino de Histéria
para além de um novo olhar sobre o ensino, que seja desenvolvido um novo olhar
para os sujeitos e que quando o(a) professor(a) prepare suas aulas ele leve em
consideracdo que aprendizagem também esta relacionada a representacdo, a
identidade, e que o olhar antes de se dirigir ao curriculo precisa ir de encontro aos
alunos. Como mulher sei as dificuldades que encontrei para conseguir dar
prosseguimento aos estudos em meio ao trabalho que precisava exercer, a
maternidade e o casamento. Em sala de aula muitas vezes me deparo com alunas
gue se ausentam da escola para atender uma demanda familiar ou porque
engravidam. Em outros momentos as dindmicas escolares também destacam as
diferencas de género, seja através de piadinhas, expressoes ja sedimentadas pelas
estruturas sociais, nos livros didaticos e até mesmo quando enquanto educadores
reproduzimos a opressao.

Nossa formacdo enquanto docentes ainda € muito distante da realidade
vivenciada no chéo da escola. A universidade privilegia ainda o conhecimento
enciclopédico e europeizante, nos cursos de Histdria isso € uma realidade gritante.
N&o existem disciplinas voltadas para as discussdes sobre o género, ndo ha espaco
para esse assunto, enquanto isso os(as) docentes ficam “perdidos” e sobre a
cobranca do cumprimento de curriculos que na maioria das vezes ndo fazem o
menor sentido para os alunos, que em meio a suas subjetividades, ndo se veem
representados na histéria contada nos livros.

A realidade é que as tematicas sobre o género em tempo algum foram tao
discutidas quanto nos dias de hoje e ainda nos deparamos com a precariedade de
abordagem na universidade e nas escolas, que sequer discutem sobre essas
guestdes quando elaboram seus curriculos e seus projetos. Se enquanto sociedade

gueremos nos distanciar da brutalidade que vemos todos os dias, ao ligarmos a tv
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ou abrirmos os jornais e vermos mulheres, gays, travestis e negros sendo
assassinados precisamos nos ocupar com a educacdo de nossos alunos e a
formacdo de nossos educadores. Conceber hoje uma escola que atenda essas
demandas é um objetivo que como educadores buscamos alcancar, através da luta
pelos direitos que contemplem as particularidades e principalmente uma mudanca
de consciéncia, isso é urgente e necessario se queremos vislumbrar uma sociedade

mais justa e igualitaria.
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1. O LUGAR DAS MULHERES NA HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA: UM LONGO
CAMINHO A SER PERCORRIDO

Para entender o lugar das mulheres no Ensino de Historia, faremos um breve
panorama buscando compreender como a historiografia incorporou o tema mulheres
e 0 género como categoria de andlise historica e objeto de estudo. Para isso,
faremos um histérico incluindo o movimento feminista, a inclusdo das mulheres na
historiografia e as politicas publicas voltadas para a mulher, sobretudo, a partir da
criacdo da Secretaria de Politicas para Mulheres em 2003%, no governo Lula. Esse
panorama tera uma grande importancia na constru¢cdo do trabalho apresentado,
para entendermos os caminhos que entrelacam a trajetéria das mulheres, sua luta
por meio dos movimentos sociais, seu registro na historiografia e as conquistas

através das politicas publicas voltadas para mulheres.

1.1 - O FEMINISMO BRASILEIRO?2 E AS SUAS CONTRIBUICOES PARA A
HISTORIA DAS MULHERES

Se fizéssemos uma radiografia da historiografia das mulheres, possivelmente
encontrariamos as contribuigdes e influéncias do movimento feminista. Na verdade,
ao longo da historia, as grandes transformagdes do ponto de vista social e politico
estdo intimamente relacionadas aos movimentos sociais3, as reivindicacées de
grupos que de uma forma ou de outra se sentem discriminados, invisibilizados e sem
ter acesso a igualdade de condi¢des, sejam elas, sociais, politicas ou econdmicas.
Com o movimento feminista ndo ocorreu de forma diferente, grande parte de direitos
conquistados pelas mulheres sao frutos de reivindicacbes geradas no movimento.
Essas reivindicacbes ou posicionamentos sédo percebidos ao longo da historia e
testemunham que nem sempre a mulher esteve passiva diante da estrutura social

que Ihe era imposta, muitas vezes utilizavam seu lugar social para manifestar seu

!DECRETO N° 4.625 DE 21 DE MARCO DE 2003

2 Feminismo brasileiro como um conceito que identifica sua particularidade como uma experiéncia
histérica que enuncia genérica e abstratamente a emancipacdo feminina e, a0 mesmo tempo, se
concretiza dentro de limites e possibilidades, dados pela referéncia a mulheres em contextos
politicos, sociais, culturais e historicos especificos. (SARTI, 2004, p.35)

3 O sentido do conceito de movimento social utilizado esta relacionado a perspectiva de DIANI e
BISON (2010, p.221)
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descontentamento e sua capacidade de intervir e interagir com as demandas do seu

tempo.

A autora Constancia Lima Duarte faz um grande apanhado sobre o
movimento feminista no Brasil e ja aponta indicios desse movimento no século XIX,
com os escritos de Nisia Floresta Brasileira Augusta, que rompe com os limites da

esfera privada, para escrever em jornais na chamada “grande” imprensa.

[...] no século XIX as mulheres que escreveram, que desejaram viver da
pena, que desejaram ter uma profissdo de escritoras, eram feministas, pois
s6 o desejo de sair do fechamento doméstico ja indicava uma cabeca
pensante e um desejo de subverséo. E eram ligadas a literatura. Entao, na
origem, a literatura feminina no Brasil esteve ligada sempre a um feminismo
incipiente. (MOREIRA,2003, p.267)

No inicio do século XX, no Brasil, 0 movimento feminista comeca a dar seus
primeiros passos na direcdo da configuracdo que reconhecemos hoje. A luta, no
entanto, estava relacionada aos direitos das mulheres relativos a cidadania, essas
mulheres lutam por educacéo e o direito de votar. A historiadora Joana Maria Pedro*
denomina essa fase do movimento, como feminismo de primeira onda, enquanto
Celi Regina Jardim Pinto® denomina esse primeiro momento como “feminismo bem-
comportado”, também conhecido como movimento sufragista. Entendemos ser
apropriado dizer que, a divisdo do feminismo em ondas, atende a um cerne de
organizagdo politica do chamado feminismo hegeménico, ndo desconsiderando as
inimeras lutas por direitos das mulheres, inclusive violéncias e enfrentamentos
dessa violéncia, numa perspectiva contra colonial.

Esse movimento do inicio do século XX €& reconhecido pela lideranca de
Bertha Lutz®, esse feminismo ndo tem a intencdo de desconstruir estereétipos e
lugares estabelecidos entre homens e mulheres, seu foco ndo € a opressao feminina

ou as discussdes de género. Seu interesse é que as mulheres possam ocupar 0S

“PEDRO, Joana Maria. Traduzindo o debate: o uso da categoria género na pesquisa histérica.
Historia, Sdo Paulo, v.24, n.1, p. 77-98, 2005

SPINTO, Celi Regina Jardim. Uma histéria do feminismo no Brasil. S30 Paulo: Fundacdo Perseu
Abramo, 2003. 119 p. (Colec¢éo Histéria do Povo Brasileiro).

8LUTZ, Bertha foi uma bidloga brasileira especializada em anfibios, pesquisadora do Museu Nacional.
Depois de ter contato com o0s movimentos feministas da Europa e dos Estados Unidos, criou as
bases do feminismo no Brasil. Uma das principais bandeiras do feminismo na época era o sufragio
feminino.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Feminismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Europa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sufr%C3%A1gio_feminino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sufr%C3%A1gio_feminino
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espacos de cidadania. Para a autora o golpe de 1937’ provoca um certo recuo no
movimento, que sé voltara a ter relevancia e impacto na década de 1970. Ainda
assim, neste entreposto houve inumeras atuacdes de mulheres, sobretudo na
década de 1950.

E a partir de lutas intimas, portanto, que as mulheres iniciam um
guestionamento quanto a realidade social, criando os primeiros movimentos
feministas, marcados por uma grande diversidade de reivindicacdes. Antes
das historiadoras foram as feministas que fizeram a histéria das mulheres. O
feminismo evidenciou a auséncia da figura feminina no territério
historiogréfico, criando as bases para uma histéria das mulheres feita por
historiadoras. (DEL PRIORE,2001)

A década de 1960 é reconhecida internacionalmente como o marco das lutas
feministas, porque em varias partes do mundo as mulheres se colocaram em um
lugar de contestacdo do status estabelecido, ao considerar a década de 1960 como
marco, ndo € correto desconsiderar 0os movimentos (ondas) que ocorreram
anteriormente, contudo, o movimento nas décadas de 1960 e 1970 est4 mais coeso
e articulado, com pautas mais delineadas, ou seja, apresentando uma maior
maturidade. O Brasil nesse periodo respirava os ares pesados da ditadura militar,
gue deixou muitas marcas naqueles que se engajaram nos movimentos de
contestacao e enfrentamento. Nesse periodo tdo conturbado o feminismo se mostra
atuante nas universidades, nas atividades culturais, na luta armada, na imprensa e
na esquerda. Esse periodo no Brasil também foi marcado pela desconstrucdo de
valores estabelecidos pela sociedade tradicional e o questionamento sobre os
papéis ocupados por homens e mulheres. As discussfes acerca dos lugares
ocupados na esfera publica e privada foram absorvidas pelo movimento feminista,
gue comecga a questionar esses posicionamentos estereotipados e a apresentar o
espaco do lar(privado) também como questdo politica, reivindicando seus direitos,
inclusive sobre seus corpos.

No ano de 1975, a ONU institui o Ano Internacional da Mulher e a década da
mulher, essa data se torna um marco para que todos os paises filiados se
ocupassem de enfrentar e superar as dificuldades que impediam o pleno exercicio
da cidadania para as mulheres. Para a autora Maria Lygia Quartim de Moraes, 0 Ano

Internacional da Mulher foi uma referéncia de extrema importancia para a

" Golpe de 1937 ou golpe do Estado Novo foi liderado pelo entdo presidente Getulio Vargas com
apoio das forcas armadas.
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elaboragdo do movimento feminista no Brasil, principalmente nos estados do Rio de
Janeiro e Sdo Paulo, pois foi uma oportunidade para que as mulheres pudessem
discutir seus problemas especificos e ampliassem os debates para outros setores
sociais. Nessa mesma década a imprensa se apresenta como uma alternativa de
difusdo de temas sensiveis para as mulheres, os jornais Brasil Mulher e NOs,
mulheres, tinham como caracteristica o fato desses jornais serem a voz de um
coletivo de mulheres, o Brasil Mulher publicado pela Sociedade Brasil Mulher e o
N6s, mulheres, publicado pela Associagcdo de Mulheres. Ndo havia interesse
comercial e lucrativo, e em muitoS momentos ou quase sempre passavam por
problemas para o financiamento das edicdes, o objetivo maior era o de que cada vez
mais coletivos de mulheres tivessem acesso, por iSSO muitas vezes esses jornais
eram levados para debates em reunides de associacdes. O discurso de esquerda €
base do conteudo ideoldgico desses jornais, seu corpo editorial, bem como seus
colaboradores, revela as pistas de que grande parte de seus agentes sao filhos da
luta armada e de uma intelectualidade engajada®. Na década de 1980 surge o Jornal
Mulherio, produto do coletivo de mulheres do Departamento de Pesquisas da
Fundacdo Carlos Chagas, esse jornal se difere dos anteriores, sendo vinculado a
uma instituicdo de pesquisa e a uma rede profissionalizada. Seu editorial ndo estava
comprometido com nenhuma pauta especifica, mas com todos os assuntos que
afetavam as mulheres, abrindo espacos de discussdo ampla de diferentes posicdes

politicas.

Apobs a anistia, e com a “flexibilizacdo” do Estado frente ao inicio do processo
de redemocratizacdo, as questbes proprias do movimento feminista comecam a
ganhar uma amplitude maior e 0 que antes era pauta de discussdo e manifestacao
ganha status de reivindicagdo dentro das politicas publicas e por fim, o
aprofundamento das reflexdes sobre género. Percebe-se entdo a partir dessas
tendéncias duas vertentes dentro do movimento, uma que estava mais voltada para
o mundo do trabalho e a igualdade de direitos entre os sexos, sendo esta que

buscou influenciar as politicas publicas e outra vertente que buscava propor uma

8 FREITAS, Andreia Almeida. “O pessoal € politico” Nas paginas do jornal N6s Mulheres, monografia
de conclusao de graduacéo em Histéria — UFRRJ, 2017.
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subjetividade maior sobre o tema e se manifestou, sobretudo, nos grupos de

reflexdo e convivéncia.®
Nos anos 1980 o movimento de mulheres no Brasil era uma forga politica e
social consolidada. Explicitou-se um discurso feminista em que estavam em
jogo as relacdes de género. As ideias feministas difundiram-se no cenario
social do pais, produto ndo s6 da atuacé@o de suas porta-vozes diretas, mas
também do clima receptivo das demandas de uma sociedade que se
modernizava como a brasileira. Os grupos feministas alastraram-se pelo
pais. Houve significativa penetracdo do movimento feminista em

associacfes profissionais, partidos, sindicatos, legitimando a mulher como
sujeito social particular. (SARTI, 2004, 42p)

A consolidagdo do movimento dos anos 1980 e o retorno das feministas
exiladas nos “anos de chumbo” da ditadura militar, trouxe um novo frescor ao
movimento, pois, com o retorno dessas mulheres e suas experiéncias vividas tanto
na Europa (Paris), quanto na propria América do Sul (Chile) foi possivel uma
atuacao mais técnica e especializada acerca do movimento que anteriormente tinha
contornos ja bem definidos, porém com um carater mais panfletario. Alguns grupos
formaram ONGs, buscando transformacfes efetivas nas politicas publicas,
institucionalizando o movimento. Essa institucionalizacao estimulou as pesquisas no
meio académico voltadas para a temética das mulheres e as reivindicacbes do
movimento pouco a pouco foram sendo transformadas em agOes governamentais
voltadas principalmente para a violéncia contra a mulher com a criacdo das
delegacias (DEAM), uma atengdo maior a saude da mulher e com a elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988 tendo um olhar mais “cuidadoso” a condi¢do da

mulher, e a desvinculando da tutela de seu marido.

Sobre isso, autora Jacqueline Pitanguy faz uma interessante reflexdo a
respeito da luta pelos direitos das mulheres no Brasil destacando dois grandes
momentos: a ditadura e a democracia, segundo a autora a acdo politica
desenvolvida pelo movimento feminista nos dois momentos vividos no Brasil

demonstram a capacidade de atuacéo eficiente na luta por leis e politicas publicas.

De fato, ao longo das trés ultimas décadas do século XX, e ainda hoje,
existe uma clara conexdo entre o ativismo feminista e as mudancas em
legislagBes discriminatorias, a proposicdo de novas leis, a implementacéo
de politicas publicas e a resisténcia aos retrocessos (PITANGUY, 2018,
p.82)

9SARTI, Cynthia A. Feminismo e Contexto: ligdes do caso brasileiro. Cadernos de Pagu, niimero 16,
2001
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Destacando o periodo de redemocratizacdo e a elaboracédo da Constituigéo,
no governo Sarney, através da lei 7353, foi instituido o CNDM — Conselho Nacional
dos Direitos das Mulheres. O conselho tinha por objetivo organizar um programa de
trabalho que considerasse na reconstrugdo das instituicdes democréticas, uma
constituicdo que estivesse comprometida com a igualdade de direitos entre homens
e mulheres. De forma pratica, o papel do CNDM era fomentar e organizar eventos
nas diversas capitais do Brasil com o propésito de engajar os Estados e unificar os
movimentos sociais hessa mesma iniciativa. Além disso, ao Conselho também cabia
0 incentivo e a luta pela maior participacdo de mulheres no Congresso Nacional. A
partir dos encontros foi elaborada a Carta das Mulheres Brasileiras aos
Constituintes, o documento foi entregue ao entéo presidente do Congresso Ulisses
Guimaraes.

Esse foi um capitulo vitorioso na histéria da luta das mulheres por seus
direitos. Cerca de 80% das proposicées foram incorporadas ao texto
constitucional, outras levaram a mudangas nos cédigos civil e penal, em leis
complementares, ou na criacdo de novas leis e servicos, como as

Delegacias Especiais de Atendimento a Mulher (DEAM) e as Casa Abrigo.
(PITANGUY, 2018, p.89)

O reconhecimento das vitérias conquistadas pelas mulheres nao
desconsidera que ainda ha um longo caminho a ser percorrido no que diz respeito a
superacao das desigualdades de género e outras contradigcdes percebidas dentro do
movimento feminista. A autora Cynthia Sarti aponta que a ideologia feminista sob o
ponto de vista da construcdo de uma nova subjetividade feminina e masculina
confronta-se com os conflitos e as tensdes nessas relagdes, que ndo se resolvem
facilmente, pois, se constituem parte de um inconsciente coletivo. A autora cita
Pierre Bourdieu'®, quando este utiliza a expressdo “violéncia simbolica”, ou seja, o
discurso do dominador internalizado no dominado que o faz camplice de sua prépria
dominacdo. A internalizacdo dessa violéncia simbdlica foi se tornando visivel nos
atendimentos dos casos de violéncia doméstica contra a mulher e contra criancas,
demonstrando a complexidade das relacdes construidas sobre o alicerce da
dominacédo e do autoritarismo, herancas da cultura patriarcal. Outro ponto imbricado

do movimento feminista € a sua natureza hibrida, para Cynthia Sarti:

10 A violéncia simbdlica € uma violéncia que se exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a
sofrem e também, frequentemente, daqueles que a exercem na medida em que uns e outros sao
inconscientes de exercer ou a sofrer. (Bourdieu, 1996, p.16)
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[...] um movimento que embora tenha sido fundado em uma identidade, é ao
mesmo tempo recortado por clivagens sociais e referéncias culturais muito
distintas, isso aconteceu porque as mulheres ndo constituem uma categoria
universal, exceto pela projecdo de nossas proprias referéncias culturais. As
mulheres tornam-se mulheres em contextos sociais e culturais especificos.
A andlise do feminismo, portanto, ndo pode ser dissociada do contexto de
sua enunciacao, que lhe da significado.

Nessa perspectiva percebe-se que o movimento feminista apresenta algumas
contradi¢gbes, ndo sendo ele universal, no sentido de ndo alcangar ou néo ser visto
como relevante do ponto de vista de sua enunciacao inicial. A ndo ser que seja
percebido dentro de um contexto préprio. Podemos perceber isso quando
verificamos que o movimento feminista brasileiro nasce dentro da intelectualidade,
de um grupo seleto de mulheres que pertenciam a uma classe social privilegiada,
com acesso a formacdo educacional e profissional diferenciada. Enquanto que a
maioria das mulheres brasileiras ocupava-se com outras vivéncias, nao
compartilhando as mesmas oportunidades e por isso tinham bandeiras diferentes do
movimento. Por isso, enquanto movimento social relevante e com amplitude
nacional, o movimento feminista enfrentou desconfianca e resisténcia, que ainda
hoje € sentida, sobretudo, nos circulos mais conservadores da populagdo. Outra
guestdo importante percebida dentro do movimento que sugere a sua hao
universalidade é identificar o sentido do ser mulher. A que mulheres o feminismo
contempla? A autora Sueli Carneiro no artigo Enegrecer o feminismo: a situacéo da
mulher negra na América Latina a partir de uma perspectiva de género mostra como
€ importante ndo sé entender o movimento feminista sob a perspectiva de promover
uma igualdade de género, mas é crucial incorporar na agenda do movimento de
mulheres a questéo racial, entendendo que a mulher negra compde boa parte da
populacdo feminina do pais e € atravessada por questdes muito particulares de sua
condicdo e por isso sdo necessarias politicas demograficas na area da saude, nas
guestbes relacionadas as violéncias sofridas e ao mercado de trabalho, ou seja,
politicas que atentem para a particularidade da mulher negra. Sueli Carneiro destaca
a origem do movimento feminista como, um movimento de origem branca e ocidental
centrado primordialmente nas diferencas de género ndo levando em consideragéo
aspectos raciais e sociais, e isso tem feito com que a mulher negra se mobilize a fim
de que, seja integrada ao movimento as especificidades raciais, étnicas, culturais,

religiosas e de classe social.
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Penso que a educacdo pode ser um caminho que proponha a
desnaturalizacdo dessas estruturas que ainda hoje, apesar de todos 0s avancos
ainda sufocam e deixam marcas profundas. A escola precisa incorporar as
discussbGes de género, sabemos que o Brasil € o quinto pais onde mais mulheres
sdo assassinadas. Diante dessas constatacdes é importante refletir sobre a
formacdo de nossos alunos e o papel social da escola na mudanca dessas
estatisticas. As problematizacfes das questdes de género nas salas de aula, da
educacdo basica, contribuem para desnaturalizar posicdes e comportamentos sobre
masculinos e femininos, para pensar como as relagcdes de género, ragca e classe
estdo imbrincadas e compreender como a ampla diversidade de grupos e novos
arranjos familiares fazem com que os alunos e professores carreguem toda essa
subjetividade para o espaco escolar. Ter essa percepcao permite a ampliacdo das
discussfes e a superacao das construcdes sexistas, homofdbicas, segregacionistas
e preconceituosas.!'Essa desnaturalizacdo dos papéis desempenhados por homens
e mulheres na sociedade dentro do ensino-aprendizagem se propde reavaliar além
da formac&o do(a) professor(a), também o curriculo escolar. E evidente que a escola
ndo deve ser responsabilizada pelas mazelas do mundo, e nem esse texto tém a
intencdo de fazé-lo, contudo, ndo se pode negar a importancia da escola na
educacado voltada para a formacéo de identidades, da empatia, da solidariedade e
para a diversidade. Ofertar uma educacdo que se propde a discutir sobre a
diversidade requer um olhar critico sobre a sua pratica, como disse Paulo Freire
requer um olhar voltado para a desconstrucéo de posicionamentos eurocéntricos e
discriminatorios sob os quais fomos forjados. “Faz parte igualmente do pensar certo,
a rejeicdo mais decidida de qualquer forma de discriminagcdo. A pratica
preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia.” (FREIRE, 2019, p.37)

A escola € um lugar que precisa fomentar praticas que preservem a justica
social, uma das possibilidades € a implementacdo de debates regulares entre os
alunos e a comunidade escolar (pais, alunos e funcionarios) e a capacitacdo do
guadro de professores e funcionarios da escola, através de formacgdes continuadas

gue abram um espacgo de dialogo e onde de fato exista um comprometimento com a

11 ZABARTO, Jaqueline Aparecida Martins. As estratégias do uso do Género no ensino de Historia:
narrativa histérica e formacdo de professoras. In: Revista Trilhas da Histéria. Trés Lagoas, v.4, n°8
jan-jun,2015. p.49-65
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formac&o que resulte em transformacdo. E necessaria uma mudanca na perspectiva
sob quais sdo as funcdes da escola, compreendendo que a escola forma para a
cidadania, para o respeito as diferencas, tendo em vista a formacdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A autora Bell Hooks em sua obra O Feminismo € para todo mundo: Politicas

Arrebatadoras aponta:

Sendo trabalharmos para criar um movimento de massa que oferece
educacédo feminista para todo mundo, mulheres e homens, teoria e préaticas
femininas serdo sempre enfraquecidas pela informagéo negativa produzida
na maioria das midias convencionais. Os cidadaos desta nacdo nédo
conseguirdo conhecer as contribuicbes positivas do movimento feminista
para a vida de todos nés se nés ndo enfatizarmos esses ganhos.
Contribuicbes feministas construtivas para o bem-estar de nossas
comunidades e da sociedade sdo frequentemente apropriadas pela cultura
dominante, que entdo projeta representacées negativas do feminismo. A
maioria das pessoas nédo tem conhecimento da miriade de maneiras que o
feminismo mudou positivamente a nossa vida. Compartilhar pensamentos e
praticas feministas sustenta 0 movimento feminista. O conhecimento sobre
feminismo é pra todo mundo. (HOOKS, 2020, p.48)

As contribuicdes do movimento feminista sdo incontaveis e o passar dos anos
tém mostrado os avancos e as mudancas nas vidas das mulheres brasileiras. Temos
aprendido a ter consciéncia sobre o lugar que ocupamos, sobre representatividade
e, sobretudo, quem ndés somos e o lugar que gueremos ocupar. O movimento
feminista e de mulheres foram sem sombra de duvidas os grandes impulsionadores
das politicas publicas voltadas para as mulheres, sem esse esfor¢o coletivo creio
gue ainda estariamos vivendo em uma sociedade ainda mais preconceituosa e
miségina. Muitos setores da sociedade, ainda hoje, mesmo com tantas conquistas,
tentam diminuir as vozes do feminismo, sob o pretexto de que todos séo iguais e
gue todos tém acesso aos mesmos direitos. Essa universalizacdo, essa ideia de
manter o masculino como universal tem silenciado e invisibilizado a mulher na
histéria e na vida. Pensar o feminismo como um movimento que ultrapassa os limites
ideolégicos é pensar em reestruturar instituicbes que culturalmente tem a
responsabilidade de promover a cultura da diversidade, da tolerancia e do respeito
as diferencas e com isso a transformacdo de nossa sociedade. Temos ainda um

longo caminho pela frente.
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1.2 - AS MULHERES NA HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA: “PARA FAZE-LAS
EXISTIR, VIVER E SER??

A frase da historiadora Mary Del Priore destacada no titulo retrata o que
deveria ser uma das fungfes da historia: dar voz e visibilidade aos mais variados
personagens que participaram, contribuiram e até hoje se fazem presentes como
agentes que interagem e movem a roda da histéria. A autora esta falando de forma
especifica das mulheres que ao longo do tempo tiveram suas vozes e acdes
invisibilizadas por uma histéria que estava a servigo de retratar os acontecimentos
sob a otica masculina e europeizante. Ao responder a pergunta sobre a importancia
ou a utilidade da histéria das mulheres, a historiadora expde: “dar vida as mulheres”,
trazer & existéncia e mostrar sua relevancia. O tema mulheres durante muito tempo
pertenceu ao obscurantismo da historiografia e mesmo hoje ainda enfrenta certa
resisténcia da academia, sobretudo daqueles que insistem em manter um discurso
histérico eurocentrado. Dentro dessa perspectiva faremos uma discussao sobre
como a historiografia brasileira incorporou o tema mulheres em sua escrita. Também
repercutiremos as influéncias do movimento feminista bem como as contribui¢cdes da
Escola dos Annales no trabalho dos historiadores que empreenderam o desafio de

resgatar a presenca feminina na historia.

A escrita da historia, bem como aqueles que se encarregavam de pesquisar e
analisar as fontes historicas, durante muito tempo esteve a servi¢o de construir uma
memoria e um passado descrito a partir dos feitos de grandes homens. A nossa
memoria historica foi construida a partir de “mentes grandiosas”, “grandes feitos” e
personagens que muitas vezes sdo manipulados por quem conta a historia. Nosso
patrimdénio histérico em grande parte ndo conta a histéria a partir do povo, na
verdade o povo, as “minorias” quase sempre sao desconsideradas na escrita
histérica. Durante o século XIX o paradigma de orientacdo teorica para a pesquisa
histérica que se destacou foi o historicismo. O autor José Carlos Reis explica que os
neopositivistas consideravam ciéncia aquilo que poderia ser descrito e explicado de
forma objetiva, enquanto que, para os historicistas a ciéncia também detinha um

carater subjetivo, sobretudo, as ciéncias humanas, que tinham nos individuos e as

12 PRIORE, Mary Del. Histéria das Mulheres, as Vozes do Siléncio. In FREITAS, Marcos Cesar de.
Historiografia Brasileira em Perspectiva, Sdo Paulo Contexto 2007. p. 8
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acOes destes, seu objeto de estudo. Para os historicistas ndo é possivel considerar
as ciéncias da natureza da mesma forma que as ciéncias humanas, essas
consideram a especificidade da operacdo cognitiva. Observa-se um avango na
abordagem nas ciéncias humanas, contudo, o historicismo, tinha como um de seus

pontos principais o relato historico sob o ponto de vista das relagdes politicas.

Com a virada para o século XX e os avancos cientificos, foi possivel
paulatinamente desconstruir e dar novos significados para a pesquisa histérica. Na
década de 1920 os historiadores Marc Bloch e Lucien Febvre, da escola francesa,
inauguram a Escola dos Annales, a pesquisa historiografica ainda era influenciada
pelo historicismo, no entanto, a partir dos Annales ha uma nova perspectiva na
pesquisa e escrita historica. As principais caracteristicas da Escola dos Annales séo:
as mudancas nos paradigmas da pesquisa historica e uma ampliacdo na variedade
de fontes histéricas. A proposta também seria um dialogo com outras disciplinas,
propondo uma aproximacdo da Histéria com as Ciéncias Sociais, Antropologia,
Psicologia e uma possibilidade de considerar elementos historicos que
anteriormente eram esquecidos, através da diversificagdo das fontes historicas, tais
como: diérios, fotografias, cartas, panfletos etc. A primeira geracdo dos Annales tem
uma caracteristica marcante que é a tentativa de problematizar ao invés de somente
narrar fatos, o olhar seria de interpretar a partir de hipéteses e recortes. A segunda
geragdo dos Annales situa-se entre 1946 e 1969 e tem como Fernand Braudel seu
grande expoente, autor de extrema importancia para a Escola dos Annales e criador
do conceito de “longa duracdo”, conceito que explora as relagbes entre evento,
estrutura e conjuntura.'3A chamada Nouvelle Historie ou “terceira geragdo dos
Annales” tem os historiadores Jacques Le Goff e Pierre Nora, como uns de seus
principais nomes, o ano de 1968 marca um novo momento na historiografia.

N&o é apenas esta mudanga institucional nos Annales o que da a 1968 a
posicdo de um marco da histéria do movimento. Para comecar, ha todo um
contexto histdrico mais amplo que faz do periodo que se segue a esta data
uma nova era. O préprio ano ficou celebrizado na Historia Contemporanea
por ter trazido uma série de movimentos sociais, politicos e contraculturais
em escala mundial. Acontecimentos impactantes assinalam sua passagem,
tais como o assassinato de Martin Luther King nos Estados Unidos e o
movimento de Maio de 1968 em Paris, além de greves gerais e
manifestacbes estudantis no mundo inteiro, inclusive no Brasil. Muitos

cientistas politicos e historiadores avaliam o conjunto de acontecimentos
dramaticamente expressos por este ano, e a propria década de 1960 como

13 BARROS, 2012, p. 261
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um todo, como ponto de chegada de um grande processo, e estendem para
depois deste ano o periodo de ruptura. Enquanto isso, outros avaliam o ano
de 1968 como ponto de partida de novos tempos, ele mesmo produtor de
rupturas importantes. De todo modo, a data se tornou emblematica.
(BARROS, 2012, p.306)

A Nouvelle Historie traz com ela novos contornos, sobretudo no que diz
respeito a escala de observacdo, que agora considera, ndo somente a macro-
histéria, mas as micro realidades, um olhar mais atento para aquilo que muitas
vezes nao era considerado, ndo era visto, entra em cena a chamada micro-historia.
Essa nova perspectiva historica muda radicalmente o olhar do historiador, abrindo
novas possibilidades de observa¢gdo e mudando assim seu oficio. A Historia cultural
passa a ser uma nova ferramenta que traz consigo novos questionamentos, um
deles sobre a ideia de uma Histéria total, defendida pela primeira e segunda geragéo
dos Annales. Entra em cena a relativizacdo dessa historia totalizante, onde a historia
conta com a possibilidade de ser contada a partir de recortes, de visdes particulares.
Dentro dessa perspectiva da historia que abraca uma variedade de fontes, temas e
abordagens é que caminharemos, entendendo que as contribuicbes da terceira
geracdo do Annales e a emergéncia dos movimentos sociais, sobretudo o
movimento feminista, despertam o olhar para a invisibilidade das mulheres na escrita

da historia.

Durante muito tempo a participacdo das mulheres na histéria foi um territorio
obscuro, as mulheres nao tinham protagonismo, sempre se encontravam atreladas
ao papel do homem. A histéria sempre foi contada sob a perspectiva masculina,
quando mencionada, as mulheres eram apresentadas como “perturbadoras do
homem”, figura ligada ao pecado e a luxuria. Os estereétipos criados no século XIX
baseados nos estudos naturalistas, como aponta Michelle Perrot, destina ao homem,
o cérebro, figura racional capaz de liderar e tomar decisées, enquanto as mulheres
destinou-se o coragao, 0os sentimentos, sendo assim, dentro da historiografia coube
ao homem ocupar lugar de superioridade e acdo publica, enquanto as mulheres
restou o espaco da domesticidade, da familia, do privado. O silenciamento em torno
das mulheres na historiografia ndo foi um exclusivo brasileiro. Paises como Estados
Unidos e Franca que tiveram a vanguarda de movimentos sociais relacionados a
liberdade feminina e a igualdade de direitos também tardaram a reconhecer as

mulheres nos espacos académicos de producdo de conhecimento. As décadas de
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1970 e 1980 estdo marcadas pela inser¢cdo das mulheres nestes espacos até entédo

destinados apenas aos homens.

Através do movimento feminista os questionamentos em torno da participacédo
das mulheres na historia e em sua escrita fazem com que o campo se amplie,
contudo, Mary Del Priore aponta que o perigo estaria na historia das mulheres ser
apenas considerada uma histéria paralela e esse ndo era o objetivo.

N&o nos interessa, aqui, fazer uma histéria que apenas conte a saga de
heroinas ou de maértires: isto seria de um terrivel anacronismo. Trata-se,
sim, de enfocar as mulheres através das tensdes e das contradicfes que se
estabeleceram em diferentes épocas, entre elas e seu tempo, entre elas e
as sociedades nas quais estavam inseridas. Trata-se de desvendar as
intricadas relacdes entre a mulher, o grupo e o fato, mostrando como o ser
social, que ela é, articula-se com o fato social que ela também fabrica e do
qual faz parte integrante. As transformacdes da cultura e as mudancas nas

ideias nascem das dificuldades que sdo simultaneamente aquelas de uma
época e as de cada individuo histérico, homem ou mulher. (PRIORE, 2004,

p.9)

O grande desafio que se apresenta é reconhecer as mulheres como sujeitos
historicos, tal qual como o0s homens eram, entendendo sua participacéo,
problematizando seus espacos de atuacdo, considerando seu esforco na formacéo
de nossa nacgdo. A medida que a historiografia foi problematizando e expondo a
participagdo das mulheres na historia, foi preciso fazer uma aproximagdo com a
historia cultural e os estudos de género, a fim de entender as constituicdes entre
homens e mulheres para além das diferencas bioldgicas. Com essa nova
perspectiva foi possivel compreender que as percepc¢des sobre masculino e feminino

estavam vinculadas a uma construgao cultural.

Para entendermos melhor o caminho percorrido pela histéria das mulheres se
faz necessario conhecer os agentes que contribuiram direta ou indiretamente para
gue esta se constituisse como tema de pesquisa e tivesse sua repercussao
ultrapassando os limites do espaco académico dando visibilidade a inameras
mulheres das mais diversas classes sociais que durante muito tempo foram
invisibilizadas por uma escrita da historia eurocentrada a servico da manutencao das
relagGes de poder e dos legados do colonialismo.** A Escola dos Annales foi um dos
importantes agentes de mudanca e as transformacdes por ela trazidas para o oficio

do historiador, suas novas abordagens, seus novos objetos, permitiram ao

14 OLIVEIRA, 2019, p.64
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pesquisador considerar recortes e sujeitos que durante muito tempo foram
ignorados. Assuntos que compunham a esfera privada passam a ser ponto
importante de pesquisa, nesse aspecto, as mulheres que ocupam esse espaco
passam a ser objeto de estudo. E importante deixar claro que a Escola dos Annales
e seus paradigmas nao tinham originalmente seu foco nas mulheres, contudo, a
abordagem e o olhar trazido pela escola foram favoraveis a inclusdo de novos
temas. Os avancos e mudancas na propria configuracdo das ciéncias que ocorreram
ao longo do século XX também contribuiram para a critica ao racionalismo e o fim
das exigéncias de modelos te6ricos muito rigidos o que permitiu uma relativizagéo
do conhecimento historico.

Assim € necessario admitir que mesmo tendo mantido as mulheres fora das

preocupagfes centrais, a Escola dos Annales, ao direcionar as pesquisas

do ambito politico para o social, possibilitou estudos sobre a vida privada, as

praticas cotidianas, a familia, o casamento, a sexualidade etc. Temas que
permitiram a inclusdo das mulheres na historia. (SILVA, 2008, p. 224)

O século XX também foi terreno fértil para trazer brilhantes escritoras que
foram pecas fundamentais para as discussbes sobre o lugar das mulheres, seu
corpo, seus desejos, suas questdbes particulares. Autoras como Virginia Wolf em
Room of one’s own e Simone de Beauvoir, em O segundo sexo, ja denunciavam a
incompletude historica, seja pela auséncia ou pela presenca insignificante das
mulheres na escrita histérica. No campo da Arte temos no Brasil as figuras de Anita
Malfatti, Tarsila do Amaral, Regina Graz e Zina Aita atuantes na Semana de Arte
Moderna, importante evento das Artes constituido majoritariamente pela presenca

de homens, no jornalismo destaca-se Pagu, importante ativista politica.

O mundo efervescia a luta por igualdade de direitos entre homens e mulheres,
na década de 1960 movimentos nos grandes centros mundiais jA despontavam e
denunciavam a ascenséo do totalitarismo, 0 preconceito racial, a lutas das mulheres
pelo seu lugar e a repressao politica, sobretudo no Brasil e em alguns paises da
América Latina, governados por regimes totalitarios. As mulheres iniciam nesse
periodo sua emancipacédo, com o controle de sua vida reprodutiva a partir da pilula
anticoncepcional, seu ingresso nas universidades, no mercado de trabalho e na
politica. Esse momento de efervescéncia de movimentos politicos e sociais de
vanguarda traz novos questionamentos sobre padrbes sociais estabelecidos, bem

como os marcadores sociais dos lugares que homens e mulheres ocupavam.
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Em poucas palavras, vale lembrar um percurso que ninguém seguiu nessas
circunvolugdes. A partir da constatacdo de negacdo e de esquecimento, a
histéria das mulheres toma seu impulso em 1970, apoiada na explosao do
feminismo e articulada ao crescimento da antropologia e da histéria das
mentalidades, incorporando as contribuicdes da histéria social e dos aportes
das novas pesquisas sobre meméria popular. Esse foi o periodo chave
dessa producéo intelectual: as militantes dos movimentos feministas fazem
a histéria das mulheres antes mesmos que as proprias historiadoras a
facam. Com esse impulso, as universidades abrem-se aos grupos de
pesquisas, reconhecendo seu valor, encorajando trabalhos e temas.
(SOIHET,SOARES,COSTA, 2001, p.2)

Nesse panorama de mudancas na pesquisa historiografica, o feminismo
apresenta um papel de extrema relevancia, pois conquistou o seu lugar, sua
identidade e sua importancia na sociedade, em contrapartida constata sua auséncia
na historiografia, apresenta-se, entdo, a necessidade de se estabelecer as bases
para uma histéria das mulheres feita por historiadoras. A universidade em
contrapartida era territério ocupado por homens, que detinham a supremacia do
conhecimento e a insercdo das mulheres na academia, embora dificil, se deu de
forma gradativa abrindo as portas para as discussdes em torno do tema mulheres.
Estava posta a necessidade de se produzir uma histéria onde as mulheres
pudessem se reconhecer como sujeitos participantes e integrantes, a necessidade
era urgente de se sentirem representadas dentro da histdria contada e escrita.
Nesse periodo algumas instituicbes como a Fundagcdo Carlos Chagas sob o
patrocinio da Ford, desenvolveu pesquisas envolvendo as mulheres.

A autora Margareth Rago, destaca que as pressdes e demandas do
movimento feminista, desde os anos 70, assim com a entrada das mulheres no
mercado de trabalho e na vida académica forcaram de certa forma a quebra do
siléncio das historiadoras.® Quase que no mesmo compasso do movimento
feminista, nas décadas de 1960 e 1970 a producao historiografica tendo as mulheres
como tema central comeca a ganhar corpo. Grande parte da producédo é fortemente
influenciada pelo marxismo, onde o mundo do trabalho em fungcéo do capitalismo é
foco da analise historiografica. A relacéo entre 0 marxismo e o movimento feminista
gera para alguns autores, certo desconforto, uma vez que, embora a luta pelos
direitos das mulheres sejam uma das pautas reconhecidas pelo marxismo, esta era

considerada secundaria, diante do que para eles era pauta prioritaria: a luta de

5RAGO, Margareth. As mulheres na historiografia brasileira. In: LOPES, Zélia (org) Cultura historica
em debate. Sdo Paulo: UNESP, 1995, p.81
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classes.'®0Os temas mais abordado nessas décadas sdo: ingresso das mulheres no
mercado de trabalho e as perversas formas dessa incorporacdo, os baixos salarios
frente & remuneracdo masculina e a violéncia sexual. Essa analise das mulheres na
histéria tem o intuito de situd-las como produto de determinagBes econbmicas e
sociais, considerando-as como sujeitos passivos, vitimas do sistema. Desses
estudos destaca-se o pioneirismo de Heleieth Saffioti'’ com a obra A mulher na
sociedade de Classes em 1969. Nesse contexto, onde os estudos sobre as
mulheres sdo balizados pela Otica de ideologias e identidades, a histéria das
mulheres fica circunscrita a um apéndice ou um acréscimo da historia geral. Com o
avancar dos estudos e o aperfeicoamento dos métodos e categorias de analise, 0s
pesquisadores comecaram a rever seus posicionamentos, sobretudo, em relacdo ao
feminismo e o marxismo, compreendendo que a insisténcia em certas tendéncias,

causaria um isolamento intelectual.

As tentativas de ampliar as categorias marxistas falhavam ao continuar
operando no interior do paradigma da producéo. Isso levava, no caso da
historia das mulheres, a uma logica do suplemento, isto &, a escrita de uma
histéria na qual as mulheres eram adicionadas ao conjunto dos grandes
acontecimentos ou das estruturas. No méaximo, o marxismo podia ser
ampliado para dar guarida a outros temas como a ideologia, a cultura e a
“‘questdo da mulher”, mas as explicagcbes e a énfase das pesquisas
continuavam a ser as relactes de producédo. (MARTINS, 1998, p.138)

Mesmo durante a década de 1970, onde a historiografia ainda esta afinada
com a luta de classes e sobre as afirma¢des do feminismo, jA& comeca haver um
distanciamento dos temas relacionados aos partidos politicos, sindicatos, dando
lugar para questdes subjetivas, mais voltadas para o cotidiano, habitos e crencas
das classes trabalhadoras. J4 na década de 1980 a producgdo esta mais alinhada
com a historia social, 0 que permite uma inovacdo nos estudos sobre as mulheres
com a utlizacdo do género como categoria de analise historica. A percepcgao
histdrica a partir da histéria social d4 as mulheres o lugar de sujeito histérico atuante,
consciente de seu lugar, agentes transformadoras de suas realidades, e em
capacidade de luta diante de sua condi¢do social. Essa nova vertente historiografica
acaba sendo influenciada pelas pesquisas de E.P.Thompson, historiador marxista,
gue avanca nas discussbes sobre a condicdo das mulheres, ampliando a visao
destas dentro da histéria, para além da l6gica da opresséo, ele redimenciona as

relacées de classe, problematizando as relagGes sociais e a atuagdo dos sujeitos

16 MARTINS, Ana Paula V. - Possibilidades de Dialogo: classe e género -1996, p. 137
17 Socidloga, professora e especialista em violéncia de género; militante feminista brasileira.
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historicos a partir de suas experiéncias e ndo observando as relagfes de classe
distanciadas, como “coisas”, ausentes de criagao historica. Thompson, Hobsbawn e
Hill propdem uma nova perspectiva historica denominada: histéria vista de baixo,
com esse olhar era possivel entender as relagfes entre as classes sociais sob o
ponto de vista das classes baixas, camponeses e operarios, sem abrir mao da
complexidade da natureza politica dessas relagdes. Os trabalhos na década de 1980
passam entdo a olhar as mulheres ndo somente como produto da opressdo, mas
coloca essas mulheres como sujeitos que reagem, sao ativas, lutam e ndo como
personagens passivos, sem acéo diante da opresséo sofrida.

Essa nova vertente é bem recebida e a historia das mulheres é enriquecida
oportunizando varias pesquisas nesse periodo, autoras como Maria Odila Leite da
Silva em Quotidiano e Poder em S&o Paulo no século XIX apresenta uma reflexdo
sobre as mulheres pobres, negras, livres e forras no quotidiano de Sao Paulo no seu
processo de urbanizacdo no século XIX. A autora Maria Clementina P. Cunha, em O
espelho do mundo. Juquery, a histéria de um asilo apresenta uma analise dos
tratamentos psiquiatricos no Brasil pos-abolicdo, buscando demarcar a o6tica dos
homens e das mulheres internados no Juquery, buscando nos prontuarios o embate
entre o ponto de vista dos médicos e dos pacientes. A autora Laura de Mello e
Souza na obra O diabo e a terra de Santa Cruz através de sua pesquisa para 0
doutorado, destaca as praticas de feiticaria e sincretismo no periodo colonial no
Brasil, demonstrando dentre outras questfes a igreja catdlica com a figura da
Inquisicéo perseguindo mulheres consideradas feiticeiras. E por fim Mary Del Priore
na obra Ao Sul do corpo: condi¢do feminina, maternidade e mentalidades no Brasil
colonial, na obra a autora procura retratar as mulheres dentro da perspectiva do
Brasil col6onia, como ela se insere na sociedade colonial e os processos de
“adestramento” encaminhados, principalmente, pela igreja e afinado com a violéncia
colonizadora dos costumes.

No decorrer da década de 1980 os trabalhos académicos ndo ficaram
circunscritos as influéncias thompsonianas, comeca haver uma aproximac¢ao com as
relacdes sociais fundadas pelas diferencas de género. Comecaram a surgir criticas
sobre o modelo preconizado por Thompson e sobre a forma como a histéria das
mulheres estava sendo contada. Para Margareth Rago, nos anos oitenta, “o estudo

da histéria das mulheres adquire estatuto préprio, afirmando-se como area de
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interesse na academia, e passa a participar mais intensamente da construgédo da
nog¢ao de uma cultura das mulheres.”(RAGO,1995, p.84) A grande preocupacgao que
se apresenta € que apesar dos avangos nas pesquisas sobre as mulheres, havia o
“‘perigo” de tornar esses estudos um tratado sobre “a capacidade de luta e
resisténcia das mulheres, tornando-a quase invencivel, uma heroina, ou seja, na
tentativa de resgatar a presenca feminina na historia, acaba-se tentando fazer da
mulher, um novo homem, desconectando-a das relacdes complexas que formam as

sociedades as quais estéo inseridas.

Entretanto, se de um lado se ganha com a emergéncia desta producéo
académica, de outro, € preciso estar atento para as implicacdes de uma
abordagem tedrico-metodoldgica extremamente preocupada em provar a
capacidade de resisténcia e luta dos subalternos, entre os quais, as
mulheres, atribuindo-lhes uma for¢a consciente invejavel e, até mesmo,
uma certa dose de onipoténcia. Na verdade, se esta tendéncia
historiografica se forja na critica aos estudos que silenciavam a presenga
dos “vencidos”, produzindo seus “siléncios” ou vitimizando-os demais,
afirma-se entdo na tentativa de construir a identidade destes grupos,
respondendo a seu modo aos movimentos sociais que ganham visibilidade
fora da academia, seu tom romantico evoca em alguns momentos a
construcdo de antigos mitos e heroizagdes da histéria positivista. (RAGO,
1995, p.85)

No final dos anos 1980 a historiadora Joan Scott publica o que
convencionalmente é creditado como texto fundador das relagbes de género como
categoria de analise histérica, o artigo Género: uma categoria util de analise
historica, publicado no Brasil em 1990. Nele a autora retoma as diferenciagdes entre
género e sexo, mas adiciona a no¢édo de poder para entender como as diferencas
sexuais se constituiam dentro das relacdes sociais sob a perspectiva das relacdes
de poder. Os impactos da analise a partir das relacbes de género vém chamando
atencao para a ideia de que homens e mulheres sédo produtos do seu meio social,
portanto sua condicdo é variavel.*® Para autora a disciplina Histéria ao longo dos
anos reforga os estereotipos construidos entre homens e mulheres, fortalecendo a
ideia de uma historia que é feita principalmente pelos homens. O texto de Scott teve
uma grande influéncia na historiografia e nos estudos sobre género no Brasil,
demonstrando as complexidades na andlise das relagbes entre homens e entre
mulheres ao longo do tempo, suas ideias estdo na grande maioria dos textos que
discutem o tema e vérias historiadoras se debrucaram sobre ele para focalizar a

maneira como 0 género se apresenta como ponto de apoio para elaboracdo de

18 PEDRO e SOIHET, 2007, p.288
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subjetividades, politicas publicas e relaces com a histéria.'® Na década de 1990
autoras como a filésofa Judith Butler e a historiadora Linda Nicholson trazem a arena
de discussbes a ideia de que néo bastava separar género de sexo para explicar as
construcdes culturais sobre género. Nas constru¢des da filésofa Judith Butler era
necessario “desconstruir’ a percepgao de que o sexo bioldgico antecedia a condigao
de género socialmente construida, segundo a autora, 0 sexo e 0 género, ambos sao
construcdes sociais. A autora trabalha com a ideia de performatividade? para
demonstrar que € preciso repensar a categoria mulher como essencial, € necessario
compreender que, uma pluralidade de individuos, se enquadram e se reconhecem
com o ser mulher. Sendo assim, € complicado englobar todas as mulheres em um
anico conceito identitario. A performatividade demonstraria que podemos performar
diferentes géneros em situagGes distintas.?*

Os avangos nas pesquisas sobre género no campo da historiografia tiveram
um significativo avanco ao longo dos anos e algumas universidades no Brasil tém se
debrucado em se dedicar ao assunto, imprimindo exceléncia sendo referéncia do
ponto de vista dos estudos académicos sobre o tema, destaca-se a UFSC
(Universidade Federal de Santa Catarina), com a publicacdo da Revista Estudos
Feministas e o Projeto Fazendo Género, a UFBA (Universidade Federal da Bahia),
com o Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM) e o Programa de
Pos Graduacédo em Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismo,
e a UNICAMP (Universidade Federal de Campinas), com o Nucleo de Estudos de
Género Pagu e a Revista Cadernos de Pagu. Apesar dos avancos testemunhados
ainda dentro do territério da historiografia a categoria género ainda enfrenta
resisténcia e desconfianca, as preocupacdes demonstradas por Michelle Perrot
acerca dos estudos sobre mulheres se constituirem apéndices dentro do espaco da
historiografia ainda se apresenta como uma ameaca. Segundo Joana Maria Pedro,

no artigo Relacbes de género como categoria transversal na historiografia

19 PEDRO, 2005, p.89

20 Judite Butler parte da premissa de que subjetividades corporificadas nio preexistem as
convencdes culturais que déo significados aos corpos e as experiéncias identitarias, defendendo,
assim, que o sujeito é um efeito-de-verdade de tramas de poder, saber e discurso que séo cultural e
historicamente especificas. Butler argumenta, entdo, que género ndo é uma propriedade dos
individuos, uma esséncia refletida em seus atos e corpos, mas algo que se faz em nossas ac¢fes
cotidianas, um efeito pragmatico de um amalgama de recursos semigticos (lingua, entonacédo, tom de
voz, 0 que/como se fala, roupas, cores, texturas, cortes de cabelo, posi¢Bes corporais etc.) usados
localmente para este/a interlocutor/a aqui e agora.

21 COELHO, 2018.p.23
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contemporanea, ressalta que na historiografia contemporanea os estudos de género
tém buscado estar na dinamica da pesquisa e do fazer historico, ainda que haja
instabilidades e resisténcias, alguns trabalhos historiograficos que muitas vezes néo
tém as questdes de género como foco de sua andlise, tém inserido discussdes sobre
a tematica em sua escrita, fazendo dos estudos de género uma questao transversal,
tornando a escrita da historia mais rica. A trajetéria dos movimentos sociais e as
novas possibilidades de uma escrita da historia, marcada por novos paradigmas,
colocaram na pauta das discussdes a questdo da mulher que para além da
invisibilizacdo na escrita da historia, vivia e vive sua luta didria por igualdade de
direitos, representatividade e liberdade sobre seu corpo, seus desejos e suas
escolhas. E fato que as pesquisas sobre as questbes relacionadas ao género néo
sdo um exclusivo da historiografia, outras areas tém se debrucado sobre essa
discusséo e de certo modo avangado muito mais na tentativa de compreender os
caminhos para pensarmos em uma sociedade mais justa e igualitaria. O esforco
deve continuar para que através da luta possamos conquistar ainda mais espacos,
espacos de discussao, de debates, de leis e programas voltados para reparar a

divida histérica que temos com as mulheres.

1.3 - PLANO NACIONAL DE POLITICAS PARA MULHERES: A LUTA
DOCUMENTADA

A partir do ano de 1975 declarado pela ONU como o ano internacional da
mulher e com a realizacdo da | Conferéncia Mundial da Mulher no México, tendo
como tema central a eliminacéo da discriminacdo da mulher e seu desenvolvimento
na sociedade, cresce no Brasil e em varias partes do mundo, movimentos que visam
diminuir as disparidades entre homens e mulheres, o alargamento dos direitos das
mulheres, 0 acesso a espagos antes negados e a participagéo ativa na elaboracgéo
das leis e politicas publicas. Ao longo das décadas de 1980 e 1990 com a
redemocratizacdo e a elaboracdo da Constituinte, as mulheres ganham mais
visibilidade nos espacgos de poder e suas lutas rompem pouco a pouco a esfera
privada, trazendo a luz “problemas” que a sociedade e a cultura patriarcal faziam
guestdo de jogar para debaixo do tapete. As conferéncias internacionais foram um
passo importante para o amadurecimento das discussGes no ambito internacional,

sobretudo no Brasil, com o enfrentamento a ditadura militar e os desdobramentos
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por ela ocasionados, tais como: perseguicdes, torturas e o proprio lugar da
clandestinidade imposto aos movimentos discordantes considerados subversivos.

As conferéncias ocorridas em 1975 no México, em 1980 na Dinamarca e em
1985 no Quénia, destacam trés aspectos que devem ser observados quanto a
relevancia dessas conferéncias. O primeiro deles é a iniciativa da organizacao e da
participacdo das delegacdes de mulheres, além de representantes governamentais,
demonstrando a seriedade e a importancia do evento. O segundo aspecto é o da
producao de textos e documentos elaborados a partir das discussdes que ocorreram
nas conferéncias, apontando principios, objetivos e planos de a¢bes que deveriam
ser colocados em pratica pelos paises membros. Por fim o terceiro aspecto é o de
até que ponto as acoes planejadas foram colocadas em pratica efetiva e trouxeram

transformacéo na vida das mulheres dos paises membros.??

A partir da primeira Conferéncia Mundial de Mulheres, realizada em México,
em 1975, foram formuladas propostas e recomendacdes para melhorar a
condicdo de vida das mulheres do globo e de acesso as mesmas
oportunidades que os homens. A maioria dos governos nacionais se
comprometeu em cumprir tais recomendagfes, no entanto, apesar de
sucessivas conferéncias realizadas ficou evidente que o compromisso
assumido pelos governos nacionais ndo se efetivou plenamente. Pouco
empenho foi demonstrado e a situacdo das mulheres apenas registrou
algumas melhoras. Diante dessa constatacdo, no contexto europeu, e
desde a década de oitenta, os diversos movimentos de mulheres
promoveram multiplos debates acerca de como uma politica mundial de
promocéo de igualdade e de oportunidade das mulheres poderia se efetivar,
deslocando-se desde suas demandas iniciais para chegar até aos governos
nacionais, assegurando a implementacdo das reivindicacdes das mulheres
de forma mais eficaz nas politicas, acdes e programas governamentais.
(BANDEIRA, 2005, p. 9)

A iniciativa das conferéncias deu ao movimento feminista e de mulheres um
carater mais organizado e trouxe uma forca politica ao movimento, permitindo a
insercdo das mulheres em espacos de poder antes sO transitado por homens e a
possibilidade de dentro desses espacos, manifestar suas reivindicacbes de forma
mais efetiva nas politicas publicas desenvolvidas. Alguns temas ganham status de
maior importancia, como saude, educacdo e emprego, a meta seria fomentar
politicas voltadas para uma maior autonomia das mulheres de forma que houvesse
uma equiparacdo de direitos com 0s homens. A educacdo passa a ser um

instrumento para romper barreiras, pois a partir da consciéncia sobre a importancia

22SALVADOR, Raquel Borges. O Plano Nacional de Politicas para Mulheres e as Professoras:
Reflexos em Sala de Aula. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Programa de Pé6s Graduacdo em
Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Minas Gerais, p. 32. 2016
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da educacado as mulheres superariam as mais variadas formas de violéncia por elas
enfrentadas.

A década de 1990 também foi marcada por inimeras conferéncias,?? voltadas
para os direitos humanos e algumas de forma especifica para a mulher. Uma
caracteristica marcante nessas conferéncias segundo Raquel Borges Salvador é o
compromisso com a educacdo, como instrumento de transformacdo para a
emancipacdo da mulher e para a erradicacdo da violéncia sofrida por elas. Outra
peculiaridade observada, sobretudo na IV Conferéncia Mundial para Mulheres em
Pequim, foi a insercdo do conceito de género? e da transversalidade de género, que
se caracterizaria pelo compromisso que 0S governos assumiriam com a introducao
da perspectiva de género em todas as esferas politicas e governamentais e nao
apenas em uma “secretaria especifica’, além da elaboragao de politicas publicas
gue levassem em conta a perspectiva de género. Como dito anteriormente a
iniciativa dessas conferéncias foi de grande relevancia e impulsionaram aqui no
Brasil varios movimentos e debates em torno dos direitos das mulheres culminando
com a | Conferéncia Nacional de Politicas para Mulheres.

Em 2002 no final do governo de Fernando Henrique Cardoso foi criada a
Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher (SEDIM) ligada ao ministério da justica.
No ano seguinte, jA no governo de Luis Inacio Lula da Silva, a secretaria € extinta
para a criacao da Secretaria Especial de Politicas para Mulheres (SEPM), vinculada
a Presidéncia da Republica, essa mudanca colocou novamente a discussao acerca
das politicas publicas para mulheres no centro do poder governamental, tal como
era com o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), érgdo criado em
1985, este apesar da vanguarda em um momento dificil de reestruturacdo do pais,
sofre um esvaziamento politico ao longo dos anos, é reativado em 1995, mas, sendo
vinculado ao ministério da justica, acaba ocupando um papel coadjuvante. A SEPM

tem entdo como objetivo principal:

A Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica
(SPM-PR) tem como principal objetivo promover a igualdade entre homens
e mulheres e combater todas as formas de preconceito e discriminacao
herdadas de uma sociedade patriarcal e excludente. Desde a sua criagdo
em 2003, pelo entdo Presidente Lula, a SPM vem lutando para a construcao

23 Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos, em Viena, 1993; IV Conferéncia Mundial sobre
Populacdo em Desenvolvimento, no Cairo, 1994; Convencédo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher, no Pard, 1994; IV Conferéncia Mundial para Mulheres, em
Pequim, 1995.

24SCOTT, p. 86.1995
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de um Brasil mais justo, igualitario e democratico, por meio da valorizagao
da mulher e de sua inclusdo no processo de desenvolvimento social,
econdmico, politico e cultural do pais. Hoje, a questdo de género esta
incluida nas politicas dos trés niveis de Governo. Além disso, percebe-se
uma crescente mobilizacido da sociedade civil na busca de igualdade entre
homens e mulheres, em termos de direitos e obrigacBes. Essas mudancas
tém sido possiveis a partir de um processo continuo de cooperacgao
transversal entre a SPM e os demais Ministérios, a sociedade civil e a
comunidade internacional. (SPM, 2004)

Por iniciativa da SEPM, no ano de 2004 acontece a | Conferéncia Nacional de
Politicas para as Mulheres, sob o tema: "Politicas para as Mulheres: um desafio para
a igualdade numa perspectiva de género”, o evento trabalhou os seguintes eixos
tematicos?®: | - Andlise da realidade brasileira: social, econdmica, politica, cultural e
os desafios para a construcdo da igualdade; Il - Avaliacdo das acbes e politicas
publicas desenvolvidas para as mulheres nas trés instancias de governo: municipal,
estadual e federal frente aos compromissos internacionais - acordos, tratados e
convencoes; Il - Proposicdo de diretrizes da Politica Nacional para as mulheres
numa perspectiva de género, apontando as prioridades dos préximos anos. A partir
das discussbes ocorridas no evento foi elaborado o primeiro Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (PNPM) com objetivos e metas voltados para a
autonomia e igualdade no mundo do trabalho, a educacéo inclusiva e ndo sexista, a
saude das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos e o enfrentamento a

violéncia contra as mulheres.?6

Em 2007 ocorreu a Il Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres,
com destaque o tema: “As mulheres discutem o Brasil’, essa conferéncia também
gerou um novo documento, o segundo Plano Nacional de Politicas para Mulheres
gue apresentou grandes avancos nos eixos debatidos: autonomia econdmica e
igualdade no mundo do trabalho, com inclusdo social, educacao inclusiva, nao-
sexista, nao-racista, nao-homofobica e nao-lesbofobica, saude das mulheres,
direitos sexuais e direitos reprodutivos, enfrentamento de todas as formas de
violéncia contra as mulheres, participacdo das mulheres nos espacos de poder e
decisdo, desenvolvimento sustentavel no meio rural, na cidade e na floresta, com
garantia de justica ambiental, soberania e seguranca alimentar, direito a terra,

moradia digna e infraestrutura social nos meios rural e urbano, considerando as

5 https://www.ipea.gov.br/
26 PNPM, 2004
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comunidades tradicionais, cultura, comunicacdo e midia igualitarias, democraticas e
ndo discriminatérias, enfrentamento do racismo, sexismo e lesbofobia e
enfrentamento das desigualdades geracionais que atingem as mulheres, com

especial atencéo as jovens e idosas.?’

Em 2011 ocorreu a Ill Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres,
sob o tema: “Autonomia e igualdade para mulheres”, nesse periodo temos no Brasil
a primeira presidenta eleita Dilma Rousseff, por isso essa conferéncia, bem como,
0s documentos produzidos a partir das discussées guardam uma simbologia e um
significado muito particular no que tange as politicas de género voltadas para
transversalidade, pela primeira vez temos uma mulher no topo das decisdes politicas
no Brasil. O Il Plano Nacional de Politica para as Mulheres foi langcado em 2013,
com vigéncia até 2015. Os seguintes eixos tematicos foram debatidos: igualdade no
mundo do trabalho e autonomia econbémica, educacédo para igualdade e cidadania,
saude integral das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos, enfrentamento
de todas as formas de violéncia contra as mulheres, fortalecimento e participagao
das mulheres nos espacos de poder e decisdo, desenvolvimento sustentavel com
igualdade econbmica e social, direito a terra com igualdade para as mulheres do
campo e da floresta, cultura, esporte, comunicacdo e midia, enfrentamento do
racismo, sexismo e lesbofobia, igualdade para as mulheres jovens, idosas e
mulheres com deficiéncia. O terceiro PNPM foi o Ultimo documento produzido nas

conferéncias para mulheres.

No ano de 2016 foi realizada a IV Conferéncia Nacional de Politicas para
Mulheres, sob o tema: “Mais direitos, participacdo e poder para as mulheres”, um
grande diferencial dessa conferéncia foi a realizacdo de uma consulta nacional a
grupos que tradicionalmente eram excluidos das participacbes democraticas, da
tomada de decisdo, garantindo aos grupos de varios segmentos de mulheres
transexuais, ciganas, mulheres com deficiéncia, indigenas, quilombolas e de religiao
de matriz africana voz e visibilidade. Outro diferencial foi a participacdo de mulheres
jovens e adolescentes, para tratarem de assuntos como: pedofilia, abuso sexual e a
discusséo de género na educacdo. Essa conferéncia ndo produziu um PNPM. Nesse

periodo a presidenta Dilma Rousseff assumia seu segundo mandato, cercada por

27 PNPM,2008
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muitas criticas, com indices de popularidade despencando e enfrentando a pior crise
politica de seu governo, logo sofreria um processo de impeachment que a afastaria
do governo, dando lugar ao seu vice Michel Temer. Em 2021 aconteceria a V
Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres, um texto base chegou a ser
elaborado, mas devido a Pandemia de COVID 19 o evento foi adiado. Do PNPM
produzido em 2004 ao PNPM produzido em 2013 muitos avancos e conquistas
foram observados e a cada plano elaborado percebeu-se um alargamento das acdes
e uma percepgdo maior acerca da transversalidade de género e da
interseccionalidade?® Houve durante esse periodo um amadurecimento das
guestBes relacionadas ao género e uma incorporacdo maior de grupos que nao
eram levados em consideracdo. No entanto, ndo podemos deixar de destacar os
retrocessos ocorridos a partir de 2016, logo apés o processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousseff. A Secretaria Nacional de Mulheres perde o status de
ministério, inicia-se um processo de desmobilizacdo e descontinuidade dos projetos
elaborados e discutidos nas conferéncias, voltados para a igualdade de género, com
0 ndo cumprimento das metas ja propostas. A diminuicdo nos repasses das verbas
destinadas para as politicas que beneficiavam as mulheres, além do desmonte do
compromisso assumido no sentido da transversalidade de género que implicava na
participacdo das mulheres nas mais variadas instancias da administracéo publica e a
consolidacéo das politicas publicas nas areas que mais atravessam as mulheres,
como: educacao, saude, violéncia, participacdo politica e autonomia financeira em

igualdade com os homens.

De acordo com o estudo "De politica publica a ideologia de género: O
processo de (des) institucionalizacdo das politicas para as mulheres de
2003 a 2020", a partir de 2003, as acOes voltadas para as mulheres
comecaram a ganhar espaco na agenda politica brasileira, se alinhando aos
instrumentos internacionais de direitos, como a Declaracao e Plataforma de
Acdo de Pequim da ONU Mulheres. O levantamento é assinado pelas
pesquisadoras do Ipea Carolina Pereira Tokarski, Luana Simdes Pinheiro,
Ranna Mirthes Sousa Correa, além da pesquisadora associada Krislane de
Andrade Matias.O periodo estudado mostrou que foram estabelecidas
bases institucionais para a transversalizacdo da agenda de igualdade de
género no pais, abrangendo areas como autonomia econfmica, saude,
educacdo, participacdo politica e enfrentamento a violéncia doméstica. No
entanto, as pesquisadoras apontam que a deposicado da primeira presidenta
eleita no Brasil, Dilma Rousseff, foi marcada por violéncia politica de género
e deu inicio a nova fase da desinstitucionalizacdo e do desmonte das

Z|nterseccionalidade como sendo a articulagdo de eixos de poder e de discriminagdo que
estruturalmente produzem opressao, destacando os eixos de racismo, patriarcado e a estrutura de
classe. (Kimberlé Crenshaw)
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politicas para as mulheres. O texto revela que, a partir de 2019, passou a
vigorar uma agenda neoconservadora de restricdo do papel social feminino,
enfatizando uma concepcao de familia baseada em esteredtipos de género.
Diante desse cenario, os desafios para a implementacdo de politicas de
igualdade de género ficaram ainda maiores devido a falta de recursos, a

desarticulacdo entre os 6rgdos governamentais, a reducdo das areas de
politicas publicas e a retérica hostil aos direitos das mulheres. (IPEA,
20/07/2023)

As Conferéncias realizadas no Brasil e a elaboragdo do PNPM foram um
grande salto em direcdo a garantia de direitos para as mulheres do nosso Brasil. O
documento elaborado abraca inimeros aspectos que atravessam a vida das
mulheres, contudo o foco daqui pra frente seré trazer pontos importantes descritos
no PNPM voltados para a educacéo, relacionando-o com a analise da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). O intuito deste capitulo foi percorrer o caminho tracado
pelas mulheres no Brasil desde sua militdncia nos movimentos sociais em defesa de
seus direitos, em como a Histéria tem contado a histéria das mulheres e por fim, os
frutos dessa luta pela recuperacédo e reparacdo de uma invisibilidade historica vivida

por nés mulheres.
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2. O LUGAR DAS MULHERES NAS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA A
EDUCACAO: COM FOCO NO PNPM E BNCC ANOS FINAIS - HISTORIA

Toda vez que uma mulher se defende, sem nem perceber que isso é possivel,

sem qualquer pretenséo, ela defende todas as mulheres.
(Maya Angelou)

A poderosa frase de Maya Angelou retrata de forma bem direta o longo e
desafiador caminho que foi percorrido pelas mulheres ao longo do tempo na busca
pelos seus direitos e pela equidade com os homens. Essas lutas, cada uma em seu
tempo nos deram capacidade e empoderamento para continuar e superar essas
dificuldades como um empreendimento que lidamos todos os dias, no trabalho, na
escola, enfim, nas dindmicas sociais que ainda insistem em enquadrar e por vezes
silenciar nossas ac0es, nossas vozes, nossas vidas. As conquistas adquiridas
através das lutas que tiveram como resultado leis e politicas publicas voltadas para
o atendimento e suporte de nos mulheres ndo devem ser em momento algum
diluidas em discursos universais de direitos, porque s6 quem habita nossas peles
sabe os dilemas que enfrentamos todos os dias para sermos vistas e consideradas.
Esse capitulo buscara demonstrar o que o Brasil desenhou de politicas publicas
voltadas para as mulheres na area da educacéo, alinhando com a analise da BNCC,
com foco nos anos finais a fim de perceber sob o ponto de vista das politicas
publicas voltadas para as mulheres, como a BNCC incorporou as tematicas

relacionadas ao género.
2.1 AS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA AS MULHERES NA EDUCACAO

Ao discutir sobre politicas publicas para as mulheres na educacédo, o que se
tem de mais embleméatico é o PNPM, um documento que ndo tem forga de lei, mas
gue retrata o esforco da sociedade civil, sobretudo, dos movimentos sociais e das
forcas governamentais instituidas, no sentido do planejamento, elaboracdo e
acompanhamento de um projeto que visa promover igualdade de condi¢cdes entre
homens e mulheres. O Plano Nacional de Politicas para Mulheres no capitulo dois,
nos seus trés documentos, retrata como a educacdo desempenha um papel de

grande importancia para a superacdo da desigualdade entre homens e mulheres.
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Em se tratando da educagdo em nosso pais, na Ultima década os documentos de
maior relevancia sdo o PNE lei 13.005/2014 - Plano Nacional de Educacédo, que
determina diretrizes, metas e estratégias a serem cumpridas no decénio 2014-2024
e a BNCC, Base Nacional Comum Curricular, documento que pretende reger a
estrutura dos componentes curriculares da educagéo basica da educag¢édo nacional,
este documento comecou a ser discutido em 2014, com o comeco de sua

elaboracdo em 2015.

O Plano Nacional de Politicas para Mulheres em seu ultimo documento (2013-
2015) ressalta que as politicas para as mulheres em educacdo devem estar
comprometidas com a igualdade e com a cidadania, reconhecendo o sistema
educacional brasileiro como um produtor de desigualdades entre homens e
mulheres, mas também como um importante instrumento de transformacdo e
mudanca ao se comprometer com uma educacao associada a busca pela igualdade

e pelo reconhecimento e valorizagcéo da diversidade.

A escola acaba reproduzindo a desigualdade vivida entre as pessoas na
sociedade, seja nos curriculos, nos livros didaticos, nas praticas das salas
de aula ou nos procedimentos de avaliagdo. A linguagem sexista dos textos
e praticas cotidianas, a invisibilidade das mulheres na ciéncia e na histéria
responde a ideologia patriarcal e ao androcentrismo do conhecimento; estes
sdo denunciados como um dos elementos da construcédo da desigualdade
de género. A massiva presen¢a das mulheres no professorado marca a
formacdo e o reconhecimento social da profissdo, neste persistente quadro
desigual. Muitas a¢Bes e programas sdo hoje executados, mas urge o
fortalecimento dessas acfes, no ambito da educacédo, de modo a contribuir
para uma educacdo igualitaria e sem discriminacdo no ambiente escolar
(PNPM, 2013-2015, p.23)

A partir da perspectiva de que a escola é um lugar de transformacdo?®, o
PNPM reflete sobre o papel da escola e com esta pode contribuir para o
enfrentamento da violéncia contra a mulher e uma mudanca de mentalidade nos
aspectos relacionados a cultura patriarcal em que a sociedade brasileira se
desenvolveu. Para essa mudanca propde-se a capacitacdo dos profissionais de
educacédo através de formacao continuada, para que estes estejam preparados para
promoverem uma educacao voltada para o reconhecimento da diversidade seja ela
de género, raca, étnica, social, religiosa ou geracional, formando uma comunidade
escolar disposta ao diadlogo e a reflexdo, solidaria e empatica. Propde-se também a

revisdo dos curriculos escolares, materiais didaticos e préaticas de ensino a fim de

2 FREIRE, Paulo.
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gue os profissionais tenham além da formacado, suporte material que Ihes permita
desenvolver um trabalho que envolva e alcance o maior nimero possivel de alunos.
Na construcdo do PNPM foram desenvolvidos objetivos, metas e linhas de
acdo para que as politicas publicas discutidas fossem pouco a pouco sendo
implementadas e incorporadas por todas as esferas governamentais, indo de

encontro a perspectiva da transversalidade de género.
TABELA 1- OBJETIVOS- EDUCACAO PARA IGUALDADE E CIDADANIA

OBJETIVOS GERAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

I. Contribuir para a reducdo da
desigualdade entre mulheres e homens
e para o enfrentamento do preconceito
e da discriminacdo de género, étnica,
racial, social, religiosa, geracional, por
orientacdo sexual, identidade de género
e contra pessoas com deficiéncia por
meio da formacdo de gestores/as,
profissionais da educacdo e estudantes
em todos os niveis e modalidades de
ensino.

II. Consolidar na politica
educacional as perspectivas de género,
raca, etnia, orientacao sexual,

geracional, das pessoas com deficiéncia
e o respeito a diversidade em todas as
suas formas, de modo a garantir uma
educacdo igualitaria e cidada.

[Il. Promover o0 acesso e a
permanéncia de meninas, jovens e
mulheres a educacdo de qualidade,
prestando particular atengcdo a grupos

com baixa escolaridade (mulheres
adultas e idosas, com deficiéncia,
negras, indigenas, de comunidades

tradicionais, do campo e em situagao de
prisdo, e meninas retiradas do trabalho
infantil).

|. Eliminar contetdos sexistas e
discriminatorios e promover a insergao
de temas voltados para a igualdade de
género e valorizacdo das diversidades
nos curriculos, materiais didaticos e
paradidaticos da educacédo bésica.

. Promover a  formacéo
continuada de gestores/as e
servidores/as publicos/as de gestao
direta, sociedades de economia mista e
autarquias, profissionais da educacéo,
como também a formacdo de
estudantes de todos os niveis, etapas e
modalidades dos sistemas de ensino
publico de todos os niveis nos temas da
igualdade de género e valorizacdo das
diversidades.

[ll. Promover politicas para a
ampliacdo do acesso e permanéncia
das mulheres no ensino profissional,
tecnoldgico e no ensino superior, com
destaque para as areas cientificas e
tecnoldgicas, com igualdade de género,
raca, etnia, considerando as mulheres
em sua diversidade.

IV. Estimular a producdo de
conhecimento sobre relagdes sociais de
género, identidade de género e
orientagdo  sexual, levando em
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consideracdo 0s aspectos étnicos,
raciais, geracionais e das pessoas com
deficiéncia.

V. Promover politicas para
reduzir o analfabetismo feminino, em
especial entre as mulheres acima de 50
anos, negras e indigenas.

VI. Contribuir para a reducao da
violéncia de género no ambiente escolar
e universitario, com énfase no
enfrentamento do abuso e exploracéo
sexual de meninas, jovens e
adolescentes.

Fonte: PNPM, 2013-2015

TABELA 2 - METAS E LINHAS DE ACAO- EDUCACAO PARA IGUALDADE
E CIDADANIA

METAS

LINHAS DE ACAO

A. Apoiar a construcdo de 6 mil
creches e pré-escolas.

taxa de
mulheres,
mulheres
do

B. Reduzir a
analfabetismo entre as
especialmente entre as
negras, indigenas, quilombolas,
campo e da floresta.

C. Elevar o nimero de matriculas
da educacédo profissional e tecnologica,
em consonancia com o PNE 2011-2020.

D. Ampliar a oferta em até 8
milhdes de vagas para a educacdo
profissional e tecnologica, com a
concessao de até 4 milhdes de bolsas a
estudantes do ensino médio da rede
publica, inclusive da educacédo de

2.1. Promogdo de medidas
educacionais no ambito escolar e
universitario para o enfrentamento de
todas as formas de violéncia,
discriminacdo e preconceito contra as
mulheres, considerando as dimensdes
raciais, étnicas, de origem, de classe
social, de idade, de orientacdo sexual,
de identidade de género e as mulheres
com deficiéncia.

2.2. Promocdo de cursos de
formacdo continuada de gestores e
gestoras e profissionais da educacao
para a igualdade de género, raca, etnia
e o reconhecimento das diversidades.

2.3. de

Promocao politicas
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jovens e adultas/os, trabalhadoras/es e
beneficiarias/os dos programas federais
de transferéncia de renda.

E. Ampliar a oferta de cursos de
profissionalizacdo  articulados  com
elevacao de escolaridade,
especialmente para mulheres em
situacdo de vulnerabilidade social,
atendendo a 100 mil mulheres.

F. Ampliar a oferta de programas
de reconhecimento de saberes para fins
da certificac&o profissional em formacéao
inicial e continuada e técnico de nivel
médio.

G. Ampliar a participacéao
proporcional de grupos historicamente
excluidos na educacdo superior,
especialmente as mulheres negras,
indigenas, quilombolas, do campo e da
floresta.

H. Ampliar em até 5%, entre
2013 e 2015, a frequéncia de meninas,
jovens e mulheres negras na educacéao
basica.

I. Articular a ampliagdo do
alcance do Programa Género e
Diversidade na Escola para as

instituicbes de ensino superior publico e
privado e demais modalidades.

J. Formar at¢é 140 mil
profissionais da rede publica de
educacdo nas tematicas de género,
étnicas, raciais e de orientacdo sexual
por meio do Programa Género e
Diversidade na Escola.

K. Formar até 40 mil gestoras e
gestores em politicas publicas nas
tematicas de género, étnicas e raciais
através do Programa Gestdo de

educacionais que enfatizem a educacao
das mulheres jovens e adultas nas
areas cientificas e tecnoldgicas, nos
meios urbano e rural, com vistas a
reduzir a desigualdade de género nas
carreiras e profissoes.

2.4. Producdo e difusdo de
conhecimentos sobre relacdes de
género, identidade  de  género,
orientacdo sexual, raca e etnia, em
todos 0s niveis e modalidades de
ensino

2.5. Ampliagdo do acesso e da
permanéncia na educacdo de mulheres
com baixa escolaridade.

2.6. Formacgao de estudantes da
educacao basica para a igualdade de
género, raca, etnia e o reconhecimento
das diversidades.
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Politicas Publicas em Género e Raca
(GPP-GR).

Fonte: PNPM, 2013-2015

O PNPM 2013-2015 foi o dltimo documento elaborado a partir das
Conferéncias de Politicas para Mulheres, a partir dele houve uma desmobilizacédo
gue se refletiu na diminuicdo de investimentos e o fim dos acordos de pactuagao
com os demais Orgaos e ministérios estabelecidos ao longo das conferéncias. Nos
anos que se seguiram houve um enorme retrocesso nas politicas para mulheres,
além disso percebeu-se o aumento nos casos de violéncia de género. As conversas
para a ativacdo do Conselho Nacional dos Direitos das Mulheres foram retomadas
em maio de 20233° e uma nova conferéncia de politica para mulheres esta sendo

esbocada.
2.2 A BNCC ANOS FINAIS - HISTORIA — O DOCUMENTO

Desde a Constituicdo3! de 1988 em seu artigo 210, que destaca a importancia
de se estabelecer conteidos minimos para o Ensino fundamental, a fim de que seja
assegurado uma formacao basica comum gue leve em conta os valores e o respeito
a cultura e a arte nacional e regional, muitas transformacfes aconteceram na
educacéo brasileira. Em 1996 com a elaboracdo da LDB?®?, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, n® 9.394/96, o estabelecimento de Parametros Curriculares Nacionais
PCNs, que se constituiram como um referencial de qualidade do ensino, trazendo
discussbes, pesquisas e recomendacdes, porém nado se configurando um modelo
curricular. Houve a inser¢cédo de novas tematicas nos curriculos, como a lei 10.639 e
11.645 que introduziram no curriculo escolar o ensino de histéria e cultura afro
brasileira e africana e a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura indigena. Em
2014 foi estabelecido o Plano Nacional da Educacéo e a partir 2015 a Base Nacional
Comum Curricular comecgou a ser discutida, sendo promulgada em dezembro de
2017 a parte direcionada para Educacdo Infantii e Ensino Fundamental. Sua
finalizacdo ocorreu em 14 de dezembro de 2018 com a inser¢édo do Ensino Médio.

$Ohttps://www.gov.br/mulheres

31Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Distrito Federal, 1988,
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 20
ago.2023

32 ei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm


https://www.gov.br/mulheres
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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A elaboracdo de um curriculo nacional de base comum, j4 era algo previsto
desde 1988 e foi ratificado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e pelo Plano

Nacional de Educacéao respectivamente:

Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s curriculos e seus
contelldos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum.
(BRASIL, 1996)

Pactuar entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta lei, a implantagéo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental
(BRASIL, 2014, p.51)

Frente as propostas e compromissos firmados no PNPM, de que a educacao
brasileira deve estar comprometida com a constru¢do de uma sociedade igualitaria
entre homens e mulheres, buscaremos analisar a BNCC Anos Finais, area de
Ciéncias Humanas, disciplina Histéria. Essa andlise buscara compreender como a
Base Nacional Comum Curricular incorporou a histéria das mulheres e as relacdes
de género em seu texto base. Partindo do principio de que a BNCC apresenta forca
de uma normativa que determina o curriculo base que deve ser implementado em
todo territorio brasileiro e por isso detém grande forca na elaboracédo dos curriculos
regionais, na formacéo de professores e nas escolhas dos livros didaticos utilizados

nas escolas.

As fontes utilizadas na pesquisa encontram-se no site do MEC, onde é
possivel visualizar o histérico do processo, bem como as trés versées da BNCC até
a sua homologacéo. O recorte utilizado para analise foi: o que a BNCC destaca
como proposta para as Ciéncias Humanas, com foco em Histéria e o curriculo base
do sexto ao nono ano. Para o trabalho foram analisadas as trés versdes do
documento, a proposta ao verificar as trés versfes €& perceber os avancos e
retrocessos na dindmica da construcdo da base, além de levar em consideracdo o
contexto em que cada documento foi elaborado. A elaboragéo da BNCC foi cercada
de muitas especulacbes, criticas e alguns questionamentos sobre sua
funcionalidade, sobre a participacdo do corpo docente em sua construcéo, sobre o
tratamento universal a que ela se propde e finalmente a quais interesses ela busca

atender.
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Em 17 de junho de 2015 foi instituida uma comissdo com especialistas na
area da educacdo, professores da Educacdo Basica e Ensino Superior, das mais
diferentes areas do conhecimento, com vistas a elaboracédo de proposta para a Base
Nacional Comum Curricular, esta seria a primeira versao do documento. A ideia era
gue depois de pronto, 0 mesmo fosse discutido e colocado a disposi¢cdo de consulta
publica pela internet para contribuicbes. Entre outubro de 2015 e marco de 2016
foram cerca de 12 milhdes de contribuicbes ao texto, contou-se também com
pareceres de especialistas brasileiros e estrangeiros e algumas universidades
sistematizaram as contribuicdes, dando suporte ao MEC para a elaboragédo da
segunda versdo®3 No ano de 2016 a segunda verséo foi disponibilizada e no mesmo
ano foi submetida a apreciacéo por educadores, que se dividiram para a analise do
documento, através discussfes por area de conhecimento, nessas discussbes 0s
educadores sinalizavam o0 que deveria ser mantido, excluido ou o que era

necessario ser acrescentado.

O Consed e a Undime elaboraram juntos o relatério que trazia as
contribuicdes recolhidas nas discussdes e seminarios que foi encaminhado ao
Comité Gestor do MEC. Segundo Aguiar3* é importante destacar que dai por diante
as decisdes sobre a finalizacdo e formulacdo da terceira versdo partiram Unica e
exclusivamente do Comité Gestor do MEC, que tracou as definicbes e diretrizes que
nortearam a versao final do documento. Em agosto de 2016 comecou a ser redigida
a terceira verséao, e em abril de 2017 foi encaminhada a verséao final para o Conselho
Nacional de Educacéo, que elaboraram parecer, para que finalmente em dezembro
de 2017 a mesma fosse homologada. Da primeira para a segunda versao manteve-
se a mesma estrutura, ainda é percebida a tentativa da elaboragdo do documento
visando uma construgdo coletiva, contudo, os caminhos pelos quais a politica
brasileira passou a trilhar, de ruptura democratica e avanco conservador, trouxeram
grande impacto na formulacdo do documento final, acirrando ainda mais as disputas

e tensdes que rondavam desde a origem do processo de elaboracéo do documento.

33 AGUIAR, Marcia Angela. Relato de resisténcia a instituicio da BNCC pelo Conselho Nacional de
Educac&o mediante pedido de vista e declaracdes de votos. In: AGUIAR, Mércia Angela; DOURADO,
Luiz Fernandes. (Org.). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024: avaliacdo e perspectivas. (Livro
eletrdnico). Recife: ANPAE, 2018.

34 bidem
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Antes de comecarmos a nos debrucar sobre os recortes propostos para a
analise do trabalho é importante fazer algumas consideracdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular. Como dito anteriormente, a elaboracdo do documento
desde sua origem foi cercada de muitas criticas e questionamentos que dentro da
perspectiva do trabalho tém grande relevancia e contribuicdo. Refletiremos sobre

algumas delas.

Em primeiro lugar é interessante pensar na funcdo da BNCC para a educacgao
brasileira, qual a finalidade de uma base comum, para todos os estudantes do
Brasil? Aos que a defendem a BNCC, seria um instrumento que qualificaria a
educacdo, propondo uma identidade para a Educacdo Baéasica brasileira,
proporcionando conteudos idénticos, assim garantiria igualdade de oportunidades
para todos os educandos. Para Lopes, no entanto, essa ideia acaba por mascarar as

reais causas da desigualdade no sistema educativo:

Muitos que defendem a BNCC alegam que sem essa base se desenvolve
uma desigualdade no sistema, justamente por existirem diferentes
propostas curriculares em acao. Defendo, contudo, que isso ndo € um erro
nem mesmo um problema. A pretensdo de que todas escolas sigam a
mesma proposta curricular e a mesma orientacdo pedagogica com a ideia
de que, com isso, as metas de aprendizagem serdo garantidas, tende a
ocultar a problematica de que a desigualdade social associada a educacao
ndo é decorrente de um registro intrinsecamente pedagdgico. Se ha
desigualdades no sistema educativo — e essas desigualdades existem —
isso se deve ao investimento diferenciado na carreira do professor e nas
condicdes de trabalho nas escolas, nas condicées de vida das familias e
nas condi¢des de estudo dos alunos e alunas. (LOPES, 2018, p.25)

Com isso ndo desconsideramos a importancia da educagdo como instrumento
de transformacédo social e de propagacdo do conhecimento, tendo a funcédo de
diminuir as desigualdades, contudo, considerar a escola e o curriculo como
determinantes na equacédo da desigualdade social enfrentada pela sociedade
brasileira é desconsiderar outros fatores que atravessam a nossa realidade todos os
dias, onde muitas vezes, 0 aluno vai para escola para se alimentar e adquirir
conhecimento e refletir sobre ele que seria o fim principal da educacdo passa a ser
algo secundério, pois outras necessidades se colocam mais urgentes nesse
contexto.

Outro ponto importante a ser destacado é a formulagdo de uma base comum

gue busca atender uma necessidade de mercado. Para Cury; Reis e Zanardi a
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participacdo de grandes fundacdes privadas, entusiastas da BNCC, demonstra os
interesses liberais e de mercado na formacdo dos nossos alunos e ha construcdo de
subjetividades individualistas e meritocraticas, bem como no desenvolvimento de
habilidades técnicas que atendam ao mercado de trabalho, ou seja, uma educacéo
tecnicista que ndo prioriza a reflexdo e a consciéncia critica, nem as relacdes
afetivas entre professor-aluno. O foco € no desenvolvimento de competéncias (o
saber fazer) a fim de atender as finalidades de mercado e uma educacao voltada

para avaliagcdes internacionais:

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao
pedagoégica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido no texto da
LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35). Além disso, desde as
décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI%, o foco
no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados
e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus
curriculos®. E esse também o enfoque adotado nas avaliacbes
internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo
de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)®, e da Organizacdo das NacGes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol)®. Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constituicio de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.(BNCC, 2017, p.13 grifo nosso)

Essa intervencdo de grandes empresas na dire¢cdo dada a BNCC, demonstra

por sua vez a quais interesses a elaboracdo da BNCC busca atender e ressalta a

%Segundo a pesquisa elaborada pelo Cenpec, das 16 Unidades da Federacdo cujos
documentos curriculares foram analisados, 10 delas explicitam uma visdo de ensino por
competéncias, recorrendo aos termos “competéncia” e “habilidade” (ou equivalentes, como
“capacidade”, “expectativa de aprendizagem” ou “o que os alunos devem aprender”). “O ensino por
competéncias aparece mais claramente derivado dos PCN” (p. 75). CENPEC — Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacéo, Cultura e Agdo Comunitaria. Curriculos para os anos finais do Ensino
Fundamental: concepcdes, modos de implantacdo e usos. Sdo Paulo: Cenpec, 2015. Disponivel em:
Acesso em: 23 de set de 2023.

%Austrdlia, Portugal, Franga, Colimbia Britanica, Polonia, Estados Unidos da América, Chile,
Peru, entre outros

S’TOECD. Global Competency for an Inclusive World. Paris: OECD, 2016. Disponivel em: .
Acesso em: 23 mar.

3UNESCO. Oficina Regional de Educacién de la Unesco para América Latina y el Caribe.
LaboratorioLatinoamericano de Evaluacion de laCalidad de laEducacién (LLECE). Disponivel em: .
Acesso em: 23 mar. 2017



54

nao participagao efetiva de professores e especialistas em educacgéo, demonstrando
como a construcao e finalizacdo de processo foi verticalizada e antidemocrética, pois
nao considerou a participacdo de quem realmente entende as reais necessidades
gue se impdem todos os dias nas salas de aula do nosso Brasil.

Ainda, outra questdo a ser gquestionada e que € destacada por Cury; Reis e
Zanardi é que a BNCC guarda em si o “sonho iluminista”® de universalizacédo de
direitos, no que diz respeito ao acesso ao conhecimento e a qualidade da educacéo.
Para os autores a burguesia se apropriou desses valores para a constru¢cao de uma
sociedade voltada para corresponder as demandas do mercado. A proposta da
universalizacao de direitos e acesso ao conhecimento esbarra indubitavelmente com
a desigualdade estrutural vivida no Brasil, ela acaba por silenciar ainda mais as
diferencas existentes do ponto de vista social e cultural, sob o pretexto de diminuir

as desigualdades.

A pluralidade do Brasil, ao contrario do caminho escolhido pelo governo ao
insistir com a BNCC, exige pluralidade de possibilidades, de oferta de trajeto
e de garantias de condicbes para que 0 processo ensino-aprendizagem
ocorra. Para origens diferentes, necessidades diferentes, caracteristicas
sociais, culturais e econdmicas diferentes, é preciso oferecer trajetérias
diferentes! Tratar igualmente os desiguais é aprofundar a desigualdade! E
inferiorizar alguns perante os outros. Reconhecer a necessidade de oferecer
possibilidades DIVERSAS/PLURAIS de proposta e experiéncia curricular a
alunos diferentes/desiguais € necessario para promover a equalizacédo
social e a reducao das desigualdades. (OLIVEIRA, 2018, p.57)

Sendo assim, uma BNCC que se propde universal, ndo atende as
particularidades, com isso, continuamos a silenciar aqueles que estdo a margem da
histéria, mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, populacéao
LGBTQIAPN+% e outros. Para Giovannetti, os curriculos nacionais de carater
universalista podem ser considerados instrumentos de controle, que silenciam
pessoas e saberes plurais. Ao selecionar temas ditos universais em detrimento de
outras possibilidades de conhecimento, continuamos a reproduzir na escola,
sobretudo na Histéria, tema de nosso trabalho, uma perspectiva norte global de
aprendizagem que desconsidera nossas origens e reafirma a todo momento sua
superioridade, reforcando preconceitos e esteredtipos, fazendo com que nossos

alunos ndo se sintam acolhidos e representados. Sob o pretexto da igualdade de

390 lluminismo foi um movimento intelectual que surgiu na Europa, no século XVIIl, e defendia a
valorizagdo da raz8o como forma de garantr o0 progresso da humanidade.
(www.historiadomundo.com.bracesso em 23/09/2023)

4Onttps://gl.globo.com/ Acesso em 23/09/2023


http://www.historiadomundo.com.br/
https://g1.globo.com/
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direitos, recusamos a equidade, sabemos que em nossas escolas atendemos 0s
mais variados tipos de alunos e familias, que precisam ser contemplados nesse
ambiente, dito plural. Ao analisar a BNCC que se autointitula referéncia, nota-se que
a mesma transfere para estados e municipios a responsabilidade de uma
adequacao que ja deveria estar explicita na base. O ndo considerar as relacdes de
género, a histéria das mulheres e a devida énfase aos povos originarios e a cultura
afro-brasileira, diz muito sobre qual tipo de sociedade que aqueles que nos dirigem
desejam formar. Utilizaremos uma imagem que exemplifica bem a ideia do curriculo
gue se propbe a ser universal e aquele (ideal) que ao invés de considerar todos

como iguais, considera tratar de forma particular os diferentes.

Figura 1: Igualdade e Equidade

Igualdade Equidade

Fonte: Google, 2023.

Para finalizar as discussbes acerca da elaboracdo da BNCC, é importante
sinalizar a natureza curricular da Base Nacional Comum Curricular. Mesmo que seja
preconizado, inclusive em seu texto que o documento servird de referéncia para a
elaboracdo dos curriculos dos estados e municipios, ndo se pode desconsiderar a
natureza curricular da BNCC. Para Cury; Reis e Zanardi o carater normativo da
BNCC prescreve aos estudantes o que eles devem estudar, ou seja, € um curriculo,
ao negar sua natureza, pretende “fugir” da politizagcdo que envolve a selegao

curricular, sob o pretexto de uma neutralidade.
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O curriculo é, assim, desideologizado e descontextualizado em nome de um
conhecimento  tedrico/cientifico/neutro que uma comunidade de
especialistas € capaz de estabelecer para todas as escolas brasileiras.
(CURY; REIS e ZANARDI, 2018, p.70)

O Ministério da Educacdo ao responder sobre a diferenca entre a BNCC é

curriculo sinaliza:

A BNCC é uma referéncia obrigatoria, mas ndo é o curriculo. A Base
estabelece as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos
alunos em cada etapa da Educacgéo Basica e o curriculo define o conjunto
de decisBes que possibilitam materializar tais aprendizagens, tais como a
contextualizagdo dos conteldos, as estratégias educacionais, a forma de
organizacdo dos componentes curriculares, as metodologias a serem
empregadas, entre outras. Os sistemas e as redes de ensino tém autonomia
para elaborar ou adequar os seus curriculos de acordo com o estabelecido
na Base — assim como as escolas tém a prerrogativa de contextualiza-los e
adapta-los aos seus projetos pedagdgicos.*

Nossa preocupacdo em demonstrar a natureza curricular da BNCC tem a
finalidade de apontar intengdes muito especificas na selegcdo dos conteudos,
competéncias e habilidades apresentados no documento. Segundo Tomaz Tadeu da
Silva o curriculo € sempre o resultado de uma selecéo: escolhe-se o que deve ou
nao ser estudado com a finalidade de moldar que tipo de sociedade se quer formar.
A prerrogativa da BNCC € nortear os curriculos que devem ser elaborados nos
estados e municipios, contudo, a Base, embora “comprometida” com a pluralidade,
apresenta ao longo de sua elaboracdo grandes retrocessos acerca da abordagem
das tematicas de género e da histdria das mulheres. A escolha de analisar a BNCC
tem a proposta de trazer o que de mais novo temos como documento norteador dos
curriculos que serdo desenvolvidos Brasil a fora, além do entendimento de que esse
documento orientara a elaboracao de livros didaticos e a formacao de professores.

Como dissemos anteriormente, foram analisadas as trés versdes da BNCC, a
fim de visualizar avangos e retrocessos na perspectiva a que nos propomos:
compreender como a Base Nacional Comum Curricular incorporou a histéria das
mulheres e as relagcbes de género em seu texto base. Para isso elaboramos
inicialmente um quadro, onde fizemos uma série de perguntas relacionadas as
tematicas investigadas nas trés versoes.

Para iniciar a analise dos trés documentos foi utilizada como ponto de partida

a elaboracéo de algumas perguntas com a finalidade de perceber quantas vezes as

“Ihttp://basenacionalcomum.mec.gov.br/fag/ Acesso em: 24/09/02023


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/faq/

palavras ou expressdes apareceram na BNCC. Esse

utilizando as palavras abaixo:

Género;
Mulher/mulheres;
Orientacao sexual;
Feminismo;
Relacbes de género;

Historia das mulheres;

exercicio foi
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realizado

Foi destinado um espaco apenas para 0 recorte do ensino de Historia,

buscando as palavras: género - mulher/mulheres.
ANALISE DA BNCC — ASPECTOS QUANTITATIVOS

TABELA 3 - QUANTAS VEZES A PALAVRA GENERO APARECE DA

BNCC?
BNCC Incidéncia da No sentido das
palavra relacGes de género*?
12 VERSAO 78 15
9,23
22 VERSAO 276 38
3,76
32 VERSAO 320 0

TABELA 4 - QUANTAS VEZES A PALAVRA MULHER APARECE NA

BNCC?

BNCC

Incidéncia da palavra

12 VERSAO

1

42SCOTT,p. 86.1995
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23 VERSAO

32 VERSAO

TABELA 5 - QUANTAS VEZES A PALAVRA MULHERES APARECE NA

BNCC?
BNCC Incidéncia da palavra

12 VERSAO 7

22 VERSAO 5

32 VERSAO 3

TABELA 6 - QUANTAS VEZES APARECE A EXPRESSAO “ORIENTAGCAO

SEXUAL"?
BNCC Incidéncia da palavra
12 VERSAO 1
22 VERSAO 3
32 VERSAO 0

TABELA 7 - QUANTAS VEZES A PALAVRA FEMINISMO APARECE NA

BNCC?
BNCC Incidéncia da palavra

12 VERSAO 0

22 VERSAO 0

32 VERSAO 0
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TABELA 8 - QUANTAS VEZES APARECE A EXPRESSAO RELACOES DE

GENERO?
BNCC Incidéncia da palavra
12 VERSAO 1
22 VERSAO 2
32 VERSAO 0

TABELA 9 - QUANTAS VEZES APARECE A EXPRESSAO “HISTORIA
DAS MULHERES”?

BNCC Incidéncia da palavra
12 VERSAO 0
22 VERSAO 0
32 VERSAO 0

TABELA 10 - NA PARTE DESTINADA A HISTORIA ANOS FINAIS,
QUANTAS VEZES APARECE AS PALAVRAS ABAIXO?

BNCC GENERO MULHERES/MULHE
R
12 VERSAO 0 2
22 VERSAO 0 1
32 VERSAO 0 3
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Os quadros elaborados demonstram como ao longo da formacdo do
documento a incidéncia de alguns temas foi diminuindo ou desaparecendo e ainda,
nao ocupando o devido lugar nas trés versdes. Embora nosso trabalho vise uma
andlise qualitativa, esse levantamento nos oferece uma perspectiva nitida dos
espacos reservados para as relacdes de género e para a histéria das mulheres na
BNCC. Percebe-se através dessa analise preliminar que as mudancas do ponto de
vista politico, o acirramento das disputas por projetos de sociedade pelo qual
passamos no periodo da elaboracdo da BNCC foram determinantes para acentuar o
isolamento e a marginalizagdo da histéria das mulheres no documento que é

referéncia curricular para a educacao brasileira. Giovannetti destaca que:

As estruturas sociais desiguais entre homens e mulheres se constituem em
meio a relacdes de poder e esses desequilibrios de género se refletem nas
leis, na politica, nas praticas sociais e nos curriculos. Assim, as
desigualdades de género tendem a aprofundar outras desigualdades
sociais, 0 que pode ser acirrado ainda mais por meio de curriculos que se
propdem a ser universais, como a BNCC, mas desconsideram as histérias
das mulheres. Nesta perspectiva, ao se propor um curriculo Unico
obrigatério para todo o territério nacional, mantém-se visGes parciais
excludentes, organizadas pelas forcas sociais proeminentes.
(GIOVANNETTI, 2020, p. 260)

As mudancas ocorridas ao longo da elaboracdo da BNCC reforcam ainda
mais os silenciamentos das histérias das mulheres e de qualquer mencéo as
relagbes de género, inclusive no componente curricular Historia. Ao analisar o
documento nota-se em sua narrativa um incessante compromisso com as
singularidades e as pluralidades, contudo, na pratica, a descricdo do que a BNCC
orienta como referéncia para o estudo da Historia nos Anos Finais, ndo dialoga ou
pouco dialoga com o que o documento se propde em seus objetivos. Vejamos o que
na primeira versdo da BNCC o componente curricular Historia apresenta como uma

de suas propostas:

O estudo da Histéria contribui para os processos formativos de criancas,
jovens e adultos inseridos na Educacdo Basica, considerando suas
vivéncias e os diversos significados do viver em sociedade. Desse modo,
favorece o exercicio da cidadania, na medida em que estimula e
promove o respeito as singularidades e as pluralidades étnico-raciais e
culturais, a liberdade de pensamento e acédo e as diferencas de credo e
ideologia, como requer, constitucionalmente, a construcdo da
sociedade democratica brasileira. (BNCC, 2015, p.241, grifo nosso)

Percebe-se no trecho sinalizado a “preocupagdo” com uma aprendizagem

histérica que esteja comprometida com a formacdo cidada que respeita
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singularidades e pluralidades e a liberdade de pensamento, mas quando

observamos o0s objetivos de aprendizagem do componente curricular Historia,

verifica-se que a historia das mulheres s6 € mencionada em duas partes do

documento no oitavo e nono ano.

(CHHIBFOA119): Reconhecer mudangas e permanéncias no lugar ocupado
por mulheres na sociedade brasileira, a partir da consideracédo da condicéo
feminina no Brasil do século XIX e em outros espacos e a sua condi¢do na
contemporaneidade. (BNCC, 2015, p. 256)

CHHI9FOA139): Conhecer e compreender a Constituinte de 1988 como
resultado de demandas da sociedade civil organizada, por meio do estudo
do Movimento Negro, dos Movimentos Indigenas, de movimentos de
mulheres e de movimentos de ampliacdo dos direitos de criancas e
adolescentes. (BNCC, 2015, p. 258)

Na segunda versdo da BNCC destacamos sobre o componente curricular

Historia a seguinte proposicao:

Assim é importante empreender, na formulacdo dos curriculos para o
Componente Histéria, a partir do que se apresenta como base comum, um
movimento constante de diadlogo entre diferentes temporalidades e
narrativas, prestando especial atengdo aos grupos historicamente excluidos
de nossa sociedade. As narrativas dos povos africanos, indigenas,
migrantes e imigrantes, suas perspectivas sobre fatos e acontecimentos que
concorreram para a construcdo do pais, devem ser trazidas para o centro
dos debates e analises sobre a Histéria. (BNCC, 2016, p. 460)

Nessa versao ha um destaque aos grupos excluidos historicamente, mas

curiosamente as mulheres ndo sao consideradas dentro dessa perspectiva de

exclusdo, desconsiderando a trajetdria de lutas e resisténcia vivida pelas mulheres

ao longo da histéria. Ao observar os objetivos de aprendizagem no componente

curricular Histéria, as mulheres s6 sdo mencionadas uma Unica vez.

Se:

(EF08HI29) Relacionar a histéria brasileira ao processo contemporaneo de
a afirmacao dos direitos das mulheres. (BNCC, 2016, p. 475)

Na terceira e ultima versdo sobre o componente curricular Historia destaca-

O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, € marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de
um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente. Depois, alarga-se
ainda mais em direcdo a outros povos, com Seus usos e costumes
especificos. Por fim, parte-se para 0 mundo, sempre em movimento e
transformacdo. Em meio a inimeras combinacfes dessas variaveis — do Eu,
do Outro e do N6s —, inseridas em tempos e espacos especificos, individuos
produzem saberes que 0s tornam mais aptos para enfrentar situacdes
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marcadas pelo conflito ou pela conciliacdo. Entre os saberes produzidos,
destaca-se a capacidade de comunicacdo e dialogo, instrumento
necessario para o respeito a pluralidade cultural, social e politica, bem
como para o enfrentamento de circunstancias marcadas pela tenséo e
pelo conflito. A logica da palavra, da argumentacgdo, é aquela que permite
ao sujeito enfrentar os problemas e propor solu¢gdes com vistas a superacao
das contradicdes politicas, econdémicas e sociais do mundo em que
vivemos. (BNCC, 2018, p. 397-398, grifo nosso)

Competéncia do Ensino de Histéria - Identificar interpretacdes que
expressem visfes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagcdo a um
mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BNCC,2018, p. 420)

Dentro da proposta para o ensino de Historia nas trés versdes da BNCC h&
um “empenho” no documento em propor uma educacgao voltada para a diversidade e
pluralidade, superacdo das diferencas, com vistas ao exercicio da cidadania
vinculados a equidade e solidariedade, contudo, observa-se também que o discurso
ndo corresponde as intencdes curriculares na aprendizagem de Historia, pois o
espaco destinado as discussfes de género e da historia das mulheres € minimo ou
simplesmente nao existe. Sobre os objetos do conhecimento e habilidades a terceira

versao da BNCC nos apresenta:

O papel da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval.
(EF06HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres
no mundo antigo e nas sociedades medievais. (BNCC, 2018, p. 421)
Anarquismo e protagonismo feminino

(EFO9HIO8) Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as
guestbes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudancas de abordagem em relacdo ao tema. (BNCC,
2018, p. 429)

(EF09HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacdo de movimentos sociais. (BNCC, 2018, p. 429)

A questdo da violéncia contra populagdes marginalizadas

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma
cultura de paz, empatia e respeito as pessoas. (BNCC, 2018, p. 431)
Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus
significados histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma
de preconceito e violéncia. (BNCC, 2018, p. 433)

Com os dados apresentados é possivel perceber que ao longo da elaboracéao
da BNCC até a sua versao final, as discussdées em torno das rela¢cées de género vao
desaparecendo e a histéria das mulheres € muito pouco explorada, sendo
mencionada duas vezes na primeira versao, uma vez na segunda e duas vezes na

terceira, isso levando-se em conta o fato de que os Anos finais séo distribuidos em
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guatro anos de estudos. Outro ponto importante é pensar que, sendo a BNCC a
base e a referéncia para estados e municipios elaborarem seus curriculos, ela
oferece poucos subsidios para a insercdo das discussdes de género e da historia
das mulheres nos curriculos, ora, se a propria Base que se propde a ser um
documento que garantirh a igualdade de condicbes a todos os estudantes
brasileiros, mas ndo referenda esses temas, reafirmando essa invisibilidade, como
estados e municipios se comprometerdo com a insercdo desses temas? Sendo a
Base referéncia para elaboracdo de obras didaticas e pela formacéo de professores
como esses temas serdo abordados? Essas perguntas denunciam uma verdade
inconveniente que reafirma todos os dias a auséncia da histéria das mulheres nos
curriculos e nas aulas de Historia, reforcando assim manutencdo de estereétipos. A
autora Chimamanda Ngozi Adichie nos oferece uma grande contribuicdo ao alertar
sobre o perigo de uma histéria Unica, estamos condicionados a reproduzir um
discurso historico que intencionalmente “rouba” das mulheres seu direito de serem
sujeitos participantes do fazer histérico. “A consequéncia de uma histéria unica é
esta: ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o reconhecimento da nossa
humanidade em comum. Enfatiza como somos diferentes, e ndo como Somos
parecidos.” (ADICHIE, 2019, p.20)

A problematizacdes das questbes de género nas salas de aula de
Histéria da educacdo basica contribuem para desnaturalizar posicdes e
comportamentos sobre masculinos e femininos, para pensar como as relagdes de
género, raca e classe estdo imbrincadas e compreender como a ampla diversidade
de grupos e novos arranjos familiares fazem com que os alunos e professores
carreguem toda essa subjetividade para o espaco escolar. Ter essa percepcao
permite a ampliacdo das discussfes e a superacdo das construcdes sexistas,

homofdbicas, segregacionistas e preconceituosas.

2.3 QUANDO O SILENCIO FALA MAIS ALTO

Michelle Perrot ao escrever seu itinerario sobre “A minha historia das
mulheres” inicia assim: “A primeira histéria que gostaria de contar é a histéria das
mulheres. Hoje em dia ela soa evidente. Uma histéria "sem as mulheres" parece

impossivel. Entretanto, isso ndo existia.” De fato, o espanto que nos acomete ao
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by

pensar em uma histéria sem as mulheres se deve a ideia de que racionalmente
constatamos ser impossivel conceber essa realidade diante do que vivenciamos em
termos das contribuicdes das mulheres nos mais variados setores da sociedade. A
autora Michelle Perrot, ndo esta falando da histéria de mulheres especificas, ou seja,
biografias, mas da histéria das mulheres como um conjunto de histdrias, uma histéria
de um grupo que durante um longo tempo foi silenciado e negligenciado, mas como a
autora mesmo diz: “o siléncio foi substituido pela palavra e a mudanca no olhar, que
fez emergir na propria histéria, novos objetos, nos relatos que constituem a
histéria”. Curioso pensar que a primeira edi¢do do livro da referida autora em lingua
portuguesa foi publicado no ano de 2007, onde ja discutiamos no Brasil o Plano
Nacional de Politicas para Mulheres e colhiamos os frutos de anos de luta contra o
apagamento das mulheres da historia e dos silenciamentos impostos, onde “parecia”
haver um avancgo crescente na diregdo de novos horizontes no sentido de garantir
igualdade de condi¢cbes entre homens e mulheres.

O Plano Nacional de Politicas para Mulheres, importante documento de luta,
aponta a transversalidade de género como ja descrito em nosso trabalho como um
construto tedrico orientador, no sentido de compreender como as dindmicas sociais
se mobilizam na produgédo das desigualdades de género. Nas questdes praticas, a
transversalidade das politicas de género atua para a inclusdo sociopolitica nas
esferas publicas e privadas. Através do gerenciamento da transversalidade, é
possivel garantir a incorporacao das politicas de género de tal maneira que a acao
do Estado inclua em sua base, politicas publicas voltadas para mulheres, sendo
assim, ndo fica restrito aos organismos voltados para politicas de mulheres a
responsabilidade de garantir e manter a igualdade de género, mas todos 0s niveis
federativos, inclusive as pastas de ministérios e secretarias precisam garantir que as

mulheres e homens sejam geridos pela base da equidade.

As politicas publicas de género partem da premissa de que as instituicdes
estatais sdo participes da construcdo politica e social dos géneros e,
portanto, devem combater a iniquidade e a desigualdade entre homens e
mulheres. Essas politicas desenvolvem-se em contexto amplo, buscando
aperfeicoar e promover melhor qualidade de vida para ambos por
intermédio do pleno exercicio da cidadania. Partem do principio de respeito
para com as mulheres como sujeitos autbnomos, ativos e participantes do
desenvolvimento, transcendendo os papéis sexuais naturalizados pela
cultura. Concebem as mulheres ndo como sujeitos homogéneos na
ideologia individualista moderna, mas cidadas situadas historicamente,
membros da comunidade e portadoras de direitos. (SUAREZ; BANDEIRA,
2002)
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Na analise da BNCC, dentro da perspectiva de transversalidade de género
em politica publica, o documento ndo dialoga com o Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres no seu eixo Educacdo para Igualdade e Cidadania, ao contrario,
na medida em que o documento é discutido ao longo dos quatro anos, 0 mesmo se
distancia ainda mais das perspectivas de género e da inser¢cdo da historia das
mulheres como parte do curriculo de Historia. O que se vé é a adicdo de temas ao
longo dos Anos Finais, temas na maioria das vezes soltos, com uma adi¢do no sexto
ano, nenhuma no sétimo ano, duas no oitavo ano e quatro adicdes no nono. Os
silenciamentos em torno das relagbes de género e da histéria das mulheres no
documento final da BNCC “gritam” sobre uma realidade: esses temas embora
amplamente discutidos e estudados, como ja temos desenvolvido ao longo do
trabalho, ainda ocupam um lugar de esquecimento. Ainda existem resisténcias que
operam na esfera social como instrumentos de selecdo e exclusédo muito bem
elaboradas e cercadas de intencionalidade. A retirada da palavra género ao longo da
elaboracdo da versao final da BNCC retrata bem, como as selec¢des curriculares
colaboram para a manutengcéo da historia das mulheres e as discussdes sobre o
género no lugar de subalternidade no ensino de Historia. Trago o primeiro paragrafo

da BNCC versao final:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BNCC, 2018, p.7
grifo nosso)

A BNCC apresenta enorme retrocesso no que tange as politicas publicas
voltadas para as mulheres, quando se auto intitula um documento inclusivo, esta
bem distante de cumprir este papel e com isso transfere ao educador e as escolas
uma importante responsabilidade de preencher essas lacunas e isso € visto todos os
dias, ndo s6 sobre as politicas de género especialmente, mas digo, de um lugar de
fala: as politicas de inclusdo documentadas, ndo sdo cumpridas na prética, nao por

falta de compromisso das escolas ou dos profissionais, mas por falta de
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comprometimento, de cumprimento das politicas publicas, que ndo devem estar
somente documentadas, € necessario oferecer formacdo e investimento em
infraestrutura para que ndo sO 0 acesso seja garantido, mas a permanéncia também
deve ser garantida e com qualidade. Essa transferéncia de responsabilidade tem
adoecido profissionais capacitados, porém esgotados, por ndo terem suporte para

conduzir seu trabalho com exceléncia.

Outro ponto que merece destaque em relacdo ao silenciamento imposto pela
BNCC a historia das mulheres e as discussdes de género € a questdo da justica
social. Quando pensamos na realidade do nosso pais, as discussdes sobre género
precisam ocupar destaque nas politicas publicas, por isso a importancia do PNPM,
pois através dele foi possivel organizar as demandas enfrentadas pelas mulheres
nas mais variadas esferas sociais. Trazer as relacdes de género para o debate
sobre educacdo no Brasil e incorporar a histéria das mulheres nos curriculos de
Historia, ndo é um capricho, € uma questdo de justica social. A autora Raewyn
Connell apresenta uma significativa contribuicdo sobre esse assunto quando reflete
sobre as questdes de género fazendo uma interessante diferenciacdo sobre os
problemas de género enfrentados no Norte e Sul global. Para a autora no Norte as
preocupacdes envolvem principalmente as questdes de identidade, enquanto no Sul,
0os problemas de género sdo de ordem social, relacionados a educacdo, saude,
violéncia de género, assisténcia médica, desigualdade econdmica e poder. E sob
essa Visdo apontada pela autora € que nos apegamos para falar do siléncio que fala
mais alto, pois, um pais que nao reconhece a historicidade de um grupo que atuou e
atua, participando da construcéo do que experimentamos hoje como nagao, sempre
reproduzird esteredtipos, preconceitos, machismos, que culminam com a
desigualdade e com a violéncia. Dar lugar as mulheres e as discussdées de género
nos espacos, e aqui, sobretudo nos espacos escolares é questdo no Brasil de vida

ou morte.

A violéncia também é um grande problema envolvendo a justica de género,
problema que nao se encaixa facilmente nas categorias “material” ou de
“reconhecimento” — embora esteja ligada a ambos. A violéncia é uma
pratica de inclusdo social, numa acdo que ou destréi ou danifica corpos.
Tais praticas sao estruturadas socialmente e em grande medida sao
geradas pela propria dindmica social. Uma verdade que se aplica as
praticas rotineiras, antes socialmente invisiveis, de violéncia doméstica e
abuso sexual dentro da familia, como Heleieth Saffioti (2004) deixa claro.
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Sao igualmente verdadeiras as impressionantes concentracdes de violéncia
baseada no género, como os feminicidios|...] (CONNELL, 2014, p. 6)

A autora destaca sobre o processo de apreensdo da justica social a
responsabilidade de reparacdo que devem ser pauta de reivindicagéo de coletivos e
movimentos sociais, mas que essa compreensao € uma questdo de mudanca que
deve vir das instituicbes e nas estruturas sociais. Partindo desse lugar, das
instituicdes, a autora sinaliza que para haver a justica social no &mbito da escola é
necessario haver justica curricular. Segundo a autora, para que a justica curricular
se consolide, trés principios precisam ser levados em consideracdo na sua
elaboracdo: a defesa dos interesses dos menos favorecidos, a garantia da
participacédo e de um curriculo comum, e que este nao privilegie alguns grupos, mas
gue sua elaboracdo caminhe no sentido da igualdade de direitos. Caminhando na
direcdo de um curriculo aberto(flexivel), um curriculo de histéria que privilegie outras
histérias, outras perspectivas, desnaturalizando uma visao reducionista do ensino de
Histéria, onde haja um dialogo com a diferenca e que busque atender as
particularidades a fim de garantir o que autora pontua como justica curricular. Ao
estabelecer o sul global como eixo de sua pesquisa sobre género, Connell denuncia
gue as dimensdes de poder relacionadas ao género possuem um histérico diferente
da metrépole (Norte), essa percepcao da autora se relaciona com os estudos sobre
colonialidade e decolonialidade, essa relacdo é relevante para entendermos as
dindmicas de poder relacionadas ao género que operam nas dinamicas sociais,
inclusive na sele¢céo dos curriculos.

Esse capitulo teve como objetivo demonstrar as politicas publicas voltadas
para as mulheres na educacéo através do PNPM e sua relacdo com a BNCC, para
isso realizamos uma analise da Base visando perceber como a BNCC em sua
elaboracao contemplou a histéria das mulheres e as relacées de género. A partir da
analise percebeu-se que em detrimento de todos os debates atuais sobre o
reconhecimento das mulheres e sua incorporacao no Ensino de Historia, bem como,
0s extensos debates acerca das relacbes de género, ambos os temas foram
silenciados ou pouco comentados na BNCC. A partir desse silenciamento, proponho
nos debrucarmos sobre os estudos decoloniais e as teorias pés-criticas, como
possibilidade de reflexdo e reconstrucdo docente. Acredito que o caminho deve ser
percorrido a partir do chdo da escola, a partir das vivéncias diarias no espago

escolar, precisamos ser resisténcia.
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3. O LUGAR DAS MULHERES NO ENSINO DE HISTORIA: COMO OS ESTUDOS
DECOLONIAIS E AS TEORIAS POS-CRITICAS PODEM CONTRIBUIR PARA
UMA REFLEXAO SOBRE OS SILENCIAMENTOS EM TORNO DA HISTORIA DAS
MULHERES

Este capitulo tem como objetivo apresentar os estudos decoloniais, as
contribuices de Catherine Walsh e as teorias pos-criticas do curriculo, sobretudo,
as contribuicbes de Tomaz Tadeu da Silva em seus estudos sobre identidade e
diferenca como possibilidade de enfrentamento aos silenciamentos em torno da
histéria das mulheres e da perspectiva de género no ensino de Histéria. A
articulacdo entre as duas contribuicdes tem o propdsito de refletir sobre novas
abordagens no ensino de Historia que resultem em acfes praticas para a insercao
das mulheres, bem como, uma oportunidade de promover uma educacdo que
aponte para superacdo de estere6tipos, a formacdo de uma consciéncia critica, o
rompimento de preconceitos e o0 reconhecimento das mulheres como sujeitos

histéricos atuantes.

3.1 — OS ESTUDOS DECOLONIAIS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO
DA HISTORIA SOB A PERSPECTIVA DE GENERO.

De modo mitoldgico, a Europa, centro capitalista mundial que colonizou o
resto do mundo, passou a figurar como preexistente ao padrdo capitalista
mundial de poder e, assim, estaria no ponto mais avancado da
temporalidade continua, unidirecional e linear das espécies. De acordo com
uma concepg¢do de humanidade que se consolidou com essa mitologia, a
populacdo mundial foi dividida em dicotomias: superior e inferior; racional e
irracional; primitiva e civilizada; tradicional e moderna. (LUGONES,2020,
p.59)

As palavras da filésofa Maria Lugones dado o devido foco, de como a
percepcao eurocéntrica dividiu a humanidade a partir de enquadramentos, tendo o
Norte global como referéncia hierarquica de superioridade. De certo que grande
parte do centro-sul global foi colonizado pela Europa no que a histéria denomina
Colonialismo, contudo, alguns intelectuais apontam uma influéncia para além do
colonialismo, que eles denominam colonialidade. Essa ideia, oriunda do
colonialismo, mas que ultrapassa as esferas e padrbes de dominacao politica e

econdmica molda de forma duradoura, a cultura, o trabalho, as relagfes sociais, ou
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seja, ela continua existindo mesmo com o fim do colonialismo. Ela se mantém viva,
nos livros, em como se produz o conhecimento e nas formas e anseios desses
povos.

Como uma forma de critica e reflexdo sobre o eurocentrismo e o0s
mecanismos de dominagéo propostos pela colonialidade, alguns intelectuais como
Anibal Quijano, Walter Mignolo, Maria Lugones e Catherine Walsh integrantes do
grupo latino-americano  denominado:  Projeto  Modernidade/Colonialidade/
Decolonialidade, desenvolveram pesquisas e analises sobre como o0 eurocentrismo
moldou a América Latina através da expansdo capitalista, estabelecendo o norte
como modelo a ser seguido fazendo com que 0s povos colonizados perdessem seus
referenciais originarios. Anibal Quijano no texto “Colonialidade do poder e
classificacdo social”’, destaca que o eurocentrismo nao é exclusividade apenas dos
europeus ou dos que detém a dominagcdo do capitalismo mundial, mas também
daqgueles que sédo educados a partir dessa perspectiva. O autor também propde que
embora a critica acerca da hegemonia europeia nao ser algo recente, ela somente
ganhara corpo no poOs- Segunda Guerra, principalmente a partir dos paises
dominados e dependentes do mundo capitalista. Dentre as criticas e reflexfes
propostas pelos estudos decoloniais pode-se destacar a libertagdo politica,
econdmica, social, da producdo do conhecimento e da cultura com a finalidade de
desconstruir os padrdes da colonialidade apontados por Quijano.

Para o que sera proposto neste trabalho, relacionando os estudos decoloniais
com os desafios encontrados pelo Ensino de Historia, serdo abordados os conceitos
de colonialidade do poder de Anibal Quijano, colonialidade do saber de Walter
Mignolo, colonialidade de género de Maria Lugones e utilizaremos as pesquisas de

Catherine Walsh sobre pedagogia decolonial

Em se tratando da colonialidade de poder, Quijano demonstra alguns
atributos utilizados pelo capitalismo mundial para categorizar socialmente as
pessoas: género, idade, forca de trabalho, o fenétipo e a raca sdo alguns dos
exemplos. “Por outras palavras, o papel que cada um desses elementos joga na
classificagao social, ou seja, na distribuicdo do poder, ndo tem nada a ver com a
biologia, nem com a ‘natureza’. Tal papel é o resultado das disputas pelo controle
dos meios sociais. Da mesma maneira, a ‘naturalizagao’ das categorias sociais que

dao conta do lugar desses elementos no poder, € um produto histérico-social vazio.”
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(QUIJANO, 2009, p.106) A partir dessa perspectiva apresentada por Quijano é
possivel identificar dentro da histéria ensinada elementos que apagam e invisibilizam
0 papel das mulheres, dos negros dos povos latino americanos como inferiores ou
primitivos, legitimando a ideia do machismo, do patriarcado, da escravidao, da
opressao e manipulagdo. Pensar sob o olhar de Quijano sobre a colonialidade de
poder traz a luz a logica estrutural pela qual a histéria é ensinada e reproduzida,
compreendendo que essa estrutura ndo foi desenhada pelo acaso, mas faz parte da

expansao da légica capitalista eurocentrada.

Walter Mignolo quando discute a ideia de colonialidade do saber, a propde a
partir dos conceitos de geopolitica do conhecimento e dependéncia epistémica. A
expressdo geopolitica do conhecimento foi cunhada pelo sociélogo americano Carl
E. Pletsch*3, nele pode-se compreender a Europa Ocidental como lugar de onde se
emana o verdadeiro conhecimento, desconsiderando as culturas e povos periféricos.
A dependéncia construida através da exploracdo dos povos colonizados extrapola
as esferas coloniais “deixadas para tras” nos séculos XVIIl e XIX e perdura na
conservagao de uma dependéncia epistémica que formula como deve-se pensar, 0
gque se aprende, como se aprende, como se ensina, seguindo paradigmas distantes

da realidade dos povos latino americanos.

A filésofa argentina Maria Lugones reconhece a importancia das pesquisas de
Anibal Quijano sobre a colonialidade do poder, porém a autora problematiza a partir
do entendimento de que autor ao fazer sua analise sobre género, o faz sob a
perspectiva bioldgica, heterossexual e binéaria, a partir dessa ideia, o género estaria
ligado apenas a questdo da sexualidade, ndo levando em conta as construcdes e
elaboracdes historicas e sociais entre homens e mulheres. A autora ressalta que a
separacdo entre: classe, raca, género e sexualidade como categorias distintas,
reforca a subalternizagdo de alguns grupos sociais, sobretudo, as “mulheres de

cor’#4. Esses grupos estariam entédo excluidos da dinamica moderna-colonial. Qutro

43 Esta diferenca, implicita na geopolitica do conhecimento descrita por Carl E. Pletsch, é
efetivamente a diferenga colonial irredutivel - a diferenca entre o centro e a periferia, entre a critica
eurocéntrica do eurocentrismo e a producdo de conhecimento por aqueles que participaram na
constru¢éo do mundo moderno/colonial e aqueles que foram excluidos do debate. (Mignolo, 2000, pp.
78- 142).

4 0O uso do termo “mulheres de cor”, cunhado nos Estados Unidos por mulheres vitimas da
dominacéo racial, como um termo de coalizdo contra multiplas opressées. Ndo se trata apenas de um
marcador racial ou de uma reacdo a dominacdo racial, ele € também um movimento solidario
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7 by

ponto que a autora destaca € a énfase dada as questbes relacionadas a racga,

deixando a categoria género no universo dos silenciamentos.
A interseccionalidade revela o que ndo conseguimos ver quando categorias
como género e raca sdo concebidas separadas uma da outra. A
denominacao categorial constréi 0 que nomeia. Enquanto feministas de cor,
temos feito um esfor¢o conceitual na direcdo de uma analise que enfatiza a
interseccdo das categorias raca e género, porque as categorias invisibilizam
aquelas que sao dominadas e vitimizadas sob a rubrica das categorias
“‘mulher” e as categorias raciais “negra”, “hispénica”, “asiatica”, “nativo-

americana”, “chicana”; as categorias invisibilizam as mulheres de cor.
(LUGONES, 2020, p.59)

Pra a autora € importante ter um olhar a partir da interseccionalidade onde
género/classe/raca, estdo imbricadas a fim de perceber os vazios e as auséncia
para “reconceitualizar a logica da intersecgao”, evitando assim, o esvaziamento do o
olhar separado para cada categoria. Lugones nos apresenta uma importante
aproximacao dos seus estudos com o ensino de Historia quando traz uma anéalise
sobre as sociedades que ndo séo constituidas sobre o sistema opressivo de género.
Para isso apresenta as pesquisas de Oyeronké Oyewlmi*®> com a sociedade ioruba
no periodo antes da colonizacdo, destacando que o género s6 comecou a aparecer
como categoria social, quando os estudos foram traduzidos para o inglés,
demonstrando uma apropriacdo ocidental sobre a documentacdo. Na lingua ioruba
homem e mulher n&o erdo categoricamente diferenciados como binariamente
opostos, e que a partir da colonizagdo com as disputas entre colonizadores e
colonizados pelo espaco publico as mulheres acabaram por serem excluidas no
desempenho de papéis que antes dominavam, como lideranca politica, acesso a

propriedade e espagcos econdmicos.

Para as mulheres, a colonizacdo foi um processo duplo de inferiorizacéo
racial e subordinacdo de género. Uma das primeiras conquistas do estado
colonial foi a criacdo da categoria “mulheres”. Portanto, ndo é de todo
surpreendente que o reconhecimento de fémeas como lideres populares
entre os colonizados, inclusive entre os iorubas, era impenséavel para o
governo colonial (...) Em certa medida, a transformag&o do poder do estado
em poder masculino se deu com a exclusdo das mulheres das estruturas

horizontal. “Mulheres de cor” é uma frase que foi adotada pelas mulheres subalternas, vitimas de
diferentes dominagdes nos Estados Unidos. “Mulheres de cor’ ndo propde uma identidade que
separa, e sim aponta para uma coalizdo organica entre mulheres indigenas, mesticas, mulatas,
negras, cheroquis, porto-riqguenhas, siouxies, chicanas, mexicanas, pueblo — toda a trama 3. 4. 5. 6.
complexa de vitimas da colonialidade do género, articulando-se ndo enquanto vitimas, mas como
protagonistas de um feminismo decolonial. A coalizdo é uma coalizdo aberta, com uma intensa
interagédo intercultural.

45 Cientista social, tedrica e feminista nigeriana. Escreveu A invengdo das mulheres 1997 produto de
sua tese de doutorado.
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estatais. Essa dindmica estava em profundo contraste com a organizacao
do estado ioruba, na qual o poder ndo era determinado pelo género.
(OYEWUMI, 1997, p.50)

Outra importante contribuicdo trazida por Lugones para pensar a
decolonialidade de género no ensino de Historia sdo os estudos apresentados por
Paula Gunn Allen*, sobre os povos originarios da Ameérica, demonstrando a
lideranca exercida pelas mulheres no que dizia respeito a espiritualidade. Segundo a
autora a forcas que moviam a natureza eram femininas e a manifestacdo do sagrado
derivava da mulher. A organizacdo e comando da tribo era da mulher e do homem,
um no aspecto dos assuntos internos e o outro externos. O género néo era
determinado pela biologia, mas pelos papéis desempenhados dentro desse aparato.

Para Lugones é importante trazer e aprofundar os debates sobre os lugares
ocupados tradicionalmente por homens e mulheres e entender em quais bases eles
foram fundados, sobretudo na esfera publica, para compreender como estes foram
construidos historicamente, ou seja, ndo sdo determinados pela natureza, mas sim
demonstram relacdes de poder.

Para o ensino de Histéria, o conhecimento dessas perspectivas que propdem
uma visdo diferente da Historia tradicionalmente ensinada, s&o de extrema
importancia para fazer emergir temas silenciados e excluidos e mais do que isso,
entender por quais dinamicas esses silenciamentos ocorreram. Pensar o Ensino de
Histdria a partir de uma perspectiva decolonial se apresenta como um desafio para o
professor de Historia, sendo ela prépria uma disciplina de origem europeia e tendo
suas principais escolas formadoras do pensamento situadas no continente. O
professor de Historia encontra-se entdo desde a sua formacgédo, habituado a olhar a
histéria do mundo a partir das construgdes e visdes europeizantes, confirmando a
ideia apresentada por Quijano de que a educacao € um instrumento de perpetuar a
dindmica da colonialidade. Destaca-se entdo, importancia do professor como
guestionador das praticas e contetdos instituidos, o lecionar como ferramenta de
decolonizagéo.

Sobre pensar o Ensino de Histdoria a partir de uma pedagogia decolonial

refletiremos sobre as pesquisas da autora Catherine Walsh que desenvolve a ideia

4 Ppoetisa , critica literaria,ativista, professora e romancista americana . De ascendéncia

mesti¢a europeu-americana, arabe-americana e nativa americana, ela se identificou com o povo de
sua mae, o Laguna Pueblo, escreveu varios ensaios, histérias e poesias com temas nativos
americanos e feministas, e duas biografias de mulheres nativas americanas.


https://en.wikipedia.org/wiki/Literary_critic
https://en.wikipedia.org/wiki/Professor
https://en.wikipedia.org/wiki/Novelist
https://en.wikipedia.org/wiki/Mixed-race
https://en.wikipedia.org/wiki/Mixed-race
https://en.wikipedia.org/wiki/Arab_Americans
https://en.wikipedia.org/wiki/Laguna_Pueblo
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da construcdo de novas pedagogias que abram o caminho para pensamentos mais
criticos e decoloniais. O conceito de pedagogia decolonial estad relacionado a
interculturalidade critica. A autora elabora o conceito como uma critica ao
multiculturalismo decolonial na América Latina, situado na década de 1990, dentro
do contexto das intervencbes do Banco Mundial na educacdo. Para a autora, esse
multiculturalismo se apresenta com um objetivo de universalizagdo humanista
“‘igualando” todas as culturas, tendo estas o mesmo valor, contudo, ao “igualar”
todas as culturas, reconhecendo nas diferencas algo essencialmente cultural, o
multiculturalismo neoliberal, desconsidera os mecanismos e as relacdes de poder
gue produzem essas diferencas. Admite-se as diferencas e celebra-se as diferencas,
promovendo-se assim o controle das divergéncias sem problematizar mantendo-se o
status quo. Para Walsh, é necessario questionar as diferencas, por que sé assim,
entenderemos 0s mecanismos que produzem as desigualdades sociais. As
preocupacfes de cunho politico e social que questionam as diferencas e producéo
destas, precisam alcancar a dimensao dos saberes e por isso a importancia de uma
pedagogia decolonial que busca “questionar as auséncias de grupos sociais em

nossas narrativas sobre a Histéria da humanidade.”

Nao basta apenas “adicionar” essas culturas, como adornos de homenagem
a diferenga, mas coloca-las em relagdo umas com as outras. Urge,
inclusive, ndo apenas incluir os grupos subalternos em uma epistemologia
gue ndo foi projetada para que eles tenham dignidade como agentes
historicos, mas questionar, inclusive, as raizes dessa epistemologia. Como
consequéncia, é urgente pensar a subalternizacdo dos grupos dominados
nas aulas de Histéria como produtos de disputas de poder historicamente
dadas. (COSTARD, 2018, p.172)

Sobre os processos educacionais em torno de uma pedagogia decolonial,
Catherine Walsh prop8e os conceitos: pensamento-outro e o pensamento critico de
fronteira, a autora pensa sobre esses conceitos a partir da América Latina. O
pensamento-outro € um termo cunhado pelo autor arabe-islamico Abdelkebir
Khatibi*’, a perspectiva do pensamento passa a ser a do colonizado, a referéncia
passa a ser a luta contra a colonialidade a partir das pessoas, suas praticas sociais
epistémicas e politicas*®. Sobre a relacdo que podemos fazer do pensamento de

Walsh com o ensino de Histéria temos o “pensamento critico de fronteira”, onde a

47 Filésofo, escritor e poeta marroquino de lingua francesa e também de lingua arabe.

48 CANDAU, OLIVEIRA, Vera Maria Ferrdo e Luiz Fernandes. Pedagogia decolonial e educagdo
antirracista e intercultural no Brasil. Educagdo em Revista Belo Horizonte | v.26 | n.01 | p.15-40 abr.
2010, p. 24
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decolonialidade n&o nos aponta uma sociedade ideal, mas a possibilidade de
guestionar a colonialidade do ser, saber e poder, conscientes de que essas relacdes
de poder ndo desaparecem, mas podem ser reconstruidas a partir da possibilidade
de formas diferentes de pensar a légica eurocentrada dominante. A partir do
pensamento critico de fronteira é possivel ao ensino de Historia, contar a histéria a
partir no novas referéncias, novas possibilidades. Um exemplo disso aqui no Brasil é
a prépria implementacgdo da lei 11.645%, tornando obrigatério o estudo da histéria e

cultura afro-brasileira e indigena.

Pedagogias que tragam caminhos para ler criticamente o0 mundo e intervir
na reinvencado da sociedade, como apontou Freire, mas pedagogias que por
sua vez reavivam a desordem absoluta da descolonizacao contribuindo para
uma nova humanidade, como apontou Frantz Fanon. As pedagogias
pensadas assim ndo sdo externas as realidades, subjetividades e historias
vividas dos povos e da gente, mas parte integral de seus combates e
perseverangas ou persisténcias, de suas lutas de conscientizagdo,
afrmacdo e desalienacdo, e de suas lutas - ante a negacdao de sua
humanidade - de se e fazer-se humano. E neste sentido e frente a estas
condicdes e possibilidades vividas que proponho o enlace do pedagdgico e
do decolonial.” (WALSH, 2017, p. 31)

A partir dos pensamentos dos autores Paulo Freire e Franz Fanon a autora
busca um dialogo entre as demandas relacionadas a educacgdo e a aprendizagem
relacionando-as com 0s movimentos sociais, com destague para 0S movimentos
indigenas e afrodescendentes com a finalidade de resgatar as origens, os costumes
e a cultura latino-americanas. A autora ressalta que a dominagdo imposta pela
colonialidade impde o poder sobre 0s corpos e 0s espacos, a partir da violéncia que
usurpa e desagrega, fortalecendo o racismo e as diferencas de classe e género.
Pensando a partir dessa perspectiva, € possivel propor um Ensino de Histéria
Decolonial? Para a autora, é importante estar atentos a essas formas de dominacéao
para que a pratica pedagdgica seja questionadora e no que diz respeito ao Ensino
de Histoéria é necessario um olhar para o curriculo que privilegie os povos originérios
e a sua cultura, ndo somente sobre a perspectiva de inclusdo no curriculo, mas se
atentando para problematizar os processos pelos quais essas culturas foram
sufocadas, buscando o resgate e valorizacdo desses povos. Nao se trata de uma
negacdo do eurocentrismo, mas a desconstrucdo do Norte global como ponto de

49 |ei: 11.645 O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas é&reas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.
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partida para a leitura de mundo. No nosso caso especifico, um olhar mais atento
para a América Latina, como eixo central da aprendizagem histérica nos
planejamentos e como uma possiblidade de contar a historia sob outra perspectiva.
Outro ponto importante é levar em conta as demandas trazidas pelos alunos que
muitas vezes ndo se sentem representados através da historia ensinada, e por isso
se sentem desinteressados, e muitas vezes a disciplina Historia € considerada
‘chata” e extenuante, pois acaba por contar uma histéria de um povo, de uma

realidade, muito distante da nossa.

Enquanto professores(as) somos atravessados a todo momento por uma
série de situacdes que descolam a histéria ensinada da realidade. Contamos uma
histéria que ndo tém mulheres, os indigenas ocupam apenas a Historia do Brasil
Colonial, onde o negro é destacado no livro didatico como escravo e onde a Historia
Ocidental do Norte global € a nossa matriz referencial. Preciso acreditar que ha
muito mais para ensinar além disso, é necessario entender porque de ainda
estudarmos a partir desses referenciais onde vemos povos originarios e mulheres
ainda serem subalternizados no relato historico. E dificil superar a colonialidade,
elemento estruturante das nossas relagcdes. Compartilho Paulo Freire, que mesmo
antes dos estudos decoloniais ja nos ensinava sobre essa mudanca de consciéncia.

A conscientizacdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se “desvela’” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razio, a conscientizagdo nao consiste em “estar
frente a realidade” assumindo uma posi¢cdo falsamente intelectual. A
conscientizagcao nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agao
— reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo
de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens.
(FREIRE,1979, p.15)

Paulo Freire destaca que uma educacdao libertadora € possivel quando eu me
reconheco como sujeito e quando desenvolvo a capacidade de conscientizacao
sobre a realidade. Essa conscientizacdo € que faz de ndés capazes de sermos
instrumentos de transformacdo do mundo, que aproxima as pessoas num
movimento de empatia e identificacdo, derrubando barreiras e preconceitos,

promovendo o reconhecimento do eu no outro.
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3.2 - AS TEORIAS POS-CRITICAS DO CURRICULO E AS CONTRIBUICOES DE
TOMAZ TADEU DA SILVA COM SEUS ESTUDOS SOBRE IDENTIDADE E
DIFERENCA

Refletir sobre o curriculo no Ensino de Histdria nos dias de hoje, nos remete a
discussbes em torno das reformulacdes do curriculo, aos movimentos sociais e suas
reivindicacdes, ao campo das politicas publicas e também as acdes praticas que 0s
professores desempenham todos os dias nas salas de aula do nosso Brasil. Durante
muito tempo a forma com que os professores lidavam com o curriculo estava
circunscrita ao acumulo de conhecimento e a capacidade de transferi-lo ao aluno,
mas como dito anteriormente, as reflexdes sobre o curriculo tém sido alvo de
debates e tem atravessado as fronteiras das escolas e secretarias de educacgéo e
avangando na diregdo de uma compreensédo mais aprofundada, sobre a razdo das
selecbes curriculares, as intencdes por tras das escolhas, as politicas publicas que
influenciam ou ndo as escolhas curriculares e o curriculo como produtor da
identidade e da diferenga.

A percepcao do curriculo durante muito tempo, esteve relacionada a algo
anterior a pratica do professor, seria um produto elaborado nos circulos académicos
e disponibilizado aos professores que teriam a funcdo de transmiti-los aos alunos. O
professor era visto como mero transmissor desse conhecimento, apenas tendo o
papel de seleciona-los de acordo com a faixa etaria de cada aluno. Para Ana Maria
Monteiro essa racionalidade técnica, ndo considera o saber escolar, aguele que
advém no exercicio da pratica docente, produzidos e mobilizados na acédo
pedagogica. Para a autora o professor que se da conta de que também é um
pesquisador e um autor de sua pratica docente, consegue utilizar o “saber
referéncia” de forma a ndo o reproduzir, mas elaborando novos saberes. Pensando

a partir de uma pedagogia critica é necessario:

[...] levar em consideracdo que as relacbes na escola, e entre escola-
sociedade-cultura, determinam distintas leituras dos textos curriculares
oficiais, originando um “curriculo na agéo”, ou seja, que se forja na pratica,
com distintas formas de mediacdo didatica e com sele¢do dos temas e
contelidos que serdo efetivamente ensinados e aprendidos, de acordo com
as injuncdes e demandas de cada realidade escolar. Ou seja, ha curriculos
reais que sao executados e que se relacionam mais ou menos com 0s
curriculos prescritos de acordo com a selegdo cultural feita pelos
professores. (COSTARD, 2018, p.162)
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A partir dos pressupostos de cada realidade escolar, um curriculo real sera
executado. Considero que as reflexdes de Tomaz Tadeu da Silva serdo de grande
importancia para a compreensao dessa ideia de que o curriculo é objeto de selecéo.
O autor com larga experiéncia nos estudos sobre curriculo apresenta em sua obra
Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo, importantes
contribuicBes para entendermos que selecionar € uma operacado de poder. Sobre as
teorias do curriculo, o que diferencia as teorias criticas® e pos-criticas® das
tradicionais® é questéo de poder. Formularemos um quadro para situar os conceitos

que cada uma delas enfatiza.

QUADRO 11 - CONCEITOS OPERADOS EM CADA TEORIA DO

CURRICULO
TEORIAS TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS-CRITICAS
e Ensino e Ideologia ¢ Identidade
e Aprendizagem e Reproducdo cultural e Alteridade
e Avaliagédo e social de poder o Diferenca
e Metodologia e Classe social e Subjetividade
e Didatica e Capitalismo e Significagédo e
e Organizagao e Relagbes sociais de discurso
e Planejamento producéo e Saber-poder
e Eficiéncia e Conscientizacéo e Representacédo
e Objetivos e Emancipagao e Cultura
e Libertacdo e Género, raga, etnia,
e Curriculo oculto sexualidade,
e Resisténcia multiculturalismo.

Fonte: Documentos de Identidade: uma introducao as teorias do curriculo, 2022, p. 17

50Teoria critica do curriculo: Ja as teorias criticas superam a ideia de um curriculo homogéneo,
meramente prescritivo e argumentam que o mesmo reflete intencionalidades de diferentes ordens,
entre elas: politica, social e econémica na constituicdo dos saberes, com um viés marxista.

51 As Teorias pos-criticas também reconhecem a presenca da cultura, raca, género e etnia como
elementos a serem considerados na selecdo dos saberes que devem compor os curriculos, sendo,
por vezes, mais influenciadores na configuracdo desses que fatores macro condicionantes.

52Teoria tradicional do curriculo: As teorias tradicionais sdo caracterizadas por priorizar questdes
convencionais e técnicas na constru¢do e organizacdo curricular e apresentam uma cientificidade
desinteressada das questfes politico-sociais, constituidas em trés vertentes distintas. A classica com
foco no conhecimento estabelecido como verdadeiro e inquestionavel, advindos da influéncia das
sete artes liberais (trivium e quadrivium). A progressivista foco nas aprendizagens dos alunos sob
influéncia dos estudos de John Dewey. E a techocratica, nos mecanismos de controle e ampliagdo da
eficiéncia do ensino e aprendizagem, sob influéncia de Tyler. (Tomaz Tadeu da Silva)
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Para o nosso trabalho nos limitaremos a refletir sobre a teoria pdés-critica,
contudo, considero interessante ressaltar as informacdes de rodapé e do quadro 11
para que ao compreender os desdobramentos da teoria poés-critica termos
elementos das demais para possiveis comparacoes.

Tomaz Tadeu da Silva apresenta a teoria poés-critica do curriculo sob a
perspectiva feminista destacando a importancia dos movimentos sociais de
mulheres para o despertamento acerca do papel do género na producdo da
desigualdade. Fazendo um contraponto com a teoria critica que utiliza o conceito de
classe como categoria, 0 autor ressalta que o movimento feminista a muito ja tinha
detectado que o capitalismo ndo era o Unico fator estruturante das relacbes de
poder, e que sim, o patriarcado era também um fator estruturante e causador das
desigualdades entre homens e mulheres, que se apropria de recursos
indispensaveis na sociedade e nesse desequilibrio também estdo incluidos a
educacao e o curriculo.

Em um primeiro momento da historia essa desigualdade estava relacionada
ao acesso a educacdo, a mulher estava destinada ao casamento, a familia a
reproducdo. A medida em que as desigualdades de acesso foram superadas,
comecaram a existir desigualdades internas, criadas a partir de esteredtipos de
género, que atravessavam tanto mulheres como homens, acerca das carreiras
destinadas a cada um. O curriculo entéo, reproduzia esses estereotipos, nos livros
didaticos que retratavam mulheres como enfermeiras, professoras, donas de casa,
ou seja, profissdes que ressaltam o cuidado, a afetividade, o servigo, enquanto
homens eram retratados como médicos, advogados e engenheiros, profissdes
ligadas ao publico e a tomada de decisbes. Esses “avangos”, segundo o autor
demonstram que “o simples acesso pode tornar mulheres iguais aos homens — mas
num mundo ainda definido pelos homens.” Em um mundo onde os arranjos sociais
séo feitos sob a légica da universalizacdo, da neutralidade, onde tudo é feito para
“todos”, a analise feminista vai justamente questionar esses arranjos, pois essa

suposta neutralidade guarda uma perspectiva masculina.

A perspectiva feminista implica, pois, uma verdadeira virada epistemoldgica.
Ela amplia o insight, desenvolvido em certas vertentes do marxismo e na
sociologia do conhecimento, de que a epistemologia é sempre uma questao
de posicdo. Dependendo de onde estou socialmente situado, conheco
certas coisas e nao outras. Nado se trata simplesmente de uma questdo de
acesso, mas de perspectiva. De acordo com certas andlises, as formas de
conhecimento das pessoas em desvantagem social seriam, inclusive,
epistemologicamente melhores. Da perspectiva feminista que aqui nos
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interessa, é suficiente, entretanto, reter o fato de que a epistemologia nunca
€ neutra, mas reflete sempre a experiéncia de quem conhece. Apenas numa
concepcdo que separa quem conhece daquilo que é conhecido é que se
pode conceber um conhecimento objetivamente neutro. (SILVA, 2022, p.
94)

Por isso a perspectiva feminista € tdo importante para a teoria curricular, pois
a partir de seu olhar é possivel enxergar a lacuna, a invisibilidade, a auséncia, em
contrapartida perceber que os curriculos elaborados sob a ideia de neutralidade, na
verdade estdo fundados a partir das impressfes e concepcbes masculinas. A
solucéo seria a partilha, curriculos elaborados tendo em vista um equilibrio entre o
olhar masculino e feminino. Ainda sobre o curriculo o autor destaca o vinculo saber-
poder-identidade, num dialogo incessante a fim de compreender que ndo é possivel
mais olhar os curriculos com inocéncia, que € preciso ter o entendimento de que a
construcdo do curriculo é atravessada pela selecdo de saberes, que visam atuar
ideologicamente no sentido de formar identidades, de operar situando cada um na
execucao de seus papéis sociais. Sendo assim devemos ter uma percepg¢ao sobre o
curriculo que ultrapasse a barreira do “ser”, para avangarmos em diregdo em como
ele vem sendo definido historicamente.

Por fim Tomaz Tadeu da Silva demostrara que a identidade e a diferenca néo
sdo “dadas” como algo da natureza humana, segundo o autor tanto uma quanto a
outra sdo produzidas social e historicamente. Para isso ele tal como Catherine
Walsh questionam o “multiculturalismo” que difunde e celebra a diversidade e a
diferenca, propondo tolerancia e respeito, contudo, ndo considera que tanto a
identidade quanto a diferenca sdo processos de producdo social que envolve
relacbes de poder. Nas nossas relagbes sociais produzimos e reproduzimos
identidades e diferencas, elas ndo sao preexistentes, ndo sao elementos passivos
da cultura.

Relacionando a identidade e a diferenca em termos de curriculo e pedagogia
podemos verificar algumas reflexdes importantes para o nosso trabalho. O autor
chama a atencdo para a consciéncia do “outro cultural”, a existéncia e a convivéncia
com o outro, faz questionar nossa propria identidade. O contato com a existéncia do
outro produz conflitos, confrontos e até violéncia. Na nossa sociedade que caminha

cada vez mais na direcdo de identidades mais difusas, o outro € o género, a cor, a
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sexualidade, o corpo diferente®. Uma estratégia que grande parte das escolas
propde para esse enfrentamento, segundo o autor seria o cultivo de bons
sentimentos no sentido do respeito e da tolerancia ao diferente, a escola estimularia
0 contato com as mais variadas formas culturais, contudo, mais uma vez essa
estratégia ndo levaria em conta as relacdes de poder que constroem uma identidade

hegemaonica e que faz enxergar a outra como subalterna.

Aqui, o outro aparece sob a rubrica do curioso e do exotico. Além de nédo
guestionar as relacdes de poder envolvidas na producdo da identidade e
das diferencas culturais, essa estratégia reforga, ao construir o outro por
meio de categorias do exotismo e da curiosidade. (SILVA, 2014, p. 99)

Para Tomaz Tadeu da Silva uma boa estratégia pedagogica seria propor que
os curriculos e a propria pedagogia tratassem a identidade e a diferenca como
guestdes de politica e que as contribuicbes da teoria cultural, sob inspiracdo pos-
estruturalista® contribuissem para que ao planejarem os curriculos as perguntas
cruciais fossem: “Como a identidade e a diferenga sdo produzidas”? “Quais séo os
mecanismos e as instituicbes que estdo ativamente envolvidos na criacdo da

identidade e de sua fixagao™?

A diversidade bioldgica pode ser um produto da natureza; o0 mesmo néo se
pode dizer da diversidade cultural. A diversidade cultural ndo €, nunca, um
ponto de origem: ela é, em vez disso, o ponto final de um processo
conduzido por operagbes de diferenciagdo. Uma politica pedagogica e
curricular da identidade e da diferenca tem a obrigacdo de ir além das
benevolentes declaracdes de boa vontade para com a diferenca. Ela tem
gue colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente
reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las.
(SILVA, 2014, p. 100)

Uma pedagogia e um curriculo comprometido com a diferenca precisam
caminhar no sentido de desestabilizarem as identidades, sair dos lugares de
conformismos e dos consensos, sair do sentido da diversidade e caminhar na
direcdo da multiplicidade, assim, sera possivel ndo sé questionar as identidades,

mas compreender a quais poderes ela esta associada.

3 SILVA, Tomaz Tadeu. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. (org) Stuart Hall,
Kathryn Woodward. 15.ed.- Petrépolis, RJ: Vozes, 2014

% Questiona as diferengas na sociedade em relagdo a classe e a outras formas de dominagdo que
resultam na exclusdo das minorias, como por exemplo, as relac6es étnico-raciais, de género e de
sexualidade.
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3.3 — NOVAS ABORDAGENS NO ENSINO DE HISTORIA: POR QUE
PRECISAMOS INCORPORAR A HISTORIA DAS MULHERES NO ENSINO DE
HISTORIA

Ao longo da histéria do Brasil as mulheres e 0s negros sdo 0s sujeitos que
mais vivenciam e sao atingidos pelo preconceito e a discriminacdo e isso
impulsionou 0s movimentos sociais na luta pela superacdo desses preconceitos e
pela garantia de direitos a essas populacdes. Outros sujeitos sao atravessados
também por essa realidade: indigenas, populacdo LGBTQIAPN, nordestinos, os
moradores das comunidades, portadores de necessidades especiais, dentre outros.
Essa situacdo que ainda € uma realidade vivida, apesar de muitas superacoes,
demonstram os desafios que a escola ainda enfrenta para superar essas
dificuldades. No que concerne o0 nosso trabalho as relacdes de género ainda sao
determinadas pela desigualdade baseada na diferenca entre os sexos, onde o
masculino heterossexual é superior ao feminino. O patriarcado como elemento
estruturante das relagdes sociais contribui para assentar e legitimar os preconceitos
e discriminagdes sobre as mulheres.

Como ja vimos no decorrer do trabalho muitos foram os avangos do ponto de
vista social e juridico em relacdo aos direitos das mulheres, bem como, a
participacéo decisiva do movimento feminista para a consolidacdo desses direitos. A
criacdo da Secretaria de Politicas para Mulheres e o préprio Plano Nacional de

Politicas para Mulheres sdo um retrato dessas conquistas. No entanto:

[...] fenbmenos como a violéncia contra a mulher, especialmente no a&mbito
doméstico, abuso sexual, discrimina¢cdo no mundo do trabalho e da politica,
assim como a difusdo, especialmente na midia, de uma mulher como objeto
de consumo continuam a ter uma grande incidéncia na sociedade e, em
muitas situacdes, especial dramaticidade. Os estere6tipos de género estdo
profundamente arraigados a sociedade brasileira, em cuja organiza¢do o
machismo continua sendo um padrdo cultural e social dominante. A
discriminagdo da mulher adquire sua maxima intensidade quando se trata
de mulheres pobres e negras. (CANDAU, 2012, p. 19)

A escola acaba sendo um recorte dessas relagbes sociais conflituosas,
equacionando varias visfées de mundo que atravessam o cotidiano escolar. Dentro
dessa perspectiva é facil perceber como no ambiente escolar sao reproduzidos
padrbes de conduta adquiridos fora da escola. A escola entédo vive esse impasse no
equilibrio dessas forcas, onde embora, a escola tenha um discurso de respeito e

tolerancia, outros mecanismos estruturais ainda que sutis interferem reforcando
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preconceitos e estere6tipos no cotidiano escolar. A manifestacdo desses
preconceitos estdo, desde o curriculo(documento), livros didaticos, praticas
pedagogicas até chegar aos comportamentos e praticas explicitas. O curriculo tem
uma grande implicacdo nesse circulo vicioso de reprodugcdo de preconceitos, pois
através de sua selecdo, na grande parte das vezes favorece os discursos universais
e nao leva em conta as particularidades vivenciadas nas salas de aula. Outro ponto
percebido inclusive na elaboracdo do PNPM ¢é a propria constatacao de que embora
0 corpo docente seja majoritariamente ocupado por mulheres em nossas escolas,
sobretudo na Educacdo Basica, essas logicas machistas e patriarcais ainda se

reproduzem no ambiente escolar.

A massiva presenca das mulheres no professorado marca a formagéo e o
reconhecimento social da profissdo, neste persistente quadro desigual.
Muitas agBes e programas hoje executados, mas urge o fortalecimento
dessas acdes, no ambito da educacdo, de modo a contribuir para uma
educacdo igualitaria e sem discriminagdo no ambiente escolar. (PNPM,
2013, p. 23)

A formacdo do(a) docente deve promover a construcdo de sujeitos
criticos sobre 0s espacos, mas sobretudo sobre si mesmo. O papel do(a) docente de
Historia frente a essas demandas deve ser de apontar como as questdes
relacionadas ao género foram construidas e mediadas ao longo da histéria e como a
colonialidade moldou a forma como o género, a raca e classe sdo percebidos.
Entender a historia com um olhar critico € uma possibilidade de desconstruir, a
misoginia, a hierarquia entre homens e mulheres, o patriarcado, o racismo e a ideia
de que homens e mulheres devem ocupar espacos estabelecidos na sociedade. Ao
docente de Histéria cabe a possibilidade de através do conhecimento descortinar
esses enquadramentos e possibilitar uma analise mais critica sobre a historia
ensinada. Como professora de Historia e educadora penso que sé através desse
olhar critico sobre a nossa pratica é que conseguiremos por meio da educacgéo
desconstruir essas normatizacdes sociais onde homens e mulheres tém papéis pre-
estabelecidos e hierarquizados.

A Importancia de se incorporar a histéria das mulheres no Ensino de
Historia se da primeiramente porque o tema género esta longe de ser um assunto
esgotado, como foi tratado anteriormente, muito se tem escrito e até debatido sobre
0 tema, contudo, ainda existem muitas arestas a serem aparadas, sobretudo na

educacado. Anibal Quijano diz que a educacao € um instrumento onde se perpetua a
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colonialidade,>>e dentro desta perspectiva seguimos perpetuando estere6tipos,
continuamos relegando as mulheres a invisibilidade e total auséncia na historia
ensinada. Outra questdo que ndo pode ser desconsiderada € a questdo da
representatividade, a histéria que ensinamos ndo considera as mulheres como
sujeitos historicos, a prépria pratica pedagdgica ndo considera as mulheres, sendo
assim, cria-se uma lacuna do ponto de vista da representatividade o que opera para
a perpetuacdo das desigualdades e estereotipos. Acho pertinente retomar a
contribuicdo de Pierre Bourdieu®® para relacionar a questdo da representatividade
com a violéncia simbdlica®’. Uma vez que o Ensino de Histéria ndo se compromete
com a incorporacao das mulheres nas dinamicas relacionadas ao curriculo estudado
e mais do que isso, a forma como esse curriculo € desenvolvido em sala de aula,
ndo ha representacgéo, e se legitima a invisibilidade. Essa invisibilidade contribui para
gue as multiplas violéncias sofridas pelas mulheres, e me refiro aqui, as alunas
sejam normatizadas, inclusive por elas. Precisamos ir de encontro a construcdo a
partir da escola de horizontes e roteiros de vida nos quais a subalternidade néo seja
o destino necessario®®.

Finalmente é importante trazer para a nossa reflexao a formacdo docente. Na
academia se iniciaram as primeiras pesquisas e discussdes sobre género e historia
das mulheres, mas, e quanto aos professores formados pela mesma academia?
Serd que eles estdo capacitados para promover um Ensino de Historia
comprometido em incorporar a histéria das mulheres? De certo que a Histéria

ensinada na escola, ndo é a Historia dos historiadores, a escola tem em si mesma

5Colonialidade/colonialismo: colonialidade é um conceito diferente de, ainda que vinculado a,
colonialismo. Este Ultimo refere-se estritamente a uma estrutura de dominagéo/exploracdo onde o
controle da autoridade politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma populacéo
determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso,
localizadas noutra jurisdicdo territorial. Mas nem sempre, nem necessariamente, implica relacdes
racistas de poder. O colonialismo €&, obviamente, mais antigo, enquanto a Colonialidade tem vindo a
provar, nos ultimos 500 anos, ser mais profunda e duradoira que o colonialismo. Mas foi, sem davida,
engendrada dentro daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser imposta na intersubjectividade do
mundo t&o enraizado e prolongado. (Quijano 2009)

%6 pierre Bourdier: sociblogo francés

57 Violéncia simbolica: “toda coercdo que s6 se institui por intermédio da adesdo que o dominado
acorda ao dominante (portanto a dominacéo) quando, para pensar € se pensar ou para pensar sua
relacdo com ele, dispbe apenas de instrumentos de conhecimento que tém em comum com o
dominante e que faz com que essa relacdo pareca natural."

%8 HEILBORN E RODRIGUES, Maria Luiza e Carla. Género: breve histéria de um conceito.

APRENDER - Caderno de Filosofia e Psicologia da Educacao. Vitéria da Conquista. Ano XII, n.20,
p.21
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uma especificidade que a difere da academia, o desafio entdo € compreender como
esse saber escolar pode contribuir para o desenvolvimento do saber histérico de

diferentes sujeitos.

Se a Histdria é uma maneira particular de pensar e ndo propriamente um
conjunto de conhecimentos (BERGMANN, 1990), seu ensino na educagéo
basica deveria se converter numa ferramenta poderosa para que criancas,
adolescentes e adultos possam compreender melhor o mundo em que
vivem, para potencializar formas de habitar e existir articuladas a
pertencimentos a uma coletividade e a um projeto de futuro comum. (SILVA,
ROSSATO E OLIVEIRA, 2013, p.455)

Incorporar a histéria das mulheres ao Ensino de Histéria ndo se trata de
reescrever uma nova histéria, mas de dar a devida representatividade considerando
as mulheres como sujeitos histéricos atuantes e por isso, hdo devem permanecer
sendo negligenciadas no Ensino de Historia. Ndo se trata de uma falsificacdo da
Histéria, para atender a posicionamentos politicos ou demandas de movimentos
sociais, embora, o fato de estarmos refletindo sobre esse tema tem em muito a
contribuicdo deles, mas de compreender que ao selecionar o que aparece nos
curriculos escolares, invisibilizando as mulheres, revelamos que tipo de identidade
gueremos formar em nossos estudantes, reproduzindo a desigualdade, a excluséo,

a violéncia, os esteredtipos e 0s preconceitos.

O resultado dessa preocupacgédo dessa preocupacéo, que € politica e social,
passa também pelas esferas do saber e se preocupa com a excluséo,
negacdo e subalternizacdo epistemoldgica-cognitiva de determinados
sujeitos sociais. E, portanto, um processo também de “desaprender o
aprendido para tornar a aprender” (Walsh, 2008, p. 12), andando de maos
dadas com o projeto de decolonialidade. (COSTARD, 2017, p.171)

Uma vez que entendemos em quais bases os curriculos escolares séo
elaborados como ja temos refletido no decorrer de nossa pesquisa, como o0s(as)
professores(as) de Histéria podem contribuir para que a colonialidade presente na
formacdo de nossos curriculos pode ser “superada” pela conscientizacdo de
nossos(as) alunos(as)? Algumas perguntas para nos ajudar a refletir: Qual lugar
temos reservado para as mulheres nos curriculos escolares? NOsSsO compromisso
esta fundado na transmissdo de conteddos ou na formacdo de uma consciéncia
historica que dialogue criticamente com esses silenciamentos? Temos apresentado
mulheres historicas para 0s nossos alunos? Sob quais perspectivas as temos
apresentado?

Sob a Otica da pratica cotidiana podemos pensar em dois exercicios que

podem contribuir para novos olhares e novas abordagens sobre as mulheres no
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Ensino da Historia. Um deles é fruto de minha pesquisa para a graduacdo, que
demonstra como através do jornal Nés, Mulheres, podemos oferecer aos nossos
alunos uma percepcdo do movimento feminista e a atuacdo de mulheres no periodo
da ditadura militar no Brasil. Esse material € facilmente encontrado na pégina da
Fundacédo Carlos Chagas e nos pbe em contato com as vivéncias e demandas das
mulheres nesse importante momento da nossa histéria. Além de ajudar a
problematizar os estereétipos ligados a mulher e aos homens, no sentido da
ocupacdo das mulheres na esfera privada, enquanto o homem ocupa a esfera
publica.
FIGURA 2 FIGURA 3

Pilulas:
quem pediu?

JTERES l l\‘)& NIU LHERES

As mulheres
em busca
da liberdade

Brasileires no exilio,
esperando o anistia pora voltar.

CLT om

Fonte: Centro Sérgio Buarque de Holanda

A trajetoria do feminismo no Brasil tem na década de 1970 seu primeiro
grande salto para um movimento mais organizado e com contornos e demandas
mais definidos. O retorno das feministas do exilio e confronto destas com a realidade
brasileira, ainda mergulhada na ditadura militar foram determinantes para a
elaboracdo de um jornal alternativo voltado para as questdes do universo feminino
com um olhar mais politico e engajado. As relacfes entre homens e mulheres, o
mundo do trabalho, as questbes relativas ao corpo da mulher sdo uns dos temas
trabalhados no jornal Nés Mulheres. O jornal foi uma ferramenta muito importante

para colocar na roda de debates assuntos que estavam relegados a esfera privada
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ou eram discutidos apenas nos coletivos de mulheres que ja existiam no Brasil,
como o Centro da mulher brasileira e a Associacédo das donas de casa.>®

Observe que dentro do contexto da ditadura militar brasileira, para além de
aprendermos sobre cada um dos militares que ocuparam a cadeira de presidente e a
opressao sofrida no periodo com a utilizagdo da maquina publica para censurar,
perseguir, torturar e matar, podemos olhar para as resisténcias observadas, ndo sé
sob o aspecto da luta armada, mas trazer as mulheres para a roda, perceber que
elas foram ativas na luta armada, participaram de resisténcias no meio académico,
estiveram engajadas nas lutas feministas e romperam com a sua ocupacao
circunscrita a esfera privada, indo para ruas reivindicar seus direitos.

Outro exercicio que proponho séo os estudos de Oyeronké Oyewumi sobre a
sociedade ioruba que jA mencionamos aqui no trabalho. Sabe-se que a partir da
implementacéo da lei 10.639 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de "historia
e cultura afro-brasileira” dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades
curriculares dos ensinos fundamental e médio, fez-se necesséaria uma reformulacéo
curricular, inclusive nas universidades, introduzindo como matéria obrigatoria a
Historia da Africa. Dentro da perspectiva de género, entendo ser importante oferecer
aos alunos novos arranjos sociais a partir do continente africano no periodo anterior
as colonizacdes, justamente para relacionar os impactos coloniais nas formas de

organizagao sociais, sobretudo, na sociedade ioruba.

[...] apresento um tipo diferente de organizagdo familiar — a familia ioruba
tradicional. Ela pode ser descrita como uma familia ndo generificada,
porque seus papéis de parentesco e suas categorias ndo sao diferenciados
por género. Os centros de poder dentro da familia sdo difusos e nao
especificados por género. O principio organizador fundamental no seio
dessa familia € a ancianidade baseada na idade relativa, e ndo no género.
(Oyewumi, 2004, p.91)

A finalidade é problematizar junto aos alunos, 0s papéis sociais ocupados por
homens e mulheres, antes da colonizac&o para a compreensao de que esses papéis
nao sao “dados pela natureza” as relagdes de género sao construidas e solidificadas
pelas relacdes de poder. Neste caso objetivamente, a histéria da Africa foi reescrita
a partir da colonizagdo sob a perspectiva europeia, descaracterizando seu estado

original. Incorporar os estudos de género e a histérias das mulheres no Ensino de

> FREITAS, Andreia Almeida. “O pessoal é politico” Nas paginas do jornal N6s Mulheres, monografia
de conclusédo de graduacdo em Histéria — UFRRJ, 2017.
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Histéria significa na pratica ndo um movimento de insurgéncia negativa, mas uma
possibilidade de construcdo de saberes que superam a simples transmissao de
conteudo e avanca no sentido de um saber critico voltado para o exercicio de uma

cidadania plena e consciente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa verificamos inimeros avangos na implementagédo de
politicas para as mulheres no Brasil, essas conquistas foram muito importantes para
gue as mulheres se emponderassem e buscassem cada vez mais espago no
mercado de trabalho, na pesquisa e na politica. Essas conquistas sao fruto da luta
do movimento feminista que trouxe da esfera privada, espaco destinado
tradicionalmente as mulheres, assuntos e demandas que acabaram se tornando
publicos e politicos. Essa trajetdria contribuiu muito para que o siléncio em torno da
histéria das mulheres na historiografia fosse percebido e denunciado, sendo tema de
varios trabalhos e pesquisas que questionaram esse silenciamento. Essas lutas
também foram fundamentais para a implementacdo de politicas publicas
exclusivamente voltadas para a diminuicdo das desigualdades entre homens e
mulheres. E importante sinalizar que essas conquistas néo privilegiaram todas as
mulheres, porque sabemos que o0 proprio conceito mulheres € amplo e diverso, séo
mulheres negras, indigenas, trans, Iésbicas, quilombolas, que possuem cada uma

delas particularidades.

O racismo estabelece a inferioridade social dos seguimentos negros da
populagdo em geral e das mulheres negras em especial, operando ademais
como fator de divisdo na luta das mulheres pelos privilégios que se
instituem para as mulheres brancas. Nessa perspectiva, a luta das mulheres
negras contra a opressdo de género e de raga vem desenhando novos
contornos para a agéo politica feminista e antirracista, enriqguecendo tanto a
discussdo da questdo racial como a questdo de género na sociedade
brasileira. (CARNEIRO, 2003, p. 315

A partir dessas reivindicacdes as mulheres negras deram ao movimento
feminista um novo frescor de mudanca, segundo Sueli Carneiro, onde a diferenca
seja vivida como equivaléncia e ndo como inferioridade.

A despeito dos avancos, muito ainda precisa ser feito no sentido de uma
sociedade mais igualitaria, a educacao brasileira ainda dissemina e reproduz uma
heranca colonial que oprime e silencia as mulheres no relato histérico e muitas
vezes nos espacos educativos. A andlise da Base Nacional Comum Curricular
demonstra que em seu processo de elaboracéo, as discussdes sobre género foram
esvaziadas e a incorporacdo da histéria das mulheres no curriculo de Historia nos
Anos Finais foi precarizada. Tal constatacdo demonstra um esforco de colocar as
guestdes relacionadas ao género em um espaco de apagamento e silenciamento,

muito afinado com o retrocesso conservador vivenciado no periodo de sua
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elaboragcdo e que se seguira anos depois, sedimentando ainda mais preconceitos e
esteredtipos. Tendo em vista a importancia do curriculo como formador de
identidades, observa-se uma tentativa de através do multiculturalismo neoliberal
propor um curriculo universal sob o pretexto da igualdade, porém sem considerar as
particularidades.

Considero aqui a figura do(a) professor(a) e da escola, como fundamentais
para resistir contra toda e qualquer tentativa de diminuir ou manipular a autonomia
curricular, que precisa levar em conta as pluralidades e os mais variados cenarios
educacionais. Compartilho a ideia da dimens&o incontrolavel do curriculo (PARAISO,
2016) o curriculo em acao, que ndo € apenas um documento, mas que depende das
condicBes materiais e subjetivas que atravessam alunos(as) e professores(as), para
ressaltar que, apesar dos esforcos em silenciar ou excluir as tematicas de género no
curriculo ensinado, € possivel aos educadores(as) resistir, demonstrando e
problematizando essas auséncias, trazendo para as salas de aula a histéria das
mulheres e todo o potencial a ser explorado sobre a tematica, num exercicio de
trazer a existéncia a forca de varias mulheres escravizadas, escritoras, operarias,
gue fizeram e fazem historia. A partir dessa reflexdo, acredito que a escola pode ser
um espacgo de ressignificar representatividades, representatividade no sentido de
construcdo de identidades, onde meninas, jovens e mulheres conseguem se
enxergar no relato histérico, e assim assumirem o protagonismo de suas proprias
historias.

Finalizo esse trabalho trazendo os pensamentos de Paulo Freire, na obra

Pedagogia da Esperanca, encerro com um educador.

Na verdade, toda vez que o futuro seja considerado como um pré-dado, ora
porque seja a pura repeticdo mecanica do presente, s6 adverbialmente
mudado, ora porque seja 0 que teria de ser, ndo h& lugar para a utopia,
portanto para o sonho, para a opc¢ao, para a decisdo, para a espera na luta,
somente como existe esperan¢a. Nao ha lugar para a educacdo. So6 para o
adestramento. Enquanto projeto, enquanto desenho do "mundo” diferente,
menos feio, o sonho é tdo necessario aos sujeitos politicos, transformadores
do mundo e n&o adaptaveis a ele[...] E por isso que, do ponto de vista dos
interesses das classes dominantes, quanto menos as dominadas sonharem
o sonho de que falo e da forma confiante como falo, quanto menos
exercitarem a aprendizagem politica de comprometer-se com uma utopia,
quanto mais se tornarem abertas aos discursos "pragmaticos”, tanto melhor
dormirdo as classes dominantes. (FREIRE. 1992, p.47)
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PRODUTO: FORMACAO CONTINUADA: COMO AS OFICINAS PEDAGOGICAS
PODEM CONTRIBUIR PARA DAR AS MULHERES LUGAR NO ENSINO DE
HISTORIA

1y

“..desaprender o aprendido para tornar a aprender.’
Catherine Walsh

Retomo a frase da pesquisadora decolonial Catherine Walsh para reforgar o
exercicio que todo educador(a) critico de sua pratica deve estar comprometido em
sua jornada. O oficio do professor(a) esta atrelado ao movimento de construcéo e
desconstrucdo, a educacdo se desenvolve dessa maneira, onde impactamos e
somos impactados, aprendemos e desaprendemos para aprender novamente, nesse
circulo onde o afeto® contribui para o sucesso do nosso trabalho. A partir desse
movimento que é inerente ao ato de educar discorro sobre a importancia da
formacgéao continuada para o melhor desempenho dos(as) professores(as) no esforco

de oferecer um ensino de qualidade aos nossos alunos.

O FAZER DOCENTE COMO PRATICA POLITICA

A funcdo docente na Educacdo Basica ainda € em sua maioria vista pela
academia como um lugar de transmissao do que é produzido nas universidades e
centros de pesquisas, ou seja, a sala de aula é um espaco de reproducdo do
conhecimento a partir de uma racionalidade técnica-instrumental. Dentro dessa
perspectiva, a escola passa a ser um lugar de divulgacdo do conhecimento e nao
um espaco de produgdo de conhecimento. Para Forquin®!, as dinamicas escolares
sdo mais complexas, os saberes escolares ndo sdo uma simplificagédo dos saberes
cientificos, mas uma selecdo, onde existem inameros interesses envolvidos,
inclusive nas bases onde foram sedimentadas as formacdes dos professores(as),
suas referéncias, suas convicgdes, suas experiéncias de vida, toda essa bagagem

atravessa a atividade docente. O oficio docente é cercado pela multiplicidade e

complexidade de funcdes e talvez essas demandas sejam a maior dificuldade

80 Afeto segundo as perspectivas de Henri Wallon.

51 Foi pesquisador do Institut National de Recherche Pédagogique, Paris, Franca, seus estudos se
centraram em o0 que a escola deve ensinar, que cultura ela deve transmitir, quais contetdos devem
fazer parte do curriculo escolar.
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enfrentada pelos(as) professores(as), nos dias de hoje, as transformacbes e a
dindmica do conhecimento se transformam muito rapidamente, os alunos por sua
vez, trazem seus pressupostos, suas demandas para o interior das salas de aula e
na maior parte das vezes todas essas questdes sdo desconsideradas, porque nao
h& tempo habil e ainda porque os educadores(as) ndo se sentem preparados para
problematizar as questfes trazidas pelos discentes. Antes de mais nada é
necessario ao professor(a) de Historia ter a consciéncia critica sobre sua pratica,
entendendo-a como uma atuacdo politico-educadora e de que ao articular o
curriculo em suas aulas é preciso considerar o sexo, 0 género e raga cOmo

marcadores sociais da diferenca.

[...] a atuacdo docente frente a questdo do conhecimento e os modos de
sua producdo sdo determinantes para a nossa pratica, afinal, agimos a
partir daquilo que pensamos. E, portanto, nada mais oportuno do que
buscar para o campo de formacdo docente a discussdo sobre os modos
pelos quais os conhecimentos e as verdades sobre os temas, como sexo,
género e raga — entre outros — tém sido estabelecidos e mobilizados em
nosso trabalho. (SILVA, ROSSATO, OLIVEIRA, 2013, p.461)

Sendo assim, é necessario desnaturalizar alguns posicionamentos
legitimados pela escola, virar a chave, sobre pensamentos operados no meio
escolar que contribuem para normatizar preconceitos, estereétipos e
enquadramentos. Para Foucault, a escola se enquadra na lista das instituicbes que
sdo responsaveis por regular sujeitos e corpos. Essa tendéncia escolar de
uniformizar visdes de mundo e posicionamentos, talvez seja a maior dificuldade de
pensar as diversidades culturais. Um exemplo disso sdo os enquadramentos em
relacdo ao masculino e ao feminino. “As meninas sdo mais comportadas”, “As
meninas tém as melhores letras”, “Os meninos sdo bangunceiros”, “Os meninos sao
mais insubordinados e desorganizados.” Esse processo de desnaturalizar
posicionamentos € lento e mesmo nos dias de hoje sofre muita resisténcia, como
dito anteriormente, a escola, como reflexo da sociedade tém uma tendéncia a
promover uma educacdo homogeneizadora, onde o diferente é exdético e visto com
desconfianca. Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia quando discorre
sobre o0s saberes essenciais a pratica educativa para o exercicio da consciéncia

critica e autbnoma destaca:

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promocao de
posturas rebeldes em posturas revoluciondrias que nos engajam no
processo radical de transformacédo do mundo. A rebeldia é ponto de partida
indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas ndo é suficiente. A rebeldia
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enquanto denuncia precisa se alongar até uma posicdo mais radical e
critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do
mundo implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e
0 anuncio de sua superacédo, no fundo, o nosso sonho. (FREIRE, 2019, p.
76)

A partir da perspectiva de Paulo Freire na direcdo de que a convicgao sobre a
mudanca é algo possivel caminhamos na direcdo de uma educacdo comprometida
com a superacgéo das desigualdades e no entendimento de que como Paulo Freire
acreditava: “a educagao nao transforma o mundo, a educagdo muda as pessoas,
pessoas transformam o mundo.”

A despeito de uma perspectiva historiografica que trouxe a cena “novos temas
e novos problemas”, oriundos da terceira geragdo dos Annales com a emergéncia da
Histdria cultural, ainda existem grandes dificuldades em se incorporar ao curriculo
temas relacionados a historia das mulheres, que ainda aparecem como apéndices
nos curriculos e nos livros didaticos, enquanto a “histéria tradicional” europeia ocupa
o topo da histéria que de fato “deve ser aprendida”, inclusive nas universidades. Nao
h& uma preocupacgdo na reestruturacdo dos curriculos, a fim de preparar 0s novos
docentes nessa direcdo. Nao se pode negar que a emergéncia dos movimentos
sociais, tém ao longo das ultimas décadas transformado essa realidade, contudo,
essas transformagfes tém alcancado muito timidamente os espacos escolares e
nossas salas de aula. E importante sinalizar que essas transformacdes e conquistas
das dltimas décadas esbarraram com um movimento de retrocesso conservador em
nosso pais, datado, a partir do impeachment da presidenta Dilma Rousseff, que
implicou na estagnacdo de varios projetos e na falta de investimentos em outros,
gue acabaram extintos. Com a eleicdo do presidente Lula em 2022, esperamos que
esses projetos que visam uma escola mais cidada sejam retomados e que mais
investimentos ocorram nas universidades e nos municipios para que nossos (as)
professores (as) estejam cada vez mais capacitados para atender as demandas dos

novos tempos.

FORMACAO CONTINUADA: OFICINAS PEDAGOGICAS

A educacdo € um espaco em constante movimento e transformacéo, a

profissionalizagdo dos educadores é algo que supera os limites académicos,

fazendo-se necessério oferecer oportunidades de formacdo continuada para os
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profissionais que j& atuam na Educacgdo Bésica, oferecendo-lhes a possibilidade de
novos olhares sobre a sua préatica e para a aprendizagem dos alunos. O Plano
Nacional de Educacgéo, com vigéncia 2014-2024 em sua Meta 16, prevé a garantia
de formacédo continuada para os(as) professores(as) em suas areas de atuacao, de
acordo com as necessidades e demandas dos sistemas de ensino:

Meta 16: formar, em nivel de poés-graduacdo, cinquenta por cento dos
professores da educacgédo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo béasica formacéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢gBes dos sistemas de ensino. Estratégias:

16.1. realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formacdo continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituicbes publicas de
educacao superior, de forma organica e articulada as politicas de
formag&o dos estados, do Distrito Federal e dos municipios;

16.2. consolidar politica nacional de formacdo de professores e
professoras da educacdo basica, definindo diretrizes nacionais, areas
prioritarias, instituicbes formadoras e processos de certificagdo das
atividades formativas; Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 81,

16.3. expandir programa de composi¢cdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico de
acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em libras e
em braile, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os
professores e as professoras da rede publica de educagdo basica,
favorecendo a construcdo do conhecimento e a valorizacdo da cultura da
investigacgao;

16.4. ampliar e consolidar portal eletrdnico para subsidiar a atua¢do dos
professores e das professoras da educagdo basica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos suplementares, inclusive
aqueles com formato acessivel;

16.5. ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacdo dos
professores e das professoras e demais profissionais da educacéo basica;

16.6. fortalecer a formacdo dos professores e das professoras das escolas
publicas de educacdo basica, por meio da implementacdo das acbes do
Plano Nacional do Livro e Leitura e da instituicdo de programa nacional de
disponibilizacdo de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério
publico. (PNE, 2014, p.81, grifo nosso)

Para a conclusdo do mestrado profissional ProfHistoria é necesséaria a
elaboracdo de um produto que possa ser utilizado para enriquecer o Ensino de
Historia, a medida em que contribua para a melhoria da formacdo dos professores e
da aprendizagem dos alunos. Pensando sobre a incorporacdo da historia das

mulheres no ambito da Histéria ensinada nas classes do Ensino Fundamental, faz-
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se necessario pensar em quais ferramentas podemos dispor para capacitar os (as)
professores(as), a fim de que percebam a necessidade de um olhar sobre a histoéria
ensinada que leve em consideracao as relacdes de género, observando as mulheres
como fundamentais na construcéo do saber historico. Utilizaremos como ferramenta
de aprendizagem, as oficinas pedagdgicas, pelo entendimento de que elas sdo um
instrumento que propdem principalmente as trocas entre pares dentro de um espaco
dindmico que possibilita a estimulacdo do saber através de situacfes concretas e

significativas, desenvolvendo habilidades e conhecimento.

As oficinas sé@o espacos de construcao coletiva de um saber, de analise da
realidade, de confrontacdo e intercambio de experiéncias, de exercicio
concreto dos direitos humanos. A atividade, a participacdo, a socializacao
da palavra, a vivéncia de situacdes concretas através de socio dramas, a
analise de acontecimentos, a leitura e discusséo de textos, a realizacdo de
video-debates, o trabalho com diferentes expressées da cultura popular,
etc. S&o elementos presentes na dindmica das oficinas. (CANDAU, 1999,
p.11)

A escolha por oficinas pedagdgicas vai de encontro a pesquisa realizada, pois
a proposta nao é de respostas prontas, manuais pré-estabelecidos, mas a ideia da
oficina como um meio de construcéo coletiva através da reflexdo e das trocas. Nao
se trata de transmissdo de conhecimento, este, esta hoje a mercé de qualquer
curioso, mas a sensibilizagao e a reflexdo que conduzam inicialmente a uma tomada
de consciéncia e por fim a transformacdo. Outra justificativa para a escolha das
oficinas € o custo, em geral o material utilizado na elaboracédo das oficinas, bem
como, o0 espago disponibilizado é encontrado facilmente nas escolas e caso seja
necessario podem ser feitas adaptacdes de acordo com o espaco e quantidade de

pessoas.
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DESCRICAO DO PRODUTO

Origem do produto: Pesquisa para conclusdo de Mestrado Profissional em Ensino
de Historia: O lugar das mulheres no Ensino de Histéria.

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas

Justificativa: O projeto: Oficinas de Historia — por que precisamos incorporar a
Historia das Mulheres no Ensino de Historia, € importante, pois traz para o chdo da
escola uma reflexdo sobre as desigualdades entre homens e mulheres, os
silenciamentos impostos as mulheres na escrita da Histéria e em como
reproduzimos isso no espaco escola, sobretudo nas aulas de Historia.

Objetivo: o objetivo de provocar os(as) professores(as) de Histéria na direcdo de um
novo olhar para a histéria das mulheres nas salas de aula e no proprio curriculo de

Historia. Através das oficinas promover uma reflexdo sobre as relac6es de poder

que implicaram nos silenciamentos das mulheres e construir possibilidades para a

incorporacao das mulheres nas aulas de Histéria.

Pablico-Alvo: Professores(as) Anos Finais

Duragdo: 3 encontros

Encontro 1. 1h30min

Encontro 2: 1h30min

Encontro 3: 1h50min

Tipo de produto: Oficinas pedagdgicas

Desenvolvimento: As oficinas serdo desenvolvidas ao longo de trés encontros com
as mesmas dinamicas:

Sensibilizacdo/Bate-papo/Apresentacdo de documento/Discusséo/Proposta de aula.
Avaliagdo: A avaliagdo sera realizada no Ultimo encontro, onde o0s(as)
professores(as) escreverdo sobre os impactos que as oficinas produziram, neles e
em suas aulas.

Idioma: Portugués

Pais: Brasil

Proposta:
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Oficina 1: Uma escola para a diversidade: Representatividade e Justica Social

O objetivo da primeira oficina é pensar a inser¢cdo da historia das mulheres e das
relacbes de género em uma perspectiva de direitos humanos, compreendendo que
no Brasil, existe uma necessidade urgente de considerar essas questdes no
ambiente escolar para a promoc¢do de uma educacdo que vise a diminuicdo da
violéncia de género, a desconstrucdo de estereGtipos e a construcdo da

representatividade de género no relato histérico.

Oficina 2: O movimento feminista: conhecendo a interseccionalidade

O objetivo da segunda oficina e conhecer o movimento feminista a partir da
perspectiva da interseccionalidade, pensando a partir de um lugar onde a classe, a
raca e o0 género operam dentro da estrutura social oprimindo simultaneamente. O
feminismo como movimento nasce a partir de um pensamento universal sobre as
mulheres e ndo leva em conta o ponto de partida dessas mulheres, a sensibilidade
interseccional permite uma analise que considere essas particularidades e esses
entrelacamentos que atravessam mulheres negras, indigenas, quilombolas, lésbicas,

trans...

Oficina 3: Olhando a histéria com o6culos diferente: a ditadura militar a partir da

perspectiva das mulheres

O objetivo da terceira oficina € propor uma aula sobre ditadura militar a partir do
olhar de mulheres. Convencionalmente os livros didaticos pontuam a ditadura dando
nome as presidentes, aos atos institucionais ao periodo de repressdo, censura e
perseguigao politica, a proposta do trabalho é trazer o documentario “Torre das
donzelas” e o jornal N6s, mulheres como ponto de partida para visitar esse periodo

sob o olhar das mulheres.
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OFICINA DE HISTORIA

POR QUE PRECISAMOS INCORPORAR A HISTORIA
MULHERES NO ENSINO DE HISTORIA

E eu? éAs marcas

~ da tortura
Para fazé-las Nao sou sou eu.

existir, vivere UMQ Fazem parte
ser" mulher? de mim?’.

Mary Del Priore
Sojourner Truth Dilma Rousseff




98

Olhando a
O historia com
movimento pculos
feminista: diferente:
Representatividade a d’_tfldura
e Conhecendoa militar a
Justica Social interseccionalidade partir da
perspectiva
das mulheres

Uma escola
para a
diversidade:

OFICINA 1

Uma escola para a
diversidade:

Representatividade
e
Justica Social
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Contetidos Desenvolvimento
Direitos humanos na

perspectiva da Sensibilizacdo: Video sobre os

diversidade com justica direitos das mulheres e sobre o §
social PNPM.

&Q
Objetivos Bate papo Qe g
¢ Identificar nas praticas em sala de aula, g (o]
atitudes que ndo consideram a . ~ 7] ~]
diversidade e que defendam a ler o eixo Educacao para '~
universalizacdo da aprendizagem; Cidadania dO PNPM Q- :
e Reforcar a partir da histéria ensinada, : a 'a
mulheres que se destacaram, a fim de . - 9- a
promover a representatividade dentro Discussdo: sobre o0s aspectos i) ﬂ
do espago de aprendizagem; abordados no PNPM g
=]

Compreender que ao preparar as aulas,

o(a) professor(a) precisa considerar as

particularidades apresentadas pelos Reflexdo sobre pl’OpOSta de aula
(as) alunos(as)

Questionar os lugares ocupados por

homens e mulheres
Recursos Referéncias
* Texto do PNPM https://www.gov.br/mulheres/pt-br/acesso-a-
e TV ou Projetor informacao/acoes-e-programas-1/arquivo33_pnpm.pdf c
¢ Folhae caneta 5
https://www.youtube.com/watch? :. g
v=wQHeL2hHe7g&t=39s g' ®
https://www.youtube.com/watch? S %
v=GYghEmhccNs&t=16s w O
G
Proposta de Aula ) ) S )
CONNELL, Raewyn. Questoes de género e justica social. In:
Elaboragao de proposta de Século XXI Revista de Ciéncias Sociais, v.4, n°2, p. 11-34, g:g
aula que considere as jul./dez.2014 R
reflexdes pontuadas na Estatistica de Género: indicadores sociais de mulheres no t~}
oficina Brasil. IBGE 2021 f~]
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“Plano
Nacional

de Politicas
PARA AS

Mulheres

IAPHPLSLIALP
1 vLDd 1V]0IS2 DULN)

OFICINA 2

O movimento
feminista:
conhecendo a
interseccionalidade
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Contetudos Desenvolvimento

Feminismo e

o Sensibilizacdo: apresentagdo do
Interseccionalidade

trailer do filme: Estrelas além do
tempo.

Objetivos Bate-papo: sobre o video
e Apresentar o movimento feminista
suas origens e construgao; " B
» Compreender a interseccionalidade Apresentacdo dos videos de Carla
como  um  movimento  de Akotirene, de Djamila Ribeiro e Lélia
quefst?onamento dentro do proprio Gonzalez
feminismo;
® Conhecer autoras que desenvolvem a . o ,
e Discussao sobre o video

¢ Sensibilizar para a percepgao de que
nossos alunos  vivenciam esses
“atravessamentos”.

Qo
3
Q
G
o,
3
0
s
[
Q
®
3
(0
=
s-
[
b~

Reflexdo sobre proposta de aula

Recursos Referéncias

e TV ou Projetor

e Texto https://www.youtube.com/watch?v=enBXbQilljl
https://www.youtube.com/watch?v=P88Ln07WyAI
* Folhae caneta https://www.youtube.com/watch?v=wx3PVtrU-Os
https://www.youtube.com/watch?v=fv5_xRpHV2s
Collins, Patricia Hill Interseccionalidade [recurso
eletronico] / Patricia Hill Collins, Sirma Bilge ;
traducdo Rane Souza. - 1. ed. - Sdo Paulo : Boitempo,
Proposta de Aula 2020

Akotirene, Carla Interseccionalidade / Carla

Elaboragao de proposta de Akotirene. — S&o Paulo : Sueli Carneiro ; Pdlen, 2019.
aula que considere as 152p. (Feminismos Plurais / coordenagdo de Djamila
reflexdes pontuadas na Ribeiro)
oficina

NASCIMENTO, Leticia Carolina Pereira do.
Transfeminismo. Sdo Paulo: Jandaira, 2021.
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OFICINA 3

Olhando a historia com oculos
diferente: a ditadura militar
a partirda perspectiva das
mulheres
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SARTI, Cynthia Andersen. O feminismo brasileiro
desde os anos de 1970: revisitando uma trajetdria.
In: Revista de Estudos Feministas, Florian6polis, v.
12, maios/agosto, 2004.

Conteudos Desenvolvimento E
o
Ditadura militar, a partir da Sensibilizag&o: apresentac3io do trailer [~ g.
perspectiva de mulheres. do documentério “Torre das donzelas” = =
e do video sobre: Mulheres na ditadura .g 3
Objetivos 33
Bate papo e /] 5
e A proposta da oficina é conhecer o ) . i p.ﬁ -,
periodo da ditadura militar a partir do Apresentar slides do jornal Nos, ;'g o~
olhar de mulheres que atuaram nesse Mulheres g o &
periodo de forma significativa. [ 8’ =]
e Utilizar o jornal Nés, Mulheres como Di - b ")) <) K]
fonte de pesquisa e percepcio do ISCUSSA0 sopre 0s assuntos Q. =]
periodo. abordados no jornal 5 =
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ditadura a partir do olhar das mulheres. Reﬂexéo sobre proposta de aula ;
()
b |
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° PI’OJetOI' ouTv https://www.youtube.com/watch?v=xxUzXbiksIo :. a
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e Textos &
* Folha e caneta https://www.fcc.org.br/conteudosespeciais/nosmul ﬁ :
heres/ () 3
. - TELES, Amelinha; LEITE, Rosalina Santa Cruz. Da 5 a
Avaltagao guerrilha a imprensa feminista: a construgdo do : ﬁ 5
. feminismo pés-luta armada no Brasil (1975-1980). Sdo S o &,
Elabolrag.a? de um tc?xto sobre a Paulo: Intermeios, 2013. 312 paginas. :‘ n ::
contnbuni;ao das oficinas pa'ra' .a WOITOWICZ, Karina Janz. O movimento feminista g o &
construcgo de aulas de Historia durante a ditadura militar no Brasil e no Chile: [ g’ Q
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