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RESuUMO

Viana, Cassia Carla. Educacdo Ambiental Semeada em Historias e Memorias: 0s
Cinco Principios em Conexdo com a Praxis Pedagogica. 2023. 198p. Tese (Doutorado
em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de
Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2023.

Esta tese tem como principal objetivo analisar o ambiente educativo de “ComVivéncia
Pedagogica” no Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, com base nos Cinco Principios
Formativos de Educadores Ambientais. Esses Principios foram trazidos por Noeli Granier
(2022), em sua tese intitulada A Construcdo de Ambientes Educativos e dos Principios
Formativos de Educadores Ambientais na Proposta da “ComVivéncia Pedagdgica”. Sa0
eles: Reflexdo Critica, Postura Conectiva, Desestabilizacdo Criativa, Indignacdo Etica,
Intencionalidade Transformadora — considerados como dinamizadores deste ambiente de
“ComVivéncia Pedagogica”. Nesse sentido, os principios sdo a base tedrica com a qual
eu dialogo para analisar o projeto Agroflorestar, no espaco do Colégio Municipal Dom
Ottorino Zanon, com o objetivo de criar uma horta circular, na qual os alunos/as e
professores/as podem trocar saberes em relacdo a Educacdo Socioambiental. Para
fomentar a reflexdo, foram feitas entrevistas no formato de Roda de Conversa: uma delas
com uma professora que lecionou no colégio entre as décadas de 1980 e 1990, periodo
no qual o colégio era um colégio Técnico Agricola; e a outra com as professoras que
lecionam atualmente na instituicdo, a fim de avaliar suas atuacBes no projeto
Agroflorestar. Ainda buscando alcancar o objetivo desta tese, foi feita a andlise de
diversos momentos de pratica pedagogica que aconteceram no colégio. Além disso, foram
consultadas fontes documentais para a reconstrucao da historia da instituicdo, sobretudo
nos periodos no qual o colégio oferecia formacdo técnica. Dessa forma, a tese se
constituiu como pesquisa qualitativa, que tem como metodologia a Pesquisa Narrativa,
uma vez que tem como base relatos de experiéncias atuais e do passado da instituicao.
Dentro desse ambiente formativo, o trabalho traz possiblidades de uma praxis pedagodgica
e de formacdo para professores em Educacdo Socioambiental a partir de bases teoricas e

praticas.

Palavras-chave: Formacéao de Educadores Ambientais, Escola, Natureza



ABSTRACT

Viana, Cassia Carla. Environmental Education Sowed in Stories and Memories: The
Five Principles in Connection with Pedagogical Praxis. 2023. 198p. Thesis (Doctorate
in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de
Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2023.

This thesis' main objective is to analyze the educational environment of “ComVivéncia
Pedagodgica” at Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, based on the Five Formative
Principles for Environmental Educators. Noeli Granier (2022) brought these Principles in
her thesis, entitled The Construction of Educational Environments and the Formative
Principles of Environmental Educators in the Proposal of the “ComVivéncia
Pedagogica”. They are: Critical Reflection, Connective Posture, Creative Destabilization,
Ethical Indignation, Transforming Intentionality — considered the dynamizers of this
environment of “Pedagogical Coexistence”. The Principles are the theoretical basis with
which | dialogue to analyze the Agroflorestar project that is being carried out on the
Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon grounds and aims to create a circular vegetable
garden, in which students and teachers can exchange knowledge in relation to Socio-
Environmental Education. To encourage reflection, interviews were held in the
Conversation Round format with a teacher who taught at the school between the 1980s
and 1990s, a period in which the school was an Agricultural Technical school.
Furthermore, documentary sources were consulted to reconstruct this historical period of
the institution. The thesis is constituted as qualitative research and has the Narrative
Research as a methodological approach, as it’s based on reports of school’s current and
past experiences. On this formative environment, the work brings possibilities of a
pedagogical praxis and training for teachers in Socio-Environmental Education based on

theoretical and practical bases.

Keywords: Environmental Educator Training, School, Nature
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CONTANDO INICIOS

Introducéo autobiogréfica: da escola ao doutorado

Foi no chdo da escola que eu enxerguei a vida com uma

lupa! Nos livros em que moravam as historias, tirei passagens
pra contar também a minha.

Sonhadora, perdi a hora e quase passou o trem, mas me
segurei firme nas letras, que ndo me deixaram perder a viagem!

Cassia Viana

Caras leitoras e caros leitoras, preciso voltar um pouco no tempo para contar essa
historia de muitos comecos e recomegos. Porque além de mineira, que adora um causo,
sou também contadora de histdrias. Assim, ndo poderia deixar de me apresentar a voceés,
contando-lhes algumas passagens importantes que me fizeram chegar até aqui.

Sou filha de Seu José Rafael, pedreiro, e de Maria da Conceicao, dona de casa,
gue como num arremedo de uma historia de Guimardes Rosa, trazem em suas vivéncias
causos de quem morou na roga, nos cantdes do interior das Minas Gerais. Meu pai conta
que meu avd paterno vivia mudando com a familia para buscar melhores condicGes de
vida. Nessas andancas, ao chegar num lugar novo, minha avé logo plantava uma roga, e
em pouco tempo 0s campos estavam verdes e a familia colhendo de tudo. Ela tinha uma
intimidade com a terra, uma relagdo assim estreitinha com a natureza.

Meu pai nasceu em Rio Vermelho e caminhava muito para chegar a escola; falava
que era longe, como do lugar onde moravamos até o centro de Belo Horizonte. Eu ndo
sabia ao certo o quanto era isso, mas sabia que demorava. Estudou pouco e caminhou
muito. Levava uma marmita para comer no caminho e as vezes na volta cagcava um tatu.
Javiu assombracdo nesses vai e vens da caminhada, ja teve medo, mas ndo deixou 0 medo
paralisar sua vida.

Ja minha mée, que também era da roga, teve “pouso” sempre certo, Morro do
Pilar, vilarejo perto da belissima Serra do Cip6. Meu avé materno tocava a boiada dos
outros, enquanto os filhos e filhas ficavam com a minha v6 em sua casa na roga. Ali
plantavam e faziam queijo; tudo era tirado do quintal, numa época em que ndo havia
geladeira, nem conservantes — o tempo da natureza ditava o tempo da vida. Minha mae

tomava banho de rio, via agua bater no moinho para fazer farinha e tudo que se comia
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vinha da fartura da terra. N&o havia mercado. O pdo era a mandioca cozida e o café
plantado no quintal era adogado com rapadura. Eram responséveis por todo o processo de
producdo de tudo que comiam, a comida era de verdade, sem veneno e de origem
totalmente familiar.

Minha mée conta que as curas vinham dos chas que minha avo plantava, sabedoria
gue herdou de quem veio antes. Quando tudo parecia sem saida, minha avo recorria as
palavras sagradas e ao ato de benzer. Dessa forma mistica, com o auxilio das ervas e das
rezas, 0 sangue era estancado e a dor era sanada. Minha mae aprendeu um pouco e muitas
vezes usou a benzecao para curar nossos males. E, assim, a minha relacdo com a natureza
foi também ancorada nessa ancestralidade.

Como para a maioria das pessoas daquela época, ir para “cidade grande” era a
saida para se “melhorar” de vida. Meus pais, na fase adulta, fizeram esse caminho:
mudaram-se para Belo Horizonte para trabalhar e se casaram. Nesses tempos, Belo
Horizonte ainda era conhecida como a “cidade jardim”, com grandes &rvores por toda
parte, muito diferente da sua realidade de hoje®. Meu pai havia comprado um terreno la
no finalzinho de BH, nas bandas de Venda Nova, num local que ainda tinha tragcos da
roca. Em um quintal grande e com poucos vizinhos que se amparavam, Seu Rafael e Dona
Conceicdo tiveram sete filhos. Desses filhos, seis eram homens e eu, a Unica
menina/mulher, como dizia a minha mae, nasci em 1979.

Calma, leitoras e leitores, ndo vou contar toda minha histéria. Vou direto para fase
dos sete anos, quando dizem que estamos formando nossa personalidade e nos
entendendo melhor como pessoas no mundo que nos rodeia. Tenho lembrangas nesses
tempos de brincar de pé descalco na terra, de estar sempre correndo com as criangas na
rua e subindo nas arvores. Lembro do balango que o meu pai fez numa arvore de flores
vermelhas que tinha l4 em casa. Ele me empurrava tdo alto, tdo alto, que eu juro que
encostava o pé nas nuvens. E eu estava certal

Adorava me deitar no chéo e olhar para o céu ou brincar de pegar cristais depois
que chovia. Sinto ainda o cheiro daquela terra molhada. Gostava de observar os insetos e
aprendi com o padrinho a ndo matar as formigas, pois elas também precisavam voltar

para casa. Eu sempre tive uma paixao pelas coisas da natureza. Por causa dessa relagdo

! Belo Horizonte, que foi conhecida no inicio de suas décadas como “Cidade Jardim”, devido a grande
quantidade de arvores, vive hoje uma realidade bem diferente, sendo considerada uma das capitais como
menos area verde do Brasil. Disponivel em: https://epoca.oglobo.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-
planeta/noticia/2016/10/belo-horizonte-tem-menos-area-verde-entre-10-maiores-capitais-do-brasil.html.
Acesso em 2 ago. 2022.
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afetuosa e curiosa com o ambiente natural, em uma prosa com Seu Addo, um amigo do
meu pai, ele disse que eu seria bidloga. E, ca estou eu, me formando como Educadora
Ambiental, formacéo que carrega uma relagdo com a biologia.

Nessa minha infancia, sentia os dias de inverno, que eram muito frios. Nesse
tempo, as mudancas climaticas ainda ndo estavam tdo acentuadas, entdo as estacfes do
ano eram mais marcadas. Lembro de ir chamar meus irmaos que estavam soltando pipa
nas férias de julho e o vento cortando minha pele. Lembro da luz do sol daqueles invernos
pueris. Sempre amei 0 sol! E o meu humor se marca, até hoje, pelos seus raios.

Gostava do verdo e dos seus dias chuvosos, que apesar da gente ndo poder ir
brincar 14 fora, de vez em quando era permitido a mim e meus irmaos um banho de chuva,
que acabava sempre com alguém escorregando na lama e morrendo de rir.

Voltando aos sete anos, foi o tempo em que, enfim, fui para escola. Meu sonho
era ir para escola! Via as criancas voltando com suas mochilas e seus uniformes, via 0s
livros que meus irmaos traziam para ler... Queria saber ler também. Naquele tempo nao
tinha pré-escola gratuita e 14 em casa fomos para escola s6 no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Comecei a estudar exatamente em 1986! Peco licenca para me demorar um
pouquinho aqui, porque essa ida para escola tem uma relacdo importante com a minha
profissdo de professora, sobretudo de Pedagoga.

Minha mée nunca frequentou uma escola e sabia ler muito pouco. Ela e minha tia
Maria, que morava com a gente, tentaram me ensinar na cartilha. Foi com essas duas
mulheres que aprendi as primeiras letras antes de ingressar na educagdo formal, mas o
que aprendi ndo foi suficiente para a minha pré-alfabetizacao.

Entrei na mesma escola que um dos meus irmdos mais velhos havia estudado —
Escola Municipal Minervina Augusta. Lembro da ficha que a gente copiava todo dia
repetidamente, como 0 nosso nome, nome da escola, nome da professora e o alfabeto.
Meu irmao era uma crianga considerada genial, por ter o que denominamos hoje de “altas
habilidades™2. Eu ndo tinha a mesma facilidade que ele, sobretudo nas disciplinas exatas.
Embora inteligente, faladeira e criativa, eu ndo conseguia ir bem naquele modelo de
escola. Tinha amor pelas letras e pavor da Matematica; por causa dela fui reprovada

consecutivamente no primeiro, segundo e terceiro ano!

2 E importante frisar que as criangas com “superdotacio” ou “altas habilidades” precisam de cuidados
especiais e, na maioria das vezes, sofrem por serem diferentes das demais criangas. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2021/11/18/deleite-e-dores-superdotacao/. Acesso em12 out. 2022.
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Dessa forma, 0os primeiros anos escolares foram um desafio para aquela menina
que sonhava em estudar. Tive que encarar a comparagdo com 0 meu irmé&o querido, que
sempre tentou me ajudar, mas era também uma crianca, e ndo conseguia. Nesse processo,
tive também professoras que me fizeram aprender como nao ser professora, me dizendo
que, diferentemente do meu irmao, eu era burra.

No terceiro ano do Ensino Fundamental, em uma das repeti¢des, j& marcada pela
reprovacao escolar, eu conheci a professora Piedade, que me fez querer ser professora e
a quem sempre honro em todas as minhas conquistas. Devo a ela 0 desejo de estar aqui
escrevendo essas linhas. Ela se mudou para os fundos da minha casa e comegou a me
ensinar o dever de casa. Mais que isso, ela comegou a me ensinar a entender o
funcionamento da escola. Comprou para mim cadernos novos, 0s encapou e me ensinou
como ter disciplina e atencdo. Ela me ensinou a aprender! Falou que eu era uma menina
inteligente e eu acreditei nela. Obrigada, tia Piedade! Desses dias em diante, a aluna
desamparada deu lugar a uma aluna aplicada, que tinha |4 seus problemas com a
Matematica, mas nada que me a fizesse reprovar novamente. E eu segui adiante!

Com o desejo de ser professora, me formei em licenciatura em Histéria em 2008,
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Quando fui lecionar, observei a
necessidade de aprender mais sobre os processos de ensino e aprendizagem. Em 2010,
me mudei para o estado do Rio de Janeiro, acompanhando meu esposo na época, e resolvi
fazer Pedagogia. Ingressei no curso da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), campus Seropédica, no ano de 2011.

Em uma aula, conversando sobre a minha trajetoria escolar, cheguei a concluséo,
com a ajuda da professora Andréa Beremblum, que eu havia ingressado no curso de
Pedagogia para entender a minha passagem pelo inicio da vida escolar. E hoje, eu tenho
a conviccdo disso, que essa ida para a Pedagogia foi também um processo de
entendimento e cura da menina que passou por tantas dificuldades.

Além da Pedagogia, fiz uma pds-graduacdo em Contacdo de Historias no
Imaginario Social, pela mesma instituicao, formacéo pela qual tenho um enorme carinho
e que me abriu para 0 mundo da Contacdo de Historias! Ainda na UFRRJ, fiz meu
mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, buscando maneiras alternativas de ensinar
de formas mais significativas. Na minha pesquisa, juntei a minha formacéo de Contadora
de Historias e Pedagoga para tentar pensar em maneiras ludicas para se ensinar Ciéncias

no Ensino Fundamental.
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Em 2018, passei no processo de selecdo do doutorado, 0 que me rendeu uma
enorme alegria e realizagdo, sobretudo por ser orientanda do professor Mauro Guimaraes,
que escreve sobre tantas coisas e me traz esperanca, apesar de toda a gravidade da
realidade ambiental denunciada em seus livros. A partir desse encontro, pude fazer parte
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade
(GEPEADS). No grupo, pude entrar em contato com pessoas que dialogavam com a
Educacdo Ambiental critica, aprofundando meus estudos sobre o tema. Em nossas
reunides presenciais ou virtuais, tive a oportunidade de fazer amizade com pessoas
afetuosas e com olhar muito responsavel em relacédo as questdes ambientais.

No final de 2019, passei no concurso para Orientadora Pedagdgica no municipio
de Itatiaia e comecei atuar no final do mesmo ano. A vida ficou estranha no ano seguinte,
2020. Além do advento da pandemia de Covid 19, que a todos e todas afetou, fui
acometida por uma doenca no meu sangue, que diminuiu o numero das minhas plaguetas
em mais de 90%. Passei por diversos possiveis diagndsticos em uma angustia muito
grande. Hoje, o diagndstico mais provavel é que se trata de uma doenca autoimune,
conhecida como Purpura3. Apesar de alguns incomodos, fago um controle médico e vivo
bem com a doenga.

Nesses tempos dificeis perdi o prumo, fiquei impossibilitada de estudar e de seguir
com a minha pesquisa. Com as escolas fechadas devido a pandemia, meu cronograma
ficou ainda mais apertado. Sem saber o0 que iria acontecer, permaneci sem perder a
esperanca, ja que desistir nunca me pareceu a melhor escolha.

A doenga, apesar de toda a dor, me ensinou a valorizar ainda mais a vida e as
coisas simples. A minha melhora aconteceu depois que me aproximei ainda mais da
natureza e dos conhecimentos da literatura Védica — agradeco a minha mestra de Yoga
por toda a instrucdo. Devido ao Yoga, passei a entender os elementos da natureza de forma
diferente. O planeta Terra é a nossa querida Bhumi Devi#, o Sol é Surya Deva e todos os

elementos da natureza sdo entidades vivas. Cada arvore e cada bicho possui uma atma

% Plrpura Trombocitopénica Idiopatica, mais conhecida como PTI. A PTI é uma doenca autoimune. Isto
significa que o sistema imunoldgico exagera seu trabalho e além de produzir anticorpos contra as
infeccOes, ele também gera anticorpos contra as préprias plaquetas. Dessa forma, elas sdo entdo atacadas
pelos anticorpos e prematuramente removidas do sangue. Principais sintomas: manchas escuras e
arroxeadas na pele sem causa conhecida e presenca de petéquias que sdo pequenas manchas vermelhas ou
arroxeadas. Fonte: https://www.abrale.org.br/doencas/pti/o-que-e/. Acesso em 11 set. 2022.

4 Bhumi Devi e € a personificacdo da Mé&e Terra e o simbolo de fertilidade e prosperidade, de acordo com
a literatura VVédica. Ela é a mée de todas as vidas que ja nasceram dela e viveram sobre ela. Disponivel
em: http://www.anaadifoundation.org/blog/ecology/bhoomi-devi-sacred-mother-earth/. Acesso em 12 out.
2022.
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(alma), em graus diferentes de consciéncia. Em virtude desses ensinamentos, trazidos
pelo estudo dos Vedas, ndo mais me alimento dos corpos de nenhum animal, um desejo
que ja tinha devido a enorme degradacdo ambiental causada pelo consumo de carne.

Ainda dentro desse processo de cura, me mudei para uma casa com quintal, com
muitas arvores e um grande gramado. Fazendo o caminho inverso dos meus pais, sai da
cidade para o interior, me conectando com a minha ancestralidade. Passei dias debaixo
das arvores, deitada na grama, olhando novamente para o céu e acordando a menina que
em mim habita. Foi nesse ambiente de relacdo direta com a natureza e com a minha
espiritualidade sacralizada no milagre do nascer do sol e nos cantos dos passarinhos, que
me encontrei numa nova condicdo, pronta para seguir mais uma vez. E nos chas, como
fazia minha avo, e nos mantras de conexdo com a minha verdade, eu encontrei a cura para
as dores da alma e do corpo fisico. Toda essa relacdo/experiéncia me colocou ainda mais
préxima da formacdo como Educadora Ambiental.

Hoje tenho muito orgulho de ser Orientadora Pedagdgica, atuando no Colégio
Municipal Dom Ottorino Zanon (CMOZ). Durante o retorno do trabalho presencial no
colégio, tive a alegria de receber, juntamente com a direcdo do colégio, o representante
do Instituto Toré®, Gabriel Garros, com o qual firmamos importante parceria. E, do
mesmo jeito inesperado que tudo se desaprumou, as coisas em um repente entraram
novamente nos eixos, abrindo caminhos e proporcionado encontros. Posso dizer que,
nesse processo de pratica/formacdo da Orientadora/Educadora Ambiental, vivo em um
momento de extrema realizacdo profissional! Na escrita desta tese, que tem o colégio
como locus de pesquisa, tenho a alegria de ver a culminancia de todas as minhas
formag@es curriculares e humanas, em um dialogo harmonicamente maravilhoso. Sou

muitissimo grata por este momento.

5 O Instituto Toré é uma organizacéo que tem como proposta de valor a defesa de direitos sociais e a
promocéo do desenvolvimento sustentavel. Por isso, atua em iniciativas alinhadas aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 da ONU, nas areas de Meio Ambiente, Sociedade e
Economia. A palavra Toré, nos dialetos indigenas, remete a uma danga considerada simbolo de
resisténcia e unido. Disponivel em: https://sites.google.com/view/institutotore. Acesso em 11 set. 2022.
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Apresentacdo da tese

Flores de primavera

Vamos arar a terra e colher as flores de Primavera
Margarida la no quintal, dando esperanca aos coracdes
Rosas, beijos, cravos e lirios, abrindo as cores e 0s
caminhos

O girassol tdo grandioso deixa o dia maravilhoso
Tanta beleza é de se encantar, Mae Natureza a nos
presentear

Vamos arar a terra e colher as flores de Primaveral

Cassia Viana

No inicio de qualquer plantacdo, temos que cuidar e arar a terra para que as
sementes possam se assentar e crescer. Esse € processo inicial. Assim, comego
apresentando esta tese para quem me |é trazendo as bases, 0s comegos, ou seja, um
panorama introdutério para o melhor entendimento do trabalho como um todo. Em qual
chéo irei plantar? Por onde comeco a semeadura? Quais serdo as sementes? O que desejo
colher?

Este trabalho foi “plantado” no chao da escola e “adubado”, principalmente, sob
as bases tedricas dos Cinco Principios Formativos® de educadores ambientais da
“ComVivéncia Pedagogica”. O chao fica situado no do Colégio Municipal Dom Otorrino
Zanon (CMDOZ), na cidade de Itatiaia, onde eu atuo como Orientadora Pedagogica. Para
torna-lo mais fértil, dialoguei com a Noeli Granier (2022), a partir de sua tese intitulada
A Construcdo de Ambientes Educativos e dos Principios Formativos de Educadores

Ambientais na Proposta da “ComVivéncia Pedagdgica”. Dessa jungdo, temos o objetivo

6 Os Cinco Principios formativos de educadores ambientais foram teorizados por Noeli Granier em sua
tese de doutorado intitulada: A Construcéo de Ambientes Educativos e dos Principios Formativos de
Educadores Ambientais na Proposta da “ComVivéncia Pedagdgica”, defendida no ano 2022 no Curso de
Pos-Graduacdo em Educagio, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares. Area de Concentragio:
Educacéo Ambiental da UFRural do Rio de Janeiro. Sempre que me referir aos Principios trazidos na
tese de Noeli, me referirei com letra mailscula.
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geral da tese: analisar o ambiente educativo de “ComVivéncia Pedagdégica” no CMDOZ
com base nos Cinco Principios.

Para que esse objetivo fosse alcangado, acompanhei, orientei e analisei, a partir
Cinco Principios Formativos da proposta da “ComVivéncia” Pedagogica para educares
ambientais, a consolidacdo de um projeto denominado Agroflorestar’. Além disso,
apresentei e dinamizei os “Cinco Principios” para os participantes dessa pesquisa, que
sdo as professoras que atuam no CMDOZ e pessoas relacionadas ao projeto
Agroflorestar, que também trabalham na instituicdo. Fiz, ainda, a analise de
acontecimentos recentes da instituicdo, mostrando como eles dialogam como os Cinco
Principios. Para além dessas agdes no presente, voltei um pouco nas memorias e historias
da instituicdo, dialogando com pessoas que fizeram parte da instituicdo no passado,
quando ele foi um colégio técnico agricola. Para esse retorno no tempo, utilizei como
ferramenta metodoldgica as pesquisas documentais e conversas com pessoas que
trabalharam nas décadas de 1980 e 1990 no Colégio (época na qual funcionava um
colégio Técnico Agricola).

As entrevistas foram feitas a partir do método de Roda de Conversa (RC). A
escolha desse método teve como objetivo principal a escuta e a abertura para o dialogo a
partir do seu processo formativo. Como aponta Silva (2020, p. 46):

A RC funciona [...] como metodologia para coleta de dados, mas
também com potencial formativo pela partilha da cultura intrinseca do

individuo e do grupo, dos saberes experienciais além de promotora da
dialogicidade, do amparo mutuo entre os pares envolvidos.

Nesse sentido, as rodas de conversa foram, também, o processo dialégico que eu
utilizei para conversar com as professoras que atuam hoje no colégio e demais
participantes dessa pesquisa.

Assim, com entrevistas nesse formato, possibilitamos a todas e todos que
participaram da pesquisa uma atuacdo mais espontanea, uma vez que tal metodologia
permite uma maior interacdo entre o entrevistado e 0s ouvintes. Para facilitar o processo
de andlise, as conversas foram gravadas e transcritas® — com as devidas autorizacdes dos

participantes.

70 Agroflorestar € um projeto realizado pelo Instituto Toré, em parceria com a Jaguar Land Rover Brasil
e 0 Colégio Dom Ottorino Zanon. Sua proposta é promover a conscientizacdo para a tematica
socioambiental e producdo sustentavel de alimentos dentro do ambiente escolar.

8 As transcrigdes se encontram ao final desta tese, na parte destinada aos ANEXOS.
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Do passado, temos uma entrevista em formato de Roda de Conversa com a
professora Barbara Castafio, que integrou a equipe do Colégio do final dos anos 1980 a
meados da década de 1990. Ela foi docente no curso de Técnico Agricola e responsavel
por inUmeros projetos nessa época. Esses projetos dialogam com o projeto Agroflorestar
e com os Cinco Principios, o que justifica a escolha da professora para essa conversa.

No presente, acompanhei as professoras em suas praticas no projeto
Agroflorestar. Além disso, também no formato Roda de Conversa, escutei as docentes
sobre suas reflexdes/avaliacdes. Tais RCs, bem como grande parte dos eventos descritos
nesta tese, ocorreram ao longo do ano de 2022. Assim, a maioria dos dados dessa pesquisa
foram recolhidos em 2022 e sua analise foi concluida no ano de 2023.

A partir dessa perspectiva, a conducdo do trabalho se guiou pelas abordagens da
chamada Pesquisa Narrativa, uma vez que “as pesquisas narrativas sdo constituidas,
geralmente, por relatos ou registros escritos que se apresentam através de diferentes
técnicas e instrumentos” (Sousa; Cabral, 2015, p. 152). Dessa maneira, as falas, as
historias, as vivéncias e as memdrias, trazidas de maneira tdo colaborativa, sdo as
principais ferramentas e fontes utilizadas. Assim, cada préatica, cada momento de reflexao
da pesquisa, se conecta com a vida de cada um e cada um/a dos/as participantes. Em seus
relatos dos fatos, acontecidos no presente ou no passado, temos as “sementes” para a
analises e reflexdes trazidas aqui.

Para ajudar nessas analises, dialoguei, ainda, com autores como Paulo Freire,
Ailton Krenak, Mauro Guimarées e Walter Benjamin (1987), dentre tantos/as outros/as
autores/as, que me ajudaram na construgdo das ideias e das possibilidades
argumentativas.

Essas decisdes metodoldgicas caracterizam a tese como uma pesquisa qualitativa,
uma vez que lida com dados que ndo sdo quantificaveis, envolvendo um universo repleto
de significados, valores, crengas e aspiragdes (Minayo, 1996). Isso porque eu, como
pesquisadora e Orientadora Pedagdgica do Colégio, atuei e pesquisei coletivamente com
pessoas que também atuam nesse local, em um processo de troca de saberes, ou seja, em
uma verdadeira praxis coletiva e colaborativa. Esses didlogos compdem a organizacao do
texto, que apresentarei na sequéncia.

Na Parte 1 — As Raizes, reuni as principais premissas que serviram de sustentacéo
para a construcdo do trabalho. Assim, na Secdo 1.1 - Contextualizacdo historica: quem
estava aqui antes?, escrevo sobre a importancia do pertencimento, de se honrar nossos

antepassados e reconhecer neles nossas diferencas e semelhancas. Ademais, descrevo
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sobre a origens dos povos que primeiro habitaram a regido da Serra Mantiqueira, da qual
faz parte a historia da cidade de Itatiaia. Ndo poderia deixar de escrever sobre a vinda dos
finlandeses para o bairro de Penedo, onde o colégio se situa. Trago ainda um pouco da
historia do Parque Nacional de Itatiaia, devido a sua magnitude e importancia dentre da
cidade que carrega seu home.

Em seguida, na Se¢do 2.2 — Detalhamento do Lugar de Praxis: inicios,
contextos e pessoas da pesquisa, comeco a escrever sobre o local da minha pesquisa,
que € o Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon. Complementando ainda as informacdes
sobre esse locus da pesquisa, trago o projeto Agroflorestar, que ocorre dentro da
instituicdo e é a base principal para minhas coletas de dados. Mais adiante, falo sobre a
“ComVivéncia Pedagogica”, que € o ambiente da pesquisa no ambito do projeto
Agroflorestar.

Na Secdo 1.3 — Aprofundamentos da base tedrica, discuto a importancia do
desemparedamento para as criangas e a importancia de uma Educacdo Ambiental Critica.
Apresento também teoria dos “Cinco Principios Formativos de Educadores Ambientais
da proposta de “ComVivéncia” Pedagodgica. Sao esses Principios — sempre escritos aqui
com letra maidscula, justamente para destaca-los na escrita da tese — que serdo o meu
principal referencial tedrico. Eles, tdo importantes para o entendimento da proposta de
“ComVivéncia Pedagogica” apresentada por Noeli Granier (2022), sdo vistos na pratica
acontecendo no “chdo da escola”, relacao que justifica a producéo deste trabalho.

Na Parte 2 — Do Tronco aos Frutos, trago a discussdao dos dados e as analises
praticas da pesquisa. Na Secéo 2.1 — Analisando os Principios a partir de Situa¢des
que Ocorreram no Colégio, analiso um acontecimento recente do colégio, no qual a
Prefeitura de Itatiaia destinava o chamado “lixo verde” para dentro do chdo da escola,
causando um movimento de indignacéo coletivo; também mostro como foi a apresentacao
dos Cinco Principios para os/as participantes da pesquisa, fazendo uma reflexdo sobre
cada um deles.

Em seguida, na Secdo 2.2 — Das Muitas Histérias do Colégio ao Café com
Memadria: um bate-papo sobre um passado saudoso, trago a histéria do colégio, suas
origens e informac@es sobre quando a instituicdo oferecia a formacéo de técnico agricola,
bem como descrevo o reencontro dos/as professores/as antigos no evento denominado
Café com Memodria.

Outro momento muito relevante do trabalho é trazido na Se¢do 2.3 — Rodas de
Conversa: um dialogo do passado com o presente, onde analiso a Roda de Conversa
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com a Professora Bérbara Castafio. Em seguida, fiz a analise da Roda de Conversa “Agora
queremos ouvir vocés: roda de conversa sobre a praxis das professoras”. Nessa reflexao,
podemos ouvir os relatos do passado do Colégio a partir das vivéncias da Professora
Barbara e as experiéncias das professoras do Ensino Fundamental I, que nessa altura ja
haviam se apropriado do projeto Agroflorestar.

Com esse chéo arado, adubado e semeado, caminhamos para o final da tese, com
a Secdo 2.3 — Alguns frutos: andlise das préaticas na horta e para além da horta. Nela,
temos alguns desdobramentos do projeto, como “A Feira na Horta”, o Prémio Paulo Freire
e “O Desfile da Beleza Negra”.

Por fim, sigo para as possiveis concluses da tese, conclusdes ndo totalmente
fechadas, uma vez que o projeto continua e seus desdobramentos ndo podem ser

totalmente encerrados.
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PARTE 1: AS RAIZES
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1.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA: QUEM ESTAVA ANTES AQUI?

“ReConheSer”: a memoria e a histéoria como aspectos fundamentais da formacao
identitaria

Quem é vocé?

Nessa Terra?

Nesse planeta?

Nessa Itatiaia?

Nesse Colégio?

Que nao nos falhe a memoria de nos ReConheSer.
Quem € essa gente que veio antes da gente?
Conhecer é saber a histdria dos que vieram antes.
Reconhecer é se ver na historia deles.

Ser é continuar ou romper.

Cassia Viana

Conhecer a Histdria ndo oficial, ou seja, as nossas historias que ndo estdo nos
livros, seja por ndo terem sido escritas ou por terem sido apagadas, faz com que nos
reconhecamos. Assim, a conexdao com essa histdria desperta uma “Postura Conectiva”
(Granier, 2022), seja com as pessoas, seja com a natureza e com as nossas relacdes com
o planeta. Nao podemos ter afeto pelo desconhecido e ndo podemos ter cuidado pelo que
ndo temos afeto. O outro aparece-nos como referéncias porque somos seres sociais,
construidos dentro dessas relacBes; precisamos dos outros para nos vermos, para nos
enxergarmos no mundo. Por isso, a Memdria e a Histdria ttm um papel fundamental nas
construcdes das relacdes humanas em todos o0s seus aspectos

Esse reconhecimento se faz necessario para podermos saber para onde
caminharemos; a seta que nos guia vem de fora a partir da conexdo com o todo externo
ecoando no que ha dentro. Seguir ou romper com essa Histdria vai depender do encontro
conosco, a partir do que ja esta posto, do que ja foi escrito, dos caminhos que foram
percorridos e que nos deixam trilhas que nos faz vermos adiante, nos dando pistas sobre
nds e sobre 0s outros.

A formacdo da nossa identidade é fundamental para nos situarmos e saber se
vamos seguir ou romper. Romper, nesse caso, se refere a ruptura com as “armadilhas

paradigmaticas” (Guimardes, 2004), que a todo tempo nos aparecem atravancando 0s
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caminhos nos avangos da nossa manutencdo enquanto espécie. Partimos do todo para nos
vermos no intimo, ndo podemos entrar e sair desse planeta sem saber 0 nosso locus. Nao
é saudavel para nossa vivéncia ndo nos situarmos, ndo nos sentirmos pertencentes.

Se ndo nos reconhecemos, perdemos toda a nossa capacidade de nos conectarmos
conosco no ambiente interno e seguimos aridos de experiéncias e vivéncias,
aproximando-nos do perigo de uma Histdria Unica como, nos conta Chimamanda
Adichie®. Uma Historia contada por outros, muitas vezes, nos tira a forca de acéo, ou seja,
nos coloca num lugar de pouco entendimento e pobre de sabedoria dos que vieram antes.
Existe um legado deixado pelos construtores da nossa Historia e esse legado é um
patriménio imaterial que pertence a cada um e uma de nds. Nessa construcao historica
todas as vozes séo importantes!

O processo de silenciamento faz parte da manutengdo da sociedade capitalista e
excludente. Por outro lado, com uma “Postura Conectiva” (Granier, 2022), capaz de nos
aproximar de nossas origens, podemos entender qual é o nosso papel dentro dessa
sociedade e dessa construcao historica. Como escreve Augusto Boal (1975), no Teatro do
Oprimido nos identificamos empaticamente com 0s personagens e essa conexdo nos faz
sentir como eles. Mas quem séo 0s personagens que assistimos hoje? Qual a relacdo que
temos com esses personagens?

Se ndo temos acesso as historias com letra mindscula, que sdo as da oralidade, e
das vivéncias dos herdis de cada dia, nos perdemos, ficamos sem nossos personagens
principais... sSem nossos protagonistas. Sem 0s N0SS0S personagens, Ndo temos com quem
nos identificar, ou pior, nos sdo apresentados personagens prontos. Assim, seguimos
castradas/os da nossa verdadeira identidade, nos pasteurizando também e nos colocando
num grau de igualdade mentirosa e inexistente. Ademais, uma identidade Unica € muito
perigosa, porque o que nos faz ricos como seres humanos € justamente a nossa capacidade
de sermos diferentes. Nao conhecer essas histérias vindas da oralidade faz com que
aceitemos qualquer narrativa como sendo nossa. Por isso, conforme Thompson (1998,
p.337): “A historia oral devolve a historia as pessoas em suas proprias palavras. E ao lhes
dar um passado, ajuda-as também a caminhar para um futuro construido por elas
mesmas”.

Para que essa histdria continue ecoando dentro de nos e fazendo sentido, é preciso

que facamos parte de um grupo. Para Halbwachs (1990), ndo basta que uma pessoa nos

® Chimamanda Ngozi Adichie. TED Talk, em 2009. O perigo de uma Unica histéria. Disponivel em:
https://papodehomem.com.br/o-perigo-de-uma-unica-historia/. Acesso em jun. 2022.
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conte um depoimento de algo que se passou se ndo houver pontos em comum entre quem
conta e quem escuta:
[...] E necessério que esta reconstrucio se opere a partir de dados ou
nogdes comuns que esses encontram tanto no nNosso espirito como nos
dos outros, porgue elas passam incessantemente desses para aquele e
reciprocamente, o que s é possivel se fizermos e continuar a fazer parte
de uma mesma sociedade. Somente assim podemos compreender que

uma lembranca possa ser ao mesmo tempo reconhecida e reconstruida
(Halbwachs, p. 32, 1990).

As memorias individuais sdo, por muitas vezes, fragmentadas em quadros. No
entanto, quando nos encontramos com nossos pares, esses quadros de memorias podem
ser completados, como em um grande quebra-cabecas. Ou seja, € necessario estarmos
inseridos em uma sociedade, em um grupo, para nos situarmos (Halbwachs, 1990).

Nessa conjuncdo de memorias, construimos entdo a nossa identidade, ou
identidades. De acordo com Hall (1996), ndo temos apenas uma identidade; nos
identificamos, sobretudo na modernidade, com variados grupos, nos dando identidades
distintas de acordo com 0s grupos e ideias com as quais temos empatia. A formacdo da
identidade social passou por diversas transformacdes ao longo da Histéria, sendo essa
formacdo também uma formacao histérica. No entanto, a memdria é matéria primordial
para essa construcéo.

A oralidade tem um papel fundamental dentro desse processo, porque conhecer as
narrativas dos que nos antecederam € aprender como foram trilhados os caminhos, quais
foram as dificuldades e como elas foram superadas. De acordo com Benjamin (1985, p,
198): “A experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte que recorrem todos 0s
narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem
das historias orais contadas pelos inUmeros narradores andnimos”.

As histdrias dos narradores anénimos, que ndo estdo nos livros, que ndo sdo
taxados de herois, essas sdo as histdrias que mais nos conectam com n6s mesmos; 0S
causos e memorias de um tempo que se foi. Nesse sentido, Chassot (2006) escreve sobre
como € importante ouvirmos as narrativas dos que vieram antes de nos, para aprendermos
0s modos de fazer e compreender o mundo. O autor narra de maneira detalhada como era
feita a perada, a goiabada para 0 ano todo; narra como se colhiam as frutas, para a feitura
dos doces. Toda essa experiéncia guarda em si ensinamentos valiosos da cultura, e
também da ciéncia.

A oralidade nos trouxe até aqui. Os nossos antepassados, a partir de seus mitos e

lendas, nos apresentaram uma vivéncia de experiéncias que nos fizerem aprender e nos
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entender no mundo. E, nos tempos de hoje, nos quais 0 humano perde muito da sua
humanidade, sofremos e podemos ver nisso um convite para um outro lugar, um lugar de
escuta, silenciosa e contemplativa, onde a aprendizagem com outro nos leva para um
tempo de maior completude com a vida na Terra; um tempo no qual 0s nossos ancestrais
tém muito a nos ensinar e se 0s seus mitos s&o uma fonte de sabedoria:
E se ao conta-los, pudermos nos lembrar com carinho e respeito de
nossos ancestrais... N80 como aqueles que acreditavam em mentiras
fabulosas, como pretendeu a razdo, mas como aqueles gue iniciaram a
grande saga da humanidade. E se, para conta-los, nos permitirmos antes
aprender, com sua linguagem metafdrica, a decifrar seus enigmas como
fizeram nossos antepassados, quem sabe podemos desenvolver uma

outra forma de compreensdo do mundo da vida de seus mistérios
(Matos; Sorsy, 2013, p.7).

Tudo isso faz parte da escuta € no mundo que vivemos, com 0 excesso de
informagdes, ndo temos tempo para escutar 0 que 0s N0ssos antepassados nos disseram,
nem temos paciéncia, pois vivemos de urgéncia sempre correndo para sair, para chegar,
correndo para acabar, correndo para acordar, correndo para dormir, numa frenética e
violenta rapidez que nos ensurdece e nos enlouguece.

A oralidade tem pausas, respiros e siléncios. Os siléncios e as pausas, para 0
tempo que vivemos hoje, sdo uma tortura! E, sem saber escutar os siléncios ditos nas
entrelinhas da oralidade, ndo temos ouvidos para escutar a sabedoria dos que
envelheceram. Vivemos tempos em que muito se fala e pouco se escuta e “no processo
de fala e escuta, a disciplina do siléncio a ser assumida com rigor e a seu tempo pelos
sujeitos que falam e escutam é um sine qua non da comunicagao dialogica” (Freire, 2011,
p. 114, grifos no original).

Por outro lado, vemos pessoas avidas por serem escutadas, por contar suas
historias e memorias, pois é no reconto que elas sobrevivem. E 0 ambiente educativo da
“ComVivéncia Pedagogica” (Guimaraes, 2017, p.159) acontece em espacos de vivéncia
e sobretudo de escuta atenta e interessada. E por termos perdido a capacidade da escuta,
dentre outros motivos, que estamos levando 0 nosso planeta ao colapso. Essas memarias
que ouvimos dos nossos pais, dos nossos avos, de como eram feitas as coisas e a
durabilidade delas, nos fazem olhar para trds e observarmos o quanto éramos mais
“sustentaveis”. Nao seguiremos se ndo olharmos para tras, para os povos originarios e
para todo o seu legado de relagdo mais proxima com a Natureza.

Detentores que sdo de um conhecimento ancestral aprendido pelos sons
das palavras dos av0s e avos antigos estes povos [indigenas] sempre
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priorizaram a fala, a palavra, a oralidade como instrumento de
transmissdo da tradi¢do obrigando as novas geracdes a exercitarem a
memo©ria, guardia das histérias vividas e criadas (Munduruku, 2008,

n./p.).

Nas comunidades indigenas, os mais velhos sao respeitados; suas narrativas sao
fonte de sabedoria e informacdes valiosas para as geraces futuras. E na oralidade que
esses povos conseguem estreitar os lacos com suas verdadeiras historias, que foram
silenciadas e distorcidas pelos colonizadores e muitos outros que escreveram a Histéria
dita oficial. “A oralidade é uma estratégia de validacdo das experiéncias de um grupo, ¢
a comunicacao entre diferentes geragdes, o autoconhecimento das nossas proprias raizes”
(Pachamama, 2020, p.12).

Tal visdo se opde totalmente ao que ocorre na nossa sociedade, na qual os idosos
sdo colocados em segundo plano e a velhice ndo € permitida, sendo vista quase como uma
doenca de uma sociedade que tem pavor do envelhecimento. Ecléa Bosi (1994) denuncia
essa falta de consideracdo em relagdo as pessoas idosas. Segundo a autora, a nossa
sociedade prega um lugar de respeito aos idosos, mas, na pratica, ha uma desconsideracédo
em relagéo a essas pessoas, colocando-as em um local de passividade e privagéo, seja em
relacdo aos seus bens, seja as suas ideias. Diz ela:

A caracteristica da relacdo do adulto com o velho e a falta de
reciprocidade que pode se traduzir numa tolerancia sem o calor da
sinceridade. N&o se discute com o velho, ndo se confrontam opinides
com as dele, negando-lhe a oportunidade de desenvolver o que sé se
permite aos amigos: a alteridade, a contradicdo, o afrontamento e
mesmo o conflito. Quantas relacbes humanas sdo pobres e banais
porque deixamos que 0 outro se expresse de modo repetitivo e porque
nos desviamos das areas de atrito, dos pontos vitais, de tudo o que em
nosso confronto pudesse causar o crescimento e a dor! Se a tolerancia
com os velhos é entendida assim, como uma abdicacdo do didlogo,

melhor seria dar-lhe o nome de banimento ou discriminagéo (Bosi,
1994, p.78).

Esse olhar em relacdo as pessoas idosas nos faz ndo querer ouvir o que elas tém
para dizer e, por isso, perdemos a oportunidade de aprender com elas e com as suas
experiéncias. Dito de outro modo, ndo permitimos que os mais velhos se expressem e
tragam a tona suas lembrancas, carregadas de sabedoria. Do mesmo modo, ndo temos
mais 0 habito que tinham 0s nossos antepassados de nos sentarmos em roda para ouvir as
historias contadas pelos mais experientes. Vivemos num tempo em que as cidades se
agigantam e 0 que esta nas rocas ou comunidades indigenas é visto por nés como
primitivo. Essa realidade nos leva a um modo de vida disjuntivo, caracterizado por um

denso individualismo (Guimaraes, 2021).
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Benjamin (1987) denuncia que ndo temos bons narradores por falta de vivéncias.
Eu ousaria dizer que, hoje, seria ainda mais por falta de “ComVivéncia”. Nossas
memdrias sdo tecidas dos encontros e como estamos vivendo dessa maneira
individualista, ndo temos mais tantas trocas em grupos. Além disso, as vivéncias sao
muito parecidas, o que ndo nos permite aprender com as diferencas. Desse modo,
acabamos todas/os muito ilhadas/os em um mundo paralelo, no qual nos falta alteridade
porque lidamos somente com 0s que nos s&o parecidos.

Cuidar das memorias e histdrias de um local ou de uma comunidade faz parte de
cuidar também da formacdo da identidade daquele grupo, sendo um elemento
fundamental para a manutencdo da cidadania — conhecimentos esses que compdem o
chamado Patriménio Imaterial (IPHAN, 2012). Com isso, o cuidado que comega no
individuo transborda para o cuidado com o local no qual se vive.

Portanto, se deve levar em consideracdo a subjetividade desses povos, em
consonancia com o conceito descrito por Krenak em dialogo com Campos (2021). Eles
definem a subjetividade como todo o fluxo da criacdo desses povos e suas invengoes
constantes. Consideram, ainda, que essa subjetividade “ndo é um lugar de producdo que
o sistema capitalista demarca e a partir do qual opera” (Campos; Krenak, 2021, p.47). De
acordo com eles, essa demarcacdo, entendida como classificacdo de acervos materiais,
possibilita também uma apropriacdo e transformacdo desse material em mercadoria.

Assim, as Memorias/Historias devem ser demarcadas, elencadas e guardadas
pelos que a viveram ou tém relagdo com elas. Por isso, a importancia da oralidade e da
escuta, sobretudo para se entender enquanto pertencente ou ndo a um determinado grupo.
Nesse sentido, a oralidade é de fato um dos mais ricos patriménios que temos, sendo para
todos nds um direito. E esse direito € o direito de falar e de ser ouvido/a, em sua
individualidade e em seus didlogos com 0s grupos aos quais pertencemos. Dentro dessa
perspectiva, de se ouvir 0s que vieram antes, a seguir dialogarei com Aline Pachamama,

uma representante dos povos Puris, originarios da Mantiqueira.
Os Puris povos originarios da Mantiqueira: um dialogo com Aline Pachamama

Uma vez desta terra, sempre desta terra. Quem ensinou

as criangas a histdria do povo que aqui vive, contou a histéria
de outros, ndo a nossa. Mas, estamos aqui. Ndo apenas em voz,
mas em coletivo, porque essa é a nossa forca

Aline Pachamama
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Figura 1. Foto da dedicatoria do livro Guerreira, de Aline Pachamama. Fonte: acervo da autora.

Escrever sobre a historia da regido da Mantiqueira é escrever, primeiramente,
sobre a histdria dos Puris: povos que aqui estavam muito antes de todos os invasores,
sendo os verdadeiros donos da terra. Para nos entendermos nesse lugar, é preciso voltar e
OuVir 0 que esses povos originarios tém para nos contar. Assim, em busca de informacdes
mais fidedignas do povo da etnia Puri, fui dialogar com uma estudiosa sobre tema, que é

de origem Puri, a doutora Aline Pachamama:

Aline Rochedo Pachamama. (Churiah Puri). Mulher originaria do Povo
Puri da Mantiqueira. Historiadora, escritora e ilustradora. Doutora em
Historia Cultural pela UFRRJ. Mestre em Historia Social pela UFF.
Idealizadora da Pachamama Editora (editora formada por mulheres
originarias/indigenas). Pela Pachamama Editora, elabora e executa
acbes em prol da valorizagdo e preservacdo de Linguas dos Povos
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Originarios, bem como divulgacéo de suas Culturas a partir da Historia
Oral e Memoria, principalmente, de mulheres e ancids.*®

Dessa maneira, a partir da historia oral, Aline Pachamama oportuniza ao povo Puri
ter uma historia contada por eles e elas, sobretudo as mulheres ancids, que sdo as maiores
guardias desse legado e tém voz ativa na editora. Em conversa com Aline Pachamama,
em sua loja em Visconde de Maua'?, ela afirmou que o que temos histdria dos povos Puris
ndo foi contada pelos proprios indigenas. Assim, essa historia permanece mais viva nos
costumes e na oralidade desse povo do que nos registros de terceiros:

A narrativa sobre o povo Puri € repleta de fatos, memorias afetivas e
lutas contra um processo de invisibilidade e escraviddo. O povo, que ja
foi dado como extinta, mostra sua presenca, principalmente na regido
das Minas Gerais, por meio das narrativas e praticas culturais de
pequenos clds. Tais atos relatam o processo histérico, que esta muito

além dos registros sobre 0 nosso povo. A Historia Puri esta guardada
muito mais na memoria. (Pachamama 2018, p. 148).

Puri, de acordo com Pachamama (2018), significa calmo ou caminhante. Os Puris
sdo originarios da regido sudeste do Brasil, espalhados pelos estados de Minas Gerais,
Sdo Paulo e Rio de Janeiro, na regido da Serra da Mantiqueira. A autora afirma que o
nome Mantiqueira ¢ originado do tronco tupi e tem como significado “gota de chuva”; a
partir da juncdo dos termos amana (chuva) e tykyra (gota), a serra pode ser conhecida
também como “serra que chora chuva”. Ela ainda explica que 0 nome seria “Predyota
Inhi Nhami” que significaria “Serra Mae das Aguas”. A serra foi protegida durante
séculos pelo povo Puri, por isso ainda se encontra trechos de Mata Atlantica em seu
territério (Pachamama, 2020).

Nessa serra que chora as dguas da Mantiqueira, responsavel por abastecer tantos
rios importantes, como o Paraiba do Sul, que passa pela regido, temos esse povo que foi
tdo desrespeitado e desvalorizado durante o processo de colonizagdo vivido pelo Brasil,
mas que, ainda assim, existe e resiste. De acordo com Jani Puri? (2020), o povo Puri foi

10 Fenske, Elfi Kiirten (pesquisa, selecdo, edicéo e organizacdo) Aline Rochedo Pachamama e a literatura
dos povos originarios. In: Templo Cultural Delfos, janeiro/2022. Disponivel em:
http://www.elfikurten.com.br/2021/12/aline-rochedo-pachamama.html. Acesso em jul. de 2022.

11 A Pachamama Editora esta no seguinte endereco: Av. Presidente Wenceslau Braz, n° 699, Loja 7,
Visconde de Maud, Resende - RJ, CEP 27553-970. Mais informagcdes pelo site da editora, disponivel em:
https://www.pachamamaeditora.com.br/. Acesso em 12 out. de 2022.

12\/ozes dos Povos Originarios do Brasil/Apresentacdo: Sué Jani Puri / Direcdo: Glaucio Santos,
Helena Azevedo e Simei Gonderim / Producdo: Sistema UFOP de Radio e Roquette Pinto. Comunicacao
Educativa / Realizagdo: Universidade Federal de Ouro Preto / Apoio: Geipod - Grupo de Estudos Indigenas
e Povos Originérios da Universidade Federal de Vigosa. Disponivel em
https://radio.ufop.br/noticias/vozes-dos-povos-originarios-do-brasil-povo-puri-memoria-e-resistencia.
Acesso em 12 out. 2022.
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extremamente perseguido entre os séculos XV1I e XIX. As politicas de aldeamento foram
massacrantes, fazendo com que a maior parte dessa histdria se perdesse. Nos dias de hoje,
0 povo Puri ainda sofre com as dificuldades de se afirmarem como indigenas,
principalmente pelo fato de ndo morarem em aldeias. A ressurgéncia desse povo se faz a
partir do estudo da sua lingua e da sua cultura, buscando um acervo de memorias.

E dentro de tal acervo de memdrias e historias que esse povo, em um vasto
territdrio, estdo se reunindo para narrar sobre suas vidas e toda escuta que tiveram a partir
de seus antepassados, numa reconstrucao da identidade que, por muitos anos, devido ao
preconceito e violéncia, foi negada. Como observamos no relato de Jecy Puri:

Eu sou de Minas Gerais. Ndo mordvamos ha cidade; era uma regido
préxima, ainda de mata e muita roca. Lembro, ainda pequena, de
guando saia para rua, com minha irma mais velha, que tinha aquele
cabelo muito comprido e bem pretinho, e as pessoas diziam “Nossa,
parecem com indias”. E minha mée falava: “Mas sdo indias”. Isso eu

lembro muito bem. Mas minhas irmds ndo gostam que falem essas
memorias (apud Pachamama, 2018, p.141).

Essa historia foi negada aos povos indigenas pelo fato de nédo ter sido contada
pelas pessoas que a protagonizaram e sim pelo olhar do colonizador, colocando sempre o
indigena no lugar de fragueza. Nessas narrativas, esses povos sao tachados, muitas vezes,
de preguicosos, dentre outros tantos adjetivos pejorativos que fizeram com que muitos
tivessem vergonha desse passado. Por todos esses motivos, o trabalho de escuta e
divulgacdo de uma historia, que tem muito mais a ser contada, se faz importante.
Segundo Pachamama (2018), Dona Jecy, por exemplo, trouxe da sua origem
indigena a forca para enfrentar as dificuldades da vida e diz ndo ter passado fome pois a
made aproveitava tudo da mata. Com ela, aprendeu sobre os chas que curavam as doencas
na época em que nunca frequentavam hospital, aprendeu a plantar olhando o momento
em que a lua estava nova e a colher na lua cheia para que 0s graos rendessem; via a mae
a fazer cestos de palha de milho e potes de barro, ensinamentos passados da avé para filha
e para neta. Todo esses fazeres ajudavam no sustento da familia:
A cesta de milho, minha mée fazia porque gostava muito e também para
ajudar no sustento da familia. As criancas sempre ajudavam. A gente
pegava as palhas mais clarinhas do milho (das espigas), colocAvamos
de molho na &gua e depois a minha mée rasgava as palhas do tamanho
certo. Depois, ela enrolava a palha e torcia uma por dentro da outra,
formando corddes. la emendando como um fio grosso. A palha
precisava estar Umida ainda. Ela tinha uma base de madeira para fazer
o formato da cesta e nessa base ela ia unindo os corddes e dando formato

da cesta. Fazia uma “trangagem” como 0s corddes e dando forma a
cesta. Eu tenho na mente esse processo, mas ndo fiz mais. Meu pai fazia
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balaio de bambu, mas eu ndo sei explicar como ele fazia. S6 os homens
faziam esse balaio. Faziamos fogueira toda noite. Tinha aquela roda de
conversa e historias. Era bom. Saudades (Pachamama, 2018, p. 144).

Esses povos tém muito para nos ensinar, sobretudo quando pensamos nas suas
relacBes com a Natureza, muito mais proximas que as nossas. Trata-se de um povo que
tem a sua espiritualidade “fincada” nas raizes da terra, em uma relagéo reciproca com a
Mata Atlantica, se sentindo parte dela. Exemplo dessa relacdo é a sacralidade que é
atribuida a elementos da Natureza. Os povos Puris tm como arvore sagrada a Lonke
(sapucaia). Eles se alimentam do seu fruto e fazem cacambas para guardar alimentos das
suas cascas (Pachamama, 2018).

Por isso, trazer essa histéria, dialogar com ela e conta-la € reverenciar a nossa
ancestralidade. Nesse sentido, 0 processo educativo passa por ensinar as criangas e jovens
sobre suas origens. Esse processo € ainda mais importante quando se trata de Educacgéo
Ambiental, uma vez que os indigenas sdo os primeiros educadores e educadoras
ambientais, vivendo de maneira mais simbi6tica com o meio ambiente: uma relacdo que,
como ja dito, temos que aprender. Observar essa trajetdria de lutas e de persisténcia é
mostrar para todos/as o0 quanto esse povo é importante e ainda existe e resiste, apesar de
todas as dificuldades vividas.

E importante ressaltar que historia dos Puris, assim como outros povos, é uma
historia de resisténcia, desde que os europeus a invadiram seus territérios. Ha, assim, um
apagamento proposital dessa historia e memoria, assim como fizeram com a historia dos
negros. Em alguns livros que contam a histéria da cidade de Itatiaia, por exemplo, 0s
povos Puris sdo narrados a partir do olhar do colonizador, de forma a colocéa-los numa
situacdo de inferioridade, como € comum na Historia dita oficial. Em um desses
exemplares, os indigenas sdo retratados apenas em situacdes de subalternidade, como se
observa no trecho: “De fato, nos anos 1780 a regido se via a ‘salvo’ dos indios, seus
primitivos habitantes (grifo nosso) [...]” (Barcelos, 2014, p.7). Nesse caso os “indios”
seriam justamente os da etnia Puri, descritos como povos primitivos e perigosos. Por isso,
0 homem branco deveria “salvar” a populagéo de seus perigos, reduzindo toda a riqueza
e toda a cultura desse povo.

Essa visdo eurocéntrica fez com que 0s povos negros e indigenas, que Bispo
(2015) vai denominar de povos afropindoramicos, tivessem sua identidade dilapidada,

silenciada, desrespeitada e desprestigiada. Como aponta o autor:
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O processo de escravizacdo no Brasil tentou destituir os povos
afropindordmicos de suas principais bases de valores socioculturais,
atacando suas identidades individuais e coletivas, a comecar pela
tentativa de substituir o paganismo politeista pelo cristianismo curo
monoteista. No plano individual, as pessoas afropindoramicas foram e
continuam sendo taxadas como inferiores, religiosamente tidas como
sem almas, intelectualmente tidas como menos capazes, esteticamente
tida como feias, sexualmente tidas como objeto de prazer, socialmente
tidas como sem costumes e culturalmente tidas como selvagens. Se a
identidade coletiva se constitui em didlogo com as identidades
individuais e respectivamente pelos seus valores, ndo é preciso muita
genialidade para compreender como as identidades coletivas desses
povos foram historicamente atacadas (Bispo, 2015, p.38).

Na regido de Penedo, essa historia ndo foi diferente. Mais tarde, quando os
territorios indigenas j& haviam sido tomados, essa regido foi apropriada pelos “bardes do
café”. Nelas havia muitas pessoas escravizadas, majoritariamente negras (Pozzobon,
2008). A historia das negras e negros escravizadas/os aqui também foi apagada. Assim,
cabe aqui as minhas reveréncias a essas pessoas que sdo parte importante da historia da
cidade de Itatiaia, da regido de Penedo em toda sua construcéo cultural. Elas resistem no
rosto das criancgas negras, criadas pelos seus pais negros residentes em bairros como o
“Africa I e Africa II”, dentre outros bairros periféricos da cidade. Destarte, escutar os
povos originarios contando a sua propria histdria nos faz ter elementos mais sélidos sobre
a realidade desses povos. O povo da Mantiqueira sofreu com essas invasdes por séculos
e ainda resistem na serra que foi e é abrigo para essas memaorias e historias.

A Histdria de Itatiaia, assim como a Histéria do nosso pais, € marcada pela
chegada de povos vindos de outros continentes, seja com a colonizagdo, seja com a
violenta vinda das/os negras/os escravizadas/os e, em outros momentos, com a chegada
dos europeus vindo fugidos de guerras e outras adversidades ou em busca de uma terra
na qual pudessem viver em paz e em harmonia com a natureza, como foi o caso dos

finlandeses vindos para regido de Penedo.
A coldnia Finlandesa: a utopia de uma comunidade vegetariana

Desde a primeira vista senti Penedo como meu lar. O

gue realmente sinto ndo posso explicar em palavras, ha algo
que sugere uma orientacéo transcendental. Acredito que
Penedo um dia sera o lugar onde viverdo os amantes da paz, e 0
bergo para um novo modo de viver.

Toivo Uuskallio
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O bairro de Penedo tem um destaque especial na historia de Itatiaia, por se tratar
da primeira comunidade finlandesa no Brasil. A historia da imigracdo finlandesa em
Penedo tem seu inicio em 1927, com a chegada de Toivo Uuskallio. “Toivo Uusakallio e
sua mulher Liisa partiram para o Brasil em 6 de agosto de 1927. Em companhia de trés
jovens entusiasmados com os mesmos ideais” (Hildén, 1989, p.20). De acordo com
autora, o fundador da colénia recebeu um chamado divino para criar uma comunidade na
qual as pessoas estivessem em contato com a natureza, fossem vegetarianas e com
igualdade de condigdes para todos. Assim, inicia-se essa experiéncia de uma comunidade

utopica no Brasil (Fagerlande, 2007).

Figura 2. Toivo Uuskallio, idealizador da Colénia Finlandesa de Penedo. Fonte: www.penedo.com
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Figura 3. Moradores do inicio da colonia. Fonte: Sérgio Fagerlande, 2007

O criador da coldnia acreditava ser um local perfeito para viver uma vida em total
harmonia com a natureza. Praticava-se o nudismo, os banhos de cachoeiras, atividades
fisicas e 0 sexo aconselhado apenas para a procriagéo.

Para entender como se deu o estabelecimento de Penedo foram
estudadas as bases ideologicas de sua formagéo, que foram o resultado
de um movimento existente na Finlandia, concernente a tratamentos de
salde naturais e vegetarianismo, bem como de pensamentos de setores

religiosos pentecostais, além das ideias proprias de Uuskallio.
(Fagerlande, 2007, p.7).

Desde o inicio de sua vinda para o Brasil, Uuskallio se preocupava com a situacéo
do desmatamento causado pela criagdo de gado e expressou isso logo que chegou ao
Brasil, mesmo antes de chegar a Penedo, em uma breve estadia na cidade de Barra Mansa,
onde ele trabalhou por algum tempo. De acordo com Hildén (1989), ele ficou triste por
ver destruida a natureza daquela maneira: “Por que tinha sido destruida grandes florestas
tropicais para tanta plantacéo de café? Cacau, fumo, cana de acucar, algod&o e cereais, e
por que tantos pastos de gado? Todas essas areas poderiam ser pomares florescentes

37



produzindo o alimento natural?” (Hildén, 1989, p. 19). Nessa época, essa era a realidade
do Vale do Paraiba que tinha sido um grande polo de plantagdo de café no Brasil.

Desejando encontrar um local definitivo para criar a colénia, Uuskallio soube da
venda da fazenda Penedo. Depois de muita luta e ajuda de amigos finlandeses, em janeiro
de 1929 foi feita a escritura de promessa de compra e venda da fazenda. Porém, a compra
definitiva se daria muitos anos depois, com muito sacrificio de todos os envolvidos nesse
sonho de vida utdpico (Hildén, 1989).

Os anos iniciais de criacdo da col6nia foram muito dificeis. O trabalho era pesado
para todos, pois era necessario abrir estradas, construir casas e lutar contra o calor e as
formigas sativas. Com o tempo, comegaram a surgir as primeiras plantagcdes. As praticas
econOmicas estavam baseadas na agricultura, com cultivo de laranjas e bananas. Mais
tarde, o artesanato foi se fortalecendo com a feitura de roupas e chapéus de bucha
cultivada na regido, e que passou fazer parte do artesanato local, além de tapecaria
(Hildén, 1989).

Figura 4. Appelgreen, Kaarina, Ulla e Asikainen, no meio da plantagdo, com uma bucha na méo (1931). Fonte:
Fagerlande, 2007.
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O turismo, parte importante da economia de Penedo, teve seu inicio quando 0s
finlandeses passaram a receber hdspedes em suas casas. No inicio, ndo havia luz, pois a
iluminacdo na cidade chegou na década de 1970. As saunas, trazidas para o Brasil pelos
finlandeses de Penedo, também ganharam reconhecimento e foram construidas em todos
0s hotéis, que nessa época ja eram uma fonte de renda dos moradores. Inovacdes como a
chegada do telefone e a criacdo da Via Dutra (mais tarde, a sua duplicacéo), fizeram com
que o turismo se consolidasse como principal fonte econdmica do local (Hildén, 1989).

Hoje, Penedo se estabeleceu como polo turistico, tendo como principal atragéo o
parque tematico que reproduz uma vila finlandesa. Atualmente, a maioria dos
comerciantes locais ndo descendem dos finlandeses originarios, mas a arquitetura

conserva o estilo finlandés.

STELA CRANER

=

0
g
&

Figura 5. Centro de Penedo. Fonte: Stela Cramer.

Hildén foi uma das primeiras criancas a vir para a colonia Finlandesa de Penedo
e teve varias idas e vindas da Finlandia até se estabelecer de fato na regido de Itatiaia.
Durante muitos anos, antes da chegada do dito “progresso”, a vida nao foi facil, devido
as dificuldades de locomocéo, falta de luz e outros desconfortos oriundos da auséncia de
infraestrutura. No entanto, na época em que a autora escreveu seu livro, ainda na década
de 1980, ela declara um desconforto talvez maior do que os vividos no passado, que é
degradacéo da natureza:

O comego da década de 80 trouxe dois progressos para Penedo: o
telefone e a estrada principal asfaltada. Isso serviu de impulso para o
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surgimento de hotéis, restaurantes, artesanatos e outras lojas comerciais
[...], mas o progresso tem seu preco. Penedo ja é uma cidade com seus
problemas, especialmente a polui¢do. O ribeirdo ndo é to cristalino
como antes (Hildén, 1989, p.109).

De fato, a realidade das questdes ambientais em Penedo se agravou com o tempo.
O crescimento desordenado do bairro, bem como a falta de saneamento bésico, que joga
0 esgoto nos rios poluindo e causando varias doencas, demonstram que o dito progresso
ndo foi assim tdo promissor. Para fins de compreensdo dessa situacdo, temos o seguinte
dado sobre a cidade de Itatiaia: “Somente 2.075 habitantes (de uma populacao de 29.448
habitantes) sdo atendidos com esgotamento sanitario recolhido, sendo que nenhuma
percentagem do volume do esgoto recolhido ¢ tratada” (Castro, 2021, p. 92).

Para todos/as que atuam no Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, em Penedo,
é importante conhecer essa histdria para a formacédo da identidade dos que ali estudam e
trabalham. Cabe aqui uma observacdo importante: embora essas criangas e jovens do
colégio estudem em Penedo, muitos deles desconhecem a fundo a histdria da regido. Além
disso, os espacos que hoje sdo frequentados por turistas ndo o sdo pelos nossos/as
estudantes, por serem muito caros. Considerando que a clientela do Colégio em grande
parte pertence a bairros muito pobres do entorno de Penedo, com excec¢do dos que ali
frequentam por trabalhar, a maioria ndo usufrui desses espacos para seu lazer.

O que temos para refletir sobre a coldnia Finlandesa no Brasil? Fazer as relaces
dessa comunidade, sobretudo no que diz respeito aos aspectos ambientais, é algo que
enriquece ainda mais nossas reflexdes e préaticas relacionadas a Educacdo Ambiental
dentro desse espaco do Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon. Nesse sentido, é possivel
trazer comparagdes da Penedo antiga com a de hoje, como era, 0 que mudou em relacéo
as questdes ambientais, dentre tantas outras inferéncias.

O desejo de Uuskallio de viver de forma harmonica com a natureza, respeitando
0s animais, por ser uma comunidade vegetariana, nos traz também reflexes sobre a
Educacdo Ambiental. Sabemos que o consumo de carne e alimentos advindos de origem
animal, dentro do modo de consumo das sociedades capitalistas, € uma das principais
causas de degradacdo do planeta (Knoche, 2016). Diante dessa realidade, revisitar essa
historia é uma possiblidade de mostrar outras formas de vida na Terra.

Além de Penedo, com sua rica Histdria e Natureza, a cidade de Itatiaia abriga o

Parque Nacional, que recebe seu nome, outro importante ponto turistico.
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Itatiaia e o Parque Nacional

O municipio de Itatiaia fica as margens da rodovia Presidente Dutra, préximo ao
municipio de Resende, do qual fez parte até sua emancipagéo, no ano de 1989. No entanto,
sua historia tem mais de 170 anos, sendo a data de 05 de abril de 1839 o marco da
fundacdo do povoamento inicial, com o nome de Campo Belo. A populacdo estimada é
de 32.000 pessoas (IBGE, 2022). Tem um riquissimo polo industrial com empresas de
fabricacdo de eletrodomésticos, industria automobilistica, dentre outros, o que faz com
gue o municipio tenha uma arrecadacdo de impostos expressiva. Abriga ainda a Usina
Hidrelétrica de Funil®®, que faz parte do Parque gerador de Furnas, usuaria das aguas do
rio Paraiba do sul.

Itatiaia significa pedras pontudas em Tupi-Guarani. Assim, a origem do nome
demarca a importancia dos diferentes povos indigenas que aqui habitavam. O Parque
Nacional e as politicas de preservacdo ambiental, assim como os indigenas, sobrevivem
a terriveis massacres e a um desmonte!4 massivo de sua protegéo.

A cidade é muito conhecida por abrigar parte do Parque Nacional de Itatiaia®®,
criado em 14 de junho de 1937 pelo Decreto no 1.173, do presidente Getulio Vargas.
Trata-se da primeira Unidade de Conservacdo Ambiental do Brasil, sendo uma referéncia
historica para o pais. As terras que deram origem ao parque eram de propriedade de
Visconde de Maua. Os primeiros a idealizarem o projeto foram André Reboucas e 0
botanico Alberto Lofgren. A &rea do Parque esta localizada em ambiente de Mata
Atléantica na Serra da Mantiqueira, apresentando uma rica flora e fauna, com ricos
mananciais e com uma diversidade ecoldgica importante para a preservacdo e estudos
(ICMBio, 2022).

13 A Usina do Funil é considerada de grande importancia para o Sistema por estar localizada préxima aos
grandes centros consumidores, garantindo confiabilidade do suprimento de energia elétrica aos Estados
do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Espirito Santo. Disponivel em:
https://www.furnas.com.br/subsecao/119/usina-de-funil?culture=pt. Acesso em 12 set. 2022.

14 Dentre as varias praticas de desmantelamento do aparato regulador de preservacdo do meio ambiente
feitas no governo Bolsonaro, temos a Lei Geral do Licenciamento Ambiental, aprovada pela Camara dos
Deputados. O licenciamento ambiental mediante estudo de impacto ambiental prévio é o principal
instrumento de qualquer politica ambiental. Disponivel em: https://oeco.org.br/reportagens/retrospectiva-
0-que-de-pior-aconteceu-para-0-meio-ambiente-em-2021-e-0-gue-esperar-do-proximo-ano/. Acesso em
11 out. 2022.

15 Primeiro parque nacional a ser criado no Brasil, em junho de 1937, o Parque Nacional de Itatiaia é
administrado pelo Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio), érgéo do
Ministério do Meio Ambiente (MMA\), responsavel pela gestdo das unidades de conservagédo (UCs)
federais. Disponivel em: https://www.gov.br/mma/pt-br/noticias/parque-nacional-do-itatiaia-regulariza-
mais-92-hectares. Acesso em 12 set. 2022.
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Figura 6. Agulhas Negras. Fonte: Daniel Toffoli (ICMBio, 2022).

Situado na Serra da Mantiqueira, o Parque Nacional do Itatiaia abrange
0s municipios de Itatiaia e Resende no Estado do Rio de Janeiro e
Bocaina de Minas e Itamonte no Estado de Minas Gerais, onde ficam
aproximadamente 60% de seu territério. A Unidade esta localizada
entre as cidades do Rio de Janeiro e S&o Paulo, proximo a Rodovia
Presidente Dutra, tendo como polo econémico mais proximo a cidade
de Resende. Apresenta um relevo caracterizado por montanhas e
elevagdes rochosas, com altitude variando de 600 a 2.791 m, no seu
ponto culminante, o Pico das Agulhas Negras. Originalmente com
11.943 hectares, o Parque foi ampliado para os atuais 28.086 hectares
em 21 de setembro de 1982 pelo Decreto no 87.586 (ICMBio, 2022,

s/p).

O local foi preservado pelos povos indigenas em seu passado e hoje, sob a

administracdo do Instituto Chico Mendes de Conservacdo e Biodiversidade (ICMBIo),

preserva uma biodiversidade importante. Seu simbolo é o sapo-flamenguinho,
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Melanophryniscus moreirae, uma espécie endémica'®, considerada quase ameacada
porque, apesar de ser comum sua existéncia no parque, o seu refagio geogréafico é muito
restrito (Barreto, 2013). O parque abriga muitas outras espécies ameacgadas de extingdo
como: Muriqui-do-norte (Brachyteles hypoxanthus), Morcego vermelho (Myotis ruber),
Onca-parda (Puma concolor capricornensis), Borboleta (Tithorea harmonia), dentre
tantas outras espécies importantes para o equilibrio da flora e fauna (ICMBIo, 2022).

A Unidade de Conservacdo hoje sofre com as queimadas, geralmente causadas
pela acdo do homem, devido ao fato de suas terras estarem proximas a abertura de
pastagens, ou pelo uso inadequado de suas areas por turistas. A questdo fundiaria ainda é
um problema, posto que as dificuldades de regularizacdo das terras € uma realidade
comum das unidades de conservacdo no pais. Além disso, existe um impasse entre
moradores que residem dentro do parque e que ndo desejam sair de la, por causa de
diversos fatores que ndo nos cabe aqui aprofundar, mas que em situacdes especificas,
pode comprometer a preservacao do parque (Barreto, 2013).

A Unidade conta com o Ndcleo de Educagdo Ambiental do PNI (Parque Nacional
de Itatiaia), que tem como principal objetivo a inclusdo socioambiental da rede escolar
dos estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais:

Seu principal projeto é o Programa de Visitas Orientadas, com média
anual de seis mil pessoas atendidas. Um trabalho que conta com o0 apoio
de voluntérios. Desde 2007, a énfase de sua programacéo é o Curso de
Multiplicadores em Educacdo Ambiental, no qual educadores

participam de palestras e experiéncias praticas para levar esses
conhecimentos aos seus trabalhos diarios (Barreto, 2013, p.5).

E é proximo a esse local de muitas belezas naturais, lutas e sonhos que esta situado
0 Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon, que sera mais bem detalhado nas paginas

seguintes.

16 Uma espécie endémica é aquela espécie animal ou vegetal que ocorre somente em uma determinada
area ou regido geografica. Disponivel em: https://oeco.org.br/dicionario-ambiental/28867-0-que-e-uma-
especie-endemica/. Acesso em 11 set. 2022.
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1.2 DETALHAMENTOS DO LUGAR DE PRAXIS: INICIOS, CONTEXTOS E

PESSOAS DA PESQUISA

O Colégio Dom Ottorino Zanon, situado no municipio de Itatiaia, no bairro de
Penedo, possui um terreno de 55. 143 m? (Jornal Folha Regional, 1990). Esse espaco, que
ja funcionou como internato e escola de formacéo técnica, hoje € um colégio de Ensino
Fundamental | e Il. Atualmente, atende por volta de 528 alunos, do 1° ao 9° ano, o0 que
representa aproximadamente 11% do total de alunos matriculados na rede publica e 6%
do total de criancas e adolescentes do municipio.

Figura 7. Colégio Dom Ottorino Zanon, vista &rea. Fonte: Acervo Instituto Toré.

Dentro do colégio, estabeleceu-se, no final de 2021, uma parceria de trabalho com
a equipe do instituto Toré, a partir de um convite vindo do responséavel Gabriel Garros.
Na ocasido do convite, eu, os diretores da época e membros da comunidade escolar
estdvamos buscando alternativas para sanar uma pratica do despejo de lixo “verde” que
ocorria no terreno da escola. O lixo dito “verde”, oriundo de podas das casas do bairro de
Penedo, vinha misturado com lixo comum sem nenhum tratamento, poluindo o solo e
trazendo infestacdo de pragas. Assim, a parceira com um projeto que tem como fim as
praticas de agroflorestamento!’ seria ideal para tentarmos dar um outro destino a essa

parte do terreno do colégio.

17 Agroflorestamento é um sistema produtivo que concilia a producgdo de alimentos com a recuperagéo de
areas degradadas, promovendo beneficios econdmicos e ecoldgicos. Tudo isso com o objetivo de
construir um novo paradigma produtivo que ndo se baseia somente na monocultura, como ocorre hoje.
Disponivel em https://ciclovivo.com.br/planeta/desenvolvimento/voce-sabe-0-que-e-uma-agrofloresta/.
Acesso em 11 out. 2022.
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A escolha do Instituto Toré em atuar no colégio se deveu ao fato de nele existir
um terreno adequado para as praticas de agroflorestamento, além de ter sido uma escola
de formac&o de técnicos agricolas, guardando em sua tradicdo uma relagdo com préticas
de manejo do solo. Dessa forma, o colégio possuia todas as caracteristicas necessarias
para implementacdo de um projeto sélido.

Sobre o projeto Agroflorestar, seu objetivo principal é criar um “Viveiro
Educador”, que consiste na plantagdo de mudas para o reflorestamento de areas
degradadas no municipio de Itatiaia, sobretudo no Parque Nacional de Itatiaia. Além
disso, propde a criacao de uma horta para a producédo variada de alimentos para merenda
escolar e o cultivo de plantas medicinais. Em relagdo a horta de medicinais, tem-se 0
intuito de oportunizar um reencontro com saberes ancestrais, oriundos da cultura
quilombola e indigena, que usam as plantas para as curas de suas doengas. Tem como
propdsito, também, reviver o tempo no qual a escola abrigou uma horta que fornecia
matéria prima para fabricacdo de remédios em uma farméacia de manipulacdo de
fitoterapicos que funcionava dentro da instituicéo.

Dessa maneira, a criacdo dos espacos de plantacdo dialoga com a filosofia do
“AgroSaberes”, ja que a horta se transforma em um local de troca de saberes para além
de plantar e colher. Para isso, se utiliza dos momentos coletivos para compartilhar
habilidades, competéncias e percepcbes que atravessam as disciplinas escolares, tais
como Historia, Geografia e Ciéncias, dentre outras. Todas as discussGes acontecem de
maneira interdisciplinar, tendo como base os saberes quilombolas e da cultura indigena,

ressignificando, assim, o processo de ensino-aprendizagem.
A construcéo do espaco do projeto Agroflorestar

A Terra tao generosa € mae fértil protetora

A semente que nela brota renascera de novo
Pé de lim&o e laranjeiras ou as ervas da guiné
Alimento e protecdo para todos que vierem!

Cassia Viana

Agora, comecarei contando como aconteceu todo o processo de construcdo da
horta, nosso espago de troca de saberes. Para que haja um maior entendimento dos locais
nos quais a pesquisa ocorreu, produzir um esquema mais detalhado da vista &rea de partes

dos terrenos que iremos transitar/dialogar nessa pesquisa:
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Terreno no qual se depositava

"lixo verde"

quégio Municipal
D,qnj?Othrmo Zanon

Studio Pamela Melo
Sobrancelhas.

Figura 8. Vista aérea do colégio. Fonte: editado pela autora a partir da imagem do Google Maps (2023).

E valido destacar que o espago educativo se constréi no meio fisico, pelas
pessoas que integram esse meio, como iremos aprofundar adiante com a ideia de
“ComVivéncia Pedagogica”. Dessa maneira, no decorrer deste trabalho todas essas
pessoas terdo suas identidades reveladas propositalmente. Com a autorizacdo de cada
um/uma, vou citar seus nomes e colocar suas fotos, por acreditar que o protagonismo
delas é muito importante para trazer ao leitor a realidade desse trabalho.

Minha escrita acontecera na primeira pessoa do singular e na primeira pessoa do
plural. Dessa forma, o “eu” e o “nds” irdo se misturar porque em alguns momentos serei
eu a falar, enquanto em outros, trago meus parceiros de pesquisa na forma do “nos”.
Quando utilizei primeira pessoa do singular € porque a partir da minha observacdo dos
acontecimentos, ainda que esses acontecimentos sejam coletivos. Assim, a pesquisa foi

talhada dentro de um processo dial6gico com as pessoas que dela fazem parte.
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Por isso, vou comecar apresentando quem s&o meus pares nessa pesquisa. Para
iniciar, apresento meus parceiros do projeto Agroflorestar: Gabriel Garros'® é o
responsavel geral pelo Instituto Toré e o idealizador do projeto Agroflorestar; Alexandre
Nascimento!® é quem executa o projeto “Agroflorestar” em suas praticas de educacgdo
socioambiental com a metodologia de “AgroSaberes”?’; e Mariana Costa®! é responsavel
pela comunicacao do projeto.

Aqui, quero chamar atencdo para Alexandre Nascimento. Na minha escrita
dialogarei muito com ele, por ser o responsavel pela horta, espaco em que aconteceu a
maioria das reflexfes dessa pesquisa. Alexandre traz para este projeto muito mais que sua
forca de trabalho no manejo das plantas; ele traz toda sua sabedoria, sua intelectualidade,
sua grandiosidade e sua simplicidade em uma mesma pessoa. Importante salientar que,
em muitos momentos, seu nome pode ser citado como educador Alexandre, professor
Alexandre, ou tio Alé, que é a maneira carinhosa como as criangas o tratam. Essas
nomenclaturas vao diferenciar devido a situacdo a ser narrada. No entanto, Alexandre ndo
é um professor concursado da rede Prefeitura de Itatiaia, assim como também ndo o séo
os demais integrante da equipe do Instituto Toré. Reitero que eles atuam dentro do colégio
por serem 0s membros da equipe do instituto, executores do projeto Agroflorestar.
Porém, em alguns momentos, Alexandre vai lecionar contetdos referentes a seu trabalho
na horta como um “professor”; noutros, ele sera o “educador socioambiental”; a sua fala
também podera ser de “socidlogo”, sua formacao académica; as vezes quem fala € o “tio
Alé”, amigo das criangas/estudantes. Alexandre tem uma vasta experiéncia de vivéncias
em quilombos e aldeias indigenas, ja realizou um trabalho em Cabo Verde e tem tantas
outras bagagens de saberes para compartilhar. Assim, é importante demarcar esses papéis
que se misturam, soO para ficar explicito para os/as leitores/as.

Gabriel Garros e Mariana Costa ndo menos importantes, mas aparecerdo mais nos
bastidores da pesquisa. Mariana com seu olhar cuidadoso dara vida a muitas das imagens

desta tese, com suas fotos que trazem seu olhar sensivel. No entanto, o trabalho dela vai

18 Gabriel Garros, gestor de projetos do Instituto Toré e atual presidente do Férum Municipal de
Educacdo de Itatiaia.

19 Alexandre Nascimento é graduado em Ciéncias Sociais pela PUC-RIO e com MBA em Gestdo
Ambiental — Politécnica da UFRJ.

20 A metodologia “AgroSaberes” tem como objetivo oportunizar uma educagio socioambiental pautada
em saberes oriundos das comunidades quilombolas e indigenas.

2L Mariana Costa é bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal Fluminense, além de
graduada em Comunicag&o Social pela mesma instituicdo. E ativista pela luta da reforma agréria e
trabalha com comunicago no terceiro setor e em movimentos sociais do sul Fluminense. E uma das
fundadoras do Instituto Toré e coordenadora da comunicagéo do projeto.
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muito além, pois possui uma vasta vivéncia em movimentos sociais e traz essa
experiéncia em sua atuacdo no projeto. Gabriel Garros, por ser o gestor do projeto, cuida
da parte mais burocratica, embora esteja também envolvido diretamente nas acGes do

projeto Agroflorestar.

Figura 9. Equipe do Instituto Toré. Da esquerda para direita: Gabriel Garros, Alexandre Nascimento e Mariana
Costa. Fonte: acervo da autora.

Além da equipe do Instituto Toré, as professoras sdo protagonistas ativas da
pesquisa. E quem sdo elas? Mulheres com formacéo de professoras em nivel médio, ou,
em sua maioria, pedagogas, e pos-graduadas na area de Educacdo, concursadas da
Prefeitura Municipal de Itatiaia, que atuam no Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon,
lecionando para o Ensino Fundamental I, e das quais sou Orientadora Pedagdgica.

Dentre as professoras temos: Rosangela Nunes e Fabiola Silva, professoras do
primeiro ano, Sabrina Faquir e Joseli Morgado (J6), atuando no segundo ano, Priscila
Lunardi, no terceiro ano, Rafaelle Vieira, do quarto ano, e Rosane Reis, do quinto ano. A
equipe ainda conta com Anne Nunes, professora de Educacdo Fisica, e Lais Salgueiro, de
Atividades Complementares. Nos encontramos diariamente no colégio — com excecao da
professora Anne, que leciona apenas dois dias no CMDOZ. Por isso, temos momentos
cotidianos de trocas dentro desse processo de formagéo reflexdo conjunta.

Muito embora ndo sejam muitos 0s momentos nos quais encontramos todas/os
participantes da pesquisa, como o mostrado na Figura 10, nosso dialogo acontece quando

eu desco com elas e suas turmas para a horta, semanalmente, em horéarios diversos.
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Figura 10. Foto da Equipe Pedagogica da escola: da esquerda para a direita temos as professoras do Ensino
Fundamental I: Anne, Sabrina, Joseli, ao fundo Gabriel Garros (Instituto Toré), Rosane, Lais, ao fundo Alexandre
Nascimento (Instituto Toré), Rafaelle, Rosangela, Priscila, Cassia Viana (Orientadora Pedagdgica e
autora deste trabalho) e Fabiola (agachada de blusa de manga comprida). Fonte: Mariana Costa.

Além dessa equipe, conto ainda com a colaboragdo de pessoas que aturam no
colégio na época do Colégio Técnico Agricola, dentre elas, a professoras Barbara
Castafio, que conta sua historia com muitos detalhes importantes, dona Anélia, e todos os
demais participantes do “Café com Memorias” — que sera discutido e analisado na Parte
2.

Depois de sabermos quem sdo 0s personagens dessa histéria, e nos situarmos
geograficamente no terreno do colégio, narrarei, a seguir, como foi a abertura do espaco
para construcdo da horta, local em que acontece a maioria das atividades do projeto

Agroflorestar.
Abrindo caminhos: a consolidacéo pratica do projeto

A equipe do Instituto Toré foi responsavel por organizar a abertura dos caminhos
para que o0 projeto acontecesse na pratica. O mato havia crescido muito no local de
construir a horta. Esse espaco havia sido ocupado no ano de 2019 por uma horta de um
particular, mas, no momento, se encontrava desativada e com o acesso para o local

dificultado. Assim, abrir esse espaco para a descida pelo terreno, bem como para a
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plantacdo da nossa horta, era uma das primeiras demandas para que 0 projeto se
concretizasse. Esse processo aconteceu em abril de 2022, com a ajuda de um trator.
Especialmente nesse dia, tivemos a oportunidade de ver o projeto nascer de fato.

Figura 11. Abertura do espaco para a construgdo da horta em abril de 2022. Fonte: acervo da autora.

Foi nesse solo, que no passado ja havia produzido tanto, que se deu a construcéo
do espaco da horta. A terra, tdo generosa, guarda em si suas memarias, que nos vdo sendo
contadas ao longo do tempo com suas raizes que insistem em brotar. Muitas mudas, que
ainda estavam vivas desde os tempos do colégio Técnico Agricola, permaneceram no
entorno do espaco da horta. Pés de limdo, laranjas, muitas ervas medicinais e curativas,
como peés de Guing, se mantinham abencoando o local. Essas raizes ajudaram (e ajudam)

a contar a historia e memorias desse espago tao rico.
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Figura 12. Local da construcdo da horta ja arado pelo trator, com as primeiras estacas para a construcao de um
telhado. Fonte: Alexandre Nascimento.

A sua fertilidade, apesar do tempo, ainda foi mantida, pois, como um Utero, a terra
mostra que esta preparada para receber, sobretudo depois do longo descanso. O mato que
estava denso na parte de cima teve quer ser aparado; e a retirada das ervas daninhas nos
fez lembrar das ervas daninhas que brotam em nossas vidas, as quais devemos sempre
arrancar para fertilizar os nossos canteiros interiores. Essa analogia, aprendida com o
Alexandre Nascimento, foi ensinada a ele em uma de suas muitas andancas.

A partir da vegetacdo aparada, o inicio da construcdo do espaco feito por
Alexandre com a ajuda de parceiros da equipe do Instituto Toré. Com isso, o local foi
liberado para que pudéssemos descer até o espaco onde a horta seria semeada. Desde esse
momento, as criangas/estudantes ja comecaram a acompanhar todo o processo de
organizacdo e fertilizacdo da terra para receber a horta. Alexandre transformou o chéo

em quadro e as pedras se fizeram giz para o melhor detalhamento de tudo.
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Figura 13. Alexandre Nascimento ensinando as criangas sobre a construgdo da sala de aula a “céu aberto”. Fonte:
acervo da autora.

Na Figura 13, Alexandre desenha no chéo o formato da horta e fala com os alunos
e alunas quais os materiais seriam utilizados, explicando o motivo pelo qual a horta seria
circular. Segundo ele, o fato de ser circular era para que pudéssemos ter acesso uns aos
olhos dos outros, diferente de uma sala de aula convencional, quadrada, na qual as
criancas se sentam umas na frente das outras, sem se verem. Olhar o outro nos olhos é
uma das maneiras mais sublimes de troca e, no caso da horta circular, isso é permitido
com facilidade. E circularidade faz parte da cultura dos povos originarios, o que foi
explicado por Alexandre nessa conversa.

Depois dessa explicacdo, pedi as criangas que desenhassem como elas tinham
entendido a futura horta. A seguir, temos um desses desenhos, mostrando a horta a partir

do olhar de uma aluna:
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Figura 14. Desenho de uma aluna mostrando o viveiro de mudas, o espago da horta e a cerca da casa do vizinho do
colégio. Fonte: acervo da autora.

A partir da explicagdo de Alexandre, ela desenhou o a horta com o formato de um
sinal de wi-fi. Além disso, ilustrou o viveiro de mudas e demarcou a casa do vizinho.
Todo esse processo de acompanhamento das criangas da construcdo do espaco foi
importante para apropriagdo delas em relagéo a esse local.

Foi interessante observar a curiosidade dos alunos e alunas acerca da construcdo
em um lugar que eles/elas ndo sabiam que existia, devido ao mato que estava em volta.
Era um espaco, que sobretudo os/as menores nunca tinham ido. Nesses momentos,
aproveitamos para contar para eles um pouco da histéria do lugar, que no passado havia
abrigado um local de praticas do curso de Técnico Agricola.

Contar para as criangas que aquele lugar ja havia sido uma horta e que muitos
alunos e alunas como eles haviam feito esse trajeto para plantar foi bem interessante.

53



Assim, eles puderam conhecer um pouco mais sobre a historia da instituicdo em que
estudam. Pensando na importancia da historia para forjarmos a identidade (Halbwachs,
1990) e o pertencimento deles/delas, esse foram momentos de rica formacao.

Nas outras vezes que iam para a horta, muitos alunos e alunas relatavam ter
contado para seus responsaveis sobre a experiéncia que tiveram no espago. Foi muito
instigante que os responsaveis, entao, revelaram que ja estiveram presentes naquele local
e/ou que estudaram na época que o colégio era Técnico Agricola. Essa foi a possiblidade
de um reencontro entre geracdes, incitando conversas que fizeram como que muitas
criangas entendessem a historia de vida escolar dos seus pais e a propria historia do espago
do qual elas comegavam a se apropriar.

Por volta do meio de julho de 2022 o espaco ja estava pronto para inicio do cultivo
da horta. A construcdo com telhado circular (Figura 15) seria 0 nosso ponto central de
encontro e conversas, ou seja, a nossa “sala de aula”. No entorno, seria o local destinado

a plantacdo da horta propriamente dita.

Figura 16. Perspectiva da sala de aula e horta. Iniciando o plantio final de julho 2022. Fonte: acervo da autora.
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Assim, estava criado nosso espaco de troca de saberes; um lugar de “ComVivéncia

Pedagogica”.

O ambiente da pesquisa: um espaco de “ComVivéncia Pedagogica”

Cantar, Plantar e Colher!

Eu vou descer pra plantar com o tio Alé!

Eu vou descer pra plantar com o tio Alé!

Com dedo indicador um furinho eu vou fazer.
Plantando a mudinha que esta pronta pra crescer.
Com sol, agua e cuidado, com o tempo eu vou colher:
salsinha, cebolinha e alface pra comer!

Tem racula, couve e até manjericao.

Comida de verdade na nossa alimentacgao!
Cantando e plantando com toda gratid&o!
Cantando e plantando com toda gratid&o!

Cassia Vianaz

Logo que se iniciou o plantio, passamos a ir até |4 com as criancas. Como a horta
fica em um terreno de nivel mais baixo que o prédio do colégio, com o passar dos dias, a
pratica de descer para fazermos nosso plantio passou a ser uma rotina de alegria e
contentamento para nossos alunos e alunas.

Esse espaco, projetado por Alexandre Nascimento, como ja dito, € uma horta
circular. Em seu centro, foi erguida uma “sala de aula”, destinada a troca de saberes. O
local abriga ainda uma cobertura de telhado com as laterais abertas, permitindo aos

participantes se enxergarem entre si, além da vista do espacgo externo.

22 MUsica disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_BOSMY YJUZk. Acesso em out. 2022.
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Figura 17. Criangas no processo de plantio. Fonte: acervo da autora.

Especialmente nesse lugar, ocorreram e ocorrem as trocas abordadas nesta
pesquisa. Saindo da sala de aula convencional, entramos em um ambiente propicio para
as praticas de Educa¢do Ambiental dentro da perspectiva da “ComVivéncia Pedagogica”,
como escreve Granier (2022, p. 53):

[...] num processo de desconstrugdo e construgdo de novos sentidos,
individuais e coletivos, este ambiente é construido a partir das relacdes
gue os educadores ambientais estabelecem entre si e com 0 meio, huma
atmosfera que propicie a experiéncia do reconhecimento das raizes da
problematica socioambiental através de diferentes canais (perceptivos,

cognitivos, reflexivos, emocionais). Ou seja, nesta proposta 0 ambiente
educativo ndo € engessado nem imposto, mas construido coletivamente.

Dessa maneira, rompemos com a ideia de que a troca de saberes dentro do
ambiente escolar tem que estar atrelada a um local fechado, no qual o professor ministra
aulas teoricas e expositivas. O nosso desejo com esse espaco foi nos libertarmos da
“educagao bancaria”, na busca de um ensinar repleto de boniteza e amorosidade (Freire,
2011). Ademais, buscamos uma educagdo que se alinhasse com a ideia de: “Exercitar a
emogdo como forma de desconstrugdo de uma cultura individualista extremamente
calcada na razao, e a construcdo do sentimento de pertencimento ao coletivo, ao conjunto,
ao todo, representado pela comunidade e pela natureza” (Guimardes, 2004, p. 116).
Queriamos, sobretudo: “[...] uma relagdo respeitosa, organica e biointerativa com todos
0s elementos vitais, uma das principais chaves para compreensdo de questfes que
interessam a todas e a todos. Pois sem a terra, a agua o ar e o fogo ndo havera condicbes
sequer para pensarmos em outros meios” (Bispo, 2015, p.90).

Dentro desse espago de respeito, formamos o ambiente educativo. Devemos

considerar que esse espaco é composto pelo espaco fisico e, também, pelo espaco
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construido pela nossa interacdo. Cada um que integra esse espaco traz consigo todas as
sus vivéncias. E é nesse processo de encontro e de troca que nos encontrarmos e nos
construirmos.

A partir dessa Otica, de nos ver e nos conhecer, 0 que o educador Alexandre
Nascimento trouxe para o colégio foi uma radicalidade: um negro retinto, com os cabelos
de dreads?®. Além disso, um homem, em um universo predominantemente feminino, uma
vez que a maioria que leciona para criangas sdo mulheres. Assim, muitas dos nossos/as
alunos e alunas desejavam entender quem era essa pessoa que estava ali como professor
da “horta”. Logo nas primeiras aulas eles queriam saber mais sobre o professor
Alexandre, e o cabelo foi 0 ponto que mais chamou atengéo das criangas. Em um desses
encontros, um aluno pediu para que ele soltasse o cabelo para que eles pudessem ver. Foi
quando o professor Alexandre soltou os cabelos e contou para as criangas a historia dos

dreads.

Figura 18. “Me mostra seu cabelo tio Al&€”. Fonte: Acervo da autora.

Como mostra a Figura 18, ele nos contou a historia dos seus cabelos e como foram
feitos esses dreads, dentre tantas outras informagfes importantes dentro do processo
educativo das criangas. Assim, temas como a vinda dos negros escravizados para o Brasil,
quilombos, resisténcia, a formacdo da identidade negra, a cultura e pertencimento se
abriram para a reflex&o a partir do encontro com o Alexandre Nascimento. Essa situagéo

demostra que, a partir da mediacao, o espago pedagdgico pode ser também um:

23 Os dreads, nattydreads ou jata (no hinduismo), dentre outras denominagdes, sdo cabelos enrolados em
forma cilindrica com seus mais variados estilos, construindo, dentro de um universo estético, parte de
uma identidade ligada a um discurso de resisténcia e de contracultura. Disponivel em:
https://www.portalintercom.org.br/anais/sul2016/resumos/R50-1125-1.pdf. Acesso em jul.2022.
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[...] espaco pedagdgico de vivéncias de estimulos aos sentidos que nos
toque o coracao o corpo e alma, de reencontro do natural em religacéo
e comunhdo a um sentido maior par além da matéria e do individual;
dindmica de grupo em que experenciamos ousar para O novo, a
amorosidade de vivéncias do sentimento de pertencimento ao natural e
a um movimento coletivo conjunto, sentido a sinergia da forca coletiva
e de viver mais integrado; grupos de discussao de estimulo a reflexdo
critica e a problematizacdo do que estd dado; exercicios de
desconstrucdo de sentidos e reconstrugdo conceitual, em que o
ferramental das representacdes sociais pode ser um bom instrumento de
trabalho (Guimaraes, 2021, p. 86).

Dentro dessa perspectiva, o professor Alexandre Nascimento pdde trazer para o
espaco a possiblidade de rompimento, uma vez que, com a estrutura social racista na qual
vivemos, essas questdes muitas vezes ndo sdo tratadas com as criangas. E, como ja escrito
anteriormente, o professor era um dos poucos negros retintos com quem as criangas
tinham e tém contato no ambiente escolar, endossando ainda mais essa realidade cruel.

Foi a partir do didlogo amoroso que muitos desses/as alunos e alunas se
reconheceram como sendo também negros, entenderam um pouco da sua ancestralidade
e se orgulharam dela. Essa foi uma das inimeras conversas que se teceram ao longo desse
processo de construcdo do espaco da horta. Eu e Alexandre, como mediadores,
conseguimos trazer para as criangas essa nova maneira de se entender e se enxergar, uma
vez que muitas nunca tinham ouvido aquelas historias. Muitas vezes os conteudos
escolares ndo estdo atrelados a realidade social dos alunos e alunas. Dessa forma, temas
como raga, crencas religiosas diversas etc., sdo tratados de maneira superficial, sem muito
sentido. Por isso, entendemos que “em um processo pedagogico de convivéncia
relacional, em que a aprendizagem se da de forma significativa, € que construimos um
ambiente educativo propicio para uma percepcao consciente de intervengao na realidade”
(Guimaraes, 2021, p. 87).

Sendo a escola uma instituicdo propicia para a formacéo de identidades, sejam ela
raciais ou ecoldgicas, dentre tantas outras, seguimos na esperanca de que a partir desse
espaco de trocas, consigamos nos transformar coletivamente em “sujeitos mais
ecologicos” (Carvalho, 2013, p. 116) e, sobretudo, mais humanos. Quando pensamos em
uma identidade ecologica, temos que pensar no contato dos discentes com a natureza. No
nosso colégio, temos o privilégio de termos esse local no qual as criancas podem colocar

as maos na terra e, a seguir, refletiremos sobre essa importancia.
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1.3 APROFUNDAMENTO DAS BASES TEORICAS

Crianca e Natureza: a importancia do desemparedamento na infancia

Muito se reflete sobre o afastamento das criangas dos espacos verdes, nos quais
elas podem ter um contato maior com a natureza. Esse afastamento pode trazer
consequéncias prejudiciais para 0 processo de ensino-aprendizagem delas. De acordo
com Louv 2016, " As criancas precisam da natureza para um desenvolvimento saudavel
de seus sentidos e, portanto, para o aprendizado e a criatividade" (p.78).

No entanto, mesmo nas cidades menores, sabemos que nem sempre 0S espagos
escolares contemplam areas verdes para que seus alunos e suas alunas possam frequentar.
E quando possuem, as escolas ainda priorizam o ensino focado em salas de aula fechadas,
algumas vezes por ndo terem possibilidades de espacos alternativos, outras vezes pelo
fato de os/as professores/as ndo inovarem em suas praticas por inimeros motivos — sobre
0s quais ndo caberia uma discussdo nesse momento. Fato é que, principalmente, com o
advento da Pandemia de Covid 19, nossas criangas ficaram bastante tempo afastadas de
parques, locais verdes e da prépria escola, que, muitas vezes, seria o Unico espa¢o onde
elas teriam um contato maior com os elementos naturais e com a terra. Esse afastamento,
bem como dos encontros sociais que acontecem nesses locais, prejudicou a satde psiquica
das criancas (Almeida; Silva, 2021).

O isolamento causado pela Pandemia agravou o que Louv (2016) denomina défice
do transtorno de natureza. De acordo com o autor, as criancas estdo ficando menos vivas,
uma vez que nado estdao sendo proporcionadas a elas experiéncias em locais abertos junto
a natureza. Sabemos que, principalmente nas grandes cidades, as criangas ficam
confinadas em apartamentos ou pequenas casas, absortas em seus dispositivos
eletronicos, telas de celulares e computadores, sem possibilidade de correr, tomar sol,
pisar na grama ou subir em arvores. E a consequéncia dessa realidade nos traz uma
preocupacao:

O distanciamento atual entre as criancas e a natureza emerge como uma
importante crise do nosso tempo. Especialmente no contexto urbano,
independentemente do tamanho da cidade, o mundo natural tem
deixado de ser visto como elemento essencial da infancia. As
consequéncias sdo significativas: obesidade, hiperatividade, déficit de
atencdo, desequilibrio emocional, baixa motricidade — falta de

equilibrio, agilidade e habilidade fisica — e miopia sdo alguns dos
problemas de saude mais evidentes causados por esse contexto. Além
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destas, diversas consequéncias menos reconhecidas também fazem
parte desse cendrio. (Barros, 2018, p. 16).

N&o estar em contato com a natureza em areas abertas ndo permite que as criangas
se movimentem, o que agrava problemas de satde causados pelo sedentarismo. Ademais,
sabemos que o desenvolvimento motor e psiquico das criancas depende de atividades
variadas, nas quais elas tenham possibilidade de experimentar sensac¢des que ativem todos
0s sentidos.

Tais experiéncias também dependem do processo de “desemparedamento”, como
denomina Tiriba (2010). Nele, tiramos as criangas de locais fechados e proporcionamos
a elas vivenciarem a natureza para: “[...] senti-la e compreendé-la em interacdo com a
vegetacdo que estd ao redor, com os animais que se alimentam de seus frutos, com as
nuvens que trazem chuva, com a sensacdo agradavel gerada pela sombra em que
brincamos” (p.8).

A maioria das pessoas que tiveram a oportunidade de brincar, na infancia, debaixo
de uma arvore, de colocar os pés em contato direto com o chdo ou de pegar uma fruta no
pé carregam consigo memdarias afetuosas. Na escola, o processo do aprender pode ser
mais ladico e afetivo se propiciarmos as nossas criangas espacos nos quais elas possam
também criar essas memorias. Sabemos que esse contato ¢ fundamental: “O contato com
a natureza € essencial no processo de ensino-aprendizagem e melhorias nas condicdes
biopsicossocial, contribuindo para que os estudantes sejam mais felizes, criativos e
saudaveis e tenham qualidade de vida (Fridrich, 2021, p.5)”.

A0 pensarmos a nossa preocupacdo em relacdo ao distanciamento das criangas
com a natureza, como aponta Louv (2016), por exemplo, devemos refletir sobre os rumos
gue a nossa sociedade esta tomando. Se nos, das geracdes passadas, tinhamos uma
proximidade maior com a Natureza e ainda assim a degradamos tanto, imaginemos agora
as geracdes que tém esse contato tdo reduzido, o que fardo? Essa é uma preocupacao que
devemos ter, porque o ser humano € parte da Natureza, mas devido ao seu distanciamento
é possivel que haja um esquecimento dessa realidade. N&o existe separacdo do ser
humano com o0 meio e € isso que devemos ensinar para nossos alunos e alunas:

Qual a separagéo que existe entre 0 ser humano e o meio ambiente, se
todo momento o ser humano aspira para 0 seu interior o ar que circunda,
ingere a gua que bebe, o alimento que come, exterioriza sentimentos

com outra pessoa, uma flor, um animal, uma paisagem? Uma relacdo
intrinseca e vital com o ambiente (Guimardes, 1995, p.31).
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No processo de ensino-aprendizagem, devemos aprimorar esses ensinamentos
porque deles dependem a nossa manutengdo enquanto espécie. Esses sdo valores que
devem estar presentes diariamente no ambiente escolar. No entanto, mais que falar, ou
apresentar videos, o ideal é levar as criancgas a terem experiéncias que as aproximem, de
fato, dessa Natureza: a céu aberto, com 0s pés na terra, sempre que possivel, e tomando
sol. O sol é sem davida uma fonte de conex&o com a Natureza. E as criangas que vivem
emparedadas brincam muito pouco sob a luz do sol (Tiriba, 2010).

Devemos considerar que trazer as criancas para “fora das paredes” € algo
complexo, pois sabemos da violéncia que existe nas grandes cidades, da falta de espaco
nas casas e também nas instituicdes escolares. Assim, passeios em parques € pragas
préximas as escolas sdo alternativas possiveis. Ressignificar 0s espacos existentes,
trazendo hortas verticais e plantas, por exemplo, também ¢ algo que diminui um pouco a
lacuna de contato com os espacos verdes. Ainda assim, o ideal seria caminharmos rumo
a estrada que nos leva “pro mato”, desbravando novamente as terras, como faziam 0S
indigenas, num caminho no qual tiramos os sapatos das criancas; também séo retiradas
as mochilas das costas delas, porque os cadernos ndo sdo necessarios; esses dao lugar as
maos no barro; o celular sai de cena e o wi-fi é substituido por nossas antenas internas,
nos conectando com a nossa mais verdadeira esséncia. Com isso, torna-se possivel “Ser
Mais Ambiental” (Granier, 2022, p.75).

Assim, como aponta Tiriba e Profice (2019, p. 16):

[...] ndo se trata, aqui, de defender uma ilusdria e roméntica ideia de
retorno a aldeia, pois ha a clareza tanto dos males e maravilhas dos
modos de viver e de educar urbanos, quanto das alegrias e agruras

vivenciadas por povos indigenas aldeados, em luta por suas filosofias
de vida, suas condi¢Oes dignas de existéncia, sua salde e sua educacao.

Trata-se, portanto, de aprender mais com esses povos, que apesar de todas as
mudangas causadas ao longo do tempo, ainda sim, estdo em conexao maior com a
Natureza que nos. Dessa forma, é necessario trazer para as criangas essa cultura,
mostrando para elas que existem outras formas de vida e outras maneiras de se relacionar
com o meio.

Trazendo ainda novas possiblidades, vamos dialogar, na sequéncia, com as
praticas agroecologicas, apresentando também maneiras mais harmdnica de lidar com a

terra.
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Educacdo Ambiental critica: o colégio em didlogo com as praticas de Agroecologia

Hoje, no Brasil, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
observa-se um verdadeiro desmonte da Educacéo plural e emancipatdria, uma vez que:

[...] oferece o acesso ao basico, definido pelos organismos

internacionais promotores da conferéncia como necessario para formar

mao de obra nos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, e ndo

ao desenvolvimento das méaximas potencialidades humanas, cujos

conteudos s&o reservados as escolas das elites (Filipe; Silva; Costa,
2021, p. 788).

Obviamente, dentro desse cenéario, a Educacdo Ambiental embora seja um tema
importante dentro do documento, ndo é abordado da maneira como deveria. Assim, nessa
perspectiva, observamos um esvaziamento, como aponta Marques (2019, p. 456):

[...] quando encontramos unidades de significados relacionadas a EA,
verificamos o predominio das vertentes naturalista e conservacionista.
Além disso, as discussdes acerca das questBes socioambientais sdo
apresentadas na BNCC na perspectiva ecoldgica, sem problematizar a

EA enquanto um campo politico que atua criticamente no equilibrio das
relacdes de poder (p.465).

Essa realidade demostra o descaso com que as questdes ambientais vém sendo
tratadas na atualidade. N&o podemos descontextualizar ou compartimentar a Educagéo
Ambiental de toda a situacao politica na qual ela esta inserida. Na BNCC, de acordo com
Marques (2019), ela é abordada de forma naturalista em unidades tematicas que tratam
de ecologia, deixando de lado a tematica social e politica. O ambiente escolar é uma
pequena réplica da nossa sociedade e, com isso, acontecimentos que ocorrem de forma
macro podem ser vistos de forma micro. Nessa percepcao, esse ambiente se torna fértil
para a discussdo de questOes relacionadas a educagdo socioambiental, que devem
acontecer de forma critica. Como escreve Guimarées (2016, p. 17):

Em wuma concepgdo critica de Educacdo, acredita-se que a
transformacdo da sociedade é causa e consequéncia (relacdo dialética)
da transformacdo de cada individuo, hd uma reciprocidade dos
processos no qual propicia a transformacdo de ambos. Nesta visao,
educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de
transformacdes sociais e nesse processo se transformam; portanto, o
ensino é teoria pratica, € praxis. Ensino que se abre para a comunidade
com seus problemas socioambientais, sendo a intervengdo nesta

realidade a promogéo do ambiente educativo e o conteido do trabalho
pedagdgico.

Posto isso, podemos indagar sobre situacGes que ocorrem nesse espaco trazendo

reflexdes sociais, tais como: para onde vai 0 nosso lixo? Existe no colégio uma coleta
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seletiva? Temos arvores no espaco da nossa escola? Por que cortamos as arvores do
terreno? Como lidamos com a agua? Ampliando o foco, pensamos no entorno da escola:
Como estdo sendo cuidados os rios que perpassam o entorno da nossa escola? Quais as
medidas tomadas pelo poder politico para melhorar as condi¢cbes ambientais desse
espaco? Como e a quem devemos cobrar por essas agdes? Por que nos bairros mais pobres
0 esgoto esta a “céu aberto” e isso ndo ocorre nos bairros mais ricos? E tantos outros
questionamentos que podemos inferir a partir desse ambiente escolar. Conforme Lamosa
(2017, p. 114):
A educacdo ambiental critica, diante do esgotamento ambiental
produzido pelo modo de produzir capitalista, deve servir para o
fortalecimento de uma perspectiva pedagodgica transformadora,
vinculando os conhecimentos escolares aos problemas cadentes vividos
pelos trabalhadores em sua experiéncia de luta. Os conflitos sociais,
inerentes as formagdes sociais no capitalismo, oferece repertorios de
temas geradores para uma pratica pedagdgica que cumpra o papel de
socializacdo do conhecimento universalmente acumulados sob uma

base de problemas que mobilizem os sujeitos que formam a relagéo de
ensino aprendizagem.

No caso especifico do Colégio Dom Ottorino Zanon, essas questdes podem ser
vistas ainda de maneira mais explicita, uma vez que ha um grande terreno, que conta com
rio, matas e espaco para plantacdo. Dentro desse espaco, é possivel observar problemas
ambientais tais como: o lixo descartado de forma incorreta, esgoto de fossa poluindo o
meio ambiente, lixo supostamente “verde” sendo jogado sem nenhum tratamento dentro
do quintal da escola, promessas de politicos ndo cumpridas, dentre tantas outras questdes
que demonstram em escala reduzida os problemas que também est&o presentes em escalas
maiores.

Assim, as praticas Agroecoldgicas que sdo propostas pelo projeto Agroflorestar,
acabam por fomentar momentos/espacos nos quais podemos pensar alternativas que vao
para além desse espago do colégio. Sobretudo porque “agroecologia pode ser considerada
uma integracdo das varias areas do conhecimento, proporcionado a préaxis educativa e
contribuindo para a aproximacdo da escola como processo da formagdo humana [...]”
(Soares et al, 2017, p. 14).

No entanto, devemos ter cuidado ao pensar as praticas de Agroecologia de
maneira rasa, esvaziando toda a sua complexibilidade. A Agroecologia é sobretudo uma
ciéncia que busca dialogar com saberes histdricos dos agricultores dentro de uma
perspectiva ndo cartesiana, mais transdisciplinar e integral. Conforme Caporal (2009, p.
39):
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Agroecologia, mais do que simplesmente tratar sobre o manejo
ecologicamente responsavel dos recursos naturais, constitui-se em um
campo do conhecimento cientifico que, partindo de um enfoque
holistico e de uma abordagem sistémica, pretende contribuir para que
as sociedades possam redirecionar o curso alterado da coevolucdo
social e ecoldgica, nas suas mais diferentes inter-relacbes e mutua
influéncia.

Considerando essas especificidades, a Agroecologia € uma proposta mais proxima
do que se pensa sobre uma sociedade mais sustentavel. Os principios pedagdgicos que
estabelecem conexdo com o conhecimento agroecolégico sdo: interdisciplinaridade;
valorizacdo do trabalho pedagdgico coletivo e partilhado; sélida formacdo tedrica do
educador articulado a sua pratica consequente; pesquisa como principio educativo de
conhecimento e de intervencéo na realidade (Soares et al, 2017). Tais valores convergem
diretamente com os Cinco Principios Formativos dos educadores ambientais (Granier,
2022), sobretudo, a “Reflexdo Critica”, que contribui para que as certezas que temos
sejam constantemente analisadas e problematizadas sob uma 6tica diferenciada da I6gica
dominante (Granier, 2022).

Essa realidade problematizada dentro do ambiente das escolas, especialmente as
periféricas, sdo aspectos que trazem a possibilidade de uma “Reflexao Critica”, podendo
levar a uma acéo coletiva e caminhando para uma “Intencionalidade Transformadora”
(Granier, 2022). Essa oportunidade de levarmos para o ambiente escolar tais questdes nos
permite pensar em uma educacéo politizada, porque o que vemos hoje?* é uma parcela
grande da populagdo sem senso critico para saber qual € o seu papel diante da realidade.
Trata-se, portanto, da constru¢do de uma educagdo mais freiriana, na qual 0s nossos
alunos e nossas alunas se vejam como parte responsaveis em suas acgdes e escolhas.

Para chegarmos a essa forma de interagédo social consciente devemos proporcionar
momentos de pausar para pensarmos juntas/os a partir de uma “Postura Conectiva”
(Granier, 2022, p.87), na qual parar para pensar ultrapassa 0 noSsoO excesso de
informacao e nos propicia uma formacao, formacao essa no sentido de trazer esses saberes
compartilhados a partir de trocas reflexivas para dentro do nosso entendimento como
seres humanos que somos. Dessa forma, prevalece a ideia de que somos apenas mais uma
especie dentro desse planeta, ndo a Unica. Por isso, é fundamental lembrarmos que

conosco habitam diversas espécies e que ndo somos melhores, mas sim parte delas.

24 Hoje, dia 03 de outubro de 2022, temos como realidade uma situagéo na qual participamos da escolha
diversos cargos publicos de gestéo e criagdo de leis, como o presidente, governador, deputados e
senadores. E a realidade é uma massiva quantidade de eleitos com agendas neoliberais que nao
contemplam as necessidades dos mais pobres, muito menos a urgéncia das questdes socioambientais.
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O universo escolar pode ser esse espago de conectividade, mas, para isso,
precisamos abrir momentos de reflexdo com os nossas/os educadoras e educadores, pois
elas e eles sdo agentes de formagdo. Temos que proporcionar a formacdo de
Educadores/as Ambientais para esses/as professores/as, ou seja, trazer a ideia de que a
Natureza ndo esta para o ser humano como um objeto como muitas vezes a enxergamos:

[...] E comum a Natureza ser reduzida a mais um objeto supostamente
disponivel para 0 uso humano, que pode ser usurpada e manipulada
segundo sua vontade. Desconectado de sua esséncia de Ser Natural, 0s
humanos modernos ndo se sentem integrados a Natureza e, portanto,
ndo vivem a experiéncia significativa desse vinculo vital. O excesso de
distracBes materiais, que devora seu tempo e atencdo, faz deles seres
alienados da esséncia priméaria, comprometendo sua capacidade de
observacdo, escuta ativa e sensivel do ser vivo Terra, de maneira que

possam captar seus sinais, sua expressdo e atuar em funcao do equilibrio
desse macro ecossistema ao qual pertencem. (Granier, 2022, p.77).

Pensando por dentro dessa Gtica, temos uma Educagdo Ambiental de forma critica,
visando a “problematiza¢do da realidade, de nossos valores, atitudes e comportamentos
em praticas dialogicas” (Loureiro, 2007), ou seja, pensar a escola ndo desconexa da
sociedade, mas juntamente com e para ela. N&do temos mais tempo de tratarmos, dentro
daescola, as questdes ambientais como “um dia a ser comemorado”. As questdes relativas
a Educacdo Ambiental devem pertencer ao curriculo escolar em todas as suas disciplinas
de forma diéria.

Praticas mais sustentaveis sdo necessarias em todas as instancias possiveis da
sociedade, inclusive no ambiente escolar. Dessa maneira, agroecologia € uma alternativa
viavel porque:

A Agroecologia é terra, instrumento e alma da produgdo, onde se
plantam novas sementes do saber e do conhecimento, onde enraiza o
saber no ser e na terra; é o caldeirdo onde se amalgamam saberes e

conhecimentos, ciéncias, tecnologias e praticas, artes e oficios no
forjamento de um novo paradigma produtivo (Leff, 2002, p.37).

Diante do cenario de extrema degradacdo ambiental no qual vivemos, vamos ter
que aprender a olhar para trds. Nos precisamos voltar para a nossa ancestralidade, dialogar
com ela, acender novamente as fogueiras, cantar para a Chuva e para o Sol, trazer os
galhos de benzer, sentir o rio nos pés, escutar 0s passaros a cantar e nos dizer como viver!
Precisamos abrir os horizontes olhando para o passado, uma vez que no presente estamos
sendo extremamente rudes com a nossa Mée Terra. Precisamos olhar para um tempo no
qual as pessoas viviam em maior consonancia com a Natureza, uma vez que vivemos um

paradoxo, pois “basta observar que hoje, se faz educacdo ambiental (EA) muito mais que
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no passado, no entanto a sociedade degrada muito mais a natureza (Guimaraes, 2021,
p.133). Desse modo, aprender com 0s nossos passados se torna uma necessidade.

E quando pensamos na ideia de passado ndo quer dizer que hoje ndo tenhamos
maneiras inteligentes de viver de forma mais sustentavel com o Planeta, ou que hoje nao
existam povos que se relacionam com a Natureza de forma proxima, como por exemplo
como aldeias indigenas, quilombos, pessoas que vivem em ecovilas, dentre outros. Um
exemplo interessante é o dos povos andinos. Na propria Constituicdo do Equador, “Pacha
Mama” € tratada como a “Mae Terra” e tem seus direitos reconhecidos:

Reconhecer os direitos da natureza, compreendé-la como sujeito de
direitos, na proposta da Constituicdo do Equador implica uma mudanca
de paradigma, ndo s6 para 0 pensamento constitucionalista, mas para

todas as areas da ciéncia do direito e outras ciéncias, desenvolvidas em
bases antropocéntricas (Ferreira, 2013, p. 406).

Esse reconhecimento, como observamos na Constituicdo do Equador, € algo
que deveria ser exemplo para outros paises. No entanto, estamos longe de transformar
esses direitos em direitos mundiais. No geral, ndo se tem o Planeta como sendo um “ser”
digno de ter seus direitos respeitados. Porém, ha indicios fortes de que essa concepcao
seja 0 caminho ndo somente para a preservacao da Terra como dos seres que nela vivem:

Gaia, “planeta vivo”, deve ser reconhecida como um “ser”, € ndo
assimilada a uma soma de processos, no mesmo sentido em que
reconhecemos que um rato, por exemplo, é um ser: ela é dotada ndo
apenas de uma histéria, mas também de um regime de atividades
préprio, oriundo das maltiplas e emaranhadas maneiras pelas quais 0s
processos que a constituem sdo articulados uns aos outros, a variacdo

de um tendo multiplas repercussdes que afetam os outros (Stengers,
2015, p. 50).

Todas essas articulacOes, teias e emaranhados que existem para que o Planeta
permaneca saudavel para a nossa continuidade e continuidade de todas as espécies,
depende da nossa visdo sensivel, empatica, simbidtica e atenta em dialogo com povos
ancestrais. Tendo o Planeta como um legado que deve ser respeitado e cuidado para nds
e para as geracOes vindouras.

Como vimos, as préaticas agroecologicas dialogam diretamente com os Cinco
Principios Formativos de Educadores Ambientais. Nas paginas que seguem

aprofundaremos a reflexao sobre cada um deles.
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Os Cinco Principios Formativos de Educadores Ambientais na proposta da
“ComVivéncia Pedagogica”

A minha pratica como Orientadora Pedagogica dentro do Colégio Dom Ottorino
Zanon me permitiu estar muito préxima da pratica do projeto Agroflorestar, que se inseriu
dentro do colégio. Isso porque o papel do Orientador Pedagdgico (OP), também
denominado Coordenador Pedagdgico, envolve, dentre outras atividades, a de formacéo
continuada dos professores e 0 acompanhamento dos projetos pedagdgicos que ocorrem
no espaco escolar (Lima; Santos, 2000). Dessa forma, minha funcdo de OP junto as
docentes com as quais eu atuo e 0os membros do Instituto Toré, se mesclou a minha
formacdo como Educadora Ambiental. Essas praticas que ocorrem de maneira
concomitante ao projeto Agroflorestar dialogam entre si, enriquecem as nossas trocas e a
nossa praxis pedagogica, uma vez que formo Educadores e Educadoras Ambientais
dentro desse espago e, ao mesmo tempo, me formo Educadora Ambiental. Esse processo
se da em consonancia com o que afirma Paulo Freire (2011, p. 25) “[...] Quem forma se
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.

Todos e todas que compdem esse ambiente educativo, em jungcdo com 0 espaco
fisico, criam o ambiente educativo da “comvivéncia pedagodgica” (Guimardes; Granier,
2017, p. 122):

A “ComVivéncia Pedagdgica” é uma estratégia metodologica, adotada
no presente processo formativo, pela qual o ambiente educativo se
constrdi na convivéncia entre educadores ambientais em formagédo, em
uma préaxis pedagdgica. Propde-se, pela vivéncia da dialogicidade, o
reconhecimento do outro, a partir de referenciais integrativos de novas
relaces. A experiéncia proporciona o aprendizado vivencial de forma

coletiva, pela experienciacdo entre os participantes, na interacdo com o
contexto proposto por essa intencionalidade educativa de formacéo.

Nesse encontro de troca de saberes, a partir dessa vivéncia dialdgica, nds nos
formamos. No entanto, a riqueza desse processo vai depender das pessoas que fazem parte
dele. Precisamos de um grupo heterogéneo, com experiéncias variadas que possibilitem
um compartilhamento de aprendizagens. E essencial que se traga para esse ambiente
educativo possiblidades de reflexdo sobre uma Educacdo Ambiental Critica, vinculada
aos processos ecoldgicos e aos processos sociais na nossa forma de ler o mundo, bem
como nas maneiras de intervir na realidade e de existir na natureza (Loureiro, 2007).

Assim, “este ambiente educativo pode ser pensado a partir de diferentes
possibilidades, contanto que ele seja formativo” (Guimaraes; Granier, 2017, p. 1594). O

ideal € que nesse ambiente seja propiciadas experiéncias radicais, com o objetivo de trazer
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aos participantes um choque de realidade frente as questdes ambientais que estdo cada
dia mais graves (Granier et al, 2021). Para dinamizarmos esse processo, podemos ter
como base os Cinco Principios Formativos de educadores ambientais, a saber: “Reflexdo
Critica”; “Posturas Conectivas”; “Indignagao Etica”; “Desestabilizacio Criativa™;
“Intencionalidade Transformadora” (Garnier, 2022). Alguns deles ja foram comentados

anteriormente, mas agora serdo apresentados com mais profundidade.

Posturas
conec-
tivas

Figura 19. Os cinco Principios Formativos. Fonte: Granier, 2022, p. 85.

Como observamos na Figura 19, os Principios estdo pairando sobre o ambiente
educativo de maneira ndo hierarquica, e todos eles estdo inter-relacionados. “A
intercessdo entre eles se realiza e realiza o ambiente educativo, onde acontece a
possibilidade de vivencia-los e onde a ComVivéncia Pedagbgica se potencializa”
(Granier et al, 2021, p. 209). E para que essa dinamizacdo de fato ocorra, € preciso se
apropriar desses Principios de forma a trazé-los nos momentos oportunos, [...] “para
desencadear no sujeito em formagdo um processo de desconstrugéo interna dos padroes
estabelecidos pelos paradigmas da modernidade, com vistas a uma reconstrucdo de
sentidos em direcao ao estabelecimento de bases mais sustentaveis de atuagao no mundo”
(Granier, 2022, p. 85).

Para que ocorra essa apropriacdo dos Principios pelos educadores, cabe entdo uma
reflexdo um pouco mais detalhada sobre eles. Comecaremos entdo com o Principio da

Reflexao Critica:
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[...] uma das propostas centrais do Principio Reflexdo Critica é de que,
através de uma andlise problematizadora da realidade sob pontos de
vista diferenciados da l6gica dominante, ndo aceitando a realidade
como dada e pronta, o sujeito vivencie a experiéncia de “trocar suas
lentes”, para a visualiza¢do e percep¢do dos fatores implicados na
problematica socioambiental a partir de um olhar mais apurado sobre
esta conjuntura, que possibilite uma visdo complexa sobre ela (Granier,
2022, p. 88).

N&o podemos pensar na formacdo de educadoras/es socioambientais sem
considerar a problematizagdo da sociedade na qual vivemos, que dentro da ldgica
capitalista excludente consome os recursos naturais de forma a degradar a Natureza e
explorar os mais pobres, alijando-os das possibilidades de viver em maior igualdade de
condicBes sociais e ambientais. Se faz necessario, como aponta a autora, “trocarmos as
lentes” que ndo nos permitem enxergar essa realidade inaceitavel.

E nesse processo de Reflexdo Critica que se torna possivel despertar a nossa
Indignacéo Etica, que corresponde, justamente, & juncdo dos conceitos “indignagio” e
“ética” (Granier, 2022, p. 148):

A combinacdo da palavra Indignacdo com Etica propde que este
Principio provoque no sujeito em formagao a vivéncia do “sentir” que
algo esta errado (indignar-se), tendo a perspectiva ética na base deste
sentimento. Consideramos que o vivenciar do sentimento de injustica
socioambiental sob um prisma da ética, é um forte elemento

mobilizador, que fortalece o desenvolvimento do sujeito ético ativo e
contribui para o exercicio do Ser Mais Ambiental.

O ato de indignar-se é uma caracteristica basica do educador e, por consequéncia,
do educador socioambiental. Assim, quando pensamos o ambiente educativo, trazer
elementos que despertem nas pessoas em processo de formacdo essa condicdo de
indignar-se, estaremos propiciando um campo fértil para a ComVivéncia Pedagdgica
(Guimaraes, 2004). Esses elementos dentro de um pais excludente como o nosso ficam
evidentes, sobretudo, para educadoras/es que lecionam em escolas publicas. No entanto,
devido a nossa alienagdo, ndo percebemos, ou naturalizamos essa realidade, por
acreditarmos que mudancas ndo sdo possiveis. Dai a importancia da dinamizacéo dos
Principios por meio de praticas dialégicas que mostrem outras saidas possiveis num
processo de despertar de consciéncia.

Dentro desse paradigma, podemos nos aprofundar em outro Principio Formativo
capaz de trazer pistas de mudancas nas nossas acOes, 0 da Desestabilizacdo Criativa
(Granier, 2022, p. 157, grifo nosso):
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Este Principio parte da premissa de que os padrdes de visdo de mundo
difundidos pela racionalidade dominante estdo de tal forma enraizados
(estabilizados) na sociedade moderna, que influenciam a forma como
os individuos se constroem internamente em seu ser e estar no mundo;
¢ a pavimentac¢do do “caminho tinico”. Um processo que, ao impactar
objetiva e subjetivamente a dimensdo criativa do sujeito, ira interferir
na orientacdo de suas escolhas e na percep¢do de suas possibilidades
individuais e coletivas de contribuir para a transformacdo da
realidade.

A partir do entendimento de que nossa sociedade esta cada vez mais complexa,
planetaria e individualista (Guimardes, 2004), torna-se possivel pensar em alternativas
para uma transformacdo real. Somente com essa consciéncia conseguiremos reagir nos
levando a uma Desestabilizacdo Criativa (Granier, 2022). Com base nesse Principio,
abrem-se caminhos coletivos para sairmos dessa situacdo. Sabemos que ndo é uma
situacdo facil de se resolver, uma vez que a realidade na qual vivemos, tanto social quanto
ambiental, vem sendo construida ha séculos e esta estabelecida. Desse modo, o elo mais
fraco dessa corrente é o povo pobre e oprimido (Freire, 1987). No entanto, esse povo é
também a maioria. Dai entende-se um dos motivos para se proporcionar nos ambientes
escolares os espagos de “ComVivéncia Pedagogica” (Guimardes, 2017), uma vez que a
escola é um dos mais importantes aparatos sociais para essa populacao.

Partindo dessa premissa, se o/a educador/a ambiental estiver desperto e
consciente, ele pode ser agente de transformacdo a partir da Intencionalidade
Transformadora (Granier, 2022, p. 173):

Este Principio parte do pressuposto de que o educador ambiental em
suas praticas e, indivisivelmente, enquanto sujeito historico inserido
nos processos coletivos de transformagéo do mundo, para poder intervir
na constru¢cdo de uma realidade mais justa socioambientalmente, é
necessario que tenha condigdes de romper com as armadilhas impostas
pelos paradigmas da modernidade. Vale reforcar que uma das
caracteristicas destas armadilhas é a visdo de mundo baseada numa

perspectiva disjuntiva, que provoca a dicotomizagdo de unidades, como
a nefasta divisao entre seres humanos e seres da Natureza.

Essa mudanca parte do entendimento ndo egoista da visdo do ser humano diante
dos seus semelhantes — ndo somente em relagcdo aos humanos, mas também aos animais
e as florestas. Como escreve Krenak (2020, p. 57): “talvez estejamos muito condicionados
auma ideia de ser humano e a um tipo de existéncia. Se a gente desestabilizar esse padréo,
talvez a nossa mente sofra uma espécie de ruptura, como se caissemos num abismo. Quem
disse que a gente ndo pode cair?”. Cair nesse abismo que nos desestabiliza para uma nova

e possivel realidade € o que propde a “ComVivéncia pedagdgica”, regada pelos “Cinco
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Principios Formativos de Educadores Ambientais” (Granier, 2022). Seguindo ainda a
reflexdo proposta por Krenak (2020, p. 57) “Quem disse que ja ndo caimos?”. Nessa
perspectiva, ja estamos no abismo quando pensamos no agravamento da crise climatica, no
aumento das catastrofes ambientais e na Pandemia da Covid 19, que como aponta Becker e
Marcomin (2021), demonstrou uma enorme gravidade, nos mostrando o quanto esse abismo
pode ser tragico.

Para se chegar a esse momento coletivo de lucidez, é preciso fazer uma pausa: é
necessario entrar em contato com o0 nosso interior e com a nossa ancestralidade, tudo isso
em relacdo direta com a Natureza. E uma das possiblidades de fazermos esse caminho é
a partir do Principio das Posturas Conectivas (Granier, 2022, p. 118):

[...] © que o Principio Posturas Conectivas propde em suas provocagdes
¢ gue um movimento inverso a estas perspectivas seja acionado, de
maneira que possa desencadear nos educadores em formagdo uma
regeneracdo da natural conectividade que os liga ao todo. No sentido
literal, uma regeneracdo essencial. O Principio provoca um
deslocamento do foco, da atengdo centrada no ego, para a

experienciacdo conectiva das relagcbes, para uma interagdo em
equilibrio com os outros, individuos viventes e Natureza como um todo.

Devido a essa desconexdo com a Natureza, a humanidade se comporta como
sendo superior a ela, e, talvez por isso, nos encontramos nesse caminho barbaro de
destruicdo. Assim, esse reconectar € uma possibilidade de reaprendermos com 0s povos
originarios como viver em maior harmonia com todos 0s seres que habitam esse planeta
além de nos.

Em meu trabalho como orientadora pedagdgica, atuo também como dinamizadora
desses Principios. No entanto, estou contribuindo dentro desse processo de formacéo
coletivo e ndo me encontro em uma posic¢ao diferente dos meus colegas, uma vez eles
também me trazem muitos outros saberes. Observo os Principios ocorrendo nas nossas
praticas atuais e, & medida que me inteiro do passado, os percebo também em fatos que
aconteceram anteriormente dentro do colégio. Nesse ambiente de aprendizagem e trocas
de saberes coletivos, estamos em processo de praxis de todo esse conhecimento
compartilhado:

[...] na convivéncia entre educadores ambientais em formagéo, em uma
praxis pedagogica. Prople-se, pela vivéncia da dialogicidade, o
reconhecimento do outro, a partir de referenciais integrativos de novas
relagdes. A experiéncia proporciona o aprendizado vivencial de forma
coletiva, pela experienciacdo entre os participantes, na interacdo com o

contexto proposto por essa intencionalidade educativa de formacéo
(Guimardaes; Granier, 2017, p. 159).
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Sabemos que ha chance de, dentro do ambiente escolar, entrarmos em um
processo de Armadilha Paradigmatica (Guimardes, 2004). Ou seja, por mais bem
intencionados que sejamos, acabamos por realizar agdes desconexas da criticidade. Isto
posto, trazer os Cinco Principios Formativos de Educadores Ambientais (Granier, 2022)
como sendo base das nossas acoes, se faz pertinente, uma vez que eles poderao provocar
em nds uma desconstru¢do do que temos como préaticas de Educacdo Ambiental. Em
diversos momentos, por exemplo, agimos com agdes pontuais em determinadas datas
especificas, nos tirando a responsabilidade de pensarmos seriamente a realidade da
situacdo ambiental na qual vivemos, que é de fato gravissima. Tal exemplo revela como
as praticas muitas vezes estdo desconexas da realidade social, politica, ética e sobretudo
critica, como ja dito.

Cabe ressaltar, novamente, que os Principios aqui apresentados ndo s&o
hierarquicos e ndo possuem uma ordem para serem dinamizados. Eles pairam sobre o
ambiente educativo em momentos variados. Assim, podemos usé-los como ferramenta
dinamizadora para fomentar as reflexdes necessarias aos Educadores e Educadoras
ambientais em formacdo. E ao internalizar esses Principios, eu, como pesquisadora,
consigo vé-los ndo somente nas acdes atuais do colégio no projeto Agroflorestar, como
também em projetos anteriores. A partir dessa visdo tedrica dos Cinco Principios vamos
comecar nossa analise pratica deles, vendo como eles aparecem no cotidiano, ou seja, no

“chao” da escola.
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PARTE 2 - DO TRONCO AOS FRUTOS
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2.1 ANALISANDO OS PRINCIPIOS A PARTIR DE SITUACOES QUE OCORRERAM

NO COLEGIO
Indignaco Etica: a escola ndo é um lix&o!

Em 2021, ano de volta a escola depois da Pandemia de Covid 19, nos deparamos
no colégio com uma situacdo de extremo desrespeito. Na parte dos fundos da instituicéo,
uma boa parte do terreno estava sendo usada para o descarte de “lixo verde”. A localidade
do Jardim Martineli, na qual o colégio esta situado, tem muitas casas com arvores e
jardins, e cabe a Prefeitura de Itatiaia recolher esse material e destinar para um local
adequado. No entanto, na falta de um local melhor, eles decidiram encaminhar o lixo para
o terreno do colégio, alegando ser apenas poda de arvores e resto de grama. Mas, a
quantidade de moscas e ratos havia aumentado significativamente nas instalagdes da
instituicdo. Na época, o diretor Sidney havia percebido que o lixo que estava sendo
destinado ndo era apenas lixo verde, mas sim restos de obra, misturado com lixo comum.

Ao constatar essa situacdo, funcionarias/os e professoras/es do colégio ficaram
muito indignadas/os. Como seria possivel uma instituicao escolar servir de depdsito de
lixo? Esse foi 0 nosso questionamento. E comecamos entdo um processo de Reflexao
Critica (Granier, 2022). A partir desse momento, comecamos a refletir como uma escola
que ja havia sido referéncia no ensino de Técnico Agricola, que teve uma plantagéo de
hortalicas que excedia o consumo escolar, que ja havia abrigado uma horta de medicinais,
poderia estar agora sendo um depdsito de lixo?

Todas essas nossas indignacdes e reflexdes transformaram aquela situagdo em
espaco fértil para o pensamento critico sobre a propria escola, bem como sobre 0 nosso
papel como educadoras/es. Eu, ainda me apropriando dos Cinco Principios Formativos
de Educadores Ambientais (Granier, 2022), pude enxergar nitidamente a importancia
dessa criticidade para a nossa tomada de agdo. Agdo essa que seria politica, além de
critica, observando que “[...] 0 enfoque critico a que nos referenciamos orienta-se por uma
abordagem que evidencia o carater politico do ato educativo que, assim como a dimensao
coletiva, se apresentam como indissociaveis das questdes concernentes a realidade
socioambiental” (Granier, 2022, p. 91).

Diante dessa realidade, n6s, como educadores e educadoras, tivemos que nos unir
para definirmos acGes que pudessem resguardar o espaco que estava sendo ocupado por

um amontado de lixo. Essa tomada de decisdo aconteceu depois que entendemos o que
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estava ocorrendo & nossa volta. E cabe uma reflexdo aqui: por que ndés tomamos

verdadeira consciéncia do que estava acontecendo somente quando o cheiro comegou a

incomodar? Por que nem todas/os foram averiguar antes, quando observavamos a

chegada de caminh@es entrando no terreno do colégio? Tal fato demonstra como lidamos

com o meio ambiente: ndo nos importamos até que se iniciem catastrofes ambientais, ou

mesmo uma pandemia. Por isso, o processo de “Reflexdo Critica” se faz tdo importante,

como aponta Granier (2022, p. 90):

Cabe dizer que o enfoque problematizador que inspira e subsidia este
Principio esta essencialmente sintonizado com as propostas da vertente
critica da EA, cujos processos se voltam justamente para acles
educativas engajadas em desvelar e descontruir as perspectivas
paradigmaticas da sociedade moderna implicadas na crise
socioambiental, de maneira que possibilitem o rompimento com a
alienacdo conservadora que mantém a sociedade cega e surda a estes
fatores, na intencionalidade de gerar um movimento transformador
desta realidade.

Nesse cenario, tivemos que observar a realidade ja& em destruicdo para a nossa

tomada de decisdo, como é possivel notar nas fotos a seguir:

/

4

b3

STACIONAMEN: O

HLUSVO CLIENTES SiMen

Figura 20. Lixo no chéo da escola. Fonte: acervo do colégio.
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Figura 21. Lixo no chéo da escola. Fonte: acervo do colégio.

Quando as fotos do espago foram divulgadas para os membros da escola,
aconteceu uma grande indignacdo por parte de todas/todos as/os professoras/es e
funcionarias/os, especialmente as/os mais antigas/os, que viram esse local tdo diferente
no passado. Como 0 acesso a esse espaco nao era tdo frequente, por ele estar distante do
prédio do colégio, o susto foi ainda maior.

Nesse momento, eu pude presenciar o potencial da Indignagdo Etica (Granier,
2022) em falas como: “nds ndo podemos deixar isso acontecer com a nossa escola!”; “E
um absurdo isso estar acontecendo com o aval da Prefeitura!”; “Temos que fazer alguma
coisal!”. A partir dessas colocagdes, observamos que a tomada de consciéncia coletiva
ganhou forga, tendo em vista o entendimento de que 0 espaco pertence a todas as pessoas,
é um bem publico e que, por isso, temos que cuidar dele. Tais observacdes estavam em
consonancia com o que afirma Granier (2002, p. 156): “O decurso que leva a Indignagéo

Etica, ao passar pela Reflexdo Critica sobre os elementos implicados na conjuntura de
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crise atual, gera um movimento de rompimento com a acomodacéo e alienacdo, pois tira
0 sujeito de sua ‘zona de conforto’”.

Dessa forma, nds fomos arrancados da nossa “zona de conforto” pelo cheiro fétido
do lixo, das moscas e dos ratos que atravessavam o quintal e chegavam as edificacGes do
colégio. Precisou isso para nos movimentarmos com a intencao de transformar o cenario.
Novamente, ouso fazer um paralelo da escola com a sociedade na qual vivemos. Como a
sociedade se comporta diante das situacGes mais absurdas que nos chegam todo dia pelos
meios de comunicagdo? Nos acomodamos nessa situa¢do enquanto estamos dentro de
nossas casas confortaveis. No entanto, vemos que a situacdo trazida pelas mudancas
climéticas estd comecando a incomodar, assim como 0s ratos e moscas que adentraram
as nossas salas.

Destarte, a partir da tomada de consciéncia, os professores indignados comegaram
a denunciar em suas redes sociais esses acontecimentos. O diretor pediu que fizéssemos
um relatorio, com todos os detalhes possiveis, para ser enviado & Secretaria de Educagédo
e do Meio Ambiente da Prefeitura de Itatiaia. Para além disso, o diretor colocou um
cadeado no portdo por onde o lixo entrava, impedindo que ele continuasse a ser despejado.
Essa foi uma atitude corajosa, uma vez que esses caminhfes chegavam vindos com a
autorizacdo de uma instancia superior. No entanto, a revolta e a tristeza de ver o ambiente
sendo degrado daquela maneira fez com que ele tivesse a forga para colocar em préatica o
que era necessario. Conforme Paulo Freire (2011) “ensinar exige comprometimento” (p.
94) e “Ensinar exige compreender que a Educagao ¢ uma forma de intervir no mundo”
(p. 96). Essas reflexdes eram vistas na pratica com as decisdes tomadas pela dire¢cdo. Uma
vez que nos tinhamos que pensar em formas de mudar aquela realidade, todas e todos
deviam estar comprometidos com a acao que reverberaria em uma real mudanca, ndo
apenas em falas vazias; precisdvamos de atividades coletivas para a situagdo tomar um
Novo rumo.

Diante de tudo que estava acontecendo, ndo podiamos falar de Educacéo
Ambiental no colégio sem termos o0 senso critico de pensar que aquela realidade que ali
ocorria era de extremo desrespeito. Todos decidiram que o colégio ndo seria destruido e
que, se 0s caminhdes insistissem depositar lixo na nossa escola, iriamos fazer um abrago
coletivo, manifestacdes e outras a¢des para impedir que aquela situacdo permanecesse.

Assim, fizemos um relatério com o objetivo de denunciar as instancias legais o

que estava ocorrendo. Isso porque, além das condic¢Bes insalubres nas quais o colégio
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estava, 0 rio que passa pelo terreno da escola estava sob sério risco de contaminagéo, uma
vez que o lixo se encontrava muito proximo ao local.

No decorrer desses eventos, foi possivel observar também os principios da
Desestabilizacdo Criativa e da Intencionalidade Transformadora, que nos obrigaram a
pensar algo com o intento de mudar aquela realidade degradante que estavamos vivendo.
Dessa maneira, fomos construir mais evidéncias sobre o risco que aquele lixo causava.
Para tanto, a nossa vice-diretora, na ocasido, conseguiu que o fotografo Cristiano Braga,
que integra a equipe da Secretaria de Comunicacao da Prefeitura de Itatiaia, viesse tirar
fotos com a ajuda de um drone, para que conseguissemos construir esse relatorio da
maneira mais contundente. Como fica perceptivel nas figuras que seguem, a proximidade

do lix&o com o rio era inegével.

Figura 22. Terreno da escola no qual se jogava lixo e proximidade com o rio. Fonte: relatorio oficial da escola
(Cristiano Braga Pacheco).

Na imagem, vemos que o aterro esta a uma distancia de 90 m (noventa metros) do
rio. Além do perigo de contaminacdo das &guas, o aterro poderia desequilibrar toda a
fauna e flora daquele local e prejudicaria a mata ciliar que deve ser protegida para a

manutencdo do rio.
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NASCENTE DO RIO
raio de 50m LARGURA DO RIO acima de 600m
MATA CILIAR 500m
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MATA CILIAR 30m

LARGURA DO RIO 10-50m..
MATA CILIAR 50m

LARGURA DO RIO 50—2001’“.-"—'
MATA CILIAR 100m

LARGURA DO RIO 200-600m.~""
MATA CILIAR 200m

Figura 23. Proximidade do lixo do rio. Fonte: acervo do documento oficial do colégio (Cristiano Braga Pacheco).

O relatorio foi entregue aos 6rgaos responsaveis da Prefeitura de Itatiaia e, a partir
dai, eles destinaram esse lixo para um outro local para. No final de novembro de 2021, o
descarte desses residuos ndo entrou mais para o quintal do colégio. No entanto, néo
sabemos, ainda hoje, qual foi o local de destino desse material. E nesse momento fica a
reflexdo: sera que foi para o local adequando? Sera que foi destinado de maneira correta?
O lixo € de responsabilidade apenas da Prefeitura? Quem produziu esse lixo? Qual € o
nosso papel diante do grande volume de lixo que produzimos diariamente? Até quando o
planeta vai suportar ser o nosso “lixdo”? Desse modo, a solucdo mais imediata do
problema do descarte do lixo no quintal do colégio ndo interrompeu a nossa reflexao, pois

guando comegamos a pensar criticamente esse € um movimento sem volta.

Figura 24. Vista do espago do lixdo. Fonte: documento oficial do colégio (Cristiano Braga Pacheco).
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No inicio de 2022 tivemos ainda, na escola, a visita de algumas pessoas
relacionadas a Secretaria de Meio Ambiente, sondando sobre a possiblidade de destinar
novamente o “lixo verde” naquele espago, mas agora com um possivel tratamento. Todas
e todos, inclusive os novos diretores, foram totalmente contra essa possiblidade, porque
infelizmente ndo acreditamos que teriam esse cuidado. Ademais, aquele lugar contava
com uma vegetacdo e, se observarmos a Figura 24, h4 um buraco na &rea verde,
demostrando todo o estrago produzido. O solo, que antes tinha arvores, se tornou arido e
improprio para o plantio, uma vez que estava cheio de restos de material de construgéo e
outros residuos em uma camada muito espessa.

Enfim, reitero que esse era s6 0 comeco de um processo de mudancgas que nunca
se esgota. No momento desses acontecimentos, eu ainda ndo havia apresentado para a
comunidade escolar os Cinco Principios Formativos de Educadores Ambientais (Granier,
2022). No entanto, eles ja estavam internalizados em certa medida dentro de mim e pude
perceber eles sendo vivenciados. Como Educadora Socioambiental em formagéo, abordar
esses Principios em diversas situacdes passou a ser aminha meta, a comecar instigando
meus pares sobre 0 quanto era absurdo aceitarmos aquela situacdo que estava acontecendo
no colégio. Dai a importancia de trazer esses Principios como ferramentas, como
instrumentos, como possiblidades para pensarmos uma Educacdo Ambiental Critica.

Foi em meio a toda essa discussao sobre como poderiamos transformar o colégio
em um local de preservacdo, ainda sobre os impactos da luta para retomé-lo
integralmente, que ocorreu a chegada do Instituto Toré, com Gabriel Garros nos propondo
uma parceira de trabalho. Ficamos abismados com a “coincidéncia”, se ¢ que elas
existem, ou com a providéncia da nossa “Mae Terra” para darmos novos destinos a
instituicao.

Assim, no dia 9 de fevereiro de 2022 tivemos o primeiro encontro com o Instituto
Toré para apresentacdo da proposta do Projeto Agroflorestar. A partir dessa conversa,
estabelecemos possiblidades de acéo, surgindo um campo ainda mais fértil para semear

os Cinco Principios Formativos (Granier, 2022).

Apresentacdo dos Principios para os participantes da pesquisa: o galhinho de
mirra e suas possibilidades para uma Postura Conectiva

No dia 24 de abril de 2022, fizemos uma reunido para a apresentar os Cinco
Principios Formativos de Educadores Ambientais (Granier, 2022). O encontro aconteceu

na sala de video do colégio, onde pude compartilhar imagens que elucidavam o tema.
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Figura 25. Cassia Viana organizando a apresentacdo. Fonte: acervo da autora.

Como seriam utilizados slides para a apresentacdo, tinhamos que nos reunir em
uma sala — ainda que o ideal fosse um espago aberto. Guimarées (2021) relata sobre a
importancia da radicalidade do ambiente educativo para que a formacéo seja ainda mais
significativa para os participantes. Todavia, esse ambiente se forma por uma juncao entre
o local e as pessoas. E nesse encontro, essa realidade ficou muito explicita, porque, apesar
de estarmos em uma sala fechada, as pessoas ali presentes para trocar saberes eram
abertas, estavam atentas e tinham muitas bagagens para que a troca ocorresse de maneira
rica.

Uma das participantes, a orientadora Graga Melo, encontrou no caminho para a
reunido um pé da erva conhecida como “falsa mirra”. Ela trouxe um galhinho e me
presenteou, em um gesto de pura amorosidade e gentiliza. Quando esse galhinho me foi
entregue eu logo levei ao nariz para sentir o perfume. Naquele momento algo aconteceu:
eu me conectei com vaérias situagdes por mim vivenciadas. Me conectei com a Dona
Natividade, benzedeira |14 da rua onde morei na infancia, na qual minha mae me levava
para benzer “vento virado”, “quebranto” e outros males; me conectei com o Domingo de
Ramos e sua procissao, onde as pessoas levavam ervas que perfumavam o caminho. E ali
tive em mim o Principio das Posturas Conectivas (Granier,2022) ativado de maneira
completamente natural. A partir de um galhinho de mirra, me veio a cabeca todas aquelas

lembrancas tdo importantes para minha formacédo hoje como Educadora Socioambiental,
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uma vez que essa conexdo com a natureza tem o poder de nos tocar afetivamente de
diversas maneiras e nos unir. Nesse sentido as posturas conectivas sdo
um antidoto com potencial de agir sobre algumas das “anomalias” que
vém se desenvolvendo entre individuos da sociedade moderna,
decorrentes da consolidacdo dos paradigmas reducionista e disjuntivo

das concepgdes de mundo dominantes, que repercute em humanos
alienados de si, entre si e da Natureza (Granier, 2002, p. 116).

Essa logica disjuntiva da sociedade nos afasta uns dos outros, nos segrega e nos
faz entender que somos apenas consumidores em potencial. Desse modo, ndo nos
entendemos como Natureza, como simbiose ou como humanos. E quais 0s caminhos para
outras maneiras de se entender dentro de um todo complexo? Quais 0os caminhos para
adiarmos o fim do mundo, como reflete Krenak (2020)? N&o temos uma Unica resposta,
mas como certeza ela passa pela conectividade.

Depois desse turbilhdo de lembrancas, resolvi compartilhar o presente com o0s
participantes. Pedi a todas e todos que se silenciassem, respirassem e que fossem passando
o0 galho de mirra, pensando quais eram as lembrancas que vinham a partir daquele aroma.
Conforme o galhinho era passado de mdo e mao, as pessoas foram sentindo, se
conectando internamente e compartilhnando as lembrancas. Nesse momento, vimos o

guanto nos parecemos e que as lembrancas de afeto eram muito semelhantes.

Figura 26. Professora Val e o galhinho de mirra. Fonte: acervo da autora.
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Dessa forma, apesar de estarmos dentro de um espaco fisico fechado, aquele
raminho de mirra pdde conectar as pessoas com uma outra dimenséo, trazendo a elas uma
realidade diferente dentro do ambiente educativo. De repente, elas ndo estavam mais ali
naquele espaco; elas tinham se conectado com um outro tempo. Pedi, entdo, que
compartilhdssemos uns com os outros os lugares para onde aquele cheiro nos tinha levado
e obtive muitas respostas: a casa da vo, a procissdo de Ramos da igreja, a cura trazida por
um cha, o terreiro das rezas e o terreiro de casa. Um simples galhinho conseguiu produzir
um efeito de conexdo muito forte com a Natureza.

Assim, o Principio da Postura Conectiva (Granier, 2022) foi observado e sentido
de maneira muito afetuosa naquele momento. Algo que néo foi planejado, mas que trouxe
aos participantes a parte pratica da explicacdo do Principio. Para mim, como educadora,
essa experiéncia abriu uma possiblidade simples e marcante para as minhas praticas de
formacéo, podendo ser também alternativa para outras/os educadoras/es e que pretendem
semear esses ensinamentos e uma possiblidade de partilha.

Ainda nesse clima de conexdo, Alexandre se sentiu a vontade para contar suas
experiéncias de trabalho e nos mostrar exemplo de hortas circulares como a que ele

pretendia construir no colégio.

Ao AGROECOLOGT" """

pRODU

Figura 27. Alexandre Nascimento compartilhando seus saberes. Fonte: acervo da autora.
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E, nesse momento, observamos como 0 movimento da troca de saberes acontece
guando criamos ambientes educativos possiveis. Mais uma vez, reiteramos a importancia
de proporcionarmos um ambiente de possiblidade dialdgica para que as préaticas de
Educacdo Ambiental acontecam de fato. Alexandre trouxe um pouco da experiéncia dele
em quilombos, aldeias indigenas e, também, em paises africanos. Segundo ele, foi a partir
dessa troca de saberes com pessoas que viveram da terra que ele teve seus maiores
ensinamentos. Nés escutamos atentos e curiosos, ainda na expectativa do que seria o
projeto Agroflorestar na pratica. Juntos estdvamos gestando nossos sonhos, pensamentos
e possibilidades.

Em seguida voltei a conversar com 0s presentes sobre os Principios, trazendo a

Indignacdo Etica para 0 nosso encontro, como contarei a seguir.
O passado e o presente do terreno e a nossa Indignacéo Etica

“O mundo esta sendo, o mundo ndo é”.

Paulo Freire

Na reunido do dia 24 de abril de 2022, ainda na perspectiva da “conexao”, mostrei
fotos antigas do colégio, antes da chegada do lixdo. Na imagem a seguir, vemos, por
exemplo, criancas subindo pelo local que passou a ser ocupado pelo lixo.

Figura 28. Criangas subindo o quintal antes da chegada do lix&o. Fonte: acervo da autora.
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Figura 29. Mesmo local da imagem anterior, mas agora tomado pelo lixo. Fonte: acervo da autora.

Ao trazer essa comparagdo, pude mostrar aos participantes da formacéo a ideia do
Principio da Indignac&o Etica. Todas e todos as/os presentes ficaram muito revoltadas/os
com a realidade que viram: algumas pessoas mais novas no colégio, que ndo tinham
acompanhado a nossa batalha anterior para impedir o lixo de ser jogado, diziam: “Nossa!
Nio acredito que o terreno se transformou nisso!”. Outros diziam: “E um absurdo uma
Prefeitura permitir esse lixo no chdo de um colégio!”.

Depois da exposicéo das fotos, com o exemplo do lix&o, apresentei o significado
do Principio a partir da palavra indignacéo:

Os significados que encontramos para a palavra Indignacdo séo:
revolta, sentimento de oposicdo, de coélera, provocado por uma
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circunstancia injusta, indigna ou revoltante. Sao significados fortes e 0
uso da palavra Indignacdo aqui ndo implica que em nossa proposta
intencionamos incentivar todos estes sentimentos no sujeito em
formag@o, mas sim provocar um despertar mais “visceral”, no sentido
de mobiliza-lo internamente para a problematica socioambiental
(Granier, 2022, p. 144).

Esse despertar visceral, abordado pela autora, ndo deve acontecer apenas quando
algo ocorre muito proximo de nés, como no exemplo que observamos em relacédo ao lixo
depositado no colégio. Vivemos em um tempo no qual as mudancas climaticas®® estéo
cada vez mais acentuadas, tragédias sendo retratadas com cada vez mais constancia e,
ainda assim, muitos ndo se indignam. Ter consciéncia da realidade que nos cerca €
também atuar nela e a consciéncia sem acao € vazia. O incomodo deve ser causado, pois
a ansia por mudanca so acontece a partir desse entendimento de que algo esta errado.

Assim, o lixo, que é responsabilidade de todos nds, por exemplo, sé nos causou
incobmodo quando estava muito proximo de nés, acarretando muitos problemas. Porém,
muitas das criancgas que frequentam o colégio convivem em locais insalubres e tanto elas
como suas familias ndo entendem a gravidade desse problema. Diante de situagdes como
essas, uma possibilidade é nds, como Educadores e Educadoras Socioambientais,
estarmos munidos do Principio da Indignac&o Etica, a fim de despertar a consciéncia de
que algo esté errado e refletir sobre a¢des concretas de mudanca.

No entanto, como fala o antropélogo Viveiros de Castro®®, estamos vivendo um
momento no qual conseguimos construir a crise climatica, mas ndo conseguimos
mensurar sua dimensdo. Ou seja, as consequéncias das nossas acdes estdo cada vez mais
apartadas das nossas ac¢des, 0 que gera uma dificuldade de compreenséo da realidade que
nos cerca. Assim, vivemos sem pensar nos riscos de que ela cause, de fato, uma catastrofe
planetaria. Assim, apesar das mudangcas visiveis nas temperaturas, da pandemia de Covid
e do aumento nas catastrofes, surgem argumentos como “nédo sou eu o culpado” ou “a
culpa é dos governos e dos paises que mais poluem”, dentre outros pensamentos

semelhantes. Assim, vamos nos enganando e vivendo (0s que sobrevivem a tudo isso) de

25 Chamamos aqui de Mudangas Climaticas o aquecimento da Terra devido a agdo humana que vem
causando catéstrofes ambientais. Mais informagdes em: O CONTEXTO DAS MUDANGCAS
CLIMATICAS E AS SUAS VITIMAS. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/mercator/a/SgzwvyFQvzynyM8ZhdtRzjr/?lang=pt Acesso em 22 jul. de2023.

%6 Dialogos sobre o fim do mundo. Do Antropoceno a Idade da Terra, de Dilma Rousseff a Marina Silva,
0 antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro e a filosofa Déborah Danowski pensam o planeta e o Brasil a
partir da degradacgdo da vida causada pela mudanga climatica. El Pais, set. 2014. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/29/0opinion/1412000283 365191.html. Acesso 12 em set. 2023
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maneira “confortavel”, numa realidade que Viveiros de Castro denomina de
“antiutopica”.

Por isso, 0 despertar tem que ser também politico, ético e critico. Nés, que nos
formamos Educadores Socioambientais, ndo podemos nunca perder de vista todas essas
vertentes. Sabemos que nem todas as pessoas que fazem parte do corpo docente de uma
instituicdo escolar tém essa consciéncia. Por isso, a importancia do fortalecimento do
didlogo, dialogo esse que deve se estender a toda a comunidade escolar, aos funcionarios,
e aos responsaveis pelos alunos e alunas. NOs somos, muitas vezes, a figura que pode
transformar as vidas das pessoas que frequentam esse local. Por isso, devemos entender
a relevancia do nosso papel, uma vez que “Ensinar exige a convicgdo que a mudanga ¢é
possivel” (Freire, 2011, p.74). Nao podemaos, apesar do cenario, perder a esperanca.

Essa conviccdo de mudanca so ocorre de forma coletiva e estruturada. No caso do
ambiente escolar, uma maneira de compartilhar essa realidade ¢ a partir do fortalecimento
dos Conselhos Escolares, para que as questdes relativas a escola e ao seu entorno sejam
motivo de indignagdo quando observarmos as injusticas muitas vezes existentes. No
nosso colégio, foi somente esse movimento coletivo que conseguiu transformar a
realidade incobmoda.

O terreno, ainda que o lixo ndo fosse mais depositado, ficou comprometido devido
a quantidade de entulhos que, ainda hoje, nao foi retirado. Essa € uma outra batalha que
a comunidade do colégio tera que travar para transformar o espaco em um local
apropriado para o restabelecimento da vegetacdo. Sabemos que isso pode demorar muitos
anos. Dessa forma, todo um conjunto de vidas que ali habitava deixou de existir. Mas,
como observamos na foto anterior, pés de bananeiras insistem em crescer em meio aos
escombros, mostrando que a Natureza ainda resiste, apesar de tanta destruicao.

Infelizmente o préprio espaco destruido se transformou num possivel local para a
aprendizagem dos alunos e alunas do colégio. Ali, foi possivel observar uma realidade de
destruicdo ambiental. Vale lembrar que o colégio que, na ocasido, se encontrava em uma
situacdo ambiental critica € lembrando por muitos por ter sido uma instituicdo de
exceléncia, sobretudo na época do curso de Técnico Agricola. Por isso, reviver essa
histria € uma maneira de conectar as experiéncias do passado e as a¢cdes no presente.

Visando essa possiblidade, aprofundarei adiante nas historias e memorias do colégio.
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2.2 DAS MUITAS HISTORIAS DO COLEGIO AO CAFE cOM MEMORIAS: UM

BATE PAPO SOBRE UM PASSADO SAUDOSO

A histdria do colégio se inicia com o padre Flavio Azambuja. Ele tinha o sonho
de criar um local para abrigar as criancas que eram 6rfas e, em 1966, num terreno situado
no bairro Penedo, na localidade do Jardim Martinelli, doado por Arnaldo Marzotto, foi
construido o “Lar dos Meninos”. Assim se iniciou toda a historia da instituicdo (Projeto
Politico Pedagdgico do colégio Dom Ottotino Zanon, 2018).

Antes de continuarmos a contar a historia da fundag&o da instituicdo, é necessario
contextualizar sobre a Historia da Educacdo no que ela traz sobre a criagdo dessas
instituicOes, intituladas de Patronato:

No século XIX, existia a preocupacdo da sociedade em assistir as
criancas que perambulavam pelas ruas. Nesse momento, aparece a
Igreja como principal condutora desse trabalho de retirar essas criangas
de locais indspitos, ndo deixando gue a as mazelas das cidades ficassem
a mostra para a sociedade. A Igreja € dada essa funcdo ndo
exclusivamente por merecimento, mas porque o Estado ndo conseguia
assumia, sozinho, preferindo assim delegar. Junta-se entéo, a Igreja na
realizacdo dessa tarefa de escolariza¢do do povo. O que de certo modo,
fica gravado no imaginario da época, pois quando se falava em uma

missao ou ordem religiosa logo se pensava na instituicdo escolar que
poderia trazer para determinada localidade (Veiga, 2014, p. 51).

O Colégio Dom Otorrino Zanon, como veremos adiante, ndo foge a essa realidade,
sendo uma instituicdo criada com o fim de abrigar criancas Orfas e desvalidas da
sociedade. De acordo com Veiga (2014), a preocupacdo com a caridade e a higienizagédo
dardo espaco para atividades voltadas para o trabalho, com objetivo de imprimir condutas
morais e oportunizar o aprendizado de um oficio, mesmo que esse oficio fosse para as
criangas se submeterem a servir camadas da sociedade mais privilegiadas. Assim, 0s pais
das criancas pobres ali atendidas viam nessas instituicdes uma possibilidade de futuro
melhor para seus filhos.

O colégio segue exatamente essa trajetoria, sendo inicialmente um internato de

criancas pobres e, mais adiante, uma escola profissionalizante.
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Figura 30. Fachada Principal — Escola Profissional Lar dos Meninos. Fonte: Acervo do Cdlééio Dom Ottorino
Zanon.

De 1961 a 1966, a instituicdo ficou sob a responsabilidade da Prefeitura
Municipal de Resende. De 1968 a 1969 usou 0 nome de Escola Reunida
Alzira Vargas sem mudar seus objetivos e sua filosofia. Em 1970
passou para seu nome de origem: Escola de Artes e Oficios Lar dos
Meninos (Projeto Politico Pedagdgico do colégio Municipal Dom
Ottorino Zanon, 2018, p. 6).

De acordo com o Jornal Regional (1990), o colégio, quando denominado Escola
Alzira Vargas, estava sob a responsabilidade do governo do estado do Rio de Janeiro, nos
anos de 1968 e 1969. Nos anos de 1970 a 1971, esteve sob a responsabilidade da
Prefeitura de Resende. De 1972 a 1980, ficou sob os cuidados da Pia So Caetano,
recebendo o nome de Escola Profissional Dom Ottorino Zanon em homenagem ao

fundador da Congregacdo (Folha Regional, 1990).
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Figura 31. Portaria de criacdo da Escola Profissional Dom Ottorino Zanon 1979. Fonte: Acervo da Prefeitura de
Itatiaia.

Mas, quem foi o Padre Dom Ottorino Zanon, que da nome atualmente a
instituicdo? Vamos voltar um pouco no tempo para contarmos a historia desse
personagem. O Padre Dom Ottorino Zanon, nasceu na Itélia no ano de 1915, em meio a
entrada da Italia na Primeira Guerra Mundial. Nascido de uma familia humilde, o Ottorino

foi para escola e desde cedo mostrava-se interessado em aprender atividades técnicas:
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marcenaria, mecanica e grafica, dentre outras. Esses interesses teriam formado em sua
personalidade uma afeicéo pela formacéo profissional (Pia Sdo Caetano, 1991).

Depois da cura da sua méae, atribuida a um milagre, ele decidiu se ordenar padre,
seguiu os estudos e em 1940 concluiu sua formagdo. Em agosto do mesmo ano, comegou
a trabalhar na pastoral da paréquia em Araceli, na Italia. O jovem padre ficou incomodado
com a situacdo dos jovens que viviam em uma situacdo miseravel proximo aquele local.
Por isso, sentiu que deveria oferecer a eles uma formagdo humana e profissional e, no dia
24 de abril de 1941, ele inaugurou uma pequena oficina no pordo do teatro paroquial (Pia
Sdo Caetano, 1991).

Nesse espago muito simples, a partir de doagdes, ele montou uma oficina que com
latas velhas, construiam pequenas chapas que eram vendidas para uma fabrica de motores.
Com o tempo, “passou a oferecer para alguns 6rfaos, um prato de comida por dia e um
lugar para dormir, tirando-os assim do dormitoério publico e tudo que isso significava em
termos de deseducacdo” (Pia Sao Caetano, 1991, p. 18). Ja no final daguele mesmo ano,
conseguiu um terreno e construiu a primeira casa, dando inicio ao Instituto S&o Caetano.
Foram anos de trabalho e a instituicdo cresceu muito. Mais tarde, o padre lutou para
transforma-la em uma congregacao.

Anos depois, com sacrificio, o padre Dom Ottorino Zanon conseguiu realizar o
desejo de transformar o Instituto S&o Caetano em uma Congregacao. A partir de entéo,
comecaram as suas experiéncias pastorais em diversos locais, chegando ao Brasil em
1967, com o envio de padres para a misséo pastoral:

A Pia Sociedade Sdo Caetano esta presente no Brasil desde o dia 14 de
fevereiro de 1967, quando em Resende — RJ, a convite do cardeal
Sebastido Baggio, na época Nuncio apostdlico no Brasil e amigo do Pe.

Ottorino, aceitou a educagédo das criancas do Patronato “Lar dos
meninos” (Pia Sdo Caetano, 1991, p.36, grifo nosso).

E nesse convite que se inicia a relagdo do padre Dom Ottorino com a instituico
que hoje recebe seu nome. Com a Associacdo Pia Sdo Caetano, o colégio passou por um
momento muito importante da sua historia. E o padre Dom Ottorino Zanon acompanhou

e orientou o trabalho com visitas periodicas.
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Figura 32. Visita do padre Dom Ottorino Zanon e outros momentos. Pégina do album de fotos com a historia do
colégio. Fonte: Acervo do Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon.
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Nesse periodo, ainda de acordo com a matéria do Jornal Regional (1990), a escola
teve suas instalagcbes ampliadas e foi criado o curso técnico de carpintaria, uma gréfica e
uma serralheria. As pessoas iam ao colégio comprar méveis da producao dos estudantes.

Figura 34. Laboratorio de eletrotécnica. Fonte: Acervo do Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon.
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Com a chegada do SENAI — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, bem
como do SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial no municipio, e com a
expansao da rede de ensino, os padres entregaram o Colégio para a Prefeitura de Resende.
A grafica e a fabrica de tela foram vendidas e, atualmente, a primeira funciona no
municipio de Resende, com o nome: “Grafica Patronato”.

De 1980 a 1985, o colégio funcionou como uma escola de Primeiro Grau e, a partir
de 1985, como semi-internato, onde os alunos mais carentes ficavam por oito horas
diarias. Ainda no ano 1985, para atender as demandas regionais, o colégio passou a
atender também o antigo Segundo Grau, oferecendo o curso Técnico Agricola, conhecido
como TA, e o curso de Formagédo de Professores, o antigo Normal. (Folha Regional,
Itatiaia/Resende, set. 1990). Oficialmente, seu decreto ocorreu em 1988.

Figura 35. Decreto de criagéo dos cursos de Técnico Agricola e Formagéo de Professores 1988. Fonte: Acervo
Prefeitura de Itatiaia.
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Neste trabalho, vamos dar uma énfase maior aos detalhes do curso de Técnico
Agricola, por ser o curso que tem uma relacdo com 0s projetos que se destacam nessa
pesquisa. N&do que o curso de Formacdo de Professores ndo tenha uma enorme
importancia, mas ndo seria possivel neste trabalho, devido ao tempo, o detalhamento de
sua historia.

Como observamos na reportagem a seguir, o colégio foi criado para atender as

demandas da regido naquele momento.

C—

Ottorino Zanon sera Colégio Técnico

A ampliacdo do currfculo
escolar especializado em técnica
agropecudria, a ampliagdo dos
hortoes municipais por todas as
escolas da rede municipal e muito
mais. E o que planeja a Prefeitura
de Itatiaia, que em breve mudard
o nome da Colégio Dom Ottorino
Zanon para Colégio Técnico
Agricola. Ele ficaem Penedo, e j&
é conhecido pelo ensino ligado ao
campo. A transformagdo da
unidade acontecerd com a ajuda
de ¢rgdos estaduais, como a

Pesagro e a Emater, que estdo
enviando técnicos 2 cidade para
conhecer as instalagdes, os
equipamentos e a drea livre em
torno do prédio.

A grande novidade é que, além
de aprofundar a base de ensino
agropecudrio, a escola vai
aprimorar seu laboratdrio de
qufmica, que servird para andlise
da 4gua do rio Parafba do Sul ede
seus afluentes. Essa andlise serd
preciosa para a populagio, que
consome estas dguas, e para 0s

produtores de peixes como as
trutas, comuns na regido. O
laboratério funcionard de forma
independente, e pode vir a ser um
6rgdo de refernciana preservagdo
ambiental do Vale do Parafba.

A criagdo de pequenos animais,
como coelhos e cabras, deve ser
implantada ainda este ano. A
expectativa dos professores da
escola é de que as melhorias
fortalegam ainda mais o prestigio
da escola, que j& € bastante
procurada pelos pais de alunos.

Figura 36. Reportagem sobre a criagdo do Colégio Técnico Agricola. Fonte: acervo pessoal da professora Cristina
Magnanini.

Ja com suas bases consolidadas, o curso de Técnico Agricola teve uma
importancia muito grande para o abastecimento de alimentos para a merenda escolar ndo

somente do colégio, mas também da rede de Itatiaia:

Uma das maiores e mais variadas producdes de legumes e verduras de
Itatiaia ndo é uma granja nem uma fazenda, mas uma escola, a Dom
Ottorino Zanon, no Jardim Martinelli, em Penedo. Pioneira na
implantacdo de um curso de técnico agricola em toda a regido, a escola
tem hoje uma producdo que além de abastecer a merenda de seus
alunos, ainda produz excedente, distribuindo para outras escolas do
municipio. [...] Essa horta extraordinaria ndo se destaca apenas pela
guantidade, mas pela qualidade e exuberancia de sua producdo como
pode ser visto ha poucas semanas, pelo repolho de oito quilos e meio
(Folha Regional, 1999, p. 5).

95



> g dorhe

Figura 37. Producdo da horta na C.D.O.Z. Fonte: Jornal Regional 1990.

Além de verduras, havia ainda a plantagdo de feijdo e abdbora, dentre outros

legumes, fruticultura, apicultura e a criacdo de coelhos e caprinos.

Figura 38. Colheita de Feijdo. Eng. Agronomo responsavel Aldemario C.D.0.Z 1993/1995. Fonte: acervo da
professora Barbara Castafio.
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Figura 39. Ao fundo galpdes de criagdo animal a frente alunos da quinta série nas aulas préticas, 1996. Fonte: acervo
da professora Barbara Castafio.

Além das aulas no espaco do colégio, os jovens faziam excursBes para outros
locais para o aperfeicoamento das praticas. Com isso, houve muitas aulas na Universidade
Federal de Vicosa, dentre outros locais.

O colégio, ainda na época do curso técnico agricola, também abrigou uma
Farmécia de Fitoterapicos. A instituicdo fornecia parte da matéria prima para a fabricagéo
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dos remédios — aprofundarei mais adiante nessa histdria a partir de conversas que tivemos

com docentes desse periodo da instituicao.

Figura 41. Noticia sobre a economia com a producéo de remédios. Fonte: Revista Regional - Edigdo de Abril de
1995, n.01, p. 8.

De acordo com a matéria da Revista Regional (1995), o laboratério era
responsavel por fornecer 40% dos medicamentos usados no municipio, trazendo uma
enorme economia em gastos com saude. Além disso, virou referéncia para muitos outros
municipios.

No ano de 2003, o colégio deixou de oferecer a formag&o técnica, tornando-se
apenas uma instituicdo de ensino Fundamental I e 11, oficialmente a partir do decreto do

prefeito Almir Dumay.
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Figura 42. Jornal a Voz da Cidade. Fonte: acervo da Prefeitura Municipal de Itatiaia

Hoje a instituicdo oferece o ensino Fundamental | e 11, além de cursos e oficinas
no Centro de Formacdo anexo ao colégio, tais como: musica, danca e robotica, dentre
outros. Esses cursos atendem aos alunos e alunas no turno e contraturno das aulas.

A partir de 2022, o colégio passou a contar também com a horta e o projeto
Agroflorestar, que atende os alunos e alunas, bem como toda a comunidade escolar. Essas
vivéncias do presente, por tudo o que foi visto até aqui, dialogam com as praticas vividas
nos tempos do curso de Técnico Agricola. E para conhecermos mais sobre o passado,
fizemos um encontro em maio de 2022 para reencontrar as pessoas que foram parte dessa
historia e ouvir delas como foi esse tempo importante da instituicdo.
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O Café com Memodrias

1* CAFE COM MEMORIA

Querida (0),

Com o objetivo de resgatar a meméria do antigo colégio
Agricola do Patronato, queremos te convidar para recontar
essa histéria. Assim, aguardamos sua presen¢ca para esse
delicioso reencontro, que se realizard no dia 07 de maio de
15h &s 18h, no Centro de Formacdo do colégio.

No encontro tomaremos um  delicioso café e
compartilharemos muitas memérias fotogrdficas. Se tiver
uma foto daquela época pode trazer para dividir conosco
essas lembrangas.

Sua presenca serd muito importante!

Atenciosamente,

Equipe Técnica e Diretiva do Colégio Dom Ottorino Zanon

Figura 43. Convite do evento. Fonte: acervo do colégio. Arte de Mariana Costa.

O acolhimento faz parte dos momentos nos quais criamos memorias afetivas. E
para acolhida das pessoas que chegaram para nossa tarde, nos recitamos em forma de

jogral uma poesia de minha autoria denominada “Memorias do Patronato”:

Memorias do Patronato

La de longe eu vim! De um tempo que passou. E parece que foi ontem... Estive
por aqui, aqui estudei, conheco esse chdo! Reconheco essa terra, plantei nela, aqui ha
memarias de um tempo que fui muito feliz!

Verdade...! Eu bem lembro! Aqui vi a austeridade dos padres passar nos
corredores, vi maquinas que escreviam historias nas graficas. Vi madeira ser talhada
com adornos de um tempo que néo volta mais. Ainda ouco o barulho das oficinas. Daqui
vi jovens sairem técnicos. Vi plantas virarem remédio pra cuidar do corpo e benzer a

alma.
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Vivi tempos que guardei na memdria, vi gente se tornar gente grande. Como eu
me lembro! Naquele tempo tinha muita gente boa! Sou do tempo que tinha o ensino forte,
eu ndo consigo esquecer. Vi meninos ser tornarem homens, vi meninas se tornarem
mulheres, aprendemos muito mais que o curriculo pretendia ensinar.

Teve gente importante que passou por aqui! Vocé sabia? Teve gente que virou
agrénomo, teve gente que virou professora, teve gente que virou profissional da culinaria
e faz uma comida gostosa até hoje pra quem ainda esta aqui!

Eu lembro quando isso tudo aqui ainda era mato! Eu me lembro dos tempos que
tinha teatro! E no meu tempo? Que eu aqui até morei! Sabia de tudo que passava no
Patronato! Aqui estudei, depois me casei, aqui meus filhos estudaram, aqui passou muita
gente que deixou um legado com a sua propria trajetoria.

Hoje com todo respeito a essa historia, as convido, “6 memdrias!”, para sairem
das gavetas do tempo e nos contarem tudo!

Cassia Viana

Figura 44. Recitando a poesia de acolhida. Da esquerda para direita: Cassia, Professora Marcia, Orientadora
Educacional Anelize, Alexandre Nascimento, Orientadora Pedagdgica Graga Melo. Fonte: acervo da autora.

Foi em um tempo longinquo que se plantou as sementes de uma historia que hoje
eu venho contar. No nosso primeiro “Café com Memoria”, as pessoas foram chegando,
se aconchegando em abracos longos e sorrisos faceis; lagrimas salgavam o doce
reencontro de décadas atras. De longe se ouvia: “Aquela roseira fui eu que plantei! Ela
ainda esta ai! Mas o jardim era tdo mais bonito no nosso tempo!”. E foi com esse tempo
gue nds, em nossa formacdo de Educadores e Educadoras Socioambientais, estivamos

nos conectando. Tantas vivéncias a serem compartilnadas de um tempo que ndo
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estavamos presentes. Esse momento foi um momento de busca por uma Postura
Conectiva (Granier, 2022) com o passado, com suas raizes ancoradas na década de 1980.
Dona Dora, uma das senhoras que trabalhou na escola nessa época, ficou feliz de ter
tomado cha de melissa do pé que ela plantou naqueles tempos. Mas ficou triste porque o
jardim ndo estava tdo bem cuidado, embora ainda restasse uma roseira dos tempos

antigos, também plantada por ela.

Figura 46. Reencontros Fonte: acervo da autora.
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O abracgo traz a conexéo, tdo importante para as relagcbes humanas acontecerem.
Como sentimos falta desse afeto durante a pandemia de Covid 19. Assim, esse reencontro
a partir do toque, possibilita uma relacdo conosco e com o0s outros. Nossas relagdes
afetivas nos tornam mais humanos e essa humanidade esta além da preservacdo da nossa
espécie, mas também do nosso planeta e de todas as espécies que dele fazem parte.

Quando dona Dora reconheceu as plantas que havia cultivado no passado,
exemplificou que o que nds cultivamos, n6s reconhecemos. Assim como ela reconheceu
0s amigos e amigas que fizeram parte daquele tempo, ela reconheceu também as plantas.
E elas sobreviveram ao tempo, as chuvas, as intemperes, a auséncia de um cuidado mais
efetivo, e se mantiveram ali. A acdo de plantar foi um ato amoroso, um ato de cuidado
para com todos que fizeram e fazem parte do colégio, tendo a possibilidade contemplar a
roseira que ela plantou ha mais de 30 anos.

Esse ato da dona Dora nos faz refletir sobre o processo de Educacdo Ambiental.
Se cada uma/um de nos tivéssemos esse cuidado de plantar uma arvore ou uma flor, por
exemplo, nas escolas e pracas, e fossemos responsaveis por elas, serd que a nossa relacao
com a Natureza seria diferente? A nossa relacdo distanciada com o meio ambiente nos
faz ndo termos essa percepcao de cuidado e reponsabilidade. VVer a Dona Dora depois de
tantos anos reconhecendo suas plantas me fez refletir sobre o cuidado e o afeto.

Ainda por esse prisma de lembrancas afetuosas, todas e todos que compartilharam
esse momento do Café com Memodria se lembravam com alegria da horta, dos momentos
de plantagdo. Embora o prédio do colégio fosse um fator importante para que as memorias
fossem acionadas, os seres vivos oferecem um elo de ligagdo muito maior, sejam eles as
pessoas ou mesmo as plantas. Ou seja, a nossa relagdo com o que € vivo é muito mais
importante do que qualquer outra relacdo, muito embora vivamos em um mundo tdo

materialista, no qual se degrada tanto a Natureza para que sejam construidas mais coisas.?’
Aceita um cafezinho?

A hora do café remete a um momento de pausa, de encontro, de aconchego e de
ternura. O cheiro do café é capaz de nos trazer lembrancas amorosas. Foi pensando nesses
significados que preparamos um espaco com capricho, com o objetivo de tornar especial

aquele momento de encontros e reencontros. Para compor o espaco, que a partir daquele

27 Sugiro para aprofundamento da reflexdo o video “A histdria das coisas”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dfm4V9gDs08. Acesso em 8 ago. 2023.

103


https://www.youtube.com/watch?v=dfm4V9gDs08

momento se tornou também um ambiente de “ComVivéncia Pedagogica”, e trazer para
os convidados uma atmosfera intimista, fizemos uma mesa de café, um painel de fotos
antigas e espalhamos outras fotos do acervo do colégio pela mesa, de forma que as
pessoas fossem fazendo essa conexdo com o passado. Nossa curiosidade estava em saber

sobre aquelas histdrias do tempo em que o Colégio era um Colégio Técnico Agricola e

suas possiveis conexdes com o projeto Agroflorestar que se iniciava.
L ‘ P ' -

Figura 47. Mesa do café. Fonte: acervo da autora.

As pessoas chegavam no espacgo e iam se reconhecendo, depois de tantos anos,
naquelas fotos e naquele passado, que, apesar das mudangas, ainda se fazia presente.

Historias de um tempo em que o colégio era tido como uma das mais respeitadas
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instituicGes da cidade foram contadas e recontadas. Era possivel ver nas pessoas o orgulho
e a alegria de terem tecido suas histdrias naquele local. Pude observar a todo tempo o
Principio das Posturas Conectivas (Granier, 2022) se apresentado nos olhares; nos
abracos; nos siléncios reflexivos das pessoas que ali estavam presentes; nas suas
conversas, gque se voltavam para o tempo gue se foi; nas suas memorias sendo revisitadas
e sendo reconstruidas a partir das memérias dos demais, como uma enorme colcha de
retalhos (Halbwachs, 1990).

LN P

Figura 48. Professora Mércia revendo fotos do passado do colégio. Fonte: acervo da autora.

Muitas dessas pessoas estavam conectadas apenas pelos dispositivos eletrénicos,

sem se encontrarem pessoalmente ha anos. Assim, esse reencontro fisico proporcionou a
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elas grandes emocdes. Afinal, o “sentir” e o “estar junto” sdo fundamentais quando

pensamos na ideia de pertencimento:
Pois pelo prisma do Principio Posturas Conectivas, um dos pontos a se
guestionar em relacdo ao aumento exacerbado da comunicacdo pela
mediacdo tecnoldgica é a tendéncia a uma crescente diminui¢do do
contato mais fisicamente presente, do “olho no olho”, da intuicdo que
emerge num primeiro contato com alguém, do captar a sinceridade (ou
ndo) de um sorriso, e tantos outros elementos que caracterizam a

complexa naturalidade presente nas conexdes entre seres humanos
(Granier, 2022, p.127).

Esse reencontro € o “olho no olho”, como aponta a autora, nos fazem ter mais
empatia e compaixao; nos humaniza, nos faz relembrar das nossas origens e nos faz querer
preservar nossas historias e memorias. E preservar as nossas historias e memorias é meio
para nos construirmos engquanto humanos, trazendo os ensinamentos dos mais velhos para
0S mais jovens, de geracdo em geracao.

Nesse encontro, queriamos ouvir dos/as mais antigos/as como era o colégio,
aprender com eles e elas sobre os melhores locais para plantar, entender como adubavam
a terra, como era o quintal, dentre tantos outros importantes conhecimentos que a
experiéncia faz com que tenhamos.

Para além dos conhecimentos técnicos, as pessoas nos trouxeram também
afetuosidade e carinho. Dona Dora, que ha tanto tempo trabalhou no colégio, fez questéo
de trazer um bolo e fazer os biscoitos amanteigados para prestigiar o encontro. Seu
carinho e cuidado com a instituicdo e, sobretudo com as pessoas, eram demostrados
naquele carinhoso afeto feito a méo. E entre as fotos que se espalhavam pela mesa, dona
Dora se reconheceu com sua amiga, Dona Anéalia. Ambas eram serventes do colégio.
Dona Anadlia ficou responsavel por mais de vinte anos por abrir a escola. Ela guardava as
chaves do colégio com muita responsabilidade. Dona Dora, além dos servigos de limpeza,
ajudava em tudo que precisava, assim como dona Analia. Na que carregam (Figura 49),
elas estavam ajudando a distribuir a merenda escolar. As duas amigas escutaram muitas
historias e foram testemunhas de acontecimentos, sonhos e de tantas realizagbes dos

alunos e funcionérios do colégio.
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Figura 49. Dona Dora e Dona Analia. Fonte: acervo da autora
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As duas amigas, que dividiram tantos momentos juntas, se olhavam com a certeza

de que valeu a pena toda aquela trajetoria.
A Linha do Tempo

Na linha do tempo que construimos na parede, pedimos as pessoas que colassem
suas fotos e fossem trazendo suas recordacdes. Além das fotos do acervo do colégio, que
espalhamos pelo espaco, pedimos que elas trouxessem fotos daquela época para
colocarem nessa linha do tempo e compartilhar as suas memarias.

Figura 50. Linha do tempo. Fonte: acervo da autora.
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Ao0s poucos, as pessoas foram trazendo suas vivéncias, rememorando datas e
acontecimentos importantes da época. N0sso objetivo maior era nos conectarmos com o
que as pessoas sentiam quando traziam a tona suas memdarias. Era nitido o carinho com o
qual falavam da horta e de sua construcao no tempo do Colégio Técnico Agricola, de cada
projeto com os alunos e alunas, das pessoas que foram diretores/as e da importancia de
cada um que compunha aquele espaco.

Cada um que trazia suas vivéncias nos fazia enxergar pontos que nunca tinhamos
pensado sob diversos aspectos. A roseira na frente da escola e o pé de erva cidreira nunca
mais foram os mesmos depois desse encontro, pois eles agora possuiam uma identidade
prépria, uma histdria, com muito mais significado.

E com esses cortes e recortes do tempo, das histérias, foi possivel entender muito
do que o colégio significou para todos e todas que ainda fazem parte dele. Poder ouvir 0s
seus relatos de como era a horta, como era a criacdo de coelhos, em qual ano foi, quais
foram os prefeitos da época, quais as pessoas que ja ndo estavam mais presentes e quais
deixam saudades... toda essa conex&@o nos trouxe para um lugar de mais pertencimento e
entendimento sobre a histdria do colégio.

Foi muito bonito ver essa conexdo entre o passado e 0 presente, com as pessoas
se observando nas fotos, se reconhecendo nelas, se situando no tempo e compartilhando

suas experiéncias, vivéncias e memarias.
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Figura 51. Revisitando o passado. Fonte: acervo da autora.

O encontro findou, mas a conversa ndo se encerrou naquele dia. Nos dias
seguintes, nos encontramos com algumas/alguns professoras/es para uma roda de
conversa mais detalhada sobre o tempo do Colégio Técnico Agricola. Uma dessas

conversas, que traz mais detalhes desses tempos, sera analisada a seguir.
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2.3 RODAS DE CONVERSAS: UM DIALOGO DO PASSADO E DO PRESENTE

Nesta secdo, sdo evidenciadas duas das principais coletas de dados produzidas no
decorrer da pesquisa: a roda de conversas com a professora Barbara Castafio, que permitiu
um maior conhecimento do passado, e a roda de conversas com as professoras do colégio,

no presente.

Roda de conversa com a professora Barbara Castafio: reconexdo com um passado
esperancoso

Urge a necessidade de pensar a vida em relacédo ao

simples. Buscar caminhos alternativos mais baratos para as
familias, com o objetivo de torna-las autossuficiente e mais
consciente das suas proprias vidas. Uma das opc¢des através do
exercicio da simplicidade é através da energia regeneradora do
amor, um caminho mais préximo da verdade. Atentar a beleza e
ao poder curativo das plantas ¢ um exemplo disto. As plantas
além de curativas, nutrem, embelezam e alegram a nossa vida,
como aplicar esta sabedoria ancestral ao nosso dia-dia?

Béarbara Castafio

No dia 10 maio de 2022, n6s tivemos a alegria de receber a professora Barbara
para uma conversa sobre os tempos do Colégio Técnico Agricola. A professora teve a
gentileza de vir do sul do Brasil para nos contar sobre essa experiéncia. Esse foi mais um
momento de extrema conexao com a historia daquele espaco em que iriamos desenvolver
0 projeto Agroflorestar. Logo em sua chegada ja tivemos informacdes que
desconheciamos. Muito emocionada, ela nos mostrou os escombros do que havia restado
e ainda guardava as historias do passado. A medida que contava, podiamos observar o
verdadeiro sentido da ComVivéncia Pedagogica que se expande “para sentidos como
coadunar, sintonizar, equalizar, integrar, relacionar, ir ao encontro de forma empatica e
voluntaria” (Granier, 2022, p. 119).
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Figura 52. Professora Barbara revisitando os seus espagos de atuagdo no colégio. Fonte: Mariana Costa.

Esse reconhecimento inicial do espaco lateral do colégio, local onde a professora
deu inicio a sua horta de medicinais, foi muito impactante. Ainda existia ali o canteiro no
qual ela havia plantado e a sua tristeza foi ver como esse espago estava téo descuidado,
mas, a0 mesmo tempo, ainda guardava nele resquicios da época, pois algumas poucas
mudas resistiram ao tempo.

A descida para o espaco no qual a nossa horta seria plantada era também o local
no qual a professora plantou com seus alunos e alunas do curso de Técnico Agricola. Nés
estdvamos em processo de revitalizacdo daquele espaco e a presenca da professora foi
uma benc&o para o inicio de nossos trabalhos. A medida que desciamos, ela nos contou
sobre as plantas e sobre as arvores que ainda restavam ali; revisitando suas memadrias,

podiamos sentir a grandeza que fora todo aquele projeto.
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Figura 53. A descida para espaco da horta. Da esquerda para direita Graga Melo, Professora Bérbara, Gabriel Garros
e Alexandre Nascimento. De blusa lilas, Cassia Viana. Fonte: acervo do Instituto Toré (fotografia por Mariana Costa)

A professora Barbara, em uma Roda de Conversa, nos contou fatos importantes
sobre esse tempo do Colégio Técnico Agricola — essa conversa em sua integra encontra-

se transcrita no Anexo |1l desta tese.

Figura 54. Entrevista com a professora Barbara. Fonte: Acervo do Instituto Toré (fotografia por Mariana Costa).

Nesse chédo de tantas lembrancas, tantas historias semeadas e tantos sentimentos

compartilhados, eu e a equipe do Instituto Toré nos sentamos para uma conversa com a
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professora Bérbara. Ali estdvamos nos, dispostos a ouvir cada detalhe. Ela nos contou
que chegou no ano de 1986 para a fundacgdo do Colégio Técnico Agricola. A professora
iniciou seu relato fazendo uma comparagdo com a chegada dos Finlandeses em Penedo,
que desbravaram aquele local sem muitas possiblidades no seu inicio:
Eu cheguei aqui no ano de 1986 onde Itatiaia pertencia a Resende,
Penedo pertencia a Resende. E a ideia era de se fundar uma escola
agricola no municipio de Itatiaia. Quando nd6s chegamos aqui,
realmente nds ficamos um pouco assustados, acho que foi igual os
finlandeses quando chegaram e Penedo e comegaram a plantar e as
formigas ndo permitiram. Aqui era um matagal, ento a gente comegou
a pensar o que se poderia fazer, né? E a gente ndo tinha trator, ndo
tinha maquinario nem nada e ai o que fizemos? Botamos a méo na
massa com enxada e fomos desbravando aqui o espaco. Para irrigacéo
a gente cavou um pogo, com uma torneira que ficava ligada a noite com
uma mangueira para encher esse pogo e no dia seguinte a gente tentava
ir molhando os canteiros, né? Comeg¢amos uma pequena horta e a coisa
foi indo, assim meio que na marra, né? Até que depois apareceu um
trator, a Prefeitura me cedeu um trator, pra gente poder arar o restante
da area e ai a gente comecou de fato uma horta que até também os
alunos tinham acesso, tinham condic¢Ges de descer pra fazer uma aula

pratica e tudo mais® (Entrevista com Barbara Castanho, 22 de maio de
2022).

Em sua fala, ela demostra o quanto o docente, em todas as épocas, precisa ter uma
forca criativa muito grande para tirar do papel os projetos. Observamos que a estrutura
inicial era praticamente minima, uma realidade comum as escolas de ensino publico no
Brasil. Essa realidade, que a professora nos contou, de ter que desbravar o local, lembrou
também a ideia trazida pela Reflexdo Critica: “no coletivo tem condig¢des de potencializar
as motivagOes para a superacdo dos limites inerentes aos desafios que a realidade
opressora representa [...] (Granier, 2022, p.114).

Essa realidade opressora que nos faz gastar uma enorme energia para sair do
bésico, para oferecer aos nossos alunos e alunas uma possiblidade de enxergar um pouco
além do que o Estado oferece, se faz a partir da nossa consciéncia, de forma coletiva e
dial6gica. Como disse a professora “botamos a mdo na massa”, uma ac¢ao que ocorreu de
forma conjunta com seus pares, na “promog¢ao da participacdo coletiva que supere a
perspectiva do 1 + 1 e potencialize o 1 com 1 (Guimardes, 2021, p.92). Esse 1 com 1, que
escreve Guimarées, deve ser nosso objetivo final enquanto sociedade, porque a nossas
acoes fazem mais sentido de maneira a pensarmos no “todos juntos”. A institui¢ao escolar

publica, como parte dessa sociedade, apesar de todas as dificuldades, se faz a partir da

28 No decorrer do texto, as citages longas tiradas das transcrigdes das entrevistas foram formatadas em
italico, para diferencia-las das citagdes bibliogréaficas.
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unido das pessoas. Sem romantizar a precariedade, que tanto nos atrasa, Sao as pessoas
que tiram dessa precariedade possiblidades de futuro para nossos estudantes.

Dentro dessas possiblidades transformativas, a professora Barbara e seus pares
queriam possibilitar a seus alunos a chance de viver novas experiéncias, e faziam com
eles viagens para outros lugares para uma vivéncia ou podemos denominar de
ComVivéncia Pedagogica. Muitas vezes, levavam seus alunos para Vigosa, em locais que
nos quais poderiam aprofundar seus estudos praticos. Foi nessas viagens para Vigosa que
além dos alunos e alunas, a prépria professora Barbara conseguiu fazer conexdes
importantes para implementacdo das hortas. O objetivo da professora era que 0s
estudantes pudessem sair um pouco para aprender em outros lugares. Porém, nessas
possiblidades de idas e vindas havia muitos desafios a serem vencidos. A necessidade de
expandir as possibilidades e experiéncias fez com que com eles se unissem e

transformassem essa realidade:

Quantas vezes a gente quis fazer excursdo com os alunos... “Ah,
mas nao tem dinheiro ”. “E se a gente fizer uma rifa”. “Mas nao

vai poder, vai precisar disso...”. “Mas se a gente conseguir

iss0?”. E chagava um ponto que nao tinha mais argumento.
“Olha esta tudo aqui, a gente conseguiu, sabe?”. E a gente
fazia... (Entrevista com Barbara Castanho, 22 de maio de 2022).

Para a formacdo ideal desses estudantes, era necessario que acontecesse 0
intercdmbio com outras realidades. Assim, quando a professora narrou 0s entraves
existentes para que essas vivéncias externas acontecessem, e ela e seus colegas fizeram
esse movimento criativo para proporcionar a eles a oportunidade de conhecer novas
realidades, podemos ver na pratica o Principio da Desestabilizacdo Criativa: “Assim,
em reciprocidade a desestabilizacdo, o estimulo a criatividade mobiliza em dire¢do ao
novo e ao sentido de realizacdo de uma acéo criativa, fundamental aos movimentos de
transformag0es” (Granier, 2022, p.158).

Esse desejo de transformar a realidade, mesmo diante de tamanhas dificuldades,
dos entraves que observamos rotineiramente, ndo somente dentro da instituicdo escolar,
mas na sociedade como um todo, nos faz caminhar para um mundo de possiblidades.
Observamos que o poder publico, em algumas instancias, tem uma inércia para prover o
necessario para o bom funcionamento das instituicdes, o que faz com que muitas pessoas
desistam de lutar por mudanca.

Nessa perspectiva, € pertinente a pergunta feita pelo professor Alexandre para a

professora Béarbara:
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Barbara, trabalhar com plantas acaba sendo um ato de autocuidado,
porque a planta passa a ser nossa referéncia, como um espelho, para
gue a gente possa entender a lua, o sol, as sazonalidades... Vocé néo
veria esse distanciamento da parte politica como medo de um upgrade
nas criancas da escola? Uma forma de pensar diferenciada de quem
trabalha com plantas? Porque a gente esta no meio de Penedo, repleto
de Agua, cheio de territério, aqui por exemplo ndo tem nenhum
produtor com DAP [Declaracdo de Aptiddo ao Pronaf] escrita de
hortalicas, por exemplo. N&o seria um boicote para que os pobres do
lugar ndo entendessem o poder que tém? (Entrevista com Barbara
Castanho, 22 de maio de 2022).

Trabalhar com as plantas, como observa o Alexandre, pode instigar uma
percepcdo mais apurada da propria Natureza, bem como de nds mesmos. Ter essa
consciéncia, percebendo os ciclos, as luas e as sazonalidades, como relata o professor,
nos torna mais presentes e atentas/os, sendo uma possibilidade de resisténcia e ruptura
em nossa sociedade tdo desigual. Com isso, fica a reflexdo: num local como o bairro de
Penedo, onde existem todas a possiblidades para a plantacdo de hortas orgénicas para o
consumo préprio ou para a venda, por gue isso ndo acontece? Na regido, a maioria dos
trabalhadores sdo empregados no ramo da hotelaria, fazendo trabalhos de limpeza e
manutencdo dos espagos. Em tal contexto, cursos sobre Agrofloresta ou Agricultura
Familiar, por exemplo, poderiam ser ofertados, para que novas opcdes de trabalho
ocorressem. No entanto, desde o fim do Colégio Técnico Agricola, formacdes com esse
fim ndo foram mais ofertados pela iniciativa publica. Desse modo, a ideia de boicote,
apontada por Alexandre, desponta como um indicio de resposta.

E nessa conversa reflexiva com a professora Barbara, ela nos contou do projeto
que fez com os estudantes, visando justamente a possibilidade de expanséo de horizontes,

com o objetivo de levar a horta do colégio para as quintas das casas.

Projeto “As hortas saem da escola”

O projeto da professora Béarbara tinha como objetivo levar as Unidades
Demonstrativa de Producdo (UDP) para a casa das criangas. Buscando incutir nelas
habitos alimentares conscientes, bem como a conscientizacdo para uma economia do
orcamento domestico das familias. Além de nos contar sobre o projeto, ela trouxe também
a versao escrita do mesmo, datada de 1996. E é muito interessante notar o quanto, em seu
texto, estdo presentes ideias que dialogam com a premissas do projeto Agroflorestar:

A aceitacdo de que a terra possui segredos factiveis de serem aprendidos
e aplicados é o primeiro passo. E encontraremos as solucdes perfeitas
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para nossos problemas. Somos um conjunto de alegrias e sofrimentos,
ignorancia e sabedoria, saude e doenca, tecnologia e artesanato.
Queiramos ou ndo, temos que caminhar em vérias direcdes. Aprender
sempre, rever conceitos e enfrentar com firmeza as dificuldades. E este
é 0 ensinamento da natureza onde os ciclos se entrelagam, em um
movimento sem fim. E é o encanto das plantas que liga o ancestral ao
jovem do ano 2000. Este conhecimento acumulado é a maior riqueza da
humanidade (Barbara Castafio, 1996).

Conforme o projeto, os segredos guardados na terra trazem solucdes perfeitas para
0S Nossos problemas, e 0s povos originarios sabiam desvendar esses segredos. Quando
plantamos uma arvore, por exemplo, e acompanhamos todo o processo de seu
crescimento, quando sabemos o quanto demora para ela dar frutos, aprendemos sobre a
prépria dindmica do tempo e seus acontecimentos. Quando usamos uma erva para curar
as nossas doencas do corpo ou do “espirito”, estamos diretamente acessando esses
segredos.

Pensar formas de trazer para as familias dos alunos esse espaco de conexao com
o plantar e o colher, na busca de ofertar uma alimentacdo mais saudavel, € também uma
forma de nos sintonizar com as Posturas Conectivas, como aponta Noeli Granier (2022,
p. 139):

A conexdo consciente com o universo interno pode ser fortalecida
também pelo cuidado com a alimentagdo, no sentido de ndo agredir o
organismo com alimentos que o prejudicam, como os industrializados,
mas sim priorizar os que lhe fazem bem, como os cultivados mais
naturalmente. Levando em consideracdo que nosso organismo é um
microssistema conectado permanentemente ao macrossistema Terra, tal

cuidado permite manter viva esta conexao entre ambos, favorecendo a
“escuta” destes universos ¢ o entendimento de suas necessidades.

Vinte e sete anos depois do projeto de Barbara ser escrito, o cuidado com a
alimentacéo se faz ainda mais urgente, uma vez que a industria alimenticia se desenvolveu
para oferecer mais opcdes de comida ultraprocessada. Sabemos que esses alimentos
podem ser muito nocivos para o nosso corpo fisico?®, sobretudo se consumidos em
demasia. Esse tipo de alimento nos distancia desse universo interno sobre o qual escreve
a autora, pois esses produtos “rapidos e prontos” sao pensados para os tempos acelerados
nos quais vivemos. O nosso universo interno, a nossa flora intestinal e 0 nosso estémago,

considerado por muitos estudiosos como um segundo cérebro, ao receber poucos

29 para maiores informagdes sobre o tema consultar: LOUZADA et al. Impacto do consumo de alimentos
ultraprocessados na salde de criancas, adolescentes e adultos: revisao de escopo. Cad. Saude Publica
2021, p. 37. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/csp/a/57BygZjXKGrzqFTTSWPh8CC/?format=pdf.
Acesso em ago. 2023.
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alimentos vivos, livres de agrotdxicos, nos transforma internamente em “desertos” em
vez de “florestas”.

Quando a professora Béarbara criou o projeto de horta na casa dos alunos, ela
propiciou a eles a oportunidade de se alimentar melhor e nutrir ndo apenas o0 corpo, mas
todas as outras conexdes possibilitadas pelo contato com a terra. Ela nos contou que foi a
partir do desejo manifestado pelas proprias criangas que cursavam o antigo ginésio que
ela decidiu escrever e coloca-lo em prética:

Entdo um dia e falei, eu acho que vou tentar um projetinho de horta
fora da escola e ver o qué que d4, né? E eu consegui varios alunos. Ai
eu peguei os alunos que gostariam e tal, fui a casa de cada um pra
conversar com 0s pais, porque tinham pais que até queriam, mas

tinham pais que ndo tinham lugar, era s6 cimento e tudo mais
(Entrevista com Barbara Castafio, 22 de maio de 2022).

B\M’mx . 3paue U NE. 3 M WEn

Figura 55. Foto do projeto "As hortas saem de casa". Fonte: acervo da professora Barbara.

De acordo com a professora, ela conseguiu acompanhar o trabalho de horta de
pelo menos 30 alunos, nas regides de Jardim Martineli, Capelinha e Serrinha, fora os
outros alunos que levavam as mudas e que fizeram suas hortas em casa mesmo sem o

acompanhamento direto dela.
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E eu mostrei pra vocé uma foto muito interessante, que uma aluna fez
0 pai dela tirar a parte de cimento e o pai dela fazer a hortinha na casa
dela, entendeu? Gente, isso dai ndo tem prego! E tive alunos que sairam
da escola, que ndo tinham horta em casa e tudo mais, que vinham aqui
na escola perguntar se a gente tinha semente de hortalicas para doar
para eles fazerem horta, entendeu? Isso dai, coisas que aconteceram
que ficam, né? E foi isso, a historia da horta fora da escola eu consegui
(Entrevista com Barbara Castafio, 22 de maio de 2022).

Figura 56. Foto da horta em que a o pai tirou o cimento para a aluna plantar. Fonte: acervo da professora Barbara
Castafio.

Libertar o chao

Da terra cimento se fez

Escondida, massacrada, sem vida

A terra ali ferida ndo pdde ser cultivada
Do desejo da menina engajada

A terra que estava encarcerada

Foi novamente libertada!

Cassia Viana

Esse movimento de retirada do cimento para a criagdo da horta € um movimento
muito simbolico: a aluna ndo tinha espaco para horta porque o quintal era tomado por
cimento, mas ela ndo desistiu e perseverou na ideia até conseguir seu pedaco de terra para

plantar. Talvez esse seja 0 movimento que devemos fazer em relacdo ao Planeta Terra.
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Esse é um exemplo do Principio da “Desestabilizagdo Criativa”, pois a aluna usou a
criatividade para romper com o que estava posto, ou seja, com o que era dado como sendo
pronto e acabado. Talvez devéssemos aprender com essa menina a retirar o cimento, o
asfalto, a poluicéo, o descaso, a falta de cuidado, e permitir que a Terra se liberte dessa
situacdo na qual a colocamos. Devemos aprender com a prépria Natureza a sermos
perseverantes nessa meta de cuidado, de libertagdo da Terra, firmes como os rios que
seguem seu percurso até chegar ao mar sem nunca desistir, mesmo com muitos percalgos
pelo caminho:
O rio que corre carregando em si a forga para alcancar o mar, vai
superando os obstaculos pelo caminho, as vezes contornando-os em
curvas que o fazem quase retroceder, mas sem, entretanto, interromper
seu curso. Ele avanca, com forca decisiva, em dire¢do ao seu objetivo.
Sua “intencionalidade-for¢a” se complementa com a capacidade inata
em saber usar sua maleabilidade e potencialidade para a superagéo das
dificuldades. Imersdo e emersdo, assim como altos e baixos, sdo parte
de sua trajetdria, pois em sua constdncia, perseveranca e
direcionalidade, ap6s a escuriddo do subterraneo, ele alcanga a luz do
sol no ressurgir a superficie. Em seu caminho o rio transforma e se
transforma, e em cooperacdo com outros elementos — terra, ar, seres

vivos - nutre de vida e poder vital o universo por onde passa. (Granier,
2022, p.187).

O chdo ali escondido também guardava essa “intencionalidade-for¢a” para
emergir, ressurgir e frutificar. Qual a intencéo da terra sendo ser berco para tantas espécies
de vida? Quando a menina pede ao pai para que ele “descubra o chdo”, tirando o cimento,
ela abre diversas possiblidades para aquele local, antes arido. Muitas espécies passam a
habitar aquele lugar: minhocas, bactérias, raizes, nascendo novamente com o pé de
tomate, com a couve e todo o universo infinito que agora retorna com a libertagdo da
terra.

A professora Béarbara falou com alegria e emocdo sobre esse acontecimento do
projeto As hortas saem da escola. Segundo ela, essas histdrias ndo tém preco, pois sdo
memorias que ela guarda com muito carinho. N0s, que tivemos a oportunidade de escutar
sobre esses e outros projetos, nos sentimos importantes, por sermos guardifes dessas
vivéncias tdo especiais. Ademais, as experiéncias narradas despertaram muitas ideias e
possiblidade de trabalho no Agroflorestar e nas nossas vivéncias no colégio como um
todo.

Além do projeto da horta, ela compartilhou conosco também um projeto de

reciclagem de papel.
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Um dia eu vi assim, me chamou atencéo, a quantidade de papel que a
escola produz de lixo, né? De lixo limpo, de papel, lixo limpo. Eu fiquei
imaginando. Falei “gente, tem que fazer uma coisa, tem que haver uma
maneira de a gente reciclar isso ai, né?”. (Entrevista com Béarbara
Castario, 22 de maio de 2022).

A producdo de papel no ambiente escolar de fato € muito grande. No nosso
colégio, sobretudo na época da Pandemia de Covid 19, quando os estudantes tiveram que
buscar e trazer apostilas para o ensino remoto, a quantidade de papel gasto foi enorme. E
na ocasido, nos ficamos pensando em solugdes para esse papel. Em sua época, a
professora Barbara viu a possiblidade de transformar o papel comum em papel reciclado.
E fez com seus alunos e alunas. Mesmo ndo tendo um liquidificador apropriado para
triturar o papel, ela encontrou outras solucées, e muito do lixo que seria descartado sem
nenhum tratamento se transformou em material para a feitura de cartdes e outros trabalhos
artisticos.

Sabemos que acles semelhantes, feitas sem uma visdo critica da sociedade,
podem ocasionar, no ambiente escolar, uma Educacdo Ambiental que nos leva as
Armadilhas Paradigmaticas definidas por Guimaraes (2004, p. 123) como sendo:

[...] um fazer pedagogico atrelado ao “caminho tnico”, tragado pela
racionalidade dominante da sociedade moderna e que busca ser
inquestionavel. E esse processo que gerando, predominantemente,
acles educativas reconhecidas no cotidiano escolar como educacéo
ambiental e que, por essa armadilha paradigmatica na qual se aprisiona
professores, apresenta-se fragilizada em sua pratica pedagdgica. As
praticas resultantes (por ndo saberem fazer diferente) tendem a
reproduzir o fazer pedagdgico da educacdo tradicional, inebriando a
perspectiva critica e criativa no processo pedagogico, produzindo
dominantemente na realidade escolar uma educacdo ambiental de
caréater conservador. Essa abordagem gque homogeneiza e superficializa
o discurso de EA — com perda do carater critico (por estar refém dessa

armadilha paradigmaética) — serve a e esté a servico de uma concepcao
de sociedade e seu projeto de educacdo, que é hegemonico.

No entanto, esse ndo era o caso da acdo da professora Bérbara, que em seus
projetos se mostrou muito consciente de suas a¢@es, atuando no coletivo de forma critica.
E podemos ver isso, em sua participagdo ativa no projeto: “Curso de Culinaria para a
Comunidade”.

Esse curso era oferecido para as pessoas da comunidade escolar, ndo somente do
Colégio Dom Ottorino Zanon, como também de outros colégios do municipio. A
professora ministrava, com a ajuda das cozinheiras da escola, um curso para ensinar as

pessoas receitas alternativas, a fim de evitar o desperdicio de alimentos. Essas receitas,
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que poderiam ser de xaropes, balas medicinais, dentre tantas outras, visavam dar as
pessoas uma oportunidade de melhorar sua qualidade alimentar.

Figura 57. Foto da Professora Barbara ministrando o curso: “Curso de Culinaria para a Comunidade”. Fonte: acervo
pessoal de Barbara Castafio.

Esse projeto era oferecido gratuitamente, mas pedia para os participantes a doagéo
de dois livros de literatura infanto-juvenil. Esse comprometimento com a divulgacéo de
conhecimentos para a comunidade e a valorizagdo da leitura demostra que 0s projetos dos
quais a professora fez parte estavam alinhados com as questdes sociais. E essa relagédo de
compromisso ficou ainda mais evidente quando a professora foi convidada a participar

do grandioso projeto da Farmécia de Fitoterapicos, que aprofundaremos a seguir.
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A Farmécia de Fitoterapicos: remédios que nascem do ch&o

Além da professora Barbara, obtive informacdes sobre o tempo da farmécia de
fitoterapicos que funcionou no colégio com Cristina Magnanini, que também foi
professora na mesma época . De acordo com ela, o projeto da Farmécia de Fitoterapicos
no colégio Municipal Dom Ottorino Zanon aconteceu a partir de uma parceira com um
projeto estadual, criado em 1996, denominado “Programa Estadual de Plantas Medicinais
(Proplan), com o objetivo de estabelecer politicas publicas nas areas de preservacao,
pesquisa ¢ uso de plantas medicinais” (Travensoli, 2016, p. 29).

A professora Barbara nos contou mais como se deu o inicio desse projeto a partir

da sua experiéncia:

Como a gente ia a Vicosa sempre e eu comecei a sempre que eu ia a
Vicosa [Universidade Federal de Vigosa- Semana do Fazendeiro] a me
interessar pelas plantas de medicinais, entdo, sempre que eu ia eu
conhecia uma novidade, ai eu comecei a plantar mudinhas. Comecei a
perguntar para as criancas se elas tinham, eles me trouxeram muitas
mudas. Eu comecei com a ajuda deles porqué... e nem foi com o curso
Técnico Agricola, foi com as criancgas, sabe... (alunos do gindsio). “A
minha vo tem isso” e vinham com aquelas mudas muitas vezes
repetidas... Ai a gente comecgou a plantar, eu comecei com aquela parte
ali de tras do refeitorio, em caixotes, sabe? Tinha as mudinhas todas
em caixotes, identificadas com os nomes e tal, né? E ai um dia o prefeito
veio nos visitar, o prefeito que estava era o Jair Alexandre, e quando
ele viu aqueles caixotinhos ele ficou deslumbrando com aquilo ali. E,
perguntou se era eu que era a responsavel e tal e qual era a ideia... E
a ai ele falou: “olha, vocé continua nessa linha ai, e pode aumentar a
producéo, porque eu vou fundar um laboratério de manipulagdo dentro
da escola”. Eu ndo dei muita bola. [risos] Isso é conversa de politico,
conversa fiada, ndo vai dar em nada isso. Mas gente, eu fiquei
surpresa. Uns dois meses depois, ai comegou um movimento, sabe...
Porque vai ter laborat6rio, porque vai ter, vao mudar, vao fazer isso e
aquilo, aquele quebra-quebra de parede ndo sei onde, sabe... E
realmente. Ai um dia ele voltou na escola e perguntou: “vocé ja
comecou o plantio das plantas? ” (Entrevista com Béarbara Castafio, 22
de maio de 2022).

Dessa forma despretensiosa, plantas como camomila, erva cidreira, capim liméo,
boldo, confrei, eucalipto, dentre tantas outras, serviriam de matéria prima para 0s

primeiros remedios que seriam fabricados nos laboratorios que, de fato, foi implantado

30 No dia 20 de setembro de 2023, a professora Cristina Magnanini entrou em contato comigo pois havia
encontrado alguns documentos da época da Farmacia de Fitoterapicos que seriam interessantes para
minha pesquisa. Conversamos através do Google Meet. No entanto, devido & proximidade da defesa da
tese, essa “entrevista” ndo foi transcrita como as demais, servindo como material complementar aos dados
coletados anteriormente. Ainda assim, algumas informagdes mais importantes foram incluidas a partir dos
documentos apresentados pela professora (em anexo na tese).
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dentro do colégio. De acordo com Cristina Magnanini®?, as plantas que eram cultivadas
nos canteiros do colégio, atendendo apenas as finalidades didaticas do curso de Técnico
Agricola, passaram a ser transformadas em remédios nesse primeiro Laboratério

Municipal.

Figura 58. Foto do Laboratério de Manipulacdo de Remédios, produzidos a partir da horta de medicinais. Fonte:
Revista Regional, abril de 1995.

A forca daquelas plantas, carregadas de sabedoria fez com que algo simples e ao
mesmo tempo grandioso se sofisticasse a ponto de produzir remédios para a populacao

com qualidade e baixo custo.

31 palestra proferida por Cristina Magnanini no saldo da Camara Municipal de Itatiaia, durante a
solenidade da Academia Itatiaiense de Histéria, em 13 de setembro de 1997. Documento em anexo.
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Figura 59. Tabela de comparagéo de pregos dos remédios feitos pela farmacia do colégio e os das farmacias externas.
Fonte: Revista Regional, abril de 1995.

Na tabela, observamos que a diferenca de preco era muito significativa, sobretudo
para as pessoas mais pobres, que podem comprometer boa parte do orcamento com
compra de remédios. Para além disso, de acordo com a matéria da Revista Regional, a
economia para o proprio municipio era muito expressiva, pois eram distribuidos remédios
feitos no laboratorio da escola também nos postos de salde. Infelizmente o laboratorio
durou poucos anos, sendo desativado por questdes politicas:

O laboratério [acabou] porque o curso acabou, quando teve aquela
passagem do MEC [Ministério da Educa¢do] de que o municipio ndo
seria mais responsavel pelo Ensino Médio. Mas eu acho que teve muita
falta de vontade politica na época, tudo isso poderia ter ficado no
municipio, ndo interessa se 0 curso ja tivesse acabado, mas o que j&
estava aqui poderia ter continuado porque a gente conseguia se

sustentar com isso, entendeu? E uma coisa autossustentavel. Mas
acabou, os técnicos foram embora, né? Quer dizer, alguns foram
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remanejados, alguns, eu, por exemplo fui embora, ndo quis ficar e a
coisa acabou-se. (Entrevista com Béarbara Castafio, 22 de maio de
2022).

Todo o investimento de trabalho, de pesquisa, de tantas pessoas, como a
professora Barbara, a professora Cristina e tantas outras; o trabalho vindo das maos de
pessoas como o senhor Luis, que de acordo com a professora Barbara era maravilhoso:
“Seu Luis! E ele que ficava ali do meu lado, plantando, adubando, com hdmus e tudo
mais e a gente conseguiu fazer isso ai” (Entrevista com Béarbara Castafio, 22 de maio de
2022); ou como o farmacéutico Azevedo, que, de acordo com a revista Regional (abril de
1995), se sentida realizado com o trabalho desenvolvido: “Aqui estou tendo a
oportunidade rara de realizacéo profissional, desenvolvendo um trabalho que o que conta
¢ o interesse da coletividade [...]”. Um empreendimento que, como disse a professora,
seria autossustentavel, mas acabou.

O projeto da farmacia durou aproximadamente trés anos e deixou marcas na
historia do colégio. De acordo com a professora Cristina Magnanini, o Prefeito da época,
Almir Dumay, acreditava que Penedo deveria investir em formacao de turismo e, por essa
razdo, ndo necessitaria continuar com um projeto que nada tinha a ver com a vocacgédo do
lugar. Ao final, ficaram apenas as lembrancgas dos pedidos antigos e das receitas de xarope

e 0S canteiros vazios.
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Figura 60. Pedido de remédios da antiga Farméacia de Manipulacdo do colégio. Fonte: acervo de Cristina Magnanini

Esse trabalho de conexdo com as ervas, trazendo a tona saberes dos povos
originarios, compartilhados por tantas méos, de forma coletiva, a partir da contribuicéo
inicial dos alunos e alunas, doando suas mudas, acabou e ficou apenas nas memarias dos

que participaram desse tempo.
E nds, em uma conversa, nesse espaco de ComVivéncia Pedagdgica, tivemos a

chance de acessar essas memdrias, que nos causam indignacdo, mas também esperanca.
Afinal, “Ensinar exige compreender que a Educag¢do ¢ uma forma de interven¢do no
mundo” (Freire, 2011, p.96). E professora Barbara, bem como todas/os as/os demais
envolvidas/os nesse projeto, entendia muito bem essa forma de intervir no mundo. Como
foi visto, no mesmo periodo que findou a Farmécia, acabou também o curso de Técnico
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Agricola. No entanto, essa conversa com a professora Barbara nos fez compreender muito
desse passado no colégio. Uma vez que tomamos conhecimento dele, pareceu necessario

aproveitar essas experiéncias em nossas praticas no presente.

“Agora queremos ouvir vocés”: Roda de Conversa sobre a Praxis das Professoras
no presente

Figura 61. Professoras participantes da pesquisa: a primeira professora, de macacdo florido, é Sabrina; ao seu lado,
de blusa rosa, a Joseli (J6); ao lado da professora J6 esta a Rosangela; ao lado da professora encontra-se Rosane; a
quinta professora é a Rafaelle; ao seu lado, Lais; de blusa verde Priscila; a pentltima professora é a Fabiola; e por fim
Cassia Viana. Fonte: acervo da autora.
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No dia 21 de outubro de 2022, fizemos a nossa “Hora Atividade”, que consiste em
um momento de reunido mensal, de aproximadamente duas horas. Nesse encontro,
chamado de Agora queremos ouvir vocés, queriamos avaliar o projeto Agroflorestar, que
ja estava acontecendo na pratica ha alguns meses. Esses relatos foram gravados com a
autorizacdo das professoras e depois transcritos para que eu pudesse fazer essa analise de
maneira mais proxima com a fala das professoras — a transcri¢do dessa Roda de Conversa
estd no Anexo |l desta tese. Estava presente nesse encontro, além das professoras, o
educador Alexandre.

A ideia era refletir sobre como o projeto havia acrescentado na formacédo das
professoras em relacdo a Educacdo Socioambiental. Houve, entdo, muitos relatos de
extrema importancia, que nos dao pistas de que caminhavamos para uma nova maneira
de enxergar a Educacdo Ambiental: mais lUcida, mais critica e mais proxima de uma
ruptura com as Armadilhas Paradigmaticas (Guimaraes, 2004).

Como ponto de partida, é interessante a percepcéo da professora J6 (Segundo Ano
do Ensino Fundamental) em relacdo ao projeto, presente nessa fala:

[Os homens] queimam destréi [sic], ser4 o que faltou? Serd que &
quando comecou [a escola] sera que faltou um lugar como esse? Sera
que as nossas criancas com essa vivéncia, tudo isso, ndo vao ter uma
mentalidade diferente daqui a um tempo? E por isso que plantar €
importante, sem o interesse de colheita, mas que vai ter uma boa

colheita eu tenho certeza. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir
vocés”, 21 de outubro de 2022).

A colheita, no caso, seria justamente essa consciéncia em relacdo ao meio
ambiente. Nés, como educadores e educadoras socioambientais em formag&o, estariamos,
nessa analogia, plantando em nossas criangas novas sementes. Talvez, como observa a
professora JO, isso permitiria que tivessem uma percepc¢do diferente sobre as questfes
ambientais. Dito de outro modo, com afeto pela natureza, surgiriam possibilidades de um
cuidar mais efetivo. E essa semente também estd em cada um de nés, que tem a
oportunidade de encontrar nesse espa¢o uma chance de rever a propria forma de se
relacionar com o meio ambiente. O cuidado s6 ocorre com algo que nos é valoroso. A Jo,
em sua avaliacdo, disse que esse espaco da horta é espetacular. Essa percepcdo da
professora se deve as mudangas e reflexdes que ela teve a partir da horta como espago
educativo, porque ela é mais que uma horta; se tornou, com nossa media¢do, um espaco
de troca de saberes.

E os saberes trasbordam o ambiente escolar, com reflexdes sobre a propria

sociedade, como aponta a professora Priscila, que leciona para o terceiro ano do Ensino
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Fundamental I. Ela chama atencéo para a questdo do tempo, especialmente para a rapidez
vivida no mundo atual, no qual vamos ao mercado comprar as verduras sem termos nogao
de todo o processo de cultivo que aconteceu antes:
Vocé vai la no mercado compra uma couve pronta, uma alface pronta,
na horta vocé precisa plantar, precisa cuidar, a partir dali vocé vai
esperar crescer pra depois colher. Eles [alunos] sdo muito imediatistas,
né? Eles ndo tém paciéncia, sdo muito imediatistas e na horta eles

conseguem ter essa percepgdo do tempo. (Roda de conversas “Agora
queremos ouvir vocés” 21 de outubro de 2022).

Essa observacdo da professora nos remete a ideia de como todos nds, mas
sobretudo os mais jovens, da geragdo dos nossos alunos e alunas, temos, hoje, uma
percepgdo de tempo muito diferente. Quando a professora fala sobre o imediatismo das
coisas, € importante notar que essa visdo do tempo dificulta uma Postura Conectiva
(Granier, 2022). Queremos que tudo seja para agora e esse “ndo esperar” nos acelera e
nos faz consumir muito mais tudo; uma vez que tudo nos chega de forma muito rapida,
ndo damos valor ao processo e ndo sabemos nem como ele acontece.

Como escreve Chassot (2006), mostrar aos mais jovens como aconteciam (e
acontecem) 0s processos de feitura das coisas em outros contextos é importante. 1sso
porque no passado, assim como em outras culturas, que ainda tém uma relagdo mais
artesanal de trabalho, a nocdo de passagem do tempo € significativamente diferente, bem
como o conhecimento sobre as diferentes etapas do processo de producdo. Atualmente,
esses jovens ndo entendem como tudo que temos é uma construgdo. Desse modo, como
bem disse a professora em seu relato, a couve esta “pronta” no mercado e ninguém pensa
sobre de onde ela veio ou como ela foi cultivada. Assim, ndo se sabe o trabalho que se
tem para chegar até 0 momento de colheita; nédo se reflete sobre o0 uso de agrotoxicos; ndo
se sabe a origem do que compramos. Nossos antepassados sabiam mais como tudo se
dava, tinham que pensar alternativas para lidar com as pragas na plantacdo e sabiam da
lua certa pra plantar, dentre tantos outros conhecimentos que as nossas crian¢as e muitos
adultos ndo fazem a menor ideia.

Quando na Historia se narra sobre o advento do capitalismo, se fala sobre o
empobrecimento do homem ao ser expropriado do seu modo de produgdo em relagdo ao
seu fazer, ou seja, 0s bens produzidos. Essa expropriacdo também ocorre no campo dos
saberes. Quanto mais o sistema Capitalista avancou, mais distante ficamos de todos os

saberes vindo da terra e perdemos o controle do trabalho:
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Na medida em que aquela estrutura de controle do trabalho, de recursos
e de produtos consistia na articulagdo conjunta de todas as respectivas
formas historicamente conhecidas, estabelecia-se, pela primeira vez na
histdria conhecida, um padrdo global de controle do trabalho, de seus
recursos e de seus produtos. E enguanto se constituia em torno de e em
funcéo do capital, seu carater de conjunto também se estabelecia com
caracteristica capitalista. Desse modo, estabelecia-se uma nova,
original e singular estrutura de relages de producdo na experiéncia
histérica do mundo: o capitalismo mundial (Quijano, 2005, p. 118).

Dentro dessa Gtica, podemos observar que temos uma visdo fragmentada do todo,
pois ndo sabemos como 0s produtos que sustentam as vendas no sistema capitalista sdo
produzidos. E faz parte do sistema também n&o nos deixar saber. Afinal, por que eu
preciso saber, por exemplo, se aquele produto foi produzido a partir de mao de obra
analoga a escravidao? Por que eu preciso saber se esse produto degrada o meio ambiente?
A quem essas informagOes importam? Essa ideia coaduna com a fala da professora
Priscila:

Hoje, é muito confortavel eu ndo lavar um prato n&o lavar o um copo
e usar o descartavel, eu usar a embalagem de isopor, mas eu nao penso
na consequéncia que aquilo vai trazer pra mim e as vezes eu nem me
importo, porque ndo vai ser pra mim, vai ser daqui a alguns anos [as

consequéncias], vai ser pro outro [...]. (Roda de conversas “Agora
queremos ouvir vocés” 21 de outubro de 2022).

A professora JO, na ocasido da Roda de Conversa, complementou a ideia da
professora Priscila dizendo que, talvez, nos comportamos dessa forma destrutiva pelo fato
de ndo termos Educacdo Ambiental. Priscila acredita que € preciso mais:

E mais que educacao, tem que ter consciéncia ambiental! Porque vocé
ter educacéo, voceé ter recebido isso, 0 conhecimento, muitos recebem,
muitos tém, mas € colocar isso em prética, € ter a consciéncia do que

aquilo vai gerar. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”,
21 de outubro de 2022).

O que faz com que transformemos a informagéo/educagdo em conscientizagéo?
Essa é a grande reflexdo, pois, como aponta Guimardes (2021), nunca se falou tanto sobre
nem se fez tantas praticas de Educacdo Ambiental. No entanto, isso nédo se reflete no
nosso comportamento, uma vez que a degradacdo do meio ambiente esta cada dia maior.
O que nos faz agir dessa forma? Em qual lugar esse processo esta falhando? Quando
teremos uma Indignacdo Etica a ponto de chegarmos a uma Intencionalidade
Transformadora (Granier, 2022) dessa realidade na pratica?

Quando ouvimos as professoras contarem sobre o feedback das criancas em

relacdo as aulas na horta, pensamos que talvez projetos como esse sejam uma
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possibilidade. A consciéncia acontece a partir do entendimento, da mediagéo, da troca de
saberes e da proximidade com todo esse processo de producdo. Nele, temos a
oportunidade de acompanhar os milagres diarios de uma semente se transformar em uma
planta, que se transforma depois em comida. Assim, € possivel perceber que a consciéncia
ndo pode se dar em processos partidos, mas sim no entendimento sobre o todo. Se
consideramos comprar o descartavel por causa da praticidade, estamos pensando de forma
egoista, imediatista e partida, uma vez que ndo sabemos depois qual o destino daquele
lixo. Ndo acompanhamos todo o processo, entregamos 0 nosso lixo e seguimos a nossa
vida tranquilamente como se isso nao fosse um problema nosso.

Entdo, espacos como o da horta, que permitem a vivéncia de todo o processo de
producédo dos alimentos, sdo bastante pedagdgicos para um olhar menos egocéntrico. A
prépria oportunidade de colocar a médo na terra e agucar 0s sentidos para o que esta em
nosso entorno talvez seja uma saida para a nossa reconexdo com a ‘“Mae
Natureza”. Porque justamente por termos uma visdo incompleta de tudo isso, ndo
conseguimos ter a consciéncia demonstrada nas nossas a¢des. Ter consciéncia apenas no
discurso é o que podemos chamar de “fake consciéncia ambiental?,

Pensando em possiblidades para romper com a “fake consciéncia ambiental”, um
projeto como o Agroflorestar, que permite que semanalmente os estudantes estejam em
contato com a terra, trabalhando temas relacionados a Educacdo Socioambiental, se
tornam uma oportunidade interessante. Como existe esse espaco de trocas, as professoras
tém a possiblidade de trabalhar os temas relacionados ao meio ambiente juntamente com
demais temas curricular.

Como aponta a professora Sabrina, do segundo ano do Ensino Fundamental:

Outra coisa é que a gente esta trabalhando, é o trabalho no campo, né?
E ai a gente falou da agricultura e [como] para a casa de tarefa de
revisdo eu pedi para desenhar, né, um exemplo da agricultura, da
pecuéria... ai meu aluno desenhou o qué? Ele desenhou a horta, nesse
formato, ele desenhou a nossa horta! Ou seja, olha que coisa

significativa! (Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de
outubro de 2022, grifos nossos).

Tal relato mostra que os nossos alunos e alunas estdo tendo a oportunidade

de observar, na pratica, conhecimentos que estariam distantes, apenas nos livros. Eles se

32 Chamo de “Consciéncia Fake” em referéncia ao significado da palavra fake em inglés, ou seja, falso.
Assim como usamos a palavra para noticias falsas (fake news), temos também uma falsa conscientizagdo
em relacdo a Consciéncia Ambiental, uma vez que muitas vezes sabemos que temos que mudar de
habitos, por exemplo, mas continuamos fazendo tudo da mesma forma.
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apropriam desse espaco e fazem conexdes com outros saberes. E interessante notar que a
professora também, em sua fala, se apropria desse espago quando ela fala “a nossa horta”,
ou seja, de um espaco coletivo de producdo de conhecimento. Essa apropriacao, tanto dos
alunos e alunas como das professoras, € recorrente, como reforca a fala da professora
Rosane, do quinto ano do Ensino Fundamental:
No quinto ano a gente esta trabalhando a qualidade ambiental, né?
Junto com a sustentabilidade e aqui eles puderam observar. Teve até
comentario na sala [sobre] as duas questdes, a qualidade, né, e a falta
de qualidade, que ¢ ali na descida com a fossa escorrendo esgoto, 0
contraste, né? Porque la aborda assuntos de esgoto a céu aberto. “Tia,
0 que que é o esgoto?” porque eles ndo sabem, ndo sabiam o que

significava esgoto [...]. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir
vocés”, 21 de outubro de 2022).

Nessa fala da professora, podemos observar que o colégio no qual essa pesquisa
acontece, como ja descrito em outro momento, € uma mostra da nossa sociedade. Assim,
temos ali exemplos concretos do que pode ser bom e do que pode ser ruim para 0 meio
ambiente. Na descida para o local de plantio, temos uma fossa com esgoto vazando.
Embora esse esgotamento seja de agua da cozinha, e ndo contamine por estar longe, é
algo que nos preocupa. Dessa maneira, muitas reflexes séo inferidas nesse trajeto do
prédio da escola até a horta, tais como: Por que nds temos essa realidade tdo absurda
ocorrendo no chao da escola, sendo que temos ali também a horta, um espaco de maltiplos
saberes e possibilidades? So contradi¢fes que ocorrem diariamente em nossa sociedade.

Partindo novamente da ideia de “conscientiza¢do fake”, ela sempre vem de
maneira desassociada das questdes sociais. Por isso, ndo podemos desconectar 0 espaco
escolar da vida na sociedade:

A escola, ao imprimir em seu cotidiano, por meio das praticas
pedagdgicas, das politicas educacionais e das estruturas curriculares, a
I6gica da fragmentacdo, da individualizacdo atomistica de professores
e alunos, descontextualizada e ndo questionadora, dificulta o

estabelecimento de nexos se na escola, como reflexo da sociedade [...].
(Guimardes, 2004, p. 212).

Quando as criangas fazem essa relacdo do contetdo curricular com a realidade
vivida pela escola, elas estdo, justamente, tendo a possiblidade de uma consciéncia
verdadeira sobre essa realidade. Elas entendem, ndo de maneira fragmentada, mas por
inteiro, o que ocorre dentro da sociedade, saindo desse modo de educacdo disjuntivo, no
qual o conhecimento ndo vai provocar nunca uma Intencionalidade Transformadora ou

uma Indignacdo Etica (Granier, 2022). Unindo a teoria e a prética, temos, enfim, uma
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educacdo ambiental de fato consciente, na qual os alunos e alunas sentem prazer em

aprender.

O prazer em aprender!

Um indicador de que a escola esta fazendo sentido para os estudantes é quando
elas gostam de frequentar as aulas. E em nosso projeto, observamos a alegria das criangas
quando é o momento de descer para horta, como fica perceptivel nesse importante relato
trazido pela professora Priscila:

Eu acho interessante que o horario da gente vir pra ca [horta] era o
horario da aula de informatica, que a gente esta sem mediador. Antes
de vir pra cé, eu mesmo levava eles [sic] pra |4, porque eu consigo
mexer 14 na informatica sem o mediador e eu coloquei o horario de
informética 14 na sala, o dia que chover, o dia que o Alé n&o tiver, o
dia que ndo der, a gente vai pra informatica. Eles priorizam ir para
horta do que ir para informatica, que ¢ uma coisa que eles estdo o

tempo inteiro ligados devido a questdo dos jogos. (Roda de conversas
“Agora queremos ouvir vocés”, 21 de outubro de 2022).

Esse € um dado muito relevante, porque € comum ouvirmos que as criancas estao
viciadas em tecnologia. No entanto, como observado na fala da professora, elas preferem
estar na horta, em um espaco a céu aberto, do que no ambiente tecnologico da sala de
informatica. Serd que nossas criancas estdo tdo ligadas nesses dispositivos tecnoldgicos
porgue tambeém néo sdo ofertadas a elas outras vivéncias?

Segundo Tiriba (2010), “as criancas tém verdadeiro fascinio pelos espagos
externos porque eles sdo o lugar da liberdade” (p .33). Talvez, as criangas tenham que
aprender a sentir esses espacos onde elas podem correr e ser livres, “onde as vivéncias
tém fruicdo, onde o adulto ndo controla seus corpos e o desenvolvimento integral é a
prioridade, e ndo apenas o desenvolvimento das capacidades intelectuais (Tiriba, 2010,
p.40). Dessa forma, abre-se possibilidade para as “Posturas Conectivas”, uma vez que
esses espacos permitem uma conectividade com a Natureza, com 0s outros e consigo
mesmo.

A professora Rosana, do quinto ano do Ensino Fundamental, reforca a fala da
professora Priscila em relacdo a essa alegria de estar na horta:

Outro dia aqui bateu o recreio, o Alé estava aqui na experimentacgéo
da alface... Nao! [Estavam] na plantacdo da abdbora, estavam
plantando abdbora. Tinha fila imensa ali pra plantar abdbora e deu a

hora de ir para o recreio. Eu falei “Alé acho que ndo vai dar pra todo
mundo plantar”. Eles disseram: “ndo, tia, da sim!”. Eu sei que deu a
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hora e eles foram plantando e foram saindo e quem ficou aqui ap6s o
recreio [sinal do recreio] ndo fez a minima questdo de sair correndo.
Eles deram prioridade a plantar as sementes de abdbora do que ir para
o recreio. E o recreio pra eles, a gente sabe, é primordial. Pra vocé vé
[sic] a importéncia, o valor que tdo [sic] dando, estd dando muito
prazer a eles. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21
de outubro de 2022).

Quem leciona para criangas sabe o quanto o recreio € um dos momentos mais
desejados por elas. No entanto, esse relato da professora nos mostra que as criangas
priorizaram a permanéncia na horta, plantando e conversando com Alexandre, do que o
recreio. Vale lembrar, ainda, que o recreio, mais que momento de brincar e interagir, é a
ocasido em que muitos vao fazer mais uma refeicdo, refeicdo essa que pode ser a Ultima
do dia para diversos estudantes. Essa realidade mostra o quanto esse espaco é significativo
para 0s nossos alunos e alunas. Nos mostra, também, que a nutri¢do é algo muito além do
gue comemos, pois as criangas nesse espaco estdo sendo nutridas de outras maneiras.

Essa importancia ndo é perceptivel somente entre alunos e alunas, mas também
entre as docentes, como observamos na fala da professora Rafaelle, que leciona para as
criangas do quarto ano do Ensino Fundamental:

[...] o dia que t& chovendo que nédo da pra descer eles ficam tristes. Até
pra gente, né? E uma troca de aprendizagem até pra gente, porque o
dia que eu vim aqui, o Alé falou: “a gente tem que plantar a alface ha
uns vinte centimetros de distancia”’. Na minha casa tem uma hortinha,
porque meu quintal é muito grande 14 em cima. Meu esposo plantou
aquela alface americana, mas ndo saiu muito. Eu falei “ja sei! O tio
Alé me falou, vocé plantou muito junto! ” [risos]. Ficaram muito juntas
ai ndo saiu. O tio Alé falou que tem que ter uns vinte centimetros de
distancia uma para a outra. Ent&o, quer dizer, coisa que eu nem sabia,
ja levei para casa, ja passei para 0 meu esposo. Da préxima vez vou
fazer diferente, entendeu? Aqui é uma troca de conhecimento com os

alunos, com os professores... € muito rico esse espa¢o. (Roda de
conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de outubro de 2022).

Como observamos no relato da professora, o aprendizado sobre as questdes
relacionadas ao plantar, ao colher, a relagdo com a Natureza faz com esses conhecimentos
sejam levados para a vida préatica de cada uma. E € sobre essas mudancas na vida pratica

gue iremos aprofundar a seguir.

E na prética da vida de vocés, o que mudou?

Em seguida a todos esses depoimentos, eu fizuma provocacao para as professoras:
“em termos de Educacdo Ambiental, na pratica de vocés, vocés tém pensado mais nessa

questdo depois que teve a horta aqui? Como € que esta isso na vida de vocés?”. Nesse
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momento, eu tentei trazer para as professoras o Principio da Reflexdo Critica. Porque até
aquele instante, elas estavam falando sobre o projeto e sobre a relagdo das criangas com
ele. Mas eu quis provocar nelas essa reflexdo. E n6s? Como toda essa vivéncia tem
afetado 0 nosso comportamento, as nossas vidas, N0Sso comprometimento com as causas
ambientais? Serd que estamos conseguindo sair das Armadilhas Paradigmaticas

(Guimarées, 2004), tdo cotidianas em nossas vidas escolares? A professora Jo responde:

Eu acho que nos torna mais responsaveis, se n6s estamos estudando
um tema tdo importante para 0s nossos alunos, o exemplo €
fundamental. Se eles agora tém o conhecimento de que é preciso cuidar
do ambiente em que estdo vivendo e nés nao pararmos pra refletir
também, né, ficaria vazio o que a gente passa pra eles. Entdo néo tem
como ndo pensar. Ndo tem como ndo reavaliar as a¢des, repensar as
acdes. O qué que é importante para que o ambiente esteja bom, né?
(Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de outubro de
2022).

Essa tomada de consciéncia é muito importante para ndo cometermos 0 mesmo
erro sempre. E isso passa pela reflexdo, pelas conversas e pelos momentos nos quais
podemos trazer para as docentes em formacdo essas provocacgdes, porque, no geral,
seguimos no automatico, fazendo o nosso trabalho de educar as criancas de forma
curricular, no sentido de cumprir apenas um protocolo, mas, muitas vezes, sem converter
os aprendizados em atitudes praticas.

As atitudes praticas passam também pela perspectiva do cuidado, e a
conscientizacao muitas vezes vem pelo exemplo, como observamos na fala da professora

Sabrina:

E assim as criancas acabam tendo aquele... esqueci a palavra... a
nocao! De que tem gque cuidar do meio ambiente, 0 meio em que a gente
vive! Entdo, 14 na sala acabou a aula, ndo é todo dia que a gente
consegue fazer isso, porque hoje, por exemplo, foi um pouquinho
corrido, mas foi uma novidade, né? Mas eles mesmo fazem, eles
arrumam as carteiras, eles fecham a janela, eles guardam as minhas
coisas, do jeito deles, mas eles guardam. Entdo a gente cria uma
consciéncia. Quem sabe, criando uma consciéncia assim, 6: a gente
tem que cuidar da horta, a gente tem que cuidar da nossa escola, da
nossa sala [...]. Porque parece coisa simples, mas na verdade néo, tem
muito valor, né? Porque hoje em dia as pessoas ndo se importam mais
com nada, deixa tudo de qualquer jeito, tudo relaxado, porque tem
alguém pra limpar, porque tem alguém pra apagar a luz, porque tem
alguém pra fazer. Mas criar essa consciéncia neles, de que eles, por
pouco que seja, podem fazer a parte deles, eu acho importante. (Roda
de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de outubro de 2022).

A professora traz uma reflex&o muito relevante acerca do cuidado e da consciéncia

do cuidado. Quando ela fala que as criancas aprenderam a zelar pelo espago da sala de
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aula, cuidando, limpando e guardando, isso foi um processo. Os alunos e alunas néo se
comportavam dessa maneira de forma automatica: o cuidar foi ensinado a elas. A partir
do momento que elas entenderam que eram responsaveis por cuidar daquele, isso passou
a ser um habito. A professora Sabrina tenta trazer essa questdo do aprender para as
questdes ambientais. Ndo zelamos pelo que ndo vemos importancia, ou seja, ndo
cuidamos do que ndo tem sentido para nds. Esse automatismo das nossas atitudes vem,
sobretudo, da falta de consciéncia que temos. Como anteriormente relatou a professora
Priscila, as criangas ndo conhecem o processo de cultivo do alimento e ndo sabem o
caminho percorrido até as verduras estarem nas prateleiras dos mercados. Igualmente,
n&o sabem sobre a poluicdo, a quantidade de lixo que consumimos, quanto tempo demora
para ele se degradar, dentre tantas outras questfes relevantes quando pensamos e
Educacdo Socioambiental.

Ademais, sabemos que o contato com a Natureza, atualmente, tem ficado cada vez
mais escasso, sobretudo nas grandes cidades, nas quais 0 numero de prédios tem
substituido a vegetacdo. E nesses locais, raramente temos uma area verde na qual as
criancas possam brincar. Além disso, como relata a professora Fabiola, do primeiro ano
do Ensino Fundamental, as mudancas sdo também devido ao acesso exagerado as
tecnologias digitais, dentre outras questdes que aumentam ainda mais esse afastamento:

E ndo é trabalhado mais isso nem nas escolas, nem na familia, né?
Antigamente, as pessoas tinham consciéncia do local onde ele esta
[sic], sobre a terra o contato, a nossa infancia era assim. Eu lembro
que meus pais, eles nao tinham nenhuma dificuldade de falar assim 6:
“pode se sujar, pode ter esse contato [com a terra] . Hoje em dia ndo,
hoje em dia a tecnologia, a televisdo, a falta de tempo das familias,
imediatismo, acaba [sic] fazendo com que essa nova geracgao, eles
percam a esséncia da responsabilidade de que eles precisam preservar

uma coisa que € para o futuro deles, dos netos deles. (Roda de
conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de outubro de 2022).

Esse “estar em contato com a terra”, como aponta Léa Tiriba (2019), deve ser um
compromisso da nossa sociedade. O desemparedamento das criangas, segundo a autora,
é fundamental para o desenvolvimento integral delas, além de ser crucial para formarmos
pessoas realmente conscientes e comprometidas com as questdes ambientais.

No nosso espaco da horta, como observamos no depoimento das professoras, as
criancas aproveitam porque adoram estar ali. No nosso cotidiano, observamos que muitas
voltam mais tranquilas para a sala de aula. Outras, que no comecgo tinham uma certa
dificuldade em tocar na terra, ja ndo tém nenhuma reserva. E essa satisfacéo é perceptivel

também no comportamento das proprias professoras, como relata a professora Fabiola:
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E assim, uma coisa que eu achei surpreendente quando eu cheguei
aqui, que a Cassia falou: “eu vou te levar num espa¢o mdgico!” € ela
me trouxe aqui, eu falei: “gente, uma horta! ”. E eu néo tinha contato
com uma horta. E eu pensei “E agora? O que que eu vou fazer?”. As
plantas ndo gostam de mim e eu ndo gosto delas, ndo tenho um amor,
ndo tenho um carinho, mesmo eu gostando da Natureza, enfim... mas...
desde que aquele primeiro dia que eu me apresentei até hoje, eu tive
uma transformacdo muito grande. E sério! Hoje em dia eu tenho
plantas na minha casa, gente! [risos] Eu me preocupo de cuidar.
Ganhei uma orquidea agora que eu investiguei como que cuida de uma
orquidea. Esses tempos eu perguntei pro Alé como que fazia aquela
questdo da germinacgdo, da preparacdo da terra, porgue tudo isso é
importante. E eu sei que, por exemplo, as nossas criangas, quando elas
crescerem, elas vao ter uma experiéncia para passar para os filhos
delas e outras pessoas, outras criangas que vierem para ca também
terdo essa diferenca, esse diferencial que é aquele trabalho de
formiguinha, né? Um pouquinho aqui um pouquinho ali que quem sabe
a nossa intengdo de propagar pra todo mundo, mas engquanto néo vai...
essa experiéncia que temos aqui nessa horta faz com que as nossas
criangas e até mesmo nos! (Roda de conversas “Agora queremos ouvir
vocés”, 21 de outubro de 2022).

Esse relato nos mostra o quanto o contato com o solo, com o processo de plantar,
o simples observar do movimento de crescer das hortali¢as e 0 ouvir o cantar dos passaros,
é extremamente pedagdgico! Talvez essa mudanca de comportamento, de tomada de
consciéncia da professora, ndo fosse possivel caso ela ndo estivesse experimentando. A
partir dessa vivéncia, ela reviu seus comportamentos e passou a cuidar e gostar de plantas,
algo que ela ndo havia experimentado na vida adulta. Pois como ela mesma relata
anteriormente, em sua infancia essa relacdo era mais préxima, incentivada pelos seus pais.
Com o passar do tempo, na fase adulta, essa relacdo estava escassa, devido a falta contato
com a terra. O encantamento, relatado pela professora, se deve também as memdorias
afetivas que ela pdde resgatar daqueles tempos de infancia. O qué que eu vou fazer? As
plantas ndo gostam de mim e eu ndo gosto delas, ndo tenho um amor, ndo tenho um
carinho, mesmo eu gostando da Natureza, enfim... No entanto, ao entrar em contato com
0 espaco da horta, todas as memorias foram ativadas e ela comecou, a partir disso, a se
conectar novamente com a Natureza. E ela disse ter sofrido uma transformacéo radical:
ela teve uma “Postura Conectiva” com esse espaco, trazendo de volta nuances de sua vida
que estavam apagadas e desconectadas:
Desta maneira, o Principio ‘“Posturas Conectivas” na formacdo de
educadores ambientais propGe em suas provocacdes contribuir para que
0 sujeito se permita resgatar, restaurar, re-construir o ser empatico,
amoroso, pertencente ao todo que é, na consciéncia de que sdo

dimensfes conectivas que fazem parte do ser humano (Granier, 2022,
p. 136).
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Ela resgatou esse “ser empatico e amoroso” que, em certa medida, habita todos

nos. Mas o afastamento da professora com a terra a fez perder essa conexao. Com isso, 0

comportamento dela reverberou esse distanciamento, a ponto de ela ndo saber como seria

a sua relacdo com a horta e com as plantas, porque o sentimento era de que “as plantas

ndo gostavam dela e ela ndo gostava das plantas”. Quando essa relacdo que ela tinha na

infancia com a natureza se perdeu e deu espago a tamanha aridez? E que bonito foi ouvir

a professora falar que naquele espaco de ComVivéncia Pedagdgica (Guimardes, 2021) ela
pode retomar essa relacdo tdo importante para nossa humanidade.

Em seguida, ela fala sobre a possibilidade de criacdo de uma consciéncia. Quando

alguém estabelece novamente essa conexdo, passa a pensar nos cuidados com a natureza:

Sou prova disso. Mudamos a nossa forma de pensar e de agir. Eu falo

gue eu sinceramente ndo tinha nenhuma consciéncia, ndo tinha! De

fazer a separacéo de lixo, mesmo a gente tendo isso nas escolas, mas

no cotidiano, na nossa correria, ndo tinha. Aquele negdcio, vocé faz do

jeito que tem que fazer e deixa pra la. Hoje em dia néo, é tudo muito

detalhado, porque igual as meninas disseram, a minha consciéncia me
cobra muito. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de

outubro de 2022).
Vemos, nessa fala, ao menos trés principios: Reflexao Critica, Postura Conectivas
e Intencionalidade Transformadora (Granier, 2022). Isso porque foi a partir da
“ComVivéncia Pedagogica” que ela teve a oportunidade de mergulhar num espaco
diferente do que ela estava habituada. A partir do contato com outras pessoas e,
consequentemente, com a troca de vivéncias, como o professor Alexandre, que
compartilha saberes sobre a terra, trazidos da sua experiéncia quilombola e indigena, tudo
isso possibilitou uma radicalidade necessaria para o espaco escolar, comumente tdo
engessado. Essa radicalidade ¢ uma das premissas da “ComVivéncia Pedagogica”. Foi a
partir dessa experiéncia que as professoras puderam se reconectar e mudar sua
consciéncia e seu comportamento. Como aponta Guimarées (2021), o principal objetivo
da acéo educativa ndo € resolver todos os problemas ou mudar imediatamente a realidade
socioambiental, mas buscar a formacao de sujeitos que sejam atuantes em suas praxis, ou
seja, agentes do novo.
E dentro dessa Otica, temos a fala do Alexandre em relacdo ao projeto, mostrando
a satisfacdo que essa praxis pedagogica pode nos trazer:
Pegando um pouco de cada fala, eu fico muito feliz, né? Fico
imensamente feliz de estar contribuindo, ndo s6 para o corpo discente,

mas para o corpo docente, né? E quando a gente faz esse tipo de
trabalho e ouve isso das professoras, a gente percebe que isso também
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esta sendo impactado nas familias, na das professoras e dos alunos
também. Porque vocé... N6s quando passamos a trabalhar com a
natureza, porgue como eu sempre falo, as plantas ela ndo pula etapas
[sic]. Ela € semente, comeca ali pequeninha, e vai crescendo com o
tempo até chegar o momento de ser colhida. E até quando ela passa do
momento da colheita, ela da pra comer, mas estd amarga. Entdo a
gente esta aprendendo coisas novas, mesmo quando teoricamente as
coisas ndo estdo dando certo. E como eu ja falei novamente, a planta
ndo pula etapas, entdo a crianca que trabalha nesse ciclo, como a gente
fez a colheita de alface... Ela plantou a alface, ela ajudou a irrigar,
ajudou, mentalizou a alface, agora esta comendo a alface. Entéo ele

fechou o ciclo. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21
de outubro de 2022).

O “nao pular etapas”, como fala Alexandre, foi bastante pedagdgico na nossa
experiéncia na horta, onde as criangcas puderam acompanhar de perto todo processo de
plantacdo das hortalicas, desde sua semente até o momento de colheita. Assim,
aprenderam sobre paciéncia, por terem que esperar 0 momento do crescimento para
colher; aprenderam que nem todas as plantas crescem ao mesmo tempo; aprenderam
sobre a importancia da agua e do sol, dentre tantos outros conhecimentos, que agregam
na formagédo de cada uma delas.

As falas das professoras demostram o quanto o projeto foi agregador também para
0 processo formativo delas enquanto educadoras, da importancia dessa aproximagdo com
a terra, das suas mudangas de percepcao e sobretudo de atitude em relagdo a preservagéo
ambiental. E os frutos desse projeto se desdobraram para além da horta, como narrarei a

sequir.
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2.4 ALGUNS FRUTOS: ANALISE DE ALGUMAS PRATICAS NA HORTA E PARA

ALEM DA HORTA

O momento de plantar e a hora de colher: com as méozinhas na terra

A sala

Era uma sala muito encantada

N&o tinha cadernos néo tinha nada

Ninguém podia fazer prova ndo, o conhecimento vinha
do chao.

Ninguém podia ser reprovado, com conhecimentos
acumulados!

Ninguém queria sair dali, porque os saberes brotavam
ali!

E era feita com muito afeto, sala de aula a céu aberto!
Cassia Viana®

Figura 62. Criancas plantando na horta. Fonte: acervo da autora.

O momento de plantar sempre foi um momento de acdo e espera. E muito

simbdlica a ideia do plantar e do colher; ndo por acaso, podemos observar varias analogias

33 Parodia da musica “A Casa”, de Vinicius de Moraes.
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na literatura e na poesia que relacionam esse processo com a nossa propria vida. E essa
importancia, ndo somente simbdlica, mas também prética, foi sentida pelos nossos alunos
e alunas em todos os momentos de plantacéo e colheita. Eles foram convidados a plantar
as primeiras sementes; depois, a entender com quais nutrientes e adubos a terra foi tratada
e 0 porqué de usar aqueles fertilizantes; o que iam plantar em cada época, dentre tantos
outros aprendizados. Nesse momento, podemos observar a Postura Conectiva
acontecendo, porque eles tiveram a oportunidade de colocar as méos na terra, acompanhar
0 crescimento das sementes e entender como o processo acontecia do plantio ao consumo

das hortalicas.

Figura 64. A roda. Fonte: acervo da autora.
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Figura 65. O momento de colher: colheita das alfaces. Fonte: acervo da autora.

Esse processo de plantar e colher trouxe varias reflex6es importantes relacionadas
ao tempo da experiéncia humana: nossa passagem nesse planeta como seres humanos em
seu processo de nascimento, envelhecimento e morte. O professor Alexandre sempre faz
uma analogia com as criancgas, sobre as sementes como sendo como as sementes dos
nossos pais; a sementeira como sendo o ber¢o das hortaligas, que assim como nos, vao
ficar um tempo por ali sendo cuidadas para ficarem prontas para as proximas etapas.
Dessa maneira, as criancas entendem um pouco sobre a propria vida delas. Conversamos
sobre a reproducdo humana, e nos colocamos também como seres vivos, assim como as
plantas. Quando falamos sobre a nutricdo das plantas, falamos também sobre a
importancia de nos nutrir. Do mesmo modo, quando aguamos as plantas, falamos com as
criancas da importancia de nos hidratarmos. Assim, caminhamos em uma verdadeira
Postura Conectiva, dando sentidos aquela vivéncia:

Ao agregar sentidos e desvelar diferentes esferas implicadas na
existéncia, tal dimensdo situa 0 humano como um ser de relagfes que
transcendem as perspectivas individualistas, antropocéntricas,

alienantes, possibilitando ao sujeito vivenciar a experiéncia
significativa de um existir integrativo, voluntariamente conectado com
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0 universo interno e externo, numa perspectiva relacional de
complexidade. (Granier, 2022, p. 119).

Dentro dessa possiblidade integrativa, o tempo da Natureza nos faz perceber
sermos muito mais integrados do que a nossa sociedade nos faz crer, pois temos
necessidades basica muito parecidas com as das plantas. Assim, por meio dessas
reflexdes, o plantio deixa de ser uma atividade meramente mecénica; vai além, nos
conectando com as nossos ancestrais, que também plantavam seu alimento, nos
assemelhando mais do que nos afastando, nos reconhecendo com seres conectados em
variadas perspectivas.

Sempre foi pedido aos alunos e alunas, no momento da plantar, que fizessem um
pedido de prosperidade e de alegria, ou seja, que colocassem suas inten¢ées em relacao
as sementes, para que, assim, junto com as sementes fossem plantados também seus
desejos mais sinceros. E sempre foi bonito ver o quanto elas acreditavam, colocando ali,
naquele momento, o que almejavam. Segundo o professor Alexandre, esses desejos
ajudavam as plantinhas a prosperarem.

E nesse espago de troca de saberes, as criancas aprendem de maneira
interdisciplinar sobre varios assuntos relacionados ao curriculo, bem como assuntos
relacionados a formacdo humana, critica e politica, em variadas formas de conexdo. Um
exemplo foi quando aprenderam sobre a importancia do sol para que as plantas se
desenvolvessem. O professor Daniel, do Ensino Fundamental 11, fez um experimento, no
qual ele colocou um sombrite nas alfaces, tapando as mudas do sol em diversas camadas.
Os alunos e alunas do Ensino Fundamental 11, e também os do Ensino Fundamental I,
puderam acompanhar o crescimento da alface. Assim, tiveram a oportunidade perceber
que, com o passar dos dias, as mudas que ndo tomavam sol estavam cresceram muito
menos que as que ficaram exposta a luz solar. Com o experimento, as professoras do
Ensino Fundamental | puderam utilizar o conhecimento aprendido e ja trazer para as
criancas o tema da fotossintese. A partir das observacdes, o entendimento foi muito mais
simples e eficaz, pois elas puderam observar na pratica a falta que o sol fez para o

crescimento das mudas.
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Figura 66. Explicagdo sobre a importancia do sol para o crescimento das plantas. Fonte: acervo da autora.

Explicamos ainda sobre nds, humanos, que também precisamos de nos expor a luz
solar para a sintese de vitaminas, como a vitamina D, por exemplo, para ficarmos mais
alegres e saudaveis. A partir dessas conexdes, que nos aproximam muito das plantas, as
criancas entendem que nos também somos Natureza, e na Educacdo Ambiental essa
aproximacdo é fundamental, como escreve Guimaraes (2004, p. 30):

Em EA ¢é preciso que o educador trabalhe intensamente a integracdo
entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano é
natureza e nao apenas parte dela. Ao assimilar esta visao (holistica), a
nocdo de dominacdo do ser humano sobre o meio ambiente perde seu
valor, j& que estando integrado em uma unidade (ser humano/ natureza)

inexiste dominacdo de alguma coisa sobre outra, pois ja ndo ha mais
separacao.

Essa visdo de ndo dominacdo deve ser discutida por nés, como Educadores
Ambientais, ndo somente em relacdo a Natureza, mas também em relagéo a nossos alunos
e alunas. E estar em ambientes abertos, nos quais saimos da sala de aula fechada,
organizada com cadeiras enfileiradas, faz parte desse processo. Nosso contato com as
criancas no espacgo da horta € mais proximo, mais livre e menos engessado, com mais
“olho no olho”, em uma conexao com o outro, com o entorno e conosco também. Dessa
forma, nos tornamos componentes daquele espago natural, assim como outras entidades

vivas que ali habitam.
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Esse “olho no olho”, com espaco para as trocas, nos deu a possiblidade de ouvir
as criangas/estudantes em dividas variadas. Em uma ocasido, por exemplo, um aluno nos
indagou sobre o agronegocio e as grandes plantacdes de soja, e se essa era a melhor
maneira de plantar. A partir desse ensejo, nGs conversamos com as criangas sobre as
praticas mais ecoldgicas de plantio, trazendo a Agrofloresta como uma possiblidade.

Nesse espaco de dialogos, as professoras encontraram alternativas para a criacdo
de novos projetos, como o “Feira na Horta”, idealizado pelas professoras do primeiro ano,

e sobre o qual veremos mais a seguir.
A Feira na Horta e Prémio Paulo Freire

O projeto “A Feira na Horta3* foi criado pelas professoras Rosangela e Fabiola,
do primeiro ano do Ensino Fundamental do colégio. Elas viram naquele espaco de troca
de saberes a possiblidade de levar para as criangas/estudantes a experimentacéo, trazendo
a importancia da alimentagdo saudavel: tema que estd no curriculo escolar, mas
sobretudo, contribui para a manutencdo da salde das criangas.

No projeto, as professoras, junto com o Alexandre, mostravam para 0s alunos e
alunas as frutas, suas caracteristicas e importancia nutricional, bem como o cheiro e a
textura delas. Muitas das criancgas nunca haviam comido algumas frutas, como kiwi e uva,

e foi incrivel notar a alegria delas em sentir novos sabores.

34 Para conhecer mais, acesse 0 video “Salada de Frutas — Projeto Feira na Horta” Instituto Toré.
Disponivel em:

https://www.instagram.com/reel/CiiOwG5rRAP/?utm_source=ig_web button share sheet&igshid=MzRlI
ODBINWFIZA%3D%3D Aceso em: 23 ago. 2023.
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Figura 67. Professora Rosangela, cortando as frutas para a salada. Fonte: acervo da autora

Figura 68. Criangas degustando a salada de frutas no projeto “Feira na Horta”. Fonte: acervo da autora.

Na fotografia (Figura 68), é possivel observar que as criancas estdo usando os
copos e colheres do refeitdrio. Essa foi uma questdo que eu trouxe para pensarmos com
as professoras. Notamos, muitas vezes, as Armadilhas Paradigmaticas acontecerem em

nossas acles cotidianas, quando, por exemplo, utilizamos em uma atividade desse tipo
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copos descartaveis e colheres. E foi partir de conversas que elas entenderam a necessidade

de repensarmos a nossa pratica, como fica evidente no relato da professora Rosangela:
Porque as vezes a fala é muito bonita, mas a pratica ndo acontece.
Entdo, a gente precisa disso, porque sendo a gente, fala, mas estamos
fazendo ao contrario, ndo esta sendo exemplo. E outras vezes eu me
lembro, que quando eu falei com a Fabiola “vamos fazer a salada de
frutas?”, a Fabi animou, porque estava dentro do nosso contetido de
alimentagdo saudavel. Ai a Cassia falou assim “ndo deve levar nada
descartavel, vamos pegar os potinhos 14, eu pego os talheres la [no
refeitdrio] , ai eu pego os talheres la, ai a gente esta falando a mesma
linguagem. Porque se eu trago a salada de frutas e eu trago copo
descartavel, colher descartavel, porque sinceramente é erréneo, mas

eu pensei. (Roda de conversas “Agora queremos ouvir vocés”, 21 de
outubro de 2022).

A fala da professora em relacdo ao seu pensamento inicial sobre a possiblidade de
levar os descartaveis para o projeto, evidencia a minha media¢do em relacéo ao Principio
da Reflex@o Critica, trazendo reflexdes como: de que maneira podemos falar com as
criancas sobre Educacdo Ambiental trazendo para ca copos e talheres que irdo ser
poluentes do meio ambiente? A partir dai, a professora entendeu a contradi¢do, que muitas
vezes € tdo arraigada em nosso cotidiano que, mesmo sendo tdo 6bvia, ndo conseguimos
enxergar. Quando o nosso dialogo inclui essa consciéncia, a professora consegue mudar
sua postura. E foi muito bonito ver que nas atividades seguintes todo um cuidado foi
tomado, levando verdadeiramente essa questao em consideracao.

Além das atividades de experimentacdo de frutas, com o projeto “Feira na Horta”
as criangas tiveram a oportunidade de experimentar as hortalicas por elas cultivadas.
Assim, acompanharam todo o crescimento delas, colhneram e comeram. Foi interessante
recebermos o depoimento de algumas mées, que disseram ver o comportamento alimentar
dos seus filhos e filhas mudar, uma vez que varios se negavam a comer verduras e, depois

do projeto, e se abriram para a degustagdo desses alimentos.
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Figura 69. Criancas degustando a alface. Fonte: acervo da autora

No dia da experimentacdo da melancia, os alunos e alunas separaram 0s carogos
para plantar na sementeira e fazer mudas. Nesse processo de separacdo, as criangas
entenderam como plantar e de onde vinham as sementes que, no futuro, iam se
transformar em mudas. Em diversas oportunidades, nossos alunos e alunas puderam
acompanhar esse processo de plantar as sementes e vé-las crescer. Em uma dessas aulas
da horta, uma crianga indagou: “Tio Al€, quem vem primeiro a semente ou a planta?”.
Essa resposta dificil nos fez falar um pouco sobre crengas, sobre filosofia... Eu tentei
ajudar na resposta, mas ficamos todos pensativos. Assim, uma simples pergunta nos
colocou em uma situagdo de reflexdo. Tio Al€ respondeu com outra pergunta: “Quem
vem primeiro o ovo ou galinha? Ndo podemos responder pra vVOcés ao certo essa pergunta,
porque ai vamos entrar num sistema de crengas, cada um vai ter sua resposta

individual...”.
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Figura 70. Criangas plantando as sementes de melancia. Fonte: acervo da autora

Essas reflexdes, o ndo saber responder, o pensamento filosofico sobre a vida...
tudo isso aprendemos nesse espaco de conexdao com a natureza. O préprio professor
Alexandre tem por habito estimular tais reflexdes a partir de analogias entre as plantas,
seu crescimento, sua germinacéo e a vida de cada uma das criangas. E essa inconcluséo
das repostas ndo dadas, das explicacdes incompletas, faz parte dessa realidade de
educadores e educandos. Como escreve Freire (2011, p. 58), trata-se da “inconcluséo do
ser que se sabe inconcluso”. Nossos alunos e alunas com suas perguntas, muitas vezes,
nos colocam nesse lugar “do ndo saber”. E esse lugar das inconclusdes nos abre
possiblidades para criarmos formas de ver o mundo, criarmos contos, crencgas sobre o
inexplicavel, enfim, podemos construir novas pedagogias.

Nesses momentos, podemos explicitar para as criangcas uma Postura Conectiva,
restaurando a conectividade entre nds e a natureza. De acordo com Granier (2002, p. 120):
“Pensar em restauragdo conectiva a nivel cognitivo se justifica porque, conforme viemos
falando, os humanos da sociedade moderna ndo se percebem como parte da Natureza,
embora biologicamente sejam”. Assim, quando as criangas pegam uma semente em suas
maos, e contamos para elas que um dia elas foram também uma “semente”, conseguimos

fazé-las entender que somos parte da Natureza.

150



Figura 71. Criangas observando as sementes. Fonte: acervo da autora.

E esse projeto, com todas as suas sementes, nos rendeu um fruto maravilhoso que
foi o Prémio Paulo Freire 2022, na categoria “Experiéncia Pedagdgica no Ensino

Fundamental”.

Figura 72. Autora e Professora Rosangela recebendo o Prémio Paulo Freire. Fonte: Facebook do CMDOZ. (foto por
Mariana Costa).
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Foi muito honroso receber esse reconhecimento do trabalho das professoras,
juntamente comigo e a equipe do projeto “Agroflorestar”. Honra essa que foi ainda maior,
considerando o homenageado nesse evento, 0 nosso patrono da Educacéo, Paulo Freire,
que, sem duvida, serve de inspiracdo quando pensamos num projeto de Educacdo para
todas e todos, de forma critica e visando a transformacdo e a esperanga.

Dentro dessa otica freiriana, vou contar agora sobre outro fruto, o “Desfile da

Beleza negra”.

O desfile da beleza negra e a importancia dos povos originarios: o que isso tem a ver
com Educacdo Ambiental?

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicéo a
qualquer forma de discriminagéo.

Paulo Freire

Figura 73. Desfile da Beleza Negra Fonte: Facebook do C.M.D.Z. (Foto por Mariana Costa)
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Nosso modo de ser e estar no mundo diz muito sobre a nossa propria relagdo com
0 outro, com 0 que ha externo a nos. Assim, do mesmo modo como observamos a
dominacdo da natureza, podemos ver também a dominagdo de um povo sobre o outro.
Vimos isso na historia do Brasil, com indigenas sendo escravizados, bem como com a
populacdo negra sendo sequestrada do continente Africano e trazida para o trabalho
forcado. A ideia de raga foi criada pelo colonizador para justificar a inferioridades dos
povos a serem explorados, como aponta Quijano (2005, p. 118):
Na América, a idéia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relacbes de dominacdo impostas pela conquista. A posterior
constituicdo da Europa como nova identidade depois da América e a
expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a
elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo teorica da idéia de raga como naturaliza¢do dessas relagfes
coloniais de dominac&o entre europeus e ndo-europeus. Historicamente,
isso significou uma nova maneira de legitimar as ja antigas idéias e
praticas de relacdes de superioridade/inferioridade entre dominantes e
dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel
instrumento de dominacao social universal, pois dele passou a depender
outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de
género: os povos conquistados e dominados foram postos numa
situacdo natural de inferioridade, e conseqlientemente também seus
tragos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais.
Desse modo, raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na
estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo
basico de classificacdo social universal da populagdo mundial.

Essa hierarquia perversa nao para por ai. N6s, enquanto humanidade, nos achamos
melhores que os animais, que as plantas e que toda a Natureza. E por nos acharmos
melhores, exploramos 0s recursos naturais de todas as maneiras, para 0 Nn0osso prazer e
para que nossas necessidades egocéntricas sejam atendidas.

No colégio, com a presenca do educador Alexandre, as criancas/estudantes, se
sentiram mais a vontade para indagarem sobre questfes raciais. Ademais, 0 proprio
Alexandre, refletiu em suas falas sobre essas questdes de maneira cotidiana. Existem
outras pessoas negras na escola, mas nenhuma tinha falado sobre as questdes do racismo
e da historia daquela forma tdo objetiva. E dentro dessa Otica, eu observei de perto a
beleza da representatividade para a formacéo da identidade das criancas pretas do colégio.
Assim, conversas que tivemos na horta sobre quilombos, sobre a vinda dos negros para o
Brasil, sobre a resisténcia deles, sobre os indigenas também escravizados e suas formas
de estarem nesse planeta, foram importantes para as nossas reflexdes acerca do racismo.

Trouxemos para as conversas a resisténcias desses povos:
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Como os povos originarios do Brasil lidaram como a colonizacao, que
gueria acabar com seu mundo? Quais estratégias esses povos utilizaram
para cruzar esse pesadelo e chegar no século XXI ainda esperando,
reivindicando e desafiando o coro dos contentes? Vi as diferentes
manobras que nossos antepassados fizeram e me alimentei delas, da
criatividade, da poesia que inspirou a resisténcia desses povos. A
civilizacdo chamava aquela gente de barbaros e imprimiu uma guerra
sem fim contra eles, com o objetivo de transforma-los em civilizados
gue poderiam integrar o clube da humanidade. (Krenak, 2020, p.28).

Os povos originarios lutam até hoje por esses espacos e por essas reparacdes
historicas. A criatividade, a poesia, a cultura desses povos, foi capaz de guardar o que de
mais precioso podemos ter, que é a nossa propria identidade. E, a resisténcia aconteceu
apesar de todo o racismo existente na nossa sociedade, na qual o colonizador tentou de
todas as formas apagar essa identidade, como aponta Krenak quando fala da necessidade
desse colonizador de transformagado desses povos em “civilizados”.

E, infelizmente, um dos lugares de maior reproducéo do apagamento racista ainda
é dentro do ambiente escolar.®® Assim, quando falamos de uma Educacdo Ambiental
critica, estamos dizendo que essa educacado € socioambiental, ou seja, uma educacao que
ndo fica restrita a “caixinhas” separadas que devem ser tratadas em algumas disciplinas
escolares. Estamos trazendo uma possiblidade de conexdo, em dialogo com a ideia de
Posturas Conectivas (Granier, 2022), que sugere justamente a integracdo de saberes e de
sentimentos, abarcando a integridade do ser em todas as suas instancias.

Na semana da Consciéncia Negra, como muitas dessas conversas foram debatidas
ao longo do ano de 2022 com as criangas e as professoras, levei a ideia de fazermos um
desfile sobre a beleza negra. O objetivo da proposta era, justamente, mostrar para essas
criancas pretas o quanto elas séo bonitas, bem como abrir espaco para a representatividade
e para o acolhimento. Para além disso, desejavamos falar com elas sobre a importancia
de se orgulharem de suas origens. Nesse sentido, vale destacar que muitas das criancas
que estudam no nosso colégio residem nos bairros Africa | e Africa Il, e que, ndo por
acaso, esses sdo bairros de pessoas pobres e, em sua maioria, pardas e pretas. Dessa forma,
desmitificar o preconceito arraigado nessas criangas (e em algumas outras pessoas que
compde o espago escolar), assim como mudar os habitos e valores, se inicia por entender
0 que significa o continente africano, o quanto ele é importante, culturalmente rico e o

quanto herdamos dessa riqueza.

35 Ambiente escolar é o mais citado por brasileiros entre os locais onde ja sofreram o racismo, diz
pesquisa. Disponivel em: < https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/08/15/ambiente-escolar-e-o-
mais-citado-por-brasileiros-entre-0s-locais-onde-ja-sofreram-o-racismo-diz-pesquisa.ghtml> Acesso em:
13 ago.2023.
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As mudancas de habitos, valores, representacfes, conceitos e pré-
conceitos e atitudes estdo muito fortemente relacionadas a questfes que
ndo se limitam apenas ao campo da razdo, do raciocinio e do intelecto.
Enfim, da producdo do conhecimento cientifico. Nossas representactes
no mundo, bem como seus desdobramentos em acdes cotidianas, séo,
em ultima instancia, um processo de construcdo complexa que envolve
as dimensdes humanas na sua totalidade e complexibilidade [...] Quero
pensar que, ao contrario de uma limitacdo, a capacidade humana do
emocionar-se € a propria condicdo de possibilidade da aprendizagem
(Barcelos, 2010, p.53).

Partindo dessa capacidade de se emocionar é que o evento em questdo foi gestado.
Ainda assim, tivemos alguma resisténcia por parte das companheiras de trabalho, o que
se fez uma oportunidade pedagogica muito importante. Um dos questionamentos foi
sobre o motivo do desfile ser apenas para negros, sob o argumento de que 0s responsaveis
poderiam n&o aceitar bem os filhos ndo negros ndo participarem. Dai comegamos um
processo de explicacdo, eu, Alexandre e a professora Anne, de Educacao Fisica. Falamos
sobre a importancia da representatividade para as criancas negras, a partir de ideias como
as defendidas por Doralice Silva (2020). Segundo a autora, na escola na qual atua as
criangas negras reproduziam os estere6tipos de beleza que aprenderam na sociedade. Por
ISS0, as criancas negras eram xingadas com apelidos muito depreciativos. “Assim, torna-
se importante pensar em alternativas pedagoOgicas que visem romper com esse
pensamento, ja que a escola tem papel importante na formacao identitaria das criancgas.”
(Silva, 2020, p. 399).

Sendo a escola esse espaco importante de formacao, ndo somente dos alunos e
alunas, mas de todos e todas que dela fazem parte, conversamos com todos que a principio
se opuseram ao desfile. Dialogamos com as criancas que também nos questionaram o
motivo pelo qual somente os alunos e alunas negras participariam. E, ao fim dessa troca,
todos e todas compreenderam, aceitaram nossa inciativa e abracaram 0 processo de
organizacéo do evento.

O desfile foi emocionante para todas e todos os presentes. Desfilaram ndo apenas
as criangas negras, mas algumas funcionérias, um aluno de outro turno da escola, a
professora Fabiola e o préprio Alexandre, que em muitos momentos desfilou junto com
as criancas gque estavam envergonhadas, oferecendo a elas um suporte emocional para

cruzarem aquela passarela improvisada.

155



Dentre essas criangas que ficaram com vergonha, uma se recusou a desfilar
mesmo com 0 nosso apoio. Porém, a mae havia feito uma saia com estampa florida
especialmente para a ocasido. Embora ela ndo quisesse desfilar, estava triste pela saia que
a mée fez para aquele momento, mas que nao iria aparecer na passarela. Entéo, o tio Alé
teve uma ideia: “me empresta a saia que eu vou desfilar com ela!”. A menina abriu um
SOrriso e entregou a saia que agora seria usada para o desfile, como vemos na foto que
inicia esse texto (Figura 73). A imagem de um homem vestindo saia € mais uma
desconstrucdo de um padréo arraigado na nossa cultura. Assim, naquele momento, o Alé
demonstrou o “Principio da Desestabilizacdo Criativa”, uma vez que: “A provocacdo a
que esse Principio se propde € acionar o educador ambiental em formacéo um movimento
de desconstrucdo de padrGes impressos internamente para que 0 NOVO possa surgir.”
(Granier, 2022, p.157).

Do mesmo modo que Alé, as pessoas passando naquela passarela, com toda a
criatividade, fizeram daquela ocasido, embalada por musicas de artistas negros, como 1za,
Sandra de S4, dentre outros, um momento de catarse para todos. Foi maravilhoso ver a
poténcia das criancas, que muitas vezes ficavam timidas, mas entraram com suas roupas

e cabelos com aderecos da cultura africana e desfilaram com orgulho.
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Figura 74. Desfile da Beleza Negra Fonte: Facebook colégio Dom Ottorino Zanon, foto Mariana Costa.
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Figura 75. De mdos dadas! Fonte: Facebook colégio Dom Ottorino Zanon, foto Mariana Costa.

Foi importante observar esse movimento interno de cada uma das criangas, demais
participantes e 0s que assistiram o evento, demonstrando o entendimento desse desfile
como muito significativo para todos/as nos. Esse envolvimento coletivo nos fez ter a ideia
de pertencimento e de valorizagdo da nossa humanidade justamente pelas suas diferencas
e semelhancas, para sermos mais empaticos e termos compaixao uns pelos outros. N&o é
possivel falarmos de Educacdo Socioambiental sem pensarmos em conjunto, em
acolhimento, em amorosidade, como aponta Granier (2021, p. 133):

Assim, a “ComVivéncia Pedagdgica” traz, pelo Principio Posturas
Conectivas, a perspectiva da amorosidade como um componente do
processo formativo, destacando-a como uma forga conectiva vital,
capaz de impactar positivamente o universo interno do sujeito,
possibilitando a desconstrucdo de padrdes relacionais disjuntivos, como
0 preconceito, competitividade e individualismo, criando condic¢des
para o0 acolhimento do outro, humano ou Natureza, considerados
indivisiveis.

Dessa forma, nossa rotina de conversa sobre essa relacdo da Natureza, do
pertencimento de todos e da importancia dos povos originarios para nossa construgao

cultural e social nos fez engrandecer ainda mais as nossas discussdes sobre o tema racial.
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N&o somente as criangas negras, como as de origem indigena, acabaram por se manifestar.
E num desses dias, na roda de conversa da horta, uma aluna indigena que se matriculou

no colégio, muito emocionada, quis contar para nos a sua historia e sua origem.

Figura 76. Aluna indigena contando sua histdria. Fonte: acervo da autora

Ela se sentiu acolhida e, por isso, teve aquela inciativa. Suas origens foram
consideradas como parte de cada um de nés que ali se encontrava naquela roda de
conversa. Ela meio timida, ndo sabia dizer direito qual era o local em que nasceu, mas
disse ter vindo do Norte do Brasil e de uma familia que tem suas origens indigenas. E que
era muito importante para ela esse lugar de origem e que ela estava feliz de poder contar
aquela histéria para nds. Poder escutar essa aluna trazendo sua histéria, se orgulhando
dela, nos faz pensar sobre a verdadeira escuta: “Escutar é obviamente algo que vai além

da possiblidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a
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disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro,
ao gesto do outro, as diferengas do outro” (Freire, 2011, p. 117).

Todo esse processo dialdgico faz parte da Educacdo Socioambiental critica que
esta totalmente relacionada as nossas vivéncias humanas em sociedades, seus conflitos e
suas relagdes hierarquicas. E partir da prosa, da conversa franca e verdadeira, levando as
pessoas para a emogao, para o sentir, que vamos conseguir um planeta mais harmonico
ndo somente para todos nds, como humanidade, mas todos os seres que compartilham

CONOSCO €Sse espaco.
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CONSIDERACOES FINAIS

Héa tempo de plantar ha tempo de colher

Ha tempo de plantar ha tempo de colher
Devemos cultivar a semente pra nascer

Ha tempo de plantar ha tempo pra colher

Se com ternura semear com tempo ira crescer
Hé& tempo de plantar ha tempo pra colher
Devemos esperar para vermos florescer

Ha tempo de plantar ha tempo pra colher
Depois de germinar ver o fruto amadurecer
Ha tempo de plantar ha tempo de colher

No chéo que a terra da ver o fruto renascer.

Cassia Viana

Nesta tese, foi possivel verificar que os “Cinco Principios Formativos de
Educadores Ambientais”, propostos por Noeli Granier (2022), podem acontecer na
pratica escolar, como foi demonstrado no colégio Dom Ottorino Zanon. Uma das
propostas da “ComVivéncia Pedagogica” € trazer para o processo educativo de formacgao
de Educadores e Educadoras Ambientais a radicalidade. Essa radicalidade, na perspectiva
ideal, seria levar os Educadores e Educadoras Ambientais em formacéo para locais nos
quais 0 modo de viver seria diferente do nosso, como numa comunidade indigena, por
exemplo. No entanto, na realidade das escolas publicas brasileiras nem sempre é possivel
essa experiéncia. Assim, essa radicalidade pode acontecer em momentos reflexivos, a
partir dos Cinco Principios, por meio de processos dialogicos com pessoas que podem
enriquecer o debate sobre a Educacdo Ambiental Critica.

Podemos ainda observar, na tese, que o0s Principios servem também como
subsidios para pensar processos formativos de Educacdo Ambiental no ambiente escolar.
Ou seja, a partir das acdes de educacdo ambiental, como a que vimos acontecendo no
colégio Dom Ottorino Zanon, os Principios sdo vistos e colocados em préatica, com todas
as suas potencialidades. Com isso, as orientagfes que os Principios nos dao, ajudam o

desenvolvimento de agdes de Educacdo Ambiental dentro de uma perspectiva mais critica
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e, a0 mesmo tempo, auxilia no desenvolvimento da propria formacéao e autoformacéo dos
educadores que estdo vivenciando isso nessa praxis.

O maior desafio que temos dentro do ambiente escolar € ndo cairmos nas
chamadas “Armadilhas Paradigmaticas” (Guimaraes, 2004), nas quais os educadores e
educadoras acabam por reproduzir um modelo de uma suposta “Educacdo Ambiental”,
mas que ndo passa pelo senso critico, sem trazer a realidade politica e social para dentro
das discussdes. Muitas vezes 0 que observamos sdo as escolas tratando as questdes
ambientais apenas em dias especificos e comemorativos, esvaziando a reflexdo sobre um
tema que deve ser discutido cotidianamente perpassando todas as disciplinas escolares,
ndo somente a Ciéncia ou a Geografia.

Dessa maneira, os Cinco Principios sdo uma ferramenta potente para pensarmos
a Educacdo Ambiental e a formacao dos professores em Educadores Ambientais criticos.
Como a instituicdo escolar publica traz para dentro dos seus muros todas as contradi¢des
sociais e politicas explicitas nas condi¢des de vida de seus alunos, cabe também a ela
mostrar novas possiblidades. Quando observamos as mudangas climaticas ocorrendo,
com toda as suas consequéncias e complexidade, ndo podemos deixar de apontar, de
maneira sistemética e cotidiana, as discussdes sobre o tema, visando uma mudanca
comportamental de todas e todas que fazem parte dessa instituicao.

Ndo podemos falar de uma Educacdo Ambiental critica com professores e
professoras sem uma formacao adequada para discutir o tema. Dessa maneira, cabe dentro
desse processo de formagéo a reflexdo apurada sobre quais 0s rumos estamos tomando
em relacdo as questdes climaticas, como podemos instruir nossos alunos e alunas para
que eles e elas se posicionem de forma mais critica em relagdo a essa situacdo. E essa
formagdo pode acontecer a partir do processo de “ComVivéncia Pedagdgica”. Mesmo
gue ndo seja possivel sair do ambiente escolar, como ja escrito, trazer momentos de
reflexdes nos quais 0 tema ambiental seja abordado pensando formas de buscar uma
mudanca de perspectiva € uma maneira de ofertar uma formacéo critica sobre o tema
Educacdo Ambiental.

Convidar pessoas que sejam referéncia para formas de viver mais sustentaveis e
mais compativeis com a manutencdo e preservacdo da Natureza também pode ser uma
possiblidade. Ouvir as histdrias e memorias dessas pessoas que estdo ou estiveram mais
ligadas a “terra”, com suas praticas de plantar mais agroecologicas, também é uma
oportunidade reflexiva interessante para os professores e professoras. Nesse momento,

acionar o Principio das Posturas Conectivas, trazendo a sensibiliza¢do, o afeto, o
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silenciamento e a0 mesmo tempo a possiblidade de parar para escutar € uma das maneiras
mais bonitas desse processo de conscientizagdo de Educadoras e Educadores ambientais
em formagéo.

Dentro desta perspectiva, a Memoria e a Historia como possiblidades de conexéo
sdo uma importante ferramenta de trabalho. Mostrar como era e € a vida dos povos
originarios, por exemplo, e a relagcdo deles com a Natureza de maneira mais proxima e
menos depredatéria se faz importante. Trazer temas relacionados ao preconceito e
racismo, sobre a apropriacdo da natureza pelo homem da cultura ocidental é de suma
importancia para expandirmos 0s horizontes quando se trata de uma Educacédo
Socioambiental.

Sabemos que nem todas as escolas possuem um espaco verde como no Colégio
Municipal Dom Ottorino Zanon. No entanto, esse trabalho pode trazer possiblidades para
a formacdo de professores/ educadores ambientais a partir de todas as suas reflexdes
pautadas para além do espaco fisico.

Os Cinco Principios Formativos que foram abordados nesta tese a partir da praxis
pedagdgica ndo tiveram suas discussdes encerradas. Pelo contrario, como elementos
dinamizadores do processo formativo de Educadores e Educadoras Ambientais, eles sdo
Vivos e podem trazer sempre novas possiblidades. Assim, sugiro para novas pesquisas a
analise pratica da formacéo de Educadores e Educadoras ambientais a partir dos Cinco
Principios em instituicdes escolares que ndo tenham todo esse espaco fisico como temos
no colégio que foi locus de pesquisa desta tese. Isso porque, a partir da reflexdo dos
proprios Principios, podemos pensar maneiras alternativas de trazer a formacéo
socioambiental para todos os espagos escolares, transformando a partir dessas reflexdes
o “chao da escola” num verdadeiro canteiro de mudinhas formativas para a formagao de
cidaddos mais conscientes em relagdo a importancia da preservacdo da Natureza para a
prépria manutencdo da vida na Terra.

Enfim, essas foram algumas conclusbes, mas nao representam um final, pois,
como uma arvore que solta seus frutos maduros sobre o chdo, ha muitas sementes ainda

sendo germinadas.
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Anexo Il

Entrevista concedida pela professora Barbara Castafio, no dia 10 de maio de 2022,
no espaco de “Troca de Saberes” (horta) do colégio Dom Ottorino Zanon em
formato de “Roda de Conversas”, com a presenca de Cassia Viana, Mariana Costa,

Alexandre Nascimento e Gabriel Garros. A conversar durou cerca de 40 minutos.

Cassia: Hoje, dia 10 de maio de 2022, n6s temos o0 prazer de estarmos aqui com
a professora Barbara e eu gostaria que ela se apresentasse e que ela falasse pra gente um
pouco sobre o inicio do curso Técnico Agricola.

Barbara: Bom, meu nome é Bérbara, né? Eu cheguei aqui no ano de 1986, onde
Itatiaia pertencia a Resende, Penedo pertencia a Resende. E a ideia era de se fundar uma
escola agricola no municipio de Itatiaia. Quando nds chegamos aqui, realmente nds
ficamos um pouco assustados, acho que foi igual os finlandeses quando chegaram e
Penedo e comecaram a plantar e as formigas nao permitiram. Aqui era um matagal, entdo
a gente comegou a pensar o que se poderia fazer, né? E a gente ndo tinha trator, ndo tinha
maquinario nem nada e ai o que fizemos? Botamos a mdo na massa com enxada e fomos
desbravando aqui o espaco. Para irrigacdo a gente cavou um po¢o, com uma torneira que
ficava ligada a noite com uma mangueira para encher esse poco e no dia seguinte a gente
tentava ir molhando os canteiros, né? Comegamos uma pequena horta e a coisa foi indo,
assim meio que na marra, né? Até que depois apareceu um trator, a Prefeitura me cedeu
um trator, pra gente poder arar o restante da area e ai a gente comecgou de fato uma horta
que até também os alunos tinham acesso, tinham condi¢des de descer pra fazer uma aula
pratica e tudo mais. Ta... com o tempo também a gente comegou com um plantio de
medicinais e aromaticas, né? Que a gente levava também a turma para Vigosa e de la
também eles poderiam ter vivéncias de coisas diferentes. E eu comecei paralelo com as
hortalicas o plantio de medicinais e aromaticas que servia também de pratica para 0s
alunos do curso Técnico Agricola, quanto pra as criancas que cursavam de quinta a oitava
série, que inclusive eu fazia também um trabalho com elas, né? E...na parte da manh4, e
na parte da tarde a gente fazia com a turma do Técnico Agricola. A escola foi crescendo,
ai depois veio o galpao de coelhos, que a gente conseguiu fazer uma criacdo de coelhos
junto com a criacao de coelhos veio a criacao de minhoca, né? Porque eu aproveitava, eu
aparava os dejetos dos coelhos para criar minhoca, depois veio a avicultura, a gente tinha

a ave de corte e ave poedeira também, ai nds tinhamos a criacdo de caprinos, tinhamos
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apicultura também, nds conseguimos ter algumas caixas aqui produzir mel. Depois a
gente tinha ideia de botar suinos também, mas isso ai foi... 0 curso acabou antes que a
gente concluisse isso ai. E a gente tinha uma coisa também muito bacana, com o
excedente da producdo, né? Além da gente ter a gente ter a producdo para a merenda
escolar, né? Do Ottorino Zanon, a gente também abastecia as escolas da regido com o
excedente que se plantava, né, com as hortaligas. E isso comegou a acontecer também
com frango de corte, a gente comecou a defumar, o defumador esta ali até hoje agora que
eu vi que tem um defumador ali, 6, aquilo ali era um defumador. Entdo a gente defumava
o frango para agregar um valor assim e a carne de coelho também. A gente também serviu
a carne de coelho na merenda escolar. E a gente fazia isso. A pele do coelho a gente
cuidava também, a gente curtia, fazia o curtimento de peles.

Cassia: E as minhocas, elas eram sé pra poder transformar em adubo ou tinha
outra serventia?

Barbara: N&do. Eu até andei fazendo uns cursos em Niteréi que era sobre a
culinaria com minhoca, né? Mas eu s fiz o curso e sO experimentei 14, porque aqui
qguando eu cheguei aqui na cozinha pra falar que a gente poderia inserir a minhoca na
merenda escolar, ndo pegou ndo. O pessoal ndo gostou [risos] entdo era mesmo sé para a
producdo de humus sd, sabe?

Cassia: Antes de eu passar para outra pergunta, eu queria que vocé falasse um
pouco do projeto da horta nas casas das criancas. Eu queria que vocé falasse como esse
projeto de horta saiu aqui da escola e foi parar na casa dos alunos.

Béarbara: Porque assim, o objetivo de se ter na grade a de quinta a oitava série,
essas matérias ligadas com a agricultura era porque a gente tinha um segundo grau aqui,
entdo vamos comegar com essas criancas, introduzindo elas nesse resgate ai, né? E, elas,
se elas quiserem, elas vao entrar no curso de segundo grau e tal. S6 que a gente percebia
que ndo eram todas as criancas também que iriam entrar no curso agricola como
aconteceu. Mas ao mesmo tempo eu observava que tinha crianga que queria ter uma horta
em casa e eu sempre perguntava, sempre estava com eles perguntava e tal. Entdo um dia
e falei, eu acho que vou tentar um projetinho de horta fora da escola e ver o qué que da,
né? E eu consegui Varios alunos. Ai eu peguei 0s alunos que gostariam e tal, fui na casa
de cada um pra conversar com 0s pais, porque tinham pais que até queriam, mas tinham
pais que nao tinham lugar, era sé cimento e tudo mais. Ai a gente comegou a conversar e
tal, o aluno que eu tive respaldo dos pais para fazer a horta, ai a gente comecou a fazer a

horta com eles, eu dava assisténcia dentro do que eu poderia, eu dava assisténcia. Eram
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alunos que eu ja tinha tido aula pratica na escola, ja tinha ideia de como semear e assim,
eu também tinha uma coisa que as vezes a gente produzia as mudinhas aqui e eu distribuia
para eles, entendeu? Eles sabiam como fazer uma sementeira, mas a gente vinha, ja
pegava a mudinha pronta, eles ja levavam. Eles mesmos, alguns plantavam sozinhos,
outros precisavam de dar uma assisténcia e tudo mais. E eu mostrei pra vocé uma foto
muito interessante, que uma aluna fez o pai dela tirar a parte de cimento e o pai dela fazer
a hortinha na casa dela, entendeu? Gente, isso dai ndo tem preco! E tive alunos que sairam
da escola que ndo tinham horta em casa e tudo mais, que vinham aqui na escola perguntar
se a gente tinha semente de hortalicas para doar para eles fazerem horta, entendeu? 1sso
dai, coisas que aconteceram que ficam, né? E foi isso, a histdria da horta fora da escola
eu consegui. Eu devo ter feito uma média de umas 30 hortas, tinha Penedo, Capelinha e
Serrinha também, esses trés lugares eu tinha horta. Eu subia a Serrinha e a Capelinha de
quinze em quinze dias para dar uma olhada na horta das criancas.

Alexandre: Era praticamente uma extensao rural, né?

Barbara: E mais ou menos...¢.

Alexandre: E foi bom que foi como uma extensdo da escola dentro de casa, de
saberes, né? Sabores e saberes...

Béarbara: Com certeza! Com certeza! Porque os pais também, né? Porque as
criancas tém uma coisa muito incrivel, a crianca ela de alguma maneira, principalmente
quando a criangca quer uma coisa assim, ela leva, ela fica ali e ela faz, né? Se elas nédo
fizerem de repente como os pais permitam, ela vai fazer de alguma maneira, vai plantar
na lata, vai plantar em algum lugar. Igual essa garota que fez o pai tirar o cimento pra
fazer a horta. E esta documentado, vocé estd com tudo ali. Bacana!

Cassia: E deixa eu te perguntar, a horta de medicinais, mais pra frente vocé disse
que teve um laboratorio que fazia remeédios aqui pra comunidade, comegou com essa ideia
ai da horta de medicinais?

Béarbara: Sim. Como a gente ia a Vigosa sempre e comecei a sempre gque eu ia a
Vicosa a me interessar pelas plantas de medicinais, entdo, sempre que eu ia eu conhecia
uma novidade, ai eu comecei a plantar mudinhas, comecei a perguntar para as criangas se
elas tinham, eles me trouxeram muitas mudas. Eu comecei com a ajuda deles porqué... e
nem foi com o curso Técnico Agricola, foi com as criancas, sabe... “a minha v6 tem isso”
e vinham com aquelas mudas, muitas vezes repetidas... Ai a gente comegou a plantar, eu
comecei com aquela parte ali de tras do refeitorio, em caixotes, sabe? Tinha as mudinhas

todas em caixotes, identificadas com os nomes e tal, ne? E ai um dia o prefeito veio nos
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visitar, o prefeito que estava era o atual, Jair Alexandre, e quando ele viu aqueles
caixotinhos ele ficou deslumbrando com aquilo ali, e perguntou se era eu que era a
responsavel e tal ¢ qual era a ideia... E a ai ele falou: “olha vocé continua nessa linha ai,
e pode aumentar a producéo, porque eu vou fundar um laboratério de manipulacao dentro
da escola”. Eu ndo dei muita bola. [risos] Isso é conversa de politico, conversa fiada, ndo
vai dar em nada isso. Mas gente, eu fiquei surpresa. Uns dois meses depois, ai comegou
um movimento, sabe... Porque vai ter laboratério, porque vai ter, vdo mudar, vao fazer
isso e aquilo, aquele quebra-quebra de parede ndo sei onde, sabe...E realmente. Ai um dia
ele voltou na escola e perguntou: “vocé ja comegou o plantio das plantas?” Eu falei:
“Cara, mas eu ndo sei nem o que vocés vao querer, né?”. Ai ele falou “ndo, mas tem um
fitoterapeuta e um quimico que vai ser 0 quimico responsavel”. Mas como é que vai ser
1ss0? Eu quis saber. Ele disse “a gente vai manipular e distribuir nos postos de saude”.
Tudo bem. Eu falei “entdo t4, agora eu quero a listagem do que vocés querem pra eu poder
fazer o plantio e tal”. Porque eu seria responsavel pelo plantio, né? Seria responsavel pela
colheita também, porque quando vocé vai colher a coisa, tem uma data certa, uma hora
certa para se colher e tudo mais. Entdo a responsabilidade era toda da gente. Entdo a gente
comegou, nessa época eu tinha o senhor Luis, de Itatiaia, que era um homem de campo
nosso, aquele senhor era assim um mago, assim, das plantas. Ele, tudo que ele colocava
a médo ficava assim maravilhoso, que me ajudou muito seu Luis. E ele que ficava ali do
meu lado, plantando, adubando, com humus e tudo mais e a gente conseguiu fazer isso
ai. E deu certo, mas ndo durou muito tempo.

Cassia: Por qué?

Barbara: O laboratdrio porque o curso acabou, quando teve aquela passagem do
MEC de que o municipio ndo seria mais responsavel pelo Ensino Médio. Mas eu acho
gue teve muita falta de vontade politica na época, tudo isso poderia ter ficado no
municipio, ndo interessa se 0 curso ja tivesse acabado, mas o que ja estava aqui poderia
ter continuado porgue a gente conseguia se sustentar com isso, entendeu? E uma coisa [0
laboratdrio] autossustentavel. Mas acabou, os técnicos foram embora, né? Quer dizer
alguns foram remanejados, alguns, eu por exemplo fui embora, ndo quis ficar e a coisa
acabou-se.

Cassia: Naquela época ja havia uma preocupacao em relagcdo ao meio ambiente,
ne?

Béarbara: Com certeza.
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Cassia: Eu vi que tinham alguns projetos, eu gostaria de que vocé falasse desses
projetos de novo.

Barbara: De qual?

Cassia: Do lixo, da questéo do lixo...

Béarbara: N&o, € porque assim a gente dentro da escola, ai vocé observa, né? Um
dia eu vi assim, me chamou atencéo, a quantidade de papel que a escola produz de lixo,
né? De lixo limpo, de papel, lixo limpo. Eu fiquei imaginando, falei gente, tem que fazer
uma coisa, tem que haver uma maneira de a gente reciclar isso ai, né? Fazer uma catanca
todo esse final de dia desses papéis que estdo la na lixeirinha de cada um em sala de aula
na secretaria e tudo mais e fazer alguma coisa. Ai eu escrevi [um projeto], uma coisa que
pra mim foi uma coisa simpléria, que eu ndo [imaginava]. Mas cheguei a iniciar uma
coisa bacana, sabe? Recolhendo esse lixo de papel, eu fiz assim, um projetinho, escrevi,
esse do lixo de papel e do lixo orgéanico da cozinha, né? E mesmo eu tendo ja o hiumus da
minhoca, eu achei que a gente poderia tirar esse lixo da cozinha para transformar, né?
Fazer uma composteira e tudo mais. E a gente conseguiu fazer as duas coisas, né? A
composteira, que tinha uma pessoa responsavel pra recolher o lixo da cozinha de dois em
dois dias, virar nessa composteira e... nesse local da composteira. E fazer aqueles papéis,
eu consegui fazer as placas de papéis mesmo, reciclado, né? Mas eu ndo tinha, eu ndo
tinha um liquidificador gigante para bater aquilo ali, ai eu tinha de deixar o papel por
muito tempo [de molho] para ele ficar mais macio, as criancas trituravam bem. Mas deu
resultado, sabe? Pra usar, pra fazer cartbes pra fazer um trabalho artistico. E ai..., mas a
ideia do papel além disso ai era fazer papel maché, fazer pecas. 1sso junto com arte e tudo
mais. Mas, também foram coisas mais pro final do tempo que eu ja estava saindo, né?
Entdo a coisa também n&o vingou, mas ficou a ideia, né? Ficou a ideia... E dava para
continuar. Ficaram as forminhas, né? Que se faz com a madeira, pde aquela telinha ali. E
foi isso!

Cassia: Outra coisa, eu queria saber como que foi essa parceria na Universidade
Federal Rural com a escola?

Béarbara: Na verdade, a vinda desses profissionais pra c4, era porque, ndo sei
como funciona assim muito bem essa documentacéo da criacdo de uma escola, mas foi
exigéncia de que teria que ter um agrénomo, assim, licenciado né? Porque ele teria que
dar aula, ndo é um agrébnomo de pratica, né? Teria que ter um agrénomo, teria que ter um
zootecnista, teria que ter mais que ndo lembro agora. Mas esses quatro professores que

vieram da UFF, porque ndo foi da Universidade Federal Rural foi da Universidade
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Fluminense. Eles vieram de uma escola agricola que pertencia a UFF, entdo eles vieram
de 14 pra cé pra dar um inicio na escola, né? Pra dar um inicio na escola, né? Porque eles
estavam vindo de uma escola agricola até pra ajudar também, pra aulas teoricas, né?
Porque tinha eu e o Ronaldo para aulas praticas, entdo por isso a vinda deles pra ca. E
depois, quando eles sairam, porque depois eles tinham uma dedicacéo exclusiva, né? Ai
eles tiveram que sair daqui. Ai vieram outros substituindo, mas ja o pessoal daqui da
regiéo.

Cassia: Bom, eu acho que ja finalizando, por causa do nosso tempo, né? Eu
gostaria que voceé dissesse pra gente, né? Quando vocé observa esse espaco da escola, que
ja foi tdo rico, né? Tao diferente, agora tdo degradado. NOs estamos tentando fazer o
processo de revitalizacdo desse espaco agora aqui com o Toré [Instituto Toré], e a gente
da escola. Qual o conselho vocé daria para gente Barbara? Qual o melhor caminho que
vocé acha que a gente tem pra mudar essa realidade? E aproximar essa realidade da do
tempo que voceé esteve aqui.

Barbara: Olha, a primeira coisa que eu acho que, estd um descaso, eu acho que a
comunidade critica, mas esta longe, sabe...? O poder publico esta descaradamente longe
disso, ndo quer nem saber. Agora eu acho que isso independe de vocés tornarem isso aqui
uma coisa de verdade, entendeu? Eu acho que a primeira coisa que vocés tém que fazer
com isso aqui, vocés tém que fazer contato os ex-alunos, porque séo eles que sdo a
comunidade hoje. Esta todo mundo adulto, sabe... E eles que estdo percebendo que a
escola estd descuidada, eles, porque eu ja escutei deles isso. De varios alunos... “Nossa,
professora! Vocé viu o jeito que esta a escola”? E falei vi. Nem tinha visto direito, tinha
visto por fora. Entdo, eu acho que tem que haver um contato com esses alunos, vocés tém
que buscar onde que essas criancas estdo, pessoas ja adultas hoje. E tem a ver um
ajuntamento na escola aqui para eles verem e tem que haver um movimento, sabe? Juntos!
Porque se vocés ficarem sozinhos vocés vao dar “murro em ponta de faca” e nada vai
acontecer. E tem que ter um movimento mesmo, porque quando eu cheguei aqui a gente
viu 0 espaco fisico pra fazer a horta ndo tinha, mas tinha uma vontade, pelo menos
politica, hoje eu estou vendo que ndo tem nada. “A vai fazer eu vou aparecer ¢ tal...” Hoje
eu estou vendo que aqui ndo tem nada. Porque ainda que a gente consiga fazer alguma
coisa, com esse lado politico que eu acho bem irénico, né? Da vaidade, de se mostrar
através, ndo interessa, eles estdo fazendo, eles séo eles. Mas nos estamos fazendo e a
gente acredita no que a gente estd fazendo. E hoje a gente estd num momento politico

absurdo no Brasil, né? Que tudo estd sendo desandado, tudo que se constrdi sabe, ndo
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vale nada. Mas eu acredito, eu acredito que vocés vdo conseguir, fazer disso aqui,
revitalizar isso aqui e mostrar que € possivel. E até porque, vocés tém que trazer essas
criangas aqui, porque até essa coisa de fazer uma exposicao de como se era. E a horta que
esse senhorzinho fez a pouco tempo... “Olha isso aqui como esta?” A gente pode fazer
isso aqui de novo. Mostrar, falar. Olha como era aqui... Olha que isso se tornou.... Por
que se tornou assim? Descaso. E falar! Tem que falar, ndo pode ficar quieto. Eu
incomodei bastante, sabe? Eu incomodei muito, eu ndo sei como que eu ainda consegui
ficar aqui muito tempo.... Mas tem que incomodar.

Cassia: Na época que vocé teve aqui, vocé teve que “dar o grito”, né?

Béarbara: A gente gritava... Eu gritava, eu gritava muito. O técnico, meu amigo,
também gritava, sabe... Teve muita gente, teve diretores aqui que ndo gostou da gente de
jeito nenhum porque a gente falava o que tinha que falar, sabe? “Ah nao pode fazer!”.
“Mas ndo pode fazer por qué?”. Nao pode? Nao € assim. Tem que ter um motivo, por que
gue nédo pode? E tinha coisas que a gente achava uma vez, e podia fazer a gente fazia,
entendeu? Quantas vezes a gente quis fazer excursdo com os alunos... “Ah, mas nido tem
dinheiro”. E se a gente fizer uma rifa? “Mas nao vai poder, vai precisar disso...”. “Mas se
a gente conseguir isso?”. E chagava um ponto que nao tinha mais argumento. “Olha esta
tudo aqui, a gente conseguiu, sabe?” E a gente fazia.... Mas vocés vao conseguir sim...

Alexandre: Barbara, trabalhar com plantas acaba sendo um ato de autocuidado,
porque a planta passa a ser nossa referéncia, como um espelho, para que a gente possa
entender a lua, o sol, as sazonalidades... Vocé ndo veria esse distanciamento da parte
politica como medo de um upgrade nas criancas da escola? Uma forma de pensar
diferenciada de quem trabalha com plantas? Porque a gente estd no meio de Penedo,
repleto de agua, cheio de territdrio, aqui por exemplo ndo tem nenhum produtor com DAP
[Declaragdo de Aptiddo ao Pronaf] escrita de hortalicas, por exemplo. Ndo seria um
boicote para que os pobres do lugar ndo entendessem o poder que tém?

Béarbara: Pois €, eu acho que é também, uns fazem até conscientemente, tem uns
gue véo na onda desses que estdo conscientes e nem sabem. Mas pode ser, com certeza,
porque gente, o qué que esta amedrontando hoje? E essa vontade de a gente colocar pros
jovens, abrir a mente dos jovens entendeu? Abrir a mente. Olha, eu moro numa roga, eu
vou fazer um curso de Sociologia online, porque eu quero que duas pessoas, entendeu,
uma pessoa de dezoito anos, uma pessoa de quase trinta anos, entendam determinadas
coisas. Que sé@o duas pessoas queridas que eu gosto, sabe? Que sdo meus companheiros

de feira que eu fago 4, pra elas entenderem, pra abrir a mente, porque é gente boa, sabe
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aquela pessoa que tem vontade de realizar as coisas? Mas estdo num caminho
politicamente completamente errado, que elas ndo enxergam quem elas sédo. Elas ndo
enxergam o valor que elas tém, porque vivem num mundo mais simples, entendeu? Entéo
eu acho que pode ser sim, pode ser isso, pode ser isso mesmo. E essas criangas tém que
resgatar, porque as pessoas associam as vezes o trabalhador rural, o pessoal que lida na
terra, a uma coisa sem cultura, € a ralé da sociedade. E n&o é isso! E o oposto! E uma
riqueza incrivel. Se cada um soubesse o valor que se tem, da pessoa conhecer a terra,
porque tudo € daqui que vem [da terra]. Vocé pode ir pra fazer Medicina, vocé pode ir
pra fazer Antroposofia, vocé pode fazer o que vocé quiser. Mas é aqui 0, é isso! E ela que
rege tudo. E ainda ninguém entendeu, como ndo entendeu que se eu pego aqui esse papel,
eu jogo esse papel 1a no lixo, eu ndo tenho nada com isso. Mas esta aqui dentro do planeta,
eu estou aqui junto com ele. E as pessoas ndo entendem isso. E dificil, ndo sei... E é um
desafio...

Eu tenho a minha vida I4, minha vida esté boa, eu estou morando a 200 km dos
meus filhos, sabe? Eu estou numa roga bem gostosa, eu faco uma feira, participo de uma
feira agroecologica agora, muito boa, faco meus sais aromaticos, planto minhas ervinhas,
faco vinagre aromatico. Coisa bem light, mas eu queria estar mais envolvida, sabe? Eu
trabalhei numa fundagdo durante doze anos em Joinville com criancas, t&? E com essa
mesma historia também, por mais que o padre fosse bacana, ndo fosse reacionario, ficou
um tempdo afastado da igreja por questdes que ele acredita e que a Igreja ndo acredita,
um padre muito gente boa. Mas tinha outras coisas, a parte burocratica da fundacao as
vezes emperrava um pouco. Mas nés da fundagéo também fazendo movimento contrério
e tal. E mostrando para as criancas. Lidei com criangas de periferia, com bandidos, a gente
lidava com o Conselho Tutelar ali, também tendo muita gente boa trabalhando, mas muita
gente fazendo coisa errada. Entdo isso ai tem em todo lugar, a “erva daninha”, eu nem
gosto de falar, porque a “erva daninha” ¢ uma plantinha também “gente boa”, ela as vezes
incomoda um pouquinho, porque vocé quer que a outra sobressaia, mas eu nem vou
chamar de “erva daninha” ndo. Tem umas pessoas que interferem pras coisas ndo dar
certo, sabe? Mas se tem uma equipe, eu vejo, sé esse movimento que vocés fizeram ai,
vocés estdo com uma equipe unida, e trabalhem juntos, ndo deixa essas coisas: “que
fulano vai aparecer mais”, nao permitam isso, vocés S80 uma equipe, continuum que
VOCés vao conseguir. Eu queria estar mais perto, porque com certeza eu iria estar aqui

junto com vocés. Eu estou muito longe, meu Deus! [risos]
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Cassia: E Béarbara o que que as criangas tém que aprender com a terra?

Béarbara: Nossa! O qué que as criangas tém que aprender com a terra? Elas tém
uma coisa que a terra é a esséncia. A terra é a esséncia delas. Isso ai que eu tenho que
falar. E assim 0, tem que saber que € a esséncia e se € a esséncia elas tém que proteger
isso ai. Elas podem estar em que profissdo for, mas elas devem estar sempre voltadas pra
isso aqui, pra terra. Mas pra ter um cuidado mesmo de uma coisa que é muito preciosa,
muito preciosa, de uma preciosidade. E isso ai acho que tem que ser mostrado pras
criancas, tinha que estar ali, todo dia, sabe? Porque hoje também existe as armadilhas, a
televisdo, essa coisa do celular... Nossa!

Cassia: Distancia as pessoas desse mundo, ne? Distancia a crianga da verdade da
terra....

Béarbara: Distancia a crianca de vivenciar. A propria escola como ela esta sendo
conduzida ja coloca essa barreira ai..., mas também gente, assim, olha vocé.... Quem que
vai mostrar pra crianga essa coisa? Quem sabe da coisa, quem esta ali. Porque a maioria
dos profissionais também ndo souberam disso, ndo sentiram isso, ndo sabem isso! Como
€ que vai ensinar uma coisa que ndo sabe? Nao é?

Cassia: Estamos todos em aprendizagem aqui e eu acho que esse momento é de
extremo aprendizado pra nds. A gente se formando aqui como Educadoras e Educadores
ambientais, entdo assim, que riqueza esse momento, né?

Alexandre: E eu acho que o0 que a Barbara fala tem um poder, porque ela usou a
esséncia, ela usou o termo, a escrita... ela chancelou a nossa maneira de ver da esquerda
para direita e de cima para baixo, né? Em duas dimensdes... e a Natureza € um lugar de
quatro dimensdes: a altura a largura o cumprimento e o tempo.

Barbara: Mas a gente estd muito, acho que gente esta distante de muita coisa, né?
De muita coisa mesmo. Da nossa origem. A gente esta distante. E eu acho que a gente
nunca mais vai recuperar isso..., mas a gente tem que falar mesmo estando distante, a
gente tem que falar. Porque se a gente que se acha um pouquinho perto, né? Assim, que
se simpatiza mais com tudo isso, agora vocé imagina uma pessoa que ... € dificil...

Cassia: Entdo, vamos encerrando, por causa do seu horario. NOs gostariamos
agradecer muito obrigada professora, por essa conversa, por todos esses aprendizados.

Béarbara: Eu que agradeco!
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Anexo 111

Transcricio Roda de conversa “Agora queremos ouvir vocés”. A entrevista
aconteceu no dia 21 de outubro de 2022, no espa¢o de “Troca de Saberes” (a horta)
do Colégio Municipal Dom Ottorino Zanon. Estavam presentes: Cassia Viana,
Gabriel Garros e Alexandre Nascimento (Al€), além das professoras Fabiola, Joseli
(JO), Rafaelle, Rosangela, Rosane, Sabrina e Priscila.

Cassia: Hoje, entdo estamos aqui para essa roda de conversa e queriamos ouvir
voceés, saber como tem sido o projeto, como vocés avaliam o projeto até aqui. E eu estou
gravando, ok, pessoal? Para minha tese, como vocés ja sabem e assinaram. Enfim, como
vocés avaliam o projeto?

Professora Joseli: Tem gente de classe social até mais elevada que ndo tem essa
vivéncia de poder admirar um passaro, né? De saber cuidar do que € da natureza, ai vocé
descobre que essas... homens adultos, agem de forma descuidada, que deixam a natureza
sofrer, que queima, que destroi por interesse proprio. Ai vocé reflete, queimam destroi,
sera o que faltou? Seré que |4 quando comecou, 1& na infancia, sera que faltou um lugar
como esse? Sera que as nossas criangas com essa vivéncia, tudo isso, ndo vao ter uma
mentalidade diferente daqui a um tempo? E por isso que plantar é importante, sem o
interesse de colheita, mas que vai ter uma boa colheita eu tenho certeza. Entdo por mim,
na minha avaliagdo isso aqui é espetacular!

Priscila: Eu acho que até a questdo do tempo, porque ndo € assim. VVocé vai |4 no
mercado vocé pega o alface pronto, compra uma couve pronta, uma alface pronta, na
horta vocé precisa plantar, precisa cuidar, a partir dali vocé vai esperar crescer pra depois
colher. Eles [alunos] sdo muito imediatistas, né? Eles ndo tém paciéncia, sdo muito
imediatistas e na horta eles conseguem ter essa percepcdo do tempo. Hoje é muito
confortavel eu ndo lavar um prato ndo lavar o um copo e usar o descartavel, eu usar a
embalagem de isopor, mas eu ndo penso na consequéncia que aquilo vai trazer pra mim
e as vezes eu nem me importo que ndo vai ser pra mim, vai ser daqui a alguns anos, vai
ser pro outro pro meu filho...

Joseli: Talvez vocé faca isso porque vocé ndo tenha uma educacdo ambiental,
vocé ndo foi chamado para refletir.

Priscila: [acrescenta] Exatamente! Acho que mais que educagdo, tem que ter

consciéncia ambiental! Porque vocé ter educacao, voce ter recebido isso, o conhecimento,
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muitos recebem, muitos tém, mas € colocar isso em prética é ter a consciéncia do que
aquilo vai gerar.

Sabrina: E a gente € cercado por muita natureza, mas a gente ndo aproveita, a
gente ndo tem o contato coma Natureza, pra mim é fundamental, eu sei que as vezes €
muito corrido, as vezes chove também, a gente ndo consegui vir aqui. As criangas,
perguntam, elas sentem falta. Eu ia até falar de duas questdes, que assim, sdo simples,
mas faz toda a diferenca, porque uma aluninha trouxe de casa uma mudinha pra gente
plantar, 0... como que era mesmo? Manjericao! E ai a gente ndo conseguiu vir, ai eu falei,
mas ja esta |4, na hora certa a gente vai la, pra gente poder plantar quando puder, né? Mas
também, outra coisa € que a gente esta trabalhando, é o trabalho no campo, né? E ai a
gente falou da agricultura e para a casa de tarefa de revisdo, eu pedi para desenhar, né?
Um exemplo da agricultura, da pecuéria, ai meu aluno desenhou o qué? Ele desenhou a
horta, nesse formato, ele desenhou a nossa horta! Ou seja, olha que coisa significatival
N&o é sO 0 tempo prazeroso que a gente passa aqui, né?

J6: Aqui nds temos teoria e pratica, né?

Rosane: E fantastico! No quinto ano a gente esta trabalhando a qualidade
ambiental, né, junto com a sustentabilidade e aqui eles puderam observar, Alé. Teve até
comentério na sala as duas questdes, a qualidade, né, e a falta de qualidade, que é ali na
descida (com a fossa escorrendo esgoto), o contraste, né? Porque la aborda assuntos de
esgoto a céu aberto, “tia 0 que que € o esgoto?”’ porque eles ndo sabem, nao sabiam o que
significava esgoto. Que é toda agua suja, que a gente usa, alguns lugares tém locais
destinados, alguns tem outros ndo tem, e quando ndo tem fica a céu aberto. E ai a gente
teve aquele exemplo ali. Entdo assim, como ela falou, a gente estd unindo a teoria a
pratica, eles fazem questdo absoluta de vir, as vezes eu estou com as coisas corridas la na
sala o tempo esté apertado, né? Porque eu sei que a gente vem pra cé e aqui eu ndo consigo
ficar, ndo tem como ficar pouco tempo, porque é uma aula gostosa, quando a gente vé o
tempo ja passou, mesmo.

Alexandre: E rapido, né?

Rosanne: E! Passa muito rapido. Mas é algo assim que traz muito conhecimento
pra gente. Mas as vezes eu fico presa em coisa que eu preciso fazer 14 também. E teste é
prova, turma de quinto ano o conteudo € bem mais extenso, né? E ai a gente fica, hoje a
gente ndo vai ndo. Ai eles ficam “mas por qué que ndo vai?”. Ai eu falo, o Alé deve estar
muito atarefado [risos]. Vamos dar ali uma folguinha pra ele. Eu falei isso numa terga que

eu ndo vim. Eu até coloquei isso 1a4 no grupo, terca eu ndo vou, vocé lembra l& que eu
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coloquei. Ai o aluno me perguntou: “O Al€ acho que vai estar muito atarefado, ai ndo vai
dar para gente ir hoje ndo.” Ai o aluno desceu encontrou com Alé [risos] e falou: “Tio
Alg, esta 14, eu perguntei pra ele, ele falou que a gente pode descer” [risos]. Nao foi Al&?

Alexandre: Foi, eu falei com ele “pode descer!”.

Rosane: Ai eu tive que vir. Mas eu vejo assim que os alunos, eles vém com aquele
prazer, assim com uma vontade, a minha aluna chegou a pedir uma muda para o Alé, a
Ju, pediu uma mudinha pra levar para casa. Pra plantar em casa.

Priscila: Eu acho interessante que o horario da gente vir pra ca (horta) era o
horério da aula de informatica que a gente estd sem mediador, antes de vir pra cé, eu
mesma levava eles pra |4, porque eu consigo mexer 1a na informatica sem o mediador e
eu coloquei o horéario de informética 1& na sala, o dia que chover, o dia que o Alé ndo
tiver, o dia que ndo der, a gente vai pra informatica. Eles priorizam ir para horta do que
ir para informatica, que € uma coisa que eles estdo o tempo inteiro ligados devido a
questdo dos jogos.

Cassia: Isso é um dado muito importante! Porque isso é um dado de extrema
relevancia, porque a gente fala o tempo inteiro que as criangas estdo viciadas em
tecnologia.

Priscila: S&o so tecnoldgicas, mas a gente nao oferece outra coisa.

Cassia: Exatamente!

Rosane: Outro dia aqui bateu o recreio, o Alé estava aqui na experimentacdo da
alface... Nao! [Estavam] na plantacdo da abdbora, estavam plantando abobora. Tinha fila
imensa ali pra plantar abobora e deu a hora de ir para o recreio. Eu falei: “Alé, acho que
ndo vai dar pra todo mundo plantar”. Eles disseram: “ndo tia, da sim!”. Eu sei que deu a
hora e eles foram plantando e foram saindo e quem ficou aqui apos o recreio [sinal do
recreio] ndo fez a minima questdo de sair correndo. Eles deram prioridade a plantar as
sementes de abobora do que ir para o recreio. E o recreio pra eles, a gente se sabe, é
primordial. Pra vocé ver a importancia o valor que tdo dando, estd dando muito prazer a
eles.

Rafaelle: O dia que esta chovendo eles ficam tristes, o dia que t4 chovendo que
n&o da pra descer eles ficam tristes. Até pra gente, né? E uma troca de aprendizagem até
pra gente, porque o dia que eu vim aqui o Al¢€ falou: “a gente tem que plantar a alface ha
uns vinte centimetros de distincia”. Na minha casa tem uma hortinha porque meu quintal
€ muito grande 14 em cima. Meu esposo plantou aquela alface americana, mas nao saiu

muito. Eu falei “ja sei! O tio Alé me falou, vocé plantou muito junto!” [risos]. Ficaram
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muito juntas ai ndo saiu. O tio Alé falou que tem que ter uns vinte centimetros de distancia
uma para a outra. Entdo quer dizer, coisa que eu nem sabia. Ja levei para casa, ja passei
para 0 meu esposo. Da proxima vez vou fazer diferente, entendeu? Aqui é uma troca de
conhecimento com os alunos, com os professores é muito rico esse espaco.

Cassia: Em termos de Educacdo Ambiental, né, quando a gente fala ai de
Educacdo Ambiental, na pratica de vocés, vocés tém pensado mais nessa questdo depois
que teve a horta aqui? Como é que esta isso na vida de vocés?

Joseli: Eu acho que nos torna mais responsaveis, né? Se a gente esta trabalhando
esse tema como nossos alunos o exemplo que n6s damos é fundamental, né? Eu acho que
nos torna mais responsaveis, se nos estamos estudando um tema tdo importante para 0s
nossos alunos, o exemplo é fundamental. Se eles agora tém o conhecimento de que é
preciso cuidar do ambiente em que estdo vivendo e nds ndo pararmos pra refletir também,
né? Ficaria vazio o que a gente passa pra eles. Entdo ndo tem como nao pensar. Nao tem
como ndo reavaliar as agdes, repensar as agdes. O qué que é importante para que o
ambiente esteja bom, né?

Sabrina: E assim as criancas acabam tendo aquele... esquecia a palavra... a nogédo!
De que tem que cuidar do meio ambiente, 0 meio em que a gente vive! Entdo |4 na sala
acabou a aula, ndo € todo dia que a gente consegue fazer isso, porque hoje por exemplo
foi um pouquinho corrido, mas foi uma novidade, né? Mas eles mesmo fazem, eles
arrumam as carteiras, eles fecham a janela, eles guardam as minhas coisas, do jeito deles,
mas eles guardam. Entdo a gente cria uma consciéncia. Quem sabe, criando uma
consciéncia assim, 0: a gente tem que cuidar da horta, a gente tem que cuidar da nossa
escola, da nossa sala, eles cuidem também na casa deles. Eles facam também na casa
deles, eu acho isso muito importante. Porque parece coisa simples, mas na verdade nao,
tem muito valor, né? Porque hoje em dia as pessoas ndo se importam mais com nada,
deixa tudo de qualquer jeito, tudo relaxado, porque tem alguém pra limpar, porque tem
alguém pra apagar a luz, porque tem alguém pra fazer. Mas criar essa consciéncia neles,
de que eles, por pouco que seja, pode fazer a parte deles eu acho importante.

Fabiola: E ndo é trabalhado mais isso nem nas escolas nem na familia, né?
Antigamente as pessoas tinham consciéncia do local onde ele est, sobre a terra o contato,
anossa infancia era assim. Eu lembro que meus pais eles ndo tinham nenhuma dificuldade
de falar assim 6: “pode se sujar, pode ter esse contato [com a terra]”. Hoje em dia ndo,
hoje em dia a tecnologia, a televiséo, a falta de tempo das familias, imediatismo, acaba

fazendo com que essa nova geragéo, eles percam a esséncia da responsabilidade de que
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eles precisam preservar uma coisa que é para o futuro deles, dos netos deles. E assim uma
coisa que eu achei surpreendente quando eu cheguei aqui, que a Cassia falou: “eu vou te
levar num espago magico!” [risos] E ela me trouxe aqui, eu falei: “gente, uma horta!”. E
eu ndo tinha contato com uma horta. E eu pensei “E agora? O qué que eu vou fazer?”. As
plantas ndo gostam de mim e eu ndo gosto delas, ndo tenho um amor, ndo tenho um
carinho, mesmo eu gostando da Natureza, enfim..., mas... desde que aquele primeiro dia
que eu me apresentei até hoje, eu tive uma transformacg&o muito grande. E sério! Hoje em
dia eu tenho plantas na minha casa, gente! [risos] Eu me preocupo de cuidar. Ganhei uma
orquidea agora que eu investiguei como que cuida de uma orquidea. Esses tempos eu
perguntei pro Alé, como que fazia aquela questdo da germinacéo, da preparacéo da terra,
porque tudo isso é importante. E eu sei que por exemplo, as nossas criancas quando elas
crescerem, elas vao ter uma experiéncia para passar para os filhos delas e outras pessoas,
outras criancas que vierem para ca também terdo essa diferenca, esse diferencial que €
aquele trabalho de formiguinha, né? Um pouquinho aqui um pouquinho ali que quem
sabe a nossa intencdo de propagar pra todo mundo, mas enquanto ndo vai ... essa
experiéncia que temos aqui nessa horta faz com que as nossas criancas e até mesmo nos!
Sou prova disso, mudamos a nossa forma de pensar e de agir. Eu falo que eu sinceramente
n&o tinha nenhuma consciéncia, ndo tinha! De fazer a separacdo de lixo, mesmo a gente
tendo isso nas escolas, mas no cotidiano na nossa correria, ndo tinha. Aquele negdécio,
vocé faz do jeito que tem que fazer e deixa pra la. Hoje em dia néo, é tudo muito detalhado
porque igual as meninas disseram, a minha consciéncia me cobra muito. Porque como as
meninas falaram n6s temos que ser o exemplo para as nossas criangas. Entdo a gente
acaba nos cobrando e também aprendendo mais. Eu acho que o projeto aqui, ele faz essa
transformacéo na gente e eu vejo as criancas nossas do primeiro ano, primeiro ano A e B,
que eles tém isso, quando é o dia da horta eles colocam a mochila nas costas: “a gente vai
descer pro tio Alé? A gente vai descer por tio Al&€?”. “Calmal! A gente vai descer”. E eles
adoram. E isso é muito lindo!

Cassia: E vocés fizeram uma coisa muito interessante que o vOcés criaram um
projeto dentro do projeto, né [Projeto Feira na Horta]? Essa apropriacdo que vOCés

fizeram dentro do projeto foi muito bacana! Eu queria que vocés falassem um pouco sobre

ISSO.

Fabiola: R6, vocé esta muito quietinha, vai 1a?

Roséngela: Eu acho assim, que ao contrario da Fabi, eu cresci no meio da
Natureza.
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Cassia: Quando vocé estudou aqui era o Colégio Técnico Agricola?

Rosangela: Sim. Era e tinha o magistério, era o0 que esta se tentando fazer com
que aconteca novamente, né? E ai, eu fui criada no meio da Natureza, diferente da Fabi.
E dentro disso que vocé falou é que se nos falamos que nds temos que ser 0 exemplo pra
nossas criancas, e a nossa escola ndo esta sendo exemplo para as nossas criangas, senao
projeto tende a enfraquecer. Porque quando vocé tem um projeto com esse tamanho aqui
dentro e que hoje a gente jogou um monte de lixo, isso esta desproporcional!

Sabrina: Eu quiquei pensando hoje quando eu vi aquelas garrafas, eu pensei a
gente podia fazer alguma coisa, né?

Rosangela: E o tanto de copos descartaveis, entende? Entdo assim, a gente tem
que ter esse cuidado, porque nés temos que ser 0 exemplo, entdo a nossa escola, Colégio
Dom Ottorino Zanon, ele tem que ser todo.

Joseli: Coeréncia, né?

Rosangela: Ele tem que ser todo sendo a gente tem que ser coerente! Entendem o
que eu estou falando? Porque quando eu fiquei sabendo do projeto eu fiquei encantada,
porque de certa forma, pra mim me fez acreditar que € possivel tudo novamente, de é que
possivel fazer com que as coisas acontegam, realmente. Porque as vezes a fala é muito
bonita, mas a prética ndo acontece. Entdo, a gente precisa disso, porque sendo a gente,
fala, mas estamos fazendo ao contrario, ndo estd sendo exemplo. E outras vezes eu me
lembro, que quando eu falei com a Fabiola, vamos fazer a salada de frutas? A Fabi
animou, porque estava dentro do nosso conteudo de alimentagdo saudavel. Ai a Cassia
falou assim “ndo deve levar nada descartavel, vamos pegar os potinhos 14, eu pego os
talheres 14 [no refeitorio]”, ai eu pego os talheres 14, ai a gente estd falando a mesma
linguagem. Porque se eu trago a salada de frutas e eu trago copo descartavel, colher
descartavel, porque sinceramente é errbneo, mas eu pensei!

Joseli: Vocé pensou, mas houve a reflex&o, posterior...

Rosangela: Sim... ai a Cassia falou... Entdo assim aconteceu. E 0 que é mais
gratificante todas as vezes que a gente fala, eu fiz um trabalho com eles essa semana, até
falei pra Cassia, falando do projeto, o qué que ficou mais marcado. Eles lembram muito
da salada de frutas e da melancia e do circulo, da horta, entdo isso vai ser um marco na
vida deles. Mas o que a gente precisa fazer € se reestruturar e dentro do projeto que vocé
falou, como eu falei desde o comeco, esse projeto ele tem que estar dentro do nosso PPP.

Ele é o projeto institucional e dele n6s vamos tirar nossos projetos didaticos. E que eu
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falei pra Cassia, a partir do ano que vem, esse projeto, se eu estiver falando alguma coisa
de mais vocés me ajudam.

Cassia: De jeito nenhum.

Rosangela: Porque dentro desse projeto a gente vai fortalecer o projeto e a gente
vai comecgar a cobrar a quem € de direito para estar nos fortalecendo também. Porque a
gente ndo pode perder essa oportunidade.

Sabrina: Dentro disso que vocé falou, ai que vai vir 0 nosso desejo de voltar a ser
uma escola que se preocupa com a Natureza. Ndo sO por enquanto a gente estd agindo
assim.

Joseli: Isolado, ndo é?

Sabrina: Cada professora no seu canto. Mas eu acho que se a gente pegar a escola
toda, vestir a camisa. O que? Funcionarios, merendeira, inspetores, diretores, entendeu?
Eu acho que a gente poderia fazer um projeto legal pra reciclagem, pra cuidar desse
ambiente, porque essa fossa ali debaixo da minha sala, ndo esta legal.

Roséngela: Mas ai, olha so, dentro do projeto institucional, esta o Agroflorestar!
E dele a gente vai tirar, mas de quem é a funcdo da gente esta brigando pela fossa? A
gente vai cobrar de quem é de direito.

Cassia: Exatamente!

Roséngela: Vocés entendem? Porque se a gente pudesse a gente ia la e sanava o
problema da fossa.

Joseli: Mas vocés sabem o que é mais incrivel? E que a gente s6 esta tendo essa
conversa porque comegou o projeto. Porque se esperasse resolver tudo isso, pra comegar
uma horta, ndo chegariamos aqui.

Rosangela: Sim! Mas ai 0 que a gente tem que ter o entendimento é que a gente,
o primeiro passo foi dado. S6 que a gente também tem que se fortalecer na proposta
porgue sendo se perde. Se a gente ndo tiver essa uniao...

Joseli: Se acomodar também, né?

Rosangela: Porque tem que ser todo mundo. Igual o dia que o Alé e a Mari
levaram a alface pra 14, [para o refeitorio] sera que todo mundo sabe que é do projeto?
Que é da horta? Passou ali por todos os alunos essa maravilha toda? Entdo, a gente precisa
ter isso, dentro da nossa escola num todo, porque, o potencial € muito grande.

Joseli: E € legal a gente estar sempre trazendo esse assunto pros alunos também,
né?

Cassia: Exatamente!
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Joseli: O tio Alé trouxe, a Mari levou a alface, podia ter sido vocé! Podia ter sido
da sua sementinha. A sementinha que vocé colocou la.

Rosangela: O [aluno] falou que ele comeu a alface que ele plantou aqui com o tio
Alé!

Demais participantes: “Que legal!”. “Que lindinho!” ...

Priscila: Eu acho muito importante, quem nem a Rosangela falou, de documentar
isso. N&o ser um projeto, ser o Projeto Politico Pedagodgico da escola e que toda a escola,
toda! A gente tem que ver o todo. Toda a escola! Porque assim, € muito legal ver todas
as turmas do primeiro ao nono ano vindo aqui na horta. Mas se eu entro na minha sala
eu tenho que brigar todo dia porque a sala ta suja, ndo por falta de manutencao so, mas
por falta de cuidado com o ambiente. O que qué é meio ambiente? E s planta? Meio
ambiente ndo € so planta, meio ambiente € 0 meio que eu vivo. Qualquer lugar que eu
esteja € meio ambiente. E essa consciéncia de despertar nos alunos que meio ambiente
tem que cuidar, sabe... que ndo é s6 ndo arrancar uma arvore. Nao € isso que é meio
ambiente é cuidar ter consciéncia ambiental. E quando [também] eu ndo pego o liquid
paper e fico desenhando na carteira.

Joseli: E quando eu ndo estrago o papel do meu caderno.

Cassia: De onde que vem o papel, né?

Priscila: O papel que eu arranco pra fazer estalo [brinquedo de papel], que eu
pego um rolo de papel higiénico e jogo no vaso sanitario. Entdo sdo essas cosias que
também tem que ter. La na sala por exemplo, os alunos levam pilha velha pra sala, pra eu
jogar no lixo do shopping [ponto de coleta]. Eles levam pilhas, eles ndo jogam pilha em
qualquer lugar.

Rosangela: Ai, vocé esta vendo como ¢ bacanal

Priscila: Comecei pequenininha, mas ja € uma parte de coleta seletiva. Na escola
ndo tem coleta seletiva.

Cassia: Vocés entendem que tudo que vocés estdo falando é Educacéo
Ambiental? E Educacio Ambiental critica?

Sabrina: A gente até tem [latdes coloridos] mas ndo é usado pra funcéo.

Cassia: A gente estd fazendo essa reflexdo caminhando mesmo para essa
formagé&o... Porque isso tudo aqui faz parte de um processo de formacgédo nossa, ndo €?

"’

Porque quando a gente pensa tudo isso a gente pensa: “ndo vou discutir politica!” olha o
tanto que a politica é importante. A politica esta na nossa vida o tempo inteiro, entdo a

hora que eu vou votar eu tenho que pensar, qual que é a agenda ambiental desse cara? Eu
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como Educadora Ambiental, o qué que tem sido feito? Vamos I&! E isso a gente tem que
ensinar para as criangas. N&o é questdo de partido nédo, é questdo de entender qual que é
a agenda? Qual que é o plano? Entdo, assim, o desmonte de tudo que a gente estd vendo
de tudo que tem Educacdo Ambiental, um desmonte absurdo. Porque a gente vive uma
vida muito alienada, a gente estd sd preocupado com a nossa vidinha, com 0 nosso
consumo, Nnosso nao sei 0 qué. SO que a questdo ambiental é urgente. O mundo ja
extrapolou tudo, gente! Qualquer estudo vai mostrar isso. Pandemia vai ser frequente,
catastrofes naturais vai ser frequente, sabe? E assim é 16gico, a gente é uma parcela pra
resolver isso daqui, somos responsaveis? Somos! Mais a questdo ambiental 14 em cima
[ambito politico] conta mais que qualquer coisa, entendeu? Entdo o desmonte que a gente
esta vendo da Educacdo Ambiental é absurdo! Entdo isso fica de reflexdo pra gente em
relacdo a nossa propria vida, né? E um processo! Enfim... Al&?

Alé: Pegando um pouco de cada fala, eu fico muito feliz, né? Fico imensamente
feliz de estar contribuindo, ndo s6 para o corpo discente, mas para o corpo docente, né?
E quando a gente faz esse tipo de trabalho e ouve isso das professoras a gente percebe
que isso também esta sendo impactado nas familias, na das professoras e dos alunos
também. Porque vocé... Nés quando passamos a trabalhar com a natureza, porque como
eu sempre falo, as plantas ela ndo pula etapas. Ela é semente, comeca ali pequeninha, e
vai crescendo com o tempo até chegar o momento de ser colhida. E até quando ela passa
do momento da colheita, ela d& pra comer, mas estda amarga. Entdo a gente esta
aprendendo coisas novas, mesmo quando teoricamente as coisas nao estdo dando certo.
E como eu ja falei novamente, a planta ndo pula etapas, entéo a crianga que trabalha nesse
ciclo, como a gente fez a colheita de alface... Ela plantou a alface, ela ajudou a irrigar,
ajudou, mentalizou a alface, agora estd comendo a alface. Entéo ele fechou o ciclo. Poucas
vezes na nossa vida a gente fecha os ciclos, abre e fecha os ciclos. Entéo a crianga que
tem esse costume, né? De dar o tapa inicial de seja 14 o que for, ele vai ter sempre na
cabeca dele que vai ter um momento de fechar a porta, 0 momento de fichar a torneira,
em algum momento apagar a luz, desligar o carro. Isso fica pra vida inteira.
Principalmente na idade que eles estdo aprendendo isso com vocés. Entdo nessa faixa
etaria que vocés atuam é uma faixa etaria primordial para cognicdo, sabe? Eu vejo nos
proprios alunos, eu vejo alguns alunos especiais aqui, eu vejo a mudanca que eles tiveram.
O [aluno] é outra pessoa. Ele ficou mais carinhoso, mais amigo, mais sorridente mais
experto, né? Entdo assim, essa sala de aula em formato de horta, essa alface, a ricula,

esses alimentos que a gente esta vendo aqui, na verdade é a materializacdo dos nossos
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pensamentos, do nosso pensar. Entdo isso é muito nobre. Porque pra gente escolher a
semente da alface, pra gente fazer essa horta...Porque no comeco, lembra no comego?
Quando a gente falou vamos fazer a horta aqui, ndo tinha nada... Entdo a gente de fato
plantou as “sementes nas cabegas” e agora estamos colhendo produtos. De n maneiras, a
gente estd colhendo sabedoria a gente esta colhendo relatos de vocés, a gente esta
colhendo alface, agora.... Essa senhora que foi embora [senhora que chegou enquanto
conversavamos e foi colher algo na horta] era da Jaguar Land Rover, ela ficou encantada
com a fala de vocés! E isso, assim como a gente foi 14 ontem almocar [na sede da Jaguar]
eles véo vir aqui colher. Entdo...

Rosane: A gente pode ir colher?

Alé: Claro! Risos

Cassia: Risos. Se todo mundo ficar comportado nés vamos poder colher risos.

Alé: Entdo essa sala de aula, que é uma horta, em forma de wi-fi, ela ja esta
pulsando e reverberando pra além dos muros da escola, né? Assim como a Rafaelle
falou... sobre a distancia do alface [distanciamento de uma muda para outra] para o
esposo, 0 que as criancas estdo levando pra casa? Entdo esse saber € um saber vivenciado,
tocado, entdo sdo contelidos e habilidades e competéncia que vai ficar pra vida inteira.

Priscila: E eles trazem também porque assim, na hora que eles estdo plantando
eles entendem porque assim a vo planta, muitos tém relatos que a avo planta, sé que eles
ndo entendem por que a avo faz algumas coisa na horta. “Ah por isso que minha avo faz
as coisas assim!”. Eles contam, das vivéncias que eles tém em casa, porque as vezes a
vivéncia que eles ttm em casa, porque as vezes as pessoas que eles ttm em casa nao
conversam com eles, né? E coisa de adulto. Ndo deixam participar. Ai eles ficam
observando, quando chega aqui eles cotam o que fazem la, que tem uma hortinha em casa.

Alé: Isso ativa o pertencimento, que hoje esta tdo esquecido no Brasil, né? A gente
olha muito pra frente e esquece nosso passado, ai quando fala do avd, a gente revaloriza
ou ressignifica a presenca do avé na familia a presenca do pai. N6s temos, uma
confirmacdo! [Som de um gavido voando por cima da nossa reunido]. Pra quem nao sabe,
0s gavides, as aves de rapina sdo animais do topo de cadeia e existem algumas doutrinas
religiosas que vém como sendo nossas maes ancestrais... Entdo tem forma de conversar
com elas tem forma de chamar...E ai quando a gente fala coisa séria, quem tiver antenado
vé que ela sempre dd um piado no meio de uma fala dessa. Entdo por isso que ele riu,
porque a gente esta aqui conversando coisa séria ai d& um piado... Daqui a pouco vai

aparecer o passarinho fofoqueiro [risos]. Porque quem convive com a natureza comeca a
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perceber essas coisas. Daqui a pouco aparece um sapo que vai ficar aqui paquerando a
gente, entdo assim, quem vive com a natureza passa a ter outra percepg¢éo do que ...

Cassia: O sapo que se vocé beijar ele vira principe [risos]!

Alé: Entdo, quando a gente passa a ter esse convivio permanente com a natureza
a gente passa a entender dos horarios dos bichos, os cantos e as criangas estdo aprendendo
isso brincando, né? E a escola passa ser uma questdo prazerosa. Ontem foi interessante
que o inspetor pegou um livrinho de um psicopedagogo americano e anteriormente ele
estava falando comigo, né? Anteriormente ele estava falando comigo na segunda feira
as... proibicoes da escola, né? Que ele como inspetor, algumas pessoas chegam perto dele
e falam “vocé ¢ inspetor, vocé ndo ¢ amigo do aluno, vocé ¢ inspetor”! Vocé tem que ser
rude com ele. “Eu ndo sou rude com ninguém, vou ser rude com aluno?”. Entdo ele falou,
que a mae da banho na crianga, arruma a crianca, toda amorosa, com todo carinho traz
pra escola para a crianca ser tratada como um diferente, um carrasco? Um carrasco néo,
ser destrata na escola vamos dizer assim, ou que 0 inspetor seja um carrasco com ela.
Entdo é ao contrario, ela sai de um ambiente confortavel que tem alimentacdo gostosa,
com todo carinho, um ambiente seguro pra ele.

Sabrina: Ou na verdade ela s6 vai encontrar um ambiente seguro aqui!

Alé: Tem os dois lados! Por isso entdo é importante a gente ter esse carinho com
as criancas, porque esse afago que a gente da para com eles, talvez para alguns deles nao
seja recebido em casa. Entdo a gente acaba... ndo é 0 nosso papel, mas a gente acaba
equilibrando com a familia, né?

Sabrina: Até nesse projeto todo a gente precisa saber que a gente tem que ter um
olhar diferenciado, a gente aprende isso, né? Porque por exemplo, se a gente ndo tiver um
olhar diferenciado ali, com a sementinha que a gente vai plantar, serd que ela vai brotar?

Alé: Exatamente.

Sabrina: Da mesma forma é com as criangas.

Alé: Sim, a gente esta plantando sementes. E crianc¢a, aquela analogia que eu faco,
gue a sementeira é o berco, e horta é a escola é a escola da vida, até a gente ficar pronto,
pra ir pras gondolas que é a vida, de fato é isso.

Sabrina: Um professor meu sempre falava que, assim, hoje em dia, igual a Fabi
estava falando, hoje em dia, 0s pais ndo conseguem mais passar os valores que eles um
dia receberam. As vezes porque até eles tem preconceito dos proprios valores que

receberam, porque foi de uma forma muito radical, muito enérgica. Mas... as criangas
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chegam aqui sem valor nenhum assim, nesse sentido. N&o que elas néo tenham valor. E
as vezes a gente € o Unico meio ali que elas vao poder aprender alguma coisa, né?

Joseli: SO que as vezes a gente, recebe essas criangas, muitas vezes no primeiro
ano, terceiro ano e porque nao quarto ano [risos] esquecendo que essa crianga, esse ser
ndo é s6 um aluno ele € uma crianca. E ai a gente comeca tratad-lo como aluno! Sendo que
ele ainda é crianca, sendo que ele precisa aprender com amor, muitas vezes brincadeiras.
Porque brincadeiras ndo é s6 bagunca.

Cassia: O ludico, né? Olha o tanto que € gostoso o espaco!

Joseli: 1sso aqui pra eles é uma grande brincadeira, porque sai da sala de aula, sai
daquela coisa tradicional que nds ainda temos, pra vir, pra uma outra sala de aula mais
leve. E que o tio Alé fica meia hora durante uma semana e é preferido! [risos]

Rosane: E outra coisa. Os pais passam a vida inteira tentando inserir na
alimentacdo uma verdura, na alimentacdo das criancas, né? Eu tinha... meus alunos sdo
de quinto ano, tinha aluno ali que nunca tinha provado uma alface e no dia da colheita,
eles pegaram, lavaram e comecaram a experimentacdo. Teve aluno que teve resisténcia
para experimentar, precisou de um incentivo e a partir desse incentivo, comeu, gostou e
comecou a adquirir esse habito em casa. Entdo vocé vé assim o que a mée as vezes tentou
de vérias formas, né? Aqui com um simples acompanhamento, vendo o crescimento, né?
Vendo ali colher, estimulou, deu aquela vontade de comer, ne?

Cassia: O afeto, tudo passa pelo afeto, porque assim, 0, quando vocé vé todo o
processo, né? Aquilo era uma sementinha eu plantei, olha esta crescendo! O qué que esta
acontecendo? E o cuidado! Porque aquilo ali, foi meu, aquilo ali também sou eu! Quando
0 Alé pede para as criangas colocarem o desejo delas ali, vocés imaginam? Quando elas
plantam elas colocam o desejo delas ali plantando. Elas conversam com as plantas e isso
faz toda a diferenca. Isso faz toda a diferenga! Na hora que elas vao colher, elas querem
experimentar, aquilo ndo é s6 a minha alface, aquilo é meu sonho!

Alé: Exatamente!

Rosane: Eles estdo curiosos com esse roxinho [alface].

Priscila: Eles querem experimentar!

Rosane: Eu sinceramente nunca comi um desse roxinho.

Rosangela: Mas na fala da Jo, olha a importancia da gente ter o projeto, a
importancia da gente estar envolvido com isso, quando ela fala de que a crianca, sai
daquela... s6 sala de aula. Quando a Rosane falou que o aluno falou “olha o tido Alé pode

nos anteder! Ele pode ficar com a gente”. Ela largou de tudo! Entdo esse é o diferencial
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do comprometimento de cada uma de nos estamos tendo. E sabendo que o resultado é
6timo.

Cassia: Aproveito para parabenizar vocés, porque voceés estdo sustentando muito
esse projeto. Muito! VVocés! Ontem estivemos la na Jaguar, esse projeto continua ano que
vem porque voceés estdo fazendo parte desse projeto, né?

Rosangela: Por isso eu falo da importancia de a gente ja no final do ano amarrar
isso, cabe a nds sentarmos para nos fortalecer. Se a gente ndo consegue amarrar a escola
num todo, vamos fazer a nossa parte, porque resultado nés temos, ndo é? Pra que a gente
comece de fevereiro para caminhar totalmente diferente, porque a gente s6 tem a
fortalecer. Isso estd dentro da nossa rotina diaria e que a coisa aconteca. Porque ai ja
comegar dentro do nosso planejamento. Ai cada uma vai fazer junto com vocé [Cassia].
E s6 uma sugestdo. Mas a nossa fala so6 confirma de que estamos no caminho certo e que
mais frutos virdo ai pela frente.

Joseli: Mais alface também [risos]!

Alé: Porque agora nesse momento que a gente esta passando a horta ela cresceu
bastante, ela estd pegando poder, né? Ai a gente passa a trabalhar com produtos de
diferentes maneiras de cultivo. Entdo na segunda ou terca-feira, na terca quando a R0
[Rosane] desceu, estava pintando aqui, passando 6leo diesel para ndo dar cupim e bicho
na madeira superior que ndo € tratada (sala de aula da horta). E ai eu fiquei... eu nunca
planejo a aula, né? Nao tem como planejar a aula num espaco aberto ... Ai eu pensei, 0
qué que eu vou falar agora? [risos] Tive que pensar outro roteiro. Entdo parei ali e peguei
uma grama no chéo, falei assim: olha, comecei a falar da raiz da planta, que precisa pegar
nutrientes, o tamanho da planta. Enfim, vamos dar um roteiro. Tem um jardim novo de
planta que da em pedra, acabei de plantar hoje planta de cheiro e para toque diferente, ai
saimos falando da batata doce, falamos da abobora... Ai expliquei como se planta a batata,
expliquei como planta abdbora. Ai eu falei vamos pegar alface para todo mundo
experimentar, comegou a chover e ninguém queria ir embora. “N&o professora, da tempo,
da tempo!”

Rosane: Vocé falou das gramas pra poder abafar, pra matar a...

Alé: Entdo assim, nds ja estamos em uma outra etapa, que ja& compreenderam
bastante coisas, ja estdo passando para coisas mais elaboradas sobre a horta. E tem
completamente a ver, fazendo uma analogia com a vida, tem a ver com a vida. A gente
abafa aquele matinho que a gente ndo quer na nossa vida, a gente alimenta com esterco

aquela plantinha que a gente quer que cresca... A gente coloca as plantas [como se fossem
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em gavetas] no meu caso gaveta de cuecas, gaveta de calca. Isso é a forma como a gente
organiza o espaco. Entdo quando a gente organiza o espago, a nossa cabecga ... 0 espago
que a gente vive é o resultado do nosso pensamento. A alface é o resultado do nosso saber.
Entdo quando a gente passa a organizar os espagos e demonstrar que cada um tem... existe
uma linha sé de alface, porque se a gente botar alface e rucula, ou a rdcula vai ficar muito
boa ou s6 a alface, porque a irrigacao dela é diferente.

Cassia: Olha, eu ndo sabia!

Alé: Nao sabia ndo? Entéo! VVocés vao fazer a feirinha.

Rosane: Cadé minha sacola?

Alé: E é legal voceé falar da sacola agora, porque eu vou falar da festa. E ... a gente
estd fazendo um projeto sustentavel e provendo alimentos, mas as nossas festas sao cheias
de salgadinhos e coca cola. A gente pode tentar, eu ndo sei, eu ndo conheco, eu Alexandre
ndo conheco as plantas da Mata Atlantica, as plantas que a gente tem aqui..., mas nds
temos plantas aqui muito poderosas, as que eu sei aqui, sdo plantas poderosas. E se essas
plantas forem bem manejadas a gente consegue extrair frutos delas que a gente nem
imagina, a gente ndo conhece todos os frutos. Entdo, introduzir essa alimentacdo que é da
regido e tem alto poder nutritivo, elas sdo saborosas e podem adentrar na comida da
escola.

Joseli: Ou até mesmo fazer um lanche saudavel!

Rosane: O peixinho, tem uma plantinha ali que o aluno perguntou: “o que ¢é
iss0?”. Ai 0 Alé respondeu “é 0 peixinho”. Ai o aluno falou: “eu ja comi! E é a milanesa
e tem gosto de peixe”.

Joseli: Fazer um lanche uma culminéncia aqui!

Priscila: Ja tem alunos que fazem uma alimentacdo mais saudavel na hora do
lanche, ja tem aluno. Ja tem alunos que tem esses habitos.

Cassia: A salada de frutas foi um barato! A gente pode repetir.

Priscila: Gente, fazer bolo, sem acucar que é delicioso de banana, aveia e passas.
Tem muitas coisas assim.

Cassia: Um sanduiche natural...

Priscila: Minha mae fazia uma torta de liquidificador que o recheio dela era s6
talos. E uma delicia...

Cassia: Fazer uma pastinha de cebolinha... fazer coisas, com as coisas que a gente
tem na horta, ne”? Pra gente comegar tambeém a introduzir essa cultura, né? De uma

alimentacdo saudavel nas nossas festas.
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Roséngela: Até dos nossos passeios, por exemplo, quando o Alé fala da
comunidade quilombola que ele participou, pra gente fazer um passeio desse ano que
vem. Achei que seria muito interessante para as nossas criancas.

Cassia: Falar com as nossas criangas sobreo os Puris, trazer alguém pra falar pra
eles... Tudo isso tem a ver com a formacdo da identidade deles. E que espaco € esse?
Quando a gente estava falando de meio ambiente, eu e Alé estava falando sobre isso, né?
E gente precisa primeiro saber quem é nos, né? O qué que essa escola esta fazendo aqui,
isso é uma forma também de divulgar a historia da nossa escola, divulgar a historia de
Itatiaia. Entdo assim, os indigenas que aqui viveram, 0S negros gque aqui viveram, oS
finlandeses que aqui viveram. Mas ndo apagar essas historias, porque a gente ouve muito
aqui em Penedo de falar sobre os finlandeses.

Priscila: Os alunos nao se reconhecem como moradores de Penedo, porque eles
acham que Penedo é a casa do Papai Noel. Como moradores de Itatiaia entdo, nem se
fala!

Sabrina: Eu e a JO, a gente trabalhou isso durante um tempo, mas demorou muito
para eles entenderem. Porque eles ndo se reconhecem, né?

Rosangela: Mas é a propria exclusio, porque quem mora no Africa [bairro], por
exemplo, eu moro em Penedo, nasci em Penedo. Eu falo, vamos passar la em Penedo.
Vou entrar na sala e sair na cozinha, entende? Porque é isso que eu falo, porque essa
exclusdo muitas vezes a gente esta fazendo dentro da nossa propria escola, dentro da nossa
prépria comunidade, dentro do nosso proprio lugar... As pessoas que vém visitar acham
que Penedo ¢ o paraiso, porque s6 Vé o centro... Nao sabe que existe todos os problemas
que a gente tem.

Joseli: Quando n6s mostramos as fotos das cachoeiras que existem no Parque
Nacional eles falam: “um dia eu quero ir 14!”.

Sabrina: Eu tenho um aluno, que esse ¢ até da outra escola, que ele disse: “meu
pai até me levou no Parque Nacional, sé que quando a gente chegou |4, a gente tinha que
pagar, e estava caro, a gente voltou, ndo pude ir”.

Priscila: E ai isso é legal porque eu fui numa formacdo do AAEE [Atendimento
Educacional Especializado] e tinha um dos coordenadores l& do parque, ele falou que foi
tomar café na padaria que ¢ ali embaixo do parque... Ai ele perguntou pra moga: “voce€ ja
foi 14 no parque?”. Ele estava na padaria em frente a subida do parque. “Voc¢ ja foi 14 no
parque?” Ela mora ali ha 10 anos. “Nao. Nunca fui!”

Cassia: Pra vocé ver a questdo do pertencimento, né?

194



Priscila: E para turista!

Cassia: Exato! A gente tem muitas criangas aqui, negras, que tem também uma
origem indigena, que elas ndo sabem disso. Elas ndo sabem quem séo as pessoas que
estavam aqui ante da gente? Essa questdo do afeto e do pertencimento ela tem muito a
ver com a gente se reconhecer. Eu sou essa pessoa! Eu vim daqui. Quais sdo as minhas
origens? Entdo, a gente falar sobre isso! Isso também é Educacdo Ambiental. Entdo
quando eu me identifico. Nesse lugar aqui meu avo trabalhou na lavoura. O Alexandre
tem um projeto para préximo ano que vai ser um Jardim Historico. Fala um pouquinho,
Alé.

Alé: O Garros estd fazendo um jardim ali com plantas histéricas, cana, aipim,
milho café, cana de acucar. Pra que a gente possa falar de sociedade e 0 mundo gera o
entorno desse comodities...

Rosangela: Porque na verdade Penedo era uma fazenda de café. Eu morei no
casardo quatro anos, porque eu era gerente administrativa la e todo mundo ficava
abismado porque achava que tinha assombracdo. Porque 14 quem fez a casa foram os
escravos. Porque aqui era uma fazenda de café aonde quem morava aqui era 0s escravos.
La tem fotos fantasticas. Ndo sei quem esta |4, porque o casardo foi arrendando, o
potencial 14 hoje sdo eventos de casamentos, uma outra proposta..., mas era uma fazenda
de café, isso tudo era café. Os Finlandeses veriam pra ca em 1929, antes era uma fazenda
de café. E la a madeira da casa foi toda feita pelos escravos, entdo foi no machado. Entdo
a parte de baixo do Casardo Penedo, ela é toda no machado. VVocé tem um tunel 1a dentro
e foi tudo no machado as pegas.

Cassia: RO, e me incomodou muito, porque eu no estudo da minha tese eu néo
achei nada sobre a histdria dos negros aqui. Ndo achei nada. Foi apagado.

Rosangela: Mas é isso que eu te falei, ndo se fala nada dessa época da fazenda,
de uma fazendeira que era dona praticamente de Resende. S6 se falam dos finlandeses,
porgue com a vinda dos finlandeses pra c4 comegou essa coisa turistica...

Priscila: Tem um professor de Historia aqui da Rede que tem um pouco mais,
mas nao sei se é s voltado para Penedo ou é s6 mesmo la o centro de Itatiaia.

Rosangela: Tem um livro que fala, da Dona Eva...

Cassia: Eu comprei ele, mas ele so fala da época dos Finlandeses. Tem até alguns
livros, mas quando se fala da questdo dos negros, s6 colocam os negros e indigenas como
escravos, ou que tinha que libertar os indigenas da terra... De uma forma totalmente

superficial, solapando a Historia.
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Sabrina: Mas tem muito mais, né? Por que se tem a agricultura é por conta de
guem? Os indios muitas coisas que a gente come, vieram deles...

Cassia: Vocés querem fechar com alguma coisa? Porque eu queria fazer uma
sessao de foto na nossa “feira” [risos].

Rafaelle: Cassia, sabe 0 que eu acho interessante, chamar os pais pra visitar esse
espaco. Porque os alunos chegam em casa contando, mas eu acho que os pais néo
conseguem imaginar esse espago que tem aqui, né?

Priscila: Os pais pediram na reunido de pais, lembra?

Rosane: Pediram na minha também.

Cassia: Olha s, a gente esta com esse movimento ja, a Anelize, o Alé..., mas o
que a gente pode fazer € combinar durante a semana os dias que 0s alunos vierem a gente
convidar os pais para fazermos uma aula com eles aqui. O que vocés acham?

Alé: Acho fantastico!

Cassia: Pra eles vai ser um barato porque muitos deles estudaram aqui.

Rafaelle: Porque na reunido de pais talvez...

Priscila: E se for fazer uma reunido, pedir para que se tiver um lanche os pais
também trazerem 0s copos, Ndo usarem copos descartaveis, pra ja terem essa consciéncia.
Tratar mais a questdo da alimentacdo. Tratar da questdo da separacao de lixo...

Cassia: A gente esta querendo que o nosso sabado letivo seja com os pais aqui.

[falas aleatorias]

Cassia: Gente, deixa s6 eu fechar aqui esse audio, agradecendo vocés. Muito,

muito, muito obrigada!
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Anexo 1V

O anexo é uma fotografia, enviada pela professora Cristina Magnanini, contendo
um plano de trabalho da Farmacia de Fitoterapicos.

AL DE ITATIAIA
REFEITURA MUNICIP \
]S)ECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE
LABORATORIO DE FITOTERAPIA

PLANO DE TRABALHO (1997 / 1998)

Elaborado pela Bidloga Cristina Magnanini,
matr. n° 583

ratorio de Fitoterapia, inclusive para a

Dentro da atual estrutura de funcionamento do Labo 1 e I
se o desenvolvimento das atividades

manutengdo da atual produgdo de medicamentos, pretende-
abaixo relacionadas:

1- Montagem de planilha de Requisi¢ao de Medicamentos Fitoterapicos, para 0s médicos e Postos
de Saiide encaminharem seus pedidos ao Hospital Municipal;

2- Continuagdo do intercambio estabelecido com os Técnicos do Parque Nacional de Itatiaia para
montagem da colegdo de plantas medicinais e dos dados cientificos referentes a essas plantas;

3- Montagem de material informativo para os médicos, quais sejam, prospectos com a linha de
medicamentos oferecidos a populagio e Manuais Fitoterapicos para orientagdo quanto utilizagdo
e emprego farmacoterapéutico dos mesmos;

4- Promover o “Controle de Qualidade” dos medicamentos, mediante o envio de amostras para
analise fitoquimica e consulta no Banco de Dados de instituigdes que poderdo estar conveniadas a
Administragdo Municipal, como a FIOCRUZ, a UFRJ e a UFF;

5- Montagem de planilhas de Controle de: Produgido de Medicamentos, Aquisi¢io de Materiais e

Equipamentos, Estoque e Distribui¢io de Medicamentos, Formulagdes e outras que sejam
necessarias;

6- Acompanhar a evolugdo do quadro do paciente medicado com fitoterapia através dos prontuarios

médicos, para estabelecer a continuidade de a i
, para estab produgdo de determinados medi i i
aqueles que sdo hoje oferecidos em “Linha de Teste™ e miusbs

7- Apoio as atividades desenvolvidas na atual 4rea d

. C e cultivo das plant icinai
dos dados visando sua ampliagdo e reestruturagdo plantas medicinais

ftat € organizagao
8- Consultar as Especificacd

. tar ¢Oes para Instalagdo de Lab Ori i

Fitoterapicos da Central de Mcdicamenfos -C [;Mol;amenosi\dBeN¥am

y -~

pulagio de Medicamentos
estrutura e de Local do Laboratério de Fitoterapia

isando mudanga de atual
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Anexo V

A foto a segui 5
r também foi i
ma palestra proferida i enviada pela professora Cristina Magnanini e
por ela no ano de 1997, sobre o trabalho d se trata de
’ o da Farmécia de

Fitoterapicos.
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