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RESUMO

OLIVEIRA, Leonardo da Silva. “Uma luz no fim do tanel: o lugar do debate na aula de
Lingua Portuguesa no 9° ano e a importancia da leitura de mundo”. 2023. 130 péaginas.
Dissertacdo. Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras. Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

Esta pesquisa foi realizada pensando a aula de Lingua Portuguesa a partir do eixo da oralidade, uma
vez que ela é, muito frequentemente, remetida a leitura e interpretacdo de textos, trabalhos, testes,
provas, avaliagdes externas, concursos. E preciso valorizar o didlogo/debate no cotidiano escolar como
ferramenta para estabelecer efetivo didlogo entre docentes e discentes, trabalhando temas importantes
a cidadania e coletividade, que ajudardo numa melhor compreensdo da temaética da disciplina e,
sobretudo, das relagdes sécio-histéricas, bem como da prépria subjetividade. Reforcar a necessidade
de uma abordagem textual plural quanto as modalidades da lingua utilizados em sala de aula,
contribuindo, assim, para consolidar a utilizacdo do debate regrado como objeto de agéo
pedagdgica na aula de Lingua Portuguesa, consolidacdo do eixo da oralidade, ndo sendo,
portanto, mero acessério ou complemento dos géneros escritos.

Palavras-chave: Debate — leitura de mundo — educacao — cidadania



ABSTRACT

OLIVEIRA, Leonardo da Silva. “A light at the end of the tunel: the place of debate in
Portuguese Language oth degree class and importance of reading the world ”. 2023. 130
paginas. Dissertation. Language Professional Masters Degree in a National Network. Institute
of Human and Social Sciences, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, RJ, 2023.

This research was carried out thinking about the Portuguese language class from the orality
axis, since it is very often referred to the reading and interpretation of texts, assignments,
tests, exams, external assessments, competitions. It is necessary to value dialogue/debate in
everyday school life as a tool to establish effective dialogue between teachers and students,
working on important themes for citizenship and the community, which will help in a better
understanding of the subject matter and, above all, socio-historical relations, as well as of
subjectivity itself. Reinforce the need for a plural textual approach regarding the language
modalities used in the classroom, thus contributing to consolidating the use of regulated
debate as an object of pedagogical action in the Portuguese Language class, consolidating the
axis of orality, not being, therefore, a mere accessory or complement to written genres.

Keywords: Debate — Reading the world — Education — citizenship
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1. INTRODUCAO

Tem sido critica recorrente em diversos trabalhos o fato de a escola privilegiar
atividades voltadas para o desenvolvimento e pratica das habilidades de compreensdo textual
e escrita. A ndo ser por alguns momentos determinados ou pontos fora da curva, € comum que
as atividades escolares partam e convirjam para o papel, o que ndo deve, necessariamente, ser
tomado como demérito ou dindmica pedagogica indesejada. Mas h4 um descompasso nitido
entre o cotidiano extraescolar dos estudantes, em que predomina a oralidade, e as propostas e
praticas escolares.

Pensar a aula de Lingua Portuguesa quase sempre remete a leitura e interpretacdo de
textos escritos, trabalhos, testes, provas, avaliagbes externas, concursos, etc. Nao seria,
portanto, descabido falar-se em treino ou condicionamento, sobretudo levando-se em
consideracdo o gramatiqués persistente e os diferentes exames a que sdo submetidos os alunos
ao longo de sua vida escolar. A ideia de formalidade tem estado, de acordo com Favero,
Andrade & Aquino (2002), equivocadamente associada aos modais escritos no processo
ensino-aprendizagem, fazendo com que haja um desequilibrio nas quatro habilidades basicas
de comunicacéo.

Ja em sua Apresentacdo, os PCNs de Lingua Portuguesa (1998) destacam a
necessidade de se pensar em um trabalho que contemple as diferentes formas de expressao,
entendidas como complementares entre si:

“O dominio da lingua oral e escrita é fundamental para a participagdo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, a0 ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos o0 acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel a
todos.” (pag. 15)

Assim, o que se deve entender a partir da analise do trecho e da reflexdo a respeito da
realidade é que, se tem havido uma priorizacdo de habilidades escritas, entdo, o processo de
desenvolvimento das competéncias comunicativas, o dominio da lingua em si, tem ficado
aquém do necessario. 1sso ndo significa que os estudantes ndo estdo aprendendo a ler, ouvir,
escrever ou falar, até porque, com ressalvas pontuais, a aquisi¢do da lingua materna se da no
ambiente familiar, enquanto a alfabetizacdo e a expansdo desse processo, com o0
aprofundamento das habilidades de leitura, escrita e oralidade ocorrem prioritariamente no

ambiente escolar.
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E notorio, por outro lado, que existem problemas a serem resolvidos, como tém
mostrado os dados publicados pelo Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica (SAEB). E
preciso considerar, portanto, que essas dificuldades crénicas ndo parecem receber tratamento
adequado meramente aprofundando o foco em leitura e escrita. Deve-se olhar com cuidado
propostas que visem estabelecer um foco estrito demais, e que ndo tem apresentado os
resultados esperados.

Apesar de haver inlimeras pesquisas na area, bem como orientagdo dos PCNs-LP?,
ainda pode haver alguma davida, cultivada equivocadamente, por uma parte dos docentes do
Ensino Bésico de priorizar escrita ou oralidade (LEAL &GOIS, 2012, p. 53). Nesse caso, é
preciso reconhecer que, mesmo dentro da perspectiva textual diversificada, a balanga pende
indubitavelmente para a escrita, 0 que, em parte, tem a ver com as avaliagdes internas e
externas. A relacdo oralidade x escrita foi amplamente abordada por Marcuschi (2001) e
Favero, Andrade & Aquino (2002), por exemplo. Marcuschi fez uma analise a respeito dos
manuais de Lingua Portuguesa disponiveis pouco ap6s a publicacdo dos PCNs. Ja a época, ele
apontava que o dilema “gramatica ou texto?” era falso, pois ndo se vai longe sem gramatica e

ndo se usa a gramatica a ndo ser para produzir textos.

“Até ha pouco, pensava-se que as habilidades béasicas no uso da lingua
limitavam-se a falar-ouvir, ler-escrever, mas hoje se sabe que isso ndo é
suficiente. Precisamos aprender a ver e representar, bem como interpolar
algo entre a fala e a escrita, fazendo com que esse continuo fique ainda mais
fluido.”(MARCUSCHI, 2001, pag. 48)

Esse questionamento remete a uma constatagdo: de que essa defasagem, apesar do
reconhecimento de importantes avangos tanto nos manuais quanto na pratica docente, persiste.
Isso denota uma necessidade da formagdo continuada. Ainda é possivel notar que o olhar
sobre disciplina tem apresentado uma caracteristica miope, atrelado a falsos dilemas, como
este apresentado pelo autor, ou mesmo a percepcao quanto a compreensdo e interpretacdo de
texto, que sdo geralmente trabalhadas de forma n&o muito diversificada e pouco proveitosa
para ambos, estudantes e docentes. Além disso, a disciplina de Lingua Portuguesa costuma ser
apontada como Unica responsavel pelas dificuldades de interpretacdo de texto apresentadas
por alunas e alunos, o que néo reflete a verdade.

Segundo o Marcuschi, a compreensio, na maioria dos casos ¢ tida como “uma simples
e natural atividade de decodificagdo ou copia”.(pag. 49) Para ele, o aluno ndo é levado (tal

constatacdo ainda é possivel) a fazer reflexdes criticas sobre o texto trabalhado, de modo que,

! parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998).
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devido a falta de clareza, perdem-se situacGes em que poderiam ser desenvolvidas e
exercitadas habilidades de raciocinio abstrato, a argumentacdo, entre outras, ao passo que, da
forma como é tradicionalmente trabalhado, o texto é visto pelo aprendiz como sendo passivel
de uma Unica interpretacdo, ndo sendo claro que o sentido sempre estara em construcao, e nao
acabado.

N&o parece ser viavel um desenvolvimento mais amplo da capacidade de raciocinio se
a aula for centrada meramente no bindmio leitura-escrita. O certo nao seria lidar apenas com
perguntas formuladas num “bate-pronto”, mas sim trabalhar de maneira diversa, o que ndo
quer dizer assistematica, as propostas da aula, ndo se detendo apenas num registro escrito,
mas apresentando possibilidades que superem a falsa ideia de formalidade e sistematicidade
associadas somente a escrita.Entende-se, entdo, que se deve optar por um caminho
socioconstrutivista e diversificado.

Por outro lado, € também lugar comum na abordagem sobre habilidades de leitura e
interpretagdo de textos nas escolas brasileiras a discussdo sobre o que realmente deve ser
considerado adequado em termos de selecdo de textos para se trabalhar em sala de aula. E
impensavel que ndo surja a velha discussdo a respeito dos chamados textos “candnicos”,
incluidos ai determinados autores e géneros que devem, inequivocamente, compor 0
planejamento e as atividades cotidianas.

Hé& ainda uma preocupacao, que possui sua legitimidade, em propor atividades a partir
de textos ja consagrados na literatura, priorizando, como dito, determinados autores, temas,
visdes de mundo e formatos. Ndo se pretende apontar aqui os textos “candnicos” como
problema, mas é imperativo chamar a atencdo para géneros consolidados no cotidiano dos
alunos para que, cada vez mais cedo, eles tenham contato com as diversas possibilidades de
expressao sociolinguistica.

Nesse sentido, por que as atividades que envolvem a oralidade ainda sdo tdo timidas se
ela é a forma de expressdo/ interagdo mais comum no cotidiano? Destaque-se que essa
interacdo ocorre por meio de textos (KOCH, 2006). Assim, ndo é possivel dissociar-lhe o
carater social de qualquer modalidade ou género. No entanto, aquela que possui maior
ocorréncia e importancia no cotidiano da maioria das pessoas tem sido mal interpretada em
suas particularidades e subutilizada em suas potencialidades pela escola, a qual deveria ser
justamente a que mais teria a ganhar, em sua funcéo social, e a oferecer a partir da didatizacao

da oralidade. Seria a chamada relagdo “ganha-ganha”.
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Entende-se essa necessidade como legitima e urgente ndo somente pela diversidade de
formatos em si, mas pela oportunidade de utilizacdo de tematicas pertinentes aos diversos
contextos sdcio-historicos dos individuos e comunidades escolares. Qual é a contribuicédo da
professora ou do professor de Portugués para a construcdo da consciéncia critica de suas/ seus
estudantes. Ha muitos temas negligenciados no planejamento e prética pedagdgica do
cotidiano de sala de aula, que ndo se pode crer estarem sempre presentes em textos
considerados classicos. A proposito, é sempre preciso refletir sobre a ideia de textos-alvo
presentes nas propostas curriculares de Lingua Portuguesa. A ideia de que € preciso trabalhar
apenas determinado género, autor ou obra pde em xeque a contribuicdo da disciplina para a
superacdo dos problemas cronicos de leitura de mundo.

Conversar, debater é produzir texto. E é possivel direcionar a tematica de maneira
mais eficiente. 1sso ndo significa que haja uma total ignorancia quanto a necessidade de se
trabalhar a oralidade de maneira sistematica em sala. (LEAL e GOIS, 2012) Por envolver uma
perspectiva de abordagem da oralidade enquanto producéo de texto, a linha de pesquisa a qual
se vincula este projeto é Leitura e Producdo Textual: Diversidade Social e Pratica Docente
do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLETRAS).

Também tem sido possivel notar uma progressdao dos documentos norteadores em
direcdo a propostas de aproveitamento de diversos modais textuais nas atividades
pedagogicas, ndo s6é de Lingua Portuguesa. Faz-se necessario, portanto, sublinhar a
importancia dos géneros orais dentro de sala de aula, ndo s6 de Lingua Portuguesa, conforme
vém apontando documentos como PCNs (1998), DCNs (1998/ 2013%e BNCC (2017), como
forma mais eficiente de abordagem da leitura de mundo, nos termos freireanos (1982).

Marcuschi (2001), por exemplo, produziu interessante material a respeito do tema ao
longo da carreira, trazendo, inclusive, propostas que sinalizam, de forma bastante razoavel,
em direcdo a um trabalho mais sistematizado, o que inclui atividades de retextualizacdo da
oralidade, por exemplo. Favero, Andrade & Aquino (2002) também aponta para uma conexao
natural entre oralidade e escrita, descrevendo de maneira clara os mecanismos proprios de
coesdo dos textos orais. Essas pesquisas contrariam a ideia bastante difundida entre os
professores de que a oralidade seria fragmentada e careceria de uma “traducdo” quanto a
I6gica textual.

Assim, enquanto objetivo geral desta pesquisa, busca-se:

2 . ~ o ~ .
Anos de publicacdo e atualizagdo, respectivamente.
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reforcar a necessidade de uma abordagem textual plural quanto aos modalidades
da lingua utilizados em sala de aula, contribuindo, assim, para consolidar a
utilizacdo do debate regrado como objeto de acdo pedagdgica na aula de Lingua
Portuguesa, consolidacéo do eixo da oralidade,ndo sendo, portanto, mero acessorio

ou complemento dos géneros escritos.
Ja quanto aos objetivos especificos:

e busca-se aqui refletir sobre a pertinéncia do debate, devido ao seu carater
dialético e dindmico, na construcdo da leitura de mundo no processo ensino-
aprendizagem.

e busca-se sublinhar a importancia do posicionamento politico na mediacéo

docente no processo dialético da construcédo da leitura de mundo.

N&o que os demais géneros escritos ndo tenham sua contribuicdo, sobretudo no que diz
respeito ao acesso a informacdes prévias e detalhadas a respeito dos temas a serem abordados,
mas a fluidez e a possibilidade de escrutinio imediato na oralidade parecem favorecer mais ao
desenvolvimento do senso critico, construindo um texto coletivo que serda compartilhado por
todas e todos. Ainda que, num primeiro momento, nem todos os alunos se sintam a vontade
para falar publicamente, acredita-se que se trata de um processo paulatino e mutuamente
encorajador para alunas e alunos.

E também interessante notar que, & medida que as falas forem se desenvolvendo, elas
acabam soando como provocagdo, mas ndo necessariamente negativa. O individuo pode ter
uma opinido, mas se sentir inibido de externa-la, até encontrar um apoio em outro colega, que
pode ser por concordancia ou discordancia. E nesse sentido que se enquadra 0 termo
provocacdo: o de estimular, encorajar, planificar, desconstruir a hierarquia de falas em sala de
aula, enfatizando que, no debate, na roda de conversa da sala de aula, para fins de
desenvolvimento pedagdgico, todas as intervencdes sdo valiosas e devem ser tratadas de
maneira igualitaria.

Além disso, o préprio desenvolvimento da habilidade de fala publica, que é essencial
no cotidiano, dado o nimero de vezes em que se faz necessaria, é ponto relevante nessa
atividade. N&o se trata de ensinar a falar, pois, muito provavelmente, ndo sera este o caso, isto
é, clinico, como algo a ser tratado com um fonoaudiélogo, por exemplo. Trata-se do que 0s

especialistas no tema chamam de fala publica, que tem carater social e politico, pois tem a ver
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com o posicionamento no contexto em que o individuo esta inserido, e ndo com questdes de
fonética articulatoria.

Esta pesquisa tem carater propositivo, sendo sua experiéncia efetivada a partir de
sucessivas atividades articuladas, de preferéncia, ao longo do ano letivo, de modo a garantir a
constante préatica ndo s6 da oralidade, mas do letramento e ampliacdo da leitura de mundo,
podendo incluir, ainda, outros géneros além do debate, como entrevista ou seminério, por
exemplo. O intuito maior é abordar de forma mais eficaz a leitura de mundo, em termos
freireanos (1982), pois se entende que esse trabalho vem recebendo pouca atencdo nas aulas
de Lingua Portuguesa, o que colabora de maneira determinante para a alienacéo do aluno em
relagdo aos contetidos escolares e, mais grave, sua condi¢do de oprimido.

Sabe-se que é temerario sair de uma reducdo e correr o risco de entrar em outra, pois
cada género contribui de sua maneira para a construcdo de uma competéncia linguistica mais
ampla e consolidada. Assim, pode-se admitir, inclusive, a proposicdo de atividades escritas
envolvendo textos dissertativos, como na proposta de retextualizacdo elaborada por
Marcuschi (2001), uma vez que sdo a base de avaliacBes de acesso a escolas técnicas e
militares de Ensino Médio, bem como do préprio ENEM. Em se tratando de uma perspectiva
de transformacdo da realidade social, premissa basica da Educacdo Publica, ndo se pode
deixar de dar conta também desse tipo de questdo, pois desenvolver a leitura de mundo e o
senso critico é algo que estd intimamente atrelado a conquista de espacos que,
frequentemente, sdo negados as camadas populares.

Dessa maneira, acredita-se que, por envolver conceitos como tema, tese, explicacao,
argumento, conclusdo/sintese, o trabalho com o debate tem influéncia positiva sobre a
producdo de textos dissertativo-argumentativos. Essa sempre poderd ser uma possibilidade.
No entanto, acredita-se, também, que as atividades de retextualizacdo ndo precisem,
necessariamente, desaguar na escrita. Ha muitas outras questdes a serem consideradas,
sobretudo em relacdo as habilidades que podem ser trabalhadas, bem como quanto ao
significado daquilo que foi produzido pelas pessoas, discentes ou docentes, através de seus
textos.

Este projeto apresenta, logo apos esta introducdo, a fundamentacgdo teorica, que busca
dar conta daquilo que estabelece a Constituicdo de 1988 e preconizam os documentos oficiais
orientadores do ensino (PCNs, DCNs® e BNCC?). As questdes relativas & textualidade, tanto

na oralidade quanto na escrita, serd encaminhada a partir das analises de Bakhtin (1997),

* Diretrizes Curriculares Nacionais (1998)
* Base Nacional Comum Curricular (2017)
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Marcuschi (2001), Favero, Andrade & Aquino (2002), Dolz, Schneuwly e Pietro (2004).Logo
apos, passa-se a parte metodoldgica, que apresentard os procedimentos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa. Na sequéncia, € explicitada a proposta desta pesquisa, pauta em
termos da leitura de mundo e da pratica politico-pedagdgica necessaria as/ aos docentes,
desenvolvidas ao longo da extensa obra de Paulo Freire. Para concluir, apresentamos uma
reflexdo propositiva em forma de sequéncia de atividades a respeito do trabalho da oralidade,
ou das oralidades, na sala de aula, em que esta contida uma sugestéo pratica, que ndo deve ser
encarada como receita de bolo. A ndo ser que a pessoa cozinheire ndo esteja preparada para
lidar com a possibilidade de o bolo solar.

Segue-se a isso a conclusdo desta pesquisa, ou desta etapa vinculada a ela, bibliografia

€ anexos.
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2 A EVOLUCAO DAS CONCEPCOES EDUCACIONAIS ATRAVES DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Este capitulo tem como proposta apresentar os referenciais tedricos em que se baseia a
analise e proposta aqui explicitadas. Inicialmente, hd uma contextualizacéo das concepcdes de
sociedade e direitos sociais, ampliados pela Constituicdo Federal de 1988. Logo apds, sdo
abordados os documentos oficiais norteadores do ensino no Brasil, os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (doravante, PCNs-LP) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(doravante, DCNs-LP), ambas de 1998, para verificar as propostas por eles apresentadas em
relacdo a oralidade e ao debate. Contempla-se, ainda, uma breve leitura sobre a Base Nacional
Comum Curricular (doravante, BNCC). O aporte € finalizado com a verificacdo do Curriculo
Minimo Carioca (2020) e do Caderno Pedagogico de Lingua Portuguesa (2023) para verificar
sua coeréncia com os documentos oficiais, mormente a BNCC e suas concepgdes a respeito

da oralidade e do trabalho com os géneros orais.
2.1De inicio, um aporte: desdobramentos constitucionais na nova LDB

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988 (doravante, CF/88), o Brasil tem
passado por diversos processos de transformacdo em relacdo a Educacdo, a comecar pelo fato
de esta ter sido estabelecida como direito fundamental de todo cidaddo, do nivel Bésico ao
Superior, sendo dever do Estado fornecer e zelar por padrdes de qualidade nessa oferta. A
familia é também elencada como corresponsavel, ndo como custeadora, apesar de, na
realidade, financia-la através de impostos, mas como agente cotidiana, assegurando o direito
estabelecido (cumpridores e fiscalizadores) e preservando a integridade, sobretudo, das
criangas. A sociedade civil também é citada como colaboradora.

Veja-se 0 que dispdem os Artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I —igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; (CF/88)

Assim, a Educacdo ¢é fruto de uma concepcdo de cidadania, ora nascente, € a seu
efetivo exercicio deve conduzir. Esta nas duas pontas do processo, sendo seu inicio e fim.

Cidadania é premissa, sendo a Educacdo a ferramenta para a construcdo desse significado,
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para tornd-lo concreto, deixando a abstracdo juridica. Entende-se, certamente, o espirito da
Carta Cidada, mas “pleno desenvolvimento” da pessoa parece apenas forca de expressdo, ja
que todo ser humano est4 sempre em permanente construcdo, desconstrucao e reconstrucao.
Ademais, a ideia de desenvolvimento® vigente em 1988 ndo mais se configura como
totalmente adequada. Porém, isso pode e deve ser abordado a partir, por exemplo, do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, de autbnoma e democrética, com a participacdo de toda
a comunidade escolar, para que se possa, inclusive, readequar termos e significados.

No que se refere ao tratamento da oralidade como ferramenta pedagogica LDB
(9.394/96) foi importante ndo s6 porque reorganizou a Educacdo em nivel administrativo, mas
porque removeu o entulho da antiga, a lei 5.692/71, que disciplinava a Educagédo no Brasil da
Ditadura Civil-Militar (1964-1985). A promulgacdo, apenas por esse fato, ja representaria
substancial avanco. No entanto, devem também ser pontuadas as primeiras iniciativas de
respeito a liberdade e a diversidade, que apontariam para a construcdo de novas bases para
uma nova sociedade. A Nova Lei ndo se encerra em si mesma, mas lanca pressupostos,
estabelecendo deveres de entes federados, familia e sociedade civil, bem como inscreve
acesso e permanéncia como direitos sociais®.

A LDB preparou terreno para que um novo tipo de publico passasse a frequentar e
permanecer na escola publica: as camadas populares, aqueles aos quais as portas da escola
haviam sido deixadas apenas entreabertas até entéo.

Além disso, por assegurar o respeito a diversidade e pluralidade culturais, configura o
primeiro passo para o entendimento diversidade linguistica no pais, o que é reafirmado e
ampliado posteriormente. O 88°, do Artigo 35-A, referente ao Ensino Médio, quando dispde
sobre contetdos, metodologias e formas de avaliacdo, elenca a oralidade entre as formas
abordagem pedagogica, inclusive para a avaliacdo. Complementa o paragrafo afirmando que o
aluno deve ter dominio das formas contemporéaneas de linguagem. Na concepc¢do aqui
defendida, dominar pressupde trabalho orientado desde o Fundamental.

Ha& que se ressaltar que a oralidade sempre serd uma linguagem do seu tempo. Entéo,
por que ainda recebe um tratamento de segunda categoria?

Quanto aos avangos promovidos pelo texto da LDB, devem ser destacados:

5 ~ . ~ ;o . .
Os PCNs-LP reverberam essa nogdo de atualizagdo constante dos niveis de conhecimento, e,

consequentemente, de leitura.
6 Assegurado especificamente pelo Estatuto da crianga e do adolescente, Lei 8.609/1990, o direito a Educagdo
foi refor¢cado pela LDB, que também institui a garantia de padrdo de qualidade para os diferentes niveis.
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios’ (grifo):
I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagbgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

(..

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacao do profissional da educacéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino puablico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagao entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida.

X1V - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

(BRASIL, LDB, Art. 2°)

De maneira sucinta, pois ndo é objetivo discutir a Lei em si, mas sublinhar aspectos
gue embasem a proposta de maior consideracdo a oralidade, serdo feitas algumas breves
ponderagBes a seguir. Primeiramente, ndo h& como garantir nenhum dos principios
assinalados, caso continue havendo tamanha énfase & variedade padrdo® através da
modalidade escrita, porque, como se trata de uma variedade que tem muito mais a ver com a
cultura hegemédnica da elite intelectual-politico-econémica, esse padrdo seguira sendo
reproduzido, segregando a sufocando de uma sociedade naturalmente t&o plural e diversa.

Leal e Gois apontam esse quadro de privilégio reproduzido na e pela cultura escrita:
Sabemos que o fato de se dar pouco espaco ao ensino da oralidade ndo
ocorre por acaso. Desde o0 seu surgimento, a escrita tem sido supervalorizada
em detrimento da fala. Essa supervalorizacdo deve-se, em parte, ao fato de,
ao longo da historia, terem tido acesso ao aprendizado da escrita,
prioritariamente, pessoas pertencentes a camadas economicamente

privilegiadas da populacdo das sociedades letradas. A forca da escrita é tal
que, nessas sociedades, até entre os individuos que ndo dominam o sistema

70 trecho representa a versao mais recente, com as atualizagGes feitas, até o momento por leis subsequentes.
Disponivel na pagina do Poder Executivo Federal.

Ou norma padrao. O termo norma possui carga de significado prescritivo a ser destacado nessa dinamica de
sobreposicdao, embora ndo seja esse o entendimento aqui seguido.
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de escrita tém estado sujeito a préaticas de letramento, a partir das quais tém
orientado muitas de suas atividades cotidianas. (2012, p. 38)

Assim, essa asfixia ndo ocorre sendo orientada pela légica do privilégio cultural que
acaba por impor uma dificuldade adicional aos desfavorecidos: para acessar o conhecimento
escolar/cientifico, precisam antes adquirir uma cultura que Ihes é avessa e opressora. Ndo se
estd negando a necessidade de aquisicdo da escrita. A preocupacdo € com 0 conjunto
ideologico-cultural que se impde através dela enquanto via de mao unica, 0 que, mesmo que
ndo seja a intencdo, acaba por reforcar o esteredtipo de que a cultura e a forma de expressdo
popular ttm menos valor.

Frise-se: a perspectiva deste trabalho nfo é meramente metalinguistica ou técnica. E
importante abordar as questbes politicas envolvidas no fazer pedagdgico. Educar ndo é
escrever no quadro e copiar no caderno, pois é a concepcao de Educacdo que define o que
estara escrito, e mesmo, se estara escrito, somente. Sobretudo quando se inverte a ocorréncia
natural das modalidades na sala de aula. Ndo € uma mera inversao. Trata-se de deslegitimacao
arbitraria, tentativa de substituicdo mecanica. Vale lembrar as licdes sobre Educacdo e
Politica, tdo bem explicitadas na vasta obra de Paulo Freire.

Sobretudo em Lingua Portuguesa, esse padrdo tem relacdo imbricada com a
reprovacdo’, ocultando, por vezes, outros aspectos positivos da pessoa em processo de
aprendizagem. Ela acaba sendo medida com base na sua escrita. Marcos Bagno (2009, p. 12)
afirma no indispensavel Preconceito linguistico: o que é, como se faz? que “a norma padrio
ndo existe, de fato, jA que ndo é uma variedade legitima do portugués brasileiro
contempordneo”. Preocupado mais com aspectos de realizagdo (linguagem) do que
metalinguisticos (gramatica/lingua), relativizando os estilisticos classicos na concepcao do
que seria “modelo”, mostra-se atento a importancia do letramento.

Assim, é preciso enfatizar que:

e acesso e permanéncia ndo se constroem com silenciamento;

e liberdade e democracia também passam por reconhecer legitimidade na voz de
toda a comunidade escolar, cortando as amarras estritas ao texto escrito, feito
candnico;

e aincompreensdo pela escola custa caro aos mais pobres;

% Luckesi (1998) possui extensa pesquisa a respeito do que significa avaliar e quais pressupostos devem estar
envolvidos numa avaliagdo eficiente, que , defende, deve ter carater diagndstico, ndo sendo instrumento de
punicdo e segregacao.
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e padrdo ndo pode significar privilégio a escrita e inclusdo(ou melhor,
inclusdes)’® n3o é/sdo rebaixamento(s) de curriculo, mas, antes,
caracteristica(s) da qualidade;

e valorizar a experiéncia extraescolar, pretérita e futura, deve passar pela

abordagem pedagdgica da modalidade oral;

Quanto ao Ensino Fundamental, embora nd&o mencione, explicitamente, a oralidade,
como, na Secéo Ill, Art. 32, que dispde sobre, dentre outros, destaca-se aqui alguns objetivos:
I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos

o pleno dominio da leitura*, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

(BRASIL, LDB, Art. 32)

A Lei traz objetivos bastante avancados, sobretudo pensando-se em termos dos
problemas sociais cronicos com os quais o Brasil tem convivido ao longo de sua histéria. Nao
ha s6 questdes de conhecimentos formais envolvidas, mas atitudinais e valorativas também,
indo desde o ambiente escolar dos pressupostos de cada campo de conhecimento, até o
aprender a aprender, reconhecendo que nem toda constru¢do do conhecimento se da na sala de
aula institucional. Observa-se a consideracdo das diferentes e complementares relacfes sociais
como desejaveis para a sedimentacdo de bases de tolerancia saudavel. Tendo isso em vista,

pode-se passar aos PCNs.

2.2 Efeito cascata: Parametros e Diretrizes Curriculares

Palomanes Ribeiro (2021) comenta o0 seguinte a respeito desse contexto de revisdo da

concepcao educacional no Brasil:

10 . . . . e A .
Paulo Freire aborda, de maneira brilhante, ao longo de sua extensa obra, as diversas dinamicas excludentes
que, infelizmente, permeiam algumas concepgdes e praticas escolares.

Yy eitura precisa ser entendida no seu sentido amplo, englobando, inclusive, oralidade e escuta ativa (BNCC),
na perspectiva assinalada por Nascimento & Barbosa (2021).
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A partir da década de 1990, pesquisas na area educacional propiciaram que
se reconhecesse que o modelo educacional homogeinizador das escolas
publicas brasileiras ndo dava conta das diferencas culturais, linguisticas,
econdmicas e sociais dos alunos. Assim, 0 reconhecimento e respeito as
diferencas passas a ser foco das novas propostas educacionais que surgem.
Grande parte das pesquisas e estudos acerca das causas do fracasso escolar
demonstravam que o0s mais baixos indices de aproveitamento se
encontravam na area da linguagem. Tais pesquisas debatiam a necessidade
de uma politica educacional que reconhecesse a realidade plurilingue e
multicultural brasileira. (2021, p. 195)

Deve-se entender que a pretensdo de homegeinizacao cultural, e linguistica, portanto,
ja vem sendo criticada ha décadas, sendo que esses movimentos de absorcdo de demandas
sociais em documentos oficiais néo significou, e ndo deve significar, o fim do processo, pois
€ preciso passa-los a pratica. Ao mesmo tempo, as analises dos préprios Textos seguem sendo
necessarias, bem como a reflexdo a respeito das sugestdes ja desenvolvidas, porém, ndo se
pode pensar-se em voltar atras, pois ha constatacdes bastante substanciais que dao conta da
inadequacdo e fracasso do modelo anterior.

No ambito dos Parametros, entre os objetivos gerais do Ensino Fundamental, cabe
destacar: ““(...) posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacbes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e tomar decis6es
coletivas;” (BRASIL, PCNs-LP, 1998, p.7) O topico demonstra a preocupagdo com a
promocdo do dialogo no cotidiano como ferramenta necessaria as relagfes sociais, 0 que
configura um profundo avango em termos socioeducativos: uma sociedade sem dialogo néo €
necessariamente uma sociedade. Educar a partir do didlogo é se preocupar com bases de
coesdo social mais profundas do que meros simbolos. N&o seria a lingua um fator de unidade
nacional, mas a linguagem, pois a partir dela é que se da a construcdo do(s) significado(s) que
definem um povo, isto é, as culturas e praticas sociais sdo centrais.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
sdo organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem
como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros,
supbem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos 0s géneros
em circulagéo social. (BRASIL, PCNs-LP, p. 23-24)

A nocdo de género discursivo, na perspectiva apontada por Bakhtin, isto é
ampla,multiforme, é inserida pela primeira vez em um documento oficial (FERREIRA, 2001,
p. 3), estabelecendo-se como o objeto de analise em contraposi¢do ao ensino gramatical e
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descontextualizado. E interessante notar, porém, que nio se trata de mera substituicdo de
conteudo a ser “ensinado”. O texto ¢ enxergado como materialidade da pratica linguistica,
empregado para a construcdo do sentido. Mas, apesar de assinalar as multimodalidades/
multissemioses, pois €, também, nisso que assenta o conceito de género adotado, relaciona-se
texto com palavra, isto é, ainda havia uma imprecisdo em tratar o audiovisual como
texto/género, por exemplo. O mundo ainda estava em um estagio anterior da digitalizacdo em
que, uma parte, se encontra hoje.

Quanto a esséncia da mudanca que se operou, ha que se destacar ainda que esse
deslocamento néo significa aprender o texto, mas aprender por meio do texto, desenvolver
competéncia para. E para isso colaboram o0s géneros.Mudam os aspectos tedrico-
metodoldgicos que embasam o0 processo ensino-aprendizagem. Muda, assim, a visdo de
educacdo bancéria que até entdo vigorava, com a Gramatica como centro do ensino de Lingua
Portuguesa. Estudantes ndo sofrem a acdo de serem educadas/os. Agora participam
ativamente do processo ensino-aprendizagem; o conhecimento ndo é mais transmitido, mas
construido de maneira significativa, atraves de diferentes contribui¢des, visando a consecucéo
de objetivos determinados.

A respeito de proposta ruptura teérico-metodolégica trazida pelos PCNs, Leal e Gois

afirmam que eles preveem:

(...) a necessidade de reviséo dos curriculos escolares. No que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa, tal perspectiva teve um imediato rebatimento
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da disciplina, em consonancia com
as criticas que, desde o inicio da década de 1980, vinham sendo feitas aos
seus objetivos e contelidos, 0s quais eram de natureza essencialmente
estruturalista, cujo objetivo de ensino era pura e simplesmente o sistema
linguistico. Ao professor cabia a missdo de ensinar gramatica ao aluno,
sendo esta considerada a forma legitima de manifestagdo da lingua. N&o
havia, seja nos planejamentos dos professores, seja nos manuais didaticos
escolhidos, espaco para trabalhar os mais variados géneros da oralidade.
Conforme afirmado anteriormente, fala e escrita ndo eram vistas como
modalidades complementares de uso da lingua. Se a primeira era o lugar da
transgressio, a segunda era o lugar do “bom uso” da lingua. (LEAL e GOIS,
2012, p. 40-1)

Nesse contexto, abre-se espaco para o questionamento da viséo da escola, juntamente
com as camadas mais privilegiadas, enquanto “donas da lingua portuguesa”, ou seja, faz-se
ecoar, através dos PCNs-LP também, os legitimos questionamentos contra a exclusdo e o
preconceito linguistico escolares. Como visto, tal quadro é apontado como problema héa
décadas e, embora tenha melhorado de maneira substancial, é fato que ainda persistem alguns

problemas bastante delicados, como, por exemplo, a relativa falta de disposicdo de a escola
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aceitar didlogo real com as camadas populares e arranjar espago no curriculo para o
atendimento de demandas linguisticas que ndo sejam tdo alheias as experiéncias culturais
vividas pelo seu publico-alvo.

Apartando-se de qualquer burocratizagdo, ouvir é dever da escola. Quanto a
modalidade oral, afirmam os PCNs-LP:

Uma rica interagdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, € uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informacges, o confronto de opinides,
a negociacdo dos sentidos, a avaliagdo dos processos pedagdgicos em que
estdo envolvidos. Mas, se 0 que se busca é que o aluno seja um usuério
competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interacao
dialogal que ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigéncias que 0s
géneros do oral colocam, principalmente em instancias publicas, é um
engano. Ainda que o espaco da sala de aula ndo seja um espaco privado, é
um espaco publico diferenciado: ndo implica, necessariamente, a interacdo
com interlocutores que possam ndo compartilnar as mesmas referéncias
(valores, conhecimento de mundo). (1998, p. 24-25)

Na esteira dessa mudanca de paradigma conceitual, a oralidade, e a bagagem cultural
que alunas e alunos podem trazer também foi valorizada. O que se coloca em questdo no
trecho é o fato de a interacdo pergunta-resposta, a modulacdo explicativa, permissiva/
proibitiva ndo bastam ao trabalho docente, bem como solicitagdes e perguntas técnicas, por
exemplo, ndo configuram real aproveitamento dos géneros orais e, portanto, ndo configuram
aproveitamento significativo da oralidade, pratica da fala publica baseada em situaces reais.
Né&o se pode pretender simular o exercicio da cidadania de maneira tdo limitada, pois envolve
valores e atitudes frente as diversas situacGes. Ndo pode ser uma abordagem instrumental.

Citelli & Chiappini (2001), ao proporem uma abordagem para a oralidade que leve em
conta, realmente, a contribuicdo das alunas e alunos, para o estabelecimento de temas
relevantes para a turma, assinala que:

Parto do principio que é necessario desenvolver uma intensa atividade com a
linguagem oral. Dela as criangas participam trazendo para a sala de aula o
seu mundo, 0s seus conceitos, a sua historia. E o momento em que relatam,
utilizando-se de diversos materiais, como fotos, quadros, desenhos pessoais,
mausicas etc., instaurando um processo dialdgico entre elas e o professor. 1sso
permite iniciar um levantamento de significacdes das vivéncias individuais e
grupais e, a0 mesmo tempo, mostrar que as linguagens se constituem em
nlcleos de sentidos. Instaura-se, desse modo, uma dindmica co-participativa.
(2001, p. 19)

Percebe-se que a defesa feita é a de que a oralidade €, sim, uma maneira eficiente de

acessar esse mundo do alunado, tdo rico em diversidade de experiéncias que assim podem
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preencher as aulas, no caso em questdo, de producdo de texto, mas que, por vezes, segue
desconhecido da professora ou do professor. Desconsiderar a vivéncia, que sera mais
facilmente acessada através da narrativa ou comentarios orais, ndo € ignorar os dispositivos
legais, ou seja,CF/88, ECA, LDB ou PCNs. E, antes, e mais grave, ignorar a pessoa. E ndo dar
oportunidade de contribuir através de uma modalidade ja legitimada e, sobretudo,
perfeitamente funcional.

Ja como consequéncia, das discusses sobre o0 tema, e porque essa perspectiva de
atendimento as necessidades impostas pelas praticas sociais utilizando-se, para tal, da
linguagem enquanto ferramenta, o termo letramento também aparece no texto, tendo
permanecido relativamente alheio a atencdo de professoras e professores da educacao Bésica,
até a proposicdo do Programa Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no comeco
da década passada. O conceito sofreu algumas modificacGes ao longo do tempo, de acordo
com as contribuicdes de varias perspectivas. Embora fale em préticas sociais e diferentes
competéncias linguisticas, os PCNs relacionam letramento com escrita, mas admitem que
pode ocorrer a revelia desta.

Quanto ao letramento, Magda Soares**:

Letramento é palavra que corresponde a diferentes conceitos, dependendo da
perspectiva que se adote: antropoldgica, linguistica, psicoldgica, pedagogica.
E sob esta Gltima perspectiva que a palavra e o0 conceito sdo aqui
considerados, pois foi no campo do ensino inicial da lingua escrita
gue letramento — a palavra e o conceito — foi introduzido no Brasil.
Posteriormente, o conceito de letramento se estendeu para todo o campo do
ensino da lingua e da literatura, e mesmo de outras areas do conhecimento,
mas, neste verbete, letramento é considerado apenas em sua relagdo
com alfabetizacéo.

O trecho aborda dois aspectos a serem destacados, a saber, as diferentes perspectivas
que implicam na concepc¢do do conceito de letramento, por isso, multiletramentos, e a sua
relacdo estrita com a alfabetizacdo, o que se faz dentro do ponto de vista pedagdgico,
conforme indicado no proprio texto. No entanto, parece pouco adequado considerar-se essa
relacdo, que também é expressa por Kleiman (2005), com a modalidade escrita/ leitura como
essencial, uma vez que, se letramento tem a ver com éxito nas praticas sociais a partir do uso
dos géneros, € mister destacar que a oralidade possui géneros textuais, a comunicacao
acontece com estabilidade, previsibilidade, escolhas lexicais e intengdo comunicativa, por
exemplo(BAKHTIN, 1997; MARCUSCHI, 2001)

2 Verbete disponivel no sitio eletrénico do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita

(CEALE)<https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento>. Acesso em 26/02/2023, as
23:22.
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Marcuschi também relaciona letramento com escrita, mas admite que pode haver um

letramento relativo mesmo em relagéo a pessoas analfabetas:

O letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita
(grifo) (nas suas mais variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma
apropriacdo minima da escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas
letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro, identifica o 6nibus
gue deve tomar, consegue fazer célculos complexos, sabe distinguir
mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve nem |é jornal regularmente,
até um uma apropriacdo profunda, como no caso de um individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica e escreve romances. (2001, p.
25)

Embora utilize o termo letramento, apenas, sem o multi, é importante notar que
Marcuschi dissocia letramento de alfabetizacdo, deixando aberta a possibilidade de um
caminho que leva direto aos multiletramentos, pois, se os significados ndo dependem, em
certo sentido da decodificacdo, total dos grafemas, entdo, eles podem ser construidos, por
exemplo, a partir da oralidade e de outras modalidades de comunicacédo presentes na lingua.
N&o aceitar o multi seria negar que individuos ndo alfabetizados pudessem interagir
efetivamente e atender suas necessidades mais bésicas do cotidiano utilizando linguagem/
géneros textuais. Esse postulado, simplesmente, ndo encontra eco na realidade.

A partir de meados da década de 1990, cunhou-se, em aten¢do as novas perspectivas
gue se apresentavam com a profusdo de mudancas provocadas pelo desenvolvimento
tecnoldgico e a emergéncia das mdltiplas culturas oprimidas pelas classes dominantes mundo
afora, prop6s-se o termo multiletramentos, que procurava ampliar conceitos de leitura,
interacdo e praticas socias envolvidos no conceito de letramento, conforme entendido até
aquele momento. Segundo a autora Roxane Rojo: “(...) para abranger esses dois “multi” - a
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos
por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo™ cunhou um termo
ou conceito novo: multiletramentos (ROJO, 2012, p.13).

Quanto aos multiletramentos, o conceito é relevante para esta pesquisa, porque ignora-
lo ou entendé-lo equivocadamente, reforca a miopia em relacdo a escrita como Unica
modalidade legitima nas aulas de Lingua Portuguesa, aprofundando a “crise da linguagem”.
De acordo com Citelli & Chiappini (2001, p. 15), isso é sintomatico de uma crise da propria

escola. Dessa forma, enquanto se discute a pertinéncia deste ou daquele género textual, desta

B Trata-se do Grupo Nova Londres (GNL), grupo de pesquisadores de diferentes areas, que desenvolvem
pesquisas voltadas para a area das linguagens desde meados dos anos 1990.
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ou daquela modalidade discursiva, a Educagdo Publica, direcionada as camadas populares,

sofre sérios ataques, que ndo serdo resolvidos apenas didatica ou pedagogicamente. O que se

quer dizer € que o trabalho sisteméatico com a oralidade ndo deveria mais causar espanto no

corpo docente da escola.

Portanto, devem ser destacados que os PCNs de Lingua Portuguesa trazem:

sistematizacdo dos principios democraticos contidos na LDB,;

0 texto como unidade de ensino, numa abordagem a partir dos géneros;
uma critica ao ensino mecanicista, gramatical centrado na escrita;

a oralidade como forma de expressdo legitima;

letramento como prética pedagdgica fundamental.

Eles trazem a adverténcia de que trabalhar a oralidade ndo se configura como mera

abordagem instrumental e também sugestbes de atividades envolvendo géneros como

entrevista, depoimento, seminario, apresentacdo teatral, debate, entre outros. Marcuschi,

porém, adverte que o documento em questdo ndo faz distingdo entre sequéncias discursivas/

tipologias textuais e géneros textuais. (2008, p. 200). Mesmo assim, € interessante para esta

pesquisa observar a articulacdo, a partir dos conceitos de texto, lingua, lingua, discurso e

géneros orais, com outros PCNs, os de Temas Transversais:

Organizados em torno do eixo USO>REFLEXAO>USO e reintroduzidos
nas praticas de escuta de textos orais e de leitura de textos escritos, de
producédo de textos orais e escritos e de andlise lingiistica, os contetdos de
Lingua Portuguesa apresentam estreita relagdo com os usos efetivos da
linguagem socialmente construidos nas multiplas praticas discursivas. 1sso
significa que também sdo contetdos da &rea 0os modos como, por meio da
palavra, a sociedade vem construindo suas representaces a respeito do
mundo. N&o h& como separar o plano do contetdo, do plano da expressao.
(grifo) O trabalho desenvolvido a partir dos temas transversais (Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo) demanda participacéo efetiva e responsavel dos cidadaos, tanto na
capacidade de analise critica e reflexdo sobre os valores e concepcles
veiculados quanto nas possibilidades de participacéo e de transformacdo das

guestdes envolvidas.

(BRASIL, PCNs-LP, 1998, p. 40)

Expressa-se nesse trecho que as atitudes e valores desejaveis para este sociedade que

se estd querendo estruturar a partir de uma Educacdo democratica devem ser trabalhadas pela

escola também. Assim,

além de nortearem as perspectivas para cada disciplina

separadamente, ha também a preocupacdo com conteddos valorativos e atitudinais, que
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perpassam todas as disciplinas. Sublinhe-se a Pluralidade Cultural como um tema de extrema
relevancia, visto que, mesmo o preconceito linguistico, frequentemente, ndo tem nada de
linguistico de fato. Essa relacdo sera a analisada posteriormente no contexto da proposta que
se apresenta a partir desta pesquisa.

Concomitantemente aos PCNSs, de carater mais orientador, foram também publicadas,
em 1998, as Diretrizes Curriculares (doravante, DCNSs), de carater normativo. Elas passaram
por uma revisdo em 2013, absorvendo boa parte da discussdo que se deu nos mais de vinte
anos de experiéncia, relativamente, democratica no ambito socioeducacional no Brasil. De
maneira geral, sua concepgdo se deu no sentido de reafirmar os direitos garantidos pela
CF/88, ECA e LDB, além de sistematizar a concep¢do e os principios da Educacdo Publica
presente nos PCNs, entre 0s quais pode-se destacar a necessidade do estabelecimento de uma
base comum de conteddos, habilidades e competéncias necessarias ao exercicios da cidadania
em nivel nacional no &mbito da Educacgdo Basica, respeitando-se, porém as especificidades de
cada realidade.

Organicamente articuladas, a base comum nacional e a parte diversificada
sdo organizadas e geridas de tal modo que também as tecnologias de
informacdo e comunicacao perpassem transversalmente a proposta curricular
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos
projetos politico-pedagdgicos. Ambas possuem como referéncia geral o
compromisso com saberes de dimensdo planetaria para que, ao cuidar e
educar, seja possivel a escola conseguir ter éxito no cumprimento de sua

funcdo social (grifo)
(BRASIL-DCNs, 2013, p. 33)
As diretrizes, por serem instrumento normativo especifico, representaram avanco em
relacdo as obrigac6es dos entes federativos para com a Educacdo Publica, mas, por outro lado,
também abriram portas para o estabelecimento de politicas questionaveis, como os moldes em
que se seu a implantacdo da BNCC, precarizando a estrutura do Ensino Médio, como sera
visto na secdo seguinte. As DCNSs, pretensiosamente, obrigaram ao Estado a conceber

mudancas que tém promovido consequéncias controversas na Educacao.
2.3 As contribuigdes, e algumas controvérsias, no contexto da BNCC

Apesar do titulo da secdo, comeca-se pelas controversias e, superadas, a0 menos
textualmente, seguem-se 0s comentarios mais voltados as especificidades do campo
linguistico.

Ao estabelecer, acertadamente, a igualdade de oportunidades como premissa, tem-se 0
verdadeiro gargalo. E digna de nota a intencdo do Constituinte. No entanto, o Brasil tem
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apresentando politicas contraditérias, como, por exemplo, a exclusio**da base comum para o
Ensino Médio de disciplinas essenciais ao “pleno exercicio da cidadania”. Veja-Se que no
mesmo contexto de publicacdo da BNCC, que aumentou a carga horaria de 800 para 1000
horas-aula,facultou-se a oferta de disciplinas como Artes, Historia, Sociologia, Filosofia e
Educag&o Fisica no Ensino Médio™, através da lei 13.415/2017 (Lei do Novo Ensino Médio).

Nesse sentido, vale & pena mencionar a excelente percep¢do contida no texto do
cartunista Alexandre Beck, criador das tirinhas do personagem Armandinho a respeito da
criagdo dos chamados itinerarios formativos, que excluem disciplinas importantes da Base

Comum, apontando suas consequéncias negativas para a formacao critica de alunas e alunos:

A FILOSOFiA A HiSTORIA PODE A SOCIOLOGiA PODE PARA ALGUNS, iSSO
PODE ENSINAR A — ENSINAR COM O MOSTRAR A VERDADE — E EXTREMAMENTE
QUESTIONAR... PASSADO... SOBRE A SOCIEDADE... TEMEROSO!

% $ﬁ;§i5 @%w\ B

Fonte: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/150815257424/tirinha-original

Além disso, a “flexibilizagdo” de até 40% da carga horaria do curriculo nessa etapa
para oferta em modalidade a distancia (EAD), na verdade, configura-se como um aval para
cortes. O que ocorreu, de fato, foi uma sinalizacdo para a reducdo de 800 para 600 horas-
aula®™®. Foram inseridas disciplinas incipientes, supostamente seriam voltadas para a formagéo
para 0 mercado de trabalho e que estdo sendo ministradas, muitas vezes, por professores sem
qualificacdo para essa proposta, se é que € adequado chamar-se dessa forma. Estdo vivas as

palavras, tristes, mas antologicas de Darcy Ribeiro, deputado constituinte: “A crise na

Y SILVA define curriculo oculto como “(...) todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. (2000, p.82)
Assim, essas supressdes significam muito.

1 Informagdes retiradas do site do Ministério da Educacdo:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=403614#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2013.415%2

F2017,flex%C3%ADvel%2C%20que%20contemple%20uma%20Base> Acesso em 20/02/2023, as 14:02.

16 ~ . . . . ~
No momento da confec¢do deste trabalho, hd um movimento que reivindica a revogacdo desta norma,

instituida a partir da BNCC/2017. A denuncia vem sendo feita por sindicatos, movimentos sociais e estudantes
dos diversos niveis.


https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/150815257424/tirinha-original
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361%23:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2013.415%2F2017,flex%C3%ADvel%2C%20que%20contemple%20uma%20Base
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361%23:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2013.415%2F2017,flex%C3%ADvel%2C%20que%20contemple%20uma%20Base
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Educacgdo ndo é uma crise; € um projeto.” Assim, ha que se pensar naquele implementado no
pos-Golpe de 20167

A visdo de empreendedorismo vem sendo aprofundada através da oferta de disciplinas
cuja estruturacdo, metodologia e objetivos sdo desconhecidos pelas professoras e professores,
que receberam a incumbéncia trabalhé-las para cumprir sua carga horaria, por exemplo, no
ambito da Secretaria de Estado de Educacio/RJ, em condicdes, cada vez mais, precarias™®.
Como pensar em qualidade da Educagfo das camadas populares assim? E ingenuidade esperar
que escolas particulares de maior prestigio alterem sua base. Por outro lado, as redes
municipais, maiores responsaveis pela oferta de Ensino Fundamental, ndo ficardo imunes a
futuras reformas desse tipo.

Ja em relacdo as questbes linguisticas, é possivel perceber na BNC uma
consolidacao/aprofundamento, na esteira das orientacGes dos PCNs, da importancia do debate
como género discursivo de destaque. Os termos sdo bastante consistentes neste documento
(pag. 133). O debate é associado a fala publica e ao reconhecimento de cada aluno como
sujeito detentor de uma opinido e visdao de mundo. O documento é bastante explicito ao falar
na importancia de dar voz a todos, encorajar o aluno a expressar seus pontos de vista a
respeito de um tema proposto. E a esséncia de qualquer sociedade democrética. E isso deve
comecar na escola.

Palomanes Ribeiro (2021) destaca, entre as competéncia gerais para a Educagédo
Basica, a de nimero 9, pois “ressalta o acolhimento a diversidade, além da valorizacdo da
multiculturalidade” (p. 197) e, entre as competéncias especificas de linguagens, a de nimero
1, em que se preconiza o reconhecimento da linguagem como construgdo humana, dentro do
conceito de multiculturalidade. (idem).

Algumas competéncias (juntamente com habilidades) passam a ser termos
amplamente utilizados de maneira concomitante aos contetdos, em Lingua Portuguesa.

Assim, cabe destacar, no &mbito do segundo ciclo do Ensino Fundamental:

(.)

Y Matheus Rufino Castro, Bruno Gawryszewski e Catarina Azevedo Dias produziram uma étima analise a
respeito de como a crise do modelo capitalista, que é permanente, tem produzido consequéncias negativas nos
mais diversos campos da vida social, penalizando as camadas populares e visando minar as possibilidades de
entendimento, organizagao e reagao das camadas populares diante da precariza¢cdo generalizada das condi¢des
de vida. Defendem que a Reforma do Ensino Médio (lei n2 13.415/2017) seja revogada, ja que, pautada numa
l6gica de empreendorismo, representa ataques claros ndo so a Educagdo e, portanto, a classe trabalhadora em
si.

'® A denuincia vem sendo feita por sindicatos, movimentos sociais e estudantes dos diversos niveis.
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2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, desconstruir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensao,autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar ¢
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagcdo comunicativa, ao(s) interlocutor (es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagédo de sentidos,
valores e ideologias.

(.)
(BRASIL-BNCC, 2017, p. 79)

Dessa forma, observa-se que:

0 dominio da escrita passa a ter um objetivo bem delimitado em relacdo, néo
exclusiva, a chamada cultura letrada;

a leitura, antes mais entendida atrelada a textos escritos, engloba agora a oralidade
também, ha o reconhecimento da possibilidade de multiletramentos, podendo envolver
a oralidade; as multissemioses, incluindo a interface com o digital, é reconhecida;
recomenda-se 0 combate ao preconceito linguistico e reconhecimento aberto das
variagoes;

ressalta a adequagdo e modalizagéo linguistica consciente;

assinala a preocupacdo com o tratamento das informagdes, isto é, como a formacéo
interfere nesse processo;

reforca a dialogicidade do significado do texto e seu carater de espaco discursivo.

Nesse sentido, a Base € um significativo tendo em vista seu carater de consolidacéo,

isto €, trata-se de um passo além dos documentos anteriores, que apontavam perspectivas,

orientavam quanto a diretrizes. S&o caminhos mais concretos aqueles estruturados a partir de

entdo. Sao eixos de desenvolvimento das competéncias linguistico-discursivas a partir da
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BNCC a leitura, a producdo escrita, a oralidade e a analise linguistica, enquanto nos PCNs
eram apenas trés eixos, leitura, producdo textual e reflexdo sobre a lingua e seu uso.
(NASCIMENTO & BARBOSA, 2021, p. 121) Desde a LDB, houve significativo avanco,
com o amadurecimento de propostas e publicacdo de pesquisas por especialistas, dados que
foram sendo incorporados pelos documentos oficiais.

Marcuschi (2008, p. 194-196) apresenta um quadro, que, mais uma vez, alerta ndo ser
definitivo nem representativo, com diversas sugestdes de géneros textuais tanto da escrita
quanto da oralidade.Tem apenas um carater breve e propositivo, mas ajuda a refletir e ampliar
o leque de possibilidades conceituais a respeito dos géneros discursivos e enriquecer a pratica
pedagdgica.

A oralidade, que representa muito bem a principal modalidade de comunicacdo na
maior parte dos contextos sociais, foi adquirindo gradual importancia, o que, na pratica,
significou a inclusdo de uma parcela significativa da populacdo, antes excluida da escola. Essa
transformacdo também vem se processando nos cursos de graduacdo e pos-graduacéo,
(NICOLAU, 2021), visto que se tornou necessario também repensar a formacéo inicial do
magistério e oferecer oportunidades de formacdo continuada que abordassem essa nova
perspectiva. Por si s0, documentos ndo mudam qualquer situacao.

Se por um lado, foram estabelecidos conteudos, habilidades e competéncias basicas
para o exercicio da cidadania, por outro, ndo foram oferecidas receitas magicas para a
obtencdo de resultados satisfatorios, conforme propostas de Marcuschi (2001) e Favero,
Andrade & Aquino (2002) analisadas aqui. Dessa maneira, pode-se mencionar o programa
ProfLetras, criado em 2013, como exemplo dessa necessidade de oferecer subsidios pensados
a partir de e para atender as especificidades da Educacao Basica de nivel Fundamental.

De qualquer forma, reforca-se que, na BNCC:

e aoralidade e as variacdes linguisticas se estabelecem definitivamente dentro de
um eixo proprio de abordagem didatico-pedagdgica, cultural, atitudinal e
valorativa;

e 0 debate recebe destaque como género da oralidade necessario a préatica social,
dentro e fora da escola, ao defender pontos de vista atraves de argumentos

coerentes e respeitosos.

“E preciso saber reconhecer os discursos de ¢dio, refletir sobre os limites entre

liberdade de expresséo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posicdes e



33

argumentos contrarios.” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 69) Assim também, se antes as
orientacOes indicavam o caminho, agora sao explicitas. Sdo refor¢ados os principios, mas sao
usados termos especificos em relacdo ao que se deseja e 0 que se intenta combater através da
Educacdo. Assim, aprender a debater ideias significa construir uma tese/ opinido,
considerando argumentos/ formas de defesa, sem extrapolar os limites da convivéncia

harmoniosa.

No campo de atuacdo da vida publica ganham destaque os géneros legais e
normativos — abrindo-se espaco para aqueles que regulam a convivéncia em
sociedade, como regimentos (da escola, da sala de aula) e estatutos e codigos
(Estatuto da Crianca e do Adolescente e Codigo de Defesa do Consumidor,
Codigo Nacional de Transito etc.),até os de ordem mais geral, como a
Constituicdo e a Declaragéo dos Direitos Humanos, sempre tomados a partir
de seus contextos de produgéo, o que contextualiza e confere significado a
seus preceitos.Trata-se de promover uma consciéncia dos direitos, uma
valorizagdo dos direitos humanos e a formagdo de uma ética da
responsabilidade(o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho). (idem, p. 133)

De maneira bastante pertinente, a BNCC aponta para a necessidade de uma
valorizacdo dos direitos humanos, através da abordagem de textos legais que organizam a
sociedade brasileira em diversas instancias. Ha que se considerar esta uma concepcédo bastante
avancada, uma vez que ndo apresenta a Educagdo como mera questdo voltada para
desenvolvimento cientifico nos diferentes campos do conhecimento. Assinala-se a igualdade
como meta maior. Nesse sentido, entende-se que a oralidade enquanto ferramenta €
indispensavel para construir a percepcdao do contexto em que surgiu cada texto, para, assim,
poder entender melhor o porqué da elaboracdo desses documentos com base em principios
dessa natureza.

Dessa forma, o texto Constitucional, enquanto fundador de um novo periodo da
trajetoria republicana democrética brasileira langou as bases para a refundacdo do Estado,
reorientando os significados que deveriam ser associados ao Brasil e cultivados nos/ pelos
brasileiros. A partir disso, todo o aparato estatal passaria a ser redirecionado, promovendo e
absorvendo novas demandas sociais. A reconstrucdo dos regramentos e diretrizes ao longo
dos anos precisou refletir isso, cada vez mais, explicitamente. Porém, o dialogo precisa ser

também
docentes <> significado/ texto <> discentes.

Em outras palavras, é preciso que esses significados ndo figuem na mera leitura do

papel ou reprodugdo documental. O letramento deve ocorrer para além do reconhecimento
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textual e exceder a individualidade no uso. Deve ser um “letramento de principios
democraticos”, o que ndo pode ser feito sem didlogo interpessoal, € ndo s6 pessoa x texto ou
texto x texto. N&o deve, por outro lado, ser uma leitura pretensiosamente neutra. E falécia.
Entende-se que trabalhar apenas o género em si ndo dard conta de uma tarefa tdo
complexa, e, caso ndo haja articulacdo, com especial destaque a contextualizagdo dialética de
cada céo, ndo seré o texto em si que trara seu sentido sozinho. H& que se pensar na linguagem
técnica que perpassa esses géneros, o que a mera adaptacdo da linguagem néo resolve. Os
pressupostos envolvidos devem ser apresentados as/aos estudantes, de modo direto e

dialdgico, dessa forma, ndo se tratando de sintese, simplesmente.

2.4 Amarrando as pontas, ou nem tanto: Curriculo e caderno pedagogico da

Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro

Serd feita uma andlise do Curriculo Minimo de Lingua Portuguesa da Rede Municipal
do Rio de Janeiro/2020"°, que é a Gltima versdo publicada, ajustada @ BNCC (2017), de modo
a avaliar a frequéncia com que se trabalha a oralidade em sala de aula. Verificar-se-a a
coeréncia conceitual em relacdo aos documentos oficiais federais aqui apresentados e como
essa proposta é construida, se de maneira fragmentada, complementar ou se ocupa lugar de
destaque e favorece, de fato, a formacéo do senso critico do aluno.

O documento encontra-se disponivel no sitio eletrénico da Secretaria Municipal de
Educacdo http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884556/4269410/LINGUAPORTUGUESA.pdf.

Quanto ao género orais, é possivel observar que o documento em questdo trata 0 género de
maneira inusitada, pois, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, é tido como importante,
ao afirmar, ao longo das paginas 12-45, por exemplo, referentes ao 1° segmento do Ensino
Fundamental, que o debate deveréa receber énfase. No entanto, ndo héa clareza no planejamento
nem sugestdes de texto condizentes com a orientagao.

Quanto ao 9° ano, o foco deste trabalho, também se nota uma discrepancia entre o que
se afirma a respeito da oralidade e as sugestdes dispostas no curriculo, que dispdem, inclusive,
sobre os textos que devem ser utilizados durante os bimestres para abordar as habilidades e
competéncias elencadas. Abordar oralidade baseando-se apenas em leitura em voz alta ndo
parece ser o ideal, uma vez que a subordinagéo da fala a escrita j& esta devidamente criticada

por diversos trabalhos e documentos oficiais. J& foram dispostas orientacGes para tratamentos

19 s T ~ .
Esta é a Ultima versao publicada.


http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884556/4269410/LINGUAPORTUGUESA.pdf

35

em eixos distintos, de modo a aproveitar as potencialidades e caracteristicas de cada
modalidade.

Professores/as também precisam nao s6 reconhecer esses principios, mas valoriza-los
e, consequentemente, proporem um a constru¢do mais eficiente a partir da sensibilizacdo de

alunas e alunos. Falar, apenas, ndo basta.

om de oral com ol X | X

1° bimestro
Variartes lnguistcas: -od-h.

1.
autonomia.

i A X | X | X | X |9 género, geograficas, de.
2. Atuar com e ¢a0 nas istro, dé tempo,
3, atitude ria a modos de falar, atuando de| X | X | X | X |Parafrase.

lotma oolahorama em conversas.
4. Apresentar-se, dirigindo-se com gentileza o mpello a seus)| X | X | X | X

2° bimestro
interlocutor(es), com a ia na fala, Diferencas de usos entrs fala &
s fazendo uso, se necessario, dos gestos como recurso expmssim escrita: coordenagao de
= . i . X X X X | subordinagao. i
= |5 a de ¢30 e fala na Y ¢ % paripsy =
§ 6. Utilizar a da & d0 do X | X | X | X lopinigo, argumentos @ sintese.
- os de uso dos diferentes reglsims i
g respeitando a variante de seus Inter ° o
E conceito de variante padrio. i 3 blmntnd i
Dif e usos entre fala e
2 |7, Reconhecer e utilizar marcas tipicas da oralidade, adequando o padrao [ X | X | X | X | CCit “coordenacdo do
g de linguagem s situagdes cotidianas.
? % - i i X X X X |Regras bésaasde
8. Ulilizar o ritmo, a sor a e aexp como eg
g partes integrantes do lexto oral. :0::;1:::\0‘3 e regéncia verbal
9. Reconhecer a expressividade de aspectos da orahdadc tais como XX XX
hesilagbes,  interrupgdes, coloquiali ! pi oes a " 4° bimestre
contragbes... Diferengas de usos entre fala @
scrita. coordenagio de
10. Realizar ighes orais de . de forma fluente, expressiva e X X X X :ub::mma(:ao 7
com sequéncia logica, coerente Regras basicas de
concordancia ¢ regéncia vevbal
e neminal,

As habilidades serdo desenvolvidas, priortatiamente, por meio da gdneros discursivos da oralidade, sempre escolhidos confor(ll(ga faixa’

plaria, o interesse dos alunos @ 08 recurses disponivels

\

Fonte: Curriculo Minimo Carioca (2020, p. 97)
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11, Descrever situagdes, fatos , pessoas, objelos. 14* bim
12. Reconhecer InformagSes explicitas em situagdes de interaglio| X | X | X | X | @F
oral, percebendo as possiveis ambiguidades. :

13. Participar de debates o oxposi¢Bes orais, formulando perguntas X X| X1 X|pa
coerentes com relagdo ao assunto abordado.

14. Opinar com coeréncia sobre assuntos significativos. ‘ X|xpxix
16.Identificar informagdes implicitas em situagdes de interagiooral | X | X | X

S |(fazerinfordncias de sentido).
E = :
¥ 117. Reconhecer a intencionalidade discursiva em situacbes de interacdo X | XXX
g | oral. 3 opinido, argtmsnios e sklm
3 18. Reoonhacerhm;aomnahdade do texto oral . : Lo s e e :
< | 19. Argumentar com coeréncia na defesa de opiniao sbbm assuntos X | X | X | X |Diferencas de usos entre fala CE
< |significativos. = — evsmta coordenacio de
3 jafa e seja opini f EEEEE T i ,
o | 20. Distinguir o que seja falo e o que seja oamvéo sohre o falosem Regras basicas de
8 |situacdes de interacaio oral. : concordancia e regéncia verbal |
g =r=r=m=swl nominal.
O | 21. Percaber relagdes de causa e consequéncia em situagdes de
interagdo oral. 4° bimestre .
i AL e - X | X | X | X |Diferencas deusosentre falae
22. Parafrasear ideias de um lexto oral. - , : escrita: coordenag3o de
23. Utikizar adequadamente, em situagdo de oralidade, as regras basicas X | X | X | X fsubordinagdo.
de concordancia e regéncia verbal e nominal, Regras basicas de

~ T x| X |concordancia e regenaé verbal
tema em exposiches orais em que se & nominal- e
siluagdo de receplor :

24 Reconhecer o assunto
encontre er

" | 25. Sintetizar ideias expressas om tox1os orais. X X % b

As habilidades serdo desenvolvidas, prioriti
| ldna. o interesse dos aluncs

Fonte: Curriculo Minimo Carioca (2020, p. 98)

E importante destacar que, no eixo da oralidade, a maior parte das orientacdes esta
voltada para o tratamento de analise conteudista, mecanica, pois a oralidade € tomada sempre
em contraste com a escrita. Embora (pag. 97) se fale a respeito de dar prioridade as atividades
desenvolvidas a partir da oralidade, na coluna dos contetdos, a direita, a GUnica mencao a
oralidade acontece de maneira difusa, muito mais voltada para topicos conteudistas. O género
debate ¢ mencionado apenas na pagina seguinte, notando-se, portanto, uma concepcao muito
mais instrumental da oralidade, ndo havendo sugestdo pedagogicamente estruturada. E
simplesmente falar.

Assim, na pagina 98, aparece o termo debate (item 13), bem como se pode supor que 0
item 11 pode tratar do género relato pessoal. No entanto, repetem-se 0s mesmos problemas
em relacdo as propostas difusas. O item 22, por exemplo, poderia ser entendido como
atividade de retextualizacdo, nos termos de Marcuschi (2001), mas ndo parece se tratar dessa
orientacdo, sendo, mais uma vez o uso da fala de maneira instrumental, ou, no minimo,
insuficiente, pois uma timida ocorréncia/sugestdo ndo deve ser considerada sistematizac&o.
Essa leitura parece se confirmar ao analisar o quadro que contém as sugestdes de textos a

serem trabalhados.
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~ TEXTOS SUGERIDOS PARA O NONO ANO DE |

| I¥ bimestre 1 fé 3% bimestee

~ artigos.

Fonte: Curriculo Minimo Carioca (2020, p. 110)

A andlise das sugestdes de géneros textuais constantes no quadro permite confirmar: a
proposta de trabalho da oralidade como eixo autbnomo simplesmente ndo existe. Note-se que
ndo hd nenhuma sugestdo de algum género textual da oralidade. Nem mesmo o debate,
elencado entre as habilidades nos quadros anteriores. Entende-se que o/a professor/a pode e
deve complementar, pois todo contexto traz suas peculiaridades e é certo que o/a docente é
capaz de lidar com os desafios e proporcionar uma aula de qualidade. Porém, ha que se
destacar a incoeréncia da proposta que € apresentada pela Secretaria Municipal de
Educacao/RJ. (doravante, SME/RJ)

Estes apontamentos ainda encontram respaldo na verificagdo dos cadernos
pedagdgicos produzidos e fornecidos pela SME/RJ as/aos alunas/os da rede municipal de
ensino.As atividades mostradas a seguir, embora tragam uma preocupacdo com temas
importantes como a proposicdo de temas como liberdade de expressdo no contexto do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e de mencBes ao exercicio da cidadania, bem
como o tratamento de questes de analise linguistica e abordagem de importantes géneros
textuais, como artigo de opinido e noticia de jornal, fazem mencédo a oralidade de maneira

timida e difusa: “converse com seus colegas”.
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N&o h4, portanto, sugestdo e sistematizacdo e abordagem estruturada da oralidade nas
atividades. Nao h& autonomia do eixo em questdo. Na verdade, ha uma profunda dependéncia

em relacdo a escrita, um descaso.

MAOS A OBRA WW
t’ Vooé sabia que todo adolescente tem direito as liberdades de opinido e exprassdo? Esse direilo osta
Mol garantido no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - 1990). Canverse com os seus colegas sobre
como as praticas do autoconhecimento e do autocuidado sdo fundamentais a construgdn da identidade o
da cidadania. :
. Escreva as dicas de autocuidado para adolescentes. Que atitudes sdo, no seu gonto de vista,
importantes para o autocuidado? Vocé vai organizar essas dicas em um taxto de opinido.
+ Estruture as ideias em comego, meio e fim - siga a estrutura basica: introdugde,
desenvolvimento e conclusao.
« Organize seu texto em paréagrafos.

+ Escreva 2 primeira verséo do texto em seu cademo.

Lembre-se de que vocé é o primeiro revisor e leitor do seu proprio texto.
Antes de redigir a versao final de seu texto, verifique se
+ usou 3 linguagem formal; & N
» empregou adequadamente 0$ sinais de pontuacao, S
s utilizo‘;g recursos coesivos atticuladores de sentido (@ ~ mas - falvez - no entanto - além disso):
+ utilizow adequadamente os sinais de acentuacdo grafica & as regras de ortegralia.

« Reescreva o seu 1exto levando em conta o que foi observado na revisdo teuiual,

Fonte: Caderno Pedagogico de Lingua Portuguesa SME/RJ (2023, p. 11)

Em sua producdo textual, vocd escreverd uma noticia! Converse com seus colegas @ professores
sobre a leitura e seus beneficios. Qual & a importancia da leitura ra infincia? Como 3 leitura pode ser |
uma boa companhia em qualquer fase da vida? Quem 1 se toma mais criativola) & aprende NOVIS
palavras? A leitura estimula o pensamento critico e outras refiexies sobre a vida? Por que 880
acontece? Reuna todas as informagdes necessérias e faga muitas anctacies!

« Lembre-se: a noticia deve trazer informagdes que véo direto ao ponto!

« Pense em um titulo principal (manchete) e em um subtitulo que precisam atrair osias) leitores(as.,

« QO lide, no primeiro paragrafo deve anunciar: "0 qué?" "Quem?* "Onde ™ "Quanda™

0 corpo da noticia, nos paragrafos seguintes, devem trazer as demais informacies.

+ Emseu caderno, escreva a primeira versao do texto. Fique bastants atanta(a) para relatar [odos 08
detalhes que foram levantados no primeiro passo.

Antes de redigir a versao final da sua noticia, fique atento(a) para as dicas a sequir

Empregue adequadamente os sinais de pontuagdo, a acentuagao grafica & as regras de ortografia,
Nao se esquega de colocar as falas entre aspas e de citd-las.

Organize seu texto em paragrafos, atentando para as margens e para as letras manlsculas.

Utilize recursos coesivos articuladores de sentido (e ~ mas - talvez - além dissa).

Sempre releia e revise seu trabatho.

* Reescreva 0 seu texto, levando em conta o propdsito da revisdo textual. Esta etapa também exige
muita atengao! i
* Compartilhe o seu texto e procure obter uma resposta de seus(suas) leitores(as} _ i i

Fonte: Caderno Pedagogico de Lingua Portuguesa SME/RJ (2023, p. 11)
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Como ¢ possivel constatar, os cadernos de trabalho, que, em geral séo distribuidos as
escolas tambem, seguindo essa ldgica, refletem os equivocos do Curriculo Minimo proposto,
isto é, sdo, na verdade, centrados nas atividades de leitura a partir de textos escritos que
utilizam a variedade padrdo, contornando o que dispdem os documentos normatizadores. As
atividades séo de producéo de texto e foram retiradas do primeiro e segundo bimestres.

Por fim, cabe apresentar como justificativa pela escolha do material didatico proprio
da Secretaria de Educacéo da capital fluminense nesta analise por alguns motivos:

(a) a énfase dada pela SME/RJ aos cadernos pedagdgicos em detrimento dos livros
didaticos tradicionais, distribuidos no ambito do Programa Nacional do Livro Didéatico
(doravante, PNLD), sob argumento de que é preciso produzir material especifico para atender
as demandas formativo-culturais da cidade, o que € plausivel e esta legalmente amparado na
LDB —isso ndo significa, porém, que ndo existam livros didaticos na rede, mas parece faltar
mais reflex&o a respeito do tema;

(b) a relacdo direta do material proprio da SME/RJ com instrumentos de avaliagdo
externa bimestral, muitas vezes, utilizados, ainda que de maneira velada, como punitivos em
relacdo as escolas que tém desempenho abaixo dos indices estipulados, o que desconsidera
dificuldades das escolas e comunidades por ela atendidas;

(c) a existéncia de uma quantidade significativa, de igual qualidade, de pesquisas® que
usam como objeto de analise o livro didatico, apontando o seguinte:

Apontamos que a colegdo prioriza o trabalho com a leitura; uma
consideravel parte de todos os volumes é destinada a esse eixo. A se¢do
“Producdo de texto” ignora os textos orais e as propostas sao exclusivamente
de textos escritos. A producdo de géneros da oralidade s6 aparece na se¢do
“Na trilha da oralidade”, e tem pouco destaque, sendo identificadas apenas
11 propostas nos 4 volumes com géneros orais voltados, principalmente, a
esfera escolar; das situagdes formais publicas, apenas aparecem a entrevista
e algumas relacionadas ao suporte telejornal.

(LUNA; GOMES, 2020, p. 520)

Nesse sentido, entende-se que, para ndo incorrer em conclusées da mesma natureza em
relacdo aos livros didaticos, apesar de haver reformulagdes que devem ser analisadas com o
mesmo interesse, optou-se por debrucar-se sobre outro material, devido a essa tentativa de

desprendimento.

% 0s autores analisam OLIVEIRA, T. A. et al. Tecendo linguagens. 4. ed. S3o Paulo: IBEP, 2015. /In Revista
(Con)Textos Linguisticos, Vitéria, v. 14, n. 29, p. 507-523, 2020 | e-ISSN 1982-291X | ISSN 2317-3475 Revista do
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica da UFES | periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos, disponivel em
<https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos> , acesso 01/03/2023.
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3CAMINHOS PARA A ABORDAGEM DA ORALIDADE NA AULA DE
LINGUA PORTUGUESA

Neste, verifica-se o conceito de género discursivo, conforme construido por Mikhail
Bakhtin (1997), pois € nessa perspectiva que o debate regrado publico, enquanto género da
oralidade, esta inserido. No momento seguinte, sdo apresentadas as observacdes de Marcuschi
(2001), a respeito de retextualizacdo da modalidade oral para a escrita, e Favero, Andrade &
Aquino (2002) e a respeito do trabalho com oralidade em sala de aula, aproveitando para

destacar o debate regrado.
3.1 Oralidade e caracterizacdo de género textual na perspectiva de bakhtiniana

A influéncia das novas tecnologias bem como as ferramentas por ele produzidas, sobre
os estudos linguisticos tem apresentado desafios constantes aos pesquisadores e professores
de Lingua Portuguesa. Dessa forma, tem sido necessario ter especial atencdo aos novos
formatos de producdo textual oriundos® ou afetados®® pelo ambiente digital, de modo a poder
proporcionar uma capacidade de compreensdo mais ampliada aos estudantes sobre o0s aspectos
do que se entende por textualidade, bem como as caracteristicas que melhor delimitam os
géneros.

No entanto, ainda séo de grande valia as licdes classicas que, mesmo produzidas num
contexto anterior ao da era digital, ainda oferecem subsidios importantes para a compreensao
da crescente gama de textualidades disponiveis, bem como para a revisdo de postulados ora
cristalizados. Assim, procurar-se-a articular algumas consideracfes que dizem respeito ao
modo como se aborda a oralidade e o género textual debate nas pesquisas e nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Cabe destacar, por ora, a interessante observacao de Eni P. Orlandi, a qual afirma que,
por razdes histdricas da materialidade da formacdo do Brasil enquanto pais e da constitui¢ao
do portugués brasileiro, existem problemas profundos de legitimacdo da lingua. Ainda
segundo a autora, essa questdo tem relacdo com o chamado “fracasso escolar”, uma vez que

uma parcela razoével dos alunos ndo consegue, com raz&o, construir relagdo significativa com

*! pode-se citar os podcasts, posts e reacts, e os ja pré-histéricos e-mails e blogs, por exemplo.

22 Marcuschi (in MARCUSCHI; XAVIER;Org. 2004) trata do tema. Segundo o autor, os meios eletronicos estdo
atingindo em cheio os textos como conhecemos, produzindo alteragdes e reconfiguragdes nitidas. Essas novas
formas devem ser estudadas continuamente, pois dialogam com aspectos importantes da lingua, porém, ndo
em sua estrutura.
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a variedade ensinada na escola. Isso ocorre devido a um processo de disjuncdo entre a
legitimacdo ocorrida em Portugal e Brasil. (2002, p. 28-29) Assim, € possivel dizer que a
tensdo entre instituicbes e camadas populares no pais nao é nova e nem se restringe a relagcédo
oralidade x escrita.

Nesse sentido, é considerar essencial logo no inicio deste roteiro, no que diz respeito a
oralidade e aos géneros por ela compartilhados (com a escrita), ou que a ela pertencem,
ressaltando a contribuicdo decisiva do pensador russo Mikhail Bakhtin?® para a analise da
linguagem humana, bem como dos géneros discursivos. Sua concepcao sobre linguagem e
textualidade é ampla e aponta, de maneira bastante pertinente, suas rela¢cbes com histdria,
cultura e sociedade, que, concordancia expressa aqui, sdo, de fato, indissocidveis, pois
ninguém fala por falar, nem escreve por escrever. Tampouco Ié por ler, ou ouve por ouvir.

Em outras palavras, nenhuma atividade comunicativa se esgota em si mesma no tempo
Ou espaco em que se constitui. A interacdo entre as pessoas para a construcao de significados
coletivamente é 0 &mago da questao, pois, a esse respeito, cabe dizer que é dessa maneira que
a realidade é socialmente construida. Esse intercambio significativo ocorre através de
estruturas pré-concebidas, construidas ao longo do processo histérico e que dao suporte aos
diversos propésitos comunicativos®. Assim, é possivel dizer que eles se suportam
mutuamente, isto é, significado e estrutura dependem de, criam e recriam um ao outro.

Dessa forma, esta pesquisa apresenta como suporte tedrico inicial os pressupostos
acerca dos géneros discursivos conforme apresentados na perspectiva bakhtiniana, no
indispensavel Estética da criacdo verbal (1997), que continua servindo de balizador para
qualquer anéalise relacionada ao tema. Ainda é comum nos planejamentos e nas aulas de
Lingua Portuguesa perceber-se algum apego a géneros mais tradicionais, mormente
relacionados a escrita,que nem sempre atendem as expectativas discentes e reduzem o
universo comunicativo a algumas poucas possibilidades de expressdo: contos, contos de fada,
fabulas, noticias, artigos de opinido, cartazes, cartas, curriculos e, quando muito, poemas.

Para tratar da oralidade enquanto ferramenta pedagdgica e recurso de expressao

natural, tem-se o seguinte:

> Mikhail Bakhtin (1895-1975) nasceu ainda sob o Império Russo e viveu as grandes transformacdes de seu
tempo, tendo sua obra dialogado com outros campos cientificos, o que justifica seu enquadramento como
filéosofo da linguagem. Seu pensamento voltou a ganhar expressdo a partir da década de 1970 e ainda serve
como referéncia para os estudos mais atualizados na drea da Sociolinguistica.

** Tal fenémeno ocorre mesmo guando o texto ndo é verbal, pois mesmo ao expressar-se a partir de um modal
imagético ou em Libras, por exemplo, é possivel afirmar que ha forma, significado e intencionalidade nos
textos. Ou seja, hd um razoavel estabilidade nos textos.



42

Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oracBes isoladas e, menos ainda, é 6bvio, por palavras
isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira
gue a organizam as formas gramaticais (sintéticas). Aprendemos a moldar
nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de
imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe
0 volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao
todo discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas
diferenciagcbes. Se ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo 0s
dominassemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da
fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicagdo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN, 1997, pag. 302)

Note-se que a reflexdo apresentada no trecho trata de atribuir estrutura, I6gica e
géneros proprios a oralidade, fazendo referéncia a processos de construcdo de sentido
pautados num dinamismo discursivo notadamente mais produtivo e Util no cotidiano dos
alunos.O autor ressalta haver uma previsibilidade estrutural em relagéo a todo tipo de texto e
isso compreende também os géneros da oralidade. Assim, sdo descabidos os comentarios de
que a oralidade seria supostamente espontanea, fragmentada e imprevisivel. Por fim, reafirma,
de maneira bastante pertinente, a existéncia de uma logica discursiva na oralidade, uma vez
que ela € interacional, e ndo pode haver interacdo sem uma ldgica compartilhada entre os
individuos.

E preciso entender que, ressalvadas as peculiaridades da escrita e da oralidade, bem
como dos géneros discursivos que compdem seu repertdrio, boa parte das observacdes sobre a
I6gica da textual vale tanto o texto falado quanto para o escrito, pois a textualidade ndo €
definida unicamente pela presenca do papel.Portanto, ndo é o papel que faz um texto ser texto.
H& que se considerar, ainda segundo o autor, forma, estrutura, contexto, escolha lexical,
contetdo e intencionalidade, por exemplo. Assim, uma pessoa que se apropriou devidamente
das ferramentas de andlise consegue identificar uma historia, sendo esta falada ou escrita.

H4, segundo Bakhtin, uma previsibilidade morfossintatica, uma vez que “aprender a
falar é aprender a estruturar enunciados”. Como todo falante passa por esse processo, ¢
natural conceber que haja um conjunto de ferramentas analiticas compartilhadas entre os
interlocutores, o que os coloca, em boa medida, no mesmo universo comunicativo. Tendo em
vista que ndo ha passividade no processo, é natural se esperar que o contexto e a proatividade
de ambos favorecam a inteligibilidade do texto/significado em questdo. Nesse sentido, a
escolha lexical e a identificacdo da finalidade do texto também colaboram para sua

caracterizacdo de maneira eficaz.
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A observacdo da fala, isto é, da modalidade linguistica oral, como pratica social, e ndo
como mera forma de expressdo, é bastante interessante, pois trata de realcar o aspecto da
sociabilidade, da interacdo humana, conforme ja apontado, o que significa que as relacGes
sociais sdo por ela afetadas e condicionadas. Mesmo sem hierarquizar uma ou outra,
Marcuschi chegou a afirmar que “(...) sob o ponto de vista mais central da realidade humana,
0 homem é definido como um ser que fala, ndo um ser que escreve.” (2001, p. 17) Mas essa
fala ndo é mera emissdo de fones. De acordo com Roberto (2016), fones sdo sons da fala
humana, que sdo estudados a partir de uma perspectiva fonética, ou seja, descritiva. Mas a
fonologia d& conta das distingbes de significado que sdo operadas a partir do conceito de
fonema®. (p. 16) Tal conceito expressa, portanto, que a construcdo do sentido comeca nas
unidades mais elementares da fala®®.

Outra questdo importante destacada por Marcuschi (2001) é a questdo da
informalidade/formalidade, pois a oralidade é constantemente classificada, acriticamente,
como informal. Tal consideracdo ndo procede, pois ao pensar numa conversa entre amigos de
infancia, pode-se facilmente pensar em informalidade, mas o mesmo critério estaria muito
longe da realidade de uma sustentacdo oral em um tribunal, por exemplo. Ndo ha como
considerar que a producdo feita nesse contexto ndo seja minimamente, ou meticulosamente,
planejada dentro de critérios discursivos bastante rigidos, sob pena de gerar outras
complicacgdes além da perda no embate ideoldgico.

E preciso ter cuidado com a énfase nos aspectos do que se entende por formalidade,
pois podem prejudicar o desenvolvimento da atividade, uma vez que, em situacdes que
exigem uso da fala publica em termos de contexto escolar, ¢ comum que adolescentes se
sintam inibidos. Em situagOes assim, estdo envolvidos diferentes fatores, entre os quais se
pode citar o psicolégico como inibidor. Assim, revestir uma aula para o publico em questdo
com uma excessiva roupagem de formalidade nédo parece ser produtivo, o que, por outro lado,
ndo exime da necessidade de letramento progressivo no género. Nao se pretende usar o debate
como pretexto. A preocupacgdo esta, mais uma vez, relacionada as reservas em relacdo a
oralidade e a informalidade.

Os PCNs sdo objetivos quanto as orientagGes a respeito do tratamento dos textos em
sala de aula: “a razao de ser das propostas de uso da fala e da escrita € a interlocugao efetiva, e

ndo a producdo de textos para serem objetos de correcdo”. (1998, p. 19) Isso ndo quer dizer,

> Em Fonologia, fonema é o feixe de tragos distintivos, conforme definicdo de Jakobson (1969, apud idem,
2016, p. 23)
% (ibidem, p.16)
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no entanto, que questdes de analise linguistica devam ser ignoradas, pois a propria
estabilizagdo dos géneros seria comprometidas, mas, colocar o foco apenas nos aspectos
técnicos ¢ trabalhar “mais do mesmo”.

E também necessario ressaltar que Marcuschi ainda aponta que a informalidade néo é
uma caracteristica indissociavel da fala, pois € pouco provavel uma intervencdo em congresso
cientifico, uma palestra religiosa, um discurso parlamentar na tribuna sejam feitos utilizando-
se uma variedade informal. Da mesma maneira, boa parte da comunicacao cotidiana € feita de
maneira informal, inclusive na escrita, atraves de aplicativos de mensagens, como o
whatsapp, por exemplo. N&o se sabe ao certo quanto tempo cada um passa utilizando esse
canal de comunicag&o.

A informalidade seria antes um aspecto positivo e ndo negativo. Ou ainda existe a
figura do professor sabe-tudo que fala dificil? Ja ndo estamos na pedagogia do afeto ha quanto
tempo? Os canais de comunicagdo vém passando por transformacgdes constantes, mas a escola
tem prezado uma comunicagdo monolitica que foca em uma competéncia comunicativa
escrita, deixando pouco espaco para contribui¢cbes populares/ discentes, pois, em geral, 0s
textos ofertados e abordados, pertencem a uma modalidade e cultura hegeménicas.

Dessa forma, ndo se deveria ter como razoavel a concepcdo de que a oralidade seria
uma producdo degenerada, pobre em estrutura e de significado difuso devido a eventual
incidéncia da informalidade, conforme encontramos com certa frequéncia em explicacfes de
livros didaticos e referéncias de alguns docentes, que sdo baseados na variedade padréo.
Nesse contexto, alunas e alunos sdo levados a considerar suas falas, a participacao a partir da
fala publica como de menor importancia frente a apresentacdo das respostas dos exercicios
escritos. 1sso ndo deveria ser tido como normal, pois 0 processo ensino-aprendizagem néo
deve ser reduzido a uma mera dindmica de perguntas e respostas sobre conteudos rigidamente
dispostos, com perguntas e respostas pré-determinadas.

Portanto, ha, sim, um arcabouco estrutural compartilhando pelos usuarios de uma
lingua que se refere aos textos falados, ndo havendo problemas de reconhecimento do género
ou intencionalidade pelos falantes, por exemplo. E preciso superar esse debate, pois néo se
pode negar a lingua oral seu dinamismo natural. J& se vdo décadas desde a retomada da
analise de seus escritos e, ainda hoje, a oralidade é, acriticamente, encarada como uma forma
de expressdo subordinada e dotada de logica limitada por uma parcela de professores e

linguistas, o que reforca esse esteredtipo contraproducente.
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Cabe refletir: os estudantes ndo podem perguntar algo oralmente? Fazer comentarios?
Pois é justamente isso que acontece em uma aula normal. E mais, para fazé-los, é preciso
escrever no caderno e levar a/ao professora/professor? N&o seria essa uma visdo burocratizada
do processo pedagdgico?Basta pensar-se em palestras, seminarios, conferéncias, congressos,
em que a maior parte da producdo ali exposta e construida da-se por meio da oralidade, sendo
o material impresso, como flyers, banners, um apoio, isto é, de carater secundario.

E nesse ponto que a nogdo de género discursivo apresentada por Bakhtin ganha relevo
para a sequéncia deste trabalho. N&o fosse a oralidade uma forma natural e eficaz de
expressao linguistica, e se ela ndo tivesse géneros bem delimitados, assim como os da escrita,
essa interacdo ndo seria possivel, ndo s6 em sala, mas em qualquer outra situacdo de
interacdo. Em sua producdo, o autor concebe os géneros discursivos como “formas-padrao
relativamente estaveis de um enunciado linguistico.” Como ressaltado anteriormente, seria
impossivel uma conversa¢do sem um arcabouco instrumental pré-estabelecido.

Além das questdes que envolvem o contexto escolar e urbano modernos, deve-se
considerar, ainda, a existéncia e resisténcia de sociedades de dinamica linguistica agrafa, cuja
visdo de mundo e preservacdo cultural sdo feitos a partir da oralidade. N&do se sustentaria a
defesa de que estas teriam limitagcGes de comunicagdo devido a suposta precariedade de suas
estruturas linguisticas, possiveis dificuldades de construcdo de significados e dependéncia da
escrita para a dindmica de resolucdo de suas necessidades cotidianas. Os povos amerindios
apresentaram formidavel organizacdo cultural, a ponto de serem estudados em diversos
campos pelas ciéncias modernas e admirados pelas sociedades, ditas, mais desenvolvidas.

O continente americano contou, por exemplo, com 0s incas, 0 maior império da
América pré-colombiana, ao qual pertence uma das maiores obras de engenharia da histéria: a
cidade de Macchu Picchu. Com territério que chegou a se estender desde o que hoje é
conhecido como Cuzco, no Peru, até a Argentina, 0s incas conseguiram adaptar-se a vida ao
longo da cordilheira dos Andes. Cabe destacar que este € um exemplo de civilizacdo agrafa
sobre 0os quais é imperativo afirmar: alcancou éxito estruturando sua cultura a partir da
oralidade.

Em interessante pesquisa realizada por Dal Massa & Almeida Junior (2017)¥, sdo
abordados diversos aspectos que embasam a afirmagdo dos incas enquanto sociedade

culturalmente desenvolvida e que se estruturou numa comunicacao néo grafocéntrica®®.

7 Artigo apresentado no VIl Seminario Internacional em Ciéncia da Informagdo da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), 2017.
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O exemplo Inca demonstra a riqueza que sociedades agrafas construiram.
Infelizmente isso também demonstra que muito perdemos dessas sociedades,
principalmente com o impacto das colonizagfes. A exploracdo da riqueza
adquirida com a leitura de mundo Inca também nos exemplifica que essa, se
utilizada de forma ampla, pode potencializar o desenvolvimento cognitivo,
ampliando o desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia e auxiliando na
preservacdo da memoria. (2017, p. 268)
Além dos incas, é natural mencionar os povos de Pindorama®®, muitos dos quais eram,
e sdo agrafos, pois ainda h& os que resistem, mesmo em meio a séculos de perseguicdo e
massacre®. Ora, o que se sabe deles se tem dado largamente através de relatos jesuiticos e
estudos etnograficos, antropologicos e linguisticos conduzidos em conjunto por sociélogos,
antropdlogos, historiadores, indigenistas e linguistas. No entanto, ndo ha cadernos, livros ou
anotacdes proprias que deem conta de sua ampla producdo cultural e tradigdes milenares.
Ainda assim, apesar dos registros construidos ao longo do tempo, € necessario pontuar
que essa escrita, que deveria espelhar a cultura, os significados nela constituidos, esta, no
minimo “contaminada”. Isso, logicamente se deve ao fato de ter sido feita a partir de uma
Otica exterior, enviesada, sobretudo ao se ter em mente que fora feita a partir da oOtica
eurocéntrica, judaico-crista-ocidental, de raizes altamente preconceituosas com 0s ndo
europeus. Com a profissionalizacdo da atividade de pesquisa, a partir do avango das ciéncias
e, consequentemente, dos referenciais teoricometodoldgicos utilizados, foi possivel melhorar
substancialmente a qualidade das descri¢Ges e analises etnoldgicas, mas ainda é preciso ter-se
algum cuidado, pois as fontes, relatos jesuiticos em boa medida, ainda permanecem

fortemente enviesadas®".

%8 Fica a provocagao, tendo-se um conceito de escrita bem amplo, de que a escrita dos incas, na verdade, se
deu a partir de sua engenharia, pois, o que se tem de informacdo e entendimento a respeito dessa civilizagdo
esta sob forma de “ruinas muito vigorosas”, um grande e valioso livro de paginas amareladas e letras nitidas a
céu aberto.

*® pindorama é o nome pelo qual os povos origindrios do que hoje é conhecido como Brasil conheciam este
territdrio.

*® Enquanto esta pesquisa estava sendo desenvolvida (2022-2023), os noticidrios davam conta de uma grave
situagcdo que assolava o maior territério indigena Yanomami do pais, nas proximidades de Boa Vista (RR). O
incentivo o garimpo e o abandono deliberado, pelo governo Bolsonaro, das politicas publicas voltadas a
atencdo aos povos origindrios causaram um alto indice de mortes por desnutricdo e malaria entre essa etnia. O
caso chegou a ser classificado como tentativa de genocidio por diversas autoridades.

*! vale ressaltar o avanc¢o do Estado no reconhecimento, mesmo que ainda timidamente, das demandas dos
povos indigenas nos ultimos anos, com a criagdo de escolas indigenas, e da prépria sociedade, um pouco
menos indiferente as peculiaridades socioculturais dos povos da floresta. E também digno de nota, a criacdo,
neste ano de 2023, do Ministério dos povos originarios, comandado por Sénia Guajajara, deputada eleita e
pertencente a um das muitas etnias que resistem ao avancgo predatdrio-civilizado.
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Para se ter uma ideia do quédo estruturadas podem ser as linguas em sua forma de
expressdo oral, cabe destacar a existéncia de, aproximadamente, 8 milhdes de indigenas ao
longo do territorio do que viria a ser a America portuguesa. Nao parece razoavel sustentar que
todo este contingente sobreviveria em sociedades de diferentes graus de complexidade
cultural utilizando uma lingua rudimentar oral. Tendo como pressuposto a forma como é
entendida e valorizada socialmente hoje, ndo se identifica a centralidade da escrita nessas
sociedades, que nem por isso podem ser chamadas de primitivas, como quiseram fazer crer 0s
europeus.

E interessante também mencionar a adaptagdo, pelos jesuitas, o nheengatu®, que
chegou a ser dominante na regido norte do Brasil (incluindo as areas fronteiricas, ja na
dindmica moderna) e serviu de lingua franca entre diferentes tribos indigenas e mesmo entre
estas e 0s invasores. 1sso mostra que o tupi, que ndo contava com uma forma escrita, dispunha
de uma consideravel estrutura linguistica, incluindo diversas variantes. Tais fatos fizeram,
inclusive, com que essa lingua fosse proibida, em 1734, no contexto das reformas pombalinas,
ainda no periodo colonial, como forma de atacar o poder da Igreja Catdlica sobre a entdo
Colbnia portuguesa.

Deslocando-se ainda mais no tempo e no espaco, deve-se levar em consideragdo o
caso dos gri6s®®, que, na cultura de uma grande parcela (do que hoje sdo paises) da Africa
Ocidental, tinha, desde os tempos mais remotos, por funcéo social educar, entreter e informar
os integrantes do grupo social ao qual pertencia. Tal atividade tem por base a oralidade, seja a
partir de géneros como musica, narrativa ou comentario politico. Embora suas raizes sejam de
natureza falada, é coerente refletir sobre como o desenvolvimento tecnoldgico pode ter
afetado tal atividade. O certo € que grids existem até hoje.

Ainda em relacdo ao uso da oralidade em dindmicas pedagogicas, é possivel
mencionar o caso da polis grega, em que se ensinava Retorica, entendida, grosso modo, como

a arte de convencer. Conforme LEAL e GOIS (2012),esta chegou mesmo a se configurar

20 nheengatu é uma lingua do tronco tupi, segundo NOBRE (2011) ainda hoje falada no norte do Brasil.
Embora esteja ameacgada, é lingua co-oficial de S3o Gabriel das Cachoeiras/AM, desde 2001. SIMAS (2015), ao
estudar o sistema consonantal dos Yanomami, aborda especificamente o risco representado pelo ensino do
portugués para a integridade da lingua materna do grupo indigena localizada na regido do Alto Rio Negro. O
trabalho de Palomanes Ribeiro (2021) complementa os dados da lista de linguas co-oficiais com o tukano e o
baniwa.

* Cabe destacar que o termo gri6, derivado de guiriot (francés) e criado (portugués), data do século XVI,
periodo no qual ocorreram os primeiros contatos entre africanos e europeus. Porém, é plausivel afirmar que a
atividade é inerente a estruturacgdo das sociedades africanas, uma vez que ndo haveria registro escrito de seu
surgimento.
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como disciplina autbnoma. Por outro lado recebendo também criticas e tendo seu significado
associado a “construgdo falaciosa” devido a sofistica. E importante lembrar, ainda, que 0
papel que cabe hoje a escrita como reprodutora de hegemonia cultural das elites, coube a
oralidade nos termos de uso da fala publica nos espagos de disputa ateniense, uma vez que o
acesso a educacao e, consequentemente, & democracia era restrito a uma elite.

Como se pode perceber a seguir, é espantosa a profundidade do que diz Augusto Boal,
em sua obra Estética do Oprimido, cujas ideias, contribuicfes e aplicacdes se estendem-se
muito além do tablado:

As idéias dominantes em uma sociedade sdo as idéias das classes
dominantes, certo, mas por onde penetram essas idéias? Pelos soberanos
canais estéticos da Palavra, da Imagem e do Som, latifindios dos opressores!
E também nestes dominios que devemos travar as lutas sociais e politicas em
busca de sociedades sem opressores e sem oprimidos, um novo mundo é
possivel: ha que inventa-lo! (2009, p. 15)

A democratizacdo da linguagem teatral e a superacdo do monopdlio de producéo
cultural sdo os grandes objetivos do Teatro do Oprimido (TO). Para Boal, nenhuma forma de
comunicacdo de massas pode estar restrita a um determinado grupo, o que deve ser combatido
em todas as esferas, em busca de uma sociedade mais justa. O acesso e a apropriacdo dos
diversos espacos culturais pelas camadas populares passam, obrigatoriamente, pela
apropriacéo da linguagem e do direito a fala, o que ndo se da sem a contribui¢do da cultura
contra-hegeménica. Esta ndo deixara intactas as estruturas de dominacdo, a ndo ser que sejam
silenciadas.

As ideias das classes dominantes permanecem ainda hoje arraigadas na Escola
Publica. Quando se fala sobre palavra, imagem e som, fala-se, direta ou indiretamente, sobre
distintos modais, com caracteristicas e textualidade especificas, mas que vém servindo de
canal para a reproducdo de uma cultura monolitica, geradora de marginalidades. A luta a ser
travada passa pelo rompimento definitivo com dinadmicas linglisticas opressoras que
hierarquizam significados e formas de expressdo e uma diversidade cultural legitima,
contribuindo, assim, para a continuidade da negacdo as camadas populares de sua
escolarizacéo plena.

E perfeitamente possivel, entdo, enxergar na oralidade potencialidades pedagdgicas
provenientes de seus distintos contextos culturais de emprego, bem como do estudo
sistematico de suas caracteristicas e dos géneros a sua disposicdo. Como se viu, a percepcao
de que ha uma dissociacdo nitida entre praticas sociais cotidianas dos individuos em geral e as

atividades escolares em Lingua Portuguesa. Faz-se necessario sublinhar que esse quadro ndo
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se apresenta apenas na disciplina em questdo, pois as demais também sdo ministradas na
lingua materna. Ademais, tem-se no sistema educacional brasileiro a predominancia de um
método expositivo-explicativo e que privilegia o texto escrito, seja na leitura, seja na
producdo textual.

Fica evidente que, assim como a disciplina a qual se vincula esta pesquisa, Historia,
Geografia e Matematica, por exemplo, teriam mais possibilidade de enriquecimento partindo
da premissa de que o conceito de texto € muito mais amplo do que o escrito e que trabalhar
leitura e interpretacdo de texto é premissa inerente a cada disciplina, ja que todo contetdo é
abordado atraves de um texto.

Alguma coisa deve estar errada com essa metodologia e todos concordam
gue ela precisa mudar. Nada resolve alegar que os alunos ndo Iéem (sic) —
culpa dos meios de comunicagdo de massa— , ndo se interessam, ou ainda
gue o mais pobres tém mais dificuldade e ndo acompanham os trabalhos
porque os pais ndo tém escolaridade suficiente e ndo interagem com a escola.
(PAULIUKONIS, 2007, P. 240)

Pensar-se que existe uma obrigacdo natural da abordagem de leitura por parte da
disciplina de Lingua Portuguesa é um duplo problema: sobrecarrega injustamente apenas um
elemento do curriculo e, numa sociedade que valoriza,mormente, a escrita, subtrai-se a
importancia de cada componente na formacdo da aluna e do aluno, ja que, se, em tese, ndo se
trabalharia leitura e escrita nestas. I1sso é especialmente perigoso tendo em vista 0s sucessivos
ataques que o curriculo vem sofrendo a partir de concepgdes “neotecnicistas” sobre Educacéo.
De maneira bastante pertinente, Azeredo (2005, apud PAULIUKONIS, 2007) chama a atencédo
justamente para a persisténcia desse quadro distorcido em relagdo a leitura apenas em Lingua
Portuguesa e Literatura, o que ele acredita poder ser resolvido apenas no campo politico, com efetivo
investimento na formagé&o continuada/ atualizacdo do quadro do magistério no Pais.

Para efetivar a participacdo dos estudantes como sujeitos no processo ensino-
aprendizagem é necessario legitimar, sem deixar de lado a escrita, é claro,uma forma de
interacdo mais acessivel na construcdo dos maltiplos significados a que se pode ter acesso. A
esse respeito, faz-se importante destacar o curta-metragem TATAK (Corpos Indigenas no

Territério-Escola), produzido por Levi Puri** (2022), que trata, muito além dos aspectos

** Levi Vieira Puri é Mestre pelo programa ProfBio/UERJ e professor de Ciéncias em uma escola municipal de
um bairro da zona sul da cidade do Rio de Janeiro que, apesar de situada em area nobre sofre forte segregacao
da comunidade em que esta inserida, o Leblon. O bairro em questdo possui o m? mais caro do Rio de Janeiro,
segundo diversas pesquisas. O professor pertence a etnia Puri, uma das muitas que sofreram processo de
apagamento na histdria do pais. Segundo Vieira, o projeto surgiu a partir de um aspecto subjetivo, mas que
serviu de meio para construcdo significativa em relacdo a temdtica indigena no Brasil e resultou em uma
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legais®®, o modal audiovisual como ferramenta de textualizacéo, tendo sido produzido com
equipamentos simples, como telefones celulares e um computador™®.

Também ndo parece fazer sentido a afirmacdo de que alunas e alunos ndo leem textos
ou que o interesse pela leitura tem diminuido progressivamente com o avanc¢o da tecnologia.
Hé& que se considerar que as formas de leitura sdo variadas e sofreram influéncia dos avancos
tecnoldgicos. Apesar disso, Marcuschi e Xavier sinalizam que é preciso ter algum cuidado em
relacdo a afirmacdo das mudancas advindas da digitalizacdo, pois ndo alteram

significativamente a textualidade dos géneros ja cristalizados:

Costuma-se dizer hoje que alguns aspectos da textualizacdo mudaram com o
surgimento das novas tecnologias de escrita, como por exemplo, 0
hipertexto. E aqui estariam sendo necesséarias revisdes de nogdes de nocdes
tais como linearidade, estrutura, coesdo e coeréncia,entre outras. Contudo,
ja parece claro que novas tecnologias em geral ndo abalam alicerces
vizinhos; quando muito podem sugerir nova pintura, novos telhados e
fechaduras mais confortaveis. (2004, p.67)

Embora o texto tenha sido escrito ha quase duas décadas, ele da procura dar conta de
um aspecto relevante, que é justamente a cristalizacdo de algumas bases de textualidade, uma
vez que o conceito de géneros discursivos depende, como aponta Bakhtin (1997), da
manutencdo de sequéncias mais ou menos delimitadas, estaveis. Levando isso em
consideracdo, apesar de serem géneros distintos, é possivel verificar que uma carta tem
bastante em comum com um e-mai®’l, por exemplo, como demonstra a anélise dos autores,
estando as contribui¢fes do ambiente digital mais relacionadas com o que chamam de “nova
pintura”, ou seja, recursos como tempo de resposta, anexos, possibilidade de
multidestinatarios, entre outros.

Por outro lado, ndo é equivocado afirmar, tendo por base a ideia ampla de leitura, de
multiletramentos e de multissemioses, que a tela do computador, e, sobretudo, do celular,
mais recentemente, abriu um mundo de possibilidades, com destaque para o audiovisual.
Nesse novo paradigma de letramento, é preciso reconhecer que, boa parte das vezes,

estudantes possuem desenvolvimento mais consistente do que suas professoras e professores,

atividade de textualizacdo  bastante interessante para os estudantes. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=KyRUVJpccoc>.

> A referéncia é em relacdo a lei 11.645/08, que amplia os termos da lei anterior, 10.639/03, instituindo como
obrigatério a abordagem das matrizes culturais africanas e indigenas nos curriculos escolares em ambito
nacional.

*® £ necessario também destacar gue, sem investimento significativo em pessoal, equipamentos e capacitacao,
as salas de informatica continuardo sendo subutilizadas, quando funcionam, nas escolas.

% paiva (in MARCUSCHI e XAVIER, 2004, 68-90) apresenta uma analise mais detalhada a respeito do tema.


https://www.youtube.com/watch?v=KyRUVJpccoc
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sendo a escola aquela que necessita adequar-se.lsso ndo significa dizer que, como ja
demonstrado, todo o arcabougo epistemologico seria abandonado, mas a necessidade de
apropriacdo esta posta, sendo que esse letramento digital ou tecnoldgico precisa ir além da
mera reproducdo de textos. (MARCUSCHI e XAVIER, 2004)

Mas uma questdo ainda impde-se: o grafocentrismo bastaria para tratar de uma
construgéo tao significativa?

Ao analisar as relagbes entre linguagem e escola, as quais também passam,
obrigatoriamente, pelas questdes da relacdo entre oralidade e escrita, Magda Soares ja
apontava, no essencial Linguagem e Escola:uma perspectiva social, publicado pela primeira
vez em 1986, que uma das explicacbes do fracasso escolar em relacdo a educacdo das
camadas populares residia, e ainda reside, no descompasso, para dizer o minimo, entre a
linguagem escolar e a realidade comunicativa dos alunos:

Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve ser atribuida
a problemas de linguagem: o conflito entre a linguagem de uma escola
fundamentalmente a servico das classes privilegiadas, cujos padrdes
linguisticos usa e quer ver usados, e a linguagem das camadas populares, que
essa escola censura e estigmatiza, € uma das principais causas do fracasso

doa alunos pertencentes a essas camadas, na aquisi¢do do saber escolar”
(SOARES, 1992, p. 6)

N&o se propunha uma submissédo, substituicdo ou assimilacdo acritica, mas antes, um
ajuste que considerasse o quadro insatisfatorio e melhorasse a comunicacdo entre escola e
comunidade, professor/a e aluna/o. Como ja demonstrado anteriormente, houve muitos
avangos com a promulgacdo da Constituicdo (1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1992), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), dos Parametros
Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais (1998) e da Base Nacional
Comum Curricular (2017), todos garantindo direitos fundamentais, entre os quais a educacao
de qualidade, mas alguns problemas persistem.

Alguns obstaculos®a melhoria® da qualidade da Educacdo Publica tem sido
justamente o conjunto linguagem (priorizacdo da modalidade escrita formal), manutencéo do
conteudismo, reducionismo de géneros textuais epersisténcia do enfoque gramatical

descontextualizado, por exemplo. Os dois ultimos mais relacionados as aulas de Lingua

* De forma alguma sdo ignorados os problemas estruturais cronicos: investimento aqguém do necessario, ma
conservacdo/ inadequacdo de prédios escolares, caréncia/ inadequacdo de materiais pedagdgicos,
superlotacdo de salas de aula, falta de planos de carreira e salarios baixos, entre outros.

** Entende-se gue é preciso considerar ampliacdo e permanéncia no sistema escolar, em relagdo as camadas
populares, enquanto aspectos de melhoria, ainda que haja outros itens fundamentais no que se considera
padrao de qualidade.
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Portuguesa. No entanto, o entendimento da leitura como necessariamente relacionada a escrita
também se faz como eco do foco em provas escritas, sejam elas internas e externas. Com isso,
a oralidade permanece escanteada.

Conforme apontam, Dolz, Schneuwly & Pietro: “Muitos professores queixam-se [...]
da dificuldade que grande parte dos alunos tem em participar, em tomar a palavra em publico,
em discutir problemas com os outros, em corroborar ou refutar um ponto de vista.” (2004, p.
83) A questdo e: como fica a compreensdo que a escola enquanto instituicdo tem da oralidade
e dos géneros que a compdem? Devido ao fato de ainda ndo estar em pratica o que
preconizam pesquisadores e documentos oficiais (ja mencionados, mas que serdo tratados
mais a frente), a sala de aula ainda se configura como uma “ilha de escrita”, o que perpassa
todas as praticas e disciplinas do curriculo da Educacdo Basica, Técnica e Superior.

E possivel, de acordo com o mesmo estudo, que oralidade e escrita sejam
complementares, inclusive, ndo sendo evitando ter-se uma abordagem apenas superficial ou
metalinguistica. Nao se trata de destacar os aspectos formais, delimitar os contornos dos
géneros orais e da oralidade em si, mas incorporar e explorar efetivamente as potencialidades
e dindmicas de interacdo que se ddo a partir da fala.

Portanto, para uma didatica em que se coloca a questdo do desenvolvimento
da expressdo oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e trabalhar
exclusivamente os aspectos da superficie da fala, mas, antes, conhecer
diversas praticas orais de linguagem e as relagbes muito variaveis que estas
mantém com a escrita. A constituicdo do oral como objeto legitimo de
ensino exige, portanto, antes de tudo, um esclarecimento de praticas orais de
linguagem que serdo exploradas na escola e uma caracterizagdo das
especificidades linguisticas e dos saberes praticos nelas implicados
(SCHNEUWLY; DOLZ; PIETRO, 2004, p.140).

A oralidade deve configurar-se como muito mais do que um objeto de estudo, pois
isso ela ja vem sendo ressignificada em diversos trabalhos académicos. Ela deve ser
ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento das habilidades desejadas e necessérias a
formacdo discente. Ndo faz sentido a escola abrir mdo, ignorar ou mesmo esvaziar 0S
significados que envolvem a forma mais elementar de comunicacdo. Utiliza-se o termo
elementar no sentido de primario, facil, simples, mas se deve ressaltar os niveis de

complexidade que podem estar envolvidos em cada situagdo comunicativa.
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Falar e, mais precisamente, enunciar®® nio é apenas emitir palavras ou sentencas
soltas. Ao passo que educadoras e educadores compreenderem isso, independentemente da
disciplina e resgatarem a importancia da fala puablica em rodas de leitura, interpretacdes
musicais (ou leituras expressivas) bate-papos e debates regrados, por exemplo, as aulas
contardo com novos ingredientes para a construcdo da cidadania, 0s quais a escrita nem
sempre é capaz de oferecer, ou oferece parcialmente, como, por exemplo, ao reproduzir uma
entonacdo de voz. Ndo se pode dizer que a percepcao capturada pela escrita, por mais bem
feita que seja, possa equivaler a real.

O desenho de uma bola ndo é a bola de verdade. A escrita, como afirma Marcuschi,
reproduz a fala. Mas ndo ¢ a fala e ndo d& conta dela totalmente. Em sua perspectiva, trata-se
de um continuum, na verdade, sendo inaplicavel o conceito de dicotomia.

Quanto aos géneros textuais, ha dados suficientes para reconhecer sua existéncia
natural na fala. De acordo com a perspectiva bakhtiniana, da qual esta pesquisa € caudatéria, a
presenca de elementos como forma, estrutura, contexto, escolha lexical, conteido e
intencionalidade, todos com relativa estabilidade e previsibilidade, subsidiam com muita
nitidez a defesa da existéncia de géneros orais, e, sobretudo, reivindicam sua presenca
destacada no contexto escolar. Ndo parece fazer sentido, tendo-se ja tantas questdes que
implicam negativamente na qualidade do sistema publico educacional, prescindir-se de uma
ferramenta acessivel e valiosa.

Embora ja tenha havido, desde a publicacdo do texto, em 2007, mais alguns avancos, o
problema do foco, ou do maior peso em relacdo a determinada abordagem, esta exposto nas

palavras de Pauliukonis:

Por outro lado, é lugar comum a insatisfacdo generalizada dos professores
diante do fracasso dos alunos, em qualquer grau de ensino, quando solicitado
a redigir e a interpretar textos, principalmente os literarios, e 0s
argumentativos. Os resultados avaliativos em niveis nacionais nunca sdo
animadores: queixam-se os professores de que o0s alunos interpretam ou
redigem mal, embora passem grande parte do ensino fundamental
aprendendo classes de palavras, memorizando listas de coletivos, fazendo
acentuacdo grafica, de concordancia, regéncia, colocacdo etc., temas
recorrentes nas aulas de lingua, em qualquer nivel de ensino.
(PAULIUKONIS, 2007, p.240)

O que se pretende que seja reforgado a partir do trecho é que, apesar dos esforcos de

superacdo do paradigma gramatical, considerando-se que todo movimento constitui-se de

40 .z F— . . . ~ . . .
Conforme Ja foi visto mais acima, reforga-se: o enunciado envolve uma questao valorativa e responsiva, isto

é, ndo ha enunciado neutro. Ha sempre uma atitude em relagdo ao que se produz no ato de comunicagao.
(BAKHTIN, 1997, pag. 302)
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rupturas e permanéncias, 0s avan¢os ndo devem conduzir a tentativa resolugdo que gere
outros problemas e ainda incorra em equivoco semelhante, isto é, sair da gramética e
estacionar no texto escrito. Ao pautar-se no texto, o0 processo ensino-aprendizagem ndo deve
restringir-se ao papel. A era da tecnologia ja prop0s semioses que ndo eram possiveis antes do
computador, ampliando possibilidades de outras, entdo, mesmo 0s textos escritos ja precisam
de adaptagOes de abordagem.

N&o parece haver davida de que a negacdo dos géneros textuais na/da oralidade esta
diretamente relacionada a negacdo da contribuicdo do aluno. Por isso, é fundamental, diante
do exposto até aqui, perceber-se a urgéncia de sanar esse “descuido”com esse trabalho, pois
pontes de comunicacgéo entre professores e alunos, escola e comunidade vém sendo perdidas.
Porém a questdo se torna mais grave e urgente quando atenta-se para a sobreposicao cultural
gue vem ocorrendo, o que asfixia as experiéncias e contribui¢cbes do riquissimo contexto
social discente que a escola tem a sua disposicao, que seria muito mais facilmente acessado e
incentivado com a plena superacao da pedagogia do papel.

E preciso refletir sobre um aspecto importante em relacdo a formacédo de leitores,
tarefa das mais importantes para a escola. Nesse sentido, observe-se, por fim o que diz o
trecho:

Ha diversas maneiras de ler um texto, e todas podem ser trabalhadas na
escola, em maior ou menor grau, dependendo da maturidade dos alunos, do
género textual analisado, dos objetivos da leitura (fruicdo, identificagdo das
ideias principais, resumo etc.) e das estratégias pensadas pelo professor para
a abordagem do texto. Por isso, além de textos variados, € importante que
haja projetos de leitura em sala de aula, que podem incluir atividades

envolvendo o entorno da escola, para melhor integragdo entre alunos e sua
comunidade(...) (RICHE, SANTOS, TEIXEIRA, 2020 p.50)

Se o texto tem diversas maneiras de ser lido, o que significa que a atividade de leitura
tem diversas maneiras de ser levada a cabo, é preciso entender que o trecho deixa uma
avenida aberta para entender-se a leitura do texto falado como natural e necessaria. Ha que se
levar em consideragdo esse contexto para, segundo Leal & Gois (2012, p. 16) “(...) definir
objetivos didaticos explicitos a pelo menos quatro dimensdes que envolvem o
desenvolvimento da linguagem oral” que envolvem a valorizagdo desta, bem como a
oralizacdo de textos escritos (em parte ja explorada), a compreensdo das variagcdes de cada

uma, e, sobretudo, das atividades de producéo (a partir) de géneros orais.
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3.2 A retextualizacdo como ferramenta na abordagem da oralidade

Apesar de apresentar uma leitura de propostas que visam entender oS aspectos
peculiares da fala, entre caracterizacdo e propostas de retextualizacdo, constantes nas obras de
Favero, Andrade & Aquino (2002) e Marcuschi (2001), reafirma-se desde ja que nem toda
atividade com a oralidade precisa ser orientada para uma compara¢do ou dependéncia da
escrita. Dito de outra maneira, a finalidade da fala ndo ¢ a escrita. Por si sO, a fala representa
uma modalidade autdnoma e eficaz nas interacdes do cotidiano.

Dessa maneira, em lugar de achar convergéncias com a escrita, Favero, Andrade &
Aquino apontam de maneira bastante clara e objetiva os aspectos da oralidade que a
diferenciam da escrita:“Conforme se pdde observar, a analise da coesdo e da coeréncia do texto
falado deve ser feita de modo distinto da analise feita em textos escritos, porque — como bem diz
Favero (1999: 93) — ‘a conversa¢do ¢ de natureza diferente: ela se produz dialogicamente, como
criagdo coletiva dos interlocutores’”. (2002, pag. 35)

Segundo a autora, € comum produzir-se uma visao distorcida acerca da autonomia e
estrutura da oralidade, que estéd longe de ser deficitaria como se pensava. Entre outros pontos
gue sdo no texto, abordados, cabe destacar os aspectos sinalizados como relevantes para a
concepcao do texto falado: dialogicidade, coletividade e o turno de fala. Isso ndo quer dizer
que esses aspectos ndo possam estar presentes em textos escritos, mas, para o entendimento

adequado da préatica de oralidade, eles sdo fundamentais.

Ao entrar em uma interacdo, cada um dos parceiros ja traz consigo sua
bagagem cognitiva, ou seja, ja é por si mesmo um contexto. A cada
momento de interacdo, esse contexto ja é alterado, ampliado, e os parceiros
se veem obrigados a ajustar-se aos novos contextos que se vao originando
sucessivamentel. (KOCH, ELIAS, 2021 p. 63)

Evidencia-se, assim, nenhuma interacdo comeca do zero. Antes da construcéo
conjunta, hd uma individual. A dialogicidade, caracteristica basica da concepcdo
sociointeracionaista, é relevante no sentido de que as trocas de informaces e opinides entre
os individuos ao longo de uma conversa, por exemplo, fazem com que eles adaptem e
moldem seus discursos a medida que a troca acontece. Este € um dinamismo bem peculiar dos
géneros da oralidade: a possibilidade de modelagem e reordenacdo do pensamento e
expectativas que permanecem interferem mutuamente na producdo dos interlocutores ao
longo da producdo do texto, que é coletivo.

O aspecto da coletividade é outro ponto importante, pois denota que o texto produzido

ndo pertence a um autor, mas configura-se como um produto final da contribuicéo de todos os
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envolvidos. Assim, ha que se falar muito propriamente em coautores, o que acaba por conferir
ao texto uma caracteristica de diversidade impar, e que ndo estard presente, necessariamente,
em textos escritos. A conclusdo pode ser de consenso ou dissenso, mas ela jamais deixara de
ser coletiva, construida por distintos sujeitos e suas visdes de mundo.

Cabe também destacar o conceito de turno de fala, que é um aspecto fundamental para
ter-se éxito na realizagdo de um debate ou roda de conversa, por exemplo. Mais do que
respeitar a vez do outro falar, trata-se de respeitar o interlocutor em si, que nao
necessariamente precisa ser respeitar sua ideia ou mesmo concordar com ela. Trata-se, antes,
de compreender o procedimento necessario para que todos entendam os pontos de vista de
todos, para que, assim, seja possivel avaliar o conteddo e replicar adequadamente.

E a fala que promove a socializacdo fundamental, seja na familia, no primeiro circulo
de amigos ou na sala de aula. Ressalvados alguns casos, distantes no tempo ou sujeitos a uma
burocracia, talvez, contornavel, até, ndo cabe muito na realidade (extra)escolar que pessoas
conversem por bilhetes. Desde a infancia, a interacdo de verdade ocorre, prioritariamente, por
meio da fala. No entanto, como destaca a psicéloga Jose Sales*, que trabalha o tema a partir
do Nucleo Interdisciplinar de Apoio as Unidades Escolares (Niap), 6rgdo integrante da
estrutura da Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade do Rio de Janeiro, a oralidade vai
perdendo espago conforme se avanga na escolarizagéo.

De acordo a reportagem*:

Ela adverte que, embora seu ensino esteja previsto nas legislactes brasileiras
sobre curriculo, como LDB e BNCC, e seja muito valorizada e trabalhada na
Educacdo Infantil, a oralidade vai, gradativamente, sendo deixada de lado
por parte expressiva das escolas, a partir do primeiro ano do Ensino
Fundamental. Isso tem consequéncias. (SALES, apud PIMENTEL, 2021)

Esse vacuo deixado pela falta e atencéo as atividades que envolvam a oralidade e 0s
géneros orais acaba por construir desde cedo uma inseguranca, e até inibi¢do, nos discentes
em relacdo afala em publico, seja contando uma historia, explicando algum tema expressando
suas opiniGes de maneira coerente e respeitosa. A psicologa enfatiza que h& consequéncias
para 0 desenvolvimento da pessoa. E possivel dizer que essas consequéncias sdo negativas e

ndo se limitam ao ambito escolar, mas extrapolam seus limites, pois € bem sabido que a

*! Jbse Sales é doutora em Psicologia Analitica e professora universitaria, além de atuar no Niap - SME/RJ.
* 0 texto foi publicado pela prépria Secretaria de Educagdo e estd disponivel na pagina da Multirio, 6rgdo de

midia também ligado a SME/RJ:  https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/reportagens/17018-a-
import%C3%A2ncia-da-oralidade-em-todas-as-etapas-da-educa%C3%A7%C3%A30. Acesso em 21/02/2023, as
14:38.
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escola ndo é uma ilha e ndo trabalha para si mesma. Assim, tanto a bagagem boa quanto a
indesejavel serdo levadas com a/o estudante.
Nesse sentido, € muito pertinente o que escreveu PINTO (2015), que também abordou

o tema da oralidade/ debate regrado em pesquisa vinculada programa ProfLetras/UFRRJ:

Comprova-se com esse fato que ndo se resolvem as demandas da escola
brasileira apenas redigindo documentos oficiais em Brasilia. E necessario
eco nos programas de graduacdo; os curriculos das licenciaturas precisam ser
modernizados para que formem professores voltados para uma tarefa de
trabalho com a lingua que seja relevante para o cotidiano no mercado de
trabalho, no mundo académico e na vida em sociedade de uma forma geral
que se segue apods os niveis fundamental e médio. (PINTO, 2015, p. 11)

A pesquisa aponta que, muito mais do que criagao de leis e dispositivos norteadores, é
preciso haver uma mudanca curricular, didatica, pedagdgica, nos diferentes niveis de ensino.
Os subsidios para reflexdo acerca do quadro tém crescido progressivamente. Mas, por outro
lado, também é verdade que falta tempo e oferta de oportunidades de formacdo continuada a
categoria do magistério. H& que se reconhecer que, mesmo representando um avango, 0
advento da Lei 11.738/2008*, conhecida como Lei do Piso, a qual garante, pelo menos, 1/3
da carga horaria total de trabalho para atividades extraclasse, ndo serviu por si S6 como passo
definitivo para valorizacdo da carreira em nivel nacional.

Ainda é comum, mesmo quase 15 anos apds a promulgacéo da referida Lei, ainda ha
fortes questionamentos por parte de entes federativos a respeitos de varios dispositivos
constante no texto, e mesmo sobre sua constitucionalidade. Muitas prefeituras e estados,
simplesmente, negam-se a cumprir o que foi pactuado quanto a valorizacdo salarial e carga
horaria em sala de aula, por exemplo. Isso ocorre sem que haja qualquer tipo de punicdo aos
gestores publicos. Assim, 0 magistério segue sendo submetido a um tratamento indigno frente
as demais profissGes que exigem formacdao de nivel superior. Com isso, para fechar as contas,
a maior parte das professoras e professores precisa se desdobrar com uma carga de trabalho
extensa e intensa, 0 que, certamente, influencia negativamente na qualidade das aulas e
dificulta a melhora da Educacdo Publica.

Isto posto, merece mengéo outro trabalho, de Annabell Santos Belarmino (2017), pelo
Programa de Pos-graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) também a respeito da tematica em questdo. Representa mais um caso de passagem
pelo funil da formacéo stricto sensu. Mas a regra da superacgéo individual € perigosa e nao

* Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/I11738.htm> Consulta em
21/02/2023, as 17:23.
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deve ser aceita de maneira acritica, pois tira o foco das deficiéncias que séo a causa real dessa
mazela que tem atingido continuamente a formacéo das professoras e professores brasileiros.

O texto também se preocupa em contextualizar o problema da pouca ocorréncia da
oralidade nas praticas pedagogicas cotidianas em sala de aula. Faz as referéncias aos estudos
de pesquisadores de longa data e dispositivos legais que organizam e orientam a construgao
do curriculo de Lingua Portuguesa. Sua leitura da questdo estd voltada, de maneira bastante
coerente, para a necessidade de sistematizacdo das praticas pedagogicas que envolvam a
oralidade, tendo o debate regrado e a argumentacdo adequada como alvos a serem construidos
a partir da proposta de sequéncia didatica apresentada.

Essas duas pesquisas em programas e estados diferentes sdo capazes de mostrar que 0s
professores da educacdo basica tém percebido essa situacdo e procurado propor solugdes para
enfrenta-la. Assim, ndo havido uma postura de total alienacdo ao tema, mas, & preciso
reforcar, ainda ha um longo caminho a percorrer a até a transformacéo definitiva das praticas

escolares. Como afirma Palomanes Ribeiro:

E preciso introduzir, nas relacdes escolares, certas préaticas que incluem a
liberdade aos alunos de se expressarem, sem vergonha, entendendo o
professor como alguém disponivel para auxiliar no processo de construcao
do conhecimento. Erickson (1987) cita Hymes (1972) para quem as
diferencas culturais na forma de ouvir e falar de uma crianga e no discurso
dos professores durante o processo comunicativo da explicacdo levam a uma
sistematica e recorrente falha de comunicacdo. (2021, p. 200,)

Na esteira da Linguistica Textual, ha trabalhos relativamente mais recentes e de
grande valia para esta pesquisa, como 0s de Luiz AnténioMarcuschi e Leonor Lopes Favero,
Andrade & Aquino,esta ultima ja mencionada, que lancam luz sobre o prolifico campo dos
géneros orais, propondo uma abordagem que considere as necessidades do processo ensino-
aprendizagem de maneira plural e ndo dissociada das necessidades didrias de comunicacéo.
Tais abordagens mostraram que é possivel superar o paradigma textual escrito, bem como os
resquicios da gramaticalidade descontextualizada, aproveitando as potencialidades dos
géneros orais para oferecer experiéncias formativas aos alunos que nem sempre a escrita é
capaz de dar conta.

Primeiramente, depois de profundos embates tedrico-metodoldgicos, cabe ressaltar
aquilo que representou um significativo avanco das obras publicadas na virada do século XXI
em relacdo ao tratamento da oralidade em termos pedagogicos em sala de aula: a apresentacéo

de propostas bastante vidveis de atividades para a superacdo do preconceito contra a oralidade
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em sala de aula. Portanto, ndo se trata mais de apontar horizontes, teorizar ou discutir, apenas.
Ha& que se perceber que os contextos académico e editorial j& se encontram em outro estagio.
A comecar por Marcuschi (2001), ele trata fala e escrita como modalidades de uso da
lingua ndo-dicotdémicas, que se manifestam através de géneros atinentes a cada uma delas. “A
escrita ndo é uma representacdo da fala.” (p. 124)Essa é uma proposta bastante interessante,
pois trata de individualizar cada modalidade ou forma de expressdo. Assim, nem a fala é
dependente da escrita, nem o contrario. Embora, € preciso ponderar, a primeira tem inegavel
precedéncia temporal, bem como consideravel precedéncia funcional no cotidiano. Em outras
palavras, em geral, em atividades, triviais ou ndo, fala-se muito mais do que se escreve.
Alinhado conceitualmente ao entendimento bakhtiniano de oralidade como prética

social interativa, vé-se que:

A oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser totalmente oral ou de
oralidade secundaria, como se expressou Ong (1982), ao caracterizar a
distingdo entre povos com e sem escrita. Considerando-se essa posi¢édo, nds
brasileiros, por exemplo, seriamos hoje um povo de oralidade secundaria,
tendo em vista o intenso uso da escrita neste pais. (idem, pag. 25)

Além disso, é importante considerar tracos constitutivos da fala como tom de voz,
velocidade, énfase em certas palavras ou silabas, contexto, continuidade/interrup¢do tematica,
além das expressoes faciais que marcam uma conversa presencial, por exemplo. (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2002) Sobretudo, na defesa da tese, ou ponto de vista, através da
argumentacdo, Abreu(2012) chama a aten¢do para a importancia das questdes com entonacgéo
e dindmica corporal, que funcionam como realgadores discursivos de sentido.

Portanto, ndo faz qualquer sentido pensar que seria normal os alunos falarem como
robds, como o assistente de voz do Google, de um GPS ou mesmo da recente e famosa
Alexa*. A expressividade presente na oralidade néo pode ser relegada a detalhe pedagdgico,
pois ndo € isso 0 que acontece no cotidiano das pessoas em situacfes reais de comunicacao.
Acrescente-se a isso que, como 0s préprios sinais graficos de pontuacdo tém vinculacao direta
com essa expressividade, produzindo efeitos muito alem de questdes sintaticas e estruturais, a
propria compreensdo dos aspectos envolvidos na interacdo atraves da fala podem melhorar a

compreensdo deste topicos de andlise linguistica da escrita.

44 . . . , .
Assistente de voz da empresa Amazon, empresa de tecnologia e vendas cujos tentdculos se estendem muito
além dos EUA.
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Os aspectos apontados por Bakhtin (1997), ao analisar a linguagem, ainda em seu
carater social, destacando a legitimidade da fala, conforme dito, enquanto forma de interagéo
com as pessoas e, portanto, com o mundo em que se esta inserido, sdo chancelados por
Marcuschi, que, utilizando a expressdo géneros textuais, realca a perspectiva socio-historica.
A oralidade, no que ele também concorda com Ong®, a respeito do que chama de caréater
secundario da oralidade no Brasil, o que se reflete nas atividades escolares. E esse é
justamente um dos pontos importantes para esta pesquisa. Como se operou essa inversao? Ou
melhor, por qué? E por que ela se mantém? Vale lembrar, ainda, que a oralidade é o que o
aluno traz de casa e é a partir dela que se estabelece a alfabetizaco nos diferentes métodos*®.

E prudente também néo associar informalidade diretamente a oralidade. Este também
€ um ponto que deve ser mais bem interpretado, pois palestras utilizam linguagem formal,
enquanto que até cartazes de propagandas de 6rgdos publicos e diferentes organizacdes
sociais ja utilizam largamente uma linguagem mais informal, para serem mais efetivas na
comunicagdo com o publico em geral. N&o se deve associar formalidade com respeito ou
deferéncia e informalidade com desrespeito e irreveréncia. Ha pessoas extremante
desrespeitosas, mas que se expressam de maneira relativamente mais proxima a variedade
padrdo. O proprio fato da selecdo lexical configura desrespeito quando, por exemplo, se usa
palavras que o outro ndo conhece o significado, soando pedante.

Veja-se a seguir um cartaz de incentivo a vacinagdo contra a COVID-19, que fazia
parte de uma campanha promovida pelo Nucleo de Recursos Humanos da Associacdo
Empresarial de Cacador (ACIC), cidade do meio-oeste catarinense, regido sul do Brasil. Na
campanha, notabilizada pelo uso da expressdo informal “tch6” (variagdo de tché), expressdo
com distintos significados, mas que foi empregada com sentido de “cara”, com fungdo
sintatica de vocativo nas estruturas dos diferentes outdoors criados. Além disso, esté evidente
a exploragdo do recurso da ambigiiidade no trecho “bora tomar mais uma” que, no contexto,
sugere vacina, mas também esta geralmente relacionado a um convite informal para consumir

bebida alcodlica, em geral, cerveja gelada.

45 ONG, Walter J. Oralidade e Cultura Escrita, 1982.
* Alfabético, fnico, silabico, palavracdo, sentenciacdo e global.
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Fonte: https://ndmais.com.br/saude/frases-curiosas-chamam-atencao-para-vacinacao-contra-a-covid-19-

em-sc/

A informalidade, tdo mal falada, serve como possibilidade de ponte entre professor e
aluno, para “quebrar o gelo”.E provavel que, quanto mais rebuscada for a linguagem adotada,
mais distante o professor ficard dos educandos. Da mesma maneira, serviu a um propésito
comunicativo respeitoso e altruista, ao abordar a importancia do reforco com a segunda dose
da vacina para aumentar o nivel de protecdo contra o agravamento de eventual infeccgdo.
Enquanto isso, integrantes do, entdo governo Bolsonaro, através de espacos oficiais,
utilizavam-se de uma pseudoformalidade para desestimular a vacinagéo.

Outro exemplo de como a informalidade é um traco positivo da fala é o que Silva*’
(2022) sinaliza a respeito da coexisténcia de uma espécie de informalidade expressa em
dialetos que ndo sdo de superficie para serem entendidos por funcionarios, mas que podem
muito bem estar relacionados a questdes objetivas de respeito as regras de convivio criadas e
mantidas pelos detentos. N&o se trata de usar girias, linguagem gestual ou mensagem cifrada.
De acordo com seu relato, a formalidade linguistica esta presente no trato com o professor,

7 Bruno Tavares da Silva, ora mestrando, é professor na Diretoria Especial de Unidades Prisionais e
Socioeducativas (DIESP-Seeduc/RJ) desde 2010. A observagdo foi exposta em suas intervengdes ao longo do
curso da Turma 7, do ProflLetras /UFRRJ. Ressalta-se a importancia de sua contribuicdo para a reflexdo a
respeito do tema, que estd ligado ao racismo, grande empecilho para o desenvolvimento do Brasil enquanto
pais socialmente justo. Juliana Borges também aborda, de maneira sistemdtica o tema em sua obra
Encarceramento em Massa, Pélen Livros, 2019. E pesquisadora vinculada a Universidade de Sdo Paulo (USP) e
desenvolveu projetos em secretarias de politicas sociais na prefeitura da cidade de Sdo Paulo.


https://ndmais.com.br/saude/frases-curiosas-chamam-atencao-para-vacinacao-contra-a-covid-19-em-sc/
https://ndmais.com.br/saude/frases-curiosas-chamam-atencao-para-vacinacao-contra-a-covid-19-em-sc/
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apesar disso, evidenciando um entendimento relativamente bem construido quanto a
pertinéncia das modalidades e formas de expresséo.

E também necessario ressaltar, conforme aponta Marcuschi (2001), que a
informalidade ndo é uma caracteristica indissociavel da fala, pois é pouco provavel uma
intervencdo em congresso cientifico, uma palestra religiosa, um discurso parlamentar na
tribuna sejam feitos utilizando-se uma variedade informal. Da mesma maneira, boa parte da
comunicacdo cotidiana é feita de maneira informal, inclusive na escrita, atraves de aplicativos
de mensagens, como o whatsapp (que se configura, cada vez mais, como uma modalidade
mista, isto €, oral e escrita), por exemplo. N&o se sabe ao certo quanto tempo cada um passa
utilizando esse canal de comunicacao.

Ainda a respeito desse mesmo aplicativo, mas que também se aplica a outros
similares, como Telegram, WeChat, Hangouts, Viber, é possivel perceber que o carater dos
textos se tornou profundamente multissemidtico, pois articula escrito, falado (audios),
imagens, memes, emoticons, etc. Cabe observar: a tecnologia dos aplicativos de mensagem
gue, em um primeiro momento, tratava-se de textos escritos, ja incorporou com sucesso a
oralidade ao ambiente virtual de interacdo. Enquanto isso, na aula de Lingua Portuguesa, as
atividades de leitura e construcdo de sentido ainda se debrugcam com maior peso sobre textos
escritos formais, sobretudo tendo como modelo um recorte ja razoavelmente distante
linguisticamente.

O quadro a seguir ¢é apresentado pelo autor para ilustrar as relac@es entre fala e escrita.
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Fonte: Marcuschi (2001, p. 41)

A imagem mostra a disposicdo dos géneros textuais, pois a comunicacdo somente €
feita, nas palavras do préprio Marcuschi, a partir de géneros textuais tendo nos dois extremos
fala e escrita. No entanto, cabe comentar que esses extremos nao sao insuperaveis, isto é, ha
textos escritos que possuem relativa influéncia da oralidade e vice-versa. Tome-se como
exemplo o género carta pessoal, que é escrito, mas, em geral, devido a proximidade entre os
interlocutores, traz elementos que seriam atribuidos uma conversa falada entre amigos:
marcadores conversacionais, escolhas lexicais e estruturais comuns, afetividade,
subjetividade, informalidade, entre outros.

Por outro lado, pensando-se em um contexto de debate eleitoral, que tem sublinhado
cada vez sua mais relevancia no Brasil, pois é onde as propostas sdo destrinchadas e é feita a
leitura do candidato em si, um debate mediado entre 0s postulantes a cargos publicos ndo tem
suas informacgdes mais importantes escritas nos papeis que 0s/as concorrentes trazem consigo.
E a forma pela qual candidatas e candidatos costumam construir o texto falado de maneira
mais monitorada, tendo o auxilio de dados impressos, que assumem papel complementar,
secundario. O principal é enunciado publicamente.

Por se tratar de um género de base dissertativo-argumentativa, alguns elementos sao

fundamentais para o0 sucesso ou ndo da comunicagdo/disputa como entonacdo e expressoes

>=-—=—20$00mM
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faciais que confere, ou ndo, efetividade ao processo exposicdo de tese, argumentacéo,
convencimento e persuaséo® ainda que o que se diga publicamente seja um completo absurdo
e afronte leis e principios constitucionais. E bom lembrar que a comunicacdo da politica
institucional sofreu uma consideravel guinada em direcéo a informalidade nos Gltimos anos.

Essas observagdes sobre informalidade/formalidade s&o necessarias tendo em vista
que a proposta para a abordagem da oralidade feita por Marcuschi na obra Da fala para
escrita: atividades de retextualizacdo(2001) sdo baseadas na necessidade de amenizar as
chamadas marcas de oralidade, entre as quais, geralmente, estd a informalidade. Assim, o
autor assinala que informalidade ndo é sindnimo de fala, mas apresenta sua proposta com
vistas a readequacdo do enunciado em termos de escrita formal. Esta € uma possibilidade, por
ele pormenorizada ao longo da obra. No entanto ndo deve ser a Unica, conforme alerta. E
preciso considerar, porém, que novas estratégias, se viaveis, sO surgirdo com a efetiva
participacdo de professores da educacéo béasica, aos quais cabe ajudar a oxigenaras pesquisas
com dados primarios,se houver possibilidades reais de formacéo continuada.

Para atender a finalidade desta dissertacdo, a proposta sera apresentada em linhas
gerais, pois ndo se intenta discuti-la a fundo, uma vez que ela é apresentada pelo proprio autor
enquanto simplificada e heuristica, ndo como férmula magica, o que, na Educacdo, tem-se,
por certo, que ndo existe, afinal, trata-se de humanos e ndo de robds, equagdes matematicas ou
algoritmos. Quanto a proposta, pode-se classifica-la, certamente, como proveitosa e, apesar de
ter seus objetivos delimitados como modestos, sua aplicacdo seria viavel, restando estudar a
efetividade dos resultados em outros contextos além dos que foram mencionados pelo autor.

Marcuschi ainda trata de deixar claro o carater daquilo que propde:

E sempre complicado construir um modelo. Além disso, é perigoso, pois ele
passa imediatamente a ser tomado como uma férmula mais ou menos magica
gue deve produzir resultados tdo logo seja aplicada. Tenha-se, portanto claro
que o modelo representado no Diagrama 2* é apenas heuristico no sentido
genuino do termo, ou seja, representa um método de descoberta
relativamente intuitivo, ndo tdo rigoroso a ponto de com ele se chegar a
resultados definitivos, mas também ndo tdo vago a ponto de ndo se poder
com ele operar significativamente projetando expectativas bastante definidas

e comprovaveis. Enfim, trata-se de um modelo com o qual se pode trabalhar
concretamente tanto no ensino quanto na investigacdo. (2001, p. 73-74)

Na ansia de se encontrar um método producente e atender de pronto os crescentes

guestionamentos, ainda que silenciosos, a respeito do trabalho com os géneros orais, muitos

8 Esquema argumentativo proposto por Suarez (2004), em A arte de argumentar gerenciando razdo e emogao.
* 0 referido diagrama serd reproduzido do na segdo de anexos, ao fim desta dissertagao.
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professores e professoras poderiam fazer adesdo cega ao esquema apresentado na obra em
questdo, ao que devem atentar-se a ponderacao ora apresentada. Aponta que a intui¢do foi um
norteador na elaboracéo, depreendendo-se, portanto, muito mais do que uma declaracdo, mas
um incentivo ao docente interessado em construir algo: sua propria experiéncia também pode
servir de base. Assegura, no entanto, que a proposta gera resultados concretos, pois ele
mesmo os teve quando aplicou no curso de graduacdo em Letras da Universidade Federal de
Pernambuco. Quanto aos dados referentes a educacdo basica, complementa que foram
coletados de maneira informal, embora relativamente criteriosa. (idem, p. 66) Advoga, ainda,
a funcionalidade e efetividade da sugestdo sistematizada, entdo pela primeira vez, como dito,
podendo ser para distintas finalidades, como trabalho ou pesquisa.

Veja-se, agora, um quadro explicativo que trata dos aspectos envolvidos na proposta

de retextualizacao de textos orais:

linguisticos-textuais-discursivos cognitivos
e A T ¢
(A) (B) (C)
idealizagdo reformulagdo adaptagdo compreensdo
eliminagdo acréscimo tratamento da inferéncia
compictude substitui¢do sequéncia inversio
regulanzaglo reordenacdo dos turmoes generalizagio

Fonte: Marcuschi (2001, p. 69)
Numa primeira separacdo, tem-se processos linguisticos-textuais-discursivos e

cognitivos. Contudo, ao operar uma subdivisdo, Marcuschi sinaliza que apenas os itens (A) e
(B) apresentam composicdo completa na proposta, ja que quanto ao (C) tratamento da
sequéncia de turnos/adaptacdo, ainda deveria haver uma proposicdo mais elaborada, pois
alguns processos envolvidos ndo foram devidamente explicitados e analisados. Ja com relacdo
aos aspectos (D) cognitivos envolvidos na atividade de compreensdo, argumenta que ela
demandaria muito mais pesquisa, andlise e elaboracdo fundamentada para ser incorporada ao
texto, o que acabou né&o ocorrendo quando da publicacao do livro.

Das operagOes contidas no Diagrama 2, ao todo, nove, Marcuschi divide-as em dois
grandes grupos, sintetizando suas funcionalidades: regularizacdo e idealizacdo; e
transformacdo. O primeiro grupo diz respeito as regras que visam eliminar ou inserir

elementos. HesitacOes, repeticdes, séo retiradas, enquanto a pontuacéo € inserida (intuitiva ou
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sistematizada), bem como sdo estabelecidos processos de frasificacdo e paragrafacdo™ para
que seja possivel ter, a0 menos uma primeira dimensdo do processo a ser realizado. Vale
lembrar que esta pode ser uma atividade nova tanto para discentes quanto para a/o docente.

Ja o segundo grupo de operagdes tem carater mais sistematizado e complexo e é
denominado como regras de transformacdo ¢ “Sdo propriamente as que caracterizam o
processo de retextualizagdo e envolvem mudangas mais profundas no texto-base.” E nesse
momento que sdo melhor aplicados os conceitos de mais relagdo com o0s topicos mais
tradicionais da gramatica. Reordenacdes, reformulacdes sintaticas, substituicdes, questdes
estilisticas, atencdo a formalidade, estratégia argumentativa e condensacdo de idéias, por
exemplo. (Marcuschi, 2001, p.74-75)

Deve-se ressaltar que o progresso da atividade de retextualizacdo vai depender muito
da textualizacdo, isto é, do texto oral, em si, produzido pela aluna ou pelo aluno, pela/o
docente, se tem fonte externa audiovisual, entre outras questfes a serem consideradas. Por
outro lado, também dependera da compreensdo de cada um em relacdo aos conteldos,
competéncias e habilidades envolvidas. O tema proposto pode ser de maior ou menor grau de
conhecimento, bem como os géneros envolvidos, o que, certamente, implicara na fluidez
discursiva. Assim, adverte, como ndo se trata de um modelo fechado, € possivel que ndo seja
seguido de maneira hierarquizada, sem que isso implique perdas, pois a maturidade linguistica
do retextualizador serd uma variavel importante.

Ele prossegue analisando os dados das pesquisas, dos quais parece suficiente destacar
um caso, a titulo de exemplificacdo, estando todo o percurso disponivel na propria obra, de

maneira detalhada e fiel a analise e propdsitos do autor.

Exemplo 3°°

NARRATIVA ORAL —uma | RETEXTUALIZAGAO 1: aluno |RETEXTUALIZACAO 2: aly
jovem de 17 anos de Letras, UFPE, 4 Periodo de Letras, UFPE, 4° Periodo

na

lar sobre a minha

— Bem, eu vou falar sobre a minha

© oS meus pais... 0

s... como eles me
eu tenho uma

.. ela é com-
.. pela minha
.. eu tenho

fe... dez anos...
o0 ndao influencia

nha mdae ¢ uma

ressoa superlegal... sabe ?

Fonte: Marcuschi (2001, p. 78)

Bem, eu tenho uma familia peque-
na — meu pai, minha miae e meu
irmao. Tenho um irmao pequeno
de dez anos que influencia em
nada. Minha mie ¢ uma pessoa
superlegal.

*% Marcuschi cita as regras de editoragdo propostas por Taylor e Cameron (1987).

familia, sobre meus pais, o que
acho deles e como eles me tratam.
— A minha familia é pequena,
composta pelo meu pai, minha mie
€ um irmao pequeno de dez anos
que ndo influencia em nada. Mioha
mae ¢ superlegal.
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Como se pode notar, as retextualizagdes ocorreram de maneira um pouco diferente
quanto as estruturas adotadas, estando a questdo mais visivel no nimero de paragrafos
utilizados. O segundo caso apresentou, em termos tradicionais, estruturas mais bem
desenvolvidas quanto a frases e paragrafos, o que parece denotar um maior repertorio
discursivo no género em questdo. No mais, foram superados, em ambos 0s casos, 0S
principais aspectos que, mais do que caracterizar a oralidade, “incomodam” nas atividades de
(re)textualizacdo linguistica no cotidiano escolar.

Dar-se-4 como satisfatoria a exposicdo da proposta feita até aqui, tendo-se como

necessaria a ressaltar que Marcuschi:

1. defende a abordagem linguistica a partir dos géneros, nela incluindo os da
oralidade;

2. apresenta a oralidade e a escrita como modalidades independentes;

3. constroi uma proposta viavel de abordagem da oralidade, porém, adverte que
ela é simplificada e que € necessario complementar e propor outras;

4. publica e analisa os resultados efetivos de acordo com o que se propde a fazer.
Como fechamento da obra, ele arremata:

Neste estudo, foram propostas categorias e sugestdes de analise das relacdes
entre a oralidade e a escrita e um modelo de tratamento das retextualizacdes,
particularmente, do texto oral para o texto escrito. Muito resta por se dizer e
aprofundar neste campo em que ainda ndo foi devidamente trabalhado. Estou
convencido de que se trata de uma area de grande interesse tanto tedrico
como pratico que ja pode ser desvendada com alguma seguranca. O que aqui
se fez ndo foi mais do que abrir um caminho e mostrar algumas das
possibilidades de investigagdo cuja corretude deve ser comprovada com
muito cuidado. (MARCUSCHI, 2001a, p. 124)

Ditas essas palavras, faz-se acrescentar que, € preciso dar um passo além numa direcéo
fundamental: reivindicar de fato a independéncia da oralidade em relacdo a escrita, didatica e
pedagogicamente, no ambito escolar. Esta ndo é necessariamente uma critica a proposta, ja
que sempre ficou explicita sua apresentacdo fora do rétulo de formula magica. Mas, em se
tendo a dindmica de retextualizacdo fala > escrita, 0 que é apenas uma das quatro
possibilidades por ele elencadas®™, ainda se enxerga a convergéncia para o papel e a
modalizacdo para a formalidade (DOLZ, SCHNEUWLY E PIETRO, 2004), ainda que ndo

> Marcuschi aponta as seguintes possibilidades de retextualizacdo: da fala para a escrita; da fala para a fala; da
escrita para a escrita; e da escrita para a fala.
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intencional, como sendo boa parte dos objetivos pedagdgicos das propostas, ou como Vvisto no
Curriculo da rede Municipal do Rio de Janeiro, bem como nos cadernos pedagdgicos, apenas
retorica.

Né&o seria hora de, dentro dos limites, declarar, de fato, a independéncia da oralidade
em relagdo a escrita? Tornar essa uma premissa é essencial para seja possivel propor tantas
atividades de retextualizagcdo forem necessérias em diferentes contextos. Muda-se, porém, 0s
aspectos tedrico-metodoldgicos. E isso faz toda diferenca. Retextualizar ndo deve ser o Unico
caminho. Sobretudo se entendido da forma simplista, como se esse processo fosse somente da
fala para a escrita. E é exatamente isso que se entende da importante analise de Marcuschi: ha
diversas possibilidades.

Quando as leis 10.639/03° e 11645/08° referem-se & obrigatoriedade da abordagem e
valorizacdo das matrizes culturais africana e indigena, € imperativo considerar a importancia
da oralidade nessas sociedades, que estdo longe de serem homogéneas. Por isso mesmo € que
se deve destacar a importancia, ndo s6 das estruturas/tipologias narrativas (memdria), como
também das descritivas (idealizacGes, caracterizacdes, construcdes fisicas ou ndo), injuntivas
(conselhos, instrucdes) e dissertativas (debates, resolucdes), pois a construcdo multicultural de
indigenas e africanos se deu a partir de dindmicas nao grafocéntricas.

Conforme abordado anteriormente nesta dissertacao, as civilizagGes, ndo so existentes,
mas funcionais, do mundo pré-colonialista, dos exemplos citados, incas, africanas, indigenas
de Pindorama, alcancaram éxito retextualizando sua cultura da oralidade para a escrita? Nao
parece possivel que seus significados tenham se perdido por auséncia de grafemas (greco-
latinos, ardbicos, chineses, morse, fonéticos/IPA, etc.). Foi, antes, pelas mdos dos que

escreviam que ocorreu esse apagamento.

3.3 O género debate como proposta significativa para o trabalho sistematico com

e a partir da oralidade

Embora ndo se tenha como pretensdo esgotar todos os aspectos ou discutir
profundamente as caracteristicas e todas as possibilidades que envolvem o género debate
regrado (também debate ou debate regrado puablico), é, com toda a certeza, proveitoso
apresentar algumas consideragdes no sentido de oferecer subsidios que melhor balizem a

experiéncia proposta. Como ja vem sendo destacado, nenhuma proposta deve se pretender

52 . . o ;. . ; o e
Estabelece a obrigatoriedade de Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo das escolas brasileiras.

53 . . . . . , e . , , . g
Amplia a lei anterior, incluindo também a matriz indigena nos curriculos dos Ensinos Fundamental e Médio.
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acabada e o ideal é que a dialogicidade, isto €, o debater em si, a troca de experiéncias, esteja
presente em todas as praticas pedagogicas. O processo ensino-aprendizagem ndo pode ser
verticalizado.

Além disso, existem diferentes géneros na oralidade e, de acordo com Maciel (2013),
néo se deve esquecer da necessidade de abordar de maneira clara os aspectos de cada género
que for objeto da acdo pedaglgica, pois ndo se deve ter a pretensdo que ja estejam
estabelecidos em bases do cotidiano. Assim, mesmo tendo-se em vista que os alunos
participam de discussfes, mais ou menos complexas, no exercicio de suas interagdes mais
triviais, é preciso conferir contornos minimamente cientificos a esse recurso comunicativo.
Ilari e Basso (2007) apontam haver vocabulario e gramatica proprias, para cada género, assim,
ndo é possivel ignorar essas peculiaridades. E preciso que a escola dé conta de didatizar o
debate.

Ao considerar essa “didatizacd0” do género, surge a necessidade da
“ficcionalizagdo da situacdo interativa, que, em relacdo a textos orais, seria a
representacdo entre os interactantes do momento e do espago de interagdo,
administrado pelas escolhas do grau de formalidade, das expressdes faciais,
dos elementos prosddicos. (LEAL & GOIS, 2012, p. 51)

Devido a questdes especificas que devem ser entendidas no debate, como defesa de
opinido, respeito ao turno de fala, etc., é preciso que este seja entendido como tendo dupla
dimensdo, isto é, ndo seja reduzido a meio de comunicacdo, sem letramento, e vice-versa.
Certamente, € meio e objeto de ensino. No mais, de acordo com as propostas mais recentes,
nenhum género deve ser podado, mas, em relacdo a escrita, € comum haver ensino-pratica. A
oralidade e seus géneros € que, mesmo apds a reorientacdo oficial (idem), seguem
subestimados.

Uma boa forma de se encaminhar ar um capitulo que visa delinear os contornos do
género textual debate regrado e sua relevancia para alunas e alunos em suas praticas sociais,
dentro e fora da escola (e que deveria refletir-se no planejamento e atividades pedagdgicas),

parece ser recorrendo ao seguinte trecho:

O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou
por escrito um ponto de vista, uma escolha ou procedimento de descoberta.
(DOLZ; SCHNEUWLY:; PIETRO, 2004, p.214).

Primeiramente, é preciso destacar que existem diversos géneros na oralidade com
grandes potencialidades de contribuicdo para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas,

ndo sé em Lingua Portuguesa, mas em todas as demais disciplinas. Conforme ja, mencionado
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no corpo deste texto, Marcuschi (2008, 194-6) propde um interessante quadro que engloba
uma variedade de géneros textuais, de diferentes dominios discursivos nas modalidades oral e
escrita. A reflexao reforca a infinidade dos géneros textuais na lingua e se mostra sintomatica
quanto as diversas situacdes comunicativas as quais alunas e alunos podem estar expostas no
seu cotidiano, ou podem encontrar ao longo da vida.

N&o se quer afirmar, é claro, que a escola dard conta de todas. Mas em relacdo ao
debate regrado, sua escolha como foco deu-se em funcdo do seu potencial dialégico mais
imediato, sendo aquele que permite, pela alternancia de intervencbes, maior fluidez na
interacdo, sendo alcangadas, portanto, construges, desconstrugfes e reconstrugoes
significativas de maneira mais eficiente. Adicionalmente, as leituras que sao feitas além da
palavra sdo importantissimas para a percepcdo de atitudes e valores envolvidos no tema
abordado, bem como nos discursos dos participantes, o que demanda atencdo de sobremaneira
da professora/ do professor.

Quanto ao termo regrado, na expressao usada para se referir ao género em questao,
faz-se necessario chamar a atencao para a abordagem do conceito de regra, ordenamento para
gue alunas e alunos entendam a necessidade de seguirem as orienta¢fes para o funcionamento
adequado da dindmica. Assim, estabelecer os combinados previamente é essencial e ja pode
ser considerado parte importante no letramento referente ao género a ser trabalhado. E
possivel que a exibicdo de um video de um debate, inclusive eleitoral, uma vez que no ano
seguinte, por terem em torno de 15 anos, poderdo ter sua primeira experiéncia eleitoral.

Ser social que €, o ser humano tem muito a aprender através da troca de ideias que
ocorre através do debate, que ndo € apenas a expressdo das opinides unilateralmente, mas uma
experiéncia intersubjetiva, na qual muito mais do que palavras, significados e leituras de
mundo sdo explanadas e trocadas. Dessa maneira, esse “aprender a debater” passa,
inevitavelmente, pela exposicdo do ser abstrato que se reflete fisicamente em cada pessoa
publicamente. Mas essa dinamica tem caracteristicas proprias, que ndo devem ser meramente
descritas, apontadas num quadro ou esquema didatico.

E preciso cuidar que aconteca com a mesma naturalidade com que acontece na rua, e,
se ndo acontece na rua, € necessario também construir esse caminho, uma vez que sdo
inimeras as situacdes comunicativas que permeiam a vida social. A tomada de uma atitude,
ainda que seja o cumprimento de uma ordem hierarquica, demanda uma tomada de posicéo
em relacdo a algo. Na maioria das vezes, isso ocorre de maneira t&o natural que o processo de

avaliacdo do contexto parece ndo existir. No entanto, faz-se necessario que, embora feitas de
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maneira quase automatica, as falas e agdes sejam feitas considerando a dialética que esta
implicita em todo processo: ha um debate subjacente a toda relagdo humana.

Ao comentar o surgimento do conceito dos multiletramentos, Rojo e Almeida (2012)
refletem sobre o contexto em que se deu o surgimento do termo, apontando que, a valorizacéo
da oralidade ocorreu nessa esteira, uma vez que era preciso repensar o lugar dessa modalidade
devido ao fato de os avancos tecnoldgicos exigirem mudancas da/na escola. E preciso
destacar que, o principal avanco cientifico-tecnologico deu-se em relacdo aos aspectos
tedrico-metodoldgicos, com a redescoberta e aprofundamento nos postulados bakhtinianos
sobre géneros discursivos™, dos desdobramentos da teoria sociointeracionista nos estudos
sobre linguagem, bem como da explicitacdo das rela¢fes entre politica e educacéo nas obras
freireanas.

A fala é uma tecnologia que sempre esteve a disposi¢cdo da escola. Mas o foco da
Educacdo enquanto meio de transformacdo do ser humano e da(s) realidade(s) em que esta
inserido ndo deve se limitar ao género em si. E, afinal de contas, o que é debater?

Entende-se que o debate é o género textual em que se aborda um determinado tema,
procurando defender uma ou mais teses, antagénicas ou nao, através de argumentos, isto €,
formulacGes que o sustentam. O debate se constitui intrinsecamente como texto coletivo. Vale
ressaltar, os tipos de debate, conforme Dolz, Schneuwly, Pietro (2004), que defendem que o
processo de aprendizagem de um dado género textual deve ocorrer de maneira continua,
sistematica. Para que haja proficiéncia de verdade, assim como se fala em letramento nas
praticas de escrita, € preciso atentar-se para 0 mesmo processo nas questdes do trabalho com a
oralidade em sala de aula.

Quanto aos tipos de debate, ainda na perspectiva dos autores acima, podem ser:

(a) o debate de opinido de fundo controverso;
(b) o debate deliberativo; e

(c) o debate para resolucéo de problemas.

Enguanto os dois Gltimos parecem mais ter carater de curto prazo, pois tanto deliberar
quanto resolver problemas (respectivamente, participacdo no grémio escolar e resolucdo de
tarefas em grupo, por exemplo)séo atividades de carater especifico, entende-se que o primeiro
€ 0 que mais se encaixa nesta proposta. Isso se deve ao fato de que se espera, com a aplicacédo

desta proposta, ndo s6 o letramento progressivo no/a partir do género em si, mas a superagao

> Marcuschi (2008) observa que o estudo dos géneros, na verdade, comegaram a ser objeto de estudo desde a
Grécia antiga.
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dos tabus e vis@es distorcidas que ainda persistem no Brasil. Ndo sé estudantes, mas docentes
ganham com isso, pois essa dindmica favorece uma descoberta de identidades que a frieza da
escrita encobre.

Dessa forma, nas palavras de Nascimento:

Debater é construir, pela linguagem, intervencdes que ganham o estatuto de
argumentos de varios tipos por meio de comparagdes, por concessao, por
recurso a voz de autoridade sobre o tema, por relatos de experiéncias reais,
por justificativa aos argumentos apresentados, recorrendo a estratégias
cuidadosas de refutagdo dos argumentos alheios que permitem a negociacdo
de conflitos. (2015, p.202)

E importante destacar que o carater do debate regrado que se pretende ndo se trata de
estabelecer disputas aguerridas em busca de uma vitoria no campo da argumentacdo (DOLZ;
SCHNEUWLY, PIETRO, 2004). N&o se busca estimular a competicdo, mas permear o
didlogo e o entendimento mituo em busca de levantar questionamentos e reflexdes
significativas. E nesse sentido que se enquadra o termo provocacdo: o de estimular, encorajar,
planificar, desconstruir a hierarquia de falas em sala de aula, enfatizando que, no debate, na
roda de conversa da sala de aula, para fins de desenvolvimento pedagdgico, todas as
intervencdes sdo valiosas e devem ser tratadas de maneira igualitaria.

Os PCNs (1998, p. 25) indicam a existéncia de uma fala/palavra pablica, que néo se
limitaria ao falar em si, mas traz consigo uma carga socio-histérica e contextual nitida, ou
seja, planejamento, de/para quem se fala, 0 texto em si e sua finalidade, por exemplo. E
necessario que o texto faca sentido, e, para isso, ele ndo pode ser produzido artificialmente,
ainda mais se tomando por base sua comparacéo direta com a fala. (BAGNO, 2009, p. 68)

Alias, entende-se que, mesmo nas propostas de abordagem da oralidade, quando
atrelada a escrita para justificar a op¢éo pela modalidade em determinada atividade, propostas
assim seguem na ideia de espelhamento, o que ndo é desejavel. Ndo que ndo se possa articular
as duas modalidades, nem que seja obrigatério separar sempre — os extremos devem ser
evitados —uma da outra . Entende-se que existem objetivos diferentes, mas isso reforca tracos

de grafocentrismo permanente.

3.4 Organizacao, tema, tese, argumento, mediaco e turno de fala

(A) ORGANIZACAO

Em geral, entende-se que a organizagdo que mais favorece a uma interagdo em carater

igualitario é o formato de circulo ou semicirculo/ meia lua. Esse tipo de disposicdo das



73

carteiras realmente é conveniente, devido ao feto de todas de estudantes e professor/a ficarem
frente a frente, reconfigurando a ideia de centralizagdo e hierarquia diarias. Além disso, serd
de mais facil percepc¢édo os significados relativos aos gestos e expressdes faciais de alunas e
aluno quando de suas intervencgdes.Ressalta-se, porém, que a escuta ativa, o interesse pelo que
cada colega fala é que definira a sinergia do debate.

Nesse sentido, pode-se, inclusive, se disponivel, usar um ambiente externo a sala, mais

descontraido, ou sentar-se no chao.

(B) TEMA

Além da definicdo do que é tema em um texto, é imprescindivel atentar-se para a
pertinéncia deste, que pode ser determinante para o sucesso ou fracasso do debate. O tema, ou
tépico discursivo (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2002)>°precisa ser bem contextualizado e
ndo pode estar distante dos aspectos possiveis de serem apreendidos. O tema propriamente
dito é a materialidade do que serad abordado, a ancora a que todas e todos deverdo atentar-se
no comentario que fizerem, o assunto™ geral. Como dito, 0 tema precisa ser acessivel, n&o
podendo estar além nem aquém da capacidade de compreensao da turma. Favero, Andrade &
Aquino(idem), embora ndo fale especificamente do debate no trecho, também menciona

topico, no que, entende-se, como tendo significado bastante préximo.
(C) TESE

A tese, por sua, vez corresponde ao ponto de vista que cada estudante devera construir
em relacdo ao tema em comum. Neste caso, a exposi¢cdo do ponto de vista configura a entrada
definitiva®” da/o estudante no debate, pois, ainda que a participacdo a partir da escuta ativa
seja também possivel e necessaria, um dos objetivos primarios € fazer o uso da fala pablica,
nos termos do que foi definido acima. E importante enfatizar para a turma a diferenca entre
tema e tese, esclarecendo que, assim como a utilizacdo da oralidade, também € bastante
corriqueiro que eles expressem opinides a respeito de diversos assuntos ou fatos.

Quanto as opinides/ teses, Favero, Andrade & Aquino apontam que:

Do ponto de vista filoséfico, toda opinido inclui incerteza sobre o que se diz;
ja do ponto de vista pragmatico-interacional, a opinido é vista como uma

55 -« N . ;. ;. ;. .

Favero observa a ocorréncia de supertépico, topico e subtdpico, o que, aproxima-se do que entende-se por
tema.
56 . . s ~ A . .

Sabe-se que ha uma distingao entre tema e assunto, sendo este de abrangéncia mais geral, enquanto o tema

esta posicionado de maneira mais especifica nessa relagdo. No entanto, a simplificacdo é necessaria e nao
causa maiores transtornos para a pesquisa/proposta.
57 . .f: . s

Favero trata como a troca de turno, o que, em outras palavras, significa expressar uma opinido.
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crenca ou saber pré-configurado, que contrasta com a expressdao de uma
duvida. Entretanto, na conversacdo espontanea essa distincdo sutil torna-se
impraticavel, principalmente no caso das expressdes de opinido. (idem, p.
49)

Por isso, deve-se levar em conta que ha em toda opinido, por mais assertiva que seja,
uma parcela de incerteza, sobretudo por se tratar de adolescentes. A duvida deve sempre ser
cultivada como forma de estabelecer e manter a dialética na construcdo do significado.
Garantir a duvida nas opinides pode fazer a conversacdo render, pois evita a tomada de
posi¢cdes definitivas logo no inicio da dindmica por parte das/os estudantes. Obviamente,
deve-se também, na medida do possivel, valorizar a construcdo e manutengdo da opinido, pois

evidencia algum grau de seguranca.
(D)ARGUMENTO

Quanto & argumentacéo:

A argumentacdo deve basear-se nos sdaos principios da ldgica. Entretanto,
nos debates, nas polémicas, nas discussdes que se travam a todo instante, na
simples conversacdo, na imprensa, nas assembléias (sic) ou agrupamentos de
qualquer ordem, nos Parlamentos, a argumentacdo ndo raros e desvirtua,
degenerando em “bate-boca” estéril, falacioso ou sofismatico. Em vez de
lidar apenas com ideias (sic), principios ou fatos, o orador descamba para o
insulto, o xingamento, a ironia, 0 sarcasmo, enfim, para invectivas de toda
ordem, que constituem o que se costuma chamar de argumento ad hominem;
ou entdo revela o propdsito de expor ao ridiculo ou a execragdo publica o0s
gue se opBem as suas idéias (sic) ou a seus principios, recorrendo assim ao
argumento ad populum. Ora, o insulto, os doestos, a ironia, o sarcasmo, por
mais brilhantes que sejam, por mais que irritem ou perturbem o jamais
constituem argumentos, antes revelam a falta deles. Tampouco valem como
argumentos os preconceitos (grifo)(...)(GARCIA, 2004, p. 380-381)

O trecho traz questdes bastante pertinentes, como a légica argumentativa, bem como o
cuidado que se deve ter na condugéo do debate para evitar atritos pessoais entre participantes,
ou seja, deve-se frisar que se oponham ideias e ndo pessoas. Até por que se sabe que, nas
turmas de 9° ano, devido a faixa etaria, pode haver assuntos sensiveis no nivel interpessoal e
gue podem, eventualmente, aflorar de maneira inesperada, aproveitando-se da situacdo. Néo
se deve tomar como base um debate formal entre adultos que, em geral, possuem um nivel de
letramento mais avancado do que adolescentes. Sobretudo levando-se em consideracéo
contextos formais, com monitoramento de linguagem, por exemplo.

Apesar dos casos recentes de utilizacdo de um linguajar mais informal, por vezes
chulo, o que pode até ser interpretado com estratégia aproximacdo, o debate eleitoral costuma

ser uma razoavel referéncia como ponto de partida. Angariar apoio a um discurso € ponto
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relevante m atividades dessa natureza. No entanto, cabe destacar que o importante nao é
vencer (a qualquer custo) o debate, sendo, antes, o objetivo proporcionar o evento de
letramento, promovendo situacdes de aprendizado significativo através do didlogo respeitoso.

Dessa maneira, 0 processo argumentativo possui diferentes estratégias, as quais Abreu
(1999) aborda de maneira mais detalhada, em sua excelente obra A arte de argumentar
gerenciando razdo e emocdo. No entanto, a pesquisa ndo se deter4d com tanto rigor nos
pormenores, sendo necessaria apenas uma delineacdo de modo a estabelecer uma base de
trabalho. Cabe destacar, assim, a questdo da logica na argumentacdo, que deve ter sua
importancia sublinhada na atividade para que alunas e alunos entendam a estreita ligacéo

entre tese e argumento.
(E) MODERACAO

Assim, a mediacdo ou moderacdo deve ser exercida pela/o docente de maneira ndo sé
a organizar estruturalmente o debate, mas a dirimir provocagdes de carater pessoal, controlar
as digressdes, provocando, 0 minimo de interferéncia nas intervencdes das/os discentes.

E possivel que surjam opinides e argumentos controversos, com as quais serd preciso
lidar naturalmente, tanto nas questdes tematicas quanto nas relativas as estratégias de
argumentacao. Garcia ressalta ser importante perceber as ironias, por exemplo, como recursos
produtivos, mas potencialmente propensos a, dependendo do contexto, causar situagdes
conflituosas. Tanto pessoas adultas quanto jovens tém, guardadas as devidas proporcdes,
questdes a serem consideradas, mas que nem sempre sdo externadas da melhor maneira, o que
pode ocorrer com a exploracdo de metaforas, ironias, sarcasmos e ambiguidades, por

exemplo, bem como de dialetos ou mensagens cifradas.
(F) TURNO DE FALA

Por fim, deve-se destacar o conceito de turno de fala, conforme definicdo de Favero,
Andrade & Aquino®;

Estruturalmente, o turno define-se com a producdo de um falante enquanto
ele estd com a palavra, incluindo a possibilidade de siléncio. Na
conversagdo, ocorre a alternancia dos participantes, isto é, os interlocutores
revezem-se nos papéis (sic) de falante e ouvinte. Nessa perspective, pode-se
caracterizar a conversacdo como uma sucesséo de turnos, entendendo-se por
turno qualquer intervengdo dos participantes (tanto intervencdes de carater

58 . s . . ;. . .
Ela aponta que hd quatro elementos bdsicos no texto conversacional: turno de fala, tépico discursivo,

marcadores discursivos e par adjacente. No contexto da pesquisa, ndo se aborda o conceito de marcadores

discursivos, pois ndo se intenta relacionar com retextualizacdo. Os demais estdo contemplados no texto.
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informativo, quanto breves ,sinais de monitoramento, como: ahnahn; sei;
certo) durante a interacdo.(FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2002, p. 35)

O conceito-chave do debate € o turno de fala, pois é a partir dele que se dara a troca de
experiéncias com base nas visdes de mundo, pois 0s participantes poderdo falar e ouvir uns
aos outros, de modo que sempre haja interacdo significativa, cabendo a mediacdo ndo permitir
que haja monopolio de turno. Deve-se deixar claro e fazer valer a maxima de que ndo ha
hierarquia nos turnos entre os participantes, isto €, ndo ha fala mais importante do que a outra,
sendo necessério, para tanto, ainda que ndo seja regra, modular o tempo das intervencgoes, de
modo a maximizar a troca de turnos.

Por fim, ao falar dos aspectos de coesdo e coeréncia, traz algumas consideracfes no
sentido de haver processos especificos que, no caso da coesdo, pode ocorrer desde a utilizacdo
de elementos formais, isto € morfossintatico e semantico, ou de maneira mais implicita, sendo
o0 topico/ tema um aspecto relevante, ja que serve de elo entre todas as falas.

Quanto ao outro aspecto fundamental desta pesquisa, a abordagem acerca da leitura de
mundo, que recebera a devida atencdo mais a frente, estd brilhantemente enquadrada na vasta
obra do grande patrono da educacdo brasileira Paulo Freire, que tratou desde cedo da
necessidade de construcdo de uma educacao libertadora e do pensamento critico a respeito da
realidade. Deve-se destacar, principalmente, sua obra A importancia do ato de ler (1982), na
qual, de forma pioneira, ele aborda importantes temas que ainda sdo discutidos, por aqueles
qgue compreendem a profundidade do tema, que é crucial para que se oferte uma educacéo
publica de qualidade. E preciso destacar a importancia que é dada a habilidade de leitura de
mundo.

A producao de Paulo Freire apresenta uma densidade impar em cada paragrafo, como
se sabe. Ndo é a toa que é considerado patrono da Educacdo nacional, sendo também o
brasileiro mais referenciado em trabalhos académicos mundo a fora. Suas experiéncias em
diferentes paises, de lingua portuguesa ou ndo, permitiram-no reunir consideravel arcabouco
usado na construcdo de uma pedagogia voltada para a emancipacdo da classe trabalhadora
frente a opressdo das elites politico-econdmicas internas, sobretudo nos paises periféricos.
Deixa claro que isso ndo ocorre sem que se toque nas relacdes de poder dos paises do centro
capitalista, que utilizam seu poder de influéncia para reproduzir estritamente as estruturas que
mantém seu monopolio.

Quanto a obra mencionada,o préprio titulo alude ao tratamento da leitura, que ndo é

entendida apenas como referente ao texto escrito, mas é preciso destacar (i) a necessidade de
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superacdo da mera decodificacdo, (ii) o merecido destaque a leitura de mundo e (iii) a
conexao entre texto e contexto. Dar mais énfase a abordagem da oralidade em sala de aula
facilitard o engajamento do aluno, pois, ao entender-se melhor como individuo, reconhecer no
outro 0os mesmos direitos, respeitar diferentes discursos e entender o contexto sdcio-historico
no qual estd inserido, inclusive as preocupacBes mais tradicionais serdo afetadas
positivamente.

Por fim, cabe destacar o capitulo do escrito por Anna Christina Bentes*®, no qual se
aborda de maneira muito esclarecedora e pertinente a relacdo entre oralidade e

desenvolvimento do senso e critico e posicionamento politico. De acordo com ela:

“Dois aspectos sdo importantes quando se trata de discutir a natureza publica
e politica das praticas orais na escola: o primeiro é sobre o que falar; o
segundo é como falar. Os dois aspectos encontram-se entrelacados e nas
aulas de Lingua Portuguesa eles podem e devem ser objeto de constante
reflexdo por parte dos alunos e professores conjuntamente.”(BENTES,

2011, pag. 47)

Percebe-se no trecho um destaque quanto aos temas a serem abordados nas atividades,
que devem ser tomados como importantes, e ndo de maneira casuistica. E preciso estar atento
a temas relevantes para a formacdo critica dos alunos, considerando também seus interesses
para que, efetivamente, haja interesse dos sujeitos em participar do didlogo e construir uma
fala coletiva, expondo consensos, dissensos, dividas etc. O professor precisa se interessar em
trazer temas, dados, falar, ouvir, mediar, direcionar, corrigir o rumo, organizar.

E preciso também que o professor esteja aberto e disposto a encarar tematicas muitas
vezes consideradas tabus para uma parte da sociedade, obviamente, devendo observar a
adequacao dos temas ao ano de escolaridade. Temas como racismo, desigualdade social,
religido, politica, direitos humanos, sexualidade e género, entre outros. Cabe observar que
esses temas estdo previstos nos PCNs dos chamados Temas Transversais®®, que expressam
valores basicos de uma sociedade democratica, algo que, no contexto atual, passa por uma

razoavel crise.

**Segundo a autora, sdo elementos basicos de organizacdo da oralidade o turno, o tépico discursivo, 0s
marcadores conversacionais e o0 par adjacente.

*®®0s Temas Transversais sdo divididos em seis: Etica, Orientacdo Sexual, Saide, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Vida das Criangas no Brasil.
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4 OUTRAS PALAVRAS SOBRE O DEBATE: UM ESPACO DE VOZES,
ESLCARECIMENTO E DIRECIONAMENTO

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma perspectiva para além da utilizagdo do
debate regrado como género textual objeto de estudo em sala de aula. Como ressaltado ao
longo do texto, os documentos oficiais deixam clara a necessidade de se abordar conteddos
procedimentais e atitudinais no processo pedagogico. Assim, sem desconsiderar a relacdo
entre oralidade e escrita, cabe assinalar a autonomia pedagdgica do eixo da oralidade,
conforme proposto na BNCC, mas tem-se como necessario considerar também os aspectos de
leitura de mundo e mediacéo docente no desenvolvimento das atividades do debate.

Desde o inicio, deixa-se evidente: de nada adianta debater se ndo houver preocupacéo
com o0s sentidos a serem construidos. Portanto, é preciso preocupar-se com 0s significados
construidos por meio do texto, pois ndo passa de mero exercicio sofismatico contemporaneo o
apego a questdes técnicas estruturais, negligenciando o que, efetivamente, é dito por meio do
texto. Organizar carteiras e trabalhar o letramento no debate ndo pode prescindir do conteudo,
os significados que foram discutidos. A troca de experiéncias deve ser uma questdo
permanente em sala de aula, o que ndo pode ser feito sem, necessariamente, debater temas
variados.

Sendo assim, além do extenso material de Marcuschi, Leal & Gois e Dolz,
Schneuwly& Pietro, sdo importantes trabalhos como o de Pinto (2015), ja devidamente
referenciado aqui, que trata o debate regrado como objeto de acdo pedagdgica no 7° ano do
Ensino Fundamental. Acredita-se, porém, que o fim de segmento seja propicio, devido a
maturacao sociocognitiva e vivencias e expectativas relativas ao término de segmento. Assim,
vale também destacar a contribuicdo do trabalho de Belarmino (2018), que propds uma
abordagem da argumentacdo a partir da oralidade no 9° ano, procurando, através de uma
proposta de sequéncia didatica, abordar estratégias de letramento no género, sublinhando a
importancia da argumentacdo para a resolucao de necessidades cotidianas.

A proposta de intervencdo no 9° ano se justifica tendo em vista o fato de que se trata
do fim de ciclo do fundamental, no qual se espera que os alunos estejam em melhores
condicGes de entenderem a importancia de questdes como posicionamento critico e leitura de
mundo. Isso ndo significa que o género debate ndo possa constar em planejamentos referentes
a outros anos de escolaridade. Muito pelo contrario. A Educagdo no Brasil hoje estd pautada

num paradigma socioconstrutivista critico, sendo o carater dialogico, seu maior pilar.
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Mas a pergunta que se ple é: a que propdsito servird a potencialidade da oralidade
didatizada e do debate regrado em sala de aula?

4.1 Ler o mundo, dever de todes

Por leitura de mundo, deve-se entender, numa perspectiva freireana, a percepcao e
construcdo significativa das sociedades em que o0s seres humanos estdo inseridos, bem como
0s aspectos socio-historicos que construiram essa realidade. Tendo por certo que, em maior ou
menor medida, uma pessoa, ainda que ndo alfabetizada, a partir das interagcbes sociais,
constrdi sua capacidade de ler o mundo, € necessario aprimorar essa capacidade de maneira a
entender as complexas relagcdes que regem as sociedades e sua relacdo com o ambiente. Isso
determina como cada um/a agira enquanto ser social.

Nesse sentido, deve-se sublinhar a importancia das experiéncias extraescolares, uma
vez que estas agregam bastante ao processo de aprendizagem, pois, além do que se aborda nas
salas de aula, a vida ocorre fora da escola em dinamicas proprias. Casas de cultura, museus,
praticas esportivas e religiosas, cursos, isto €, aquelas organizadas, ndo necessariamente pela
escola, com um propdsito complementar a educacdo formal. Além disso, a educacdo é um
processo em cada vida, que passa ou nao pela escola, e ndo ocorre sempre de maneira
planejada, nem necessariamente positiva, pois diversos sdo os fatos sociais a que as pessoas
estdo sujeitas em seu cotidiano.

Ao descrever e propor sua pedagogia para a superacao, nao s6 do analfabetismo que
assolava as camadas populares, mas da alienacdo da propria escola em relacdo a elas, Paulo
Freire ressalta a importancia dos circulos de cultura®™, que eram espacos ndo formais de
aprendizagem, em que se aproveitava a realidade das/ dos alfabetizandos como forma de
tornar significativo o aprendizado. Nesse processo, ele deixa clara a dimensdo politica da
educacdo e de que toda mulher e todo homem tem a contribuir com/ para a prépria educacéo:

N&o h& educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem vazio
(grifo). O esforgo educativo que desenvolveu o autor e que pretende expor
neste ensaio, ainda que tenha validade em outros espacos e em outro tempo,
foi todo marcado pelas condigOes especiais da sociedade brasileira.
Sociedade imensamente cambiante e dramaticamente contraditoria.
Sociedade em “partejamento”, que apresentava violentos embates entre um
tempo que se esvaziava, com seus valores, com suas peculiares formas de

ser, e que “pretendia” preservar-Se € um outro que estava por vir, buscando
configurar-se. (FREIRE, 1981, p. 35)

1 ver Educagdo como Prdtica de Liberdade (1982) para ter uma ideia mais completa sobre os circulos de
leitura.
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Se a observacdo das profundas contradigdes da sociedade brasileira serviu de base para
a proposicdo da pedagogia freireana, € porque é necessario entender que havia, € ha, nisso
significado a ser apreendido pelas propostas curriculares. Ora, ndo se extrai significado de
onde ndo existe. Assim, tanto 0s espacgos extraescolares quanto os fatos sociais, quanto as
experiéncias das pessoas nesses contextos sdo muito relevantes para serem deixados de lado
em nome de um modelo basico e que, supostamente, atenda aos diferentes contextos, sem
leva-los em consideragéo.

Por isso, a profundidade e atemporalidade da obra freireanaseguem nitidas para os que

quiserem percebé-las:

(...) processo que envolvia uma compreensdo critica do ato de ler, que néo se
esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagfes entre o texto e o contexto.
(FREIRE, 1982, p. 11)

Precedéncia é sindbnimo de importancia. Ndo se refere apenas a cronologia da
aprendizagem no ambiente escolar a partir da alfabetizacdo. Portanto, a descuidada afirmagéo
de que ler € acessar, construir e reconstruir os significados através da escrita é apenas uma
parte da verdade, pois muitos desses significados ja sdo apreendidos antes da escolarizacao,
bem como dela independem, uma vez que, até certo ponto, mesmo cidaddos nédo alfabetizados
entendem o mundo de maneira razoavelmente eficiente. Assim sendo, se a construgédo
significativa dos saberes ficar sempre subordinada a palavra escrita, sdo perdidas
oportunidades valiosas de progressao no entendimento de temas carissimos a cidadania.

Ao se reforcar o dinamismo que perpassa a relacdo entre linguagem e realidade, ndo se
estd querendo dizer, necessariamente, linguagem escrita. Fatos, opinides, teorias,
conhecimentos praticos, fendbmenos naturais sdo perfeitamente lidos a partir da oralidade. O
mundo existe sem a escrita, como ja foi abordado no caso das sociedades agrafas, por
exemplo. Por isso, apesar de fala e escrita possuirem uma relacéo 6bvia e profunda, ha que se
entender que os significados cabiveis no mundo, criados e recriados por diversas sociedades,
ndo necessitam ser escritos para permanecerem vivos. Estes cabem, perfeitamente em outras
modalidades de expressdo, como atitudes, por exemplo.

Ao analisar a complexidade das relagOes entre oralidade e escrita, de certa forma,
Mikaela Roberto aponta para a mesma direcdo da BNCC, no que diz respeito as

peculiaridades de agdes pedagogicas de cada eixo linguistico:
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Sabemos que a oralidade e a escrita partilham muitas caracteristicas. Ha,
entretanto, diferencas que precisam ser consideradas e que nos levam a
perceber que a relacdo entre ambas é complexa. Dada a existéncia de
diferencas de forma, diferencas de funcdo e diferencas na maneira de
representacdo, ndo ha como conceber que ambas as formas de comunicagdo
se desenvolvam da mesma maneira. (2016, p. 140)

Apesar de a anélise proposta na obra ser voltada para abordagem de questdes fonéticas
e fonoldgicas, procurando questionar a ideia reducionista que classifica diferentes processos
meramente como “erros de ortografia”, sem propor estudos sistematicos e solu¢des viaveis
para sanar essas dificuldades, percebe-se ai uma preocupagdo em comum com esta pesquisa: a
de que ndo se pode conceber as mesmas as mesmas estratégias pedagogicas para oralidade e
escrita, nem ter os mesmos objetivos especificos. Usar a oralidade como ferramenta de
correcdo da escrita ndo deve ser o caminho, pois essa é mais uma das formas de expressédo do
grafocentrismo.

N&o parece razoavel que, nos mais diversificados tipos de atividades, o foco seja
sempre a “corre¢do” do que as/os estudantes produzem. Interromper a expressao de uma
opinido sobre racismo religioso® apenas porque uma aluna disse “poblema” ou um aluno
disse que foi a “ingreja” ou para questionar qual seria o uso pretendido num, se maU ou malL,
em relagdo a transposicdo mecénica da figura de satands para as religides de matrizes
africanas. Ora, ndo ha impedimento para que se aborde questdes dessa natureza também na
fala, mas poder discutir e ajudar a construir o significado em si, independentemente, da
ortografia € uma necessidade urgente nas aulas, ndo somente de Lingua Portuguesa, mas de
todas as disciplinas.

Deve-se atentar que, devido o seu dinamismo, essa é a oportunidade mais propensa a
analise e reflexdo dos significados construidos nas diversas relacfes intersubjetivas e nos
distintos contextos socio-histdricos a que se tem acesso atraves dos textos. No papel, devido a
atividade de producdo de texto estar intimamente ligada a de adequacdo a variante padrao
(MARCUSCHI, 2001), o cuidado com o significado e a leitura de mundo em relacédo a temas
sensiveis/ polémicos acaba tendo que dividir espaco com a andlise linguistica e organizacao
formal do texto (sequéncia tipologica, paragrafacao etc.)

Como esta pesquisa tem uma preocupacdo consideravel em sublinhar objetivos para o
uso do debate regrado para além do letramento no género, passa-se agora ao recorte tematico
desejado: a preocupagéo com a construcdo de uma ideia mais concreta de cidadania a partir

de um conceito igualitario. A igualdade entre individuos nos campos moral e legal apresenta-

62 . P A . . . e . .
Entende-se por racismo religioso toda dinamica preconceituosa contra religiGes de matriz africana.
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se como essencial no &mbito de uma Educacdo realmente democratica, o que é pressuposto
bésico para a construcdo de uma sociedade nos mesmos moldes.

Além da Constituicdo de 1988, tem-se como referéncia a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948 (doravante, DUDH), disponivel no site da Organizacdo das
NagcBes Unidas (ONU)®. Esses documentos ndo devem ser tidos como textos, mas devem ter
os significados que carregam seus artigos ressaltados como essenciais ao verdadeiro progresso
da humanidade. Note-se que a materializacdo de ambos o0s documentos, 0 primeiro
absorvendo os principios do segundo, ocorreu a partir da consolidacéo, em diferentes periodos
de ideais de sociedade baseados em igualdade de direitos e obrigagfes dos Estados nacionais.
No entanto, os Textos, por si s6, ndo passam de papel, letra morta, sem a devida atencdo a
pratica do que preconizam.

O axioma republicano, com a devida suspeicdo do termo, "vale o que esta escrito"®,
tomado de forma mecénica, é um atraso para o desenvolvimento social, pois, em geral é
utilizado com o intuito de estabelecimento de deveres, bem como da negacdo de direitos aos
oprimidos. Ele é hipdcrita e favorece a dominacgdo, pois a escrita funciona como mais um
instrumento de segregacdo nas sociedades burguesas. (FREIRE, 1982)Valesse o escrito, ndo
haveria preconceitos, fome, desemprego, privacao de liberdade, assassinatos, feminicidios etc.
Os significados que podem combater essas mazelas s6 podem ser construidos com um apego
maior ao contexto.

A questdo €é: esse mundo de significados podera ser lido através da perspectiva de
abordagem dos géneros textuais (escritos, orais, imagéticos ou gestuais)? Haveria uma leitura
de mundo precedente, necessaria para que os significados dos artigos tomem relevo nas
atividades em sala de aula? N&o o que se dizer em contrario. A leitura de mundo precede a
leitura da palavra. Nao ha como entender o significado da palavra liberdade sem ter uma
leitura de mundo da barbarie que representou a escraviddo africana. Mesmo a abordagem a
partir de habilidades e competéncias ndo daré conta do principal: o significado.

Destaque-se apenas dois artigos da DUDH:

Artigo 1°

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade. (grifos)

® Disponivel em <https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos>.

* N3o s3o raros os casos de revis3o de leis, com revogacao total ou parcial, além de mudangas no
entendimento e interpretagado, isto é, permanece o escrito nesses casos, atenta-se para o significado e suas
consequéncias praticas.
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[...]
Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padréo de vida capaz de assegurar a si
e a sua familia saude, bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario,
habitacdo, cuidadosmédicos e 0s servicos sociais indispensaveis e direito a
seguranga em caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez, velhice ou
outros casos de perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de
seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criancgas, nascidas dentro ou fora do matriménio, gozarao da
mesma protecao social.

(DUDH, 1948)

Em que momento se trabalha o significado na aula de Lingua Portuguesa? E
Semantica? Valor semantico de uma conjuncdo? Consulta ao dicionario? Em figuras de
linguagem? De maneira sucinta, 0 que € mais importante: comparar um texto poema a uma
narrativa ou valorizar a liberdade de cada individuo? Ha que se pensar a respeito, sem que
isso signifique querer abolir sumariamente o curriculo da disciplina. No entanto, sem se
atrever, neste momento, a proceder qualquer analise dos significados socio-histéricos dos
termos destacados, € possivel afirmar que, nesse caso, 0 menos importante seria trabalhar o
género textual declaragcdo/manifesto universal.

Sem davida, a leitura de mundo € o aspecto mais importante, ndo s6 desse trecho, mas
do texto inteiro. Ndo caberia qualquer outra tarefa a ndo ser a explicacdo substancial, o debate
a respeito tanto do discurso que sustenta esse texto, bem como cada um dos direitos sociais
por ele expressos e o lugar de cada pessoa nesse contexto. Ndo se pode pensar que
adolescentes alcancem essa abstracdo apenas com exercicios de verificacdo. Sdo precisas as
palavras de Paulo Freire a respeito:

Temos de respeitar o nivel de compreensao que os educandos — ndo importa
guem sejam — estdo tendo de sua realidade. (...) Mas assumir a ingenuidade
dos educandos demanda de n6s a humildade necessaria para assumir também
a sua criticidade, superando, com ela a nossa ingenuidade. (FREIRE, 1982,
p. 31)

Esses subsidios de significado precisam estar presentes de forma objetiva, precisa,
direta, o que a oralidade tem muito mais chance de possibilitar. A respeito do que Freire
considera ingenuidade docente, ela tem muito a ver com uma postura descuidada em relacdo a
complexidade dos conceitos apresentados como essenciais a cidadania, os quais, ou Sao
negligenciados totalmente ou carecem de uma abordagem mais consistente. Isso tem, cada

vez mais, perdido espaco para uma abordagem miope, de viés grafocéntrico, e que, por vezes,
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aceita passivamente sofrer pressdes por resultados imediatistas em exames internos e
externos.

N&o cabe postular o completo dominio sobre todos os assuntos a partir de uma
disciplina, sobretudo levando-se em consideracdo o fato de ter-se um modelo formacGes
especificas nos cursos de graduacdo. Isto €, o conhecimento é segmentado em &reas. Mas isso
ndo representa empecilho para o entendimento do que é direito a alimentacdo, saude,
educacdo e moradia adequadas, bem como das diferentes liberdades, como a de ser, a de
opinido, a de mobilidade, a de orientacdo sexual, a religiosa, ainda que seja a de ndo ter
religido. S8o temas que precisam ser construidos como leitura de mundo, como significado
social.

Da mesma maneira que se reconhece uma goiaba verde, uma banana madura, um coco
seco, uma arvore, diferenciando-a de uma armacao de concreto, as quatro paredes de uma
casa, que sdo substancialmente diferentes de um viaduto, significados conservados na cultura
de uma sociedade, deve-se reconhecer o sentido do que séo direitos humanos, entre 0s quais
estd a pluralidade cultural, por exemplo, a fim de também conserva-los como valores sécio-
historicos. Eles ndo podem ser tidos como mera abstracdo conceitual-juridica. Precisam
extrapolar as letras no papel e se arraigarem na compreensdo do mundo de cada pessoa viva.

Além da DUDH e da CF/88, os documentos que primeiro dispuseram especificamente
sobre esses temas no ambito da Educagdo foram os Parametros Curriculares Nacionais de
Temas Transversais — Pluralidade Cultural (doravante, PCNs-TTPC), que abarcam diversos
temas a serem abordados por todas as disciplinas do curriculo, entre 0s quais é possivel citar o

racismo que permeia todas as esferas da sociedade brasileira — e que precisa ser combatido:

Assim, a probleméatica que envolve a discriminagdo étnica, cultural e
religiosa, em vez de se manter em uma zona de sombra que leva a
proliferacdo da ambiguidade nas falas e nas atitudes, alimentando com isso o
preconceito, pode ser trazida a luz, como elemento de aprendizagem e
crescimento do grupo escolar, extravasando para a compreensdo de
processos sociais complexos, nos quais ao ser humano cabe papel ativo
como sujeito sociocultural. (PCNs-TTPC, p. 140)

N&do ha ddvida de que tratar a questdo do racismo permanece como algo sempre
urgente. Nesse sentido, entender que a discriminagdo gera brutais desigualdades e isso nédo se
trata de uma opinido, mas de um dado objetivo da realidade brasileira, que deve estar
presente, conforme destacado, como elemento da aprendizagem, isto é, contetdo a ser

abordado pedagogicamente. Esta € uma realidade que ndo pode ser ignorada, afinal ela se
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reflete na linguagem, que permeia todas as praticas sociais do cotidiano. Em outras palavras, a
discriminacgdo é um fato social e precisa ser abordado para a melhoria da Educagdo Publica.

Né&o tratar deste e de outros temas relacionados as desigualdades sociais brasileiras é
uma omissdo danosa a formacao das diversas geracfes que tém acesso ao espago escolar e,
devido ao fato de nem sempre terem acesso a essa leitura de mundo, acabam sofrendo mais
perversamente seus efeitos. A escola tem a obrigacdo de proporcionar essa formacéo, se
estiver mesmo compromissada com uma educacdo popular e verdadeiramente democratica,
pois ignorar essa reflexdo, condena-se alunas e alunos a descobrirem essa realidade da
maneira mais dificil, o que, na perspectiva desta pesquisa, € mais grave do que um possivel
déficit no entendimento das relagdes sintaticas de coordenacéo e subordinacao.

Por exemplo, Bell Hooks (2009), abordando o contexto das escolas estadunidenses,
ressalta que quase ndo se fala sobre classes sociais nas salas de aula do pais, o0 que é algo
bastante significativo em se tratando da nagdo mais rica do mundo, mas que possui grandes
indices de desigualdade.

Pouco se fala sobre classe social nos Estados Unidos, e em nenhum outro
lugar h& um silencia tdo intenso acerca da realidade das diferencas de classe
quanto nos contextos educacionais. E significativo que as diferencas de
classe social sejam particularmente ignoradas nas salas de aula. Desde o
ensino fundamental, somos encorajados a cruzar o limiar da sala de aula
acreditando que estamos entrando num espago democratico — uma zona livre
em que o desejo de estudar e aprender nos torna todos iguais.(2009, p. 235)

Apesar de falar sobre o seu pais, Hooks aponta um espelho que projeta a mesma
imagem sobre a maioria dos paises do mundo, que vivem a sombra do capitalismo e de sua
falsa ideia de igualdade de oportunidades. Resguardadas as devidas peculiaridades, essa
analise seria aplicada ao Brasil com bastante facilidade, uma vez que também o sistema
educacional brasileiro reproduz com maestria as profundas desigualdades sociais observadas
no cotidiano do pais. Por isso, a0 ndo abordar, ou abordar de maneira insuficiente, esse
problema fundamental para construcdo de uma leitura de mundo adequada, os filhos da classe
trabalhadora acabam por ndo entender sua condicdo de opressdo, o que reforca as
contradicOes existentes e cria novas.

Quanto aos valores, as atitudes e procedimentos, a autora, assim como Paulo Freire,
em quem se inspirou, afirma a relacdo entre manutencdo de privilégios e conteddo escolar.
Afirmou ter levado “pouco tempo para perceber que classe social ndo era mera questdo de
dinheiro, que ela moldava os valores, as atitudes, as relagcdes sociais e 0s preconceitos que
definiam o modo como o conhecimento seria distribuido e recebido.” (idem, p. 236) Dessa

forma, ignorar tais aspectos em nome da énfase na metalinguagem é um erro que, nao raro, €
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repetido nas salas de aula brasileiras, que deveriam ofertar uma educacdo libertadora aos
oprimidos, oferecendo subsidios necessarios a reflexdo profunda sobre igualdade e construgéo
de uma convivéncia harmoniosa e solidaria, sobretudo entre 0s que vivem sob o mesmo
jugo®.

E oportuna a reflexdo apresentada por Anna Christina Bentes (2011) em relagdo ao
respeito enquanto contetdo valorativo, procedimental e atitudinal:

Quantos professores e quantas professoras ndo gostariam de dizer que a
maioria esmagadora dos seus alunos observa um tratamento genuinamente
respeitoso ao se dirigir a ela/ela e/ou aos seus colegas em sala de aula?
Quantos estudantes (criancas, jovens e adultos) ndo gostariam de apenas ser
saudados de forma digna por seus colegas, ou ainda, ndo gostariam de ter a
experiéncia de ter conversas (banais ou importantes) com seus colegas e
professores, sendo quem sdo, morando onde moram, tendo a aparéncia que
tém, falando com seu sotaque? (BENTES, In LEAL & GOIS, p. 41)

A malfadada ideia, que acomete até uma parcela das/dos profissionais e responsaveis,
de que “respeito vem de casa” ndo encontra eco entre pesquisadores nem, como se viu, nos
documentos oficiais. Porém, tal respeito, enquanto leitura/conhecimento de mundo, ndo sera
construido apenas com uma assertiva do tipo “precisa respeitar”, ou a mera repeticao das leis
republicanas vigentes, ou ainda a publicidade de documentos regulatérios, atraves de estudos
pouco ambiciosos de leitura e compreensdo, com géneros diferentes, sejam escritos ou
orais.Esta € uma construcdo de um significado mais amplo, que ndo pode nem mesmo ficar
restrito a um debate instrumental, pois este em nada diferir4, neste caso, da decodificacéo. E

preciso dar um passo além, que € justamente o significado sécio-histoérico, a conscientizacao.

4.2 Mediagdo ativa, uma tarefa central no debate regrado escolar

E importante destacar que, quanto & fala plblica, esta é instrumento compartilhado por
todas e todos no debate, incluindo-se a propria fala da professora ou do professor. Exercer a
construcdo da situacdo pedagdgica e exercer a tarefa da mediacdo ndo inviabiliza sua
participacdo de outra maneira. Assim, existe uma subjetividade docente legitima enquanto
participante do debate, o que ndo significa portar-se de maneira a silenciar, de maneira
autoritaria, as demais vozes discentes. E, antes, ela que vai garantir o andamento da atividade

com a participacao de todas as vozes possiveis.

® N3o é preciso conhecer a fundo a obra de Karl Marx(1818-1883), principal referéncia em relagdo a luta de
classes, para que o préprio/a professor/a seja capaz de perceber a si préprio/a como oprimido. O magistério no
Brasil é, por esséncia, uma profissdo de relagdo simbidtica com a classe oprimida, isto é, o magistério é
profissdo de pobre, sem risco de que isso seja demérito algum.
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E papel de professoras e professores atentarem-se para sua posicdo de privilegiada
bagagem cultural e profissional, devendo atuar no fornecimento de subsidios que permitam
compreender adequadamente o(s) tema(s) debatido(s). Para tanto, ele mesmo precisa
perceber-se enquanto “informador”, o que, por sua vez, depende de sua informacao a respeito
do tema e sua formac&o critica, a qual deve ter como motor suas inquietacdes politicas. Sendo
assim, para que possa exercer a mediacdo proposta, ndo pode haver alienacdo quanto as
questdes relativas ao tema escolhido, nem indisposicao para analisar as opinides e argumentos
apresentados.

J& dentro da dindmica do debate propriamente dito, entende-se como necessario a
atividade de mediacéo docente, seria interessante, preocupar-se em oferecer oralmente, antes
de cada debate, subsidios minimos, uma espécie de resumo, sublinhando pontos importantes,
0s quais todas e todos devem ter como ponto de partida. Considerando a dura realidade de
uma parte das familias brasileiras, bem como dos contextos limitados de varias redes puablicas
no que diz respeito as condi¢Oes estruturais e materiais, nem sempre sera possivel esperar um
acesso satisfatorio a materiais de pesquisa. Também devido aos possiveis déficits de
aprendizagem, € prudente considerar que nem todas/os partam da mesma base de
compreensdo do tema, o que criaria dificuldades para a atividade. As atividades preparatorias
fornecem dados, mas acredita-se que a oralidade pode cumprir bem esse papel objetivo.

Tal dindmica busca criar uma base comum para a discussdo, uma precaucao, visando
habilitar o maximo de participantes a contribuirem com suas opinies para o debate. Nao se
pretende ressuscitar o postulado de que alunas e alunos pobres tém mais dificuldades
cognitivas. Mas ndo se pode ser ingénuo quanto a desigualdade de oportunidades que
caracteriza profundamente a sociedade brasileira. Mas, nesse caso, como esperar que
adolescentes entendam os significados sécio-historicos envolvidos na proposicao de uma lei,
bem como a estrutura e a linguagem adotadas. N&o se trata ai de abordar o mero letramento
no/ a partir do género textual em questdo. Mas de significados que provavelmente ndo estaréo
satisfatoriamente acessiveis as/aos estudantes, que sdo adolescentes, tendo, em geral, de
catorze a dezesseis anos.

Deve-se ressaltar que ndo se trata de um debate eleitoral, situacdo em que o0s
concorrentes a cargos eletivos precisam entender as regras propostas, mas, como se trata de
uma disputa, o desempenho dependera das habilidades e preparacéo prévia de cada um, nao
cabendo falar em mecanismos de solidariedade entre os candidatos, o que, certamente, devera

ocorrer de maneira distinta no debate escolar. Ainda que ndo haja participacdo integral da



88

turma, é importante que todas e todos tenham possibilidade de compreensdo daquilo que esté
sendo debatido.

Por exemplo, caso o tema seja aborto, de modo a evitar informacdes, opinides ou
argumentos infundados e melhor aproveitar a atividade, seria crucial informar que, no Brasil,
ha permissdo legal para o procedimento em trés casos:

e risco a vida da mae;
e diagnostico de anencefalia;

e casos de gravidez decorrente de estupro.
Além disso, seriam informacdes importantes:

e (Jue outros paises ja regulamentaram de maneira irrestrita;

e (ue no Brasil existe uma discussdo a respeito do tema, tendo como contrarios
argumentos de base religiosa e moral, mas frisando que o Estado é laico,
explicitando os desdobramentos dessa premissa sobre o tema;

e que, mesmo proibido, o aborto é feito em clinicas clandestinas sem estrutura, o
que vitima mulheres pretas e pobres;

e Que 0 SUS teria condicGes de oferecer um servico seguro;

e (ue a CF/88 diz assegurar liberdades individuais, mas nega as mulheres direito

de decisdo sobre seu corpo, mas homens nao tém essa restricao.

Embora se entenda que esta dindmica inicial deva ter carater mais objetivo, ja se
configura uma intervencdo estratégica, uma vez que se preocupa com 0S recortes e bases
necessarias para uma discussdo proveitosa. O ponto seguinte € fundamental para a dindmica
pedagdgica e deve ser dosado cuidadosamente, de modo a promover 0 encorajamento, mas ao
mesmo tempo 0s recortes e reconstrugcdes necessarias ao debate. Assim sendo, uma opinido
e/lou argumento validos, deve-se explicar, é/sdo construidos em bases coerentes com as
premissas estabelecidas, os fatos apontados a partir da pesquisa.

As intervencdes pedagdgicas tém por objetivo corrigir rumos e podem ser feitas em
forma de questionamentos também. Se o Estado € laico, cabe o argumento de proibi¢do do
aborto em bases religiosas? Esta seria uma intervencdo importante, inclusive para que 0s
contrarios se reposicionassem em outros argumentos, por exemplo. Mostrar a fragilidade de
algumas posic¢des é importante.

N&o € possivel imaginar uma atividade pedagdgica, qualquer que seja ela, em que a

professora ou o professor ndo oriente o caminho que considera adequado para a sequéncia do
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tratamento do tema. Isso simplesmente ndo faz 0 menor sentido em se tratando de Educagao.
E como elencar os sinais de pontuagio numa determinada aula, mas ndo orientar a respeito do
seu uso adequado, sob o argumento de que € necessario deixar os estudantes terem suas
opiniBes a respeito do uso da virgula, do ponto de interrogacdo, do travessdo. Seria como
abolir toda a dindmica do que se entende por ‘“correcdo”, que ndo precisa Ser,
necessariamente, tomado em seu sentido estrito.

Ao referir-se as reminiscéncias de infancia relatadas em sua obra®®, Freire destaca a
maior amplitude da compreensdo de mundo dos adultos. N&o que isso signifique
conhecimento infalivel, mas ndo se pode prescindir dessa prerrogativa na atividade docente.
N&o se trata, portanto, de evocar a figura da/do “dona/o da verdade”, mas ha que se considerar
a validade do que diz no direcionamento das atividades pedagogicas, valendo-se de sua
formacdo, inicial e continua. Assim, a ingenuidade discente na perspectiva freireana,
considerada como ndo pejorativa, precisa ser assumida na atividade com o debate regrado, a
fim de que seja possivel compreender o contexto me que alunas e alunos se encontram,

mesmo no 9° ano.

Daquele contexto — o0 do meu mundo imediato — fazia parte, por outro lado, o
universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, 0S Seus
gostos, 0s seus receios, 0s seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais
amplos que o do meu mundo imediato e de cuja existéncia eu ndo podia
suspeitar. (1982, p.14)

Assume-se como premissa, 0 que ndo configura qualquer absurdo, que a professora ou
o0 professor estara mais preparado para tratar do tema que for abordado no debate. Sua leitura
de mundo estard mais estruturada e fundamentada, bem como suas informacbes mais
completas em relacdo as/aos estudantes, até por conta do planejamento prévio, sabendo-se que
0 exercicio do magistério e da atividade de pesquisa estdo intimamente imbricados, sendo
indissociaveis um do outro. O oficio por si s, portanto, legitima sua atuacdo na mediacdo de
forma diferenciada em relagéo a outros espagos de debates. Assim, seria descabido falar que
Isso desconsidera o conhecimento discente.

Desrespeitoso seria deixar a turma divagar em temas complexos sem apresentar
qualquer leitura estruturada ou direcionamento adequado em termos pedagdgicos.

Portanto, o que serd& mesmo determinante em sua atuagdo € seu posicionamento
politico como construtor/a de uma educagdo verdadeiramente popular e democrética, e

cumpridor das disposi¢cdes democraticas e igualitarias que, desde a promulgacdo da CF/88,

A Importéncia do Ato de Ler em trés artigos que se completam.
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vém sendo reverberadas e ampliadas nos documentos especificos da Educacdo. Sem isso,
ensinar a debater ndo sera de muita serventia para aumentar a possibilidade transformacéo da
realidade de profunda desigualdade social que ainda impera no Brasil.

Por exemplo, em relacdo ao tema abordado na tirinha do personagem Armandinho®’, a
respeito do estabelecimento dos chamados itinerarios formativos via BNCC, ndo se vé como
possivel a falta de critica a0 Novo Ensino Médio (NEM)®, implementado em 2022. Assim,
COmMo No caso anterior, € preciso apresentar-lhes, oralmente, possibilidades de entender o tema
de forma objetiva. Mas ndo sera demais lembrar que as/os concluintes sofrerdo diretamente os
impactos no ano seguinte. Dessa forma, seria respeitoso com a turma ndo se posicionar contra
e ndo alerta-los do risco que representa abrir mao de disciplinas importantes como Filosofia,
Artes, Histéria e Educacdo Fisica, que deixam de compor a base, dependendo do itinerario
escolhido? E preciso alerta-los para a logica nefasta que se esconde nessa proposta: a de

formacdo de méo de obra barata e alienada.

O mito da neutralidade da educacéo, que leva & negacdo da natureza politica
do processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos
engajamos a servico da humanidade entendida como uma abstragdo, é o
ponto de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre uma
pratica ingénua, uma pratica “astuta” e outra critica. (FREIRE, 1982, p.26)

De acordo com essas mudancas o problema da Educacdo ndo estd na falta de
criticidade em relagdo aos problemas da realidade, mas na propria possibilidade de discernir,
de pensar. De acordo com Freire (2019, p. 43), ndo se pode mesmo esperar que 0S Opressores
desenvolvam dindmicas de libertacdo para os explorados. Portanto, caso ndo haja um
compromisso com a libertacdo dos oprimidos do jugo sécio-historico a que estdo submetidos,
entende-se que a Escola e 0 magistério Publicos estardo construindo seu ocaso, bem como o
do proprio carater democratico da Educacéo.

Por exemplo, quanto a alimentacdo, a CF/88 estabelece claramente que € direito de
todas e todos e dever do Estado®, o que ndo comporta a naturalizacdo da fome que assola
quase um quarto da populagdo. Indignar-se com a fome é necessario. Esse € um significado
importante a ser construido. Assim, embora seja necessario caminhar em dire¢cdo a um
combate mais profundo em relagdo aos mecanismos de concentracdo de renda existentes no

Brasil, faz-se necessario um discurso de defesa de programas de transferéncia de renda, como

®” Ver subitem 3.3.

% )4 foi abordado aqui o significado do curriculo, incluindo o curriculo oculto, o que leva a reflexdo do que se
intenta com a sabotagem das perspectivas de pensamento critico dos filhos da classe trabalhadora por grupos
empresariais interessados no aprofundamento das desigualdades sociais.

* Artigo 62 (a partir da Emenda Constitucional 64/2003).
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o Bolsa Familia™, por exemplo, pois eles garantem alguma dignidade a dezenas de milhdes de
pessoas no pais. Tal defesa é especialmente importante, tendo em vista que servicos publicos
e programas sociais’* tém sido alvos de ataques continuos desde sua criacao.

Essa € uma leitura de mundo importantissima para se trabalhar na sala de aula. E
impensavel que se defenda o contrario ou que se permita a propagacao de desinformacdo sem
fazer o contraponto politico-pedagdgico.Sugerir um texto para leitura € tudo o que se pode
fazer? E muito pertinente o que afirma Bentes a respeito dos significados que podem
construidos a partir da oralidade de maneira mais eficaz, aproveitando suas potencialidades
dindmicas:

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o exercicio da palavra publica pode tornar-
se extremamente significativo (e ndo apenas uma tarefa a ser cumprida) para
aqueles que tomam a palavra e para aqueles que vao ouvir alguém falar. A
meu ver, s6 é possivel desenvolver as necessarias disciplinas do siléncio, da
escuta atenta e outrem e da reflexdo sobre o que o outro fala, se os temas a
serem tratados forem envolventes, instigantes, polémicos, de interesse
publico. Também ndo vamos desenvolver as necessérias disciplina e polidez
nas interagdes se ndo formos imersos no universo no qual se forjam
polémicas e disputas de sentido a serem resolvidas de forma cordial e
racional. (2011, p. 48)

O que deve ser entendido deste trecho € que, fundamentalmente, assim como ndo se
fala por falar, a palavra publica, sobretudo no contexto do debate regrado, deve extrapolar o
tratamento de trivialidades. A prépria escolha de uma temaética polémica ja denota claramente
um posicionamento, seja por parte de professoras/es ou estudantes. Deve-se tomar algum
cuidado com o que € entendido como simulacdo da situacdo real, pois a escola ndo é de
apenas uma espécie de ensaio para a vida. Ela faz parte da vida. Pensar-se que a atividade
pode prescindir de temas importantes para a construcdo de uma visdo de mundo a partir de
Gticas politicamente engajadas pode ser danoso, assim como pretender-se neutra/o.

Dessa forma, pretende-se apontar como necessaria uma postura politica estreita na
mediacdo docente, mesmo que sejam necessarios momentos de distensionamento. Sendo a
escolha do tema feita de maneira adequada, sera mais provavel que haja participacdo dentro

dos moldes necessarios. Ha que se considerar que temas para 0 9° podem precisam ser mais

7 Programa Estatal de transferéncia de renda. Ndo se entra no mérito da criagdo em si. Mas defende-se sua
necessidade, frente as desigualdades sociais existentes no Brasil.

! Freire defende a necessidade de ser concretizar uma Educacdo critica e emancipadora em toda a sua obra,
questionando os que, mudando de posi¢cdo, se punham a favor de dinamicas filoséfico-politicas que tirassem
das pessoas pobres suas condicGes minimas de subsisténcia. Pedagogia da Autonomia (2019), saberes
necessarios a pratica educativa, editado em 1996, um ano antes de sua morte, realca a importancia da
construcdo e defesa de condicGes de equidade para o desenvolvimento social através de Educagao.
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“sérios”, polémicos, do que aqueles pensados para o 7°, por exemplo, devido ao crescente
interesse em circunstancias da vida adulta.Chamar alunas e alunos ao di&logo precisa ser uma
constante nas aulas, mas o ajuste do tema e 0 posicionamento docente sdo determinantes para
que o propdsito da conscientizagdo em relacdo as mazelas enfrentadas por uma significativa
parte da populagdo sejam desnudadas de maneira eficiente e a compreensédo das situacoes de
opressao cause desejo de mudanca.

E impensavel, por exemplo, que se debata a questdo de género/ orientacdo sexual e
ndo se contraponha com fatos, leis, argumentos opinides que sejam contrarias a igualdade de
direitos disposta na CF/88. Bentes (2011) alerta para a necessidade de estruturacdo de uma
Educacdo em Direitos Humanos (EDH), o que significa trabalhar sistematicamente 0s
conceitos envolvidos na criacdo de diversas politicas publicas do Estado brasileiro, que estdo
em consonancia com pressupostos humanistas da DUDH. Portanto, ndo € possivel falar sobre
violéncia de género de maneira eficaz sem se posicionar contra 0s assassinatos de pessoas ndo
cisgénero’®ou de mulheres. N&o se pode deixar de sublinhar a importancia da criacdo da
noc¢do de feminicidio, por exemplo.

N&o se trata de ouvir opinides discordando da criacdo do termo, desdenhar dos
milhares de assassinatos dessa natureza. E possivel que alunas ou alunos nfo entendam o
contexto preocupante em que se deu a tipificacdo desse tipo de homicidio. Respeitar alunas e
alunos com esse tipo de entendimento ndo é outra coisa sendo confronta-los de maneira
pedagdgica. E trabalhar para livrar as/os estudantes de uma concepcdo profundamente

prejudicial a sua individualidade e a prépria coletividade.

4.3 A abordagem da pluralidade cultural: uma forma de promover

conscientizacdo para a equidade

Em relacdo a outra mazela social brasileira, apontada fartamente em diversos campos
de estudo, o racismo, é lamentavel que ainda se tenha, por vezes, o assunto como tabu em sala
de aula, ou mesmo posicionamentos negacionistas por parte daquelas/es que deveriam
combaté-los. Ndo ha como negar que o conceito de direitos humanos abarca todos os temas
de cidadania que sejam relacionados a dignidade das pessoas, e que a pluralidade cultural da
qual falam todos os documentos oficiais abordados nesta pesquisa ndo se atém apenas ao
reconhecimento em si, mas se desdobra em acdes que devem visar a equidade de

oportunidades e modos de vida. E preciso, portanto, uma viso politicamente proativa.

72 . e A .
Que se identificam com o sexo/género de nascimento.
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Dessa forma, ndo se deve naturalizar, por exemplo,“opinifes” de natureza religiosa,
embasadas em textos sectarios referentes a outros contextos e que confrontem a Constituicao
e as premissas fundamentais dos direitos humanos. Considerar esta uma opinido
pretensiosamente valida é, no minimo, a perda de uma excelente oportunidade de orientar
corretamente as/os estudantes quanto a leitura de mundo que deve ser feita em relacdo ao
tema e, sobretudo, as pessoas. No pior dos termos, naturalizar opinides e argumentos desse
tipo € um desservico. Uma educacgdo esvaziada de significacdo politica ndo é admissivel, nem
tampouco possivel. (FREIRE, 1982, p. 27)

N&o é possivel uma educacdo esvaziada de significacdo politica porque ela sera
capturada pelos interesses dos opressores, ainda que se reivindique neutra. A Educacdo jamais
sera apolitica,jamais serd neutra. Quanto a isso, € preciso lembrar, portanto, do chamado
Projeto Escola Sem Partido”, que, na verdade, visava instituir uma partidarizagdo
escancarada da escola em favor da opressdo, tolhendo, inclusive, a liberdade de cétedra de
professoras e professores da area de humanas, mormente de Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia. No entanto, ndo significa ndo ter havido ataques a Lingua Portuguesa, também
acusados de suposta doutrinagdo e atengdo a temas que “desvirtuavam a lingua”, além de
apego a questdes, supostamente, de menor importancia, como a superacdo do preconceito
linguistico, que tem sido, justamente, a tendéncia preconizada. (BAGNO, 1999, p. 94).

E frustrante achar que seja suficiente sair do quadro de giz para o quadro de acrilico e
marcador de tinta, do conteudismo para o textualismo, do grafocentrismo para o oralismo,
apenas. Ndo! E preciso mais. Ha séculos, o Brasil, por conseguinte, na esteira dos ideais
liberais burgueses descumpre direitos escritos no papel ou nega-os sumariamente a maior
parte da populacdo, como ocorreu desde a primeira Constituicdo brasileira, a de 1824
Portanto, mais do que um letramento no género textual lei, € preciso um letramento politico,
um letramento de significados sociais desejaveis para a formacdo de alunas e alunos, mas

também de professoras e professores.

”® Houve varias iniciativas ao longo dos anos, em diferentes unidades da federacdo, sendo alguns aprovados e
declarados inconstitucionais, posteriormente, pelo Supremo Tribunal Federal. Em 2019, houve tentativa de
institucionalizagdo nacional de um regramento nesses moldes, mas sua tramitacdo ndo avancgou, apesar de ter
havido algum estardalhago da extrema-direita politica em favor do projeto.

A Constituicdo do Império do Brasil, outorgada por D. Pedro |, em 1824, foi extremamente excludente.
Reproduzindo as contradigbes do capitalismo-liberalismo, negou cidadania aos negros, o que,
consequentemente, significava a negacdo da propria liberdade da maior parte de sua populacdo.
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Em relacdo ao racismo estrutural™, Infelizmente, ainda é possivel encontrar razoavel
desinformacdo e compreensdes profundamente equivocadas a respeito do sistema de cotas nas
universidades publicas e institutos federais de ensino, criado a partir da Lei n® 12.711/2012.
Conhecida como Lei das Cotas, promoveu uma revolucdo no acesso a espacos antes
dominados por pessoas brancas. Ora, sabe-se que a Educagdo também proporciona melhores
oportunidades. A questdo € que, mais de dez anos depois da sua promulgagdo, ainda ha
professoras/es e alunas/os que entendem a lei como uma forma de privilégio a pretos, pardos,
indigenas e pessoas com necessidades especiais, 0 que € um erro crasso.

Ter-se um debate a partir do tema das cotas e permitir que opinides contrarias a esse
tipo de acBes afirmativas sem que se faca o contraponto pedagdgico € profundamente
desrespeitoso com alunas e alunos, sobretudo quando se leva em conta que a maioria da sala
de aula é preta. Devido a desinformacdo e reproducdo de ideias racistas, € comum que
estudantes que seriam beneficiados pelo mecanismo, ou desconhe¢cam ou sejam contrarios.
Deve-se considerar que no 9° ano, ha a primeira possibilidade de utilizacdo das cotas para
acesso as escolas técnicas estaduais ou federais,por exemplo, 0 que pode melhorar a
perspectiva de vida de alunas e alunos. Portanto, a desinformagdo tem grande potencial de
estrago, caso nao seja revertida.

Cabe também lembrar que, infelizmente, ha educadoras/es que se posicionam,
lamentavelmente contra o sistema. Estes e estas, segundo Freire, estdo do lado dos opressores,
Istoé ndo tém uma leitura de mundo adequada e carecem de um pensamento critico sobre o
fazer pedagdgico:

Nao creio na democracia puramente formal que “lava as maos” em face das
relagdes entre quem pode e quem ndo pode porque ja foi dito que “todos sdo
iguais perante a lei”. Mais do que dizer ou escrever isto, ¢ preciso fazer isto.
Em outras palavras, a frase se esvazia se a pratica prova o contrario do que
nela esta declarado. Lavar as mdos diante das relagdes entre os poderosos e
os desprovidos de poder s6 porque ja foi dito que “todos sdo iguais perante a
lei” é reforcar o poder dos poderosos. E imprescindivel que o Estado
assegure verdadeiramente que todos sdo iguais perante a lei e que o faga de
tal maneira que o exercicio deste direito vire uma obviedade. (FREIRE,
2000, p. 23)

Se ndo houver politizagdo, compreensédo e comprometimento com as demandas das
camadas populares, de nada adiantara a superacdo do paradigma escrito, problema apontado,
de maneira pioneira, por Freire (1982), porém com base em trabalhos desenvolvidos nas

décadas anteriores, em relacdo a Educacdo das camadas populares.O significado historico-

7> Assim definido pelo socidlogo Silvio de Almeida.
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politico-filos6fico ndo pode ficar relegado as disciplinas de Historia e Geografia, por
exemplo, do curriculo do Ensino Fundamental, assim como a abordagem e desenvolvimento
das habilidades de leitura ndo ¢é exclusiva de Lingua Portuguesa. Por outro lado, a/o docente
desta disciplina s6 podera ter seguranca na abordagem e levar a cabo este propdsito, se, além
do conhecimento dos documentos norteadores, houver plena consciéncia de classe e
identificacdo com suas/seus alunas e alunos. A politizagdo é necessidade latente a qualquer
educador e educadora.

N&o se pode querer assimilar a ilusdo de que respeitar alunas e alunos seria ouvir sua
opinido de que o Brasil € um pais igualitario, sem preconceitos, que as cotas sao ruins, que
todos tém oportunidades iguais. Isso ndo é respeitar. Muito pelo contrario. A pedagogia dos
oprimidos deve reunir, se verdadeira, professor/a e aluno/a numa mesma compreensdo de
mundo: a superacdo das mazelas que atormentam sua classe social. Para tanto, abordagem do
significado ndo pode se restringir a andlise seméntica de enunciados.

“De outro modo:N4o basta saber ler que "Eva viu a uva". E preciso compreender qual
a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem
lucra com esse trabalho.” (FREIRE, 2019, p. 56) Esse trecho mostra a importancia da leitura
de mundo ndo alienada, politizada, e acredita-se que é mais viavel sua construcdo através da
oralidade, sendo o debate regrado o espago ideal. “Mediatizar-se pelo mundo” ndo se esgota
no campo do letramento em determinado género ou analise linguistica. Demanda amor
(FREIRE; HOOKS). Importar-se com a superacdo dos tabus que existem na sala de aula,
entre 0s quais esta a suposta neutralidade da Educacéo, € um ato de amor pelos oprimidos.

A percepcdo dessa necessidade é urgente por professores e professoras de todas as
disciplinas. E ingenuidade nio promover debates a respeito de temas que certamente fazem,
ou fardo, parte da vida de educandas e educandos. Da mesma forma, perceber, por parte de
criancas pobres a defesa do neoliberalismo e de suas politicas de desmonte do Estado, mas
ndo alertd-las, de modo que possam entender sua condicdo de opressdo € totalmente
descabido. Nesse sentido, seria 6timo debater o significado e a importancia do Sistema Unico
de Saude, por exemplo, fundamental na exitosa campanha de vacinacdo contra a Covid-19,
tendo em vista que os servigos publicos, que sdo fundamentais para o bem-estar dos mais
pobres, passam por ataques constantes, com os quais, até os maiores beneficiados, por falta de
compreensdo, concordam.

Assim, cabe esclarecer que, esse esclarecimento € fundamental em cada debate e pode

ser feito sem que se infrinjam disposic¢des éticas para com os direitos de alunas e alunas, pois
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nédo se trata de mera opinido pessoal da professora ou do professor, mas de uma orientacao
adequada ao entendimento do tema em discussdo. As opinides e argumentos dos discentes
devem ser levados em consideracdo. Sua palavra sera estimulada e garantida. Mas ndo sera
um processo honesto ndo fazer o contraponto sempre que for necessario, com sentimento
verdadeiro e entonacdo de quem se preocupa com a vida de alunas e alunos e os direitos

sociais que lhes sdo negados com muita frequéncia.
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho possui fins propositivos, sendo, portanto, de base bibliografica. No
entanto, superada a questdo da pandemia de COVID-19, entende-se que seja legitima e
proveitosa a pretensdo de aplica-lo no ambiente de sala de aula do 9° ano do Ensino
Fundamental, o que alia, dessa maneira, pesquisa a pratica. Assim, aléem dos procedimentos
bibliogréaficos relativos aos aspectos tedricos, contar-se-4 aqui com a proposicdo de uma
sequéncia de atividades para conferir materialidade as observacfes. No entanto, é necessario
ressaltar que, mais importante do que considerar o material como uma formula pronta para a
obtencdo de resultados fechados, € a observacdo de suas premissas.

Pretende-se que este trabalho seja desenvolvido, prioritariamente, de maneira coletiva,
favorecendo a construcdo dialética do sentido. Ainda que algumas contribuicdes sejam
individuais, espera-se que elas sejam alvo de debate da turma, com comentarios continuos e
progressivos a respeito dos temas abordados em sala. Nao se trata de entender os temas como
meros contetdos gramaticais ou habilidades/ competéncias, mas da abordagem de textos
orais, sobretudo o debate, cujos temas sdo selecionados e submetidos a uma leitura critica
pelo professor, bem como, o que é muito importante, a producdo de um texto autoral do
docente, através da oralidade.

Esta pesquisa tem como pressupostos contextuais 0 ambiente encontrado nas escolas
publicas da rede municipal do Rio de Janeiro, cidade na qual, em muitas regides, os prédios
escolares encontram-se contextos de semiurbanizacgdo, isto €, nas chamadas comunidades ou
favelas. Pode-se dizer que, até certo ponto, 0s contextos sdo parecidos: alunos carentes nos
campos social, afetivo, econdmico, entre outros. No caso da zona oeste, registra-se 0 menor
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade, sendo, justamente, onde se localiza o
bairro de Santa Cruz, que norteou esta proposta.

Trata-se do atendimento a uma turma regular, mas que seria perfeitamente adaptavel a
modalidade EJA/PEJA/NEJA, presente em diversas redes de ensino. Assim, considera-se 0
atendimento oferecido durante o dia, embora o EJA, em geral, funcione a noite. Pensando em
termos de 9° ano, foco da pesquisa, observa-se uma relativa falta de perspectiva, sobretudo
pelo encerramento de segmento, e conseqliente mudanca de escola. H& que se considerar,
ainda, que a faixa etaria em que se enquadra a maioria do publico atendido no segundo ciclo
do ensino fundamental, de 12 a 17 anos, aproximadamente, carece de formacédo politica para

sua efetiva incluséo e compreenséo de seu protagonismo.
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Quanto aos prédios escolares, € possivel perceber muitas limitagfes fisicas, que
acabam interferindo na rotina das atividades. Em geral, as escolas estdo passando por um
processo continuo de sucateamento, tendo sua area reduzida, a medida que recebem cada vez
mais estudantes e investe-se em propaganda e em programas com logica empresarial. Nos
prédios mais antigos, as salas costumam ter problemas crénicos quanto a temperatura, pois a
capital tem periodos muito quentes, o que é agravado devido a expansdo imobiliaria na
cidade, que destroi boa parte da vegetacdo que ajudaria a regular a sensacdo térmica.
Levando-se em conta 0 numero de alunos por sala, que chega a 40 na maioria dos casos, €
possivel refletir sobre a influéncia da superlotacdo percepcdo da temperatura também.

Sendo a capital ja bastante urbanizada, ainda que de maneira irregular, ndo é possivel
afirmar que as escolas ficam longe das areas centrais dos bairros. Antes, por serem prédios
publicos, geralmente, estdo relativamente bem localizados. Ha sistema proprio de transporte
para os alunos apenas em algumas regides da cidade, majoritariamente, na zona oeste. No
entanto, o atendimento deixa a desejar devido a superlotacdo dos veiculos e a extensdo das
rotas, o que significa que a jornada entre escola e residéncia dos estudantes pode ser longa. Ja
a respeito da acessibilidade, ndo ha dados consistentes a respeito da real situacdo das escolas
municipais a esse respeito. Mas é possivel que estejam aquém do necessario, pois a inclusdo
preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/ 9394/96 ndo ocorreu de
maneira sistematica.

Em relacdo aos materiais pedagogicos, nem sempre ha disponibilidade de livros
didaticos para todos os alunos. Além disso, a SME/RJ possui como diretriz a priorizacao
Cadernos Pedagdgicos, que sao distribuidos a partir do kit escolar, que possuem, em
principio, uma proposta pensada a partir da realidade da rede e, embora ndo compreendam
todas as disciplinas, configuram um material relevante para o trabalho cotidiano. Estes, por
sua vez, sdo atrelados a um acompanhamento externo com avaliaces bimestrais produzidas
pela Secretaria Municipal de Educacéo.

N&o se pode deixar de destacar, por outro lado, que ndo se trata de uma realidade da
rede, mas de varias realidades, dependendo das Coordenadorias Regionais de Educacéo
(CREsS), que sdo 11 ao todo, nas quais temos diferencas substanciais entre essas regionais e
mesmo entre escolas da mesma area. Assim, sublinha-se que, para se ter 0 mesmo ponto de
chegada, seria preciso ter o mesmo ponto de partida, o que, sob nenhum aspecto acontece nas

escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro.
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As escolas costumam contar com salas de leitura e uma razoavel variedade de titulos.
As unidades também possuem livros paradidaticos na Sala de Leitura, havendo novas
aquisicdes regularmente por parte da escola através de programas municipais e federais. Por
outro lado, também é fato que faltam profissionais qualificados para o atendimento especifico,
ocorrendo, boa parte das vezes o desvio de funcdo de um profissional para atender a demanda.
E urgente que sejam fornecidas capacitages para o trabalho na sala de leitura, bem como a
contratacdo de pessoal, via concurso publico. O mesmo também se aplica as salas de
informatica, que costumam ser subutilizadas devido a falta de profissionais.

Pensa-se que esta pesquisa seria de grande utilidade para escolas da zona oeste, devido
ao fato de compreenderem a regido mais carente socioeconomicamente da cidade. Sabe-se
gue sem a consciéncia critica jamais sera possivel compreender a realidade e lutar para
transforma-la, como bem apregoou o patrono da Educacdo brasileira, Paulo Freire. A regido
possui dindmicas de violéncia, muitas vezes banalizadas por boa parte da populagdo local,
achacada por narcomilicias e traficantes, que chegam a ter relativizados seus crimes, por,
supostamente, oferecerem seguranca. Esta é uma realidade que poderia ser abordada, por
exemplo.

O corpo de profissionais da rede é formado, em sua maioria, de funcionarios

concursados, havendo, porém, consideravel caréncia, em torno de 6 mil professoras/ES,
segundo o Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo (SEPE-RJ).” Ainda segundo o
SEPE, esse nimero seria maior ndo fossem as extensbes temporarias de carga horaria,
conhecidas como dupla regéncia ou dobras, de profissionais que ja atuam na rede. Ainda ha
que se considerar 0 movimento de migracdo de carga horéria, das iniciais 16, 22,5 e 30 horas-
aula para 40 horas-aula, que comecou a ser ofertada no ano de 2013.
Dessa forma, esse quadro de caréncia crénica de profissionais também tem impacto direto
sobre os resultados insatisfatérios apurados no IDEB da capital nos ultimos anos. Ndo ha
pesquisa, planejamento ou estratégia pedagdgica que resista a falta de professoras ou
professores na sala de aula.

"®<https://seperj.org.br/wp-
content/uploads/2023/02/boletim rede municipal 04 2023 ok versao web.pdf> Acesso em 15/03/2022, as
14: 03.
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6 PROPOSTA DE ATIVIDADE

Por ser de base bibliogréafica, esta pesquisa aponta como perspectiva que as atividades
sejam distribuidas ao longo do ano letivo inteiro, uma vez que a proposta €, justamente, ter-se
o0 debate regrado, género em destaque em meio aos demais pertencentes a oralidade, como
atividade recorrente no planejamento pedag6gico da turma de 9° ano do Ensino
Fundamental.Portanto, a sugestdo € de que os debates sejam bimestrais tenham sempre dois
momentos: um utilizando um tema sugerido pelo professor, outro construido
democraticamente pela turma.

Entende-se como suficiente, no entanto, a apresentacdo de uma sequéncia didatica
(SD) dentre os temas a serem propostos pela professora ou pelo professor. Isso se deve fato de
gue, nos mesmos moldes de Marcuschi (2001), ndo configura intencdo desta pesquisa querer
apresentar um quadro fixo com propostas a serem reproduzidas independentemente do
contexto. Sabe-se que as realidades séo diversas e 0 planejamento, apesar do estabelecimento
de uma base via BNCC, preserva a autonomia docente. Assim, entende-se o debate regrado,
no ambito deste trabalho, como o género mais propenso a construcdo eficaz de habilidades
relacionadas a expressdo de opinides, construcdo de argumentos coerentes e realizacdo de
sinteses direcionadas.

Além disso, deve-se ressaltar o carater da participacdo do/a professor/a no debate, que
deve atuar de maneira mais incisiva do que a mera mediacdo “imparcial”, pois se trata de
letramento no/a partir do género, mas, sobretudo, de uma dindmica integrante do processo
ensino-aprendizagem. Conforme defendido anteriormente, orientado por uma diretriz
pedagdgica, didatizada, o debate dispde de um timing diferenciado para intervencdes e
orientacdes sendo, portanto, diferente do debate eleitoral ou atividade informal entre colegas.
Espera-se que haja uma retroalimentacdo comunidade x escola/ escola x comunidade no
sentido dialdgico, isto é, que as/os estudantes se interessem por aplicar o conhecimento
construido e, a0 mesmo tempo, contribuam com suas experiéncias e interesses. (FREIRE,
2019Db)

N&o cabe, portanto, esperar-se uma producdo metddica de um debate, mas, antes, a
criagdo de um espaco razoavelmente organizado para exercicio da palavra publica, a troca
respeitosa de ideias/, opinides, confronto de argumentos, busca de sinteses, talvez consensos,
mas que se use espacgo para abordar temas importantes e para que haja uma orientacdo mais
humanista e comprometida com a igualdade social, com o respeito aos valores e atitudes

democraticas, pois, sem isso, a Educacdo ndo tem sentido pratico para a sociedade. Despida
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desse significado, torna-se mera instrucdo tecnicista, 0 que ja se provou inadequado em
diversos espagos de pesquisa, discussdo e deliberacao.

Ao final de cada debate, € importante, propor-se uma sintese geral direcionada do que
foi discutido. Nesse ponto, cabe a professora/ professor o direcionamento adequado do tema,
sem jamais desconsiderar as contribui¢fes das/dos estudantes. No entanto, ndo se pode deixar
de lado os principios constitucionais, bem como o compromisso historico com a superacao da
opressao. A critério dos participantes, é possivel fazer registro, em formato audiovisual, ou
mesmo escrito. A proposta tem mais a ver com a possibilidade de construcdo de um
repositorio individual, ou coletivo, do que, necessariamente submeter as atividades de
oralidade a um dominio da escrita, pois é justamente o que esta pesquisa busca sublinhar
como sendo inadequado, enquanto objetivo Gnico.

Cabe destacar que toda atividade de oralidade explicitada mais adiante é precedida de
uma pesquisa prévia a respeito do tema em questdo, solicitada pelo/a professor/a a alunas e
alunos para que elas/eles possam ter acesso a informagdes que subsidiem suas falas, bem
como ter contato com diferentes opinides a respeito do que serd abordado, comecando a
construir, dessa forma, a sua prépria visdo.Essa dindmica visa frisar, ndo s6 a importancia da
pesquisa prévia, mas também da selecdo de informacdes relevantes, uma vez que, com a
popularizacdo da internet, ha grande quantidade de dados disponiveis, mas tem se tornado
cada vez mais necessario filtrar, ndo s6 por interesse, como também por confiabilidade.

Ainda assim, é importante que a/o docente ofereca, antes, do debate um resumo a
respeito dos principais pontos a serem abordados, uma espécie de contextualizacdo objetiva
do tema ou fato a ser abordado. Tal medida tem potencial de minimizar eventuais caréncias de
informacdes de estudantes que ndo tenham, por diferentes motivos, procedido a pesquisa
prévia. Além disso, trata-se da oportunidade de enfatizar determinados aspectos que sejam
importantes para a discussdo, uma vez que as/os alunas/os podem ndo perceber com muita
facilidade os pontos sobre os quais se deve debrugar para tratar determinados temas. Em
outras palavras, ndo se pode abordar a politica de cotas, por exemplo, sem se falar do passado
escravista do Brasil, da maneira como se deu a abolicdo e das desigualdades sociais
permanentes no Brasil, que é um pais da periferia do capitalismo mundial.

Assim, as atividades 1 e 2 sdo iniciais e teoricas, estando as demais dispostas em pares
ao longo dos quatro bimestres letivos.Isso, no entanto, ndo significa que ndo seja necessario
abrir espaco para reforco de conteddos ou dirimir eventuais dividas sempre que essa demanda

surja. Por outro lado, também deve ser constante a checagem tanto com exercicios escritos
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quanto a partir do préprio género/ habilidades em destaque nesta pesquisa. Nunca é demais
falar-se em estratégias pedagogicas de antecipacdo e precaucdo nas aulas. Contar que nao ha
riscos e déficits ndo parece adequado a realidade das salas de aula brasileiras.

Assim, a Atividade 3 sera usada como exemplo, sendo uma sequéncia didatica
preparada para o primeiro bimestre. Embora, ressalte-se, seja livre a escolha do tema
considerando-se cada contexto, entende-se que a escolha do tema “Racismo e acOes
afirmativas” € pertinente para o inicio do curso, uma vez que é um tema central para se
entender as profundas desigualdades sociais que assolam a maior parte da populacdo
brasileira desde os primeiros tempos da histéria nacional. Além disso, tem o intuito de
oferecer subsidios para o entendimento adequado das politicas de a¢des afirmativas, das quais
se espera que as/os estudantes facam jus sem achar que estdo sendo indevidamente
beneficiadas/os nas provas de acesso a escolas técnicas de Ensino Médio, por exemplo e,
posteriormente, na universidade publica.

Quanto ao tema sugerido pelos alunos, é importante que seja tratado com a devida
consideracdo para o enriquecimento do processo pedagdgico, afinal, por mais inusitado,
delicado ou complexo que pareca 0 tema, trata-se da efetiva contribuicdo de alunas e alunos
para o curriculo da escola em que estudam. A verdadeira pluralidade democratica s6 se
concretiza mediante sua contribuicdo e o reconhecimento por parte da escola das experiéncias
vivenciadas pelo seu publico. Cabe a/ao professora/professor tomar as devidas providéncias
para adaptacdo de linguagem, recortes tematicos e calibragem para o tratamento do tema, sem
incorrer em censura.

Cabe destacar que as atividades que envolvem escrita e precedem o debate
propriamente dito tém como apice 0 momento do debate. Assim, ndo se deve esquecer essa
énfase, pois 0 peso maior deve recair sobre a atividade com a oralidade. Seria incorreto, pois,
tratar a atividade com a oralidade a partir do debate regrado como complemento das
atividades escritas, que, como se pode perceber, contam com outros géneros textuais. A
producdo de texto na modalidade escrita, seja na resolucdo de questdes de compreenséo, seja
producdo de texto ndo tém proeminéncia na proposta apresentada.

Para ficar claro, no exemplo de atividade disposto a seguir, ¢ 0 MOMENTO 5 o mais
importante. Espera-se que a professora ou o professor entenda a importancia de uma leitura
de mundo em favor dos oprimidos e que a expresse, ndo de maneira autoritaria, mas assertiva
para que alunas e alunos entendam seu lugar no mundo e tomem consciéncia de sua

contribuicdo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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QUADRO DE ATIVIDADES

Atividade 1  Diagnose e apresentacdo da oralidade como possibilidade de produgdo de
texto e ferramenta do cotidiano para a resolucdo de necessidades
comunicativas.

Atividade 2  Apresentacdo de conceitos de tema, tese, argumento, fala publica, turno de
fala, mediacdo,antitese, sintese, réplica e tréplica.

Atividade 3  Debate com tema sugerido pelo professor: Racismo e a¢des afirmativas

Atividade 4  Debate com tema sugerido pelos alunos

Atividade 5  Debate com tema sugerido pelo professor: A relacdo entre seres vivos e meio
ambiente

Atividade 6  Debate com tema sugerido pelos alunos

Atividade 7  Debate com tema sugerido pelo professor: Género, corpo e orientacdo sexual

Atividade 8  Debate com tema sugerido pelos alunos

Atividade 9  Debate com tema sugerido pelo professor: Trabalho, dignidade e consumo

Atividade 10 Debate com tema sugerido pelos alunos
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7 EXEMPLO DE ATIVIDADE

Atividade 3  Debate com tema sugerido pelo professor: Racismo e agdes afirmativas
Titulo da A construcdo de estereotipos na cultura brasileira e suas consequéncias nos
aula diversos campos socio-histdricos e politicos.

Obijetivo Refletir sobre como a permanéncia do discurso eurocéntrico impede a
valorizag&o da matriz cultural africana no Brasil, salientado seu
desdobramento na literatura e, sobretudo, e sua presenca como elemento-
chave no chamado racismo estrutural.

Ano 9° ano de Ensino Fundamental

Géneros » Debate regrado,

abordados » Cartum,

» palestra,
» conto (africano),
» letra de cancao.

Areas Portugués e Historia

envolvidas

Quantidade | 5 aulas de 50 minutos, sendo 1 tempo para cada momento.

de aulas

Recursos Quadro, marcador de quadro, projetor, som e piloto.

Momento 1: As raizes do problema

Objetos do conhecimento

Cartum, leitura de textos ndo verbais, concepcao de
discurso

Competéncias e habilidades

(EF69LPO5)Inferir e justificar, em  textos
multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —
, 0 efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas,
de clichés, de recursos iconogréaficos, de pontuacéo etc.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos
defendidos e refutados na escuta de interacbes
polémicas em entrevistas, discussdes e debates
(televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.),
entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF69LP13)Engajar-se e contribuir com a busca de
conclusbes comuns relativas a problemas, temas ou
questbes polémicas de interesse da turma e/ou de
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relevancia social.

(EF69LP15)Apresentar ~ argumentos e  contra-
argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na
participacdo em discussdes sobre temas controversos
e/ou polémicos.

(EF69LP30)Comparar, com a ajuda do professor,
contelidos, dados e informacdes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de producdo e
referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢des, de forma a poder
identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender
e posicionar-se criticamente sobre os conte(dos e
informacdes em questao.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e 0
contexto social e histérico de sua producéo.

PRE-TEXTUAL (20 min): debate inicial sobre a temética da aula e os objetivos pretendidos

Fazer uma sondagem inicial a respeito do que os alunos conhecem a respeito da
expansdo europeia sobre a Africa no século XIX. Checar qual ¢ a sua percepgdo de valor em
relacdo a cultura europeia, frente as demais, incluindo a cultura afrobrasileira. Apresentar as
caracteristicas gerais de um cartum. Abordar o conceito de estereédtipo. Proceder a
apresentacdo do personagem histdrico Cecil Rhodes como uma importante figura no @mbito

do chamado neocolonialismo.

Espera-se que os alunos consigam estabelecer contextualizar o ponto de partida e perceber a
relacdo inicial entre os diferentes campos do conhecimento, visando entender a leitura

proposta.



106

TEXTO1

Deve-se evidenciar a presenca,
enquanto sequéncias
tipologicas, mesmo que num
texto imagético a argumentagédo
(eurocentrismo) e a descricdo
(caracterizagdo do personagem).

TEXTUAL (10 min)

Como sabemos, é perfeitamente normal ler um texto-imagem. Dessa forma, responda:
1) O que representa a imagem sob a figura de Cecil Rhodes?

Espera-se que o aluno aponte a Africa, e como continente, tendo por objetivo desfazer um
equivoco muito difundido, de que seria um pais.

2) Qual é o significado da extensdo das suas pernas nas duas pontas do desenho?

Espera-se que o aluno aponte a expansdo europeia sobre a Africa. O objetivo é que ele
entenda a amplitude dessa presenca e o cartum em si como produto de um discurso de
apologia a cultura europeia.

3) Qual elemento da imagem denota claramente o uso da violéncia pelos europeus?

Espera-se que o aluno perceba que esse elemento é a arma. O objetivo da questao é salientar
que a ideia de superioridade europeia foi construida a forca.
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POS-TEXTUAL (20 min)

1) A partir do conhecimento construido durante 0s momentos anteriores, 0s alunos deverao
expressar oralmente sua opinido sobre até que ponto o discurso de dominacdo europeu
exerceu influéncia sobre a construgio da imagem (negativa) que se tem da Africa e dos
africanos no mundo contemporaneo.

Espera-se que os alunos concluam que o discurso e a violenta presenca europeia na Africa
serviram de base para a criacdo de uma narrativa desfavoravel aos africanos quanto a
questdes civilizatdrias. O objetivo é leva-los a reflexdo de que se trata de um discurso parcial
e muito difundido no mundo contemporaneo e que perdura ha séculos.

2) Em seguida, devem apresentar, também oralmente, sua reflexdo com relagcdo ao lado dos
“vencidos”, isto €, se os africanos concordariam ou ndo com 0 discurso eurocéntrico sobre o
carater de sua presenca na Africa no século XIX.

Espera-se que os alunos percebam que é preciso haver o contraditério a respeito de qualquer
narrativa e que, progressivamente, os africanos estdo batalhando para reduzir os danos que
esse discurso tem causado aos diversos povos/paises que se constituiram ao longo da histéria
africana

Momento 2: Autopercepcao

Objetos do conhecimento Género palestra, relato pessoal, tese, argumento,
concluséo
Competéncias e habilidades (EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam

argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial,
as hesitagdes etc.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor,
contelidos, dados e informagdes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de producdo e
referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢des, de forma a poder
identificar erros/imprecisfes conceituais, compreender
e posicionar-se criticamente sobre os conteldos e
informacdes em questéo.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como
“em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”, isto €”, “por exemplo” —
para compreender a hierarquizagdo das proposicoes,

sintetizando o contelido dos textos.

(EF69LP39) Definir o recorte temético da entrevista e
0 entrevistado, levantar informagGes sobre o
entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar
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roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do
roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a
partir da resposta, se 0 contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as
informacdes obtidas, de acordo com o0s objetivos
estabelecidos.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visGes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer mdultiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e 0
contexto social e histérico de sua producéo.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia e de
didlogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordoparcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

(EF89LP32)Analisar os efeitos de sentido decorrentes
do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusbes, retomadas) entre o0s textos
literdrios, entre esses textos literdrios e outras
manifestacBes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
mididticas, musica), quanto aos temas, personagens,
estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias,
paréafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto,
vidding, dentre outros.

PRE-TEXTUAIS (10 min)

Este segundo momento inicia-se com o um bate-papo sobre a possivel conexdo entre o

discurso que legitimou a exploracdo africana pelos europeus e as consequéncias para a

contemporaneidade africana, bem como dos demais povos periféricos atingidos por essa

ideologia, incluindo o Brasil. Os alunos serdo questionados sobre se faz sentido

postular/defender uma interligacdo entre o presente e o passado de desprestigio da cultura

africana/afrobrasileira, bem como o apagamento dos elementos autoctones.

Espera-se que os alunos entendam que néo se pode enxergar quaisquer fatos ou discursos de

maneira descontextualizada ou dissociada da historia. Essa atividade tem por objetivo

promover a reflexdo a respeito da condi¢cdo da cultura africana e afrobrasileira no contexto

sociopedagdgico e literario brasileiro, focando no desprestigio e resisténcia a abordagem

dessa tematica.




109

TEXTO 2 — Exibicdo do video de uma palestra da escritora nigeriana Chimamanda
NgoziAdichie, realizada em 2009, em conferéncia da ONG TED Talk. O uso deste texto tem o
intuito de abordar as a percepc¢do das consequéncias da cultura judaico-cristd-ocidental sobre

as diversas culturas periféricas. (20 min)

Link da palestra: https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ

TEXTUAL (10 min)

1) Bate-papo a partir de trechos do video destacados pelos alunos.

Espera-se que os alunos fagam algumas observacfes a respeito de trechos da fala de
Chimamanda que eles tenham achado interessantes e significativas. Essa atividade tem por
objetivo incentivar a tomada de palavra por parte dos alunos para que estes exercitem a
expressdo de suas opinides a respeito do que julgarem pertinente. Destina-se também a
checar o que eles assimilaram da fala da escritora, bem como sua capacidade de sintese das
idéias gerais do texto para a montagem de um quadro explicativo.

POS-TEXTUAL (10 min)

1) Proposicdo de um quadro-sintese
Tema: A desigualdade das relagdes de poder nas narrativas histdricas.
Tese: Uma historia Unica favorece a construcéo de esteredtipos nocivos e duradouros.

Argumento principal: Perda da identidade cultural e produg&o de uma leitura de mundo
enviesada.

Conclus&o: E preciso democratizar as narrativas historicas.

Momento 3: Outras narrativas

Objetos do conhecimento Género palestra, fato e opinido, concepgéo de discurso,
formulacdo de hipdteses, sinais de pontuagéo,
estratégias de referenciacdo

Competéncias e habilidades (EF69LPA47) Analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicdo prdprias de cada



https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ
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género, 0S recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha
lexical tipica de cada género para a caracterizagdo dos
cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso,
dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas
(no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo
como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e
os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo
tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos
fisico e psicolégico e dos tempos cronolégico e
psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e indireto), do uso
de pontuacdo expressiva, palavras e expressdes
conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género
narrativo.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela
leitura de livros de literatura e por outras producdes
culturais do campo e receptivo a textos que rompam
com seu universo de expectativas, que representem um
desafio em relacéo as suas possibilidades atuais e suas
experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas
marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os
géneros e a tematica e nas orientaces dadas pelo
professor.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes
do wuso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre o0s textos
literdrios, entre esses textos literarios e outras
manifestacBes artisticas (cinema,teatro, artes visuais e
mididticas, mdsica), quanto aos temas, personagens,
estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias,
paréafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto,
vidding, dentre outros.

(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de
coesdo sequencial (articuladores) e referencial (Iéxica e
pronominal), construc@es passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

PRE-TEXTUAL (10 minutos)

1) Abordagem de aspectos das historias em geral, como elementos de uma narrativa, bem
como as partes que compdem um enredo, e, especificamente, a caracterizacdo do conto como
narrativa curta. Apos a checagem dessas informagdes, procede-se a sistematizacdo em quadro.
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Espera-se que os alunos consigam identificar os elementos que compdem a tipologia
candnica narrativa. O objetivo é facilitar o entendimento da atividade e formular hipdteses a
respeito do conto de base africana.

2) Em um segundo momento, ocorre a checagem das expectativas dos alunos a respeito de um
conto ndo europeu, quanto a estrutura, elementos e significados.

N&o se espera respostas exatas nesse ponto, mas apenas que 0s alunos estejam receptivos em
relacdo a uma histéria de matriz diversas a que estdo acostumados. Tem-se por objetivo leva-
los a reflexdo sobre o que poderia ser encontrado ao longo do texto.

3) A escolha do titulo de um texto ndo é um mero acaso. Ele é conectado ao corpo do texto,
estabelecendo com ele uma relagdo de sentido. No caso do texto 3, qual informag&o pode ser
antecipada no titulo?

A informacdo antecipada refere-se aos trés personagens da histéria: as duas mulheres e o
céu. Espera-se que o aluno consiga compreender o titulo como parte importante do texto.

TEXTO 3

As duas mulheres ¢ o Cén

No come¢o dos tempos, a distancia entre o céu e a terra era bem pequena: ndo passava
da altura de uma girafa.

Certo dia, numa aldeia africana, duas mulheres estavam com os seus pildes amassando
grios de trigo. As duas ndo paravam de falar. Era uma fofoca atras da outra. Uma delas,
empolgando-se muito com o falatério, levantou o pildo tio alto que fez um furo no céu.

Tao animadas com a conversa estavam as duas mulheres, que ndo ouviram o grito,

Acontece que ndo parou por ai. O espaco celeste comecava a ganhar furos e mais
furos porque as duas mulheres, de tdo empolgadas com a conversa, ndo perceberam
que scus pildes rasgavam o céu, que continuava a grilar.

La em cima. o tapete azulado chorou, berrou e nada adiantou. Finalmente, tomou uma
decisio:

— Assim ndo da mais, vou me afastar da terra o maximo que puder.

Subiu, subiu 0 mais alto que pode. Quando chegou 1a no topo do mundo, sossegou:

— Aqui esta bom. Ninguém mais vai conseguir me furar.

Todos os furos que as duas mulheres [izeram nunca mais foram [echados. Os
africanos dizem que esses furos podem ser vistos diariamente durante a noite: sio as
estrelas do ceu.

BRENMAN, Tlan. “As narrativas preferidas de um contador de historias™. Difusdo Cultural do
Livro, 2005.
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TEXTUAL (25 min)

1) Além do titulo existe o chamado tema, e ambos ndo devem ser confundidos. J& sabemos o
que é titulo e sua funcdo. O tema, por sua vez, deve ser depreendido a partir da leitura do
texto, como sabemos. Assim, qual seria o tema do texto 3?

Espera-se que os alunos respondam que o tema do texto é o mito da criacdo das estrelas na
perspectiva de uma narrativa africana. O objetivo da questdo é ajudar a desenvolver essa
habilidade em questao: identificar o tema de um texto.

2) Qual expressdao do primeiro pardgrafo confere ao texto um ar de “mito fundador”, isto &,
algo ligado a religiosidade?

Espera-se que o aluno responda que é a expressdo “No comego dos tempos”. O objetivo da
questdo é evidenciar a narrativa como uma espécie de histdria alternativa a criacao do
firmamento na mitologia judaico-crista-ocidental.

3) Ao longo do texto, foram usadas diferentes referéncias para se referir as “duas mulheres”.
Que termos séo esses?

Espera-se que o aluno aponte trés estratégias: (a) as duas, (uma) delas, seus, ninguém, (b)
uso do artigo definido — a, e (c) uso de verbos na terceira pessoa. A questao tem por objetivo
explicitar algumas possibilidades de referenciagdo e progressao referencial.

4) Agora, procure no texto as referéncias ao termo “céu”.

Espera-se que o aluno responda “espago celeste”, “tapete azulado”, e “me” (na primeira
pessoa do discurso direto). A questdo tem por objetivo complementar a anterior.

5) Vocé deve ter reparado que o termo “ai” estd escrito de maneira diferente no texto. Isso
tem um propdésito comunicativo. Assim, qual é o efeito de sentido provocado pela repeticdo
do “1”, associado ao uso da pontuacéo (1)?

Espera-se que o aluno responda que o recurso denota um grito prolongado do personagem
céu. O objetivo da questdo é abordar alguns recursos expressivos utilizados no texto.
6) Transcreva o trecho que deixa claro que o Texto 3 refere-se a uma narrativa da cultura

africana.

Espera-se que os alunos transcrevam “O africanos dizem que esses furos podem ser Vvistos
diariamente durante a noite: sdo as estrelas do céu.” O objetivo da questdo é ressaltar a
matriz africana como geradora do discurso presente na narrativa.
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POS-TEXTUAL (15 min)

A atividade final € um bate-papo sobre o paralelo feito entre o conto lido e os contos
ocidentais/ eurocéntricos, buscando refletir sobre os discursos que sdo propostos para a
explicagdo de determinados aspectos historicos.

Espera-se que os alunos reflitam sobre o mito trabalhado e consigam associar o paralelo
possivel com os mitos judaico-cristdo-ocidentais, amplamente difundidos na nossa cultura,
questionando por que ndo temos tanto acesso a histdrias de uma importante matriz cultural
brasileira. Essa questdo tem por objetivo promover a reflexdo acerca do da desigualdade de
énfase em relacdo as diferentes matrizes culturais brasileiras, ressaltando o discurso que
deu origem a essa visdo de mundo.

Momento 4: Apreciacdo cultural

Objetos do conhecimento Género letra de cancdo, biografia, fato e opiniéo,
concepgdo de discurso, formulagéo de hipdteses
Competéncias e habilidades (EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressdo de

discursos de ddio, posicionando-se contrariamente a
esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de
denuncia quando for o caso.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos
defendidos e refutados na escuta de interacdes
polémicas em entrevistas, discussdes e debates
(televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.),
entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de
conclusGes comuns relativas a problemas, temas ou
questdes polémicas de interesse da turma e/ou de
relevancia social.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria € 0
contexto social e histdrico de sua producéo.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacéo a
textos pertencentes a géneros como quarta-capa,
programa (de teatro, danga, exposi¢do etc.), sinopse,
resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc.,
para selecionar obras literarias e outras manifestagdes
artisticas (cinema, teatro, exposicfes, espetaculos,
CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias
descritivas e avaliativas e reconhecendo-0s como
géneros que apoiam a escolha do livro ou produgéo
cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso.

(EF69LP48)Interpretar, em poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacéo,
rimas, aliteragBes etc), semanticos (figuras de
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linguagem, por exemplo), grafico- espacial
(distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e
sua relacdo com o texto verbal.

PRE-TEXTUAL (10 min)

Como, provavelmente, os alunos ndo conhecem o cantor e compositor Gonzaguinha,
devido ao fato de serem mais jovens, a aula sera iniciada a partir da apresentacdo da biografia
do artista, enfatizando seu engajamento politico durante sua carreira. Além disso, eles serdo
questionados a respeito de suas preferéncias musicais, bem como sua avaliagdo sobre a
masica produzida em periodos anteriores. Serdo pontuadas questdes relativas ao género letra

de cancdo.
A atividade tem por objetivo a ambientacéo dos alunos na tematica da aula.

TEXTO 4 — Cancdo Tanacara(1988), do cantor e compositor brasileiro Gonzaguinha. Este
material tem o intuito de estabelecer uma conexdo com o caso brasileiro, que possui ampla
matriz cultural africana, como facilmente se constata em literatura cientifica ou na observacédo
cotidiana. E desejavel que a/o estudante entenda a constante valorizacdo do elemento
eurocéntrico/estadunidense, em detrimento de sua propria cultura, e que ela/ele rejeite, de
maneira consciente e fundamentada, essa dindmica.

(5 minutos. Audio Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/490944/)

Tanacara

O Brasil ndo conhece a Africa
mas a Africa sabe bem o Brasil
O Brasil ndo conhece a Africa
O Brasil ndo sabe bem o Brasil.

Té& na cara, ta na veia, ta na cor
T& no som do tambor

T4 na bunda e no olho do amor

Ta no dia de branco

Ta nas almas da segunda-feira

Ta no brilho da fé dos filhos de lemanja.
-Odoia!

Ta no suor e no sangue



https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/490944/
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que a gente ainda derrama
Pois é Brasil uma afta.

Axé Brasil, Africa

Né&o sabe ou ndo quer saber

Ta na cara da gente, a gente vé

TEXTUAL (10 min)

1) Destaque algumas expressdes relativas que facilmente nos remetam a cultura afrobrasileira.
Espera-se que 0s alunos identifiquem “lemanja”, “Odoia” e “Axé”. O objetivo da questdo é
destacar as contribuicdes vocabulares africanas para a lingua portuguesa, bem como
abordar o que elas representam.

2) Qual recurso linguistico foi utilizado para sinalizar as vérias contribui¢fes da cultura
Africana presentes no Brasil?

7y

Espera-se que os alunos percebam a repeti¢do do vocabulo “ta”. O objetivo da questdo é
abordar o registro informal como forma de expressar intimidade entre as duas culturas.

3) Com relagdo a conhecer a Africa, o eu lirico declara sobre a posigdo do Brasil “N&o sabe
ou ndo quer saber/ T4 na cara da gente, a gente vé€”. Que hipotese podemos destacar sobre o
desconhecimento da importancia da contribuicdo africana por boa parte da populacdo do
Brasil?

Espera-se que o aluno chegue a conclusao de que o desconhecimento pode ser intencional. O
objetivo da questado é levar o aluno a reflexdo do termo “ou’.

POS-TEXTUAL (25 min)

1) A sequéncia terd seu encaminhamento com uma proposta de sintese dos temas abordados a
partir da proposta e dos textos. Nesse fechamento, os alunos poderdo expressar suas opinides
a respeito do percurso.

Ndo h& uma expectativa fixa de resposta, sendo mais desejavel que os alunos avaliem
livremente o tema abordado e a leitura proposta. A questdo foi proposta dessa forma para

permitir o maximo de espontaneidade as analises.

Momento 5: Debate (50 minutos)

| Objetos do conhecimento | Género debate, tese, argumento, conclusio
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Competéncias e habilidades (EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam
argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressao facial,
as hesitacdes etc.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor,
contelidos, dados e informacgdes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de producdo e
referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢des, de forma a poder
identificar erros/imprecisGes conceituais, compreender
e posicionar-se criticamente sobre os conteldos e
informagdes em questéo.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como
“em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”, isto €, “por exemplo” —
para compreender a hierarquizacdo das proposigdes,

sintetizando o contelido dos textos.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visGes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histérico de sua producéo.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia e de
didlogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

Embora as atividades dos momentos anteriores tenham conjugado questdes de analise
linguistica, as de leitura, compreensdo e interpretacdo textuais a momentos de reflexdo e
debate, este momento final configura o ponto mais importante da sequéncia semanal, pois
todo ele é dedicado ao debate a respeito do tema “Racismo e ac¢des afirmativas”. Deve-se
considerar que se faz necessario, desde o inicio do ano letivo, abordar a importancia do
sistema de cotas para a superagdo da desigualdade social advinda das dindmicas racistas
adotadas pelo estado brasileiro ao longo dos séculos.

Tal dinamica é importante devido ao objetivo maior de desconstruir o discurso
falacioso de que, com a criacdo das leis de cotas, nos diversos ambitos e setores da
administragdo publica, por exemplo, teria sido estabelecido um favorecimento aos estudantes
de camadas populares em concursos publicos de acesso a escolas de regime especial.
Pretende-se desmitificar essa falacia, pois ela é nociva aos estudantes de escolas publicas, que

muitas vezes assimilam esse discurso e o reproduzem acriticamente.
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E importante, também, destacar que essas proposicdes sio sugestdes, cabendo a
professor ou professor dinamizar/ provocar de acordo com cada situacgao de aula.

Provocacdes: Existe racismo no Brasil?
Existe relacdo entre os problemas sociais brasileiros e racismo?
Como nos, pobres, nos situamos frente a essa situacao?

Como superar essa condi¢do?
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Atividade 4  Debate com tema sugerido pelos alunos

Titulo da aula A depender da sugestdo dos alunos.

Objetivos A depender das sugestfes dos alunos, mas é possivel apontar como
objetivos fixos das dinamicas de debate o estimulo a fala publica, ao
respeito mutuo, dentro do intuito de desenvolvimento da leitura de mundo
do aluno.

Ano 9° ano de Ensino Fundamental

Géneros Debate regrado.

abordados

Areas envolvidas

Portugués

Quantidade  de
aulas

5 aulas de 50 minutos, sendo 1 tempo para cada momento.

Recursos

Quadro, marcador de quadro, projetor, som e celulares.

Objetos do
conhecimento

A depender da sugestdo dos alunos.

Competéncias e
habilidades

A depender da sugestéo dos alunos.

Momento 1: Escolha do tema (50 minutos)

Sondagem e escolha dos temas: os alunos serdo convidados a expor temas/fatos que lhes

interessem para que seja possivel fazer a selecdo democratica de um ou mais temas para a

discussao.

Momento 2: Levantamento de informacdes (50 minutos)
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Os alunos poderao pesquisar os temas que foram selecionados a fim de levantar informacoes

para o posterior compartilhamento objetivo com os demais.

Momento 3: Compartilhamento das informac6es(50 minutos)

ApoGs a pesquisa, os alunos deverdo compartilhar as informacfes que obtiveram uns com 0s

outros oralmente, procurando no opinar nesse momento. E preciso ser objetivo nesse etapa.

Momento 4: Debate (2T de 50 minutos)

Nesse momento os alunos véo discutir o(s) tema(s), tendo o professor como mediador.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No periodo da redemocratizacdo, embora ainda persista uma profunda desigualdade
social, é possivel dizer que o Brasil avangcou bastante no estabelecimento de principios
fundamentais para uma sociedade mais justa. Enquanto critério de afericdo da qualidade da
Educacéao Publica, ndo ha duvidas de que o acesso universal é fator importante, bem como as
politicas de incentivo a permanéncia que, sabe-se, ainda precisam ser aprimoradas.

Essa nova realidade, estruturada a partir da LDB/96, promoveu maior contato da
escola com formas de expressdo diferentes das consagradas nas atividades pedagogicas
tradicionais, 0 que exigiu um reposicionamento dos curriculos oficiais tendo em vista a
riqueza cultural trazida por alunas e alunos oriundos das camadas populares, que passavam
frequentar as fileiras escolares. Ao ter sua bolha estourada, coube aos sistemas de ensino
adaptarem-se, processo ainda em curso, as novas demandas surgidas com a presenca macica
dos filhos da classe trabalhadora na escola.

Para tanto, os documentos norteadores do ensino passaram a refletir essa demanda e a
considerar aspectos antes ignorados nas salas de aula. Direitos sociais, cidadania, pluralidade
cultural, inclusdo, politica e critica da realidade passaram a ser expressdes correntes na vida
publica brasileira, 0 que, certamente, teve eco no ambiente escolar. Especificamente em
relacdo a Lingua Portuguesa, a abordagem sociolinglistica ganhou forca, em detrimento a
abordagem gramatical, instituindo a nogdo de géneros discursivos, numa perspectiva
bakhtiniana, como pontos de partida e chegada para a questdo linguistica.

Nesse contexto, a oralidade surge, pela primeira vez, como possibilidade pedagdgica
nos documentos oficiais através dos PCNs-LP (1998), reverberando nas DCNs, do mesmo
ano, com atualizacdo feita em 2013 e aprofundadas em definitivo na BNCC (2017). A Base
Nacional, como foi visto, estabeleceu a oralidade enquanto eixo préprio de abordagem,
ampliando, definitivamente, as possibilidades de acdo pedagdgica em relacdo a modalidade
escrita. Viu-se que, entre outras possibilidades, esta a retextualizacdo de textos orais
(MARCUSCHI, 2001/2008; FAVERO, ANDRADE, AQUINO, 2002), o que, certamente, é
valido, dependendo dos objetivos que se queira atingir. No entanto, enxerga-se outras
possibilidades para a didatiza¢do da oralidade, conforme propde esta pesquisa.

E importante destacar que a pedagogia freireana ja questionava a centralidade da
escrita e a intolerancia da escola elitizada desde meados de 1960. Freire também propds a
necessidade de uma educagdo para a libertacdo das classes oprimidas, assinalando que €

essencial a abordagem pedagogica da realidade de alunas e alunos, didatizando a reflexdo
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sobre mundo em que 0s sujeitos presentes na sala de aula estéo inseridos. A leitura de mundo,
assim, configura-se como muito mais do que a observacdo de arvores, construcbes e
fendbmenos naturais. E objeto de acdo pedagégica numa concepcao politica da Educagao.

Na perspectiva de Freire, portanto, ndo ha que se falar em neutralidade na sala de aula,
tampouco na proposicao do curriculo. Dessa forma, todas essas mudancas observadas foram
politicas. A concepcdo de uma dindmica dialdgica da Educagdo realca a igualdade de
contribuicdo dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, portanto, a atencéo as
vozes integrantes do ambiente escolar é essencial. Nesse sentido, as préaticas de oralidade
devem fazer parte do planejamento ndo apenas como um mero falar (MARCUSCHI, 2001,
FAVERO, ANDRADE E AQUINO, 2002), mas como atividades estruturas e sistematicas, de
modo a proporcionar uma participacdo mais efetiva na abordagem de temas importantes para
uma formacdo realmente cidadd (BENTES, 2012), na qual o didlogo e o posicionamento
critico sejam pilares das praticas sociais cotidianas.

Tendo em vista essa necessidade de uma formacéo correta (FREIRE, 2019a), a saber,
critica e alinhada a valores, atitudes e procedimentos baseados na solidariedade e no respeito a
pluralidade, foi proposito desta pesquisa indicar o debate regrado como género textual de
maior importancia para a tarefa. No basta, no entanto, apontar o letramento no debate como
objetivo a ser alcancado. Faz-se necessario utiliza-lo como instrumento para um letramento
critico em temas essenciais para a vida em uma sociedade tdo desigual como a brasileira,
devendo estarem atentos professor e/ou professora para as informac@es e posicionamentos que
surgirem a partir das atividades.

Em outras palavras, é preciso estimular reflexdes, opinifes e a dialogicidade, mas é
imperativo, tendo em vista o carater politico-pedagdgico inerente a praxis educativa, que haja
uma construcdo significativa voltada para a superacdo da opressdo, o que ndo pode ser feito
apenas observando o que alunas e alunos verbalizam no debate. Educar a partir de Lingua
Portuguesa deve significar compromisso muito além da semantica das palavras, frases e
enunciados. E preciso compreender suas opinides, mas considerar que sua leitura de mundo,
bem como o entendimento dos conteudos tradicionais, habilidades e competéncias gerais e
especificas, carece de direcionamento adequado.

Compreender o contexto de producdo € premissa basica nessa empreitada de
libertacdo. Isso significa assumir que, assim como adultos possuem posi¢fes controversas a
respeito de temas polémicos, como a validade da aplicacdo de dindmicas meritocraticas em
meio a desigualdade social brasileira, as/os estudantes adolescentes, precisam de orientacdo

e/para confrontamento ndo autoritario, mas incisivo, a fim de se evitar sua adesao a teses que
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Ihes sdo prejudiciais. Essa agdo politica também deve ter o intuito de minar as chances de
reproducdo posterior de dindmicas opressoras ou indiferentes a opressdo, sobretudo entre
oprimidos. (idem, 2019b)

Dessa forma, viu-se que a construcdo do curriculo, nesse caso, operando o debate
regrado como forma de promover a conscientiza¢do sobre a importancia da palavra publica,
da argumentacdo, do didlogo respeitoso, mas também da construcdo de consciéncia critica
voltada para o conhecimento e reflexdo acerca da realidade de alunas e alunos. Nessa tarefa,
professoras e professores de Lingua Portuguesa ndo devem se furtar ao trabalho do
significado sdcio-historico, nem devem temer acusacfes de abandono de curriculo ou mesmo
de doutrinacdo, pois seu compromisso maior é com a conscientizacdo e emancipacéo total dos
oprimidos. Deve mesmo a educadora ou educador entender-se como tal, pois ndo que se negar
o fato.

Identificar-se, verdadeiramente, enquanto oprimido ndo é demérito algum, pois facilita
a destruicdo da falsa ideia de neutralidade do ato de educar que as elites tentam fazer crer.
(FREIRE, 2000) Apenas assim sera possivel construir uma dialogicidade de tal modo
profunda que permita unir discentes e docentes numa mesma perspectiva de transformacéo da

realidade.
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10 ANEXOS

Diagrama 2. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o
texto escrito
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11 APENDICE
Esta secdo tem por objetivo estabelecer algumas orientacfes minimas para que alunas
e alunos possam ter nocao das expectativas de resposta, sem, contudo, pretender configurar-se
como gabarito.

Momento 1: As raizes do problema

PRE-TEXTUAL

Espera-se que os alunos consigam estabelecer contextualizar o ponto de partida e perceber a
relacdo inicial entre os diferentes campos do conhecimento, visando entender a leitura

proposta.

TEXTUAL

1) Espera-se que o aluno aponte a Africa, e como continente, tendo por objetivo desfazer um
equivoco muito difundido, de que seria um pais.

2) Espera-se que o aluno aponte a expansdo europeia sobre a Africa. O objetivo é que ele
entenda a amplitude dessa presenca e o cartum em si como produto de um discurso de
apologia a cultura europeia.

3) Espera-se que o aluno perceba que esse elemento é a arma. O objetivo da questdo é
salientar que a idéia de superioridade europeia foi construida a forca.

POS-TEXTUAL

1) Espera-se que os alunos concluam que o discurso e a violenta presenca europeia na Africa
serviram de base para a criacdo de uma narrativa desfavoravel aos africanos quanto a questdes
civilizatorias. O objetivo é leva-los a reflexdo de que se trata de um discurso parcial e muito
difundido no mundo contemporaneo e que perdura ha séculos.

2) Espera-se que os alunos percebam que € preciso haver o contraditorio a respeito de
qualquer narrativa e que, progressivamente, os africanos estdo batalhando para reduzir os
danos que esse discurso tem causado aos diversos povos/paises que se constituiram ao longo
da historia africana.

Momento 2: Autopercepcao

PRE-TEXTUAL

Espera-se que os alunos entendam que néo se pode enxergar quaisquer fatos ou discursos de
maneira descontextualizada ou dissociada da histdria. Essa atividade tem por objetivo
promover a reflexdo a respeito da condicdo da cultura africana e afrobrasileira no contexto
sociopedagogico e literario brasileiro, focando no desprestigio e resisténcia a abordagem
dessa tematica.
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TEXTUAL
1) Bate-papo a partir de trechos do video destacados pelos alunos.

Espera-se que os alunos facam algumas observacbes a respeito de trechos da fala de
Chimamanda que eles tenham achado interessantes e significativas. Essa atividade tem por
objetivo incentivar a tomada de palavra por parte dos alunos para que estes exercitem a
expressdo de suas opinides a respeito do que julgarem pertinente. Destina-se também a checar
0 que eles assimilaram da fala da escritora, bem como sua capacidade de sintese das idéias
gerais do texto para a montagem de um quadro explicativo.

POS-TEXTUAL
1) Tema: A desigualdade das relaces de poder nas narrativas historicas.

Tese: Uma historia Unica favorece a construcéo de estere6tipos nocivos e duradouros.
Argumento principal: Perda da identidade cultural e produgdo de uma leitura enviesada.
Conclus&o: E preciso democratizar as narrativas historicas.

Momento 3: Outras narrativas

PRE-TEXTUAL

1) Espera-se que os alunos consigam identificar os elementos que compdem a tipologia
candnica narrativa. O objetivo é facilitar o entendimento da atividade e formular hipoteses a
respeito do conto de base africana.

2) Nao se espera respostas exatas nesse ponto, mas apenas que os alunos estejam receptivos
em relacdo a uma historia de matriz diversas a que estdo acostumados. Tem-se por objetivo
leva-los a reflexdo sobre o que poderia ser encontrado ao longo do texto.

3) A informacdo antecipada refere-se aos trés personagens da histéria: as duas mulheres e o
céu. Espera-se que o aluno consiga compreender o titulo como parte importante do texto.

TEXTUAL

1) Espera-se que os alunos respondam que o tema do texto é o mito da criacdo das estrelas na
perspectiva de uma narrativa africana. O objetivo da questdo é ajudar a desenvolver essa
habilidade em questédo: identificar o tema de um texto.

2) Espera-se que o aluno responda que ¢é a expressao “No comeco dos tempos”. O objetivo da
questdo é evidenciar a narrativa como uma espécie de historia alternativa a criacdo do
firmamento na mitologia judaico-cristd-ocidental.
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3) Espera-se que o aluno aponte trés estratégias: (a) as duas, (uma) delas, seus, ninguém, (b)
uso do artigo definido — a, e (c) uso de verbos na terceira pessoa. A questdo tem por objetivo
explicitar algumas possibilidades de referenciagéo e progressao referencial.

29 ¢

4) Espera-se que o aluno responda “espaco celeste”, “tapete azulado”, e “me” (na primeira
pessoa do discurso direto). A questdo tem por objetivo complementar a anterior.

5) Espera-se que o aluno responda que o recurso denota um grito prolongado do personagem
céu. O objetivo da questdo € abordar alguns recursos expressivos utilizados no texto.

6) Espera-se que os alunos transcrevam “O africanos dizem que esses furos podem ser vistos
diariamente durante a noite: sdo as estrelas do céu.” O objetivo da questdo ¢ ressaltar a matriz

africana como geradora do discurso presente na narrativa.

POS-TEXTUAL

Espera-se que os alunos reflitam sobre o mito trabalhado e consigam associar o paralelo
possivel com os mitos judaico-cristdo-ocidentais, amplamente difundidos na nossa cultura,
questionando por que ndo temos tanto acesso a historias de uma importante matriz cultural
brasileira. Essa questdo tem por objetivo promover a reflexdo acerca do da desigualdade de
énfase em relacdo as diferentes matrizes culturais brasileiras, ressaltando o discurso que deu
origem a essa visao de mundo.

Momento 4: Apreciacdo cultural

PRE-TEXTUAL
A atividade tem por objetivo a ambientacao dos alunos na tematica da aula.
TEXTUAL

1) Espera-se que os alunos identifiquem “Iemanja”, “Odoia” e “Ax¢”. O objetivo da questdo ¢
destacar as contribui¢fes vocabulares africanas para a lingua portuguesa, bem como abordar o

que elas representam.

2) Espera-se que os alunos percebam a repeti¢ao do vocabulo “ta”. O objetivo da questdo é

abordar o registro informal como forma de expressar intimidade entre as duas culturas.

3) Espera-se que o aluno chegue a conclusdo de que o desconhecimento pode ser intencional.

O objetivo da questdo ¢ levar o aluno a reflex@o do termo “ou”.

POS-TEXTUAL
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1) Ndo ha uma expectativa fixa de resposta, sendo mais desejavel que os alunos avaliem
livremente o tema abordado e a leitura proposta. A questdo foi proposta dessa forma para
permitir o maximo de espontaneidade as analises.

Momento 5: Debate

Espera-se que alunas e alunos fagam uso da palavra pablica, de maneira respeitosa,
expressando suas opinides de maneira coerente com os propdésitos da Educacao para o
di&logo, a cidadania e a coletividade.



