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RESUMO

O trabalho em questdo tem por objetivo construir uma proposta de material didatico a
partir da estratégia da aula-passeio de Célestin Freinet, utilizando a historia da Escola
Municipal Rosa da Fonseca e seu entorno. A pesquisa propde discutir com os educandos,
os conceitos de memoria/esquecimento histdrico, Histéria Local, Educagdo Patrimonial,
sabendo que estes resultam de processos sociais, que envolvem disputas e silenciamentos,
buscando junto aos mesmos, conhecer a origem da Escola Municipal Rosa da Fonseca e a
sua insercdo dentro do bairro Vila Militar. A metodologia utilizada, além do levantamento
bibliografico, é a construcdo de uma experiéncia didatica(aula-passeio), utilizando o
espaco fisico da escola e seu entorno. Sabendo que, os saberes historicos podem ocorrer
em diferentes espacos de memoria. uma aula-passeio em ambientes como a Praca Hermes
da Fonseca, a Antiga Estacdao Ferroviaria Vila Militar, o Espaco Cultural Regimento
Sampaio, Centro de Reabilitacdo Fisica General Lyra Tavares (segunda sede da escola
focalizada), Escola de Aperfeicoamento de Oficiais (ESAQO), dentre outros, sdo
experiéncias riquissimas tanto para os discentes quanto para os docentes que se lancam ao
desafio.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Educacao Patrimonial; Histéria Local; Memoria;

Aula-passeio



ABSTRACT

The aim of the work in question is to build a teaching material proposal based on Célestin
Freinet's class-trip strategy, using the history of the Rosa da Fonseca Municipal School
and its surroundings. The research proposes to discuss with students the concepts of
historical memory/forgetfulness, Local History, Heritage Education, knowing that these
are the result of social processes, which involve disputes and silencing, seeking together
to know the origin of the Rosa da Fonseca Municipal School and its insertion within the
Vila Militar neighborhood. The methodology used, in addition to the bibliographical
survey, is the construction of a didactic experience (class-tour), using the physical space of
the school and its surroundings. Knowing that historical knowledge can occur in different
memory spaces. a class tour in environments such as Praca Hermes da Fonseca, the Old
Vila Militar Railway Station, the Espaco Cultural Regimento Sampaio, General Lyra
Tavares Physical Rehabilitation Center (second headquarters of the focused school),
Officers' Improvement School (ESAQO), among others, these are very rich experiences for
both students and teachers who take on the challenge.

Keywords: History Teaching; Heritage Education; Local History; Memory;Tour class
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INTRODUCAO

Como ¢é prazeroso e desafiador voltar a Universidade, depois de vinte anos e
perceber, que estd tdo mudada, ndo sua estrutura fisica — ainda debilitada e
deficitaria—mas mudancas de “recheio”, de pesquisas e de estudos. A velha e boa
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) com seus professores da nova
safra, tocam com profundidade e coeréncia em temas e feridas, que por vezes, no meu
tempo de banco escolar, poucos mestres se davam ao trabalho de perceber.

A Universidade se modificou, refletindo o seu tempo historico, do ponto de vista
politico, econdmico ou social. Seus alunos gritavam por discussoes e precisavam ser
ouvidos. Talvez a escolha pelos temas propostos pelas disciplinas do Programa Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(PROFHISTORIA) da turma 2020, pudesse ter sido outra, mas de certo, a Pandemia de
Covid-19, obrigou a todos a refazerem suas possibilidades pedagdégicas e didaticas, que
na fase de ensino remoto, se fizeram mais pertinentes.

Citamos entdo, uma das autoras lidas, nas aulas de Teoria da Histéria, ministradas,
pela professora Maria da Gloria Oliveira, Nilma Lino Gomes, que em sua obra “Rela¢oes
étnico-raciais, educacao e descolonizacdo dos curriculos”( 2012), contribui para endossar

essa visao de mudanga e nos diz:

Pode-se dizer que, na teoria educacional e na pratica do curriculo,
esses dois conjuntos de epistemologias sdo produzidos por um
movimento dindmico: as reflexdes internas a ciéncia e as questdes
colocadas pelos sujeitos sociais organizados em movimentos sociais
e agoes coletivas no campo educacional. Quanto mais se amplia o
direito a educacdo, quanto mais se universaliza a educacdo basica e
se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para o
espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados
como sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condicdes
de vida, sofrimentos e vitérias. Questionam nossos cuiriculos
colonizados e colonizadores e exigem propostas emancipadoras.
Quais sdo as respostas epistemolégicas do campo da educagdo a esse
movimento? Serd que elas sdo tdo fortes como a dura realidade na
relacdo entre conhecimento e os indices internacionais de
desempenho escolar? (GOMES, 2012, p. 99

Sendo assim, nessa jornada do curso do Mestrado, percebemos a necessidade
urgente, de novos aprendizados, principalmente tecnolégicos, que ja se faziam
necessarios, mas que, no entanto, eram deixados de lado por comodidade ou por medo.

Plataformas de comunicacao, redes sociais, que por muitas vezes eram vistas com certo
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receio, passam a fazer parte da realidade educacional. Todavia, ndo had como esquecer que
nem todos conseguiram se lancar ao desafio proposto e sucumbiram. Sucumbiram por
falta de equipamentos, que dessem conta de tantos aplicativos e inovagdes, sucumbiram
por falta de organizacdo do tempo didrio, que deveriam conciliar com seus afazeres
pessoais e profissionais. Ou ainda, pelo desanimo e desalento, que tomou conta de muitos
de nos.

Assuntos como historia do tempo presente, branquitude/negritude, invisibilidade
das ditas minorias, direitos humanos, combate ao racismo, enfrentamento ao machismo,
patriarcado, elitismo, ética, género ou ainda, regime escolar, memoria/esquecimento,
interseccionalidade ndo eram debatidos frequentemente até algum tempo, nas salas de aula
da Universidade. Talvez por conta da pouca representatividade que se dava, mesmo
dentro de um espaco, que o proprio nome deriva universal, passaram a ser repetidos em
diversas disciplinas dentro da Academia. Por estes motivos, as aulas no sistema remoto do
ProfHistéria, acrescentaram, consideravelmente, ao processo de me perceber
multiplicadora de conceitos arraigados de sentidos, que precisavam ser desconstruidos e
decolonizados. Visdes de mundo, que ndo ddo mais conta, do mundo atual em que
vivemos. De certo, um mundo, que passa por oscilacoes de direitos e pertencimentos de
grupos, principalmente das ditas, “minorias” do qual percebo meus alunos e a mim
mesma, precisava estar presente nas aulas do Profhistoria. Assim, Gomes (2012) continua

seu debate sobre o tema:

Por isso, uma analise que nos permita avangar ou compreender de
maneira mais profunda esse movimento da educagdo brasileira ndo
pode prescindir de uma leitura atenta que articule as duras condi¢des
materiais de existéncia vivida pelos sujeitos sociais as dinamicas
culturais, identitarias e politicas em relacio a Africa e aos
afro-brasileiros. Mudancas de representacdo e de praticas. Exige
questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direitos
e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em
nossas escolas e na prépria universidade (GOMES, 2012, p.100)

Como professora de Historia, dos anos finais do Ensino Fundamental e com
alguma pratica efetiva de sala de aula, pude perceber que o ensino-aprendizagem é muito
mais amplo, que a exposicao oral de conteddos em uma sala de aula. Em que alunos,
geralmente sentados enfileirados, recebem aquilo que o professor quer passar, em uma
situacdo, que mistura complacéncia, passividade e por vezes, indiferenca. Alunos e
professores descontentes com seus papéis neste processo, em que se finge que ensina e

finge-se que aprende. E na realidade a aprendizagem efetiva nao se da.
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Assim, o grande educador brasileiro Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia do
Oprimido”(2010), faz algumas duras criticas, ao que ele chama de “educacdo bancaria”:
“Desta maneira, a educacdao se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo
depositados e o educador o depositante.”(FREIRE, 2010, p. 66). Uma educacdo que
aprisiona, que cala e tole o educando. Que o torna dependente das informacdes e
conhecimentos que serdao providos pelo professor, que ndo consegue ter autonomia do seu
proprio saber (FREIRE, 1997). Neste modelo de educacdo, o professor passa a ser o
agente da opressdo e o aluno aquele que é oprimido.Por vezes, o opressor so reproduz a
opressdo, ja vivida em outros momentos, inclusive no ambiente educativo.
(FREIRE,2010). Romper com o circulo vicioso da opressdo é que torna a educagdo
libertadora.

A prética do professor em sua atividade diaria ndo é um movimento neutro, pelo
contrario, é repleta da sua visdo de mundo, da teoria que baliza sua pratica, ou melhor, a
sua praxis. Educar é um ato politico e negar isso, beira a inocéncia ou a maldade, de quem
pensa assim.

Desse modo, podemos afirmar que ndo ha pratica sem teoria, sem praxis, como
diria Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt em seu texto "Formacdo do
professor de histéria no Brasil: embates e dilaceracdes em tempos de desassossego"
(2015):

Em sintese, requeria-se a formacao do historiador professor, um s6lido
conteddo cientifico, um consistente preparo de pesquisador, teérico e
pratico, envolvendo o compromisso politico de transformé-lo
significativamente na relacdo com a praxis, ndo com a pratica em si

mesma, mas com o mundo real, concreto e histérico em si mesmo e
dos seus alunos. (SCHMIDT, 2015, p. 518)

E mais uma vez, trazemos Freire, para o endosso da critica que se faz, a falta de
uma interlocucdo entre teoria e pratica: “ Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses afazeres se encontram um no corpo do outro. (FREIRE,1997 p.32).

Pensando neste processo engessado e pouquissimo construtivo, ousei repensar
minha pratica e produzir esta dissertacao, que por sua vez, insere-se na linha de pesquisa:
saberes historicos em diferentes espacos de memoéria. A referida linha tem como foco as
variadas formas de representacdio e usos do passado no espaco publico, com
caracteristicas distintas daquelas observadas especificamente no espaco disciplinar escolar

do Ensino Basico.
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A busca por experiéncias que possam contribuir para a melhoria da aprendizagem
é algo a ser perseguido por todos, que desejam, de fato, tal melhoria. Entretanto, sabemos
que o trabalho pedagégico efetivo é arduo, por vezes, solitario e um ato politico, em sua
esséncia. Paulo Freire assim nos diz: “ O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconclusdao em permanente movimento na Historia”( FREIRE,1997,p.
154)

Sabe-se também que, pode-se aprender e ensinar em varios espacos, nem sempre
dentro de uma sala de aula. E que vivéncias e experiéncias em outros espagos de memoria
sdo muito importantes para criancas e adolescentes, em idade escolar e que podem e
devem ser estendidas a todos os segmentos da Educacdo Bésica e até do ensino superior.

Uma volta pelo patio, pelos espacos internos da escola, como a sala de leitura, a
quadra de esportes ou pela horta escolar ou jardim florido pode de fato, ser bastante
enriquecedor. Pode aproximar colegas de turma e professores.(SAMPAIO,1996,p.17 ).
Falas descontraidas, perguntas e saberes que por vezes, sao pontapés iniciais em aulas de
diversas disciplinas como Histdria, Geografia, Ciéncias e outras tantas, que ganhariam e
muito pelo encantamento e descobertas.

E com essa intencdo, que a presente dissertacio propde a construcdo de uma
proposta de um material didatico sobre patrimonio, a partir da ideia de aula passeio de
Célestin Freinet, utilizando o espaco fisico da escola e o seu entorno. Para tanto, faz-se
necessario a discussao com os educandos das varias possibilidades de se conceituar
memoria, a ideia de que os patrim6nios histérico-culturais resultam de processos sociais,
que envolvem disputas e silenciamentos, e consequentemente, buscando junto aos
discentes a ressignificacdo desses espacos e monumentos visitados por eles.

Por isso, a participacdo dos alunos é primordial para eficicia da proposta desse
material didatico, pois partindo deles, com eles e para eles, os objetivos propostos tendem
a serem de fato atingidos, mesmo que parcialmente. Como bem diz Freire: “S6 existe
saber na invencao, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperangosa também.”
(FREIRE,2010,p.67).

A principio, a proposicao dos capitulos foi feita com a intencdo de facilitar o
desenvolvimento da estruturacao do projeto, sua sistematizacao e aplicabilidade. Partindo
da construcdo teorica dos conceitos e apresentacao dos autores e tedricos tanto do Ensino

de Histéria quanto da Pedagogia, para a apresentacdo da proposta pedagogica da
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aula-passeio, um longo caminho, que é tracado e alicercado, construido a partir do
balizamento das referéncias tedricas, sem no entanto, o distanciamento da praxis
pedagogica.

No primeiro capitulo intitulado, “Memoria, Histdria e Educacdo Patrimonial” trato
dos conceitos de memoria, Historia e educacdo patrimonial. Para entendermos a nocao de
memoéria, que orienta os debates atuais no campo da Histéria. E necessario, em primeiro
lugar, perceber que esse conceito, assim como outros, € uma construcao cultural e varia de
acordo com cada época e sociedade, se relacionando com seu passado e seu presente.

E muito importante e ha de se fazer e trabalhar junto aos alunos, as semelhancas
entre Historia e Memoria, bem como suas singularidades e especificidades de objeto e
estudo. Ao utilizar autores como Ulpiano Bezerra de Meneses (1998), Mario Chagas
(2006), José Ricardo Oria (1998), Marc Bloch (2008), Jacques Le Goff (2003),Pierre
Nora (1993), Michael Pollak (1989), Pedro Paulo Funari e Marco César Pellegrini (2006),
Marcia Chuva (2009), Paulo Knauss (2011), dentre outros, pretendemos a analise de
como a Memoria e o Patrimonio, de fato, tem varias possibilidades de olhares, desde a
individual e particular até a coletiva, mais ampla e plural, ambas construidas socialmente.

A percepcdo de que certas histérias e monumentos sao invisibilizados contribui
para o debate acerca do que se ensina nos livros didaticos e nas aulas de Historia
tradicionais e o porqué da invisibilidade e como romper com o ciclo dos grandes vultos e
herdis. A ressignificacdo é um caminho para romper com tal ciclo vicioso.

Ja no segundo capitulo nomeado “ A Histdria local no ensino de Historia e a
histéria das instituicoes escolares” trago a Histéria Local e a histéria das institui¢oes,
evocando um breve relato da histéria do bairro Vila Militar, enumerando espacos
historicos relevantes e que possam ser utilizados, em uma aula-passeio e a histdria da
propria unidade escolar Rosa da Fonseca, em seus varios tempos. Sendo assim, busco
tracar um paralelo entre essas duas historias e a possibilidade de ressignificacdo do
patrimonio historico local, por parte dos alunos.

Busquei por imagens antigas e documentos de época, que visem contribuir para a
construgdo de uma histéria local tanto do bairro quanto da escola nele localizado e
consequentemente das identidades dos proprios alunos. Neste sentido o trabalho de José
Roberto Frazdo (2015) comemorativo ao centenario de criacdo da Vila Militar podera
contribuir como fonte de pesquisa, sem falarmos, dos arquivos do propria escola, de
ex-alunos, professores e funcionarios, do Exército Brasileiro, do Arquivo Nacional,

Arquivo da cidade do Rio de Janeiro e do Centro de Referéncia da Educacdo Publica da
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Cidade do Rio de Janeiro Anisio Teixeira (CREP-AT)", com seu rico acervo voltado a
construcao e preservacdo da memoria da Educacdo da cidade do Rio de Janeiro. Outra
fonte de pesquisa, inclusive pontuada pelos professores da Banca de Qualificagdo do
Projeto foi a Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, com seus inumeros e
importantes periddicos, que se tornaram fundamentais para o recorte histérico documental
do periodo analisado.

Partindo da andlise histérica da educacao publica da cidade do Rio de Janeiro, do
periodo de inauguracdo da escola até os dias atuais, propiciou-se um recorte historico das
praticas educativas produzidas nesta instituicdo em consonancia com as existentes neste
periodo. Lembramos da importancia do Rio de Janeiro, como capital da incipiente
Republica, sua estrutura administrativa, que servia de modelo para os demais estados
brasileiros.

Sendo assim trabalhar com autores como Paulo Freire (2010), Demerval Saviani
(2018;2021), Jose Luis Sanfelice ( 2006), Ester Buffa e Paolo Nosella (2005) , Maria
Jodo Mogarro (2016), Maria Auxiliadora Schmidt (2009;2012;2015), dentre outros foi de
profundo enriquecimento a pesquisa e a escrita deste trabalho.

No terceiro capitulo, intitulado “Célestin Freinet e aula-passeio: uma proposta de
ensino-aprendizagem’ fiz um breve relato das principais ideias e propostas pedagdgicas
implantadas por Célestin Freinet, principalmente na utilizagdao discussao e utilizacdo da
aula-passeio, muito utilizada por ele. Lembraremos a importante figura do educador
francés, do século XX, que apresenta uma mudanca significativa e robusta na maneira de
se ver a educacdo, principalmente na Europa, visto como modelo, para outros paises pelo
mundo, incluindo o Brasil. Sua importancia é tamanha, que influenciou o surgimento de
varios movimentos voltados a educacdo, dentre eles, 0 Manifesto dos Pioneiros da Nova,
tendo como expoentes, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Cecilia
Meireles, entre outros educadores. Obras do proprio Célestin Freinet (1966; 1973;1978 ),
sua filha Elise (1979), Rosa Maria Whitaker Sampaio (1996), Marisa Del Cioppo
Elias(2002) e outros.

Desejamos propor a utilizacdo da Escola Municipal Rosa da Fonseca como

proposta de educagdo patrimonial, através da organizacdo de um roteiro a ser organizado

! 0 Centro de Referéncia da Educagdo Publica da Cidade do Rio de Janeiro-Anisio Teixeira (CREP-AT)
integra as Geréncias da Escola Paulo Freire e é responsavel por gerir e disponibilizar, ao publico interno e
externo, o acervo formado ao longo dos vdrios tipos de administragdo e momentos histéricos, desde o
Reinado de D. Pedro Il até a atualidade. Esse acervo, digital e fisico, constituido por narrativas em videos,
textos, fotografias, documentos, mobiliario, publicacdes, entre outros, retrata parte da memoria da
Educacdo Publica da Cidade do Rio de Janeiro e brasileira e espelha o patrimonio dessa Rede de Ensino.
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em todas as suas etapas, pelos alunos das turmas de sexto ano e algumas do sétimo ano,
da unidade escolar. De fato, este tltimo capitulo serd muito importante para a finalizacdo
desta pesquisa.

Detalharei a proposta do material pedagodgico, ou seja, o roteiro de uma
aula-passeio baseada na metodologia de Freinet, desde a sua organizacdo até o seu
encerramento com atividades, dentro de sala de aula, com as turmas envolvidas, passando
pela proposicao de uma aula-passeio e seu registro escrito e fotografico.

O detalhamento da proposta visa expor melhor, aos leitores e possiveis
interessados, nesta atividade especifica, como pode ser o passo a passo das atividades
planejadas para as turmas exemplificadas. Ou ainda, que essa possa contribuir para uma
outra aula-passeio com questdes semelhantes e também especificas em outras turmas e
unidades escolares.

Ansiamos, inclusive, que tal proposta pedagogica, esteja presente no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP)* da unidade escolar e que outras turmas, anos de escolaridade
e professores,inclusive de outras disciplinas, possam usufruir de tal experiéncia.

Apo6s a proposta do projeto a Banca do Exame de Qualificacdo, como requisito
para a conclusdo do Mestrado, este sofreu alteragdes relevantes até a chegada da Banca de
Defesa. Por questdes administrativas e pessoais, o processo de redacdo e organizacao da
dissertacao, inclusive da proposicdo de aula-passeio propriamente dita, nao pode ocorrer.
Que fique aqui registrado, o desejo que esta no futuro possa ser colocado em pratica e sair

exitosa.

2 PPP é a sigla para Projeto Politico Pedagégico, um instrumento balizador para a atuagdo da instituicio
de ensino e, por consequéncia, expressa a pratica pedagdgica de uma escola ou universidade e de seus
cursos, dando direcdo a gestdo e as atividades educacionais.
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1.MEMORIA,HISTORIA E EDUCACAO PATRIMONIAL

1.1 Consideracoes iniciais

Como é complexo e amplo a definicdo de memodria. E talvez tenha sido, a escrita
desta parte do capitulo, a mais dificil de ser produzida, ndo pela pesquisa, mas pela
amplitude do que se encontra nesta.

Talvez pela visdo pessoal em que me encontro, tendo um familiar, que até pouco
tempo dispunha de uma memoria invejavel e que hoje é tomado aos poucos, justamente
pela doenga que lhe consome a memoéria — o Alzheimer®. Talvez pela complexidade
académica, que este tema requer. Este capitulo, é o que tem uma visdo particular, intima,
é ao mesmo tempo amplo, coletivo, plural. Memoria tdo cara e necessaria, que ainda pode
mesmo que parcamente , contribuir para a construcao desta pesquisa.

E ao escolhermos o tema da pesquisa e seu objeto de estudo, a E.M.Rosa da
Fonseca, tais memérias, mesmo que precariamente, poderiam servir como pontapé inicial
e incentivo. Pois estariam intimamente ligadas a lacos familiares, as desejariamos também
aprofundar.

Memorias tendem a ser vistas de diversas formas. Entdo faz-se necessario
identificar de qual memoria estaremos falando, como esta se relaciona com a Histéria e
com 0s outros conceitos a serem trabalhados também, como por exemplo, com o de

patrimonio.

1.2 Conceito de memoria

Ao se trabalhar com Historia, ha a necessidade da construcao dos conceitos a que
esta estara vinculada. E cabe ao professor de Histéria, essa construcdo com seus alunos,
para que estes possam entender como se processa os fatos historicos.E sobre a Historia,
Koselleck (2009,p.11) nos diz: “O termo historia é convertido em instrumento normativo
da luta politica". Sendo assim, ndo ha como dissocia-lo da pratica politica em si. Ainda
faz-se necessario, segundo Koselleck (2009) esclarecer e apresentar a Histéria como

ciéncia e o seu método de trabalho.

* A Doenca de Alzheimer (DA) é um transtorno neurodegenerativo progressivo e fatal que se manifesta
pela deterioracdo cognitiva e da memoria, comprometimento progressivo das atividades de vida diaria e
uma variedade de sintomas neuropsiquiatricos e de alteragcdes comportamentais.(Ministério da Saide).
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“A histéria como ciéncia ndo tem um objeto de estudo que seja
exclusivamente seu; ela tem que dividi-lo com todas as ciéncias
sociais e humanas. A histéria como ciéncia distingue-se apenas pelos
seus métodos e pelas normas, com cujo auxilio ela conduz a
resultados comprovaveis. "(KOSELLECK,2009,p.120)

A memoria, segundo Le Goff (2003, p. 419), “[...] que tem como propriedade de
conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais o homem pode utilizar impressoes ou informagoes passadas, ou
que ele representa como passadas”.

A memoria faz parte de um processo social em que individuos ndo sdo vistos
como seres humanos isolados, mas como seres que interagem uns com os outros ao longo

de suas vidas e a partir de estruturas sociais determinadas (SANTQOS, 2003). *

Dentro de um contexto politico, social e econdmico, a informagdo
configura-se como insumo de valor para o desenvolvimento da
sociedade. Ressalte-se que esse desenvolvimento perfaz o alvorecer
da ciéncia, tornando a informacdo elemento fundamental nessa
construcdo.(p.82)

As consideragdes de Marc Bloch (2001), historiador francés, criador junto com
Lucien Febvre, da renomada Revista dos Annales, sdo emblematicas para aprofundarmos
a discussao. De acordo com o autor, o0 homem e o tempo sdo os objetos de estudo da
ciéncia historica. Esse homem, enquanto sujeito e objeto do conhecimento historico,
passeia por diferentes temporalidades: o tempo sobre o qual ele escreve a historia
(passado) e o tempo em que a histdria é escrita (presente). Se tudo que vem do homem e
serve a0 homem é passivel que se transforme em material para o conhecimento, esse
homem — historiador — através de conceitos e métodos apropria-se do legado humano para
a producao/ensino do conhecimento historico. (BLOCH, 2001).

Tendemos a concordar com Francgois Hartog, outro grande historiador francés,
quando ao discutir a redefinicdo da “memoria” e do “patrimdnio” dentro do novo “regime
de historicidade” que o Ocidente vive apés a Queda do Muro de Berlim, simbolo de um
periodo de separacdo entre pessoas, familias, costumes dentro de uma mesmo pais, que
ocorreu em 1989, chama a atengdo para o processo de presentismo — indicios, sintomas de
nossa relacdo com o tempo — ao qual o regime de historicidade vem passando.

Nesse sentido, para o autor, “os lugares de Memoria de Pierre Nora chegaram ao
diagnostico de uma patrimonializacdo (...) a mudanga de um regime de memoria a outro
nos fazia sair da ‘histéria-memoria’ para entrar em uma ‘histéria-patrim6nio™.

(HARTOG, 2006,p.286)

4 SANTOS, Myrian Sepulveda dos. Memdria coletiva e teoria social. S3o Paulo: Annablume, 2003.
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Para Pierre Nora, historiador francés da terceira geracao da Escola dos Annales,
associado ao campo da chamada Nova Historia. (1993), “a medida que desaparece a
memoria tradicional, nés nos sentimos obrigados a acumular religiosamente vestigios,
sinais visiveis do que foi, como se esse dossié cada vez mais prolifero devesse se tornar
prova em nao se sabe que tribunal da histéria.” (NORA,1993,p.15). Os lugares de
memoria apresentam um sentido mais amplo e multiplo que o nome sugere. Ainda Nora
(1993) define lugar de memoéria como:

Sdo lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra, material,
simbélico e funcional,simbd6lico e funcional, simultaneamente,
somente em graus diversos. Mesmo um lugar de aparéncia puramente
material, como um depésito de arquivos, s6 é um local de memoria se
a imaginacdo o investe de uma aura simbolica. Mesmo um lugar
puramente funcional, como um manual de aula, um testamento, uma
associacdo de antigos combatentes, s6 entra na categoria se for objeto

de um ritual (...). Os trés aspectos coexistem sempre. (NORA, 1993,
pp. 21-22)

O que Nora enfatiza é que mesmo um objeto de uso pessoal pode ser um local de
memoria se nele for investido imaginacdo e lembrancas. Cabe entdo a escola ajudar os
alunos a construir uma nocao de patrimonio cultural muito mais amplo. Nesse sentido,
eles precisam pensa-los muito além dos espagos publicos e com significado para a sua
coletividade. O Patrimdnio também assume um carater importante na formacao da
memoria afetiva com o local e da identidade cultural do individuo.

Outro importante pensador e um dos grandes fil6sofos franceses, do periodo que
se seguiu a Segunda Guerra é Paul Ricoeur, que em seu livro “A memoria, a historia e o
esquecimento” (2007) nos traz a dualidade entre os conceitos de memoria e esquecimento.
A separacdo entre a memoria tratada e estudada pelos neurologistas e psicanalistas € bem
marcada neste trabalho, por Ricoeur, visando distingui-la da memoria “pragmatica”, que
foge a simples lembranca, mas esta relacionada ao fazer humano.(RICOEUR,2007)

Onde a propria construcdo da memoria pode se dar de forma artificial e
construida. Sendo assim a falta dessa memoria histérica,pode ser vista “como apagamento
dos rastros e como a falta de ajustamento da imagem presente a impressdo deixada na
cera” (RICOEUR,2007, p.27).

Os mesmos acontecimentos podem significar gléoria para uns e humilhacoes para
outros. Desse modo, “se armazenam, nos arquivos da memoria coletiva, feridas
simbélicas que pedem cura” (RICOEUR, 2007, p.95). Na experiéncia histdrica, “excesso

de memoria aqui, insuficiéncia de memoria ali, se deixam reinterpretar dentro de
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categorias tais como as de resisténcia, de compulsdo de repeticio e, finalmente,
encontra-se submetido a prova do dificil trabalho de rememoracao” (RICOEUR, 2007,
p.92).

Ademais, sendo impossivel lembrar-se de tudo, é interessante perceber que
também é impossivel narrar tudo. Entdo, é o meio seletivo da narrativa que configura a
memoria de um povo. Sendo que tal selecdao narrativa pode se dar por meio da ideologia.
Nesse cendrio, Ricoeur alerta para o perigo da histdria oficial, pois quase sempre esta é
detentora das narrativas ideologicas.

A equagdo para compreendermos as relacoes e distinghes entre memoria,
patrimonio e histdria é complexa. Ao fazer historia, basicamente se historiciza patrimo6nio,
haja vista serem as memorias que constituem o patriménio material e imaterial — e que
compOem os lugares da memdria, os monumentos, os documentos/fontes para produgao
historica. Portanto, ao se produzir/ensinar historia, necessariamente estuda-se patrimonio.
Olhando por este lado, patrimonio nao é histéria, mas documento.

Ainda citando Michael Pollak (1989), este destaca a memoria dos excluidos e
marginalizados, cujas “lembrancas confinadas ao siléncio permanecem vivas”. O
pensador entende que a histéria oral é justamente o discurso que, ao emergir dos
subterraneos sociais, onde ficou durante longos periodos esquecida e sufocada pela
cultura oficial, que ele chama de “memdria nacional”, chega para “subverter o siléncio”,
criando um campo de disputas pela memoria, ao destacar os relatos pessoais.
(POLLAK,1989, p. 3).

Olga Rodrigues de Moraes Von Simson (2000, p.63) ao afirmar que “Memoria é a
capacidade humana de reter fatos e experiéncias do passado e retransmiti-los as novas
geracOes através de diferentes suportes empiricos (voz, musica, imagem, textos etc.)...”
nos faz refletir sobre o carater perpetuacdo que a meméria humana cumpre enquanto
papel social.

Acompanhando o pensamento de Le Goff, para Von Simson existe uma memoria
individual e uma memoria coletiva. O que diferencia ou aproxima uma da outra? Existe
uma “memoria individual” que é aquela guardada por um individuo e se refere as suas
proprias vivéncias e experiéncias, mas que contém também aspectos da memoria do grupo
social onde ele se formou, isto é, onde esse individuo foi socializado.

Ha também aquilo que denominamos “memoria coletiva”, que é aquela formada
pelos fatos e aspectos julgados relevantes e que sao guardados como memoria oficial da

sociedade mais ampla. (Ibid) Ao tratar da memoria coletiva, a autora entende que essa
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memoria “geralmente se expressa naquilo que chamamos de ‘lugares de memoria’” —
expressao usada por Pierre Nora (1993), um dos autores citado por Beatriz Boclin no seu
texto. O que seriam esses “lugares de memaria”? Von Simson (ibid) responde “que sdo os
monumentos, hinos oficiais, quadros e obras literarias e artisticas que expressam a versao
consolidada de um passado coletivo de uma dada sociedade”

Ou ainda Ulpiano Bezerra de Meneses, importante pesquisador, historiador e
musedlogo, que se dedica a estudar a contribuicao da museologia para a construcao do
discurso histérico. Suas obras sdo utilizadas em inumeros documentos e pesquisas
académicas que pretendem analisar o papel da Histdria, da Memoéria na construcdao do
patrimonio cultural, construido pelas sociedades humanas. E sobre a relacdo entre o

historiador e o documento, Ulpiano de Meneses ( 1998 ) fala:

O historiador ndo faz o documento falar: é o historiador quem fala e a
explicitacdo de seus critérios e procedimentos é fundamental para
definir o alcance de sua fala. Toda operacdo com documentos,
portanto, é de natureza retérica. Nao ha por que o documento
material deva escapar destas trilhas, que caracterizam qualquer
pesquisa histérica. (MENESES, 1998, p.9)

E sobre como trabalhar com os objetos pessoais, que com certeza, permeiam o
trabalho do historiador e como este deve enquanto professor da disciplina Historia se
atentar. Menezes, nos chama a perceber a necessidade da contextualizagcdo destes, pois
“Mais que representacdes de trajetorias pessoais, os objetos funcionam como vetores de
construcdo da subjetividade e, para seu entendimento, impde, ja se viu, a necessidade de

se levar em conta seu contexto performatico” (MENESES, 1998,p.11)
1.3 - Educacao patrimonial e o ensino de Historia.

O conceito de patrim6nio também é socialmente construido e reflete a sociedade
a qual se refere. A origem da palavra remete a antiguidade romana numa acepcao de
propriedade e bens familiares do pater ( pai de familia). Versdao muito préxima da
pré-nocdo que se encontra corriqueiramente como sendo “o que se tem”, “o que se

possui.”

A ideia de patrimbnio como pertencente ao todo coletivo tem sua génese apos a
Revolugdo Francesa do século XVIII, quando se criou comissdes para preservar 0s
monumentos tidos como de importancia para a nacdo francesa e sua cultura. A opgao de
preservar monumentos e bem comuns se fortalece com o fortalecimento dos estados

nacionais, que buscaram elementos para legitimar a identidade das nac¢Ges. Porém é no
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século XX que o termo e busca pela preservacao do patrimonio ganha uma admiravel

investida de acordo com Pedro Paulo Funari e Marco César Pelegrini

A énfase no patrimonio nacional atinge seu apice no periodo que vai de
1914 a 1945, quando duas guerras mundiais eclodem sob o impulso dos
nacionalismos. Alguns exemplos extremos mostram como mesmo O0S
vestigios mais distantes, no tempo e no espago, podiam ser lidos como
parte da construcdo da nacionalidade. Assim, os italianos usavam os
vestigios dos romanos para construirem uma identidade calcada nesse
patrimonio, restaurado, glorificado, exaltado como exemplo do dominio do
mundo pelos romanos e seus herdeiros, os italianos.(FUNARI e
PELEGRINI, 2006,pp. 20-21)

Os Estados passaram a buscar monumentos, objetos e escritos produzidos no
passado para legitimar a forma mostrada no presente. De forma que esse patrimonio

pudesse mostrar ao povo o carater Unico que a nagao veio erigindo ao longo dos anos.

Com a criacdo da Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), em 1945, apos o
final da segunda Guerra Mundial e da Organizacao das Na¢oes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi legitimada a nocdao de patrim6nio apds a
Conferéncia Geral da UNESCO reunida em Paris de 17 de Outubro a 21 de Novembro

de 1972. Nesta conferéncia ficou ratificada a seguinte concepcao de patriménio cultural:

O patrimdnio cultural é composto por monumentos, conjuntos de
construcdes e sitios arqueolégicos, de fundamental importancia para a
memdria, a identidade e a criatividade dos povos e ariqueza das culturas
(...) A Convencdo definiu também que o Patrim6nio Cultural é formado
por monumentos naturais constituidos por formagdes fisicas e biolégicas,
formacdes geoldgicas e fisiologicas, além de sitios naturais. Nele a
protecdo ao ambiente, do patrimonio arqueol6gico, o respeito a
diversidade cultural e as populages tradicionais sdo objeto de atengao
especial. Nesse sentido, a Lista de Patrimdénio Mundial reside na
conformacdo de um patrimdnio comum, partilhado entre todos os paises,
(Instituto do Patriménio Histoérico e Artistico Nacional, 2016)

Utilizando o Manual de Atividades Praticas de Educacgao Patrimonial escrito por
Evelina Grumberg (2007) e distribuido pelo IPHAN considera-se que patrimdnio

cultural:

Sdo todas as manifestacdes e expressdes que a sociedade e os homens
criam e que ao longo dos anos, vao se acumulando com as das geracdes
anteriores. Cada geracao as recebe, usufrui delas e as modifica de acordo
com sua propria histéria e necessidades. Cada geracdo dé& sua
contribuicdo, preservando ou esquecendo essa heranca. ( GRUMBERG,
2007, 04)
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Segundo o grande pesquisador brasileiro Ricardo Oria (1998), o patrimonio
cultural pode ser dividido em trés grandes categorias. Primeiramente os elementos
pertencentes a natureza, ao meio ambiente — rios, peixes, vales, montanhas — que
circundam os rios, recursos naturais, habitat natural. Em segundo lugar, os bens culturais —
conhecimento, técnicas, saber e o saber fazer — compreendendo toda capacidade de
sobrevivéncia do homem em seu meio ambiente. E, por fim, os bens culturais
propriamente ditos que englobam toda sorte de coisas, objetos, artefatos, obras e
construcdes obtidas a partir do proprio meio ambiente e do saber-fazer humano. O tripé

forma a dimensao natural ou ecoldgica, a dimensao histdrica, artistica e a documental.

Ainda segundo Caimi e Cassol (2012), essas categorias, comportam o patrimonio
material, composto por um conjunto de bens classificados de acordo com sua natureza —
arqueologico, paisagistico e etnografico; histdrico; belas artes; artes aplicadas; e o

patrimonio imaterial: manifestacdes musicais, artisticas e religiosas populares.

Como consequéncia observa-se:

A patrimonializacdo galopante dos anos de 1990 em que ‘no decorrer
desses anos, a vaga patrimonial, em sintonia com a da memoéria, portanto,
tomou cada vez mais amplitude até tender para esse limite que seria o
‘tudo patrim6nio’. Assim como se anuncia ou se reclama memorias de
tudo, assim tudo seria patrim6nio ou suscetivel de tornar-se. A mesma
parece reinar. A patrimonializagdo ou musealizacdo se aproximando
sempre mais do presente, foi preciso estipular, por exemplo, ‘que nenhuma
obra de arquiteto vivo seria legalmente considerada como monumento
histérico’. Isto é um indicio muito claro deste presente que se historiciza,
ja evocado (HARTOG, 2006, p. 268)

Conceituando-se educacdo patrimonial, "entende-se a utilizagdo de museus,
monumentos historicos, arquivos, bibliotecas -- e os lugares e suportes de memoria — no
processo educativo, a fim de desenvolver a sensibilidade e a consciéncia dos
educadores e futuros cidaddos da importancia da preservacdo desses bens culturais.”
(ORIA, 1998, p. 133). Educar para conhecer. Conhecer para preservar. Preservar os
bens culturais para que se possa conhecer/produzir conhecimento sobre uma sociedade
em determinado tempo e espaco, isto é histdria. Essa deve ser a finalidade da educacao
patrimonial. Partindo desse ponto, “as memorias de tudo”, tém muito a contribuir para a

historia.
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Para Jacques Le Goff, o documento, por sua vez, é monumento. Sua produgao
estd condicionada a varios fatores, informa sobre o modo de vida de quem os produziu,
sua insercao social e, voluntaria ou involuntariamente, ao impor ao futuro a sociedade

imagem de si proprio, pereniza, monumentaliza situagoes, ideias e acoes.

No Brasil, a chamada “patrimonializagdo galopante”, manifesta-se mais
intensamente a partir da década de 1980, numa conjuntura marcada pelo processo de
redemocratizacdo, movimentos sociais e revisoes historiograficas. Até esse momento,
segundo Oria (1998, p. 131) “patriménio era associado as palavras monumentos e
edificios antigos™. Isso se deve a politica de preservagdo desenvolvida pelo Servigo do
Patriménio Historico Artistico Nacional (SPHAN), criado em 1937. Por essa politica,
preservaram-se “as igrejas barrocas, os fortes militares, as casas-grandes e 0s
sobrados coloniais. Esqueceram-se as senzalas, os quilombolas, as vilas operdrias e 0s
corticos.” (p. 131). Pretendia-se excluir “as diferengas e a pluralidade étnico-cultural
de nossa formagdo histérica. A memdoria que se queria preservar: memaria univoca e
de um passado homogéneo e de uma Historia sem conflitos e contradigbes sociais.” (

p.132)
Segundo Marcia Chuva (2009)

O nacionalismo, configurado no Brasil como uma politica de
Estado nas décadas de 1930 e de 1940, foi marcado pela unidade
nacional. Dentro dos limites de atuagdo do SPHAN, esse projeto
significou o entrelacamento de redes e de aliangas e trocas que,
nacionalmente, levariam a imposicdo de valores civilizatérios,
estéticos e morais, ao construirem um ‘patrimdnio nacional’.
(CHUVA, 2009, p. 22)

De acordo com a citagdo, podemos inferir que:

a) Os valores que nortearam a criagdio do SPHAN® eram 0s mesmos que

fundamentavam a visdao de mundo da Reptblica Velha.

b) Modernismo e nacionalismo forneceram os subsidios para a formacao do
Estado nacional moderno e elegeram o patriménio como veiculo de

legitimacao.

* Servigo do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN) foi a primeira denominagdo do 6rgao
federal de protecdo ao patrimodnio cultural brasileiro, hoje Instituto do Patriménio Hist6rico e Artistico
Nacional (IPHAN)
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c) Os modernistas foram os responsaveis por valorizar a arte moderna nos

primeiros anos do SPHAN

. d) O romantismo foi uma das principais caracteristicas do Brasil durante o

Estado Novo, que permitiu a valorizagdo do patrimonio do interior do pais

e) O Estado Novo apregoava a defesa de valores oligarquicos, o que justificava
a entronizacdo da arte barroca mineira.A redimensao do conceito de patrimonio teve
uma guinada com o Decreto n° 3.551 de agosto de 2000, que é um novo instrumento de
preservacdo aos bens culturais de ordem imaterial ou intangivel. O decreto “instituiu o
Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem patrimonio cultural
brasileiro, cria o Programa do Patrimonio Imaterial e da outras providéncias.” (BRASIL,

2000, p. 1)

Entendeu-se que havia urgéncia em se criar um mecanismo de tombamento e
preservacdo “vidvel que tutelasse o0s bens imateriais, muito suscetiveis ao
desaparecimento, frente a onda avassaladora da homogeneizacdo cultural decorrente do

processo de globalizacao” (FERNANDES, 201, p. 6).

Dai, as manifestacdes musicais, artisticas e religiosas populares, finalmente,
poderiam receber o reconhecimento como patrimonio cultural da nagao, pelo Instituto do
Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN)®, 6rgido que atua na gestdo, protegao

e preservacao do patrimonio histdrico e artistico no Brasil.
Atrelada as politicas de preservacdo patrimonial, ndo se pode esquecer:

A emergéncia dos movimentos sociais, populares, protagonizados
pela mobilizacdo dos trabalhadores, mulheres, negros, indios,
homossexuais, etc. Reivindicam para si o alcance e o exercicio dos
direitos de cidadania e a participacdo politica no processo decisorio
nacional. (ORIA, 1998, p. 129)

Esses movimentos colocam na visibilidade o interesse pelo “resgate” de sua
memoria, como instrumento de luta e afirmacdo de sua identidade étnica e cultural

(ORIA, 1998)

6 O Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) é a designagdo atual da institui¢do
brasileira de preservagdo do patriménio cultural criada em 1937 como Servigo do Patrim6nio Historico e
Artistico Nacional. Essa denominacao foi utilizada pela instituicio em dois momentos: de 1970 a 1979;
e a partir de 1994.Verbete Maria Beatriz Rezende, Bettina Grieco, Luciano Teixeira, Analucia Thompson
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No Brasil, as décadas de 80 e 90 propiciaram uma conjuntura favoravel as

transformacgdes, segundo Paulo Knauss (2011):

Nao se pode deixar de salientar o fato de que a constru¢do da democracia
no Brasil a partir dos anos de 1980 impds a necessidade de uma revisao
historiogréfica capaz de valorizar a diversidade da sociedade nacional. (...)
A democracia impde a compreensdo do passado para a definicdo de lagos
sociais que dinamizam o presente. (KNAUSS,2011, p.9)

Atualmente, vemos a destruicdo de iniimeros monumentos de figuras historicas,
como conquistadores europeus, escravocratas, representantes das coroas europeias
dominantes a época das grandes navegacoes, em paises como os Estados Unidos e no
proprio Brasil. Que durante séculos estiveram representadas nestes monumentos, sejam
por serem preservadas pelo Estado ou por grupos que veem nestas figuras representadas
pelas estatuas, suas memorias e tracos coloniais que ndo deveriam ser apagadas ou
silenciadas. Pelo contrario, deveriam permanecer como se dissessem e se mantivessem,
de fato, presentes na vida daquele espaco.

Como bem nos diz Aldira Guimardes DUARTE e Carlos F. Dominguez
AVILA, no artigo Erguendo, removendo e ressignificando as estatuas: Olhares desde a
experiéncia brasileira. Estudos Ibero-Americanos a partir dos conflitos raciais nos
Estados Unidos e Europa ha por parte dos grupos subalternizados uma verdadeira
“guerra das estatuas” e seus desdobramentos também ocorrem no  Brasil,
principalmente sob a perspectiva das correlacoes entre patrimonio, memoria
coletiva e politica cultural. O principal argumento tracado pelos autores do artigo
sugere que, diante de estatuas polémicas ou incongruentes com os valores das atuais
geracOes de cidadaos, as melhores alternativas seriam a ressignificacao ou a remogao das

mesmas.

Para além das implicagoes que a destruicao de estatuas possa chegar a
significar em termos de conservacdo e divulgacdo do patrimonio
histérico, artistico, cultural e social, parece evidente que a
destruicdo, a remocdo e/ou a ressignificacdo de tais expressdes
de arte publica estdo associadas a uma luta pela recomposicdo
da memoéria coletiva (2022,p.5)

Falas de grupos subalternizados e vistos como minoria (negros, mulheres,
estrangeiros, pobres, homossexuais e outros) passam a ter voz e conclamam, a populagdo

local para tais retiradas.Ainda DUARTE; AVILA nos esclarece:

Chegados a este ponto, a atual guerra das estituas pode ser
definida como a destruicdo,a deposicdo e/ou a ressignificacdo de
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algumas obras de arte publica, principalmente no caso de
personalidades ou institui¢cdes histéricas associadas ao racismo, a
discriminacdo, a exploracdo, a injustica social, ao colonialismo
interno, ao autoritarismo — incluindo o militarismo e o personalismo
—, e ao patriarcado. (2002,p.6)

Monumentos de exploradores, escravocratas, lideres, ditadores, passaram a ser
“destronados”, retirados de seus pedestais pela populacao incomodada e que convivia até
adquirirem conhecimento histérico do que tais monumentos representavam. A partir da
informacdo e compreensdao do que representavam, ja ndo cabiam serem vistos com

destaque, chegando ao ponto da exaltagdo.

No caso brasileiro,os principais alvos de inconformidade e
insatisfacdo foram estatuas e monumentos erguidos para celebrar
e comemorar figuras e instituicdes correlacionadas a conquista e
colonizacdo portuguesa — e sua continuidade no periodo
monarquico-imperial do século XIX —, particularmente aqueles que
mais claramente sdo identificados por praticas escravistas, racistas,
supremacistas ou patriarcais (2002,p.12)

Outra pesquisadora importante nesta area, a professora de Histéria Heloisa
Starling,observa o movimento como legitimo e “correto”, mas admite que é necessario
evitar o risco de uma possivel consequéncia: a de “reescrever ou apagar a histéria”. Para
a professora, “quanto mais n6s sabemos sobre o passado, mais forte sera o tipo de acdao
que ndés vamos construir para que ndo se repita. E mais importante construirmos uma

acdo politica que detenha o conhecimento do que simplesmente destruir”

As discussoes sobre a educacdo patrimonial no Brasil comecam a ser
sistematizadas a partir dos anos 1980, momento no qual os conceitos sobre o assunto
comecam a ser debatidos. Foi neste contexto que, de um lado, os movimentos sociais se
organizaram reivindicando sua participacdo na reconducdao democratica do pais e, de
outro, as liderancas politicas, de forma coordenada, empreenderam esforcos para a

consolidacao do processo democratico nacional

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco desta conquista. Este documento
ampliou o conceito de patriménio cultural, bem como apontou a necessidade de sua
preservacdo através de instrumentos como o0s inventarios e os tombamentos, deixando

aberta a possibilidade de se criarem mais instrumentos de preservacao. Se, no primeiro

7 BRASIL, Constituicdo da Repiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidente da
Repuiblica,1988.



35

caso, a Carta Magna reforcou a ideia de que o patriménio cultural — tangivel e intangivel
— representa a diversidade nacional, no segundo caso, nos permitiu pensar que as acoes
educativas em relacdo a ele também poderiam ser consideradas formas de
preservacdao.(BRASIL,1998)

Foi com base nesta ideia que tanto a sociedade quanto os 6rgaos de preservacao
do patrimonio passaram a considerar a educacdo patrimonial como mais uma
possibilidade de preservacao, afinal, de que forma podemos preservar aquilo que ndo
conhecemos ou que julgamos ndo fazer sentido para n6s? Com o objetivo de tornar o
patrimonio cultural acessivel a populacdo é que foram pensadas, a partir de entdo,
estratégias para criar, desenvolver e implementar programas de cunho didatico para
aproximar as pessoas do patrimonio cultural.

As primeiras iniciativas aconteceram nos museus, utilizando seu acervo para tal
fim. Na atualidade, em vista das demandas que a sociedade impoe, estas estratégias se
flexibilizaram justamente para se adequar as variadas manifestacGes culturais existentes
no pais.

E a partir destas discussdes, iniciadas nos anos 1980, que proliferam intimeras
experiéncias na area. Vamos fazer referéncia a duas destas experiéncias, por acreditarmos
que sdao marcos importantes de seus contextos: uma delas é a criacdo do Guia Basico de
Educacdao Museus e educacdo para o patrimonio Patrimonial, lancado em 1999, e a outra
é a criacdo das Casas do Patrimonio, nos anos 2000.

O Guia Basico de Educacdo Patrimonial, elaborado em 1999, pelo Instituto do
Patrim6nio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan), com o Museu Imperial, foi o resultado
de uma atividade coordenada por Maria de Lourdes Horta, musedloga e diretora do
Museu Imperial, e publicado pelo proprio Museu e pelo Departamento de Promocgao do

IPHAN/Minc®. Segundo o Guia, podemos entender a educagdo patrimonial como:

Um processo permanente e sistemdtico de trabalho educacional centrado
no Patrimonio Cultural como fonte primdria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestacdes da cultura, em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educacédo
Patrimonial busca levar as criancas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valorizacdo de sua heranga cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracdo e a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacdo cultural. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 4)

& Minc: Ministério da Cultura.
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Este documento ressalta, ainda, que o reconhecimento do patrimonio pelas
comunidades é a chave para preservacao desses bens culturais e que esse é o desafio da
educacdo patrimonial. Entre outros aspectos, o Guia se constitui em um importante
documento que serve como referéncia de como, na pratica, empreender acoes educativas
nos mais variados espacos. O Guia Basico de Educagdo Patrimonial tornou-se uma

ferramenta importante.

Esse movimento culminou com a publicacdao da Portaria nimero 137, de 28 de
abril de 2016, que estabeleceu as diretrizes de Educacdo Patrimonial no ambito do
IPHAN e das Casas do Patriménio (IPHAN, 2016). Sdo elas os espagos destinados a
pratica de acOes educativas e instrumentos estratégicos de implementagdo da politica de
Educacdo Patrimonial pelo Iphan [...] quando resultantes de um arranjo institucional
entre o Iphan, a comunidade local, sociedade civil e demais instituicGes publicas e
privadas, para promocao de acoes educativas, visando fomentar e favorecer a construcao
do conhecimento e a participagdo social para o aperfeicoamento da gestdo, protecao,
salvaguarda, valorizagao e usufruto do patrimonio cultural brasileiro (IPHAN,2016, p.6)

Enfim, sdo intimeras as propostas de educacdo patrimonial que existem no Brasil.
Muitas ligadas a espacos ndo formais de aprendizagem, como 0s museus e arquivos,
além de outras tantas realizadas em espacos formais de aprendizagem, como as escolas.

Em ambos os espacos, ¢ importante ressaltar o papel do historiador nesse processo, pois

No caso da histéria, o momento apresenta-se especificamente fecundo, pois todo
esse movimento de tentativa de instauracdo de uma universidade diversa é convergente
com outros movimentos internos a disciplina: de um lado, a renovagdao de tematicas,
objetos, suportes documentais, fontes alternativas, que vém, desde os anos 1980,
fomentando a renovagdo do debate teorico; de outro, a pressdo dos movimentos sociais
que reivindicam espacos no territorio da Historia, instaurando a necessidade de alteracao
da formacdo dos historiadores de oficio. Nesse sentido, o lugar do historiador, da
operacdo do seu oficio, estd em espaco publico ampliado. A quem serve o historiador?
Essa questdo obriga os historiadores a tomarem o seu oficio, assim como as operagoes de
problematizacdao da memoria e da historia, em diversos espacos: no espago escolar,
disputado pelos movimentos sociais como lugar da construcdo de suas identidades e da

difusdo de suas memorias; nos espacos culturais, que as politicas de preservacao cultural
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vém construindo; na imprensa de divulgacao do conhecimento, cada vez maior, entre

outros. (TOLEDQO; COSTA, 2014, p. 17)

Nesse sentido, problematizar a forma como se trata o patrimonio e a memoria, a
partir de todos os desafios apontados pelos autores acima citados, apresenta-se como um
instrumento indispenséavel a partir do qual se pode refletir sobre a importancia do oficio
do historiador na contemporaneidade, tanto naquilo que diz respeito ao saber escolar,
quanto naquele mais abrangente do processo de ensino aprendizagem no espaco publico,

que cabe também ao historiador.

Nesse sentido, é muito importante a adocdo de uma metodologia que pense a
educacdo patrimonial como uma forma de problematizar o bem cultural e, a partir dai,
construir sentidos para que sua apropriacao seja feita pela sociedade. Sdao muitos os
exemplos que podem nos inspirar a construir uma pratica que envolve a educacao
patrimonial e que nos fornecem subsidios para que possamos nos apropriar dos bens

culturais e preserva-los.

A professora Simone Scifone, no texto Para repensar a educacgdo patrimonial,
alerta para a necessidade de se repensar o lugar e o papel da educacdo patrimonial na

sociedade contemporanea:

Repensar a Educacdo Patrimonial dentro da ideia de uma nova pedagogia
requer, assim, romper com a tradi¢do da transmissao da cultura baseada na
celebracdo daquilo que se configurou como barbarie. Um exemplo disso
tem sido o tratamento dado em Educacdo Patrimonial aos bens
testemunhos da colonizacdo portuguesa, postura que celebra a técnica,
seja ela a arquitetura de pedra e cal ou a da taipa de pildo, tratando o
patrimdnio como objeto reificado e fetichizado, que se explica em si
mesmo, como produto meramente de sua técnica ou sua arquitetura. Um
olhar a contrapelo pede a insercdo destes bens em sua totalidade
explicativa, um contexto histérico de relagdes conflituosas de defesa de
uma terra invadida e apropriada por estrangeiros, de expropriacdo, de
exterminio e escravizacdo de sua populacdo. (SCIFONIL, 2015, p. 202)

Iniciamos entdo aqui, falando da Constituicdo Federal de 1988, a chamada
“Constituicao Cidada”, que em seu Artigo 205, reconhece a educacdao como direito
fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade ao determinar que “a

educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
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com a colaboracdao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho”
(BRASIL,1988). Sendo assim, durante mais de trinta anos, projetos e regulamentacoes,
visaram de fato, colocar em pratica tal preceito.

Em decorréncia dessa mudanca de visao politica, proposta pela Carta Magna de
1988, sdo elaborados pelo Ministério de Educagao os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) ,em 1998. Para Schmidt (2012, 86), o marco definidor da volta da Historia,
como disciplina auténoma, foi a criacdo destes.

Aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados pelo Ministério da
Educacdo (BRASIL, 2001), foram adicionados os chamados temas transversais,
permitindo que os professores trabalhassem diversos assuntos, como cultura e meio
ambiente, através de novas formas de transmissdo do conhecimento (atividades

extraclasses, por exemplo). Nesse sentido, a Educagao Patrimonial também foi incluida.

No entanto, Régis Lopes Ramos afirma que ao tratar a memoria (ou patrimonio)
o grande desafio para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Historia é a

diferenca entre esta e o conceito de memoria:

E nitida a ideia de criticar os monumentos dos “grupos sociais
dominantes” e isso se trata, evidentemente, de um procedimento da
propria pesquisa histérica. Por outro lado, o verbo criticar parece se
reduzir ao verbo ampliar Assim como ocorre em outros documentos
oficiais, sobretudo quando héa referéncias ao “direito a meméria”, essa
linha de raciocinio permite a seguinte conclusdo, geralmente abracada
pelas “ONGs”: diante do patrimonio da elite excludente, a solucdo seria
resgatar o patriménio do povo excluido. Ha certa inseguranca de se
colocar a meméria como objeto da histéria (RAMOS, 2010, p. 406)

A fim proporcionar a melhoria da pratica pedagogica e aquisicdo do capital
cultural tanto por parte dos alunos atendidos, quanto pela comunidade escolar em geral,

reforcando, citamos Maria de Lourdes Parreira Horta:

A metodologia da Educacdo Patrimonial vem ao encontro da necessidade de
desenvolver no meio escolar a promog¢do de conhecimento, pois
compreendemos a educacdo patrimonial como o caminho de ressignificacdo
da escola, transformando-a em espaco de questionamentos e ampliacdo da
consciéncia social, pois a Educacdo Patrimonial é um instrumento de
alfabetizacdo cultural, que leva o individuo a ler o mundo que o cerca,
compreender o universo sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em
que esta inserido.” (HORTA et. al. 1999, p. 6).

Mario Chagas, historiador, museélogo, diretor atual do Museu da Reptblica
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afirma:

O territério fértil e propicio para a imaginacdo criadora e generosa tem
estrias produzidas pela memoria; a possibilidade de criacdo humana habita
e mora na aceitacdo da tensdo entre recordar e esquecer, entre 0 mesmo e a
negacdo da mesmice, entre a permanéncia e a mudanca, entre a estagnacao
e o movimento. (CHAGAS,2008, p.195):

Também é de suma importancia evocar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96° (LDBEN 9394/96), que prevé em seu artigo 1% “A educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e de pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacoes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” (BRASIL, 1996).
Ampliando, assim, o que se entendia até entdo, como modelo de educacdo formativa e
seu quase exclusivo espaco de desenvolvimento, que era a escola. Os saberes familiares,
de movimentos e organizacgOes sociais e incluindo os culturais, passam legalmente a
serem reconhecidos pela legislacdo educacional, entretanto, a busca por este
estabelecimento de fato, passava a ser o desafio proposto.

J& no seu artigo 26, a LDBEN enfatiza “a parte diversificada dos curriculos dos
ensinos fundamental e médio deve observar as caracteristicas regionais e locais da
sociedade e da cultura, o que abre espaco para a constru¢do de uma proposta de ensino
voltada para a divulgacdo do acervo cultural dos estados e municipios” (ORIA, 1998, p.
142)

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)', outra politica
publica, também elaborada pelo Ministério da Educacdao (BRASIL, 2017) visando a
organizagao e normatizacao das aprendizagens essenciais dos alunos nas diversas etapas
e modalidades de ensino da Educacdo Basica e no que tange a disciplina Historia, esta

nos diz:

Para se pensar o ensino de Histéria, é fundamental considerar a utilizacdo de
diferentes fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espacgo e
das relagées sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas
naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas

® Responsavel por regulamentar a estrutura e o funcionamento do sistema de educacdo do pafs, a lei
definiu os objetivos a serem atingidos e reforgou o carater federativo da educagao brasileira.

0 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica.
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especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos quanto de
saberes. Nessa dimensdo, o objeto histérico transforma-se em exercicio, em
laboratério da meméria voltado para a producdo de um saber préprio da
histéria. (BRASIL,2017, p.398)

Sabemos que a BNCC, tracou dezenove habilidades desejadas para o
componente Histéria. Aqui exemplificaremos duas habilidades' que serdo observadas
em nossos alunos,especificamente, na realizacdo da proposta pedagégica da
aula-passeio. A primeira habilidade proposta pela BNCC para o componente curricular
Histoéria, para o sexto ano de escolaridade é EFO6HIO1, que propde que o educando
deva identificar diferentes formas de compreensdo da nocdo de tempo e de periodizacdo
dos processos historicos (continuidades e rupturas). Onde poderemos observar, se
durante as aulas, que antecedem a realizagdo da aula-passeio propriamente dita, o aluno

consegue compreender a no¢do de tempo histérico e a periodizacdo dos processos

historicos. Por isso, a BNCC nos diz:

Por todas as razdes apresentadas, espera-se que o conhecimento histérico seja
tratado como uma forma de pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre
as coisas do passado e do presente, de construir explicagoes, desvendar
significados, compor e decompor interpretagdes, em movimento continuo ao
longo do tempo e do espago. Enfim, trata-se de transformar a histéria em
ferramenta a servico de um discernimento maior sobre as experiéncias
humanas e as sociedades em que se vive. (BRASIL,2017,p.401)

Outra habilidade elencada pela BNCC para Historia e que trazemos para o
arcabouco da proposta pedagogica é a EF06HI02, que diz que o estudante deve ter a
habilidade de identificar a génese da producdo do saber historico e analisar o significado
das fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas
distintas. Essa habilidade é muito interessante de ser observada nos alunos desse ano de
escolaridade.

A curiosidade, caracteristica acentuada da faixa etaria dos alunos do sexto e
sétimo anos, faz com que alguns,assistam muitos videos sobre descobertas
arqueoldgicas, principalmente da Era Jurassica da Terra ou das Mitologias grega, romana

ou noérdica e queiram demonstrar tais conhecimentos. Por vezes, confundem periodos,

" Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas
competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar valores e estimular agdes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservacdo da natureza”.
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provocam anacronismos historicos ou até multiplicam erros crassos de periodizagdo e
veracidade de fontes.

Todas as habilidades propostas pela BNCC, que por obrigatoriedade devem
configurar os curriculos escolares nacionais, ja aparecem na organizacdo curricular da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, consequentemente nos livros
didaticos e cadernos pedagoégicos utilizados nesta rede de ensino. Também no material

audiovisual produzido pela MultiRio .
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2- A HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES E A HISTORIA LOCAL

NO ENSINO DE HISTORIA
2.1- Consideracoes iniciais

No segundo capitulo, tratamos sobre alguns pesquisadores que buscam tratar
da relevancia do estudo da Histéria das instituicoes e da Historia Local para as
pesquisas que se dedicam a tracar uma relacao entre ambas e a utilizacdo destas por
educadores e historiadores. Evocamos um breve relato da histéria do bairro Vila
Militar, enumerando espacos historicos relevantes e que possam ser utilizados, em
nossa aula-passeio e a histéria da propria unidade escolar Rosa da Fonseca, em seus
varios tempos. Sendo assim, buscaremos tracar um paralelo entre essas duas historias e

a possibilidade de ressignificacdo do patrimonio histérico local, por parte dos alunos.

Buscamos incessantemente, por imagens e documentos, de diversas épocas e
periodos, como o surgimento do bairro e da unidade escolar, que visassem contribuir
para a constru¢do de uma historia local tanto do bairro quanto da escola nele localizado
e consequentemente das identidades dos préprios alunos. Neste sentido o trabalho de
José Roberto Frazdo (2015) comemorativo ao centenario de criacao da Vila Militar
contribuiu como fonte de pesquisa, sem falarmos, dos arquivos do propria escola, de
ex-alunos, professores e funcionarios, do Exército Brasileiro, do Arquivo Nacional,
Arquivo da cidade do Rio de Janeiro e do Centro de Referéncia da Educagdo Publica
da Cidade do Rio de Janeiro Anisio Teixeira (CREP-AT)!?, com seu rico acervo
voltado a construcao e preservacdo da memoria da Educacdo da cidade do Rio de

Janeiro.

2.0 Centro de Referéncia da Educagéo Publica da Cidade do Rio de Janeiro-Anisio Teixeira (CREP-AT)
integra as Geréncias da Escola Paulo Freire e é responsavel por gerir e disponibilizar, ao ptiblico interno e
externo, o acervo formado ao longo dos vérios tipos de administracdo e momentos histéricos, desde o
Reinado de D. Pedro II até a atualidade. Esse acervo, digital e fisico, constituido por narrativas em
videos, textos, fotografias, documentos, mobiliario, publica¢des, entre outros, retrata parte da memoria da
Educacao Puiblica da Cidade do Rio de Janeiro e brasileira e espelha o patrimonio dessa Rede de Ensino.
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Partindo da analise historica da educacdo publica da cidade do Rio de Janeiro,
do periodo de inauguracdao da escola até os dias atuais, que propiciam um recorte
histérico das praticas educativas produzidas nesta instituicdo em consonancia com as
existentes neste periodo. Lembramos da importancia do Rio de Janeiro, como capital
da incipiente Reptiblica, sua estrutura administrativa, que servia de modelo para os

demais estados brasileiros.

Na secdo dois ponto cinco, descrevemos o que se conhece da biografia da
patrona da unidade escolar, Dona Rosa da Fonseca, pois sdo escassas as fontes de
pesquisa, visto que, sO6 recentemente dona Rosa se tornou verdadeiro objeto de
pesquisa, especialmente com o evento da sua entronizacao como Patrona da Familia
Militar. Buscamos vé-la como mulher, mestica, nordestina e retirante, que se iguala a
milhares de mulheres, inclusive maes, tias, madrinhas, irmas de nossos alunos,

principalmente no sofrimento pela perda de seus filhos assassinados.

2.2- A Histdria das instituicoes escolares

O capitulo II tem inicio com algumas reflexdes sobre a importdncia que a
Historia das instituicGes escolares vem ganhando nos ultimos anos. No Brasil, a
preocupacao em relacdo aos arquivos para pesquisa educacional é recente e pouco
disseminada; no entanto, a pesquisa em histdria da educacao é realizada mediante a
analise de documentos conhecidos ou reconhecidos como fontes para a investigagao
histérica. Assim nos fala José Luiz Sanfelice em seus textos, que se debrucam sobre
esse novo campo de pesquisa e sim relata: “Produzir o estudo da histéria das
instituicoes escolares tornou-se uma pratica bastante comum entre os historiadores da

educacgdo mais recente.”(SANFELICE,2008,p.12)

Os arquivos sdo elementos importantes no processo de pesquisa, pois eles
disponibilizam as fontes que servem de base para a realizagdo da investigacdo
histérica. E no caso, dos arquivos escolares, eles “falam” muito sobre a instituicdo a
que se referem. Mesmo no apagamento e no silenciamento de informagoes escolares,
podem contribuir para se contar como a instituicdo escolar se organizou durante seu
tempo de existéncia. Por isso, ao pesquisa-los todo o manejo e cuidado por parte do

pesquisador é de suma importancia para a preservacdo desses documentos e suas
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informag0es. Imagina-se um arquivo inativo que retine informacdes com mais de uma

centena de anos, em que condicdes fisicas, se apresentam tais documentos.

A histéria da educacdo tem passado por uma discussdo e renovacdo do
conceito de fontes, escritas, iconograficas, pictéricas, audiovisuais ou arquitetdnicas,
importantes para investigar o passado. A ampliacio do conceito do que se pode
utilizar como fonte passou a contemplar a possibilidade do estudo de instituicdes
escolares como elementos importantes na escrita da historia da educagao regional e

brasileira

Para discutir a tematica proposta, inicialmente serdo analisadas a trajetoria da
pesquisa em historia da educagdo no Brasil e a pesquisa sobre institui¢coes escolares.
Em seguida, serd discutida a questdo das fontes para pesquisas sobre instituicGes
escolares: levantamento, organizacdo, catalogacdo e andlise dos documentos. Por fim,
serd analisada a pesquisa em arquivos, com énfase na importancia dos arquivos

escolares.

A historia da educacdo, enquanto disciplina, tem sua trajetoria diretamente
associada ao curso de Pedagogia, que comegou a se desenvolver em alguns paises da
Europa e nos Estados Unidos. A disciplina apareceu nas universidades europeias no
final do século XIX para atender a necessidade de um ensino sistematico da
pedagogia. No Brasil, desenvolveu-se, sobretudo, nas escolas do chamado Normal e
nos cursos de formacdo de professores (LOPES; GALVAO, 2001). A histéria da
educacdo é uma disciplina bastante recente. Segundo Clarice Nunes e Marta Maria
Chagas de Carvalho, “a historia da educagao, como disciplina escolar, é apresentada
pelo seu contetido e pela organizacdo institucional que lhe deu suporte no seu

momento fundador: o século XIX” (NUNES; CARVALHO, 2005, p. 19).

Embora o objeto da historia da educacao sejam as sociedades e suas producoes
materiais, ela, enquanto disciplina, ndo se desenvolveu como uma area da historia.
Lopes e Galvao destacam ter sido praticamente ignorada pelos historiadores de oficio
(LOPES; GALVAO, 2001). Saviani afirma que se desenvolveu “como um dominio
de carater pedagdgico paralelamente, e, mesmo, a margem das investigacoes
propriamente historiograficas”Devido a influéncia da Escola Nova, que pds a

psicologia, a biologia e a sociologia como disciplinas centrais para educacdo e para



45

compreensdo do fendmeno educativo, a histéria da educacdo foi considerada
secundaria no proprio campo da educacdo (LOPES; constituicdo como uma area de
pesquisa propriamente dita. Anténio Ndévoa tem uma visdo semelhante e diz que a
histéria da educacdo tem sido considerada uma disciplina menor, tanto por uns como
por outros: uns a consideram como um prolongamento da Historia; outros ndo lhe
concedem o espaco de intervencdo pedagdgica que lhe pertence (NOVOA, 2004).
Todavia, na percepcao de Saviani, o estagio atual da histéria da educacao ocupa lugar
proprio no espaco académico da pedagogia, no qual se firmou como disciplina
obrigatéria (SAVIANI, 2013a).GALVAO, 2001). O fato de a trajetéria da disciplina
estar ligada a pedagogia dificultou sua (SAVIANI, 2013b, p. 167).

As pesquisas, nesse periodo, na percepcao de Paolo Nosella e Ester Buffa,
possuiam duas caracteristicas principais, a saber: a escolarizacdo da produgdo da
pesquisa e a reacao a politica dos governos militares (NOSELLA; BUFFA, 2005). Os

temas mais comuns eram aqueles que discutiam a relacdo entre educacao e sociedade.

Houve, nesse periodo, um fortalecimento do pensamento critico e um retorno
aos autores classicos. Os estudos sobre a sociedade eram os mais frequentes. Num
outro momento da historiografia da educacgdo brasileira, a instituicdo escolar passou a
receber mais atencdo. Esta terceira fase teve inicio nos anos 1990 e pode ser
caracterizada pela consolidacdo da pods-graduacdo no Brasil (NOSELLA; BUFFA,
2009).

Intensamente influenciada pela nova histoéria e pela histéria cultural, a producao
historiografica desse periodo privilegiou questdes mais pontuais da historiografia
Revista Linhas, Florianépolis, v. 15, n. 28, p. 175-199, jan./jun. 2014. p.180 Linhas
educacionais, com objetos singulares, descolados de seu quadro maior. Sob a alegacao
de que o estudo da sociedade em sua totalidade era insuficiente para explicar as
particularidades histérico-educacionais, ganhou impulso significativo a investigacao de
fendmenos educativos isolados como possibilidade de respostas as indagacoes que se
faziam. Esse periodo deixou como legado positivo a diversificagdo
tedrico-metodoldgica e a ampliacdo das linhas de investigacdo, o que abriu caminho
para pesquisas de objetos aparentemente pontuais, 0s quais, quando analisados em seu

quadro maior, podem fornecer subsidios relevantes para a constru¢do da histéria da
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educagdo sob outros prismas, que privilegiam as peculiaridades da histéria regional,

sempre articulada com a histdria geral (NOSELLA; BUFFA, 2006).

A pesquisa sobre instituicOes escolares conquistou amplo espaco nos
programas de pos-graduacdao em educacdo. Desde a década de 1990, a tematica que
discute a historia e a historiografia das instituicdes educativas atraiu um consideravel
numero de pesquisadores, vinculados, em sua maioria, a histéria da educacdo

(ARNAUT DE TOLEDO; ANDRADE, 2013)

Novos olhares foram dirigidos pelos investigadores da histéria da
educacgdo sobre o patriménio e a histéria da escola, privilegiando também
as memorias dos actores educativos e desenvolvendo projectos de
investigacdo e intervencdo sobre essas tematicas. Por seu lado, um
conjunto significativo de iniciativas, de natureza e objectivos muito
diversos, evidenciaram a dimensio mais vasta desse interesse,
enraizando-o numa procura social de identidade e de recuperacdao da
memoria em tormno da escola. A identificagdo desse movimento profundo
conduziu-nos a necessidade de valorizar e recuperar os documentos que a
escola foi produzindo sobre ela prépria, quotidianamente, na actividade
regular com que foi tecendo a sua prépria
histéria.(MOGARRO,2016,p.111)

A possibilidade de se escrever a histéria da educagdo brasileira e regional sob um
prisma diferente daquele que da espago apenas as narrativas emanadas de documentos
oficiais tem sido um importante elemento motivador para as pesquisas sobre instituicdes
escolares. E uma proposta que visa a valorizacdo das peculiaridades regionais, sem
desconsiderar as dimensoes nacionais. Ao analisar as caracteristicas de uma determinada
instituicdo, espacial e geograficamente determinada, nasce a possibilidade de conhecer o
contexto histdrico-politico e social que a criou (ANDRADE,2011)

Dermeval Saviani importante pensador e educador brasileiro resgata em sua
pesquisa o historico das tendéncias pedagogicas, tornando mais nitidos os entraves da
educacao brasileira. No livro “Escola e Democracia”, o autor da seus primeiros avancos
sobre esse aspecto e também busca enfocar os ideais tracados por essas tendéncias
dentro da escola para serem difundidas direta e indiretamente na sociedade.

Duras criticas aos inimeros movimentos educacionais como o Escolanovista, por
exemplo, que pretendiam a mudanga de foco no processo de aprendizagem, mas que na

visdo do autor pouco contribuiram para tal processo.

E nessa direcdo que surgem tentativas de constituicdo de uma espécie Escola
Nova Popular. Exemplos dessas tentativas sdo “Pedagogia Freinet”; na
Franca e o “Movimento Paulo Freire de Educacdo”; no Brasil. Com efeito,
de modo especial no caso de Paulo Freire, é nitida a inspiracdo da
“concepcdo ‘humanista’ modema de filosofia da educagdo", através da
corrente personalista (existencialismo cristdo). Na fase de constituicdo e
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implantacdo de sua pedagogia no Brasil (1959-1964), suas fontes de
referéncia sdo principalmente Mounier, G.Marcel, Jaspers. (SAVIANI, 1999,
p.77)

Entretanto, Saviani faz também a constatacao que talvez menos desejaria:

As criticas a pedagogia tradicional formuladas a partir do final do século
passado foram, aos poucos, dando origem a uma outra teoria da educacao.
Esta teoria mantinha a crenca no poder da escola e em sua funcdo de
equalizacdo social. Portanto, as esperancas de que se pudesse corrigir a
distorcdo expressa no fenémeno da marginalidade, através da escola, ficaram
de pé. Se a escola ndo vinha cumprindo essa funcdo, tal fato se devia a que o
tipo de escola implantado - a escola tradicional - se revelara inadequado.
(SAVIANI, 2018, p.19)

Contraponto Saviani temos Paulo Freire, um dos mais respeitados educadores do
mundo do século XX, reconhecido mundialmente pelo seu método de alfabetizacgdo,
voltado para jovens/adultos, que ndo sabiam ler e que partiriam de suas vivéncias para a
construcdo desse processo de aprendizagem. Nesse sentido, a importancia de Freire se
estende a construcao do aluno enquanto cidaddao e este consciente do seu papel na
sociedade que ajuda a construir. Um sujeito agente da sua propria histdria, no seu carater

humano e politico.

O ndmero de novos objetos analisados a partir de sua historicidade tem
crescido consideravelmente. Novos temas, como: instituicoes escolares, praticas
educativas, politicas educacionais, educacao rural, educacdo indigena, educacgdo
especial, educacdo a distancia, entre outros, entraram na pauta da historiografia da
educacdo. Sobre a importancia dos estudos das instituicdes escolares para a histéria da
educacdo brasileira, Dermeval Saviani salienta que “propor-se a reconstruir
historicamente as instituicoes escolares brasileiras implica a existéncia dessas
instituicoes que, pelo seu carater duravel, ttm uma historia que n6s nao apenas
queremos, mas também necessitamos conhecer” (SAVIANI, 2013a, p.29).

A instituicdo é produto da acdao humana. Ela é voltada a atender as
necessidades presentes. No caso das instituicGes escolares, especificamente, é correto
dizer que elas surgem para atender a necessidades humanas, pois nao € toda e qualquer
necessidade que requer uma instituicao. Segundo Saviani, a palavra instituicdao guarda
a ideia comum de algo que ndo estava dado e que é criado, posto, organizado,
constituido pelo homem. A instituicdo se apresenta como uma estrutura material e é
constituida para atender as necessidades humanas. Pode-se dizer que uma instituicao é

criada para permanecer. As necessidades passageiras, de carater conjuntural, sdo
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normalmente atendidas sem necessidade de se recorrer a atividades institucionalizadas
(SAVIANTI, 2013b)

Cabe destacar que as instituicoes ndao sdo entidades isoladas da realidade
social, mas produto de determinacdes exteriores. As instituicdes escolares se
constituem a partir da histéria dos homens em meio ao processo de producao da vida
social. José Luis Sanfelice afirma que “as instituicGes ndo sdo recortes autbnomos de
uma realidade social, politica, cultural, econémica e educacional” (SANFELICE,
2007, p. 78-79). O mesmo, em termos semelhantes, afirma Araujo (2007)

Assim, nos fala Mogarro (2016 )

A instituicdo escolar constitui o universo de uma cultura prépria e sedimentada
historicamente, sendo também a produtora dos tracos / documentos dessa cultura
Esses documentos configuram, na sua diversidade e variedade, o patrimoénio
educativo de cada instituicdo - o espago fisico (edificio e zona envolvente)
corporiza esse universo; os espolios arquivistico, museolégico e bibliografico
integram os documentos, portadores de informacdes valiosas e que nos trazem, do
passado até ao presente, aspectos da vida da escola e que tornam possivel escrever
o itinerdrio da instituicdo. (MOGARRO,2016,p.10)

E continua afirmando:

Sdo fontes / producdes muiltiplas, que reflectem a prépria multidimensionalidade e
complexidade das realidades educativas, assim como a diversidade e pluralidade dos
meios de intervencdo dos actores educativos. Esses documentos apresentam
perspectivas diversas, que permitem apreender a realidade educativa e contribuem
para uma riqueza significativa de dados e das andlises que sobre eles se podem
realizar. (MOGARRO,2016,p.11)

Entretanto BUFFA e NOSELLA (2006,p.5), alertam sobre os perigos
metodologicos que este tipo de pesquisa pode trazer “porque o envolvimento do

estudioso € facil, o dificil é produzir um resultado final e proveitoso.”

Ou outro risco iminente: “ [...] por mais sedutoras que sejam essas pesquisas,
ndo se pode admitir que a descricdo pormenorizada de uma desta instituicao escolar
deixe de levar o leitor a compreensdo da totalidade historica.” (NOSELLA ,

BUFFA,2006,p.5)

De fato, a investigacdo e a pesquisa junto aos documentos produzidos pela
instituicdo escolar analisada contribui e muito para a analise desta. A sua auséncia, deve
fato, é muito sentida pelo pesquisador e o acesso pode contribuir muito para a pesquisa.
Lembrando ndo ser esta de facil acessibilidade e sua auséncia também diz muito sobre o

que se pesquisa e que caminhos, o pesquisador pode seguir.
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2.3- A Historia local e o ensino de Historia

Durante muitos anos, a Historia local e regional, ndo tinham espaco nos estudos
académicos, quanto na bibliografia produzida nas Universidades. De fato, um olhar
diferenciado, no que tange, o ensino de Historia local, para a pratica pedagogica e como
essa pode efetivamente contribuir para a aprendizagem, vem ganhando muita forca nos

altimos anos.

As primeiras reflexdes sobre a importancia do ensino da histéria local surgem
ainda na Pedagogia com Jean-Jacques Rousseau,no século XVIII, em sua obra
“Emilio” ou “Da Educagdo”. A obra vista como filosofica, orientava a aprendizagem a

partir da observacao da natureza e do entorno.

John Dewey(1913), no século XX, apontava para a relacdo entre a Historia local e
o aprendizado infantil, dando enfatizando que a crianga tinha um interesse relevante por

aquilo com que se relaciona diariamente (apud SCHMIDT, 2007,p.187).

Roger Cousinet (1950) indicava a Histéria Local como uma forma de evidenciar
os pontos escuros da historia geral, afirmando que reconhecia “mais na historia local um
valor pedagogico porque ela coloca a crianca em presenca de realidades (COUSINET,
1950 apud SCHMIDT,2007:187) Entretanto, apontava algumas ressalvas em relacdao ao
tema. Primeiramente porque a referéncia ao meio natural da crianga seria uma proposicao
dubia, visto que, nem sempre o ambiente natural condiz com o ambiente real. Havia uma
incredulidade, pois ndo se tinha certeza se o estudo da historia local levaria ao amor pelo
entorno ou um reconhecimento de pertencimento das criancas com os lugares onde

viviam.

Schmidt e Cainelli, na obra Ensinar Hist6ria (2009), manual didatico voltado para
professores de educacdo basica, discutem no capitulo “ O Conceito de Historia Local e o
Ensino de Historia” as possibilidades do uso da Historia Local como estratégia de
aprendizagem. Delimitando o conceito e apontando para a presenca deste nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as autoras argumentam sobre a importancia da Histéria
Local ser entendida em sua relacdo com as outras localidades. “Os estudos da historia
local conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no presente e em outros
tempos, que existem ou que existiram no mesmo espaco” (PCN Histéria e Geografia

p.40).
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Pela limitacdo do tempo, pela caracteristica da idade e até mesmo pela falta de
observancia deste professor, o aluno recém chegado busca meios para conhecer os
espacos da escola, seja por curiosidade ou necessidade. Assim, citam os Parametros

Curriculares Nacionais (1998):

O estudo do meio é, entdo, um recurso pedagogico privilegiado, ja que possibilita
aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre o mundo de
que fazem parte. E fundamental para o estudante que estd comecando a ler o mundo
humano conhecer a diversidade de ambientes, habita¢des, modos de vida, estilos de
arte ou as formas de organizacdo de trabalho, para compreender de modo mais
critico a sua propria época e o espago em seu entorno. (PCN Histoéria, p.27)

Sensatamente, Freire (1997), ao falar de vivéncias e realidades, nos questiona:

“Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é
constante e convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida ?”
(FREIRE, 1997 p.34)

Ainda, dado o contexto de mundializacdio do periodo contemporaneo, esta
abordagem contribuiria para o contato com historias individuais, muitas vezes , silenciadas
ou apagadas, além de ser uma estratégia pedagogica que se aproxima da realidade do

aluno.

Em meio as turbuléncias do final da década de 1960, surge a ideia do “direito a
cidade”, expressdo classica tomada de empréstimo do fil6sofo francés Henri Lefebvre e

definida por HARVEY (2012) desta forma:

A questdo de que tipo de cidade queremos ndo pode ser divorciada do tipo

de lacos sociais, relacdo com a natureza, estilos de vida, tecnologias e
valores estéticos que desejamos. O direito a cidade estd muito longe da
liberdade individual de acesso a recursos urbanos: é o direito de mudar a
nés mesmos pela mudanca da cidade. Além disso, é um direito comum
antes de individual ja que esta transformacdo depende inevitavelmente do
exercicio de um poder coletivo de moldar o processo de urbanizagdo. A
liberdade de construir e reconstruir a cidade e a nés mesmos é, como
procuro argumentar, um dos mais preciosos e negligenciados direitos
humanos (Idem, p.74)

A liberdade de construir e reconstruir a cidade é hoje um anseio em diversos
locais do mundo. Em nosso pais, de grandes metropoles com crescimento desordenado
e desigualdades sociais lancinantes nao é diferente. Foi assunto, inclusive, de diversas
manifestacdes populares vistas recentemente em diversas capitais. A escola publica,

especialmente, precisa entrar cada vez mais neste debate, pois ela também é vitima.
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Afinal, quanto mais distantes das areas centrais, mais dificuldades elas enfrentam. A

Histdria local pode ser o catalisador destas discussoes.

Ao falarmos de cidade, como espaco educador, nos reportamos ao trabalho da
professora e mestre pelo Profhistéria, Regina Celia Santos Ribeiro Crispim “Paraty como
Cidade Educadora: Histdria decolonial e contra-hegemonica da cidade.” que afirma “A
maioria dos estudiosos sobre Cidades Educadoras considera seus projetos urbanos
facilitadores de uma formacdo permanente de educacdo inclusiva, que transforma os

espacos da cidade em lugar com sentido de pertencimento.” (CRISPIM, 2022,p. 32)

E ainda Crispim (2002,p.32) acrescenta:

As propostas das Cidades Educadoras permitiriam, segundo tais estudiosos,
formar sujeitos coletivos para exercerem uma cidadania plena. E a parceria
escola-comunidade estimularia o vinculo dos educandos com a urbe,
enriquecendo o processo educativo, valorizando a diversidade.

Ao longo do século XX, principalmente apds as pesquisas desenvolvidas pela
escola dos Annales'® a partir dos anos de 1930, a Histéria ganhou uma abordagem
multifacetada. Ha a abertura para uma multiplicidade de campos, fontes, abordagens e
dominios. Dos Annales veio a proposta de uma histéria, cujo enfoque seria mais social
e econdmico, que o politico de entdo. Inaugura-se uma “Historia-problema” e passa-se
a questionar a possibilidade de uma “Historia Politica” centrada apenas no Estado

Nacional e baseada exclusivamente em documentos oficiais.

A Historia Local esta inserida como uma das diversas abordagens possiveis
dentro dos estudos histéricos (BARROS,2004). Se refere a uma metodologia, no
sentido de modos de fazer a pesquisa. A Historia Local e a Micro-Histéria sdo jogos
de escala possiveis para se delimitar um objeto, tratar um determinado aspecto na

pesquisa historiografica.

A Historia Local ndo é um enfoque novo da Histéria. Pode-se dizer que ha uma

Historia Local/Regional “tradicional” e outra “nova”. Usualmente os termos “regional”

3 A escola dos Annales é um movimento historiografico do século XX que se constituiu em torno do
periédico académico francés Annales d'histoire économique et sociale, tendo se destacado por
incorporar métodos das Ciéncias Sociais a Histéria. Fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch em 1929,
propunha-se a ir além da visdo positivista a histéria como crénica de acontecimentos (histoire
événementielle), substituindo o tempo breve da histéria dos acontecimentos pelos processos de longa
duragdo, com o objetivo de tornar inteligiveis a civilizacdo e as mentalidades.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revue_des_Annales
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_Sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lucien_Febvre
https://pt.wikipedia.org/wiki/Marc_Bloch
https://pt.wikipedia.org/wiki/1929
https://pt.wikipedia.org/wiki/Positivista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Longa_dura%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Longa_dura%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_das_mentalidades
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e “local” sdo entendidos como sindénimos. A Histéria Local/Regional, em sua forma

tradicional, se caracterizava da seguinte maneira:

A Histéria Regional, segundo Peter Burke, era deixada, no passado, aos
antiquarios amadores. Ele explica quem eram os antiquarios e, inclusive,
seu papel politico no século XVII — que ao contestarem a histéria da
Realeza e defendendo as histoérias regionais defendiam maior poder ao
parlamento (Burke, 1992, p.07). Segundo Henrique Espada Lima (2006,
p.29), na Italia, antes de 1950, os estudos de “histéria local” eram
conhecidos como “erudicdo de provincias”, muito semelhante a Cronicas -
uma “histéria menor”. (CORREA, 2012, pp. 14-15

Esta abordagem tradicional tinha carater de promocao de um determinado lugar,
muito préxima de cronicas. Uma énfase memorialista, destacavam algumas efemérides e
a biografia de pessoas de destaque na comunidade. Podemos dizer que ela vem com um
teor politico, afinal essas provincias queriam se fazer notar naquele contexto francés do

século XVII e ampliar seu poder de decisao.

No Brasil, especificamente, no Rio de Janeiro, temos diversos exemplos de
cronicas famosas sobre a cidade no estilo da histéria local mais memorialista com tracos
de certo ufanismo, destacando ruas, bairros ou o heroismo da cidade. O século XX, em
suas primeiras décadas, deu ao Rio famosos memorialistas: Vivaldo Coaracy

(1882-1967), Luiz Edmundo(1878-1961), Magalhdes Corréa (1889-1944) dentre outros.

Ja a Histéria Local Nova pode ser localizada entre os anos de 1950 e 1970.
Paises como Inglaterra, Itdlia e Franca promovem novas reflexdes acerca desta
abordagem. Desde os anos de 1930, os Annales ja tinham promovido estudos locais,

mas € no pos-guerra que vai surgir mesmo uma “nova” Historia Local:

Na década de 50, o ressurgimento da histéria regional na Franca tem um
paralelo no ressurgimento da histéria local na Inglaterra, vinculada a escola
de W.G. Hoskins, um discipulo de Tawney, cujos livros incluem um estudo
da construcao da paisagem inglesa e uma histéria socioecon6mica, na longa
duragéo (...) (BURKE, 2010, apud CORREA, 2012, p.17).

O historiador francés GOUBERT (1988) define o local como espaco fisico
limitado e ndo muito grande. Ligado diretamente aos objetivos de uma organizacao
administrativa. Uma caminhada de dez ou quinze quilémetros. Chama a atencdo que
durante muitos séculos as pessoas estavam confinadas em suas localidades. Esta

definicdo de Pierre Goubert esta ligada diretamente a retomada da histéria local. Com o
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avanco da tecnologia, dos transportes, o sentido meramente administrativo do local ja
ndo basta. A globalizacdao veio ampliar ainda mais esta visdo do local o que, também,

acaba por uma necessidade de maior reflexao sobre esse conceito.

Para BOURDIN (2001), sociélogo francés, o objeto local é um elemento
complexo para pensar o social. A localidade limitada por critérios puramente técnicos é
empobrecedora. O autor chama a atencdo de que a localidade construida tem um
enfoque antropolégico, com vistas a uma comunidade especifica ou cultural. O espaco
onde os sujeitos constroem suas relacoes. Pode-se estudar este espaco e as relacoes
sociais constituidas nele, mesmo que seja para compara-lo a outros espagos iguais ou

comparar este espaco regional com um espago maior, como o nacional, por exemplo.

Na sala de aula, a ideia é permitir ao aluno enxergar-se como agente historico
através de sua localidade. No Ensino Fundamental II, onde atuo desde o ano de 1999,
percebo que alunos chegam com a ideia de que a disciplina de Historia é cheia de datas,
que exige “decoreba” e é de dificil compreensdo. Assim, trazer o lugar para a escola

seria um trunfo. Seria um passo para uma “alfabetizacdo historica”:

As primeiras experiéncias com o conhecimento histérico durante a infancia
tém duas possibilidades de terem sido abordadas: de forma prazerosa, lidica
e contextualizada ou de modo acritico e sem nenhum significado. O ensino
de histéria se alicerca sob essas duas perspectivas, no qual a crianca
estabelece uma relagdo de afeicdo ou aversdo com o conhecimento histérico
desde a mais tenra idade. (SILVA, 2012, p.2)

Convidar o aluno a pesquisar as origens de sua prépria escola e bairro pode ser
uma iniciativa interessante para uma pesquisa de campo. Seria tirar a ciéncia histérica de

uma torre de marfim e coloca-la junto da escola.

No arquivo morto dos colégios, por exemplo, podemos resgatar as origens da
escola, convidar antigos alunos que construiram a trajetoria daquela unidade de ensino,
enfim, colocar os discentes em contato com as diversas fontes disponiveis. Com estas
iniciativas o historiador-educador pode catalisar questionamentos sobre o peso daquela
instituicdo ao longo do tempo dentro daquele bairro, as conquistas, os momentos

criticos e levar a um maior apreco e cuidado por parte dos que ali residem.
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2.4 O surgimento da Vila Militar na cidade do Rio de Janeiro

Ao falarmos sobre a Historia local, cabe-nos aqui um breve relato da origem do
bairro onde esta presente a E.M.Rosa da Fonseca, situa-lo dentro do contexto geografico
e historico, contribui para entendermos como se deu o processo de organizacao e a sua
relacdo com a propria instituicdo escolar.

A Vila Militar é um bairro planejado da Zona Oeste do municipio do Rio de
Janeiro, no Brasil.Um bairro militar, projetado ao fim que se destina, o agrupamento de
quartéis e destacamento do Exército Brasileiro.Pode-se afirmar que a construgdo da Vila
Militar teve origem em 1904. precisamos nos reportar a sua origem mais remota ainda

como uma grande fazenda, a Sapopemba.

A estacdo de Deodoro é a mais antiga do ramal, inaugurada em 1859,
com o nome de Sapopemba, homenagem ao engenho de mesmo
nome, base da economia da regido. Apds a proclamacdo da
Reptblica, em 1889, o nome foi alterado para o atual, referéncia ao
Marechal Deodoro da Fonseca, primeiro presidente da Republica.
(MANSUR, 2011, p. 79)

Desde 1805, as terras realengas, doadas como sesmarias a Ildefonso de Oliveira
Caldeira, o Visconde de Gericind, e mais tarde retomada, eram consideradas ponto
estratégico. Nessa regido de povoamento escasso, foi desde a segunda metade do século
XIX utilizada para realizacdio de testes com foguetes fabricados no Laboratorio
Pirotécnico do Campinho.

Em 1857, parte das terras foram cedidas pela Camara Municipal ao Ministério da
Guerra com a finalidade de ser construida nessas paragens uma escola militar e um quartel
para a Escola Geral de Tiro do Campo Grande.

A abertura da estrada de ferro de D. Pedro II, inaugurada, em marco de 1858,
mais tarde Central do Brasil facilitou o acesso as terras realengas, com a criagdo da
estacao ferrovidria de Sapopemba, em 8 de marco de 1859 (em 1907 o presidente da
Estrada de Ferro Central do Brasil, Aardao Reis, propds a mudanca de nome da estagdo: de
Sapopemba para Deodoro), nas terras da Fazenda Sapopemba, passou a ser o ponto
central de interligacdo com as terras de Santa Cruz, e a outros ramais contribuindo para o
deslocamento dos contingentes.

Em 2 de dezembro de 1878 foi inaugurada a estacdo de Realengo, dando acesso a
regido e as futuras construgoes. No espago entre a estacdo e a escola militar, existia um

hangar onde foram construidos os primeiros dirigiveis. Iniciou-se a instalacdo da Escola
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Geral de Tiro do Campo Grande iniciando o processo para transformar as “terras
realengas” e suas imediacOes em areas militares.

Na figura abaixo, produzida pela Construtora contratada pelo governo federal,
vé-se a incipiente Vila Militar, ainda com varias arvores e espaco que eram destinados ao

plantio da antiga Fazenda Sapopemba

Figura 1: Visao ampliada da Vila Militar, com a Avenda Duque de Caxias.
—

LA AR TR
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Fonte: AHEX (In: Comissdo Constructora da Villa Militar, 1909)

O governo investiu em varios tipos de obras, como “quartéis, paidis, fortificacdes e
linhas de tiro”, além da “implantagdo de uma infraestrutura urbana que atendesse a
populacgdo deslocada para a localidade” (VIANA, 2010, p. 30, 32-33).

Ou ainda Viana nos esclarece:

A linha de tiro ficou pronta em 1865, mas so seria reaberta em 1872, devido
aos esfor¢cos de guerra deslocados para a Guerra do Paraguai. Nessa época as
instalacOes ja estavam inadequadas, a extensdo da linha de tiro, ndo mais
satisfazia o alcance atingido pelos novos armamentos, assim sendo sua
extensdo foi ampliada e novas instalacdes foram organizadas para as
experiéncias e exercicios de tiro (VIANA, 2010, p. 36)

O Governo Federal, na figura do presidente Campos Salles'*, viu a necessidade de
reformar os estabelecimentos da Escola Militar. A comissdo encarregada procedeu

também ao estudo sobre a reorganizacdo geral do Exército Brasileiro, focando na

4 Manuel Ferraz de Campos Sales (1841-1913) foi o quarto presidente do Brasil Reptiblica.Por meio de
eleicdo direta, passou a exercer a presidéncia da Reptuiblica em 15 de novembro de 1898 com término em
15 de novembro de 1902.
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necessidade de espaco para as instrucoes praticas e de instalacdes adequadas aos militares
e ao exercicio da profissio. A ideia prosseguiu durante o governo do presidente
Rodrigues Alves, e foi conduzida pelo entdo ministro da guerra, marechal Hermes da

Fonseca

Sendo assim cita Oliveira (2009): “Em 1907, quando Marechal Hermes ainda era
o Ministro da Guerra do governo de Afonso Pena, ele incentivou a construcao da Vila
Militar do Rio de Janeiro, como parte das acdes de modernizacao da forca militar nas

primeiras décadas do século XX. ( OLIVEIRA, 2009, p.18)

Pois sendo o Rio de Janeiro, a capital a época, era necessario tal organizacdo.E
assim, em 19 de agosto de 1907, foi nomeada a comissdao de constru¢do da Vila Militar.
Um dos membros da comissdo de construcao foi Antdnio Leite de Magalhdes Bastos,
tenente-coronel que nasceu em Pernambuco, cujo nome deu origem ao bairro de
Magalhdes Bastos, vizinho a Vila Militar. Grande destaque também foi Manoel Guina,
mestre de obras, portugués, que veio de Sdo Paulo em busca de trabalho e foi um dos

pioneiros na fundacao do bairro.

Em 1907 foi organizada a Comissdo Constructura, responsavel em planejar e executar
a implantacdo da Vila Militar e composta por militares de diversas armas, inclusive,
do corpo de engenheiros — além de artilharia e de infantaria4 . Destacou-se nessa
comissdo o Segundo-Tenente Magalhdes Bastos, responsavel por dirigir todos os
trabalhos do escritério técnico, desde o inicio da Comissdo, organizando os diversos
projetos e calculando toda a estrutura metdlica das casas e quartéis”, com todas as
condicdes de higiene, comodidade e conforto. (EXERCITO, [s.d]

Em 1908, a aquisicdio da fazenda Sapopemba se fez necessaria. A mesma
pertencia ao conde Sebastido do Pinho, que a ganhara com a divisdao das sesmarias. O

inicio da construcdo dos quartéis foi efetivado em 1908.

. Toda a regido abriga intimeros quartéis, vilas e escolas militares, e isso se
deve ao fato das terras do Engenho Sapopemba e da Fazenda Gericind terem
sido repassadas ao Ministério da Guerra pelo Banco do Brasil, que as
arrematou em um leildo ocorrido na primeira década do século XX. Na época,
tanto o engenho como a fazenda pertenciam ao Conde Sebastido do Pinho,
que, endividado, teve que se desfazer das propriedades. ( site Multirio)

Outra parte da antiga fazenda Sapopemba também teve outra estagdo ferroviaria, a

Sapopemba, atualmente Deodoro. Assim, é narrado a sua criagao:

Em 1907, ano seguinte a inauguracdo da Companhia de Tecidos, o
entdo presidente da Estrada de Ferro Central do Brasil, Aardo Reis,
propds a mudanga de nome da estagdo: de Sapopemba para Deodoro,
como forma de homenagear o marechal do exército que proclamou a
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Reptiblica. De acordo com o jomal O Estado de S. Paulo, de
26/09/1907, o motivo da proposta deveu-se a “inauguracdo dos
trabalhos na Vila Militar”, que, trés anos depois, ganhou sua propria
estacdo.(site Multirio)

Em 1911, comecou a funcionar a primeira organizacdo aeronautica do Brasil, o
Aeroclube do Brasil. Fundado por um grupo de idealistas e entusiastas da aviacdo, o
aeroclube tinha, como presidente honorario, Alberto Santos Dumont, e um dos socios era
o tenente Ricardo Kirk, o primeiro oficial do Exército e o segundo militar brasileiro a
obter um brevé de piloto de avides. Esse aeroclube daria inicio ao projeto de expansao do
bairro, que, mais tarde, daria origem a primeira base aérea brasileira, a de Campo dos
Afonsos.

A construcao dos quartéis e residéncias teve inicio em meados de 1915, apos a
reorganizacdo do Exército. O responsavel pela construcdo dos quartéis foi o

tenente-coronel Antonio Leite Magalhdes Bastos.

Dos 38 bairros da Zona Oeste do Rio de Janeiro, a Vila Militar possui o
duodécimo metro quadrado mais valorizado, devido a urbanizagdo, ordem publica e
seguranca de alta qualidade, segundo um levantamento realizado pelo Centro de Pesquisa
e Analise da Informacao (Cepai), do Sindicato da Habitacdo do Rio (Secovi-Rio); estando

mais valorizado que todos os seus seis bairros vizinhos.

A Vila Militar é o bairro com maior concentracao militar da América Latina, com
mais de sessenta mil pessoas entre homens e mulheres. £ uma regido excelente para se
praticar esportes ao ar livre, como por exemplo: andar de skate, bicicleta, caminhada,
corrida, exercicios fisicos. Area totalmente segura, por se tratar de uma zona militar,
possui patrulhamento durante as 24 horas do dia. E totalmente arborizada. A &rea
destinada ao esporte tem a extensao de 2,5 quilometros quadrados. A sua organizacdo é
tanta, que, em 2016, durante as Olimpiadas de verdao do Rio de Janeiro (Rio 2016) sediou
alguns esportes como Hipismo, Esportes Radicais e Esgrima.

Palco de varias competi¢cdes dos Jogos Olimpicos de 2016 e do futuro
autédromo do Rio, Deodoro integra a extensa area de treinamento que o

Exército mantém na Zona Oeste, conhecida como Campos de Gericind. (site
Multirio.

O bairro da Vila Militar faz parte da regido administrativa de Realengo, fazendo

limite com Deodoro, Campo dos Afonsos, Jardim Sulacap, Realengo e Magalhdes
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Bastos. Também faz limite com Ricardo de Albuquerque, ja na Zona Norte do municipio.
Abriga duas escolas municipais (Escola Municipal Rosa da Fonseca e Espaco de

Desenvolvimento Infantil Frei Orlando).

Abaixo, a imagem de um dos porticos, que demarcam os limites do bairro Vila
Militar. Este é localizado na Estrada Pedro de Alcantara, limite com o bairro de
Magalhdes Bastos. Ha de se dizer, que tal monumento figura como ornamental, sem a
presenca ostensiva da Policia do Exército (PE), setor responsavel pela seguranca daquele

territorio.

Figura 2: Pértico entre os bairros Vila Militar e Magalhdes Bastos

Fonte: internet

A antiga estacdo ferrovidria do bairro, que aparece na figura 3, tem a
peculiaridade de apresentar um prédio em forma de castelo, localizado aos fundos da
E.M.Rosa da Fonseca, um dos locais diante da proximidade e importancia, possiveis de
visitacdo a pé. Entretanto, ha que se salientar, o alto grau de abandono e degradacdo em
que este se encontra, ndo sendo possivel a utilizacdo nem para o fim que se destina ou

para uma possivel ocupacao histérico-cultural.

!> Tombamento da estagdo vila militar *Vila Militar - Estrada Sdo Pedro de Alcantara, s/n°, XVII RA.
Decreto n° 14.741 de 22/04/96 - DO RIO de 23/04/96 (Site Multirio)
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Figura 3: Estagdo Ferroviaria Vila Militar, em 2016

Fonte: internet

Outros espacos temos a Escola de Aperfeicoamento de Oficiais (ESAO),
Regimento Sampaio,Praca Marechal Hermes, Avenida Duque de Caxias,Hospital Geral
do Rio de Janeiro,Par6quia Sdo José,Depdsito Central de Armamento, 2° Batalhdo de
Infantaria, Colégio de Aplicacdao Civico Militar, Centro Olimpico de Tiro, Escola de
Equitacdo do Exército, Transolimpica,Capelania Militar Sdao Sebastido, Comando da 1°
Divisao de Exército,Regimento General Pitaluga, dentre outros locais, que serdo
detalhados na proposta pedagogica.

Nao podemos esquecer a presenca também nas terras da antiga Fazenda
Sapopemba, da Fabrica Téxtil América Fabril, criada em 1927 para abastecer de tecido a
capital federal e todo o Brasil, compondo um complexo grupo fabril com ramificagdes em

varios bairros do Rio de Janeiro e do estado.

Ao lado da ferrovia, ergueu-se, em 1906, a Companhia Tecidos de
Linho de Sapopemba, que fabricava brins, atoalhados e colchas, entre
outros tecidos e manufaturas. A fabrica tinha cerca de 1.200
trabalhadores, uma vila operaria, uma cooperativa para fornecimento
de alimentos aos seus empregados e era conhecida por seus produtos
de alta qualidade. (site Multirio)

Contribuindo para a formagdo de vilas operarias e corticos, sendo uma delas

localizada a Estrada Sdo Pedro de Alcantara. Local onde meu pai nasceu e passou
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infancia, adolescéncia e boa parte da fase adulta, com sua familia, pois meu av6 era uma
dos operérios daquela fabrica. Ali, varias familias, muitas vindas do interior do Rio de
Janeiro, Minas Gerais e até do Nordeste, chegavam com o sonho do emprego, da casa, de
melhores condicoes de vida. A realidade era muito trabalho e salarios baixos, enfim a
realidade das vilas operarias na entdo capital federal. Assim, Philip Gunn e Telma de
Barros Correia no artigo A industrializagdo brasileira e a dimensdo geogrdfica dos
estabelecimentos industriais. Revista Brasileira de Estudos Urbanos e Regionais (2005),
cita a Fabrica de Tecidos América Fabril em Deodoro e sua vila operaria:“Nos arredores
da cidade em expansdo, a “Fabrica de Tecidos América Fabril” foi construida em

Deodoro, em 1927, erguendo uma vila operaria com mais de trezentas casas.”(p.12)

Segundo José Mauricio de Abreu (2013) o periodo de 1906- 1930 foi relevante no
que tange a expansao do tecido urbano do Rio de Janeiro, que ocorreu de formas distintas
em relacdo aos dois grandes vetores de crescimento da cidade.

De um lado, a ocupacdo das zonas sul e norte pelas classes média e
alta intensificou-se, e foi comandada, em grande parte, pelo Estado e
pelas companhias concessiondrias de servigos publicos. De outro, os
suburbios cariocas e fluminenses cada vez mais se solidificaram
como local de residéncia do proletariado, que para ai se dirigiu em
numeros crescentes. Ao contrario da 4area nobre, entretanto, a
ocupacdo suburbana se realizou praticamente sem qualquer apoio do
Estado ou das concessionéarias de servigos ptblicos, resultando dai

uma paisagem caracterizada principalmente pela auséncia de
beneficios urbanisticos. (ABREU, 2013, p.82)

A torre da chaminé permanece imponente na decadente e abandonada Fabrica
Téxtil, que em outrora movimentou parte do bairro com seus operarios, familiares e
clientes dos tecidos vendidos em uma loja da fabrica até o inicio dos anos 2000.

Propiciando em sua fase durea a necessidade de escolas que atendessem aos filhos
desses operarios, mesmo que deficitariamente. Escola como Engenheiro Lafayette de

Andrade.

2.5 A origem da E.M.Rosa da Fonseca e sua importancia - no inicio, uma escola

para “poucos”.

Como citado anteriormente, a busca por fontes histéricas, que ajudasse a contar
um pouco da historia da instituicdo escolar Rosa da Fonseca foi incessante e dificil. Ao

buscarmos dentro do banco de trabalhos académicos da Plataforma CAPES, o termo
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E.M.Rosa da Fonseca, ndo encontramos nenhum trabalho de qualquer espécie vinculado,
demonstrando o grau de dificuldade que teriamos pela frente. Entdo partimos para buscas
simples por plataformas, pelos sites do Exército e da prépria Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro.

Através de buscas pela internet em sites da Secretaria Municipal de Educacao do
Rio de Janeiro, s6 encontramos uma referéncia ao elencar unidades escolares que teriam
sido criadas durante a Primeira Republica (1889-1891). Como as escolas que foram
criadas no mesmo periodo historico citadas temos:a Escola Municipal Antonio Fernandes
dos Santos (08.33.003) criada em 1917, que falaremos dela mais adiante e A Evangelina
Duarte Batista (05.15.028) criada em 1913.

Durante a sessdao de qualificacdo da projeto que contribuiu para a escrita desta
dissertacao, o professor Washington Dener da Cunha (UERJ) durante a sua fala e andlise,
nos alertou sobre a busca por informagdes no banco de periédicos da Hemeroteca Digital,
citando palavras-chaves, que de fato, trouxe luz a questdes que careciam dados. E de fato,
foram fundamentais para a elucidagdo das lacunas pesquisadas até entdo. Sendo assim,
cito DE AZEVEDO NETTO, Carlos Xavier et al. A hemeroteca enquanto espaco

documental, informacional e memorial. Em Questdo, v. 20, n. 2, p. 72-85, 2014.

As hemerotecas constituem-se em lugar de preservacdo da
informacdo. Estes espacos auxiliam o pesquisador na busca de
informacdes especificas e o cidaddo comum na busca de informagdes
que contribuam para o resgate da histéria. Nesse sentido, a
hemeroteca comporta-se como espago cultural e informacional, na
intencdo de auxiliar seus usuarios a buscar informagoes relevantes
para a sua formacdo socio- histérica, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento da sociedade.( 2014 ,p.12)

E ainda acrescenta, DE AZEVEDO NETTO:

A informagdo resgatada por meio do acervo documental nas
hemerotecas €é considerada fonte geradora de conhecimento,
possibilitando a absor¢do da memoria realizada pelos usuéarios. O
conhecimento adquirido por estes o modifica, refletindo nas suas
acOes perante a sociedade, nos setores em que atua, possibilitando
mudanga social, ideoldgica, politica e cultural.

(p-12)

Ao pesquisarmos, o nome “Escola Rosa da Fonseca”, na hemeroteca digital, da
Biblioteca Nacional, em sua versdo digital, no periodo de 1910-1919 aparece cerca de
quarenta e uma ocorréncias, cerca de 22, se referem a uma unidade escolar no bairro de
Copacabana, fundada com recursos da comunidade de Copacabana-Leblon e Ipanema, de

carater comunitario.
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Adiante do recorte do objeto a ser pesquisado nao iremos aqui no deter a
pesquisa-la, por ndo termos certeza de se tratar da mesma “Escola Rosa da Fonseca”, em
Vila Militar, nosso objeto de pesquisa. Até 1914, aparece como sendo em
Copacabana.Mas deixamos aqui o registro, para que posteriormente e em tempo oportuno
possamos nos esmerar e aprofundar a possivel relagdo entre estas.

No Jornal Gazeta de Noticias, 15 de novembro de 1910,aparece a inauguracdo de

oficinas na escola Rosa da Fonseca (Copacabana).

Figura 4: Noticia da Escola Rosa da Fonseca, localizada em Copacabana

Escola Rosa da Fonseca, 8.0 escola mix-
ta do 1.0 Districto, r, N. S. de Copa-
cabana, 785.

Fonte: Hemeroteca da Biblioteca Nacional

Abaixo, uma matéria no jornal O Paiz, de 03 de agosto de 1914, com o direito de
resposta feita pelo Sr. Antonio Carlos Velho da Silva, inspetor de instru¢ao do 13° distrito

a respeito de uma possivel falta de visita pela inspecdo escolar.

Figura 5: Resposta a carta de um leitor
Fela nsirucgao,

O nosso collaborador- F. communica-
nos a seguinte carta que recebeu:

Y29 de julho de 1914—Exmo. Sr. F,,
digno redactor da seccio Pela instrucgio,
'em o Paie—Em resposta 4 sua carla, em
que me pergunta se a escola da villa mi-
litar estd sob a minha inspecgio, devo
lhe declarar que ndo pertence clla ao
quadro das escolas do 13° districto, de
que sou inspector.

Nem se deprehende da publicacio ex-
arada nesse diario, em 27 do corrente, as-
signada pela Exma, Sra, Amasiles Rocha
Xavier de Barros, nenhuma accusagio a
mim feita, A phrase nella contida “ape-
sar das minhas reiteradas solicilagdes, a
escola nunca foi wvisitada por inspector”,
é vaga, Nio se declara a quem foram
feitas “as reiteradas solicitagdes”, nem
o numero do districto a cujo inspector
-cumpria visital-a,

Fode V. Ex, fazer desta o uso que lhe
convier, :

Seu apreciador e talvez collega—Anto-
nio Carlos Velho da Silva.”

Fonte: Hemeroteca Biblioteca Nacional
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Como era de costume a época, os alunos de todas as unidades escolares
eram submetidos a exames finais, que eram provas externas aplicadas pelos
inspetores escolares, que eram responsaveis pela instrucdo federal para a
promocao ao final do ano letivo. No caso, da entdo Escola da Vila Militar ndo fora

diferente como vemos no jornal O Paiz de 05 de dezembro de 1914.

Figura 6: Relagdo de alunos chamados para exames finais da Escola da Villa
Militar

15" distrieto escolar

Sm:ﬁg: chamados para prestar exame final da Instrecio prinvare, gt
gunda-felra, T o corvente, & 10 horag da manh, na Bseola da Villy Mititar,
48 steuintes alumnas dessa mesma, oseola:

I=Zilah Temog,
I=Mavia Lemog,
d==0daléa. Penha Brazil,

Rio 06 Janl, o § de dusembro o 1854=0 nspeclor estolar, DA
DONNGISTAAIN

——

Fonte: Hemeroteca da Biblioteca Nacional

Através de conversas com a diretora atual da escola, professora Cristiane Vidal
sobre a histdria de criacao da unidade, homenagens recebidas, o apoio do Exército e dos
quartéis vizinhos, foi indicado o livio do Comandante Frazdo, “Vila Militar: glorias e

conquistas — 1908-2015.”, que auxiliou e excitou as pesquisas.

Quando perguntados informalmente, sobre a Histéria Centenaria da unidade
escolar, a maioria dos professores afirmou conhecé-la e a utilizarem em suas aulas em
algum momento, reforcando assim, a importancia da escola e sua preservacao patrimonial

e cultural.

Entdo, diante do que foi pesquisado, temos a informacdo que a Escola Municipal
Rosa da Fonseca foi fundada em 12 de maio de 1913, pela professora Amasiles Rocha
Xavier, esposa do General Xavier de Barros, possivelmente em espaco mesmo que

domiciliar, mas alugado a Prefeitura do Distrito Federal, como era de praxe a época.
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Ficando assim, situado a avenida Duque de Caxias, n° 07, proxima a sua residéncia,

durante a gestdo do prefeito Bento Ribeiro.'®Assim, nos diz Frazdo (2015).

Entre outras edifica¢cGes temos também a Escola Municipal Rosa da
Fonseca, fundada em 12 de maio de 1913. Ocupava a casa da rua
Duque de Caxias, n° 7 no limite entre Deodoro e Vila Militar. A
fundadora da escola foi a professora adjunta de 2* classe dona
Amasiles Rocha Xavier de Barros, casada com o entdo tenente Xavier
de Barros (futuro general), residentes a Praca Duque de Caxias, n° 2,
na Estacdo de Deodoro( FRAZAO, 2015,p.263)

Citacdo da revista ESAQO'(s.d) sobre os chamados “exames finais”, aplicados
pelos responsaveis pela Instru¢cao Publica e por alguns militares responsaveis pelo setor

educacional do Exército.

Nesse periodo, o diretor de Instru¢do Publica era o Dr. Ramiz Galvao
e a escola foi fundada com setenta e oito alunos que frequentavam
um Gnico turno. Em dezembro de 1913 foram feitos os primeiros
exames de promocado, presidido pela unica professora dona Amasiles
Xavier de Barros, tendo assistido as provas os Srs. general Inacio
Alencastro Guimaraes, capitdes José Azevedo da Silveira Sobrinho e
Antbnio Leite de Magalhdes Bastos Junior e o 1° tenente Manoel
Maria de Castro Neves.(p. 19)

Na citagdo acima, fica notério que a escola atende em seu inicio, um grupo muito
reduzido de alunos, ndo ficando clara, a origem da sua clientela. Supde-se pela
proximidade de casas e moradias de familias de militares, que tais criangas sejam destas
familias.

Durante o periodo da sua criagdo e implementacdo, a educacdao publica ndo se
encontrava plenamente consolidada na Capital, como nos diz o proprio verbete sobre
Bento Ribeiro, produzido pelo CPDOC', utilizando como fonte BERGER, P.
Dicionario; REIS, J. Rio de Janeiro; TEIXEIRA, A. Estrutura

A instrucdo publica no Distrito Federal era na época bastante
deficiente. De acordo com levantamento realizado em 1906, durante
o mandato do prefeito Pereira Passos, 52,46% das criancas da capital
federal eram analfabetas. Com 37.899 alunos matriculados em 1906,
o Rio de Janeiro deveria contar com cerca de 1.263 escolas, porém

'8 RIBEIRO, Bento * militar; pref. DF 1910-1914. Bento Manuel Ribeiro Carneiro Monteiro nasceu em
Jaguardo (RS) em 1856. Seguiu a carreira militar, chegando a general. Quando da posse do marechal
Hermes da Fonseca na presidéncia da Republica, em 15 de novembro de 1910, foi nomeado prefeito do
Distrito Federal, sucedendo a Serzedelo Correia.
https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/RIBEIRO,%20Bento.pdf

7 ESAO: Escola Superior de Aperfeigoamento de Oficiais. Localizada na Vila Militar a avenida Duque de
Caxias, em frente a Praga Marechal Hermes.

'8 O Centro de Pesquisa e Documentagio de Histéria Contempordnea do Brasil (CPDOC) é uma
instituicdo de pesquisa e ensino superior brasileira que conta com um banco de dados de documentagao
sobre histéria contemporanea do Brasil. O CPDOC é vinculado a Fundacdo Getulio Vargas (FGV) e atua
com pesquisa multidisciplinar nas areas de Ciéncias Sociais, Ciéncia Politica, Relacdes Internacionais e
Histéria.https://cpdoc.fgv.br/sobre



https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_de_dados
https://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_Contempor%C3%A2nea
https://pt.wikipedia.org/wiki/Funda%C3%A7%C3%A3o_Getulio_Vargas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia_pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rela%C3%A7%C3%B5es_internacionais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://cpdoc.fgv.br/sobre
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havia somente 282. De 1906 até 1910 a populacdo em idade escolar
cresceu, e com ela o problema da instrugdo publica primaria da
cidade.

Em 1914, periodo histérico do inicio da Primeira Guerra Mundial, a Escola
passa a ocupar o prédio construido pelo Exército, retirando as atividades da casa da
entdo diretora, onde funcionava interinamente. O prédio permanece sede da unidade
escolar até 1955, quando o novo e atual prédio é inaugurado, com a intencao de
ampliar as turmas e o nimero de alunos atendido

Figura 7 : Frente da E.M. Rosa da Fonseca na primeira sede.

T r— Ld

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo (SME)

Outra parte da antiga fazenda Sapopemba também teve outra estagdo ferroviaria, a

Sapopemba, atualmente Deodoro. Assim, é narrado a sua criacdo:

Em 1907, ano seguinte a inauguracdo da Companhia de Tecidos, o
entdo presidente da Estrada de Ferro Central do Brasil, Aardo Reis,
propds a mudanga de nome da estacdo: de Sapopemba para Deodoro,
como forma de homenagear o marechal do exército que proclamou a
Repiblica. De acordo com o jomal O Estado de S. Paulo, de
26/09/1907, o motivo da proposta deveu-se a “inauguracdo dos
trabalhos na Vila Militar”, que, trés anos depois, ganhou sua propria
estacdo.(site Multirio)

Atualmente, a segunda sede da instituicdo abriga o Centro de Reabilitacdo
General Lyra Tavares, do Hospital Geral do Rio de Janeiro a Avenida Duque de Caxias,
2229. Sendo um prédio bastante conservado e guardando as caracteristicas externas da

época que foi inaugurado.
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Figura 8: Centro de Reabilitagdo do Exército

Fonte: Portal do Exército

Em 1918, a entdo Escola da Vila Militar, recebe o nome de Escola Rosa da
Fonseca, ndo sendo possivel averiguar se a homonima existente em Copacabana, foi
extinta ou mudou de nome. Mudanga de nome, noticiada pelo semanario A Rua, de 18

de junho de 1918, narra tal alteracao.

Figura 9: Mudanga do nome da Escola
Villa Militar para Rosa da Fonseca

A escola da Villa M-
litar denomina-se Rosa
da Fonseca

0 Dirédlar da Tostricda Monicipal den o
nome de Hogg Fodaees 4 4% cetols mizia do)
167 Thspricto, comy efide ma YVilla Milltag @
tEetallodn em predin Teceptements  copslroldo
welp Ministerin da  Giepra,

Fonte: Hemeroteca da Biblioteca
Nacional

Durante as décadas de vinte, trinta, quarenta e cinquenta, a Rosa da Fonseca
tenha vivido seus momentos aureos, com destaques na midia escrita, visitas de ilustres
autoridades como Presidentes da Republica, Ministros, Prefeitos, incluindo uma
campanha pela construcdo de um prédio maior que pudesse acomodar mais alunos e

novas turmas, fato que culmina com a inauguragao desse espaco em 1955.
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Temos o artigo de José Carlos Xavier Bonfim intitulado Novas praticas
educativas da Escola Rosa Da Fonseca (1938)" que nos fala sobre a tentativa de

implantar novas praticas que serviriam de modelo para outras escolas.

As novas praticas educativas na escola Rosa da Fonseca tiveram
desenvolvimento a partir das solenidades civicas, que podem ser
definidas como um conjunto de atividades desenvolvidas no
transcorrer do ano letivo de 1938, as quais ficaram a cargo da
organizacao do “Centro de Brasilidade General José Osério( p.2)

O recorte desta pesquisa partiu da época de criacdo da unidade escolar, 1913,
sua organizacdo a principio, as leis e sistemas educacionais que a regeram, tanto no
ambito federal, quanto da sua municipalizacao.

Com toda certeza o modelo escolanovista?®, se fez presente nas praticas
pedagogicas implementadas na unidade de ensino. Movimento de renovacao da
educacdao que surgiu na Europa na virada do século XIX para o XX e que ganha
destaque na década de 1930, sendo o proprio Célestin Freinet um expoente, sem
contarmos Dewey, Decroly, Pestalozzi e os Pioneiros da Educacdao Nova, encabecados
por Anisio Teixeira.

Um exemplo desse esforco, de implantacdo de novas praticas, inspiradas pelo
modelo escolanovista é a criagdo e inauguragdo do campo de jogos Alina de Brito?!,

que muitos chamavam de “Playground”

Apb6s a inauguracdo do campo de jogos Alina de Brito, foram
tracados objetivos para o campo. Que ndo seria apenas de
proporcionar o recreio das criangas. Mas segundo seu idealizador, o
capitdo Bonorino, o campo de jogos Alina de Brito deveria:
“estabelecer uma perfeita solidariedade entre a vida intelectual e
a vida fisica da crianga. Ou seja, educar brincando, seguindo
assim uma das orientac¢bes da Escola Nova”.(p.9)

1 BONFIM, José Carlos X. Novas praticas educativas da Escola Rosa Da Fonseca (1938). In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAOQ, 7., 2013, Cuiaba. Anais [...]. Cuiaba:
Universidade Federal de Mato Grosso, 2013. Disponivel em:

https://silo.tips/download/novas-praticas-educativas-da-escola-rosa-da-fonseca-1938;

?® Escola Nova ou Escola Ativa ou Escola Progressiva, A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa
ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovagdo do ensino, que surgiu no fim do século XIX e
ganhou forca na primeira metade do século XX. Nascida na Europa, tendo como um dos fundadores o
suico Adolphe Ferriére. e América do Norte, chegou ao Brasil em 1882, pelas maos de Rui Barbosa, e
exerceu grande influéncia nas mudancas promovidas no ensino na década de 1920, quando o pais
passava por uma série de transformagdes sociais, politicas e econémicas. O movimento ganhou impulso
na década de 1930, ap6s a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Nesse
documento, defendia-se a universalizacdo da escola publica, laica e gratuita.

2! Alina de Brito (Rio de Janeiro, 29 de novembro de 1863 — 31 de julho de 1934) foi uma educadora
brasileira e difusora do sistema Braille no Brasil.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/29_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1863
https://pt.wikipedia.org/wiki/31_de_julho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1934
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Braille
https://silo.tips/download/novas-praticas-educativas-da-escola-rosa-da-fonseca-1938
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Na revista A Educacdo, revista mensal dedicada a defesa da instrucgdo no Brasil
(RJ), no periodo de 1922 a 1925*aparece o nome da Escola Rosa da Fonseca, como uma

das escolas primarias mais importantes na edi¢do de julho de 1924.

Noticia sobre a Escola Rosa da Fonseca, A Noticia ( SC), de 23 de maio de
1938, quando da inauguracao do Campos de Jogos Alina de Brito, uma espaco como

de desenvolvimento infantil, como cita BONFIM (2013)

A iniciativa tomada pelo Exército na construcdo do campo de jogos
Alina de Brito se tratou de criar um territério apropriado para
infancia dentro do espago escolar. E assim a crianga educava
brincando, e trabalhava-se a parte sdcia educativa das criancas. O
campo de jogos Alina de Brito funcionou por oito meses.(p.11)

E ainda a importancia da criacio do Campos de Jogos, para a comunidade
escolar foi tdo destacada, que sairam inimeras reportagens, com imagens dos alunos e
professores, enaltecendo a vanguarda de tal inauguracdo para a educacao da capital
federal.

»2 como ficaram conhecidos os espagos voltados para a

Os “play-grounds
pratica da educagdo fisica, foram anunciados em jornais e revistas** a época, como um
programa orquestrado pelos militares carioca e que serviriam de exemplo para outras
unidades escolares pelo pais. De fato, foi noticiado a inauguracdo de mais dezoito desses
“play-grounds”, mas nada foi encontrado em documentos ou jornais, em pesquisa na

hemeroteca da Biblioteca Nacional.

22Vler o anexo A
2 \er mais figuras nos anexos.
** A Noticia,(SC) de 12 de agosto de 1938.



Figura 10:: Imagem da reportagem sobre a inauguragao do Capo de Jogos Alina

Brito

EXEMPLO I E CIVI/MO

O commando da Villa rmlur auvxilia o ensinu — E:emplo
quo merece ser imitado

o

Fonte: Hemeroteca Digital

Localizada na Vila Militar,
o Escola Rosa da Fonseca, -
té trés meses era apenss um
edificio que aparccia enire n
ramagem agreste em abando -
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Figura 11: Reportagem sobre a inauguragdo do Campo de Jogos Alna Brito
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Figural2 : Reportagem sobre o “Play-Ground” da Escola Rosa da Fonseca

O “Play-Ground” da Escola R ns-
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da Fonseca, construido pe las autoridades da Villa Mili-

tar, e que serviu de modelo p ara os demais a serem inauga rados

RIO, Aeosto (Corresponden -
tla Especlal) — As autoridades
lederaes, grandemente auxi-
liudas pelo Exercito, estao re -
alizando um vasto e lindo pro-
gramma concernente a edu-
tacao physica da infancia. A
onstruceao de “play*grounds”
ou campos de esporte e de re-
ireio, para as creancas cario-
:as, € um dos pontos mais im-

portantes desse programma,
Ha pouco tempo, conforme
noticiamos, inauguraram-se,
na Villa Militar, em Rezende,
as novas installncoes damicli:
estabelecimento. E juntamen-
te com ellas [oi Inaugurado o
“play-ground” da Escola Rosa
da Fonseca. As cerimonias i-
nauguraes tiveram a assisten-
cia do presidente da Republi-

ca ¢ outras altas antoridades,
tendo-se realizado uma inte-
ressante festa em homenagoem
a0 Chefe da Nacao.
Annuncia-se agora que mais
dezoito “play-srounds” serio
inanguradns nesta Coapital,
tendo sua construccio obede-
cido ao modelo do construido
na Villa Militar. Essa inaugu-
racio se dara brevemente,

Fonte: Hemeroteca digital

Figura 13 : Professores da Escola Rosa da Fonseca

Hemeroteca digital

.
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Edicdo acima do suplemento do Jornal A Noite, de 03 de maio de 1938, com a

reforma e inauguracdao do campo de Jogos Alina de Brito.

Em 19 de maio de 1938, sendo bastante noticiada®

, a unidade de ensino recebeu

a importante visita do entao Presidente da Republica Gettlio Vargas e sua esposa Darcy

Vargas.

Figura 14: Visita do Presidente Vargas e sua esposa a Escola Rosa da Fonseca

Fonte: Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional

% Ver mais figuras nos anexos.
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Figura 15: Visita do Presidente Gettlio Vargas a Escola Rosa da Fonseca

Diante da necessidade de ampliacdo do nimero de vagas e de espaco, que
pudesse acomodar os alunos, foi feita uma campanha pelo proprio Exército®® , que
viabilizasse a constru¢ao de um novo prédio para a instituicdo.

Sendo assim, diante dos esforcos do Exército, foi adquirida a area as margens da
Avenida Duque de Caxias e em 1953, inicia-se a constru¢ao da atual sede, com a
inauguragao em 1955.

Somente 17 anos ap6s do entdo Presidente Getilio Vargas, seria a Escola
transferida para as instalacdes que hoje ocupa, ao lado do atual quartel da Companhia de
Comando da la Divisdo de Exército.

Abaixo, as placas de inauguracdo e reforma do prédio,localizadas no hall de
entrada do prédio principal, onde se I€ as datas e as autoridades a época, como era de

costume.

6 \ler mais nos anexos
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Figura 16 : Placas de bronze de inauguragdo e reinauguragdo

Fonte: arquivo pessoal

Em 1957, em frente a escola é construida a Praca Marechal Hermes?, sendo
arborizada e cuidada pelo Exército até os dias atuais. Outra informacgdo sobre a Praca
Marechal Hermes, é que a mesma € utilizada como espaco recreativo pelos alunos e nas

aulas de Educacao Fisica.

% \Jer mais figuras nos anexos.
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Figura 16 : Construgdo da Praca Marechal Hermes em 1953
e e e e o

o
i
e

ECHAL HERMES

Fonte: arquivo pessoal
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A partir da década de sessenta ocorreram as mudancas de capital com a
inauguracao de Brasilia como a nova capital do Brasil e sua transferéncia administrativa
em 1960, o Rio de Janeiro foi transformado numa cidade-estado com o nome de
Guanabara. Viu-se também diminuir o nimero de noticias nos semanarios e jornais da
época a respeito da escola, seus fatos e acontecimentos, demonstrando um certo grau de
ostracismo e decadéncia.

Em 15 de marco de 1975 ocorreu a fusdo do entdo estado da Guanabara com o
antigo estado do Rio de Janeiro, nascendo assim, o estado do Rio de Janeiro e sua
capital, a cidade do Rio de Janeiro. A capital herda uma rede de escolas, considerada a
maior da América Latina.

Entre os anos noventa e dois mil, participacoes em jogos esportivos escolares
como o Rugby traz destaque em citacdes na internet.

Outro fato curioso € ser a “Rosa da Fonseca”, um local de votacdo eleitoral entre
os anos 2017 e 2022, inclusive tendo recebido a visita do entdo candidato Presidente e
Presidente no periodo de 2018 a 2022, Jair Messias Bolsonaro. Fato pouco explorado
dentro da unidade e que causou transtornos por conta da vigilancia necessaria a
autoridade.

Analisando os documentos enviados pelo bibliotecario do CREP-AT, recebemos
um Cadastro da unidade escolar’®, constando mapa®, dados gerais e topograficos,
alguns ilegiveis. Onde alguns dos dados constam localizagdo, inauguracdo,
reinauguracao, decretos de funcionamento e parceria com entre a Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro e o Exército.

Toda a organizacdo administrativa a partir dos anos noventa do século XX,
principalmente sob a administragdo do entdo prefeito César Maia®’, contribui para que a
prefeitura tivesse éxito, principalmente no campo educacional. Nesse sentido, a
Secretaria Municipal de Educacdo e sua rede, considerada a maior da América Latina

também seguiu tal organizacao.

%8 \ler cadastro nos anexos

» \ler mapa nos anexos

30 César Maia- César Epitacio Maia - oitavo prefeito da cidade do Rio de Janeiro (1993 a 1997) e décimo
prefeito ( 2001 a 2009, dois mandatos consecutivos). Em sua primeira gestao, a prefeitura se reestruturou
financeiramente e administrativamente, criando empresas e fundag¢des ptiblicas como a Multirio e a
Comlurb.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Guanabara
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guanabara
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Fundagdes e autarquias como a Multirio®® e CREP-AT somaram e muito na
busca por tragar politicas publicas, voltadas tanto para a memoria da Educagdo Publica
Municipal, quanto para novas ferramentas que contribuissem para a qualidade do ensino
na cidade do Rio de Janeiro.

Sendo assim, a unidade escolar Rosa da Fonseca seguiu as deliberagdes tragadas
pela Secretaria Municipal de Educacdo tanto na sua organizacdao administrativa, como na
pedagogica, seguindo as linhas pedagogicas implementadas por esta secretaria. Por
vezes, resolucoes, deliberacGes e outros documentos norteavam o “caminhar
pedagogico”, sendo muitas vezes, criticados por professores, alunos e responsaveis.

A partir do ano de 2007, a escola deixou de ter os dois segmentos do ensino
fundamental e o PEJA*? noturno, funcionando somente com o segundo segmento (6° ao
9°). Alguns professores foram remanejados para outras unidades e a chegada de outros
tantos também se deu.

Podemos ver duas figuras, que mostram como se apresenta a frente quase
centenaria do prédio e visao que temos da Praca Marechal Hermes com o espaco para os
mastros para hasteamento das bandeiras oficiais, em datas festivas, como o aniversario

da instituicdo.

3 MULTIRIO - Empresa Municipal de Multimeios - é uma empresa publica vinculada & Secretaria
Municipal de Educacdo da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro.Sua missdo é pesquisar linguagens e
formatos, experimentar possibilidades tecnolégicas em contetidos curriculares, produzir recursos de
aprendizagem, ampliar as formas de distribuicdo de produtos educativo-culturais e capacitar os
profissionais da educagdo para a utilizagdo das midias em sala de aula.
https://carioca.rio/servicos/informacoes-sobre-a-multirio/

2 A EJA é uma modalidade da Educagdo Basica, que, no municipio do Rio de Janeiro, funciona no
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (Peja) como uma politica puiblica do Sistema Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro, na etapa do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais.(site Multirio
https://multirio.rj.gov.br/index.php/reportagens/13298-conhe%C3%A7a-o-programa-de-educa%C3%A7
%C3%A30-de-jovens-e-adultos-peja
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Figura 18: Frente atual da E.M.Rosa da Fonseca

Fonte: arquivo pessoal

Figura 19 : Praca Marechal Hermes, em frente a E.M. Rosa da Fonseca. Onde se
v€ mastros para o hasteamento das bandeiras civicas.

Fonte: arquivo pessoal

A seguir temos os ultimos dados da instituicdo escolar a partir dos dados do

Censo Escolar, importante radiografia fisica e estrutural da unidade escolar.
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2.5.1. Dados da E.M.Rosa da Fonseca, a partir do Censo Escolar33 de 2020

A E.M.Rosa da Fonseca fica localizada no endereco Praca Marechal Hermes,
30- Vila Militar- Rio de Janeiro — RJ CEP: 21615-140 Fone: (21) 3017-7016. Email
para contato: emrfonseca@rioeduca.net, tendo como mantenedora a Prefeitura da
cidade do Rio de Janeiro, em sua Secretaria Municipal de Educacgao da cidade do Rio
de Janeiro (SME), através da oitava Coordenadoria Regional de Ensino (8a. CRE).
Sua designacdo junto a esta é 0833007.Seu codigo de vinculacio ao INEP é

33081123.

Como ja informado anteriormente, a infraestrutura da unidade encontra-se
dentro do possivel conservada, mas ha de se lembrar que é um prédio com mais de
setenta anos, demando constantes reparos e reformas, sendo que nem todas sdo feitas.
Visto que, ha uma parceria entre o Exército ( dono do predio) e Prefeitura da cidade do
Rio de Janeiro, que a utiliza. Sendo que esta tultima utiliza-se das verbas federais e

municipais para tal parceria.

Segundo dados do Censo/2020 do Ministério da Educacdo, as principais
informag0es sdo as seguintes: ha alimentacdo escolar para os alunos, é abastecido por
agua filtrada e rede de esgoto da rede publica, é servida por energia da rede publica, ha
coleta periddica de lixo, ndo sendo este recolhido de forma seletiva, ha banda larga de
telefonia e internet. Dispde de 19 salas de aula, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica,laboratério de ciéncias. Tendo também: sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de
esportes coberta, quadra de esportes descoberta, cozinha. Dispde ainda de uma bela

sala de leitura, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,

% O Educacenso é uma radiografia detalhada do sistema educacional brasileiro. A ferramenta permite
obter dados individualizados de cada estudante, professor, turma e escola do pais, tanto das redes
publicas (federal, estaduais e municipais) quanto da rede privada. Todo o levantamento é feito pela
internet.A partir dos dados do Educacenso, é calculado o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (Ideb) e planejada a distribuicdo de recursos para alimentacdo, transporte escolar e livros
didaticos, entre outros.(Ministério da Educacdo )
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sala de secretaria,banheiro com chuveiro. Sem contar com um amplo

refeitério,despensa, patio coberto, patio descoberto com uma area verde agradavel.

Algumas das imagens dos espacos citados acima foram produzidas durante a

pesquisa.

Figura 20 : Patio interno

onte: arquivo pessoa

Figura 21: Jardim, pomar

onte: arquivo pessoa
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Ao conversarmos com a coordenadora, professora Patricia Nogueira, para buscar
informagdes para o nosso Centendrio Décimo aniversario, pouquissimas referéncias
encontramos, além dos ndmeros de Didrios Oficiais referentes a nossa escola e fotos
esparsas e com datas incertas. Além de informacdes sobre nossa patrona, Dona Rosa da

Fonseca, vinculadas ao Exército Brasileiro

Nos ultimos dez anos, através das pesquisas na hemeroteca digital da Biblioteca
Nacional, vimos com certa tristeza, a diminuicio do grau de publicidade e os “tempos
aureos” de visitas de autoridades se escassearem no mesmo grau, que verbas e melhorias

para alunos e professores, também se tornarem somente para o basico.

O encantamento, a pompa e a relevancia de espaco educativo que recebia visitas
noticiadas pelos semandrios mais importantes, da entdo capital federal ficaram na memoria
dos funcionarios e professores mais antigos e que sobrevivem em conversas informais

quando se aproxima o natalicio de criagcdo da escola.

Sabemos que o retorno aos tempos aureos, talvez ndao ocorra, mas através também
da preservacao da memoria coletiva e sua ressignificacdo para as novas geracées possam

contribuir para que fatos e eventos sejam pelo menos conhecidos.
2.6- Escola Municipal Antonio Fernandes dos Santos - uma escola para a massa.

Nos anos 1920, em varias partes do Brasil, grupos menos privilegiados passaram a
frequentar escolas com o movimento da Escola Nova, que apoiava a universalizacao da
escola publica, laica e gratuita, e a uniformizacdo desses novos alunos passou a ser de
muita relevancia. Esse movimento foi muito importante na histéria da pedagogia, pois
representou a tomada de consciéncia da defasagem entre a educacao e as exigéncias do

desenvolvimento (ARANHA, 2006)*

Depois de falarmos sobre a Escola Municipal Rosa da Fonseca e percebermos que
durante anos e anos, esta contou com o apoio e o prestigio tanto do governo federal
quanto do Exército Brasileiro, demonstrando o grau elevado de importancia tanto para a

comunidade escolar que atendia quanto para a instru¢ao publica do periodo.

3 ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educagdo e da Pedagogia: Geral e do Brasil. S3o Paulo:
Moderna, 2006.
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Ouvindo meu pai, a respeito de onde os meninos e meninas dos bairros Vila
Militar e Deodoro estudavam na época escolar dele, soube que havia uma diferenca
gritante acerca das instituicoes. A “Rosa da Fonseca” era para os “filhos dos militares”,
muitos moradores da propria Vila, considerados a elite daquele espaco. Ja para os filhos
dos operarios e alguns ferroviarios que moravam préximo aos quartéis, o destino era a

“Antonio Fernandes dos Santos”.

A Escola Antonio Fernandes dos Santos, que posteriormente, recebeu o
complemento de Municipal, foi criada em 1917, a Estrada Sdo Pedro de Alcantara,
nimero 412, em Deodoro, entre o prédio da Fabrica de Tecidos Ameérica Fabril e a vila
operaria, com seus prédios de madeira e loteado entre familias numerosas. A inauguragao
ocorreu na gestao do prefeito Amaro Cavalcanti e do secretario de instrugdo publica, o

Sr.Manoel Cicero Peregrino da Silva.

O terreno fora cedido pelo préprio Sr. Antonio Fernandes e o prédio tinha o estilo
arquiteténico proprio daquela da sua fundacdo , assim como o da “Rosa da Fonseca” e

outros espacos, o estilo Eclético®. Como cita, o site da Multirio sobre a escola:

Antbnio Fernandes dos Santos foi um dos donos da antiga fabrica de
tecidos América Fabril. Ele cedeu o prédio ao governo do Rio de
Janeiro para funcionamento de uma escola com a finalidade de
atender principalmente os filhos dos empregados da fabrica. (Site
Multirio)

Mais uma vez, nas conversas despretensiosas com meu pai, ele dizia que todos os
meninos do seu cortico, como filhos dos operarios, estudavam naquela escola, indo até a
antiga quarta série do ensino primario. Os poucos que conseguiam dar prosseguimento
apos os exames admissionais ao ginasio, iam para outras escolas. Fato raro naquela época

para aqueles meninos. Muitos aprendiam profissbes em cursos no Servico de

¥ A arquitetura eclética refere-se a um movimento arquitetdnico predominante desde meados do século
XIX até as primeiras décadas do século XX, foi uma tendéncia dentro do academicismo, trazido pela
Academia de Belas Artes — fundada no periodo neocldssico, é assim chamada para comportar as mais
diversas interpretacdes do vocabulario formal dos estilos anteriores.Em arquitetura, o ecleticismo é a
mistura de estilos arquitetonicos passados para a criagdo de uma nova linguagem arquitetonica. O termo
arquitetura eclética é usado em referéncia aos estilos que exibiam combinagdes de elementos que
podiam vir da arquitetura cldssica, medieval, renascentista, barroca e neocldssica, entre outras. Com
isso, buscava-se negar a ligagdo com o passado portugués fazendo referéncias a novas fontes de culturas,
como a Franca e a Itdlia. https://arqgbrasil10.wordpress.com/arquitetura-ecletica/
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Aprendizagem Industrial (SENAI) e entravam ainda adolescentes, como aprendizes na

propria fabrica. Assim, ocorreu com o meu pai e meus tios.

Na escola, além de ler, escrever e contar, havia também o Catecismo da Igreja
Catolica, onde os alunos e suas familias recebiam o preparo para o sacramento catélico da

Primeira Eucaristia. Vendo-se ai, a influéncia da instituicdo religiosa na vida das pessoas.

Outro simbolo iconico era o sinal da fabrica, as sete, doze, treze e dezessete horas,
que ditava o ritmo tanto dos operarios quanto dos seus filhos rumo a escola. Tal pratica,

era comum nas vilas operdrias fabris pelo Brasil.

Diante da desativacdo da fabrica e da desocupacdo dos prédios da Vila operaria no
final dos anos oitenta e noventa, a escola conhecida pela designacao 08.33.003, foi extinta
pelo Decreto 19365 de 28 de dezembro de 2000 para a constru¢do de um viaduto.
Alunos, professores e funciondrios foram remanejados para a Escola Ivan Rocco Marchi,

do outro lado da Avenida Brasil.

Na imagem veé-se as criancas saindo de um dia de aula, ha a presenca de meninos
e meninas, trajando uniforme padrdo: calca/saia de tergal, provavelmente azul, blusa
branca, aos pés cada aluno usaria o calcado que tiver. Era comum as criancas menos

abastadas, o uso do tamanco de madeira.

Figura 22: Escola Antonio Fernandes dos Santos
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Fonte: Multirio
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2.7- Dona Rosa Maria Paulina da Fonseca - a patrona®® da unidade escolar e da

familia do Exército

Diante da curiosidade sobre a Patronesse da Unidade escolar, em saber um
pouco mais sobre a vida, faz-se necessario um breve relato sobre a sua biografia.
Lembramos que as fontes sdao o Exército, alguns jornais alagoanos da época, através
da pesquisa de seu nome na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional em sua versao

online e um museu em sua terra natal, a cidade de Marechal Deodoro (Alagoas).

Dona Rosa Maria Paulina da Fonseca nasceu em 18 de setembro de 1802, na
entdo localidade do Sitio Oiteiro, no povoado Riacho Velho, cidade de Alagoas,
capital da provincia de mesmo nome, atual municipio de Marechal Deodoro. Filha de
Antonia Maria de Barros e José Carvalho Monteiro.Em solteira, chamava-se Rosa

Maria Paulina de Barros Cavalcante.

Em 1824, na Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceicdo, casou-se com o

Major do Exército Imperial Manoel Mendes da Fonseca, militar e grande

monarquista.O casamento, realizado na igreja matriz de Nossa Senhora da Conceigdo

em Alagoas, parece ndo ter sido muito bem-visto pela familia do noivo, conforme o
registro:

E que sua familia da parte dos Galvdo, de grande projecdo social, que nao

concordou com o casamento, pois dizia que a noiva descendia de escravos, tinha

sangue indigena em suas origens e vivia na cidade de Alagoas, sem comportamento

conveniente para uma moga, como montar cavalo em pelo, disparar pelas ruas da

cidade e nadar nas lagoas. Ademais, os pais de Rosa eram desconhecidos. (ROCHA,
2015)*

A partir do casamento, 0 major passou a assinar seu nome sem o sobrenome
Galvao,assim como Rosa Maria, que também suprimiu o “de Barros Cavalcante” e
incluiu o “da Fonseca”, passando a assinar o nome como Rosa Maria Paulina da

Fonseca.

3 9

3 PATRONO é substantivo masculino. Por terminar em ”0”, seu feminino se forma em “a” - PATRONA,
palavra que designa tanto a figura tutelar, padroeira ou protetora quanto a advogada. Normalmente s6 se
encontram exemplos no masculino - o patrono da Aeronautica, o patrono do Exército etc. - porisso fica
estranho escrever ”patrona” da sociedade tal, mas € s6 falta de habito. A palavra feminina PATRONESSE
é usada apenas com referéncia a uma senhora que organiza ou patrocina uma festa, em geral beneficente.

%7 https://www.historiadealagoas.com.br/manoel-mendes-da-fonseca.html
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Mulher de carater varonil, sempre o apoiou em suas resolucoes e o
acompanhou, intimorata, nos transes da vida, até seu falecimento, ja reformado no

posto de Tenente-Coronel, em 24 de agosto de 1859.

Nessa unido nasceram dez filhos, sendo duas mulheres, Emilia e Amélia, e oito
homens. Todos os oito abragaram a carreira do pai, ocupando posi¢oes de destaque na

vida militar, na politica e na administracdao publica brasileira.

Segundo Pedro Paulino da Fonseca em seu “Testamento Politico”, de maio de
1895, publicado na Revista do IHGAL de 1980, a familia mudou-se para o Rio de

Janeiro a partir de 1840, quando seu pai foi transferido para o Rio de Janeiro.

Na verdade, Manoel Mendes da Fonseca foi enviado preso para a fortaleza de
Santa Cruz, apoés ter participado do levante que tentou impedir a transferéncia da

capital da cidade de Alagoas, atual Marechal Deodoro, para Maceié.

Havia fugido para Sergipe onde apresentou-se em 3 de dezembro de 1839 ao
comandante das Armas daquela provincia. Foi preso e enviado para a Corte e somente
em maio do ano seguinte foi julgado pelo Conselho de Guerra, sendo absolvido e

reconduzido ao Exército. Foi formado como tenente-coronel.

D. Rosa da Fonseca, sete filhos, sua mde e trés escravos foram para a capital
do Império em marcgo de 1842, para ficar perto do marido e pai. Quando a embarcagdo
que os transportavam da cidade de Alagoas (Marechal Deodoro) para Macei6 chegou
a Bica da Pedra, “minha cara mae fez encostar a canoa para encher daquela 4gua os
frascos de uma frasqueira, que propositalmente trazia, para como lembranca levar a
meu pai, ja ali desde 1840, agua que por muito tempo guardou...”, testemunhou Pedro

Paulino.

Quando eclodiu a Guerra da Triplice Alianga, sete de seus filhos seguiram para
os campos de batalha. Permaneceu junto a ela seu filho Pedro Paulino, tenente
reformado do Exército, literato e estatistico, futuro governador de Alagoas e senador

federal por esse Estado.

Na sangrenta Batalha de Curuzu, entre os trés primeiros dias de setembro de

1866, faleceu em combate seu filho mais novo, Afonso Aurélio, aos 21 anos de idade,
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Alferes do 34° Batalhdo de Voluntarios da Patria, atingido quando tentava ultrapassar

as muralhas daquela fortificacao.

Poucos dias depois, em 22 de setembro de 1866, durante a sangrenta Batalha
de Curupaiti, outro de seus filhos, o Capitdo de Infantaria Hyppolito, perde a vida. Em
6 de dezembro de 1868, na célebre Batalha de Itororo, as "Termopilas paraguaias”, a
primeira das batalhas da "Dezembrada", outro de seus filhos cai ante o fogo inimigo, o
Major de Infantaria Eduardo Emiliano. Nessa mesma Batalha, dois outros filhos,
Hermes e Deodoro, foram gravemente feridos, sendo que esse ultimo recebera trés

ferimentos por tiros de fuzil.

Durante as comemoracoes pela vitoria em Itorord, ao ser informada da morte
de Eduardo e da situacdo de Hermes e Deodoro, teria dito: "Sei o que houve. Talvez
até Deodoro esteja morto, mas hoje é dia de gala pela vitéria; amanhd, chorarei a

morte deles".

Conta-se também que, ao receber o Oficial que lhe apresentaria os pésames em
nome do Imperador, respondeu que a vitéria que a Patria alcancava, e que todos
tinham ido defender, valia muito mais que a vida de seus filhos.

“Conta-se que enquanto se comemorava a vitéria de Itoror6 com grandes
manifestacdes publicas no Rio de Janeiro, Rosa recebia o boletim com a noticia da
morte dos filhos. Nem por isso deixou de homenagear as tropas, estampando a
bandeira nacional em uma das janelas de sua casa. E quando pessoas amigas
chegaram para lhe dar os pésames, teria afirmado: ‘Sei o que houve, talvez até
Deodoro mesmo esteja morto. Mas hoje é dia de gala pela vitéria; amanha chorarei
a morte deles’. E de fato chorou por trés dias, fechada em seu quarto“.(REB 39, p.3)

Acompanhando os fatos do seu tempo, Dona Rosa da Fonseca, considerada

uma mulher inteligente, compreendia a importancia da Guerra do Paraguai e nao se

abateu quando perdeu trés filhos neste confronto.

O oficial curvou-se, e comovido, beijou a mao daquela excelsa senhora, que
lhe parecia a encarnacdo da propria Patria. Estampada na revista Semana Ilustrada
apareceu, na edicdo de 28 de agosto de 1865, um soneto atribuido a Rosa da

Fonseca®; ei-lo:

% Texto e pesquisa de José Maria Tenério Rocha, publicado originalmente em Memorias Legislativas,
em 15 de marco de 1998.
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“Cala-te amor de mde!
Quando o inimigo Pisa da
nossa terra o chdo sagrado.

Amor da Padtria,
vivido, elevado So tu
na soliddo serds
comigo! O dever é
maior do que o
perigo.

Pede-te a Pdtria, cidaddo
honrado. Vai meu filho, e
nas lides do soldado
Minha lembranga viverd
contigo!

Es o sétimo, o tltimo.
Minh’alma, Vai toda
ai, convosco repartida

E eu dou-a de olhos secos, fria e
calma. Oh! Ndo te assuste o
horror da mareia lida, Colhe no
verde campo a melhor palma

Ou morte honrada ou gloriosa vida.”

Rosa Maria Paulina da Fonseca, a "Mae dos Sete Macabeus">%

, COIMO passou
a ser intitulada, faleceu na cidade do Rio de Janeiro, em 11 de julho de 1873, aos 70
anos de idade, vitima de pneumonia. Residia a época na rua da Ajuda. Foi sepultada
no Cemitério de Sdo Francisco Xavier.
Sete filhos de D. Rosa da Fonseca sdo conhecidos como os Macabeus, por terem
combatido na Guerra do Paraguai, e ela propria, como “A Macabeia”; sdo eles:
Afonso Aurélio da Fonseca, Eduardo Emiliano da Fonseca e Hipélito Mendes da
Fonseca, os trés herdis que tombaram em combate, e 0s quatro que atingiram o
generalato, Manoel Deodoro da Fonseca, marechal e presidente da Republica, Jodo
Severiano da Fonseca, general médico, patrono do Servico de Satide do Exército,

Hermes Emesto da Fonseca, marechal do Exército e Severiano Martins da
Fonseca,marechal de campo (REB, p.39)

Em 20 de agosto de 1979, em cerimonial finebre, com a presenca de militares
e cerca de 40 descendentes do Proclamador da Republica, Marechal Deodoro da
Fonseca, foram trasladados os restos mortais de Rosa da Fonseca para o timulo

monumental de Deodoro, no mesmo cemitério. A lapide do antigo timulo de Rosa da

% A palavra macabeu deriva do hebraico macabi — martelo. Era a denominagéo dos cinco filhos do
sacerdote Matatiau, dos quais o mais ilustre foi Yehuda ha Macabi, Judas Martelo, pela sua forca e
determinagdo na luta contra os gregos. (REB, p.39)
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Fonseca encontra-se na Casa de Deodoro, em Marechal Deodoro, para visitagdao

publica.

Dentre seus filhos que regressaram vivos da Guerra da Triplice Alianca,
destacou-se, especialmente, 0 Marechal Manuel Deodoro da Fonseca, Proclamador da
Republica, Chefe do Governo Provisorio e Primeiro Presidente Constitucional da

Republica dos Estados Unidos do Brasil.

Destacou-se, também, de forma singular, o eminente médico militar, General
de Brigada Jodo Severiano da Fonseca, escolhido, em 1962, para ser o Patrono do
Servico de Saide do Exército Brasileiro. Seu neto, o Marechal Hermes Rodrigues da

Fonseca, foi o 8° Presidente da Republica, exercendo seu mandato entre 1910 e 1914.

No intuito de preservar e divulgar o patrimonio imaterial do Exército Brasileiro

(EB), expresso em suas tradi¢oes e celebracGes, além de fomentar o pertencimento dos

integrantes da Forca Terrestre a familia militar, a 5° Regido Militar (5° RM)
comemorou, no ambito da Guarni¢ao de Curitiba, o “Dia da Familia Militar”.

A data, dia 18 de setembro, foi recém-instituida pelo EB e tem na figura de Dona

Rosa Maria Paulina da Fonseca a Patrona desse marco comemorativo, em fungdo

de sua relevancia e de sua personalidade, bem como sua devocdo e abnegacdo da

familia Fonseca a causa militar em diversos momentos da histéria nacional

Seguindo uma programacao de cunho cultural, social e civico-militar, foi realizada

uma palestra, cuja tematica foi o legado de Dona Rosa Fonseca para a familia

militar, proferida pelo Assessor de Assuntos Culturais da 5° RM, Coronel André

Mauro Avila. O ptiblico era constituido por representantes de diversas organizagdes

militares da Guarni¢do. Em suas palavras introdutoérias, o palestrante qualificou o

evento como “um momento para juntarmos 0s Nossos pensamentos e valorizar a
familia militar”.(Portal do Exército Brasileiro, grifos do portal)

A 1ltima noticia que tivemos relacionada ao seu nome foi o furto de uma
estatua, em sua homenagem, localizada a Praca da Reptiblica, noticiada amplamente

pela imprensa.

Nos ultimos anos, dentro da propria unidade escolar, ganhou destaque a
imagem de dona Rosa da Fonseca, como mulher, mestica, nordestina, que escrevia
quadrinhas para o jornal. Fato que, a partir, de buscas e pesquisas historiograficas,
como esta, a aproximou da imagem da mulher comum, brasileira, inclusive das maes,

avos, tias, professoras, enfim das mulheres proximas aos alunos da escola.
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Uma mulher que casa tarde, aos vinte e cinco anos, com um homem de familia
de classe social, bem distinta a sua. Que sofre preconceito, inclusive desta familia, os
Fonseca. Que se vé abrindo mdo do seu sobrenome e assumindo a responsabilidade,
de uma familia numerosa, com a fuga e prisdo posterior de seu marido. Fato também,
que ocasionou a sua saida, como retirante, de Alagoas, com seus filhos, mae e

escravos a época, para estar proxima ao marido, preso na capital, o Rio de Janeiro.

Outro ponto de destaque sobre a Dona Rosa da Fonseca era a sua face escritora.
Ela publica pequenas quadrinhas sobre seus filhos e a guerra, demonstrando-se

alfabetizada e ciente da importancia da cultura.

Um fato interessante é que todos os seus filhos, que sobreviveram, chegaram a
altos postos tanto do Exército, quanto do Servigo Publico Civil e também destaques na
politica, como governadores, chegando ao posto de Presidente da Reptiblica, como

seu filho Manuel Deodoro e seu neto Hermes da Fonseca.

Interessante, o fato da homenagem feita a dona Rosa, pelo neto Hermes, tenha
sido uma escola, demonstrando talvez o papel social destinado as mulheres na virada
do periodo imperial para o republicano. Outro dado de destaque é a praca existente na
Vila Militar, entre a primeira sede da Escola Municipal Rosa da Fonseca e a atual ser

denominada Marechal Hermes.

Pelo trabalho de pesquisa que possa ser feito junto aos alunos sobre a
importancia da wunidade escolar, suas origens, permanéncias. mudangas e
consequentemente as ressignificacoes dos seus espacos, ganhe mais forca a figura de
dona Rosa, ndo s6 como a mde e avo de ex-presidentes, mas da figura de mulher,

nordestina e mae, inspirando e refletindo a participacao do feminino no espaco escolar.



Figura 23: Rosa da Fonseca, “Vé Tadona”, como era chamada pelos seus familiares

Fonte: Portal do Exército
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3- CELESTIN FREINET E AULA-PASSEIO: UMA PROPOSTA DE ENSINO
-APRENDIZAGEM

3.1-Consideracdes iniciais

Neste terceiro capitulo, faremos um breve relato das principais ideias e
propostas pedagdégicas implantadas por Célestin Freinet, principalmente na discussao e

utilizacdo da aula-passeio, muito utilizada por ele.

Lembraremos a importante figura do educador francés, do século XX, que
apresenta uma mudanga significativa e robusta na maneira de se ver a educacdo,
principalmente na Europa, visto como modelo, para outros paises pelo mundo, incluindo
o Brasil. Sua importancia é tamanha, que influenciou o surgimento de varios movimentos
voltados a educacdo, dentre eles, o Manifesto dos Pioneiros da Nova, tendo como
expoentes, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Cecilia Meireles,

entre outros educadores.

Assim é possivel, a utilizacdo da Escola Municipal Rosa da Fonseca como
proposta de educacdo patrimonial, através da organizacdo de um roteiro de uma
aula-passeio pelos alunos das turmas de sexto ano e algumas do sétimo ano, da unidade
escolar. De fato, este ultimo capitulo serda muito importante para a finalizagcdo desta

pesquisa,

Detalharemos a proposta do material pedagégico , ou seja, o roteiro de uma
aula-passeio baseada na metodologia de Freinet, desde a sua organizagdao até o seu
encerramento com atividades, dentro de sala de aula, com as turmas envolvidas,

passando pela aula propriamente dita e seu registro escrito e fotografico.

O detalhamento da proposta, visa expor melhor, aos leitores e possiveis
interessados, nesta atividade especifica, como foi o passo a passo das atividades
planejadas e executadas com as turmas exemplificadas. Ou ainda, que essa possa
contribuir para uma outra aula-passeio com questdes semelhantes e também especificas

em outras turmas e unidades escolares.
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3.2-Freinet e suas contribuicoes.

t*° nasceu no dia 15 de outubro de 1896 em Gars,

O educador Célestin Freine
povoado na regido da Provence nos Alpes Franceses. Antes de se dedicar ao
magistério, foi pastor de rebanhos. Durante a Primeira Guerra Mundial em 1914, lutou
bravamente, porém os gases téxicos do campo de batalha afetaram seus pulmoes,

infelizmente teve que conviver com a enfermidade para o resto de sua vida.

Foi entdo que em 1920, em uma pequena aldeia de Barsur-Loup, resolveu
lecionar e colocar em pratica alguns experimentos, como o livio da vida e a
aula-passeio. Em seus pensamentos havia um grande questionamento em relacdo as
tarefas escolares repetitivas, achava bem mais atraente as atividades lidicas e o

momento do recreio.

Com o objetivo basico de desenvolver uma escola popular, Freinet foi
reconhecido como um dos mais importantes inovadores da educacao do século XX. No
ano de 1927 teve a ideia de fundar uma cooperativa, a mesma favorecia o intercambio
de novos instrumentos pedagdgicos, ele a batizou como Cooperativa do Ensino Leigo.
Cinco anos apdés o seu casamento que aconteceu no ano de 1928, Freinet foi exonerado
do cargo de professor, tal atitude o incentivou a construir sua propria escola em Vence,

tendo como parceira e divulgadora a sua esposa.

Nos anos seguintes muitos contratempos ocorreram na vida do educador, foi preso
durante a Segunda Guerra, adoeceu num campo de concentracdo alemao e depois de um

ano quando foi libertado, resolveu aderir a resisténcia francesa ao nazismo.

Com a vinda da paz, Freinet conseguiu reorganizar a cooperativa e a escola em
Vence. Em 1956, a campanha 25 alunos por Classe, liderada por ele, foi vitoriosa. O
numero de alunos em sala de aula era crescente, o que causava uma grande
preocupacao entre os educadores. No ano seguinte, a Federacdao Internacional dos
Movimentos da Escola Moderna (Fimem), foi fundada por seus seguidores e hoje retine
varios educadores em cerca de 40 paises*'. Freinet participava de vérios seminarios

voltados para a educacgdo, com o intuito de ampliar o seu conhecimento, recebeu grande

40 ELIAS, Marisa D. C.(org.). Pedagogia Freinet: teoria e pratica: Campinas, SP: Papirus, 1996.

4 SAMPAIO, Rosa M.W. Freinet: Evolucdo histérica e atualidades. Sdo Paulo: Scipione, 2007.
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influéncia do pensamento de outros autores como Rabelais, Rousseau, Montaigne e

Pestalozzi.

Célestin Freinet faleceu no dia 08 de outubro de 1966, mas suas ideias
humanistas e contemporaneas permaneceram. Com seu pensamento libertador e o
conhecimento da pedagogia, ele objetivava a liberdade de pensamento de seus alunos,
para que pudessem lutar contra a ignorancia, alienacdo do pensamento e falsas
consciéncias, s6 assim conseguiriam desenvolver sua propria autonomia de pensar.
Com tal atitude a crianga chegaria ao seu estagio pleno e seria capaz de se transformar

em um adulto critico e livre.

3.3-A Pedagogia de Freinet.

Freinet percebeu que somente a transmissao de conselhos técnicos corria o risco
de ser insuficiente, se estes ndo fossem acompanhados de instru¢oes mais exatas. Por
isso, organizou uma série de principios que chamou de Invariantes Pedagégicas. Ele
queria, assim, estabelecer uma nova gama de valores escolares, numa busca da verdade,

que deveria ser feita a luz da experiéncia e do bom-senso (SAMPAIO,2007, p.80).

Ha algum tempo atrads o professor era visto como o dono da razdo e o tinico
detentor do conhecimento, onde os alunos eram apenas ouvintes e obrigados a serem
uma maquina de decorar, sem autonomia alguma, como pensava a “educacdo
bancaria”. Muita coisa mudou de la para ca e muitos professores passaram a conhecer
as propostas de Freinet, mas muitos tinham dtvidas de como trabalhar com essa

pedagogia.

Segundo algumas referéncias,

“para esses, Freinet criou a Cooperativa do Ensino Leigo, (CEL) e
30 Invariantes Pedagdgicas que ddo suporte para o professor
utilizar suas técnicas, que orientam e definem os principios basicos
para um melhor desenvolvimento do seu trabalho e
consequentemente, tenham o respeito e uma relacdo de confianga
entre seus alunos. E Com esse intuito de garantir que os
professores interessados na Pedagogia Freinet conseguissem
utilizar as técnicas de maneira eficiente, Célestin organizou esta
colecdo de principios que guiam o professor em sua utilizacdo.”
(SAMPAIO,2007,p.82)
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Criada, inicialmente, para auxiliar nas necessidades imediatas, decorrentes do
crescimento dos interessados nas novidades da Pedagogia de Freinet, a Cooperativa do
Ensino Leigo (CEL)* transformou-se, mais tarde, numa organizagdo internacional,
tornando-se responsavel pelo fornecimento de material pedagogico e publico para

milhares de associados no mundo todo.

De acordo com alguns autores, a Pedagogia Freinet ndao possui regras ou
normas previamente estabelecidas*®. Ele elaborou o chamado Cédigo de Educagéo, que
possui principios sobre a natureza da crianga, suas reacdes e técnicas educativas, as
quais considerava invariaveis, dai serem chamadas de invariantes pedagogicas, e é
chamada dessa forma, pois sdo validas em qualquer lugar do mundo onde existam seres

humanos e aprendizagem.

Segundo SAMPAIO (1989) para cada invariante o proprio Freinet a apresentou
como um teste,semelhante a um sinal de transito, que deveria ser respondido pelo

professor, para que esse tivesse o parametro de sua acao pedagdgica.

Como dissemos anteriormente, tais invariantes estdo divididas em trés grupos.As

trés primeiras, estdao relacionadas a natureza da crianga e sdo:

*A crianca e o adulto ttm a mesma natureza.
* Ser maior ndo significa necessariamente estar acima dos outros.

* O comportamento escolar de uma crianca depende do seu estado fisiologico,

organico e constitucional.

As invariantes relacionadas as reacoes das criancas sao:

e A crianca e o adulto ndo gostam de imposicoes autoritarias.
e A crianca e o adulto ndo gostam de uma disciplina rigida quando isto significa
obedecer passivamente uma ordem externa.

2 A Cooperativa do Ensino Leigo(CEL) foi a primeira cooperativa organizada por Freinet,para promover as
publicagdes, divulgando, por meio de boletins e circulares, os instrumentos pedagégicos criados e as
experiéncias dos professores engajados no movimento.BUSCARIOLO, Ana Flavia Valente; ANJOS,
Daniela Dias dos. TRABALHO DOCENTE E PEDAGOGIA FREINET. Cadernos CEDES, v. 42, p.
127-132, 2022.

** SAMPAIO, Rosa M.W. Freinet: Evolugdo histérica e atualidades. Sdo Paulo: Scipione, 2007.
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e Ninguém gosta de fazer determinado trabalho por coer¢dao, mesmo que, em
particular, ele ndo o desagrade. Toda atitude imposta é paralisante.
e Todos gostam de escolher o seu trabalho mesmo que essa escolha nao seja a mais

vantajosa.

e Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como maquina, sujeitando-se a
rotinas nas quais ndo participa.

e [ fundamental a motivacio para o trabalho.

e E preciso abolir a escolastica.
e Todos querem ser bem-sucedidos. O fracasso inibe, destr6i o animo e o
entusiasmo.

e Nado € 0 jogo que é natural na crianga, mas sim o trabalho.

As invariantes relacionadas as técnicas educativas que podem contribuir

para o ensino-aprendizagem, segundo Freinet sao:

e Nao sdo a observacdo, a explicacao e a demonstracao - processos essenciais da
escola - as unicas vias normais de aquisicdo de conhecimento, mas a experiéncia

tateante, que é uma conduta natural e universal.

e A memoria, tdo preconizada pela escola, ndo é valida, nem preciosa, a ndo ser
quando esta integrada no tateamento experimental, encontrando-se, assim,
verdadeiramente a servico da vida.

® As aquisicoes ndo sao obtidas pelo estudo de regras e leis, como as vezes se cré,
mas sim pela experiéncia. Estudar primeiro as regras e leis e colocar o carro na
frente dos bois.

e A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica, que funciona como um circuito
fechado, independente dos demais elementos vitais do individuo, como ensina a
escolastica.

e A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia, que atua fora da
realidade que fica fixada na meméria por meio de palavras e ideias.

e A crianca ndo gosta de receber licdes autoritarias.

® A crianca nao se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que atende aos rumos

de sua vida.
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e A crianca e o adulto ndo gostam de ser controlados e receber sancdes. Isso
caracteriza uma ofensa a dignidade humana, sobretudo se exercida publicamente.

e Asnotas e classificagdes constituem sempre um erro.
e Fale o menos possivel.

e A crianca ndo gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela prefere o
trabalho individual ou de equipe numa comunidade cooperativa.

e A ordem e a disciplina sdo necessarias na aula.

e Os castigos sao sempre um erro. Sao humilhantes, ndo conduzem ao fim
desejado e ndo passam de paliativo.

e A nova vida da escola supde a cooperacdo escolar, isto é, a gestdo da vida pelo
trabalho escolar pelos que a praticam, incluindo o educador.

e A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagogico.

e A concepcdo atual das grandes escolas conduz professores e alunos ao anonimato,
0 que é sempre um erro e cria barreiras.

e A democracia de amanhd prepara-se pela democracia na escola. Um regime
autoritario na escola ndo seria capaz de formar cidaddaos democratas.

e Uma das primeiras condi¢Ges da renovacao da escola é o respeito a crianca e, por
sua vez, a crianga ter respeito aos seus professores; s6 assim é possivel educar
dentro da dignidade.

e A reacdo social e politica, que manifesta uma reacdo pedagégica, é uma oposicao
com o qual temos que contar, sem que se possa evita-la ou modifica-la.

e L preciso ter esperanca otimista na vida.

Freinet (1998) compara a crianca a uma semente, dizendo que a semente em
solo precisa de luz, 4gua e tudo para que germine e frutifique. Assim também sdo as
criangas, em ambientes propicios crescerdo e se desenvolverao muito bem. “Desde que
as condicOes exteriores sejam favoraveis a germinacdao, ha uma forca que desperta,
cresce, agita o pao de trigo, que comeca a escalar para o esplendor do seu servir” (p.

18)
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A pritica educativa baseada na Pedagogia de Freinet **é considerada
libertadora, visto que os problemas da vida e social sdo discutidos de forma aberta, entre
educador e educando, onde o aluno tem a liberdade de ser critico diante da realidade de
sua sociedade. A sala de aula ndo é sé6 o local de estudo, mas também o ambiente onde
ele pode levar suas experiéncias e tornar o momento de aprendizagem muito mais

agradavel.

Porém a nossa pedagogia tem a pretensdo de ser mais simples do que a
pedagogia tradicional, pois é natural, quer dizer, baseia-se nos principios e nos
comportamentos do bom senso que qualquer um que possua este bom senso

compreende e admite. Freinet (1975, p.120)

A luta por uma escola centrada na crianca era uma forte caracteristica do
movimento pedagégico de Freinet, ela ndo seria mais vista como um individuo isolado,
mas sim parte integrante da comunidade. A proposta do pedagogo seria a de uma
escola que oferecesse mais prazer, onde a crianga quisesse permanecer por mais tempo
e também mais alegre. Porém a escola teria que se preocupar em fornecer tal ambiente
ao aluno, praticas pedagogicas atentas ao ritmo e conhecimento de cada crianga,
respeitando as diferencas fisicas, psicologicas e sociais. Recursos que auxiliam no
desenvolvimento e interacao do educando.Em resumo, o trabalho como base educativa
prepara a harmonia social pela harmonia individual, é um estimulante para o estudo
abstrato, é finalmente, um fator inestimavel de moralidade e sociabilidade” (FREINET,

1998, p.94)

Freinet se dedicou a transformar a escola por dentro, pois acreditava que as
contradi¢des sociais comecam a manifestar-se em seu interior. Mas para isso seria
necessaria a cooperacao de todos os profissionais da educacdo, uma parceria para que
se chegasse a um so objetivo, criar uma “escola do povo”. Sua maior preocupacao era
adaptar a escola tradicional as necessidades do mundo moderno, ndo s6 adquirindo
material ou mobilias novas, mas sim ter uma escola que atendesse as exigéncias atuais e

futuras.

Célestin Freinet: “Voltou as costas resolutamente a toda psicologia tradicional,

artificial e espiritualista, apoiada nessas entidades imaginarias, as faculdades da alma, e

4 ELIAS, Marisa D. C.(org.). Pedagogia Freinet: teoria e pratica: Campinas, SP: Papirus, 1996.
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orientou-se para a concep¢ao de uma pedagogia de unidade e do dinamismo que ligasse

a crianca ao meio social.” (FREINET, 1978, p. 45).

Apos frequentes observacoes Freinet chegou a conclusdo que algo o
incomodava, as criangas estavam sempre felizes no patio, brincando e cheias de vida,
mas ao entrar na sala de aula tudo se transformava, vinha a tona uma postura passiva,
um desinteresse inexplicavel. Foi quando percebeu que o contato com a realidade do
meio em que vive, poderia produzir um aprendizado mais agradavel e natural. O
ambiente externo proporcionaria um melhor relacionamento com os colegas,
professores e também os pais. Esta técnica de aula que viria ampliar a vivéncia recebeu
o nome de aula-passeio e com certeza veio ampliar a constru¢dao de conhecimentos

diversos.

3.4-Aula-passeio de Freinet

A aula-passeio idealizada por Freinet visava levar os alunos a ter um contato
direto com a realidade, essa técnica priorizava a saida da crianca da sala de aula e da
escola. Afinal, “a fungdo educativa ndo esta de modo algum confinada as paredes da

escola” (FREINET, 1966, p. 296).

Com o objetivo de motivar e aprofundar os conhecimentos trabalhados em sala
de aula, as visitas atuariam como ferramenta fundamental para acrescentar novas
experiéncias. Ao voltar da aula-passeio o que se podia presenciar, eram 0s comentarios
sobre as observacoes feitas, a alegria e motivacao de todos. A partir dai o professor
estaria preparado para avaliar a aula, através de desenhos e outras atividades,

relacionadas a tudo que foi vivenciado.

Freinet ndo estava satisfeito com o ensino tradicional, chamava de tateio
experimental, a capacidade de a crianca formular suas préprias hip6teses, a ideia era
relacionar a observacdo feita fora da sala de aula, com a capacidade de refletir e
transformar a mesma em conhecimento. Desde entdo a aula-passeio vem sendo
realizada, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio e tem revelado grandes resultados em
trabalhos e projetos confeccionados pelos alunos. Essas saidas possibilitam a crianga,
dar um novo sentido aos contetidos aprendidos, o que seria uma caracteristica da Escola

Nova, utilizar o conhecimento prévio para melhor trabalhar.
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A classe-passeio foi para mim a tdbua da salvacdo. Em vez de cochilar diante de um
quadro de leitura do reinicio das aulas a tarde, saimos para o campo que circundava
a aldeia. Ao atravessar as ruas, paravamos para admirar o ferreiro, o marceneiro ou o
teceldo, cujos movimentos seguros nos despertaram a vontade de imita-los.
Observavamos 160 campo nas diversas estagcdes: no inverno, quando eram abertos
grandes panos debaixo das oliveiras para receber as azeitonas que caiam; ou na
primavera, quando as flores de laranjeiras desabrochadas pareciam oferecer-se a
colheita. J& ndo examindvamos escolarmente as flores e os insetos, as pedras e os
riachos a nossa volta. NOs nos sentiamos com todo o nosso ser, e nao so
objetivamente, mas com toda a nossa sensibilidade... (FREINET, 1998, p.27).

Durante todos esses anos, apesar da aula-passeio produzir resultados
surpreendentes, muitos educadores se opdem ao método de Freinet, alguns pelo simples
fato de estarmos acostumados ao método tradicional, outros por ndo aceitarem a ideia
de que o aluno deve obter o conhecimento através do seu proprio olhar e ndo pelo dele.
O que deve ser levado em conta é que a Aula-Passeio ndo é um tempo desperdicado,
todas as disciplinas podem se beneficiar deste mecanismo. Ha uma importancia muito
grande no professor estar préximo ao aluno, durante uma Aula-Passeio, os lagos
tendem a ser estreitados em uma simples conversa, numa rodinha sentados ao ar livre.
O proprio Freinet chamou a atencdo ao retirar a cadeira e sentar-se no chdo junto dos
seus alunos.

Meu tinico mérito como pedagogo é talvez o de haver conservado uma influéncia
tdo marcante de meus primeiros anos, que sinto e compreendo, como criancga, as
criancas que educo. Os problemas que elas se colocam que sdo tdo grave enigma para
os adultos, eu os coloco ainda para mim mesmo, com as claras lembrangas de meus
oito anos e é como adulto-crianca que detecto, através dos sistemas e métodos com

que tanto sofri os erros de uma ciéncia que esqueceu e desconheceu sua origem.
(FREINET. 1979, p. 28)

O que pode ser constatado é que tanto no inicio do século XX como nos dias de
hoje, a aula-passeio tem motivado sempre a livre expressdo da crianca e a identificacao
do objeto observado, trazendo muito mais respostas para suas acdes. Cabe ao professor
orientd-los acerca de suas exploracdes, aceitando e debatendo a livre expressdo do

aluno, pois esta é a maneira que ele tem de manifestar suas ideias e pensamentos.

Ao pensar sua proposta pedagbgica, Freinet levou em conta a ideia de que o
aluno é capaz de educar-se tendo apenas o auxilio do professor, ndo precisando existir
uma interferéncia direta do mesmo, quando se fala em direcionar a aprendizagem. Pois
se elas sdo capazes de ser educadas por um adulto, o professor passa a ndo ser mais o

centro das atencoes.
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O mais importante é o professor saber entender o aluno, demonstrar-lhe afeto e
atendé-los quando necessario. Ame-os! “Espalhe a sua bondade a sua volta e sentira

poderosamente a sua acao” (FREINET, 1998, p.276)

De um modo geral, a crianca cria condigdes para que o ambiente em que circula,
seja repleto de motivacdo, curiosidades e questionamentos que os fazem felizes.
Quando estamos dentro da sala de aula, a crianga absorve o conteudo através do quadro
de giz, filmes e outras ferramentas pedagogicas, mas s tera a constatacao da teoria a
partir do momento que estiver proxima a realidade. Para toda pratica ter um bom
resultado, é necessario que haja um planejamento eficaz e aprofundado. Seja qual for o
objetivo da saida, a técnica da Aula passeio precisa ser analisada com muita
responsabilidade. E de praxe que todo trabalho de campo, deve estar diretamente

relacionado com o conteudo transmitido dentro da sala de aula.

A investigacao feita durante a aula-passeio pode compreender diversas
disciplinas, para isso é preciso que o educador esteja ciente dos diferentes objetivos e

conceitos a serem explorados.

O professor deve fazer uma boa pesquisa do trabalho programado para a
aula-passeio, locais a visitar, destinos com bom acesso, informacées detalhadas, para

que a atividade seja bem aproveitada pelos alunos.

Todo projeto deve ter uma avaliagdo prévia da coordenacdo pedagdgica, analisar se
o local escolhido para a visita se encaixa no contetido curricular. E fundamental
levar em conta as sugestdes do professor, que irdo colocar a importancia da interacdo
externa com a programacao dada em sala de aula. Nunca esquecer que no plano da
Aula-passeio, tudo deve partir do real, experiéncias que o aluno ja possui podem ser
aproveitadas, para que se chegue ao objetivo final que é a formacdo do ideal, tendo
o professor como mediador deste processo.[...] a experimentagdo, sempre que isso for
possivel, que pode ser tanto observacdo, comparagao, controle, quanto prova, pelo
material escolar, dos problemas que a mente se formula e das leis que ela supde ou
imagina. A criagdo, que, partindo do real, dos conhecimentos instintivos ou formais
gerados pela experimentacdo consciente ou inconsciente, se alca, com a ajuda da
imaginacdo, a uma concepcdo ideal do devir a que ela serve. Enfim, completando-as,
apoiando-as e reforcando-as, a documentacdo — a busca da informacdo desejada em
diferentes fontes — que é como uma tomada de consciéncia da experiéncia realizada,
no tempo e no espago, por outros homens, outras ragas, outras geragoes. (FREINET,
1998, p. 354-355)

E preciso que o aluno seja preparado do ponto de vista intelectual, estimula-lo a
coleta de dados, proporcionar discussdes e ampliar os conceitos cientificos. A proposta

para uma boa aula-passeio tem como inicio a motivacdo, todo acontecimento deve ser



100

resultado de um estimulo, preparar as condi¢des favoraveis para um aprendizado eficaz

é imprescindivel.

O plano pedagogico precisa ser realizado por todos os envolvidos, formar um
projeto para o passeio é dever da escola, professor e alunos, para que seja algo
maravilhoso, ndo esquecendo que esta é uma oportunidade de, também, fazer com que
o relacionamento entre todos os participantes sejam ampliados, proporcionando uma

melhor troca de informacdes e conhecimentos.

Mas como o professor deve se estruturar? Primeiramente colher informacoes e
opinides dos alunos, saber quem ja foi ao local alvo do planejamento, se o local for
realmente o escolhido, devera ser realizado um roteiro prévio de tudo que for entendido
como importante para a observacdo. A maneira de como serdo transportados também é
muito importante, se irdo em transportes, seguranca dos alunos, relacionamento com as

pessoas que terdo contato e outros.

A preparacao é uma das condigdes de sucesso. Sem ela, e depois sem o
prolongamento e a comunicagdo, ndo havera sendo uma troca de lugares que arriscara
ser mais proximos do turismo do que de um empreendimento educativo (SAMPAIO,

1996, p. 183).

Todas as aquisicOes feitas durante as saidas sdo resultados de um planejamento,
onde os alunos foram estimulados a prepararem questoes sobre o que desejavam ver e
aprender em cada ponto do roteiro. A curiosidade do aluno em relagdo ao novo local de
estudo, a reflexdo e compreensdo de novas informagcdes é um caminho para

transformar a sua vida em diferentes aspectos, principalmente social.

Ao retornar de uma aula-passeio tudo é motivo de comentdrio, o professor
poderd usar a euforia e todas as lembrancas do momento fora da sala de aula, para
estimular o aluno a questionar e expor sua opinido sobre os contetidos possiveis. Uma
discussao dentro da classe, mais os dados coletados, proporcionara uma aula dindmica e
agradavel. O momento sera ideal para criar um clima de investigacdo, junto a todos.
Podera ser criado um vinculo entre a aula-passeio e todas as informagdes que ele tinha
antes, levando o aluno a ter uma maior autonomia ao viver situacoes reais, ampliando o

seu campo das investigacoes.
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Sendo assim, apos a aula-passeio poderao ser elaboradas diversas atividades que
serdo usadas como avaliacdo, tendo como fonte de conhecimento as observacoes feitas
fora da sala de aula, conseguindo assim estabelecer uma favoravel relacdo entre teoria e

pratica.

Figura 24 : Célestin Freinet

Fonte: internet

3.5- E.M.Rosa da Fonseca uma proposta de Educacao Patrimonial.

Partindo de sua arquitetura dos anos de 1950 em estilo Eclético*, centendria
Escola Municipal Rosa da Fonseca, esta é uma verdadeira aula de Histéria a céu aberto.
Em seu terceiro prédio préprio, construido a partir da visita do entdao Presidente da
Republica Getilio Vargas, em 1938, a unidade escolar se fixa definitivamente, atuando

naquele espaco de 1955 até a atualidade.

Cabe aqui ressaltar, que tal instituicdo no ano de 2023, completa 110 anos, fato
importante e que sera comemorado por toda a comunidade escolar, bem como, ex-alunos,
ex-professores e ex-funciondrios. Tal efeméride, deve permear boa parte dos projetos e
trabalhos pedagogicos elaborados para esse ano, inclusive com a participacdo do Exército,

tamanho o grau de importancia da escola no seio militar.

A E.M.Rosa da Fonseca foi de uma época em que o poder disciplinar era visto

como algo exercido de forma vertical, de cima para baixo, onde a repressao era uma

% 0 estilo Eclético ja foi explicado na nota nimero 30
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caracteristica definidora das praticas de poder, suprimindo a liberdade*®. Ninguém podia
falar nada, os alunos s6 ouviam e escreviam, vistos como robds, por isso “as rodas de
conversa” que passam a serem feitas em sala de aula, no patio interno e até mesmo na

praca em frente a escola, modificam o cenario pedagogico.

Muitos acham que o poder produz realidade, conhecimento e que torna o
individuo pronto para a sociedade. O poder acaba investindo sobre o individuo
tornando-o “o bom” ou “o mau” aluno, “o inteligente” ou “aquele que ndao quer nada”,
“o cidadao perfeito” ou “o delinquente”, enfim algo que acaba interferindo nos
resultados escolares. Os “bons” sempre cada vez mais valorizados e os “maus” sem
chances de conseguir melhorar. E isso me fez lembrar aquela frase tdo conhecida e tao

falada, “aquele menino ndo tem jeito!”.

Hoje temos outra didatica, onde os professores buscam fazer seus alunos se
interessarem mais pela aula. Aprendizados através de textos, trabalhos em grupos, mais
trabalhos como avaliacGes, professores diferenciados, o ensino fora da sala de aula.
Levando os alunos a lugares que ndo imaginava ter tantos aprendizados s6 com o olhar,

0 tocar, sem livros ou cadernos para anotagoes.

E notério que a maioria, ndo queria sair de sua zona de conforto e preferiam
seus métodos tradicionais. Entretanto é necessario que os professores tenham uma visao
ampla e que possam estabelecer uma estratégia de ensino para o aluno de uma maneira

agradavel, prazerosa e construtiva*’. Por que ter que decorar livros e mais livros?

Percebemos que o bom professor é aquele que sempre esta diversificando o seu
plano de aula, ndo fica na monotonia, sé porque isto é comodo para ele ou porque esta
no Curriculo. Muitos exercem a funcdo de professor, compreendendo que para ensinar
temos que sair do conforto e ir de encontro com o desconhecido, com o que é possivel
fazer naquele ambiente ou principalmente fora dele! E a aula passeio esta presente para

ir a esse encontro.

46 SAVIANI, Dermeval. (Org.).Institui¢des escolares no Brasil: conceito e reconstrugéo histérica.
Campinas: Autores Associados, 2007. p. 75-93.
4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 3% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997
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Freinet educava a partir da observagdo que ele fazia dos préprios alunos em
atividades ao ar livre, hd quase um século de existéncia e ainda discutimos hoje suas

vantagens.

E nesse sentido que se defende a introducdo das aulas- passeios no ambito
educacional. Para isso o professor precisa ter o desejo e a motivacdo e a escola como
instituicdo também consiga se renovar. E a aula passeio possui um importante papel
pedagdgico nisso. Dentro da sala, fazemos uma leitura da realidade, acompanhado dos
livros didaticos, a saida pedagogica abre espago para que cada um faga uma observacao

pessoal.

Naquele momento, podemos identificar as diferencas do que vemos nos livros e
0 que vivenciamos naquele momento, ao vivo, a cores, sem recortes, sem textos, sem o
relogio para controlar uma atividade. Sem falar nas sensacdes que sentimos ao estar
diante da natureza, o toque, o cheiro, o confronto com a beleza, com a feiura, espanto,
curiosidade, a alegria e a tristeza. Tudo se mistura naquele momento, é uma mistura de

sensacgoes.

Vivemos numa sociedade em constante mudanca, onde o conhecimento é
atualizado e reelaborado a todo o momento e a escola enquanto formadora do cidadao
critico devera repensar estratégias inovadoras utilizando as mais diversas ferramentas
disponiveis para manter as criancas dentro do espaco escolar. O professor hoje compete
junto a toda essa tecnologia disponivel e ele como agente mediador no processo de
formacdo de um cidaddo apto para atuar nessa sociedade de constantes inovacdes, tem
como desafios incorporar as ferramentas tecnologicas no processo de ensino e
aprendizagem, tornar as aulas atraentes e buscar formas para facilitar a

aprendizagem.*®As técnicas de Freinet tiveram evidéncias na década de vinte .

Nem todos os professores pensam da mesma forma, cada um tem sua prépria
visdo do significado da aula passeio.Tomaremos por base o que muitos de nds,
enquanto alunos,vivenciamos. Excursdes pagas com carater de lazer e descontracao,
que pouco se interligavam com as possibilidades de aprendizagens e experimentacoes,
mas ndo significa que hoje esteja da mesma forma, pois a aprendizagem depende de

diversos fatores, interesse, criatividade e motivacdo, tanto dos alunos como dos

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 3°. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997
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professores. Isso sem falar no ambiente que deve favorecer o interesse e a permanéncia

do aluno na escola.

A escola, claro, é muito importante, mas, ndao é o tnico local que se adquire
conhecimento e é pensando nisso que as atividades extraclasses ganham destaque cada
vez mais.* Pois além de contribuir para a formacdo do aluno, complementa os

ensinamentos dentro da sala de aula.

A maior parte das atividades que ocorrem durante o ano, é dentro da sala de
aula. E evidente que é necessario inovar, reconceber métodos antigos e também criar
outros caminhos no processo de formacao dos estudantes. O aluno de hoje em dia ndo é
mais o mesmo da minha época, por exemplo. E necessério ultrapassar os modelos do

ensino tradicional e buscar praticas que valorizem seu cotidiano.*

A partir da leitura de MELLO (2016) passei a articular melhor esta pratica.

Sendo a memoéria um fenémeno fluido e dindmico, como a autora mesma sinaliza, foi

possivel utilizar a memoria escolar para instrumentalizar meu grupo de alunos para o

aprendizado da Historia. Valorizar a comunidade favelada do entorno e convidar seus

moradores, muitos ex-alunos e com parentes na escola ainda hoje, para compartilharem
suas vivéncias naquela unidade escolar foi importante, gerou frutos, pois:

(...) é possivel analisar aspectos socioculturais de grupos especificos. Isto a

partir da valorizacdo de suas vozes, acompanhada de um esforgo no sentido

de aplicacdo da critica teérico-metodolégica da Histéria (...) Na infrutifera

disputa pela verdade entre a memdria e a Hist6ria optamos por concentrar

nossos esforcos na discursividade, na proliferacdo de vozes da Hist6ria e da
memo@ria e na articulacdo dessas duas dimensdes. (MELLO,2016, p. 251)

De acordo com as professoras Vania Maria Siqueira Alves e Maria Amélia Gomes
de Souza Reis, em texto de 2012, para o educador chileno Contreras, que trabalhou com
Paulo Freire, é possivel ver a influéncia do autor em cinco pontos principais:

e 1. A concepcdo de homem como sujeito histérico e inacabado.

e 2. A concepcao de educacdo como acao transformadora.

e 3. O desenvolvimento da consciéncia critica como possibilidade ontolégica do
oprimido.

49 SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Hist6ria. Sio Paulo: Scipione, 2009.
® FREINET, C. Pedagogia do Bom Senso. 2. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1973.
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e 4. O conhecimento critico como acao de troca transformadora do mundo.

e 5. Por ultimo, nada do anterior é possivel sem o didlogo como possibilidade
pedagdgica de construgdo intersubjetiva.”

Como resultado, desta pesquisa, apresento o caderno pedagdgico intitulado:
“Minha escola tem histéria” - E.M.Rosa da Fonseca como estratégia para Educagdo
Patrimonial, que podera ser efetivamente utilizado por professores regentes da propria
escola, e até mesmo, de outras unidades escolares.

O material pedagégico foi produzido a partir das pesquisas e levantamentos
bibliograficos sugeridos, durante as aulas do curso de Profhistéria, por todos os
mestres, que tiveram acesso ao trabalho e de certa forma contribuiram.

Utilizando os conceitos de aula-passeio de Freinet e a curiosidade dos alunos da
unidade escolar, didaticamente, o caderno pedago6gico busca discutir com o0s
educandos, os conceitos de memoria/esquecimento historico, Historia Local, Educagao
Patrimonial, sabendo que estes resultam de processos sociais, que envolvem disputas e
silenciamentos, buscando junto aos mesmo conhecer a origem da Escola Municipal
Rosa da Fonseca e a sua insercdao dentro do bairro Vila Militar.

Da visita prévia do professor(a), a organizacao dos preparativos, passando pela
elaboracdo coletiva de um possivel roteiro, as atividades que possam ser realizadas
pelas turmas envolvidas, os conteidos envolvidos, um pouco dos locais que possam
ser visitados ao pos passeio. A metodologia empregada, os objetivos desejados, os
materiais necessarios, sem contar, com imagens de boa qualidade e atuais dos espagos
sugeridos, a preocupacdo do efeito multiplicador envolvendo toda a comunidade
escolar, através de uma possivel exposicdo e as referéncias utilizadas.

De fato, tudo o que é apresentado, no material didatico, visa auxiliar o
professor/professora, que deseje realizar uma aula-passeio exitosa. E desejamos que de
fato, professores e alunos possam se aventurar em aulas prazerosas fora da sala de aula

tradicional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou construir uma proposta de material didatico sobre
patrimonio a partir da ideia de aula-passeio de Célestin Freinet, utilizando a Escola
Municipal Rosa da Fonseca e seu entorno como proposta.

Para tanto, foi necessario analisar alguns autores que pesquisam e escrevem
sobre o tema, bem como autores de areas afins que buscam decodificar pedagogico a
partir de perspectivas diferentes.

Ao referenciarmos o nosso trabalho pelo olhar de Célestin Freinet foi possivel
perceber que uma simples volta pelo entorno da escola, pode contribuir muito, para a
aquisicio de um conhecimento, a partir da experimentagdo, para a pratica, para o
sensivel, para as questdes que muitas vezes, o teérico ndao da conta. A inquietude de
nossos alunos, criancas ou adolescentes, sedentos pelo novo e, o desafiador é uma
caracteristica que muito contribui para que a aula-passeio possa ser tdo ou mais
enriquecedora que uma aula dentro de uma sala de aula.

Seria ingénuo afirmar que a organizagcdo de uma aula-passeio, excursao ou uma
“saida” seria facil, entretanto, é possivel elencar que talvez: a) pela necessidade de se
pensar previamente, b) em articular o processo aprendizagem-conhecimento-lazer, c) em
buscar o meio de transporte gratuito ou de baixo custo, d) conseguir um parceria para
garantir os ingressos gratuitos ou cortesias, lanches e outros itens, apresenta as
dificuldades a serem enfrentadas em projetos dessa natureza. Isto, na maioria das vezes,
assusta e desanima tanto professores quanto turismélogos que possam pensar em atuar
neste ramo turistico e ainda mais sem lucro.

Se tanto os governos em varias esferas, quisessem investir nesta pratica
pedagogica , ndo haveria perda ou prejuizos, pois o mesmo contribui para a qualidade do
processo educacional quanto para a valorizacdao da educacdo patrimonial.

De fato, a pandemia da Covid-19 atrapalhou, e muito, a referida pesquisa,
impossibilitando sua execucdo por meio do roteiro pensado a principio de ser realizado
em uma simples caminhada, resultando na necessidade de se pensar em outras
alternativas para dar sequéncia a ideia, que ficou restrita a elaboracdo da proposta

pedagdgica e do roteiro a ser realizado.
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Ficou evidente na pesquisa, que o conceito de memoria, Historia e Educacao
Patrimonial estdo entrelacados, o que pode provocar confusdo na construcao do
pensamento historico por parte dos alunos, principalmente do sexto ano. Por conta da
ainda dificuldade de abstracdo.Entretanto, com a ajuda de fontes histéricas e exemplos
do cotidiano destes, tal construcdo se dé mais facilmente.

Outro ponto de destaque, é a necessidade da discussdao da preservacao dos
arquivos escolares pelas instituicoes e o seu cuidado com o manuseio diario e
permanente destes. Tal falta de zelo, atrapalhou e muito o desenvolvimento pleno desta
pesquisa, inviabilizando a busca por fontes primarias mais antigas que poderiam existir.

Infelizmente, a falta de preservacdo dos documentos e arquivos escolares,
contribuem para o apagamento inclusive da Historia destas instituicoes escolares. E uma
escola centenaria, como a Rosa da Fonseca, carece de um trabalho arquivistico e
museologico, que vise a preservar 0 que ainda se tem e possibilitar aos pesquisadores, a
chance de pesquisas mais proficuas. Caso, que nao ocorre como desejado neste trabalho.

E fechando tais consideracdes, que a proposta pedagégica pensada e organizada
a partir das pesquisas efetuadas, possa de fato, ser colocada em pratica e frutificar tanto
na Escola Municipal Rosa da Fonseca, nas aulas de Histérias, como em outras

disciplinas ou em outras unidades escolares.
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ANEXOS

ANEXO A : Fotografia de ex-aluno da década de 1920.

Percebe-se que a turma é mista, alguns alunos trajam o que seria o uniforme da época. A

professora ndo aparece na fotografia.
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ANEXO B: Fotografias da visita do Presidente Vargas a Escola Rosa da Fonseca.

Nas mesmas aparecem a Diretora a época e a professora que fez um discurso de

homenagem
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ANEXO C: Reportagem da Revista A Educacao (1924) sobre a inauguracao do
Campo de Jogos Alina Brito.

E' na escola “Recsa da Fon-
seca”, localizada entre os quar-
teis da Vila Militar, que a
criangada, filha dos garduados

militares, pertencentes as cor-
poragées da 1." Brigada de In- G
fantaria vai receber os primei-
ros ensinaméntos.
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Qc OR-
REGADEIRA
Levando em consideragao tal
fato, a Comissao de Melhora-
mentes da Vila Militar entre-
gou ao cap. Bonorino Lopes o
encargo da construgao de um

campo de jogos, do qual damos
ao lado diversos aspectos.
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ANEXO D: Fotografias sobre a constru¢cio da Praca Marechal Hermes e

inauguracao em 1957.

Na inauguracdo da Praga Marechal Hermes, na Vila Militar, o plantio de algumas

arvores contou com a presenca de alguns alunos da Escola Rosa da Fonseca.

A : s TP

s aperarios do Deparfamenio de Pargiees ¢ Jardins

preparam os canteiros que surgirdo floridos com

plenias ornementois ipuais dguelts gue embelezam
as diferentes praces do Distrilo Federal,
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O coronel Aldo Perslra, quonde plontava uma drvors
auxillade por um dos alunos do Escola Rosa da Fonseca.

i brasiefros @
cororels que serpent e Vile Afililar,

I Maoguines de Prefellura preparando o derrenn purs swigireie del beagies cudns dreores receberdo  momes de gone
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ANEXO E: Fotografias de visita de autoridades a Escola Rosa da Fonseca.

Fotografias do Arquivo Nacional sobre a Escola Rosa da Fonseca,sem maiores

informacgoes sobre datas e pessoas presentes.
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ANEXO F: Cadastro das Escolas Municipais: Escola Municipal Rosa da Fonseca
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APRESENTACAO

Prezada professora, prezado professor!

Com muita alegria concebemos a Proposta Pedagogica
“Minha escola tem Histéria - 110 anos da Escola Municipal Rosa
da Fonseca” que é parte da dissertacdo E.M.Rosa da Fonseca
como proposta para Educagao Patrimonial, conforme exigéncia
do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria -
UFRR)).

Essa € uma proposta de material didatico a partir da
aula-passeio de Célestin Freinet, para conhecer a Escola Municipal
Rosa da Fonseca e seu entorno.

A pesquisa propde discutir com os educandos, 0s conceitos
de memoéria/esquecimento historico, Histéria Local, Educagao
Patrimonial, sabendo que estes resultam de processos sociais,
que envolvem disputas e silenciamentos, buscando junto aos
mesmo conhecer a origem da Escola.Municipal.Rosa da Fonseca e a
sua inser¢ao dentro do bairro Vila Militar.

A metodologia utilizada além do levantamento bibliografico, é
a construgdo com os discentes de uma experiéncia
didatica(aula-passeio), utilizando o espaco fisico da escola e a
historia local.

Esperamos que nossa proposta possa servir de inspiragao
para outras propostas que virao.
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Educar em diferentes espacos de memodria

Sabendo que saberes histéricos podem ocorrer em
diferentes espacos de memdria, uma aula-passeio em ambientes
como a Praca Hermes da Fonseca, a Antiga Estacao Ferroviaria
Vila Militar, o Espaco Cultural Regimento Sampaio, Centro de
Reabilitacao Fisica General Lyra Tavares (segunda sede da
escola focalizada), Escola de Aperfeicoamento de Oficiais (ESAO),
dentre outros, sao experiéncias riquissimas tanto para os discentes
quanto para os docentes que se lancam ao desafio.

As atividades propostas podem ser trabalhadas a principio
com as turmas dos anos iniciais do Fundamental Il (6° e 7°), ao
trabalhar com temas como: cultura e identidade, cultura e
diversidade, patrimanio histérico-cultural material e imaterial, o eu-
historico, histéria local e da cidade e dos bairros.

Utilizando videos e fotografias, permite-se conhecer as
historias e memoarias locais, preservadas ou nao, com a intenc¢ao
de identificar mudancas e permanéncias, silenciamentos e
apagamentos,lancando um olhar critico sobre os espacos visitados
e vivenciados.
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ﬁojetivos

— Diferenciar histéria e memoria
— Aprender a pesquisar usando fontes escritas e orais
— Saber mais de sua origem e de seus familiares

— Reconhecer o espac¢o da cidade como espaco coletivo

kaexisténcia humana e altera, por sua vez, 0s viventes

- ldentificar que o espacgo geografico ao seu redor € alterado com

~

@ntet’ldos

- Histdria e memoaria

— Diferentes formas de fazer histéria: escrita, oral e
iconografica

— Patrimoénio histérico-cultural material e imaterial.

— Urbanizacao e gentrificacao

-

W,
o

A




137




138

METODOLOGIA

Pré- Visita

Para a execu¢do de uma aula-passeio é necessario que se faga um
planejamento cuidadoso para que a mesma ocorra de forma tranquila. Ha
de se executar alguns procedimentos, um deles é a Pré-visita. Este tem o
objetivo de conhecer os espacos a serem visitados e como aproveita-los
bem. Sendo assim, o professor podera explorar os diversos ambientes que
serdo visitados pelas turmas, observando beneficios e riscos.

Ao retornar a escola o professor podera sugerir os locais a serem
visitados e propor atividades anteriores a visita propriamente dita,
contribuindo tanto para a organizacdao do roteiro, pontuar aspectos a
serem observados e mitigar possiveis contratempos.

Historia, memoria e diferentes fontes

A historia e a memoria se relacionam, porém, ndo sao a mesma
coisa. No que se assemelham, ambas sdao sele¢cdes organizadas de fatos e
eventos que, postos em uma linha, formam uma narrativa. A memoria diz
respeito a sentimentos e sensacdes e pode ser tanto individual quanto
coletiva.

A histéria tem uma metodologia propria que se baseia em fontes
materiais e imateriais, nas quais se encontram evidéncias de eventos
passados que sao descritos e podem ser questionados por outros
pesquisadores.A memoria, segundo Le Goff (2003, p. 419), “[...] que tem
como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos em
primeiro lugar a um conjunto de fun¢bes psiquicas, gracas as quais o
homem pode utilizar impressdes ou informac¢des passadas, ou que ele
representa como passadas”.

A memoria faz parte de um processo social em que individuos nao
sdo vistos como seres humanos isolados, mas como seres que interagem
uns com os outros ao longo de suas vidas e a partir de estruturas sociais
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determinadas (SANTOS, 2003).

Dentro de um contexto politico, social e econdmico, a
informacao configura-se como insumo de valor para o
desenvolvimento da sociedade. Ressalte-se que esse
desenvolvimento perfaz o alvorecer da ciéncia, tornando a
informacao elemento fundamental nessa construcao.( p.82)

Entdo ao nos lancarmos ao debate historiografico, sobre o conceito
de memodria e como este pode ser construido, pelos alunos envolvidos, na
proposta pedagodgica apresentada, nos deparamos como varios autores
entre eles, o proprio Marc Bloch (2001).Neste sentido, as consideracdes de
Marc Bloch (2001) a respeito de memoria sdo emblematicas para
aprofundarmos a discussao.

De fato, o homem e o tempo sdao os objetos de estudo da ciéncia
historica. Esse homem, enquanto sujeito e objeto do conhecimento
histérico, passeia por diferentes temporalidades: o tempo sobre o qual ele
escreve a histéria (passado) e o tempo em que a histéria é escrita
(presente). Se tudo que vem do homem e serve ao homem é passivel que
se transforme em material para o conhecimento, esse homem -historiador
- através de conceitos e métodos apropria-se do legado humano para a
producdo/ensino do conhecimento historico.(BLOCH,2001,p.55).
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Atividades que podem ser realizadas
antes da aula-passeio

* Tempestade cerebral sobre a origem da escola e do bairro,
elaboracao de mapas mentais.

* Exibicao de videos-aulas sobre os conceitos de tempo,
mudancas, permanéncias, memoria da propria Multirio:

* Exibicdo de video do aniversario de 100 anos da escola,
produzido pela mesma.

* Exibicdo de videos sobre a criacao do bairro Vila Militar e
adjacentes.

* Pesquisa na internet (google maps, google earth e outros)
de possiveis locais a serem visitados proximos a escola e
sobre a patronesse.

* Entrevistas com professores, funcionarios mais antigos da
escola.

* Organizacdo através de grupos de 3 ou 4 alunos, para a
definicdo de um roteiro e posteriormente definido pela
turma e fechado pela professora como um roteiro Unico
para todas as turmas. Como por exemplo: “ O que querem
aprender com a aula-passeio?”

* Visita técnica prévia feita pela professora, autorizacoes
internas e externas.
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Atividade 1

A proposta da atividade 1 é deve ser feita antes da
nossa tdo aguardada aula-passeio pela escola e seu
entorno, para que possamos conhecer um pouco mais
sobre nossa patronesse Dona Rosa da Fonseca e sobre a
unidade escolar, que estudamos.Vamos prestar atencao
as informacdes e detalhes da vida da grande mulher e
da histéria da nossa escola. Apos a exibicao dos videos
iremos debater sobre estes.
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Atividade 1- VIDEOS QUE PODEM SER EXIB,Ill')OS ANTESDA A
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https://youtu.be/fpAM0jPW5HE
https://youtu.be/ixjpXdjqdDo
https://youtu.be/CTUCMlOFRLQ
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Dona Rosa Maria Paulina da Fonseca - (1802-1873)

Imagem 1 Pintura de Dona Rosa da Fonseca
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£

Fonte: Portal do Exército

Rosa Maria Paulina da Fonseca nasceu no dia 18 de setembro de 1802, em local
gue hoje pertence ao municipio de Marechal Deodoro/AL. Em 1824, casou-se com 0
Major do Exército Imperial Manoel Mendes da Fonseca, apds superar desafios com
relacdo as suas origens de india e escrava, questionadas pela familia do marido.
Tiveram dez filhos, sendo duas mulheres e oito homens. Todos os homens seguiram a
carreira do pai e alguns ainda alcaram posicées de destaque no ambito da politica.
Sete estiveram nas batalhas da Guerra da Triplice Alianca, onde trés vieram a falecer.
Dos que sobreviveram, dois tiveram grande destaque na politica nacional: o Marechal
Deodoro da Fonseca, que proclamou a Republica e foi o primeiro presidente do Brasil,
e 0 General de Brigada Jodo Severiano da Fonseca, que, em 1962, passou a ser o
Patrono do Servico de Saude do Exército.

Dona Rosa faleceu no Rio de Janeiro, com 70 anos, em 11 de julho de 1873.
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Atividade 2- Organizando
coletivamente a aula-passeio

* A partir das informacdes e dados coletados na
pesquisa na internet e apods assistirem os videos
sobre a escola e nossa patronesse, vamos Nnos
organizar em grupos, com 3 ou 4 componentes.

* Em grupos, listaremos os possiveis locais e/ou
monumentos que possam ser visitados.

* ApOs o levantamento, fecharemos os locais
pretendidos pela turma.

* Depois de definirmos os locais, o (a) professor
(a) definira dia, horario e recomendacdes.
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Atividade 2
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Mapa da Vila Militar - Google Maps

Figura 2: Visdo ampliada da perspectiva da Vila Militar, com a Avenida Duque de Caxias
—— 1
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Fonte: AHEX (In: Comissao Constructora )

B AVila Militare aE.M.Rosa... [0 2 @

https://earth.google.com/earth/d/1Wk 75UrKXjPaOKeEpPaDx0KVp4kn0fGz?us p=sharing



https://earth.google.com/earth/d/1Wk_75UrKXjPa0KeEpPaDx0KVp4kn0fGz?us%20p=sharing
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Portico entre a Vila Militar e
Magalhaes Bastos

Imagem 3: Portico entre os bairros Vila Militar e Magalhdes Bastos

Um dos porticos existentes nos limites do bairro
da Vila Militar. Este, por exemplo, fica entre a Vila
e 0 bairro de Magalhaes Bastos. Construido
durante a preparacao para os Jogos olimpicos de
2016
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ROTEIRO SUGERIDO

1°- Secretaria escolar, as pinturas do Marechal Deodoro da Fonseca e de
Dona Rosa da Fonseca.

2°- Placas de criacao e reinauguracao da escola.

3°- Patio interno e dependéncias como sala de leitura, sala de video, gabinete
do dentista, laboratério de ciéncias, pomar, jardim, quadro de esportes.

4°- Frontal da escola.

5°- Pfedio anexo a escola, antigo Banco Banerj.
6°- Estacao Ferroviaria Vila Militar - prédio antigo
7°- “Murinho do Sampaio”

8°- Frente do Regimento Sampaio

9°- Avenida Duque de Caxias

10°- Escola de Formacgao de Oficiais.

11°- Hospital Geral do Rio de Janeiro.

12°- Centro de Reabilitacao General Lyra Tavares.
13°- Casario antigo.

14°- Réplica do bonde antigo.

15°- Primeiro Distrito do Exército.

16°- Busto do Marechal Hermes.

17°- Coreto antigo.

18°- Praca Marechal Hermes.

19°- Retorno a escola.Obs.:
Diante de qualquer necessidade, o roteiro podera sofrer alteracdes de tempo
e locais a serem visitados
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Atividade 3
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Atividade 3 - A tao esperada
aula-passeio.

Aula-passeio com as turmas (6° e 7° anos) no dia escolhido serdo guiadas
pela professora com apoio de um agente educativo, que saira da unidade
escolar para a visitacdo a pé do espago escolar e seu entorno. Alguns
alunos previamente escolhidos ficaram a cargo dos registros escritos
(cronistas) e outros com os registros fotograficos com celular.

Questdes a serem propostas:

e Onde estamos? O que vimos ? Quando e por quem foi construido?

e Quanto tempo levou a construcdo dos espacos da escola? Os espacos
parecem antigos ou modernos?

e Quem construiu esses espacos ou prédios?

e Quem tem acesso? Por qué?

e O queouaque grupos sociais representam?

e Vocé ja havia estado ali antes?

e Vocé se sentiu representado?

e Por que trabalhadores, negros, indigenas ou mulheres pobres nao
sao homenageados nos monumentos?

e Ha apresenca de grupos como negros e indigenas? Como e porqué?

e No seu bairro, ha lugares semelhantes aos vistos na aula-passeio?

e Do que vocé sentiu falta nos espacos visitados? Sao acessiveis aos
portadores de necessidades fisicas?

e Como vocé avalia a aula de hoje? Cite um conteudo ja tinhamos
falando em sala de aula:
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Pinturas do Marechal e Presidente Deodoro da Fonseca e
sua mae Dona Rosa da Fonseca

Imagem 4 :Quadros a 6leo sobre o Marechal Deodoro e sua mae Rosa da Fonseca.

Fonte: arquivo pessoal

Pinturas a 6leo datadas de 1947 pintadas pelo
pintor Carlos Alberto Teixeira.




153

Placas da inauguracao em 1955 (preta) e
reinauguracao pela Prefeitura da Cidade do Rio

de Janeiro

Imagem 5: Placas de inauguracdo e reinauguracao da instituicdo escolar

Placa preta da inauguracao do espaco atual da
escola (1955) retratando as autoridades a epoca.

Placa azul retratando a reinauguracdao por parte
da Prefeitura Municipal da Cidade do Rio de
Janeiro e as autoridades a época.
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Patio e jardim interno da unidade escolar

Imagem 6: Patio interno

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 7: patio interno

Fonte: arquivo pessoal
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Patio interno e janelas das salas.

Imagem 8: Janelas de madeira estilo eclético

Imagem 9; Patio interno e jardim

Fonte: arquivo pessoal
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Frontal da E.M.Rosa da Fonseca (1955)

Imagem 8: Frente atual da E.M.Rosa da Fonseca

Fonte: arquivo pessoal

Terceira e atual sede da unidade escolar,
construida em estilo eclético entre os anos de
1953-1955. Estilo eclético.
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Predio do antigo Banco Banerj

Imagem 10: Prédio anexo a escol
o e —

igo Banco Baner;j

Fonte: arquivo pessoal

Prédio anexo a escola, onde funcionou entre as
décadas de 70 e 90, um posto pagador do Banco
do Estado do Rio de Janeiro (Banerj) atualmente
encontra-se desativado.
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Mastros para hasteamento das
bandeiras civicas

Figura 11: Praca Marechal Hermes, em frente a E.M. Rosa da Fonseca. Onde se vé mastros
para o hasteamento das bandeiras civicas.

Fonte: arquivo pessoal

Mastros erguidos em frente a escola para o hasteamento das
bandeiras civicas, inaugurado em 1955 e utilizado em cerimoénias
civicas e militares. Nao consta as bandeiras diariamente.
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“Murinho do Sampaio”

Imagem 12: Muro do Regimento Sampaio

Fonte: arquivo pessoal

Muro do Regimento Sampaio, localizado ao lado da Praca
Hermes da Fonseca. Pela sua baixa estatura, favorece a
passagem de transeuntes que desejam alcar a estacdo
ferroviaria e do BRT. Circunda o campo de treinamento do
Regimento.
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Regimento Sampaio

Imagem 13:Frente do Regimento Sampaio

' H'E-E[HEH-'I'[I ..l, SAMPAID

Fonte: site do Exército

1° Batalhdo de Infantaria Mecanizada (Escola) (1° B | Mec (ES)), é também

conhecido como Regimento Sampaio, denominacdo essa recebida em
1940, em homenagem ao Brigadeiro Antonio de Sampaio, patrono da arma
de infantaria no Brasil, pois o regimento fez parte da Divisao Encouracada
durante a Guerra da Triplice Alianca, do qual Sampaio era comandante.

Av. Duque de Caxias, 1672 - Vila Militar
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Centro Cultural Regimento Sampaio
(2015)

Imagem 14:Espaco cultural do Regimento Sampaio
- w

Fonte: arquivo pessoal

©Rafael Sayao
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Fonte: arquivo pessoal

O Espaco Cultural do Regimento Sampaio € um museu pequeno, mas muito
bem organizado, que conta a histéria do 1° BIMec (1° Batalhdo de Infantaria
Mecanizado) ao longo de seus quase 200 anos de existéncia, e que percorre
diversos fatos da prépria Histéria do Brasil, como o envolvimento na Guerra
da Triplice Aliancga, as revoltas internas, como a Revolucao de 1922, 1924 e
1930, a Segunda Guerra Mundial, entre outros acontecimentos.

Excelente para compreender uma das Unidades Militares mais tradicionais
do Exército Brasileiro.
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Escola de Formacao de Oficiais do
Exercito- ESAQ

Imagem 16: Portdo principal do ESAO
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fonte: internet
Sob orientacdo da Missdao Militar Francesa foi criada a Escola de

Aperfeicoamento de Oficiais (ESAO) pelo decreto Federal 13.451 de Janeiro
de 1919, pelo entdo Ministro da Guerra, General de Brigada Alberto
Cardoso de Aguiar.

A Escola iniciou suas atividades em 08 de abril de 1920, instalada no
quartel do 1° Regimento de Artilharia Montada (atualmente 15° Regimento
de Cavalaria Mecanizado). Apés 4 anos de funcionamento em sua sede
proviséria a Escola foi transferida para o atual aquartelamento, a época um
moderno pavilhdo construido especificamente para fins escolares.
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Centro de Reabilitacao Fisica Gal.
Lyra Tavares

Imagem 17: Centro de Reabilitacdo do Exército
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Fonte: internet

No dia 9 de junho de 2014 , foi inaugurado o Centro de Reabilitacdo Fisica do Hospital
Geral do Rio de Janeiro, localizado na Vila Militar.

Criado para dar apoio aos atletas dos 5° Jogos Mundiais Militares e também prestar
atendimento a familia militar, o Centro tem capacidade para realizar desde a avaliagéo
até o tratamento fisioterapico especializado

Centro de Reabilitacao Fisica General Lyra Tavares, na Avenida Duque de Caxias, 2229 -
Deodoro - RJ.
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Hospital Geral do Rio de Janeiro
- Exército Brasileiro

Figura 18: Hospital Geral do Rio de Janeiro
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Fonte: Hospital Geral do Rio de Janeiro

Embrido do Servico de Saude na Guarnicao da Vila Militar do Rio de Janeiro, o
Posto de Assisténcia da Vila Militar (PAVM) foi criado em 14 de janeiro de 1914 em um
terreno ocupado pela Fazenda Sapopemba. Apdés 39 anos de funcionamento, a
necessidade do servico e o grau de complexidade dos procedimentos exigidos por
seus assistidos fizeram a pequena unidade de saude ser elevada, em 1953, a Hospital
de Guarnicao da Vila Militar.

Em 31 de julho de 1998, a Policlinica da Guarnicao da Vila Militar, que prestava
servico ambulatorial desde 1996, foi extinta e teve seu acervo em pessoal e material
incorporado ao Hospital. A partir de entdo, ocupando uma nova area geografica, o
Hospital de Guarni¢ao da Vila Militar teve sua infraestrutura parcialmente redefinida.

Apds 56 anos de carreira, o Hospital € novamente distinguido com uma
promocao hierarquica funcional, desta vez para se tornar Hospital Geral do Rio de
Janeiro, com a Portaria n°729, de 07 de outubro de 2009, do Comandante do Exército,
que oficializou o ato a contar de 01 de novembro de 2009.

O espaco é destinado a militares e seus familiares.

(Site do préprio hospital)
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Desfile civico de dia da independéncia na
avenida Duque de Caxias

Imagem 19: Desfile civico do dia da independéncia
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Fonte: arquivo da unidade escolar

Desfile civico tradicional na avenida Duque de Caxias, na semana da Patria.
Na semana de 1° a 7 de setembro, varios batalhdes apresentaram seus
carros, seus equipamentos e seus soldados. A Escola Rosa da Fonseca
também participa, contando um pouco da sua historia, associando ao

Projeto Politico Pedagdgico do ano vigente.
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Casario antigo

|magem 20 : casa antiga |magem 21 :casa antiga

Fonte: internet Fonte: internet

Imagem 22 : casa antiga

onte: internet

Diferentes formas de telhados e elementos estéticos das
fachadas de casas vizinhas, situadas nos lotes no meio de uma
quadra na Av. Duque de Caxias. Reparar a mesma configuracao
volumétrica e relacdo de cheios e vazios com as esquadrias. O
Casario remonta o periodo da criagao da Vila Militar e tais casas
eram para o uso das familias dos militares, principalmente, os de
alta patente.
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Coreto na Praca Hermes da
Fonseca (1977)

Figura 23: Coreto localizado na Praca Marechal Hermes, Vila Militar. Inauguracdo em 1977
P, = ;g& >
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Fonte: As histérias dos monumentos do Rio

Coreto inaugurado em agosto de 1977.Constru¢do com embasamento de
tijolos e guarda-corpo de argamassa armada, com cobertura em madeira e
chapas de aluminio.

http://www.inventariodosmonumentosrj.com.br/index.asp?2iMENU=catalogo
&iiCOD=1017& MONU=Coreto%20da%20Pra%C3%A7a%20Marechal%20Her
mes



http://www.inventariodosmonumentosrj.com.br/index.asp?iMENU=catalogo&iiCOD=1017&iMONU=Coreto%20da%20Pra%C3%A7a%20Marechal%20Hermes
http://www.inventariodosmonumentosrj.com.br/index.asp?iMENU=catalogo&iiCOD=1017&iMONU=Coreto%20da%20Pra%C3%A7a%20Marechal%20Hermes
http://www.inventariodosmonumentosrj.com.br/index.asp?iMENU=catalogo&iiCOD=1017&iMONU=Coreto%20da%20Pra%C3%A7a%20Marechal%20Hermes
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Busto em homenagem ao Marechal e Presidente da
Republica Hermes da Fonseca

Imagem 24: Busto do Mal. Hermes da Fonseca Imagem 25: Placa de granito em alusao a
reinauguragao
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Fonte:arquivo pessoal Fonte:arquivo pessoal
Homenagem erguida através da oferta do filho primogénio do Marechal,

o Sr. Mario Hermes. Na inauguracgao estiveram diversas autoridades e o
discurso inaugural foi do General Gois Monteiro.

Data de Inauguracdo: Set/1941

Autor: Davi Leal
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Monumento ~ O bonde”

Para quem gosta de histéria e curiosidades, ha em exposi¢do (como se
fosse um monumento) um bonde original, do principio do século 20, no
canteiro entre as duas pistas. Pouca gente sabe, mas os bondes chegaram

até a Zona Oeste do Rio e esse bondinho da Vila Militar atesta esse fato.

Imagem 26:: Réplica de bonde antigo
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Fonte: internet
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Atividades  Pedagogicas que
podem ser trabalhadas em sala de
aula apos a aula-passeio

*Roda de conversa, levantamento do que foi visto. Avaliacao da visita.

*Debate como os temas: “O que foi visto? O que ficou invisibilizado? Por
qué?” “Por que povos indigenas, africanos escravizados,
trabalhadores/operarios ndao sao retratados nos monumentos e espagos
visitados?” “Por que invisibilizar os moradores das comunidades préximas,
algumas delas conflagradas? “ “Quais 0s espa¢os que permanecem como
foram criados, quais passaram por mudangas?” Por que nao nos vemos Nos
monumentos visitados?”

* Caca-palavras, palavras-cruzadas, jogos pedagogicos, textos
interpretacdes, questdes a serem utilizadas nas avaliacdes escritas.

* Producao de texto informativo pelos grupos para exposicao oral na sala
de aula e posteriormente exposicdao no patio da escola.

* Producdo de fotos para a exposicao de cada turma no patio, como mural
ou exposicdo em aramados para acesso de toda a comunidade escolar.

* Avaliacdo de todas as etapas da proposta pedagogica.
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Atividade 4
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Atividade 4
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Fonte: Hemeroteca digital
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1° prédio proprio da E.M.Rosa da Fonseca-1914 e atualmente
como Centro de reabilitagao do Exército

Figura 30: Frente da E.M. Rosa da Fonseca na primeira sede
- R T F -

Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢do da cidade do Rio de Janeiro (SME)
Inauguracao: 1914

Estilo Arquitetdnico: Eclético
Prefeito: Bento Manuel Ribeiro Carneiro Monteiro
Secretario: Benjamin Franklin Ramiz Galvao

Figura 31: Centro de Reabilitagdo do Exército

Fonte: Hospital Geral do Rio de Janeiro
Criado para dar apoio aos atletas dos 5° Jogos Mundiais Militares e também

prestar atendimento a familia militar, o Centro tem capacidade para realizar
desde a avaliacdo até o tratamento fisioterapico especializado
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Estacao Ferroviaria Vila Militar (1913) e
atualmente

figura 32: Estacao Ferrovidria Vila Militar 2022

Fonte: internet

Estacdo de Vila Militar foi inaugurada em 1910 e efetivamente utilizada a partir de 1913 Seu
nome € em razdo da proximidade das “amplas, modernas e confortdveis constru¢des para
aquartelamento de tropas da guarnicdo militar do Rio de Janeiro, destacando-se, entre elas, o
edificio da Escola de Aperfeicoamento, a esquerda e o Casino, a direita". O edificio principal
mantém o discurso historicista presente a partir do final do século XIX Considerando-se a
intencdo de algumas correntes do Ecletismo em associar a forma a funcdo € possivel que
adocao do repertorio medieval, a feicao de um castelo, com torre central, bastées e ameias faca
alusdo direta ao carater militar da regido, tornando-o um simbolo local. Foi tombado pelo
municipio em 1998.Manteve-se como uma estacdo de trem metropolitano, hoje operado pela
Supervia, incluindo seu belo prédio construido em 1913 e tombado em 1998.

Figura 33 Estagdo Ferroviaria Vila Militar

Em 1928, Max Vasconcellos

explicava a razao de seu nome: "...chega o trem a Vila Militar, onde o passageiro
observa as amplas, modernas e confortaveis construcoées para aquartelamento de
tropas da guarnicdo militar do Rio de Janeiro, destacando-se de entre elas o edificio
da Escola de Aperfeicoamento, a esquerda e o Casino, a direita".Fonte: internet



https://pt.wikipedia.org/wiki/1910
https://pt.wikipedia.org/wiki/SuperVia
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Atividade 4.1

Nas imagens vemos fotografias de dois espacos que visitamos
em nossa aula-passeio em dois tempos distintos. Podemos
observar “mudancas e permanéncias” significativas. Discuta com
seus colegas quais seriam estes lugares visitados e quais foram
as permanéncias e mudancas observadas por vocés? Escreva
um pequeno texto sobre tais observacdes.
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Atividade 4.2

Questdes a serem propostas para debate;

Onde estivemos? O que vimos ? Quando e por
quem foi construido?

Os espacos sao antigos ou modernos?

Quem tem acesso? Por qué?

O que ou a que grupos sociais representam?
Vocé ja havia estado ali antes?

Vocé se sentiu representado?

Ha a presenca de grupos como negros e
indigenas? Como e porqué?

No seu bairro, ha lugares semelhantes aos
vistos na aula-passeio?

Do que vocé sentiu falta nos espacos
visitados? Sao acessiveis aos portadores de
necessidades fisicas?

Como vocé avalia a aula passeio que fizemos?
Cite um conteudo ja tinhamos falando em
sala de aula:
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Atividade 5
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Atividade 5

Apoés a aula-passeio, as turmas podem desenhar
alguns personagens que nao foram visualizados
durante o passeio. Também podem escolher
algumas fotos, para a confeccdo de murais
expositivos, para a exposicdo a comunidade
escolar. Alguns alunos poderiam ficar a
disposicdo, para a apresentacao da mesma.
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Atividade 5 - Exemplo de exposicao
pos aula-passeio

Imagem 34: Mural com fotos produzidas pelos alunos

Fonte: arquivo pessoa

Imagem 35: Mural com fotos produzidas pelos aluno

NOSSO ENTORNO
TAMBEM TEM
HISTORIA

Fonte: arquivo pessoal
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da sugestao de série/ano indicada, recomenda-se que
0os conteddos sejam trabalhados continuamente durante a
trajetéria escolar. O tema pode ser abordado em conjunto com as
aulas de Historia do Brasil, com memoria e historia, histdria local,
mudancas e permanéncias, patrimoénio histérico cultural material e
imaterial. Ao(A) professor(a), reserva-se analisar e apresentar ou
reforcar determinado tema quando achar necessario.

Desejamos que tal proposta pedagdgica, possa ser

implantada em outras unidades escolares, visando colaborar com a
insercao da educag¢ao patrimonial nas aulas de Historia, auxiliando
na compreensao e valorizacdao da historia local e das instituicbes
escolares dessas. E que os discentes possam se sentir pertencentes

ao espaco de saber onde convivem.
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