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RESUMO

SILVA, Aline Pereira Alvarenga da. Processos de identidade e criatividade no ensino da
arte: aproximacoes e distanciamentos das experiéncias e praticas sociais cotidianas e seus
desdobramentos na praxis pedagogica. 2024. 145 p. Dissertagdo (Mestrado em Patrimonio,
Cultura e Sociedade). Instituto Multidisciplinar, Programa de Pés-graduacdo em Patrimonio,
Cultura e Sociedade (PPGPACS), Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguacu,
RJ, 2024.

Esta pesquisa tem como tema os processos de identidade e a criatividade no ensino da arte, as
aproximacdes ¢ distanciamentos das experiéncias e praticas sociais cotidianas em seus
desdobramentos na praxis pedagdgica. A pesquisa objetiva refletir sobre as praticas docentes
presentes e atuantes em escola Municipal do Rio de Janeiro, situada no Bairro de Vila Kennedy,
Rio de Janeiro, a Escola Municipal Coronel Jos¢é Gomes Moreira, em torno da construgao da
identidade na crianca, através de apontamentos de acdes e praticas dessa unidade escolar e de
seus profissionais envolvidos. Esta investigagdo se justifica, especialmente pelo fato de que a
intencionalidade da formagado artistica dos individuos esta atualmente mais atrelada as
aligeiradas demandas de governos, a cada quatro anos, do que a integralidade da formagao
humana, ou seja, do curriculo nacional na BNCC, o qual se mantém refém dos ditames verticais
tecnocratas do MEC. A rigor, a pesquisa busca compreender o processo de construgdo da
identidade da crianca, na perspectiva da afirmacdo de identidades por parte da cultura
individual. A mistura de saberes, proporcionada pelo ambiente escolar, as vivéncias de sala de
aula e experiéncias culturais, a internet e, em especial, a disciplina de Artes, estabelecem um
dialogo entre a apropriagdo da cultura em termos coletivos e a descoberta da propria identidade
pessoal. As narrativas no contexto escolar se inserem dentro de um processo historico que
admite rupturas e (re)significacdes, por meio das vivéncias, carregadas de mudangcas,
paradigmas que, atualmente, sdo marcados pelos discursos coercitivos de poder que dialogam
com as distintas atribui¢cdes de valores da cultura e acabam por disseminar uma disputa pelo
espaco social. Deste modo, procuramos langar um olhar diferenciado em relacdo a praxis
pedagdgica e seus desdobramentos, que durante séculos vém desenvolvendo mentes criticas,
havendo ainda o que se discutir. Afinal, os processos de identidade, assim como a cultura sdao
0 que motivam a espontaneidade das criancas no ensino da arte.

Palavras-chave: Identidade. Arte. Ensino docente. Cultura. Praxis Pedagogica.



ABSTRACT

SILVA, Aline Pereira Alvarenga da. Identity processes and creativity in art teaching:
approaches and distances from everyday social experiences and practices and their
developments in pedagogical praxis. 2024. 145 p. Dissertation (Master in Heritage, Culture
and Society). Multidisciplinary Institute, Postgraduate Program in Heritage, Culture and
Society (PPGPACS), Federal Rural University of Rio de Janeiro, Nova Iguagu, RJ, 2024.

This research has as its theme identity processes and creativity in art teaching: Approaches and
distances from everyday social experiences and practices in their developments in pedagogical
praxis. The research aims to reflect on the teaching practices present and active at the Municipal
School of Rio de Janeiro, located in the neighborhood of Vila Kennedy, Rio de Janeiro. The
Escola Municipal Coronel Jos¢é Gomes Moreira, around the construction of identity in children,
through notes actions and practices of this school unit and its professionals involved; This
statement is justified, especially by the fact that the intentionality of individuals' artistic training
is currently more linked to the lightened demands of governments, every four years, than to the
completeness of human training, that is, to the national curriculum at BNCC, the which remains
hostage to the vertical technocratic dictates of the MEC; Strictly speaking, the research seeks
to understand the process of constructing a child's identity, from the perspective of the
affirmation of identities by individual culture. The mixture of knowledge, provided by the
school environment, classroom experiences and cultural experiences, the internet and, in
particular, the Arts discipline, establishes a dialogue between the appropriation of culture in
collective terms and the discovery of one's own personal identity. Narratives in the school
context are inserted within a historical process that admits ruptures and (re)meanings, through
experiences, full of changes, paradigms that, currently, are marked by coercive discourses of
power that dialogue with the different attributions of values culture and end up spreading a
dispute over social space. In this way, we seek to take a different look at pedagogical praxis
and its developments, which have been developing critical minds for centuries and there is still
something to discuss. After all, identity processes, as well as culture, are what motivate
children's spontaneity in teaching art.

Keywords: Identity. Art. Teacher education. Culture. Pedagogical Praxis.
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INTRODUCAO

O contato com alguns autores que abordam a tematica de constru¢do, da identidade
impulsionou-me a refletir sobre a relevancia desse tema, estabelecendo uma dire¢do em minhas
praticas docentes no ensino da arte que me possibilitaram ver essa construc¢ao e desconstrugao,
no processo educacional brasileiro. Através dessas experiéncias e identificando a importancia
dessa relagdo entre o ensino da arte ¢ a construcdo da identidade, comecei a consolidar tais
reflexdes entre a teoria e a pratica. Na formagdo académica em Artes Visuais, para meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), desenvolvi uma pesquisa relacionada ao Museu
Historico Nacional, situado na Quinta da Boa Vista, em Sao Cristévao, no Rio de Janeiro ¢ com
ela, despertei-me para essas indagacdes com relagao a construg¢ao da Identidade, da docéncia e
do Patrimonio Cultural. Minhas experiéncias enquanto professora regente fizeram-me entender
na pratica a importancia de discutir esses conceitos, as construgdes e desconstrugdes que as
escolas desenvolvem em seus projetos politicos pedagdgicos. Sendo eles documentos
norteadores para o desenvolvimento cultural na crianga, como podemos identificar tais avangos,
conquistas e a propria construcao da identidade, despertadas nos educandos? Essa possibilidade
de se estabelecer uma relagdo patrimonial entre a cultura e a escola constituira, os caminhos
trilhados nesta pesquisa, propondo um didlogo entre a discussdo tedrica e a experiéncia da
pratica, do processo de ensino- aprendizagem.

Esta pesquisa tem como tema os processos de identidade e a criatividade no ensino da
arte, objetiva refletir sobre as praticas docentes presentes e atuantes na seguinte Escola
Municipal do Rio de Janeiro, situada no Bairro de Vila Kennedy, Rio de Janeiro, a Escola
Municipal Coronel Jos¢ Gomes Moreira.

Considerando os entornos desta constru¢dao da identidade na crianga por meio de
intervengdes praticas nas unidades escolares podemos assim destacar que: “As versoes
emancipatorias do multiculturalismo baseiam-se no reconhecimento da diferenca e do direito a
diferenca e da coexisténcia ou construg¢dao de uma vida em comum além de diferencas de varios
tipos” (Santos, 2003, p. 33).

Desse modo, a praxis pedagogica se enquadram dentro de um processo historico onde
ocorrem as rupturas e ressignificagdes em meio as experiéncias que proporcionam as mudangas
capazes de desenvolverem paradigmas que, disseminam uma disputa entre os valores a cultura

e o espago social. Sendo assim, dialogaremos sobre uma visao diferenciada nessa relagao entre
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a praxis pedagogica e a cultura em seus desdobramentos para essa constru¢ao de identidade da
crianga, os processos criticos € a memoria atrelados a cultura que permitem a espontaneidade,
o aprender de forma ludica no ensino da arte.

O ensino da Arte, enquanto formagao cultural oriunda da tradi¢ao, trouxe, durante os
ultimos (trés) séculos, resultados multiplos, que vao desde seu uso para estabelecimento do
consumo de bens e ideais, até as concepgdes dualisticas entre aqueles que t€ém o direito de
acessar o conhecimento artistico e aqueles que deveriam ser alocados a margem de saberes
artisticamente “‘elitizados”. Enquanto resultado, o conhecimento artistico ensinado pela
institui¢do escolar foi estabelecido como instrumento de coer¢do do Estado na fixacdo de uma
cultura dominante, colonizadora e adaptada aos interesses do capitalismo. (Mignolo, 2003).

Assim, considerando o pensamento de Walsh (2005), pode-se afirmar que, nos ultimos
50 anos, especialmente apos as concepgdes criticas e pos-criticas do curriculo, surgiram novos
olhares decolonizadores sobre o lugar social do saber artistico e suas manifestacdes regionais
no cotidiano escolar, os processos de identidade e suas criatividades nos espagos urbanos,
fazendo-se necessario um estudo da pratica pedagdgica no ensino da Arte e seu potencial
emancipador. No que se refere especificamente ao conceito de identidade, Hall (2004) propoe

interpreta-lo como algo em transito, como um processo:

Analisando essa perspectiva, assim em vez de falar da identidade como uma coisa
acabada, deveriamos falar de identificagdo e vé-la como um processo em andamento.
A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de ndés como
individuos, mas de uma falta de inteireza que ¢é preenchida a partir de nosso exterior,
pelas formas através das quais nos imaginamos ser vistos por outros. (Hall, 2004, p.
39)

Ou seja, tendo em conta o que foi exposto, consideramos de extrema relevancia
desenvolver e proporcionar estudos em aproximacdes e distanciamentos das praticas sociais
cotidianas em seus desdobramentos no Rio de Janeiro, levando em consideragao a continuagao
da perspectiva liberal tradicional de educacgdo e curriculo, que, por quase dois séculos, € um dos
fatores a serem problematizados a luz das Teorias Criticas da Sociedade, especialmente pela
inexisténcia de um projeto historico de médio e a longo prazo de educagdo/formagao artistica
no pais. Podemos entao considerar uma justificativa o fato de que a formacao dos individuos se
da pelas aligeiradas demandas do governo onde a cada quatro anos uma nova expectativa
educacional ¢ levantada e, acabamos por ter uma formacao humana parcialmente integrada a
seus interesses, o curriculo nacional segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ira

ser um norteador dentro de limitagdes impostas por estes ditames verticais tecnocratas do MEC.
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Conforme Adorno (1971), “a produgdo da cultura no capitalismo progressivamente se
estabelece para o controle das relagdes humanas, vinculando-as aos interesses das massas
sociais, aculturando-as pela insistente negacao da possibilidade de producao cultural por si
mesmas” (Adorno, 1971, p. 287). Nesse sentido, a transformacao da arte em mercadoria €
simbolo da heteronomia cultural vigente na atualidade. E o mesmo que dizer que, quando a
BNCC trata as culturas regionais/populares, as indigenas e afro-brasileiras como objetos
estereotipados, nega-se veladamente a possibilidade de o professor conduzir o processo
educacional para que seus alunos identifiquem em si mesmos, o que ha em todos nos de
indigenas, africanos, mesticos e tantas outras origens. Por esse motivo, a falta de
identificacdo/representacdo simbodlica e cultural com as raizes historicas pode tornar o
curriculo, como proposto na BNCC, um objeto um tanto asséptico em relacdo as contradigdes
sociais vividas pelos alunos e professores, e a0 mesmo tempo, tornando a Arte pouco auténtica,
objeto passivo de reprodugdo, uma técnica alocada meramente ao ambiente da aula de Artes e
claro, uma regressdo individual daquilo que deveria resultar o ensino da Arte, ou seja, a
autonomia e emancipacao intelectual. O desenvolvimento dessas ideias, as quais norteiam esta
disserta¢ao, ocorrera em quatro capitulos. No primeiro capitulo, acerca das relagdes entre
identidade, patrimonio cultural e educagdo, propomos discutir a formagdo da identidade num
contexto educacional, a qual se d4 pelo contato com a cultura em geral e, especificamente,
através da “Educacdo Patrimonial” que se constrdi por meio de praticas educativas realizadas
na escola. Essas praticas sdo norteadas pelo processo de ensino-aprendizagem e pela troca de
experiéncias vividas no ambiente escolar, onde o professor se torna um agente facilitador /
multiplicador, a fim de incentivar e desenvolver valores de identidade e culturais permitindo
compreender e disseminar o patrimonio historico material e imaterial. O aluno se desenvolve
gerando significancia para a constru¢do da identidade familiar na qual estd inserido,
ressignificando sua interacdo nesse meio e na sociedade em que vive, possibilitando uma
compreensdo mais clara de sua identidade e cultura. Portanto, falar de identidade, patrimonio
cultural e educacao, implica dizer, em suma, que através das vivéncias escolares, o aluno obtém
possibilidades para empreender um processo de reflexdo sobre os bens sociais e culturais,
fomenta a valoriza¢do de origens dos povos e compreende sua existéncia dentro de uma
determinada cultura, povo ou nac¢ao. Desperta sentimentos de valorizacao, respeito, amor, bem
como a aprecia¢ao de locais culturais como, museus, parques ¢ jardins historicos e outros que

fazem parte de a¢des educativas patrimoniais.
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No segundo capitulo, abordaremos as leis ¢ documentos formativos que permeiam a
Educacao Brasileira e que constituem a base para que a Educagao Patrimonial possa ser aplicada
como tema transversal e interdisciplinar. Inferimos que, o trabalho com essa base possibilita
professores e alunos abordarem temas como, culturas africanas e indigenas, dentre outras, de
maneira fundamentada, tornando o faz de conta um momento de aprendizado e troca de
experiéncias no ambiente escolar ou fora dele, em locais de agdes educativas, como museus e
espagos culturais, como o Centro Cultural do Banco do Brasil, que promove exposi¢cdes com
interacdes com o publico, desenvolvendo aprendizado por meio da ludicidade e materiais
expositivos como quadros, objetos e outros. Dessa maneira, o ensino da arte a partir de
documentos formativos, como a Constitui¢ao de 1888, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), assim como os relacionados ao Instituto do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN), podem fornecer diretrizes para a construgdo dos caminhos para a
formag¢ao de identidade do individuo. Possibilitam igualmente, a percepgdo, a discussdo e a
concepgdo de valores significativos relacionados a historia, a arte, a memoria, a identidade,
enfim, as diversas manifestagcdes do patrimonio cultural existentes em nossa sociedade, em
constante transformacdo em nossa formacao humana, pois, o conhecimento estd sempre em
processo de transformacao.

Considerando as multiplas culturas que envolvem a construcao da sociedade brasileira,
numa reflexdo sobre a pluralidade cultural, o terceiro capitulo partird da premissa de que a
formacao da identidade pode ser baseada nos efeitos educativos em torno de sua abordagem
que ocorre nas salas de aulas, que os processos de ensino-aprendizagem no ensino da arte,
permitem que haja uma vivéncia cultural diversificada dentro da propria sala de aula. Ao
dialogar com a cultura de cada individuo, consequentemente teremos um debate de varias
culturas/ costumes de cada familia ali representada, que se torna uma ferramenta para os
primeiros contatos com o patrimonio cultural. Por meio dos processos de ensino-aprendizagem
da arte, a pluralidade cultural pode ser desenvolvida, trazendo consigo a valorizacao da
importancia da identidade, tomando como base prioritaria os documentos formativos que
permeiam a educacdo brasileira, os quais direcionam e fomentam esse processo de
desenvolvimento educacional do individuo. O ensino da arte, portanto, ¢ a peca fundamental
para que haja a inter/transdisciplinaridade nos contetidos do curriculo escolar. Por meio da
disciplina da arte, os temas transversais podem dialogar com outras disciplinas amarrando os

conceitos. A partir dessa articulagdo, os alunos podem aprender de forma ladica, construir
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saberes por meio da musica, dancga, teatro, pintura e perceber a propria criatividade sendo
despertada em cada nova experiéncia vivida, em cada aula de artes vivenciada.

Por fim, no quarto capitulo, trataremos a importancia do estudo de casos e suas
particularidades para que haja uma identificacdo dos possiveis desafios a serem enfrentados,
dados relevantes que contribuem para o que estd sendo investigado e, uma avaliacdo dos riscos
traz informagdes e limitagdes na interpretacdo dos resultados, evidéncias qualitativas e
desenvolvimento de teorias embasadas em casos reais.

Portando, por meio dos caminhos metodoldgicos desta pesquisa de campo, uma escolha
criteriosa do caso a ser investigado foi de suma importancia para a relevancia da pesquisa ¢ a
diversidade de perspectivas logo, a coleta de dados na Escola Municipal Coronel Jos¢ Gomes
Moreira com a utilizacdo de multiplos métodos, como entrevistas, observagdes diretas ¢ analise
documental do Projeto politico pedagdgico da unidade escolar permitiu- nos ter uma visao
abrangente do caso; Vale ressaltar que o problema levantado para esta pesquisa: As escolas,
através do projeto politico pedagogico interdisciplinares, desenvolvem uma metodologia
no ensino da arte que contribui na formacao identitaria dos educandos e sua formacao
intelectual, que seja capaz de conduzi-lo a uma defini¢io de identidade e cultura enquanto
individuo? Viabilizou uma triangularizagdo de dados através do retorno dos alunos durante os
passeios e atividades realizadas durante a pesquisa, da visao dos professores ao responderem o
questionario semiestruturados e, a analise de forma so6lida, uma exploracao aprofundada das
descobertas, identificacdo de conceitos e ideias que desenvolveu-se durante o processo
investigativo. Desse modo, a aplica¢do da pesquisa através dessa metodologia diversificada nos
possibilitou elaborar as conclusdes embasadas nos dados coletados o que torna, esta pesquisa
unica em razao dos dados obtidos nesta unidade escolar, situada na Vila Kennedy, um bairro

do Rio de Janeiro com tantas vivéncias que, ainda precisam ser exploradas.
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Figura 1 - Infraestrutura em escolas publicas
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CAPITULO I: Identidade, patriménio cultural e educacio

Para uma melhor compreensao dos aspectos relacionados a construgao da identidade e
o conceito de Patrimonio Cultural e educagao, o presente capitulo encontra-se dividido em trés
partes distintas. A primeira parte traz algumas discussdes que cercam os pesquisadores
dedicados ao estudo da fun¢do da escola e o seu papel na constru¢ao da identidade, e tem por
objetivo principal as praticas pedagdgicas partindo da analise de seus fundamentos como praxis.
Iremos elencar os principios que fundamentam essa relagdo entre Identidade, cultura e
educacdo, a partir de um conceito patrimonial. Destacaremos que as praticas docentes sdo o que
permeiam essa relacdo, gerando resultados positivos ou negativos, a depender da metodologia
aplicada, ou seja, abordaremos essas relagdes e como a docéncia influencia em uma constru¢ao
de identidade que priorize os valores culturais, éticos € morais na crianga, em seu convivio
social.

Na segunda, discutem-se alguns conceitos no campo familiar em relagdo a tratar a
identidade como um conceito multidimensional e sua relagdo com a cultura, pois, dentre as
varias influéncias que contribuem para o desenvolvimento da crianga ¢ a construg¢do de sua
identidade, pode-se dizer que nenhuma seja tdo forte e significativa como a familia.
Fundamentado em referéncias bibliograficas e observagdes no espago onde este estudo estara
sendo realizado, analisaremos essa relagdo enquanto conceito multidimensional, pois, essa
construgdo afetiva da identidade traz a tona, uma cultura de bergo, da familia que ir4, se fundir
com outras culturas no ambiente escolar, possibilitando as trocas de experiéncias nesse convivio
social.

Na terceira parte, trazem-se alguns argumentos que justificam a relevancia da
continuidade desses conceitos sobre a identidade multidimensional e sua relagcdo cultural, os
esforcos que buscam melhor compreender o fendmeno dessa relacao a despeito de todas as
mudancas ocorridas contemporaneamente no mundo da educacao, tratando especificamente do
periodo de Pandemia com a Covid-19, onde vivemos uma nova experiéncia em nossa cidade
do Rio de Janeiro, o ensino hibrido. Faremos uma breve analise dessa nova realidade de ensino
e a atual vivéncia de nossas criangas com a tecnologia confrontando assim, essa nova realidade
e seu papel nessa constru¢do da identidade para essa nova geracdo, esse novo modelo
educacional. Sendo, esta, uma abordagem memorialistica e conceitual, como uma alternativa a

hegemonia das pesquisas relacionadas ao campo de Patrimdnio, deste campo de estudos.
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J& na quarta parte, abordaremos sobre a Educag@o patrimonial na escola, uma retrospectiva
do processo e defini¢do do Patrimdnio Historico Cultural no Brasil e suas orientacdes para a
conscientizagdo e preservagdo de Patrimdnios Culturais no Pais. Neste topico discutiremos
sobre os conceitos de valorizagdo, conhecimento e preservacao do Patrimonio cultural, no
ambito escolar, tendo como pressuposto as propostas de ensino das culturas Afro-brasileiras,
Indigenas e suas Relacdes Inter étnicas no ensino da arte, enquanto temas transversais os quais
nos permite refletir sobre a influéncia das praticas e metodologias aplicadas nas escolas com as

experiéncias despertadas nas criangas.

1.1. A escola e seu papel na construcio da identidade

Desde o advento da formacao da crianga e sua interagcao no meio social, podemos notar
que, nas ultimas décadas, houve uma transi¢ao dos conceitos e contextos sobre a crianga como
um ser social pois, com o surgimento da Educa¢do Infantil como etapa primordial nesse
processo evolutivo escolar, os debates e pesquisas oriundas dessa transicdo vem se refletindo
sobre os direitos da crianga e sobre a propria educagao infantil.

Nunes, Corsino e Didonet (2011) descrevem que: “Comeca a haver, na sociedade
brasileira e, especialmente, entre os especialistas da area da primeira infancia, a compreensao
mais generalizada da complementaridade do cuidado e da educagdo em cada gesto de atencgao
que se presta a uma criang¢a” (Nunes; Corsino; Didonet, 2011, p.13). E ainda conforme Tavares

e Silva (2013):

A crianga historicamente passou a ser vista como um ser social e, por conseguinte, a
infancia passou a ser reconhecida juridicamente como etapa inicial da vida, para a
qual € necessario respeito, instituida por uma cultura prépria, por suas especificidades,
suas necessidades de tratamentos e cuidados peculiares a essa fase da vida. (Tavares;
Silva, 2013, p. 1)

Diante disso, a constru¢ao da identidade da crianca no ambiente escolar, formada
inicialmente através da educagdo Infantil, por ser uma das primeiras etapas e talvez uma das
mais relevantes na vida escolar de um individuo, compreendida como a base inicial, deve
oferecer gradativamente todo o suporte necessario para o seu desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem. Esta etapa educacional ¢ considerada como um espelho do
desenvolvimento integral da crianca.

Vale ressaltar que, segundo Kishimoto (1988), “o Brasil d4 inicio a organizacdo das

primeiras creches no comeco deste século [século XX]” (Kishimoto,1988, p.24). Ou seja, as
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creches, surgiram vinculadas as transformagdes urbanas, politicas e economicas da sociedade,
oriundas do surgimento das atividades industriais que foram sendo desenvolvidas no Brasil.
Portanto, diversas mudangas significativas foram acontecendo no contexto social € econdmico,
nessa organizagao das familias e ainda, na inser¢cao da mulher no mercado de trabalho, um dos
principais motivos para o surgimento dessas Institui¢des direcionadas para o acolhimento de
criangas, na modalidade educacional.

Para Paschoal e Machado (2009),

O nascimento da industria moderna alterou profundamente a estrutura social vigente,
modificando os habitos e costumes das familias. As maes operarias que ndo tinham
com quem deixar seus filhos utilizavam o trabalho das conhecidas maes mercenarias.
Essas, ao optarem pelo ndo trabalho nas fabricas vendiam seus servigos para
abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres. (Paschoal; Machado, 2009, p. 3)

O surgimento dessas Instituicdes direcionadas para o acolhimento de criangas, na
modalidade educacional, ¢ entdo, o resultado dessas diversas manifestagoes sociais, culturais,
politicas e econdmicas pelas quais o Brasil passou nas ultimas décadas, em especial até¢ meados
do século XX, no qual os reflexos desses movimentos foram se materializando para modelar os
contextos educacionais de hoje, bem como o reconhecimento da crianga e seus direitos.

Portanto, a func¢do da escola seria gerar meios para o desenvolvimento do individuo,
disseminando o conhecimento relacionado a sua historia na sociedade. Podemos dizer entéo,
que a construcao da identidade se dé pela formagao cultural e pelo compartilhamento dela entre
os meios de convivio social. Sendo assim, podemos dizer que a escola ¢ um dos principais
meios de interacdo social e, a partir dela, os individuos em fase de constru¢do do conhecimento
compartilham seus saberes e desenvolvem novas habilidades. Nesse sentido, dentro do contexto
escolar, nos chama a aten¢ao o ensino em torno da arte, ora, o ludico, as brincadeiras, o faz de
conta, o uso de tintas e lapis de cores para despertar na crianga seu potencial para a criatividade
e espontaneidade, desenvolvendo sua capacidade de ser, pensar e agir, tornando o ensino da
arte parte desse processo, construindo a identidade também a partir da cultura que cada
individuo traz em sua bagagem familiar.

Desse modo, ao assumir essa pratica de construcao da identidade por intermédio da
bagagem familiar num contexto escolar, podemos adotar dois pilares como fatores desse
desenvolvimento: O papel da escola na construcdo da identidade e a propria arte envolvida nas

praticas pedagogicas que permeiam esse desenvolvimento educacional.

17



Ao considerarmos que, através da arte temos a representacao de: fala, tragos materiais,
espirituais, emocionais e intelectuais que dao caracterizagdo ao individuo e/ou a sociedade, do
sistema de valores, modo de vida, crencas e tradi¢des, temos na arte, portanto, uma linguagem
presente em todo processo educacional. Sabemos bem que nos primeiros registros de escritas
na histéria da humanidade, seus feitos sdo concretizados por representacdes em imagens,
desenhos em rochas e cavernas e, seus registros estdo intactos pelo mundo, podendo ser vistos
por quaisquer pesquisadores que queiram comprovar sua existéncia, logo, percebemos a arte
dentro do processo evolutivo da construgdo da identidade, do homem. O mesmo acontece nos
dias atuais, nos quais, representacdes simbolicas e materiais ddo sentido a existéncia, seja por
meio da escrita, fala, musica, ¢ outros meios de comunicagao, de socializacao.

Portanto, a escola ¢ compreendida por meio desse espago de convivio social pelo qual
o individuo € capaz de interagir em meio as possibilidades ali desenvolvidas na inten¢do de
desperta-lo para novas habilidades e, nessa perspectiva vai se construindo a identidade por meio
de “experimentos” nas varias areas do conhecimento. Por meio das disciplinas ofertadas, o
processo de conhecimento e aprendizado vai sendo desenvolvido.

Nossas ideias sdo corroboradas pelas autoras Ferraz e Fusari (1999), que destacam: “O
Homem, independente do periodo histérico que tenha vivido, sempre sentiu necessidade de se
expressar por meio do desenho, pinturas, fotografias, musica, danca, escrita, ou seja, a
comunicagao e expressao fazem parte da natureza humana” (Ferraz; Fusari, 1999. p. 153).

Do mesmo modo, Buoro (2001) também destaca que a arte ¢ inerente a existéncia do
ser. Nesse sentido, ele afirma que, no caminho tracado pela historia, ndo ha civilizacdo que
nao tenha utilizado a arte como produgao. Para ele, a arte ¢ compreendida também como um
produto entre homem e mundo, ou seja, a arte € a propria relacao vida/existéncia. Por intermédio
dela, o homem pode ser inserido na natureza e interpretd-la, construindo-se, descobrindo-se e
se reconhecendo como parte do meio em que vive.

A sensibilidade ¢ notada em suas varias formas de realizacdo artistica, seja ela no
apreciar ou em conhecer as formas produzidas pelo aluno, pela natureza, ou até mesmo por seus

colegas dentro de seu convivio social, seu grupo identitério, isso se da pelas diferentes culturas.

Nas ultimas décadas temos vivido uma forte onda de movimentos sociais (negros,
indigenas, feministas, homossexuais, entre outros) que partem das questdes
identitarias para afirmagdo das suas singularidades e reivindicagdo de direitos sociais
e politicos historicamente negados. Do mesmo modo, fendmenos que pareciam estar
superados, como nacionalismos, regionalismos, fundamentalismos, racismos,
chauvinismos, entre outros discursos que fundamentam as identidades culturais, vém
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se tornando ndo muito raro (...). Todos esses movimentos sociais das chamadas
minorias culturais éticas e de outros fendmenos sociais aparentemente superados tém
levado a problematica das identidades culturais ao centro das discussdes académicas:
antropdlogos, socidlogos, gedgrafos, historiadores, filosofos, educadores e
linguisticas vém buscando compreender como processar a formagao e transformagao
das identidades culturais. (Santos, 2011, p. 142)

Podemos assim considerar entdo que, a nossa identidade cultural ¢ um espelho do que
somos no meio social ao qual fazemos parte, a cultura portanto é, um conjunto de caracteristicas
herdadas ou que aprendemos no convivio social, seja ela na escola, com a familia ou outro local
de socializagdo. Esse processo de construcao da identidade tem vivido mudangas estruturais e
gerando questionamentos sobre a identidade cultural das classes, ragas, etnia, nacionalidade,
sexo e dentro dessas categorias, nota-se a necessidade de controle social que pode ser
desenvolvido e trabalhado dentro do ambiente escolar. A escola, portanto, desenvolve seu papel
de formadora de individuos buscando solug¢des para tais questdes por meio de sua praxis

pedagdgica que prepara o individuo para ser inserido na sociedade e desenvolver seu papel nela.

1.2. A construcio da identidade no meio familiar

Compreende-se que a crianca conta com o suporte familiar para o seu processo de
desenvolvimento humano e, atuando como o primeiro grupo social que a crianga ¢ inserida,
torna-se o principal grupo responsdvel por este desenvolvimento integral da crianga,
proporcionando uma extensdo deste desenvolvimento quando ela ¢ inserida no ambiente
escolar.

Nesse sentido, a escola € direcionada a intensificar tudo aquilo que a crianga aprende
em casa, nos varios meios que abrange sua interacdo social, seu convivio em sociedade. A
escola e a familia, devem construir uma parceria que servird de ponte para a mediacdo desse
processo de ensino-aprendizagem e varias pesquisas e estudos na area educacional apontaram
fortes influéncias nessa relagio, positivamente. E essa relagio que promovera a construcio da
identidade e autonomia do individuo, podendo ter a familia como influéncia direta e a escola
como uma ampliacdo dessa influéncia, efetivando agdes variadas e desenvolvimentistas.

Para Perissé,

A adaptagdo da crianca ao novo ambiente ¢ um momento complicado, ndo s6 para a
propria crianga, que precisa enfrentar miltiplos desafios, mas também para a mae, que
sofre psicologicamente a angustia da perda, da incerteza se o filho serd bem cuidado
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e, muitas vezes, a culpa de abandona-lo nas maos de estranhos. (Periss¢, 2007, p. 41)

Ora, “o brincar facilita o crescimento e, portanto, a saude; o brincar conduz aos
relacionamentos grupais” (Winnicott, 1975, p. 63). E considerando ainda, a influéncia familiar
para o desenvolvimento da crianga, no ambiente escolar, para o além dessa facilitacdo do
brincar em seu desenvolvimento, Para Porcinio e Bernardes (2016), o acolhimento ¢ necessario
para a adaptacdo dos pequenos, proporcionando seguranga para os mesmos. Assim, a escola em
uma primeira instancia, para a ser um espago educacional convidativo e atrativo que, faz a
crianga se sentir como se estivesse no seu ambiente familiar.

Os reflexos dessa parceria entre familia e escola na vida educacional, norteiam a
formag¢ao humana do individuo perante a sociedade, tornando-se essencial nesse processo para
a forma¢do de um sujeito autdbnomo, com sua consciéncia identitaria desenvolvida.
Compreendendo aquilo que ¢é certo e errado perante a sociedade, regida por regras, leis, moral,
cultura e ética, ao qual cada individuo adapta-se para conviver, exercendo, contudo, o seu
direito de construir a sua propria ideia de identidade. Para que se alcance a formacao do sujeito
enquanto responsavel por adquirir sua propria identidade e autonomia, ¢ indispensavel construir
ao longo da vida um caminho pautado no respeito mutuo e relagdes sociais saudaveis, tomadas
de decisoes baseadas na criticidade e para que essa formagao ocorra, € na educacao infantil e
na base familiar, que as primeiras possibilidades devem ser postas, um ambiente democratico e
oportunizador para estimular este processo ¢ fundamental. Este capitulo partiu do pressuposto
de Como a familia e a escola influenciam na formag¢ao do individuo para a construcao de sua
identidade, tendo a educacao infantil como ponto de partida.

Para um embasamento tedrico mais palpavel do que venha a ser a posi¢do da familia
nessa constru¢do da identidade da crianga, no ambiente escolar, ¢ indispensavel o conhecimento
sobre a origem das creches no Brasil e a partir dela, os movimentos gerados para que se
alcancasse o modelo educacional ao qual temos hoje, sendo, segundo Andrade (2010, p. 134)

relata, a origem das instituicdes de atendimento infantil no Brasil:

A origem das creches no Brasil revela antecedentes do atendimento das instituigdes
asilares, apresentando um atendimento, até os anos 1920, de carater eminentemente
filantropico, destinado especialmente as maes solteiras e vitivas que ndo apresentavam
condigdes para cuidar de seus filhos. A origem da instituicdo esta atrelada ao
desenvolvimento do capitalismo, da industrializagdo e da inser¢do da mulher no
mercado de trabalho. (Andrade, 2010, p. 134)

,

E notorio o que Alves (2011, p. 3) destaca em sua fala. Ele discute essa situagao,
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ressaltando que:
Ja os “jardins de infancia”, primeiros espacos escolares destinados as criancas
pequenas de familias mais abastadas, foram marcados pelas ideias de recreacdo e
autonomia da crian¢a. Concebiam a crianga como uma sementinha e as professoras
como “jardineiras”, responsaveis por cuidar e regar a “plantinha” para que seu
potencial de desenvolvimento néo fosse prejudicado. (Alves, 2011. p. 3)

A realidade dos espagos escolares no século XX, fez com que surgissem movimentos
iniciados pelas maes que trabalhavam fora e que necessitavam deixar suas criangas, a lutarem
e buscarem o direito das criangas por instituicdes que ndo tivessem apenas carater
assistencialista, mas que ensinassem seus filhos, para que se desenvolvessem socialmente.

Segundo Andrade (2010), “A creche passou a ser reivindicada, também, pela populagdo
de classe média, que, somada a necessidade de trabalho feminino, apresentava o

reconhecimento do carater educativo da institui¢do de atendimento as criangas” (Andrade,

2010, p.145) e, de acordo com Santos (2010):

Evidentemente, a luta desencadeada pelas mulheres por creches para seus filhos
intensificou o pedido pelas institui¢des, tanto como um direito da populagdo como
também um direito a crianga de se desenvolver em um espago adequado, que atenda
as suas necessidades fisicas e cognitivas, ou seja, um ambiente que complemente a
educagdo familiar. (Santos, 2010, p. 15)

Neste sentido, as mudancas acerca dos avangos quanto aos direitos das criangas a escola,
ao direito, as politicas publicas, vém se moldando para chegar ao modelo que temos na
atualidade. Visto que a Educa¢do Infantil ¢ mola propulsora para assegurar as condigdes
necessarias para o desenvolvimento integral, pautado em um trabalho pedagogico sério voltado
para o compromisso em reconhecer a crian¢a como cidadaos e cidadas (Tavares; Silva, 2013).

Podemos entdo considerar que os avangos em relacdo aos direitos das criangas, as
legislacdes e politicas publicas para o desenvolvimento integral das criancas tém alcancado
resultados significativos nos dias atuais e em especial na educagao brasileira através da parceria
entre familia e escola. A familia sempre teve papel principal na construg¢do da identidade na
vida do individuo, e a escola € como uma extensao do lar. Nem a escola consegue concretizar
o que de fato objetiva em relacdo a tarefas de cunho pedagogico e, nem a familia por si so,
consegue avangos no rendimento escolar ou educagdo integral para seus filhos.

Isso porque, segundo Ortiz (2000) “grande parte das criangas costuma reagir fortemente
a separacdo de diferentes maneiras, (...) € preciso acolher essas manifestagdes e conhecer a

forma de cada um reagir considerando como natural dentro desse processo, sem rotular a

crianga a partir disso” (Ortiz, 2000, p. 8).
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Diante dessa condi¢do é que essa parceria extraordindria e promissora entre familia e
escola, sua relevancia na formag¢ao do individuo ¢ imprescindivel.
A familia sempre serd um dos pilares para o desenvolvimento da crianga. Dessen e

Polonia (2007) discutem essa situagdo, ressaltando que:

Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia constitui a unidade
dindmica das relagdes de cunho afetivo, social e cognitivo que estdo imersas nas
condigdes materiais, historicas e culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da
aprendizagem humana, com significados e praticas culturais proprias que geram
modelos de relacdo interpessoal e de construcdo individual e coletiva. (Dessen;
Polonia, 2007. p. 22)

Para abordar a constru¢do da identidade a partir do convivio familiar, devemos
compreender entdo que a sociedade na qual estamos inseridos ¢ norteada por um MIX de
costumes, classes sociais, cultura, moral, religides, etnias e ética. Por meio desse MIX de
aspectos, nos vem a reflexdo de como agir e como viver em meio as diferengas sociais e

politicas, econdmicas e culturais do nosso pais. Avila (2008) discute essa situacao, ressaltando

que:

Nos primeiros momentos de vida somos inseridos em uma determinada sociedade,
com diferentes éticos e morais, rica em diversidade cultural e ética, isso nos torna
seres sociais. E nesse processo de socializagdo, no qual permaneceremos por toda a
vida, e que ira se dar a construgdo de nossa identidade que envolve a subjetividade de
cada um, a singularidade, um jeito unico de formagdo do ser. Esse processo acontece
de modo gradativo, dentro da sociedade que estamos inseridos. (Avila, 2008, p. 9)

A autonomia também ¢€ parte da vida do individuo inserido na sociedade, pois através
de suas relagdes sociais, as primeiras ramificagdes de autonomia e criticidade contribuem para
moldarem a construgdo da identidade, possibilitando-o responder por seus atos, tendo sua
personalidade e identidade, formada pelo meio social ao qual esta inserido.

Dias (2005) adverte que:

O sujeito auténomo, enquanto protagonista de condutas morais, ndo se constitui de
forma isolada, independentemente das condi¢des sociais, historicas, politicas,
econdmicas e culturais. Ao contrario, define-se como aquela que, dialdgica e
dialeticamente, é capaz de articular, de forma critica e ativa, vontade subjetiva
(individual e pessoal) e vontade objetiva (institui¢cdes sociais e cultura), questionando,
refletindo, respondendo, influenciando e sendo influenciado pelas ocorréncias do seu
ambiente, construindo e reconstruindo dinamicamente as experiéncias que vive tanto
no plano individual quanto coletivamente. (Dias, 2005. p. 371)

Desse modo, a identidade ¢ moldada pela autonomia, que por sua vez forma a
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personalidade e carater dos individuos desde os anos iniciais de sua vida, tendo as relagdes
sociais como fonte norteadora.

Avila (2008) afirma que: “Cada individuo evolui em um determinado tempo. Cada
crianca tem o seu proprio processo de construgdo da autonomia” (Avila, 2008, p. 23). Por
intermédio da adversidade, torna-se um desafio, saber sua origem, seus principios,
estabelecendo sua identidade e ser preciso em suas agdes, além da liberdade de expressdo nos
dias atuais, onde a identidade ¢ a principal fonte de posicionamento social, um meio de
expressar opinido propria sobre fatos e questionamentos levantados, sem haver duvidas sobre
o que quer defender ou se posicionar. Diante dos meios de comunicacdo que, vem sendo cada
vez mais parte do dia-a-dia do ser humano e a crianga, sendo um ser em processo de constru¢ao
da identidade, saber o que deseja ou o que quer, sem se deixar se influenciado pelas midias ¢
quase um desafio diario para elas e suas familias que em meio as multiplas fungdes que
passamos a exercer nos dias atuais, fica cada vez mais dificil acompanhar os avangos
tecnologicos e o desenvolvimento de nossas criangas entre escola, midias, trabalho, casa, etc.

E, considerando todos esses assuntos abordados até o momento, devemos entdo,
associar a vivéncia dos alunos, na Escola Municipal Coronel Jos¢ Gomes Moreira, a estas
discussoes levantadas até aqui. Os alunos sdo recebidos em horario parcial, com turmas do 1°
ano ao 5° ano de escolaridade e, os professores buscam aplicar de maneira pratica e ludica as
disciplinas curriculares, despertando-os para o meio social e sua formacao identitaria. Devemos
considerar também, a realidade vivida por estes (os alunos), a violéncia e envolvimentos de
familiares, amigos e conhecidos com uso de drogas e o trafico, duas realidades distintas entre
familia e escola para eles que, com esse MIX de informacdes, vao formando sua identidade. A
escola se torna o principal ambiente para a transformagao de conceitos e formacao enquanto
cidaddos que buscam, a inser¢do na sociedade, mercado de trabalho, academia e formagao
familiar.

Diante dessa realidade, a participag¢ao da familia ¢ um desafio vivido na E. M. Coronel
Jos¢ Gomes Moreira, se torna imprescindivel a parceria entre escola e familia, para a formacao
intelectual e humana, dos alunos que, buscam por melhores condi¢des de vida através dos
estudos e, sonham com um futuro promissor, uns desejam ser jogadores de futebol, outros
dizem que vao fazer faculdades, entre tantos sonhos possiveis, o ensino da arte desperta-os para
a consolidagdo destes, através das suas possibilidades de representagdes artisticas despertando
por meio dos desenhos, rodas de conversas e contagdes de historias, troca de experiéncias e

vivéncias, o encantamento no olhar para a busca da, realizacao desses sonhos.
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1.3. Cultura e identidade, uma breve analise

A necessidade de ‘preservar’ nos leva a antiguidade classica, e muitas legislacdes e ou
recomendacdes podem ser encontradas ao longo de toda a Histéria do Patrimonio cultural no
intuito de assegurar a manuten¢do dos monumentos das sociedades. No século XIX, vemos a
preocupacao com o conceito de protecdo do Patrimonio cultural da humanidade. Ja no século
XX se aprimorou os conceitos e normas articulados dentro da compreensdo da memoria,
construindo um capital por meio de monumentos, de composi¢des de legislagdes e
recomendacdes, organismos etc., destinados a este fim. Sendo a cultura uma palavra de origem
latina, vem do verbo latino colere, que significa cultivar, seu estudo exige que se considere suas
constantes transformagdes que permeiam a sociedade.

Ambos os autores Chaui e Santos, mencionam a origem do termo cultura. Oriundo do
verbo latino colore “que traduzido significa cultivar”, ligado a agricultura, a agdo do homem na
manipulagdo a terra.

Toda producdo simbdlica de uma sociedade tem um significado que antes estava
relacionado com o sagrado, envolvendo culto e dai o cultivo. Ou seja, “A religiosidade ¢ a
manifestagdo do sagrado que ¢ a presenca de uma poténcia sobrenatural em que se mostra o
poder por meio de algum simbolo como uma forca sobrenatural” (Chaui, 1995, p. 379).
Considerando essa for¢a ‘superior’, torna- se um alento as situagdes diversas que possam
acontecer no dia a dia. Essas representacdes naturais possuem um significado: A for¢a da
poténcia realizadora daquilo, que o homem pensa ndo ser capaz de resolver.

Porém, esse conceito ressurge no Século XVIII com um novo principio. A énfase agora
se encontrava no uso da racionalidade humana como forma de pensar o mundo e as
modificagdes que ocorriam. Agora, a cultura permeia o ambito da vida civil, se tornando
conceito sindnimo de civilizagdo. Ou seja, na Filosofia da Ilustragdo.

Por outro lado, em uma defini¢cdo de democracia no ambito da cultura como instrumento
de classe, para Chaui, a democracia seria o unico regime politico que se baseia nos direitos e
ndo na nog¢ado de privilégios. Ja, Santos aborda a cultura através de duas perspectivas, sendo
elas, como um aspecto de uma ‘realidade social’, o que caracteriza a existéncia social de um
povo, nagdo e inclusive grupos no interior de uma sociedade. Nesse caso, se amplia
mundialmente nas mais diversas formas de organizacdes, de cultura. E essa ¢ a realidade social

a qual o autor trata ao falar de cultura. O outro prisma, ¢ o do conhecimento. A cultura, ligada
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as ideias e as crencas € como se organiza a vida. Uma forma de estruturar a sociedade, bem
como seus sujeitos.

Portanto, o Instituto do Patrimonio Histérico do Parand Seguidas de varias
Recomendagdes de Paris ao falar de cultura, devemos lembrar também que em 1931, a Carta
de Atenas foi o primeiro desenho sobre o padrao “em relagdo a preservagdo e conservacao de
edificagdes, para terem carater internacional e para garantirem a perpetuacgao das caracteristicas

histéricas e culturais nos monumentos a serem preservados”.

1.4. A Recomendacio sobre a salvaguarda da cultura tradicional e popular — 1989

A Conferéncia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura, reunida em Paris entre os dias 17 de outubro e 16 de novembro de 1989, por ocasido
de sua 25° reunido, aprova a seguinte Recomendacdo, no dia 15 de novembro de 1989. Na
presente Recomendacgao, a cultura tradicional e popular ¢ definida como o conjunto de criagdes
que emanam de uma comunidade cultural fundadas na tradi¢ao, expressas por um grupo ou por
individuos e que reconhecidamente respondem as expectativas da comunidade enquanto
expressao de sua identidade cultural e social; as normas e os valores se transmitam oralmente,
por imitacdo ou de outras maneiras. Suas formas compreendem, entre outras, a lingua, a
literatura, a musica, a danga, os jogos, a mitologia, os rituais, os costumes, o artesanato, a
arquitetura e outras artes.

As concepgdes da cultura demonstram que a civilizagdo tomou posse da cultura,
limitando seu significado e provocando uma divisdo cultural: A cultura artistica superior,
chamada de belas artes ou arte erudita, uma institucionalizacao do saber, a definic¢ao liberal da
democracia, como regime de lei e de ordem que garantia as liberdades individuais para a
construcdo de legitimagdo de valores das classes dominantes, e uma falsa polarizac¢do da cultura
entre as classes sociais que se justificava pela dominagdo e forca de poder pela chamada
“valorizagao da cultura”.

Em uma de suas falas, Chaui diz:

Como, entdo, diante de uma sociedade dividida em classes, manter o conceito tao
generoso ¢ tdo abrangente de cultura como expressdo da comunidade indivisa,
proposto pela filosofia e pela antropologia? Na verdade, isso ¢ impossivel, pois a
sociedade de classes institui a divisdo cultural. Esta recebe nomes variados: pode-se
falar em cultura dominada e cultura dominante, cultura opressora e cultura oprimida,
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cultura de elite e cultura popular. Seja qual for o termo empregado, o que se evidencia
€ um corte no interior da cultura entre aquilo que se convencionou chamar de cultura
formal, ou seja, a cultura letrada, e a cultura popular, que corre espontaneamente nos
veios da sociedade. (Chaui, 2008, p. 58)

Nesse sentido, ela mostra essa civilizagdo de conceitos dominantes sobre a cultura ¢ a
democracia, que deixa em evidencia os varios momentos em que esses conceitos foram
divergentes no século X VIIL

De um modo amplo, a autora traz uma interpretagdo de cultura ligada a vida civil,
através da filosofia ilustrada, onde o grau de Cultura ¢ medido por grau de civilizagdo com o
[luminismo. Perpassando o aprofundamento politico e ideoldgico com a Antropologia, sendo
influenciada por uma filosofia alema, onde sofre mutagdo entre natureza e historia. Por
conseguinte, surge a concep¢ao materialista. Esse entendimento, leva a uma nova perspectiva
j& no século XX, a producdo e criacdo da linguagem, consigo vem uma infinidade de dire¢ao
humana.

Ou seja, o homem em todas as transformagdes sociais pelas quais esta inserido,
influenciaram diretamente sua identidade. Na idade média, o homem pensava sob a persuasao
dos acontecimentos daquele periodo onde a igreja e o clero dominavam, ditavam os
comportamentos, 0s conceitos eram empregados e registrados coletivamente entre os cidadaos
por meio da cultura da época. Portanto, o0 homem do renascimento via sua identidade ser
impactada pelas descobertas cientificas, pelos ideais do homem cartesiano que se pautava na
razdo (aquele que € Gnico em seu saber, sendo um ser pensante, possuindo a totalidade das
coisas, acreditando que sua identidade ¢ firmada e concreta).

Porém, na pés-modernidade, com o mundo globalizado, surge o acesso a mais de uma
identidade cultural e a partir dai, podemos entdo relacionar as culturas, o0 homem entdo, ja ndo
se percebe, se v€ tdo unificado pois, existe mais de um discurso atravessando sua identidade
cultural, uma nova representagdao de significados em suas vivéncias humana. Diante disso,
temos um sujeito de identidade multipla, seus discursos se confrontam diariamente, sendo

agora, conforme Hall (2006) diz, um sujeito fragmentado:

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades modernas
no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido
solidas localizagdes como individuos sociais. Estas transformagdes estdo também
mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nds proprios
como sujeitos integrados. (Hall, 2006, p. 9)
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Dessa maneira, podemos considerar também que: a cultura ¢ a marca do homem, sendo
aquilo que ele cria, produz, realiza. A cultura ¢ a alma de um ciclo, ¢ a produg¢do de um povo,
Segundo diz: Santos (1963). O autor usa o termo “cultura” para definir essa produ¢ao humana.

Nesse sentido, Santos vai afirmar que:

Assim, tanto no estudo de culturas de sociedades diferentes quanto das formas
culturais no interior de uma sociedade, mostrar que a diversidade existe ndo implica
concluir que tudo ¢ relativo, apenas entender as realidades culturais no contexto da
histéria de cada sociedade, das relagdes sociais dentro de cada qual e das relagdes
entre elas. Nem tudo que ¢ diverso o ¢ da mesma forma. Nao ha razdo para querer
imortalizar as facetas culturais que resultam da miséria e da opressdo. Afinal, as
culturas movem-se ndo apenas pelo que existe, mas também pelas possibilidades e
projetos do que pode vir a existir. (Santos;1987, p. 20)

As classificagdes relacionadas a cultura, sejam elas, tradicional ou popular, sdo produtos
de seu tempo, sendo assim temos muitas validacdes sobre seus significados de preservagdes.

Devido as intervengdes, sejam elas desejadas ou indesejadas, as recuperagdes das
edificacdes atendem ao sentido da experiéncia do presente ora, podemos considerar que a
cultura ¢ um leque de possibilidades de mudangas, um acontecimento no penetra com suas
narrativas e faz com que haja novos conceitos sobre determinadas coisas, costumes, conceitos
logo, existe entdo, uma intervencao indesejada que, podera contribuir para uma ressignificagao
de ideias.

Sendo assim, quando falarmos sobre o conceito de identidade, compreendemos que ela
se constroi por intermédio da interagdo social. O individuo € capaz de se moldar em contato
com varios ambientes que, conforme suas necessidades e interesses, vai se construindo uma
autonomia de escolhas para que sejam desenvolvidas suas caracteristicas pessoais, que se

refletem em seu agir e pensar. A esse respeito, Hall (2006) destaca que:

Assim, a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, ¢ ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela
permanece sempre incompleta, esta sempre “em processo” sempre “sendo formada”.
(Hall, 2006, p. 38)

Complementando as ideias de Hall a respeito da nocdo, o Referencial Curricular

Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI; 1998, p. 13) define identidade como:

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca de
diferenga entre as pessoas, a comegar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas
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fisicas, de modos de agir e de pensar e da historia pessoal. Sua construgéo ¢ gradativa
e se da por meio de interagdes sociais estabelecidas pela crianca, nas quais ela,
alternadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-se dele em seguida,
muitas vezes utilizando-se da oposi¢do. (RCNEI, 1998. p. 13)

Trazendo essas visdes sobre a identidade para um contexto pés pandemia, podemos
perceber que ocorreram transformagdes em relacao a formacao humana sob a intervencgao das
midias. Esse fato, estabeleceu um novo desafio para estudos e pesquisas sobre essa tematica,
onde varios aspectos politicos, culturais, sociais, econdomicos € outros sdo parte desse processo
de transformacdes que se amoldaram ao meio mididtico, e em decorréncia a essas
transformagoes, a educagdo tem sido for¢ada a aderir a novos métodos de ensino.

De acordo ainda com o RCNEI (1998, p. 11):

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estéo intimamente relacionados com
os processos de socializagdo. Nas interagdes sociais se da a ampliagdo dos lacos
afetivos que as criancas podem estabelecer com as outras criangas ¢ com os adultos,
contribuindo para que o reconhecimento do outro e a constatagdo das diferengas entre
as pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si proprias.
(RCNEI, 1998, p. 11)

Percebe-se que a identidade ¢ formada pela cultura a qual fazemos parte, e essa cultura
¢ alterada, transformada no proprio meio em que nos encontramos ou quando mudamos o meio
de convivio social, desse modo, algo em nos pode se desestruturar, mas também se reorganizar.
O conceito de identidade ¢ tudo aquilo que representa o nosso Eu como costumes, crengas,
tradigdes e até mesmo a fala e o jeito de agir ou pensar. A partir dessa identidade construida e
em constante transformacao, formamos a nossa caracterizagao de ser na sociedade pois, nossos
discursos e agdes atravessam a formagdo do nosso eu em contato com 0 nosso meio social.
Assim, ao longo dos tempos, toda transformagdo social que ocorre no espago de convivio ao
qual estamos inseridos, influenciou diretamente em nossa identidade.

Na Idade Média, por exemplo, o homem acreditava que os acontecimentos eram regidos
pela Igreja e o clero, estes ditavam os comportamentos, € os conceitos eram empregados e
registrados no subconsciente de cada um, sendo essa era a cultura da época, construindo
cidaddos sob o seu comando, exercendo poder mental sobre estes. J& o homem do
Renascimento, construia sua identidade, em grande medida, baseada nas descobertas cientificas
e na ideia do homem cartesiano que se regia pela razao, unificado em todas as coisas por ser
um ‘ser pensante’, acreditando ter uma identidade concreta e totalitaria sob as coisas. Na

modernidade e pés-modernidade, o mundo da cultura se tornou mais acessivel, o homem ja ndo
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se sente unificado, um ser totalizado em sua identidade, o que permitiu uma travessia pela
formag¢ao da identidade humana, refletindo sobre significados em suas vivéncias, tornando-o
sujeito multiplo de ideias, confrontando diariamente a sua existéncia, constituida por uma

identidade fragmentada, conforme Hall (2006) aponta:

Um tipo diferente de mudanga estrutural esta transformando as sociedades modernas
no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido
solidas localizagdes como individuos sociais. Estas transformagdes estdo também
mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nds proprios
como sujeitos integrados. (Hall, 2006, p. 9)

Diante disto, ¢ licito dizermos que as transformacgdes sofridas no final do século XX e,
atualmente, no inicio do século XXI trazem a tona questionamentos sobre a identidade na pos-
modernidade, onde podemos notar um deslocamento do conceito de identidade num mundo
social e cultural desestruturado pela Pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021. O conceito
de sujeito fragmentado que Hall (2006) destaca, pode justificar as mudancas sofridas por todos
nods durante o periodo de isolamento na Pandemia. O que era de costume vivenciar, foi for¢cado
a alterar-se sem que houvesse tempo para adaptacdo. O ser humano ¢ adaptavel as mudangas,
mas até que ponto aceitamos e conseguimos nos conformar as mudangas repentinas ¢ o que
interfere em nosso pensamento e estrutura psicologica. Consideramos isso aqui, sobretudo, ao
refletirmos sobre a rotina de uma crianga que era muito ativa nos espagos escolares, urbanos e
familiares antes da pandemia, que frequentava cinemas, festas, encontros, tinha uma vida social
agitada. Todavia, agora em vias de retornar a sua vida em sociedade, esse individuo ja se
deparou com o isolamento social, isolado em casa, impossibilitado de ser quem era, de fazer
suas atividades didrias, e tendo os seus encontros transformados por chamadas de video ou
ligagdes. A escola passou ser o celular, o tablet ou o computador, escutando a voz da professora
somente pelos dudios midiaticos, enfim, sendo a interagao social presencial ja ndo ¢ permitida.

Com toda essa mudancga vivida por todos esses longos meses, nota-se que as atitudes
também mudaram, que a forma de ser, de agir e pensar ja ndo se encontra no coletivo, mas sim
no Eu, influenciando assim, em sua identidade, uma identidade fragmentada, adaptada e
necessitada de ressignificacdo pois, estamos em um processo de transformagdo social para
sobreviver a pés-pandemia da Covid-19. O retorno do ‘novo normal’.

Refletindo sobre tais alteragdes no comportamento e modo de viver, o individuo se

reestabelece de modo gradativo, em sua volta a rotina de vida. O momento agora, nesse retorno
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de pos-pandemia da Covid-19 para a formacdo humana, ¢ refletir sobre tudo o que vivemos e,
a partir desse recomego e, se a identidade ¢ construida, assim como afirmou Hall, ela sera
composta por discursos e representacoes (Hall, 2006. p. 50) e assim, os reflexos pos-
pandémicos influenciardo na constru¢ao da identidade de nossas criangas. Desse modo, vale
ressaltar que crises sempre viveremos, que a identidade humana estard em constante
transformagdo e, o que fard a diferenca no amanha ¢ que em nossa identidade j& construida,
sempre havera o conhecimento do que pode trazer consequéncias, do que pode ser bom ou ruim,
do que podemos transformar, e essas sao as percepcdes que a autonomia nos permite gerar,
fundamentos e analises de uma identidade fragmentada que constrdi-se na nova realidade social
no novo normal e atravessa os conceitos de identidade que tinhamos para uma nova visdo, a
constru¢do da identidade pos-pandemia da Covid-19. Portanto, o que devemos considerar ¢
que a crianca tem ganhado espago e direitos na sociedade, ela ¢ vista como um ser social e
existem garantias desses direitos efetivadas por leis e estatutos. Destacando que, estas, s3o
pautadas na afetividade e no apoio familiar que, aliado ao apoio escolar, portanto, seu
desenvolvimento integral para a formacao de sujeito, para uma vida em sociedade ¢ de total
responsabilidade da familia e da escola. Logo, percebe-se que um novo olhar em relacdo a
educacdo, a formagdo da identidade com a interven¢do das tecnologias e¢ aos efeitos da
Pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, trouxeram novos desafios para a formagao de
identidade, acarretaram pontos positivos € negativos, nos quais a crianga aprendeu a aprender
mais com o apoio das midias e com a presenca mais proxima da familia. Porém, o
distanciamento do convivio social escolar e urbano resultou em negatividade na aceitacdo do
espaco do outro, vez de fala e respeito mituo que antes eram trabalhados em ambientes
escolares. O desafio agora € reestruturar esses valores com o apoio familiar, desenvolvendo
uma identidade baseada nesse mix de informagdes em que o individuo seja capaz de absorver
0 necessario para sua formacdo humana, sem perder sua identidade cultural, familiar e
autonomia.

Portanto, os discursos pandémicos de um modo geral, influenciaram na nossa cultura,
ressaltando aqui que, ja viviamos um mundo isolado com o trabalho, afazeres domésticos e
outras fungdes que nos limitavam a estar em familia, a famosa rotina diaria. A pandemia, no
entanto, inverteu essa rotina, com um “novo normal” trazendo um sentimento de incertezas e
insegurancgas, por se tratar de uma pandemia mundial. Agora o destaque ¢ saber driblar as
cicatrizes e marcas que essa pandemia deixou, em destaque a E. M. Coronel Jos¢ Gomes

Moreira que também se enquadra nessa realidade de perdas de parentes e amigos, de
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funcionarios e alunos e, de certa forma, tocou na cultura, nos costumes, no modo de vida de
todos nos. Haverd um certo conhecimento do que a mesma pode trazer como consequéncia a
partir desse recomeco pds- pandemia e esse novo "normal” fundamentara as novas analises e
observagdes a respeito do conceito de cultura enquanto sujeitos fragmentados e

descentralizados nessa, nova realidade social que nos atravessa nos dias atuais.

1.5. Educacao Patrimonial na escola

Segundo Rocha (1989) do ponto de vista do patrimodnio, a escola é, de fato, a extensdo
da familia. E ali que as novas geragdes recebem a maior parte do legado cultural herdado do
passado. Cumpre aos mestres despertar nos alunos sentimentos de respeito e amor, mostrando
a eles o valor de nossos bens culturais”. (ROCHA, 1989, s/p)!

Nessa perspectiva patrimonial, a identidade € um patriménio vivo no individuo. Ela ¢
parte da personalidade de uma pessoa podendo ser utilizada para caracterizar sua forma de agir,
pensar e ser.

Ao falar de cultura patrimonial, ¢ necessario frisar que foi a partir do avango tedrico
metodolédgico das Ciéncias Sociais, que se dedicaram aos estudos das manifestagdes culturais,
que a expressao Patrimdnio Historico e Artistico se modificou para a nova expressao
Patrimdnio Cultural. Por meio dessa modificacdo temos visto crescer a participacao da
sociedade se posicionando frente a sele¢do da preservacao dos bens culturais por intermédio de
entidades e associagdes. O que vem sendo debatido ¢ a constante valorizagdo e percepcao das
manifestagdes culturais que, nesse sentido, o Patrimonio Cultural busca representar por meio
de um conceito mais abrangente e, conforme Oria (2001) propde: “a produgdo cultural humana
(...) constitui um processo em curso € em constante e permanente transformacdo, cuja
diversidade e riqueza ultrapassam sempre os modelos de qualquer modelo técnico previamente
estabelecido” (Oria, 2001, p. 132).

Nos dias de hoje sdo aceitos como patrimdnios culturais elementos que, vao desde
constru¢des com valor histérico a manifestagdes culturais, como: corriqueiras, pratos tipicos,
dangas, fazeres e costumes em geral.

A atual Constitui¢ao Brasileira no seu artigo 216, secao II — adotou a denominagao

Patrimonio Cultural e coloca que:

L ROCHA, Guido. Cartilha do patriménio histérico e artistico de Minas Gerais. Belo Horizonte: Secretaria de
Estado da Cultura, 1989. 1v.
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Constituem Patrimonio Cultural Brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:
I — as formas de expressio;

II — os modos de criar, fazer e viver;

III — as criagdes cientificas artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, os objetos, documentos edificacdes e demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico e artistico.
(Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, art. 216, secdo II)

Uma proposta metodologica para este desenvolvimento de a¢des educacionais voltadas
para o uso ¢ a apropriagao dos bens culturais, foi desenvolvida em termos conceituais e praticos,
no 1° Seminario realizado em 1983, no Museu Imperial, em Petropolis (RJ), com base no
trabalho pedagogico desenvolvido na Inglaterra sob a designacao de Heritage Education (Horta
etal., 1999). A autora se propde que, a partir dessa experiéncia inicial, muitas foram as praticas
e experiéncias desenvolvidas no pais, que acabaram por culminar em “resultados
surpreendentes”. Nesse sentido, tornou-se destaque uma nova visao sobre o Patrimonio Cultural
brasileiro, que passou a ser compreendido a partir da visdo de diversidade das manifestacdes
tangiveis e intangiveis, consagradas e ndo consagradas, sendo fonte de conhecimento e
aprendizado, na possibilidade de inser¢ao nos curriculos e também nas disciplinas do sistema
formal de ensino.

A educacdo patrimonial constitui um processo permanente e sistematico de trabalho
educacional centrado no Patrimonio Cultural como fonte primdria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo no qual, a partir da experiéncia e do contato direto com as
evidéncias e manifestacoes da cultura, o trabalho de educacdo patrimonial busca levar as
criancas ¢ adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua
heranga cultural (Horta et al., 1999).

Na educacdo patrimonial, dentre os instrumentos que possibilitam as didaticas de
trabalho com o patrimdnio cultural, temos a Cartilha do Patrimdnio, elaborada em 1989 pelo
IEPHA, e o Guia Basico de Educagao Patrimonial, de 1999, elaborado pelo IPHAN, com
autoria de Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane Queiroz Monteiro.

Estes documentos formativos apresentam os principais conceitos acerca do tema
patrimonio, indicando seu significado e os aspectos legais que o permeiam (inventarios, leis de
tombamento, etc.), objetivando fomentar agdes que valorizem os patrimonios historicos,

preservando suas origens e, compreendendo a relevancia social e cultural dos mesmos.
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A proposta da escola num conceito patrimonial, associando a construgdo da identidade,
¢ ensinar sobre o patrimonio cultural, enfatizando a indispensabilidade da reflexdo e de agdes
para a preservacao dos bens culturais e, isso implica na proposta de ensinar com 0 compromisso
de incentivar a apropriacao cultural, ou seja, despertar o cuidado e o espirito de luta para a
preservacdo. Para Jeudy (1990), trabalhar o patriménio na escola contribui para refletir sobre o
mesmo, tendo em vista as memorias e as apropriagdes coletivas.

O patrimoénio e a educagdo para o patrimonio estdo em constante movimento, seja nas
relagdes e manifestagdes culturais ou na simples transmissao do conhecimento, mas esta,
sobretudo, nas apropriagdes culturais coletivas. E em tempos contemporineos, embora a
educacao esteja sendo priorizada, isso, num olhar da propria categoria, ou seja, a educagdo tem
tido profissionais que de fato buscam desenvolver um trabalho de exceléncia porém, nem todos
tem se capacitado seja por falta de recursos financeiros ou até mesmo incentivo governamental,
a falta de apoio do governo para que de fato, haja um ensino de qualidade no Brasil, demonstram
a falta de interesse e/ ou falta de conhecimento para discutir a respeito da educacdo patrimonial
nas escolas.

Lima (2011) vai defender a importancia da educacao patrimonial, no contexto escolar,

quando afirma que:

a educacdo patrimonial precisa estar presente em instituicdes de formagdo de gestores
(seminarios, academias militares, universidades, sindicatos, associa¢des, entre outras), mas
principalmente nas redes de ensino, devendo ser considerada um objeto relevante de
reflexdo por aqueles que pensam e articulam a educag@o brasileira, mas principalmente nas
redes de ensino. (Lima, 2011. p. 43)

Precisamos de novas metodologias nas praticas pedagogicas das escolas com o
proposito de inovar os olhares sobre o conceito de patrimdnio cultural e a historiadora Michele
Arroyo (2005) destaca “a existéncia de praticas isoladas, em descompasso com as politicas
publicas de prote¢ao” (Arroyo, 2005, p. 32), ou seja, precisamos utilizar fontes palpaveis de
ferramentas pedagogicas que permitam esses avangos educacionais como: livros, cartilhas,
material impresso e virtual, entre outros recursos, que sirvam para nortear, engajar e possibilitar
a participagdo dos estudantes no conhecimento do seu patrimdnio, na constru¢do da sua
identidade a partir do contato com os fundamentos da historia de seu meio de convivio, o
dominio de conceitos com bases historicas a fim de que, estes possam se encontrar na sua
propria historia. Porém, os professores nem sempre utilizam as ferramentas disponiveis para
trabalhar a educacdo patrimonial ou ndo tem se quer uma formacao adequada para trabalhar tais

conceitos e para fomentar a reflexdo e percep¢dao em relacao aos fatores histdricos, que sdo

33



componentes do cotidiano da cidade, da comunidade e do pais e do proprio individuo em fase
de construcao da identidade, dependente dessas possibilidades de conhecimento.

Esse processo de aprendizagem requer um trabalho de articulagdo com a realidade local
do individuo e o proprio docente, que se torna um elemento- chave na constru¢ao da Identidade
e consciéncia critica de cidadania, na formacao de sujeitos ativos e conscientes.

Em muitos casos, os educadores ndo se dao conta de que o patrimdnio cultural estd em
todos os meios de aprendizagem, que ele faz parte do nosso cotidiano, como, por exemplo, os
casardes da rua, o beco da esquina, o modo de fazer um doce, as crencas da avo, a cestaria, o
sabdo artesanal, etc.

As histoérias dos conhecimentos, dos mais antigos moradores da comunidade, como as
parteiras, os fotografos, as benzedeiras, os raizeiros, os barbeiros, os sapateiros e outros. Um
estilo de vida cultivado, o modo de ser e de fazer as coisas no passado. Sdo experiéncias vivas,
um patrimoénio, que tém muito a transmitir em sabedoria aos mais jovens.

Arroyo (2005) descreve que as agdes sobre a educagdo patrimonial sdo pensadas de
forma desarticulada e sobre a preparacao dos professores em relagao ao patrimonio cultural, ela

diz que:

Poucas equipes possuem profissionais da area de educagdo e os projetos se voltam
para as escolas, no sentido de ensinar conceitos técnicos para a conscientizagdo dos
alunos e professores do que é patrimonio cultural e promover um resgate da historia
que esse patrimdnio protegido pretende contar. Temos, de um lado, politicas de
protecdo e, de outro, agdes isoladas para que as escolas eduquem as criangas e
adolescentes para respeitarem e protegerem o patriménio de sua cidade. (Arroyo,
2005, p. 32)

A autora ainda afirma que:

As linguagens da cidade tém um carater pedagdgico: porque a materialidade e a
subjetividade da cidade expressam as relagdes e os valores sociais, politicos, racistas,
de classe, de exclusdo ou inclusdo, que estdo presentes na sociedade. Entdo, esses
simbolos, esse patriménio, representam a experiéncia cotidiana do cidaddo e, ao
mesmo tempo, educam o olhar e a percepgdo do outro, o que é fundamental para a
construgao da identidade. (Arroyo, 2005, p. 34)

E perceptivel no dia a dia escolar a falta de preparo dos profissionais de educagao sobre
a importancia de formar cidaddos conscientes e preparados, numa concep¢ao do valor do
patrimonio cultural existente nas cidades.

A escola tem o papel de formar por meio do ensino, pautado na educacio patrimonial,

individuos capazes e conscientes de deveres e de direito sobre a historia de seus antepassados.
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Sendo assim, a construcdo da Identidade em conformidade com a cultura e o conceito de
patrimonio ¢ uma importante ferramenta, que pode ser utilizada no processo de ensino-
aprendizagem, por intermédio de diversas agdes que professores e profissionais da educagao
podem adaptar e interagir com os alunos, proporcionando o despertar do conceito de
pertencimento e a apropriacao do patrimonio cultural da cidade, da sociedade e do proprio Eu,
enquanto individuo, ora, descobrindo-se e formando sua identidade cultural, potencializando
elos entre memoria, identidade, bens culturais, e cidadania.

A educagao patrimonial tem uma fung¢ao importante: Desenvolver a comunidade escolar
de uma forma direta nesse contato com a comunidade local, através das vivéncias e das
produgoes dos alunos e, oportunizando a todos a percepgdo dos espacos da cidade, a partir de
um olhar diferenciado, contribuindo para a constru¢do da identidade do individuo e de sua
sociedade e por intermédio da interdisciplinaridade, nos projetos educacionais desenvolvidos
de tempo em tempo nas escolas. Trazendo toda essa discussdo para a realidade da E. M. Coronel
José Gomes Moreira, pode-se destacar a fungdo do professor de Artes que, trabalha nesses
contextos, despertando o olhar dos alunos para essa valorizagao cultural, se reconhecendo como
parte do proprio patrimdnio escolar pois, sao fundamentais na funcionalidade da ‘Escola’, ora,
escola sem alunos nao ¢ escola!

Sua didatica de ensino € justamente desperta-los para esses conceitos de ‘preservacao
cultural” Conhecendo artistas, por meio de trabalhos direcionados, lugares, por meio de visitas
virtuais guiadas, aplicadas no Datashow da escola, pesquisas a serem feitas individualmente
sobre artistas, autores, personagens importantes da histéria da arte como Tarsila do Amaral e
Candido Portinari e outros nomes que, contribuiram para o conceito de Artes que temos hoje e,
viabilizaram para um ensino da arte mais, potencializador. E possivel ampliar os conhecimentos
sobre estes bens culturais, incorporando o senso de valorizacdo e de preserva¢do do conceito
de patrimonio, manifestacdes de pertencimento e reconhecimento de participagdo, garantindo
seu significado na educagdo. A pratica pedagdgica voltada para um conceito patrimonial nas
escolas deve ser vista como uma alternativa, que possibilita ao individuo a valorizacdo da
propria historia, por meio dos bens culturais regionais. Esse individuo ir4 se encontrar como
parte de um coletivo, que contribuird com a consolidacdo cultural da sua comunidade, Levar
para dentro das escolas ferramentas, que possibilitem aos estudantes um contato direto com o
patrimonio cultural, por meio do ensino-aprendizagem, numa abordagem interdisciplinar,
desenvolvera a percepcao real de valores e da importancia da constru¢cdo de identidade e

conceito cultural.
35



CAPITULO II. Leis e documentos formativos que permeiam a educaciio brasileira

Nos ultimos dez anos a Educacdo Basica no Brasil ampliou muitos fatores
condicionantes, permitindo uma educagdo mais qualitativa e menos quantitativa: a criacao de
documentos formativos que norteiam a educagdo basica, como o Plano Nacional de Educagao
(PNE) e a BNCC, atualizagdes em nossa Constituicao Federal, e a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Sendo assim, analisar tais documentos requer uma
direcao de pesquisa, um caminho de encontro entre aqueles responsaveis por elabora-los e o
leitor. Ou seja, um didlogo de quem escreve com aquele que 1€. Nao ¢ facil analisa-los, porém,
os multiplos fatores que determinam esses objetos de leis, politicas e programas nacionais, sao
ensaios importantes para a melhoria e ampliacdo de uma educacdo mais justa e igualitdria que
valoriza a cultura e desenvolve mentes criticas capazes de lutarem por seus direitos sociais. No
presente capitulo, abordaremos algumas questoes sobre as referéncias culturais e o Patrimonio
Cultural nas escolas, uma vivéncia na educacao patrimonial dentro do espago escolar, utilizando
a arte para contribuir na construcdo da identidade da crianga, além de promover o
desenvolvimento e enriquecimento de seus conceitos culturais, apontando possibilidades
diversas na metodologia de ensino da arte. As no¢des de Educagido Basica, desigualdade social
e valorizagdo cultural, sdo também consideradas basicas para a compreensdo dessa segunda
parte de estudos que fundamenta teoricamente esta pesquisa, bem como o estudo das Leis e
documentos formativos que permeiam a Educacdo Basica no Rio de Janeiro, os quais
abordaremos de forma mais especifica, com relacdo ao ensino da Arte. Na primeira parte,
apresentaremos uma revisao bibliografica e historica dos estudos relacionados ao ensino da
arte, numa analise sobre a Constituicao de 1888, a LDBEN e o IPHAN, com as experiéncias
historicas do patrimonio e os principais argumentos que sao utilizados na aplicag¢@o dessas leis
normativas no ambito escolar. Assim, investigaremos como o ensino da arte ¢ aplicado com
base nesses documentos formativos, € se a metodologia utilizada estd adequada ao que ¢
proposto ou se existe uma metodologia divergente a esses documentos normativos. Com um
maior entendimento dessas leis normativas, sera possivel um melhor embasamento da leitura
deste capitulo, que ird complementa-las. Iniciaremos com uma exploracao do ensino da arte e
a sua aplicacao nas praticas pedagdgicas, regidas pela BNCC, e a realidade vivida nas escolas,
explorando a controvérsia entre conceitos e praticas, para em seguida, desse modo, questionar,
entdo, a construgdo ou a desconstrugao de uma identidade em relagdo ao ambiente de convivio

social e a metodologia aplicada em cada etapa do desenvolvimento da crianga. Apresentaremos
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e discutiremos o conceito de identidade sob o olhar construtivista, mais especificamente, a
construcdo da identidade por meio dos documentos formativos desenvolvidos na pratica
pedagogica com o convivio no ambiente escolar, com as tentativas, os erros e acertos,
proporcionando assim as experiéncias. Exporemos as experiéncias vividas pelo artista Vila
Lobos, bem como outras experiéncias na articulagdo do patrimonio cultural com a escola, e a
importancia destas para a constru¢do de uma identidade cultural nacional: o canto orfednico; o
Projeto Interagdo; as Casas do Patrimdnio etc., contextualizando essas metodologias, seus erros
e acertos, a fim de valorizar as experiéncias como forma de aprendizagem construtiva. Como
trabalho de campo na escola, sujeito da pesquisa, pretendemos discutir uma visdo da identidade
construida pelo momento e contexto nos quais estd inserida, e pela metodologia aplicada pelo
docente, contextualizando as politicas de avaliagdo, focaliza¢dao e descentraliza¢dao na crianga,
levando também em consideragdo, a importancia do ensino da arte nas primeiras etapas da
Educacdo basica para um desenvolvimento pleno das atividades motoras e da propria

identidade.

2.1. A Constituicio de 1888 e a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional)

Considerando os principios educacionais de nossa Constituicao Federal de 1988 e a Lei
9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, podemos analisar uma série de novos
conceitos, de normas e dispositivos legais impulsionando os avangos da educagao.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, destaca que: “A educagdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Esse artigo ir4 dialogar com a LDBEN, em seu artigo 2, que diz: “Art. 2° A educacao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 2016).

De fato, ¢ tanto a Constituigdo Federal de 1988, como a LDBEN, Lei n® 9394/96, que
resultam na nova LDBEN brasileira, que propiciam o desenvolvimento pleno do cidadao em
seu exercicio de cidadania, ainda que numa visdo tecnicista. Ao destacar a qualifica¢do para o

trabalho, ambas as leis potencializam esse preparo do cidaddo para seu exercicio de cidadania.
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O Artigo 3 da LDBEN, inspirado no artigo 206 da Constitui¢do Federal de 1988, garante
a autonomia do cidaddo, por meio do acesso a educagdo basica, possibilitando um padrao de
qualidade, conforme ¢ citado no Art. 206 da Constituicdo Federal. Essa garantia, ndo diz
respeito ao sucesso profissional do cidaddao, mas a um padrao minimo de qualidade de vida, ou

seja, a condicdes basicas de vida.

Art. 3° O ensino serda ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag@o do profissional da educagdo escolar;

(Revogado)

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei ¢ da legislag@o dos
respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal; (Redagdo dada pela Lei n°
14.644, de 2023)

IX - garantia de padrao de qualidade; (Vide Decreto n° 11.713, de 2023)

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n° 12.796, de
2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido
pela Lei n° 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural ¢ identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)
(LDBEN, 1996; art. 3°)

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o sa-
ber;

I - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui-
¢oes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; *Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n° 53, de 2006.

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal. *Inciso acrescido pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006.

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educagdo basica e sobre a fixagdo de prazo para a elaborag¢do ou
adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. *Paragrafo tinico acrescido pela Emenda Constitucional
n® 53, de 2006.

(Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, 1998; art. 206)
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Portanto, ha uma indissociabilidade entre estas leis, elas trabalham no principio de
compartilhamento de ideias, de conceitos e valores que vao nortear a educagado brasileira e em
termos quantitativos e qualitativos, percebe-se um aumento significativo no nimero de margens
que melhoraram e aperfeigoaram as normas educacionais que, conforme a Constitui¢ao Federal,
se constituem numa notavel linha de progresso, no que diz respeito aos direitos sociais € a
propria educag¢do do povo brasileiro. Podemos definir entdo, uma concepg¢ao do direito ao
acesso al educacao gratuita e como dever do estado, relevante para o aperfeigoamento da
legislagao brasileira, pois favoreceu e estimulou a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira Nacional, a Lei 9394/96 LDBEN. Com bases pré-estabelecidas na
Constituicao Federal de 1988, ela vem com a necessidade de ampliar e aprofundar os direitos
educacionais, ofertando garantia e aplicacdo do gozo do direito a educagdo, se caracterizando
pela apresentacdo de uma sistematizacdo moderna e tecnicamente eficaz, objetivando a garantia
do direito subjetivo a educacdo, as diversificacdes da sociedade brasileira, definindo, assim, um
sistema educacional centrado na progressao e conscientizacdo da importancia dos estudos e
pesquisas.

Estamos abordando a Constituicdo Federal e a LDBEN, mas ndo definimos que as
mesmas sdo uma Legislacdo e, em especial, a respeito da Lei 9394/96, devemos ter em mente
uma pergunta inicial, para que possamos prosseguir com nossa abordagem.

O que ¢ a Legislacao Educacional? A Legislacao Educacional refere-se a soma de regras
instituidas historicamente e regularmente na educagdo. Assim, podemos voltar aos tempos da
Roma Classica, ao Direito Romano, a derivagdo do latim legislatio, cujo significado é o ato de
legislar, o direito de fazer, preceituar ou declarar leis. A Legislagcdo, portanto, € o ato de
estabelecer leis através do poder legislativo. A palavra educagio, que vem de educare, significa
o0 ato de amamentar ou de conduzir, de levar adiante o educando. O que vemos atualmente nas
tendéncias pedagdgicas sdo esses conceitos conduzindo o educando, orientando-o para que este
possa atingir sua autonomia e ser inserido na sociedade com habilidades e competéncias
necessarias para a vida humana.

Falar de Legislacdo da Educag¢do, entdo, ¢ instigar processos de formagdo do homem,
que se ddo por meio de estabelecimentos de ensinos, ambientes culturais, familia, igreja,
espagos publicos etc. O que temos nos dias de hoje, enquanto compreensao de Legislacao da
Educagao, segundo a LDBEN, sendo ela a lei magna de educacao, ¢ a ndo restricao do educando
a concepcdes de armazenamentos de ideias, mas o compartilhamento de conhecimentos. O

processo de formacdo abrangente, inclusivo, formando cidaddos para o convivio social com
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principios educacionais, possibilita o direito social do cidaddo e o direito publico subjetivo dos
educandos durante sua trajetoria educacional.

Diante disto, posicionamos aqui o ensino da arte dentro dessa perspectiva de leis
normativas, que orientam e norteiam a educagdo brasileira, em especial a LDBEN, sendo a
mesma um documento fundamental para a educagdo. O ensino da arte, dentro de uma revisao
da legislagcdo educacional brasileira, sempre esteve presente nas escolas. Silva e Araujo (2007)
destacam que o ensino da arte teve diversas etapas, porém, trés delas foram grandes tendéncias:
a pré-modernista, a modernista e a pos-modernista.

Os objetivos da pré-modernista, inicialmente, eram que os Jesuitas, através da
catequizacdo dos povos, utilizassem instrumentos de producdo de figuras, do retrato, do
desenho modelo vivo, da copia de estamparias, obedecendo um conjunto de regras rigidas
(Silva; Aratjo, 2007). A arte s6 importava, quando contribuia no estudo da ciéncia,
manifestando- se através do ensino de desenhos geométricos, na pintura, em figuras
mimeografadas, na linguagem visual. Nesse sentido, a arte era desenvolvida numa concepgao
cientificista que nao estava ligada ao ensino de arte, propriamente dito.

Os anos de 1980 foram marcantes, pois, registrou um periodo de muitas lutas pela
redemocratizagdo do Brasil, e com isso, diversas associagdes de Arte-Educadores foram criadas
em estados e regioes do pais. No ano de 1982, fundou-se a primeira associagao: Associacao de
Arte-Educadores do Estado de Sao Paulo (AESP). Nos anos de 1987, fundou- se a Federagao
Nacional dos Arte- Educadores do Brasil (FAEB) e em 1990, os Arte- Educadores se
mobilizaram pela luta a permanéncia do ensino de arte no Curriculo Escolar, pois a Nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Basica, ndo incluia o ensino de Arte. Podemos conferir em:
“§ 2° O ensino da arte constituird componente curricular 27 obrigatorio, nos diversos niveis da
educacao bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996,
s/p) e isso foi possivel gracas aos movimentos e campanhas feitos pelos Arte-Educadores para
que houvesse essa garantia. Ainda que, sem especificacdo das linguagens artisticas (Artes
Visuais, teatro, danca e musica), os avangos foram acontecendo.

De acordo com Silva (2004), a descaracterizagdo da arte tinha como finalidade
“despolitizar” ou “repolitizar”, direcionando o ensino ao patriotismo e ao nacionalismo,
desconfigurando todas as experiéncias artisticas desenvolvidas na sociedade.

O ensino da arte, como processo se manifestava por meio dos desenhos geométricos,
elementos da linguagem visual, pintura e outros. Para os positivistas, essa era a fun¢do do ensino

e a arte estava presente em todo o processo. Nos dias de hoje ainda ¢ possivel identificar
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processos da arte em varias profissdes, o mercado de trabalho aderiu aos desenhos como fonte
principal para muitas areas de trabalho.
Silva e Araujo (2007) vao destacar dois principios que o ensino da arte pode apresentar

como técnica:

(1) a efetivacdo do processo de aprendizagem da arte através do ensino de técnicas
artisticas, para uma formagdo meramente propedéutica, que visa, como por exemplo,
a preparag@o para a vida no trabalho; (2) e na utilizagdo da arte como ferramenta
didatico-pedagogica para o ensino das disciplinas mais importantes do curriculo
escolar, tais, como Matematica e Lingua Portuguesa. (Silva; Aratijo, 2007, p. 5)

Somente a partir de 1914, o desenho infantil comegou a ser visto como parte da
expressao da crianga, porém, como todo processo de mudanga, a investigacao e interpretagao
foram ganhando espaco até que os valores estéticos passaram a ser notados através das correntes
artisticas do expressionismo, futurismo e dadaismo na cultura brasileira. Isso se deu devido ao
conceito de que a crianca nao ¢ um adulto em miniatura, comegando a se respeitar as suas
particularidades. Nesse contexto, foi fundada em 1948, no Rio de Janeiro, a Escolinha de Arte
do Brasil (EAB), buscando valorizar a arte da crianca, baseada na livre expressao e liberdade
criadora. A valorizacao da expressao e da espontaneidade da crianga foram um dos novos
métodos, que através dos modernistas Mario de Andrade e Anita Malfatti, introduziram a ideia
de livre expressao do ensino de arte (Silva; Aratjo, 2007). Assim, se conservaria um valor
importante divulgado pela Arte/ Educacdo modernista: A originalidade, sendo ela um fator
essencial do “fazer artistico”. Por outro lado, a partir dessa ideia, surgiu a concep¢ao da arte
como lazer, auto expressdo e catarse, descaracterizando a arte como fonte indispensavel ao
conhecimento (Silva; Aratjo, 2007). Em 11 de Agosto de 1971, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao de 1° € 2° Grau n°® 5692 (LDB 5.692/71), conhecida como a lei
educacional da Ditadura Militar. Destaca-se um ensino tecnicista, onde a atividade deveria fazer
parte dos curriculos escolares, no entanto, sem perdas para o aluno, no sentido trabalhista. Essa
lei incluiu a Arte no curriculo escolar, mas ndo como disciplina e sim como “atividade
educativa”, chamada de Educacdo Artistica, que, classificou os componentes da arte no
curriculo em duas modalidades, a primeira em areas de conhecimento com objetivo e contetidos
e a segunda, em atividades com desenvolvimento e praticas. Sendo estas, aplicadas apenas em
cumprimento de horarios e por professores que nao tinham formagao adequada para ministra-

las, sem compreenderem o significado da arte/educacao.
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Através da nova LDBEN n° 9394/96, os arte-educadores conquistaram o ensino
obrigatdrio da disciplina de Artes, na Educagdo Basica, ficando claro que o ensino da arte deve
promover o desenvolvimento cultural dos educandos. Com base em estudos de autores que
envolvem o ensino da arte, ¢ possivel identificar que, o mesmo estd fundamentado na
interdisciplinaridade e no interculturalismo, que no processo ensino-aprendizagem,
desenvolvem conhecimentos artisticos por meio dessa relacdo: fazer, ler, contextualizar e
produzir arte.

Na década de 1970, surgiram pensadores que trouxeram propostas para resgatar
conteudos no ensino da arte e, Ana Mae e suas colaboradoras, na década de 1980,
sistematizaram, a partir das atividades educativas desenvolvidas no Museu de Arte
Contemporanea, da USP, a abordagem pos-colonialista no ensino de arte, chamada de proposta
triangular de ensino de arte, que diz: A Proposta Triangular deriva de uma dupla triangulagao.
A primeira ¢ de natureza epistemologica, ao designar aos componentes do ensino/aprendizagem
por trés acdes mentalmente e sensorialmente basicas, quais sejam: criacao (fazer artistico),
leitura da obra de arte e contextualizacdo. A segunda triangulagdo esta na génese da propria
sistematizagdo, originada em uma triplice influéncia, na degluticao de trés outras abordagens
epistemoldgicas: as Escuelas al Aire Libre mexicanas, o Critical Studies inglés e o Movimento
de Apreciacao Estética aliado ao DBAE (Discipline Based Art Education) americano (Barbosa,
1998, p. 35). Por meio esse conceito, o ensino da arte visa a valorizacao do produto e do préprio
processo artistico.

No dia 02 de maio de 2016, no artigo 26 da Lei 9.394, por meio da Lei 13.278, foi
previsto que as artes visuais, a danca, a musica e o teatro passariam a fazer parte do curriculo
como linguagens da educacao basica, sendo parte do curriculo e ndo mais exclusiva como antes.

Um grande avanco na educacdo, uma vez que, o ensino da arte tera horarios especificos
para serem abordados em sala, com profissionais capacitados: “11 Art. 2° O prazo para que os
sistemas de ensino implantem as mudangas decorrentes desta Lei, incluida a necessaria e
adequada formacao dos respectivos professores em numero suficiente para atuar na educagao
basica, ¢ de cinco anos” (Brasil, 2016). Desse modo, o ensino de artes passa a ser obrigatdrio a
todos os niveis de educacdo basica - Ensino Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio,
conforme a Lei 12.287, de 13 de julho de 2010, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da

Silva e publicada em diario oficial em 14 de Julho de 2010.
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2.2. Documentos formativos e as concepcoes educacionais dos profissionais de

educacio no ensino da arte

O ensino da Arte foi incluido no curriculo escolar em 1971, pela LDB, com o nome de
Educacao Artistica, sendo uma atividade educativa e nao uma disciplina integrante do curriculo.
As artes, em 1988, sofreram ainda um risco de serem excluidas, em meio a discussdes sobre
educagdo, gerando varias manifestagdes organizadas pelos educadores da area, pela garantia da
permanéncia do ensino da arte nas escolas e todo esse movimento ocorreu em torno da nossa
atual Constitui¢do Federal de 1988. Diante de tantas movimentagdes para que o ensino da arte
fosse mantido, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, revogou disposi¢oes
anteriores e a arte passou a ser disciplina no curriculo escolar. Seu ensino passou a ser
obrigatdrio na educagdo basica, conforme dispde o paragrafo § 2 © do artigo 26: “O ensino da
arte constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Brasil, 1996).

Assim, o ensino da arte ¢ composto atualmente por: Artes Visuais, Artes Cénicas, Artes
plasticas, Danga e Musica. Deve-se ainda lembrar de um outro trecho da LDBEN que cita o
ensino, seguindo as caracteristicas regionais, locais e culturais, econdmicas e sociais. No seu
Art. 26; no seu §4° consta: “O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a forma¢do do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996, p. 09 e 10).

Seguimos adiante com alguns movimentos que formam as bases do ensino da arte hoje,
nas escolas. Em 2003, a Lei n° 10.639, que “estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, e inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia
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e Cultura Afro-Brasileira’ (Brasil, 2003, p. 1). Juntamente a essa nova Lei, as culturas de
matriz africana passaram a ser valorizadas, como parte da histéria de nosso pais. Nos faz
lembrar que a escravizacdo vivida a apenas 100 anos atrds, nos remete a imagem de forca e
poder das elites sobre povos trazidos forcados de suas terras, mantidos em condi¢des de extrema
pobreza, sendo obrigados a prestarem servicos bracais para produzirem riquezas aos seus
senhores, sendo maltratados, castigados e mortos, sem o direito de decidirem sobre suas
proprias vidas e apesar de todo esse sofrimento vivido, tornaram-se parte de nossa historia,
povos que resistiram a toda tortura e lutaram por sua liberdade. Tornaram-se parte e construiram

a historia e identidade do Brasil.

Um outro Decreto, n° 5.753/06, promulgou a Conven¢do para a Salvaguarda do
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Patrimonio Cultural Imaterial, o que impulsionou a valorizagdo, o registro e a preservagdo da
cultura nacional em suas diversas expressdes em todo o territorio (Brasil, 2006). O Decreto n°
6.040 (2007), sobre a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais, em seu Art. 3, Inciso I, define povos e comunidades tradicionais

como:

grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem
formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam territorios e recursos
naturais como condig¢@o para sua reprodugdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovacgdes e praticas gerados e transmitidos
pela tradigdo. (Brasil, 2007, p. 1)

No ano de 2008, a Lei n® 11.645 incorporou a Lei n° 10.639/03, que tem a cultura
indigena como contetido curricular a ser ministrado em todas as disciplinas do curriculo escolar
(Brasil, 2008).

E atualmente (2023), tivemos sancionada a Lei que cria o Dia Nacional para o
candomblé e raizes africanas, a ser comemorado no dia 21 de marco.

Diante de todos os meios formativos que permeiam o ensino da arte, podemos
considerar entdo que a Arte, no Brasil, ficou marcada pelos movimentos e interferéncias
culturais e sociais que sofreu ao longo da luta por seu ensino de maneira igualitaria a outras
disciplinas do curriculo escolar. Nesse sentido, ¢ importante lembrar o movimento dos arte-
educadores, em 1980, para que o ensino fosse inserido no curriculo como disciplina e ndo mais
como atividades extras, visando as tendéncias pedagogicas e a necessidade de aplicar a Arte
nas reformas educacionais, incluindo-a na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) e norteando o ensino basico brasileiro.

Desse modo, ao interpretar e compreender tais movimentos, decretos e leis que
formalizam o ensino da arte no curriculo escolar, percebe-se que as tendéncias pedagogicas que
norteiam o ensino-aprendizagem em arte, sempre estiveram presentes nas metodologias
utilizadas no processo de ensinar e aprender, no desenvolvimento do mundo escolar. Ao ensinar
artes, podemos vivenciar todas as tendéncias pedagdgicas: o ensino tradicional, quando
iniciamos o processo de ensino, mostrando as cores primadrias, por exemplo, dando dire¢do para
que sejam feitas as cores secundarias, respeitando a ordem e o comando do professor, o aluno
segue um padrio; o ensino tradicional, num conceito de ensino tabula rasa, onde o professor ¢
o possuidor do saber e o aluno, uma caixa de armazenamento e reproducdo e, ainda nesse

contexto de pedagogia tradicional, encontramos o modelo de educagdo tecnicista ao ter o ensino
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da arte por meio de despertamentos para fins lucrativos, como, por exemplo: pinturas de
quadros e obras de arte em geral, com proposito de despertar no aluno o conceito de retorno
financeiro rapido formando técnicos que geram renda e contribuem para a economia do pais;
um ensino cuja metodologia pode ser Libertadora, que promove a criticidade do aluno, que faz
com que ele desenvolva suas criatividades, seus pensamentos e dessa maneira, que desperte-o
para ser um critico social que contribuira para os avangos da sociedade, por meio de sua
interacdo e acdo nela; e, ainda, a Histdrico-critica, que vai alinhar a historia, seus fatos, com o
Hoje, permitindo ao aluno relacionar os fatos, desenvolver suas ideias e criar/ gerar solugdes
e/ou compreensdes sobre os momentos vividos em cada época de sua sociedade e dos povos

passados.

Por fim, as tendéncias pedagodgicas nos permitem considerar em seu processo de
formagdo de ensino-aprendizagem, a dimensdo técnica, politica social e humana que
possibilitam a compreensao do processo de ensinar e aprender, os interesses do aluno. Em artes,
o aluno se dispde a aprender por dois caminhos: sendo um técnico que se limita ao uso de
materiais diversificados, aliados ao caderno de desenho ¢ o tema da aula; e, com valorizagao
cultural, através das atividades, associando o livro didatico aos saberes e trocas de experiéncias
vividas dentro e fora da sala de aula, logo, se caracteriza por uma linguagem da arte, seguindo
as tendéncias libertadoras que surgiram na década de 1960, idealizada e desenvolvida pelo
educador Paulo Freire. Através dessa pedagogia, desenvolveu-se a criticidade, buscando
expressar e superar o pensamento por meio de projetos pedagdgicos progressistas. Em 1980,
vemos entdo um redirecionamento pedagogico em que o professor se torna um mediador, um
facilitador dessa relagdo pedagogica, onde o exercicio das praticas docentes se tornou mais
consciente, critica e participante, o que gerou a tendéncia Histdrico-critica, que tem por
objetivo: “propiciar a todos os estudantes o acesso e contato com os conhecimentos culturais
basicos e necessarios para uma pratica social viva e transformadora” (Fusari; Ferraz, 1999, p.

34).

Na contemporaneidade, o ensino da arte ¢ um caminho de possibilidades em que
professor € aluno podem se desenvolver no processo ensino-aprendizagem em sala de aula.
Mesmo sendo pouco valorizada, a arte vem ganhando for¢a nas reformas educacionais,
permitindo que faga parte do curriculo escolar e da legislagdo educacional brasileira. A partir
de uma postura investigativa de professores e alunos da area a respeito de processos de

transformagao e reformas educacionais, € possivel que haja apropriagdo e aprofundamentos dos
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conhecimentos em arte na relagdo Arte e cultura, tornando essa ressignificacdo do ensino da
arte uma fonte de saberes para os alunos. Objetiva-se com o ensino da arte, trabalhar as suas
linguagens, tornando o aluno capaz de se expressar, de expressar o mundo por meio destas, e
se encontrar culturalmente, desenvolvendo assim uma forma¢ao de identidade que o faca
compreender seu lugar na sociedade, na familia, na escola, no mundo. O papel da disciplina e
do professor de arte na escola ¢ formar meios, caminhos e possibilidades para essa construgao
de identidade do aluno, desvelando cortinas que o facam ir além de suas visdes onde, a
criatividade, a ilusdo e a potencialidade de resinificar, recriar, sejam a chave para um novo olhar

dentro de si, para o mundo.

2.3. Um olhar para a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o IPHAN

Conforme Macedo (2014), a reivindicag@o de que os curriculos precisam de uma base
comum em nivel nacional ndo ¢ algo novo no Brasil, j& que essa discussdo vem desde os anos
1980. A promulgacdo da LDBN 9.394/96 ressalta, em seu artigo 26, a necessidade de se
elaborar uma base curricular comum, e legitimou uma demanda existente. A construcao de uma
base curricular comum foi realizada em diversos paises, em diferentes contextos e razoes
diferenciadas, visando as necessidades de suprir os arranjos sociopoliticos, econdmicos e
educacionais de cada local. De uma maneira geral, uma base nacional comum apresenta
métodos e meios que contribuem para a promoc¢do da democratizagdo da educacdo e a
modernizagao do ensino. No contexto brasileiro, segundo Macedo (2014), no ano de 2009, o
Ministério da Educagcdo (MEC) retomou a discussdo sobre a Base Comum Curricular,
juntamente com os membros da comunidade académica do campo do curriculo, pois, com o
fim do Plano Nacional de Educagdo (PNE) em 2014, definiu-se que a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, teriam que contribuir no sentido de incrementar “Os direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino fundamental” (MEC, 2014, meta 2). Porém, Macedo (2014) destaca que
muitas fundagdes privadas se apropriaram do processo de discussdao da Base Nacional Comum
Curricular, tentando criar um ideal de educagdo numa perspectiva neoliberal, que apresenta os
principios de mercado como a solucao dos problemas gerados pela ma gestdo de governos
passados. No discurso dos agentes “politico-privados”, ha a promessa de que um curriculo

comum assegurard a qualidade da Educacao, ou seja, estipulara o que serd ensinado e o que sera
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aprendido, proporcionando uma melhor avaliacdo dos estudantes.

Diante disso, Alves (2014) e Macedo (2014) apostam na condug¢do da BNCC sob
influéncia de instituicdes privadas que buscam por uma constru¢ao de um novo modelo de
regulacao que viabilizara o controle do ensino e o que se aprende. Ao contrario de conquistar
melhorias a educacdo, o que se alcangara sera o espelho das desigualdades educacionais, vividas
em tempos passados, ndo tao distantes. O que a BNCC “tem a oferecer ¢ apenas a tentativa de
controle do imponderavel da qual depende, ndo o sucesso da educag¢ao, mas a hegemonia do
imaginario neoliberal de que ele ¢ parte” (Macedo, 2014, p. 1.553).

Através do Oficio n° 01/2015/GR,3, divulgado em 30 de maio de 2016, a Associagdo
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educa¢do (ANPED) enviou a Comissdo de
Educacdo da Camara dos Deputados, o seu descontentamento com a Comunidade Cientifica
diante da conducdo do processo de elaboracdo da BNCC, que vinha sendo elaborada, de acordo
com o documento, de modo inadequado e acelerado, sem o respeito a diversidade cultural do
povo brasileiro. O oficio critica a visdo homogénea dos estudantes e a destitui¢do da liberdade
de catedra de professores, que podera desenvolver uma “desumanizacao do trabalho docente”
(ANPED, 2016), podendo se tornar mecanico, sem possibilidades de um exercicio da pratica
criativa, colaborando para a nao consideracgao as complexidades da vida dentro de uma unidade
escolar.

Mesmo que tenha havido principios e fundamentos tedricos para a criagdo da BNCC, o
documento formativo ndo abre espago pleno para que as areas do conhecimento sejam capazes
de desenvolver a compreensdo do mundo através da sensibilidade. Segundo Konder (2002), a
razao para isso ¢ que a BNCC ¢ “um instrumento precario” (Konder, 2002, p. 213) para
apreendermos o mundo, e que ¢ necessaria uma ampliacao das referéncias e do descobrimento
da dimensdo poética da vida, ou seja, a ampliacdo da nossa capacidade de racionalizar ndo ¢
suficiente para compreender o “todo”. O ensino da arte pode propiciar essa percepg¢ao por meio
de uma estética mais agugada do mundo.

Para Konder (2002), a Arte possibilita desafios que exigem de n6s uma ampliagdo e
revisdo continua da razdo, ndo devendo haver uma prevaléncia do racionalismo em detrimento
da sensibilidade, pois essas duas instancias se completam e contribuem para a compreensao da
realidade por diferentes meios. Assim, o ensino da Arte pode desenvolver um pensamento
flexivel com relagdo as outras areas do conhecimento e ainda, auxilia na percepgao da dimensao
social onde as manifestagdes artisticas ocorrem. Por esses motivos ¢ que se faz necessaria,

tamanha a relevancia do ensino da arte, a sua presenca na educacdo basica, pois ela possibilita
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o0 autoconhecimento, a criticidade e a reflexao sob a o6tica de procedimentos, conceitos e valores
que ndo se adquirem por meio da ciéncia.

Vale ressaltar, na ultima versdo da BNCC 4, na qual, conforme novo regimento
curricular, o componente Artes deixou de ser area de conhecimento e passou a ser subordinado
a area de linguagens, podemos perceber praticas individualizadas, expressas no fazer e no fruir.
Isso reflete, na contramao de tudo o que ha anos, séculos, vem sendo discutido na educagao, a
possibilidade de criagdo, a formagdo do ser critico e pensante, e ainda, o conceito de arte, de se
fazer arte, ensinar arte. Para Pedrosa (2011), a Arte ¢ como conhecimento, importar dados e
desenvolve a criticidade sobre a cultura em que as obras de artes foram realizadas, a historia da
arte e os seus elementos sdo principios formais que consolidam a produg¢do artistica, pois
somente com as sensagdes, 0s sentimentos e as paixdes, nao se pode obter a promog¢ao de um
conhecimento amplo.

Devemos ter em mente que a arte ¢ a area de linguagem que constrdi a base de todo
conceito de mundo, e ela sendo um componente dentro da area de linguagens, sera apenas um
gancho para compreender determinados conteudos, perdendo assim, sua autenticidade e
autonomia enquanto componente curricular que desperta o educando para conceitos sociais €
culturais na sua interdisciplinaridade, que contribuem na reflexao e critica dos objetos culturais,
nos seus variados tempos historicos e contextos sociais. Segundo a BNCC, as Linguagens
Artisticas: artes visuais, musica, danga e teatro, sdo consideradas um subcomponente da Arte.
Diante dessas questdes, foi elaborado um oficio por Arte-educadores — como resposta a uma
discussdo gerada no Congresso da Federagao de Arte Educadores do Brasil (CONFAEB), sobre
a posicao da Arte na BNCC — contendo denuncias de que o componente curricular arte foi
prejudicado, em comparagdo aos outros componentes curriculares. No documento formativo
BNCC, os componentes curriculares tém entre 20 e 30 paginas enquanto que o componente
Arte, tem apenas 11, o que comprova uma visdo superficial da Arte e ainda demonstra quais
sdo os conteudos mais privilegiados no curriculo.

Konder (2002) chama atencao para o fato de que a Arte ndo esta livre da ideologia, mas
que ela possibilita uma superagdo parcial das distor¢des ideoldgicas por meio de “obras de arte
bem-sucedidas” (Konder, 2002, p. 219).

Para essa superagdo da ideologia, ¢ preciso desenvolver um trabalho artistico-
pedagogico consistente, com o educador identificando-a em suas praticas pedagogicas.
Podemos entdo, observar na BNCC que, o componente Curricular Arte estd comprometido

apenas em transmitir um ensino dominador, sob um comando coercitivo de poder, onde a classe
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dominante dita as regras e os mais fracos obedecem, ou seja, a impressao que fica ¢ que hd uma
intencionalidade de repressdo a formagao artistica e cultural dos educandos, esvaziar o ensino
da arte de seu teor metodologico, contribuindo para a formagdo de sujeitos conformados e
doéceis.

Segundo Konder, “a arte tem sido, predominantemente, expressdo de insatisfacdo, de
questionamento, frequentemente de revolta, em face do modo como estd organizada a
sociedade” (Konder, 2002, p. 217 e 218). Desse modo, o ensino da arte pode ser compreendido
como a principal fonte de vida para a imaginagdo da criancga, jovens e adultos. Sem seu devido
ensinamento, num futuro préximo, isso pode contribuir para termos adultos conformados com
toda e qualquer decisdo de seus governantes, sem reacdes de expressdo de sentimentos e
emocdes, sejam elas por meio de desenhos, musicas, encenagdes ou reflexdes.

Diante dessas observagoes, a Federacdo de Arte-Educadores do Brasil encaminhou a
Comissao de elaboracdo da BNCC do Componente Arte, um oficio contendo as principais
criticas ao ultimo texto divulgado, porém, ndo houve sucesso, ja que seus questionamentos nao
foram considerados e profissionais engajados na elaboragdo do mesmo pediram para que
fossem desligados e seus nomes retirados da ultima versdo da BNCC. Houve um
descontentamento destes profissionais que, sentiram-se usados para que o documento fosse
validado, sentiram que a representacdo da categoria foi negligenciada, suas vozes caladas, sem
o direito de reivindicar por sua categoria. O ultimo item das reivindicagdes se direcionou para
a preocupagdo da formacdo de professores de Arte em Licenciaturas de linguagens artisticas
especificas. A preocupacdo ¢ a possibilidade do retorno da famigerada formacao polivalente,
uma formacdo em que o docente atua lecionando todas as linguagens artisticas de forma
superficial e destituida de reflexdo critica e centrada estritamente nos processos técnicos
artisticos, como acontecia nos cursos de Licenciatura em Educagdo Artistica dos tempos da
Ditadura Militar.

Mediante a esses questionamentos com relagdo a Constituicao Federal e a BNCC, tendo
como base o ensino da arte, devemos nos preocupar com o que dizem os documentos formativos
relacionados a Educagao Patrimonial. Todo documento formativo educacional deveria ter como
base fundamentadora os processos educativos formais e ndo formais sem uma visdo
patrimonialista, ndo interferindo na construcao da identidade do educando, muito menos na
construcdo da formagdo critica dos mesmos, mas contribuindo em suas formacoes,
desenvolvendo habilidades e valores culturais, apropriando-se socialmente de recursos para

uma compreensdo socio historica das referéncias culturais em todas as suas manifestagdes,
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colaborando no seu reconhecimento e valorizagao cultural.

Sendo assim, alguns documentos formativos relacionados ao campo do patrimdénio
cultural podem ser considerados grandes meios, fundamentais para a elaboracao de normas
educacionais. No ambito cultural, especificamente no componente curricular Artes, deve-se
potencializar documentos como, por exemplo, o Compromisso de Salvador, ocorrido em
outubro de 1971, que foi um encontro promovido pelo Ministério da Educacdo e Cultura para
o estudo da complementagdo das medidas necessarias a defesa do patrimdnio historico,
artistico, arqueologico e natural do pais. Encontro de governadores e secretarios de Estado,
prefeitos, presidentes e representantes de instituigdes culturais, promovido em Salvador, Bahia,
dos dias 25 a 29 de outubro de 1971.

O encontro ratificou o Compromisso de Brasilia e fez varias recomendacdes, dentre elas:

- Recomenda a criagdo do Ministério da Cultura ¢ de secretarias ou fundagdes de
cultura;

- Recomenda ““a criagdo de legislacdo complementar no sentido de ampliar o conceito
de visibilidade de bem tombado, para o atendimento do conceito de ambiéncia.

- Recomenda a criagdo de legislagdo complementar no sentido de proteger os
conjuntos paisagisticos arquitetonicos e urbanos de valor cultural e de suas
ambiéncias.

- Recomenda a participacdo do IPHAN e IBDF, 6rgios estaduais e municipais na
elaboracdo de planos diretores e urbanos e nos projetos de obras publicas e
particulares “que afetem areas de interesse referentes aos bens naturais e dos de valor
cultural especialmente protegidos por lei.

- Recomenda também que sejam priorizados para obtengdo de financiamento, “os
planos urbanos e regionais de areas ricas em bens naturais e de valor cultural
protegidos por lei.

- Recomenda a criagdo “nos ambitos nacional e estadual a criacdo de fundos
provenientes de dotagdes orcamentarias, doac¢des, rendimentos de loterias, descontos
de impostos e taxas, ou outros incentivos fiscais, para fins de atendimento a protecao
dos bens naturais e de valor cultural protegidos. (Compromisso de Brasilia, 1971)

Ao IPHAN, que zela pelo cumprimento dos marcos legais e efetiva a gestdo do
Patrimonio Cultural Brasileiro, dos bens reconhecidos pela Organizacdo das Nag¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) como Patrimonio da Humanidade, compete
também proteger e promover os bens culturais do Pais, garantindo a sua permanéncia e usufruto
para as geragdes presentes e futuras.

O dirigente do IPHAN, na sua fundagao, em 1967, Rodrigo Melo Franco de Andrade,
apontou, em alguns artigos e discursos, a importancia da educacdo na preservacdo do
Patriménio Cultural. Em seus depoimentos prestados ja nos ultimos anos de sua gestdo, ele

declarava:

Em verdade, s6 hd um meio eficaz de assegurar a defesa permanente do patrimonio
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de arte e de histdria do pais: é o da educagio popular. Ter-se-a de organizar e manter
uma campanha ingente visando a fazer o povo brasileiro compenetrar-se do valor
inestimavel dos monumentos que ficaram do passado. Se ndo se custou muito a
persuadir nossos concidaddos de que o petroleo do pais € nosso, incutir-lhes a
conviccao de que o patrimdnio historico e artistico do Brasil é também deles, ou nosso,
sera certamente praticavel. (Andrade, 1987, p. 64)

Ao falar de arte e patrimonio, temos duas vertentes indissociaveis que se aplicam
metodologias diferenciadas em seus campos, porém, que se completam em suas peculiaridades.
Devemos entdo, abordar mais o Patrimoénio Cultural nos documentos formativos e buscar
desenvolver meios de aplicabilidade ao ensino de Arte, como um componente curricular que ¢
responsavel por tracar competéncias para obtencdo de resultados, quais sejam, as
subjetividades, a diversidade e a criatividade, tdo necessdrias a acdo docente e formacdo do
educando. Como aponta Arroyo (2013), estamos caminhando para a constru¢do de “um
curriculo e uma docéncia sem liberdade, sem possibilidade de ousadias criativas” (Arroyo,
2013, p. 51). Devemos reverter essa situacdo, através de propostas e discussdes palpaveis a
realidade vivida por professores e alunos em sala de aula, priorizando um ensino qualitativo,
preparando os educandos para uma vida critica em sociedade.

E importante destacar que esta pesquisa ndo busca apresentar uma ideia contraria as
legislagdes brasileiras. Inversamente, compreende-se que a sua relevancia para a funcionalidade
dos orgaos educacionais do nosso pais ¢ indispensavel para a formag¢ao do individuo e a propria
formulagdo de politicas e programas educacionais. Porém, ndo concordamos com a maneira
como a metodologia do componente curricular artes se constitui € como vem sendo aplicada,

como vem sendo conduzida por meio dos documentos formativos e de seus resultados.

2.4. A identidade construida através do ensino da arte

Temos vivenciado fortes ondas identitarias de diversos grupos através de movimentos
sociais: negros, feministas, indigenas, homossexuais, entre outros. Partindo de suas questoes
identitarias, cada um destes grupos busca apenas suas singularidades, seus direitos sociais,
politicos, e a liberdade de expressar-se sem que haja racismos, fundamentalismos,
nacionalismos, regionalismos extremados, dentre outros conceitos que historicamente vém
sendo disseminados na sociedade, negando o direito de liberdade de expressdo de cada
individuo.

Estes movimentos sociais, pertencentes a uma minoria cultural, tém levantado
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discussdes sobre a problematica das identidades culturais, sobre o processo de formagdo e
transformagdo das identidades forjadas por uma sociedade téxica que silencia o direito de
expressao para dar lugar ao grito do medo e a repressao.

Considerando essas problematicas, faz-se necessaria a discussao que envolve o conceito
de identidade, um dos mais relevantes para se pensar e analisar, numa perspectiva sociocultural
da contemporaneidade, em constante transformagao conceitual para se construir os valores e
direitos da identidade de cada individuo.

Diante disso, no campo de pesquisa e analise em que a cultura ¢ vista como um mundo
multiplo de possibilidades e conceitos, a identidade, nesse sentido, tem como caracteristica uma
multipla constru¢do de representacdes socioculturais, ou seja, ela tem o poder de incluir e
excluir, ser ¢ ndo ser e assim, na compreensdao dos conceitos culturais, a identidade entdo
assume um papel de multiplicidade. Sendo assim, a formacao da identidade funciona por meio
de lacos culturais que vao criando elos de ligagao entre povos e elementos especificos que se
preservam em meio a homogeneidade da cultura no mundo.

Considerando o contexto politico no que se refere as reconfiguragdes do capitalismo na
cultura, podemos destacar discussdes presentes em estudos sobre cultura e poder. As autoras
Bela Feldman e Gragca Capinha (2000), discutem em suas obras esta temadtica e retinem cinco
ensaios de autores de Brasil, Portugal e Estados Unidos, com textos preparados para
apresentacdo na mesa redonda “Globalizagdo, Estado e Empates de Identidades”. Tais

pesquisas versam a respeito de:

Migragdes internacionais e/ou raga, que pudessem proporcionar subsidios
comparativos para se examinar criticamente: as (re)imagina¢des de nagdo numa
conjuntura marcada por redefini¢des do papel dos Estados-nacdo; a emergéncia de
novas politicas nacionais de exclusdo ou inclusdo de populagdo desterritorializada; e
as negociacdes, contradigdes, conflitos e embates de identidade em situacdes de
transnacionalidade. (Feldman-Bianco; Capinha, 2000. p.176)

Suas narrativas trouxeram discussdes que dialogam com a constru¢do da identidade,
redefinindo espagos e repensando pressupostos como lugar e espaco politico de cotas e
dignidade humana, no que diz respeito ao seu lugar e o respeito ao outro, a igualdade de direitos.
Estes ensaios trouxeram entdo, uma reflexdo para as inclusdes e exclusdes, ndo apenas nas
identidades construidas, mas no reconhecimento de etnias, género e concep¢ao multicultural
sobre os direitos humanos.

Sendo assim, destacamos o que diz Silva (2003) a respeito do curriculo e a formagao da
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identidade:

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida” podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que ¢ o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questao
de conhecimento, o curriculo é também uma questao de identidade (Silva, 2003, p. 15
e 16).

A identidade construida através do curriculo pode ser aplicada ao ensino da arte, nos
levando a discussdo das tensdes dialéticas que nos conduz a uma politica progressista e
emancipatoria. E por meio dessas tensdes entre sociedade, ser humano, construgdo do Eu, que
devemos tracar um referencial politico e cultural durante a formagao do saber. Em sala de aula,
durante o ensino de artes ¢ possivel desmembrar conceitos isolados sobre identidade que sdo
formados somente no ambito da identificagdo social do ser e, potencializar a construgdo da
identidade que vai muito além de uma identificacdo social em si. Ela é responsavel por formar
0s conceitos sobre cultura, povos e racas, tornando possivel a identificagdo do proprio Eu
enquanto ser que faz parte de um grupo social, que ocupa um espaco no mundo.

Feldman-Bianco e Capinha (2000) citam em seu artigo: Nina Schiller, George Fouron e
Angela Gillian, que, desenvolvem um dialogo sobre a reconstrucdo social do conceito de raga
no Brasil e Estados Unidos, através de uma reflexdo sobre os principios de igualdade numa
perspectiva de globalizagdo econdmica. Gillian aponta em seu ensaio “Globaliza¢do, identidade
e os ataques a igualdade nos Estados Unidos: esbogo de uma perspectiva para o Brasil”, que as
discussdes que envolvem a identidade racial, seja na sociedade brasileira ou nos Estados
Unidos, sdo geradas por meio de influéncias de diferentes reformulagdes sobre o principio da
acao afirmativa na luta racial politica desde os anos 1990. A agdo afirmativa veio com o objetivo
de eliminar o desequilibrio entre os sexos, discrimina¢do no ambiente escolar e trabalhista, e
este foi um principio assentado no movimento pelos Direitos civicos na Lei dos Direitos Civicos
de 1964.

Nesse sentido, a autora vai destacar que, a logica de mercado se apropriou do termo
“politicamente correto”, derrubando discursos sobre a luta contra o racismo e a opressao sexual
e de classe. Segundo ela, este movimento gerou a politica do “Todos sdo iguais sem distingdo”
diante dos fatos. Privatizaram-se os programas sociais de cotas e ajuda aos pobres. Para falar
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resumidamente, no Brasil, as agdes afirmativas sdo compreendidas como sistema de cotas
impostas, e sdo vistas como discriminagdo invertida, ou seja, discriminagdo positiva. Ja nos
Estados Unidos, estd quase extinta pelas politicas de privatizagdo economica.

Retomando entdo, a reflexdo sobre a constru¢do da identidade e o ensino da arte,
podemos trazer como uma luz ao fim do tinel, a persisténcia e as lutas nesse contexto, onde,
conceitos raciais e de classe exprimem preconceitos e pressupostos da “miscigenagdo”,
historicamente ligados ao passado colonial: uma descolonizacdo de conceitos vem sendo
trabalhada ao longo de todo esse tempo até os dias atuais. Falar de arte sem contextualizar essa
construcdo da identidade que envolve politica, raga e constru¢do do Eu é o mesmo que sentir o
vento sem vislumbrar suas a¢des na natureza, ¢ faz-se necessario um ensino de arte voltado
para as questoes de identidade com o intuito de promover a reflexao sobre como tudo comegou
a ser construido na sociedade, como o ser humano comecgou a se sentir parte do mundo, como
¢ possivel se ver, num quadro de tela pintado, sem que seja seu autorretrato mas, a imagem de
um momento vivido na natureza ou simplesmente um jogo de cores e pinceladas leves que
formam um mosaico em movimento, enfim. O ensino da arte, num olhar de construcao da
identidade, vai além de um simples resumo da histéria, de como se formou uma sociedade ou,
aulas sobre artistas e autores que expressem suas artes, nas mais distintas maneiras de ver o

mundo. lavelberg (2003) destaca que:

Constitui uma forma ancestral de manifestagdo, e sua apreciacdo pode ser cultivada
por intermédio de oportunidades educativas. Quem conhece arte amplia sua
participa¢do como cidaddo, pois pode compartilhar de um modo de interagdo inico
no meio cultural. A participagdo na vida cultural depende da capacidade de desfrutar
das criagdes artisticas e estéticas, cabendo a escola garantir educagdo em arte para que
seu estudo ndo fique reduzido apenas a experiéncia cotidiana. (Iavelberg, 2003, p. 9)

Diante das inimeras possibilidades de ensino da arte, construir a identidade possibilita
o trabalho com uma pluralidade de direitos e exercicios da liberdade, e se torna um ato de
resisténcia sob os comandos de coer¢do por parte dos governos, que impdem politicas e
comandos que tornam a “Liberdade de expressdo” repressora, gerando discriminagdo e
conceitos desrespeitosos em midias e redes sociais, onde ¢ possivel identificar os que seguem
a linha de pensamento elitista de governo e os que expressam suas opinides de maneira explicita
e auténtica, sendo alvos de ataques virtuais.

Uma construgdo da identidade, como resultado do ensino da arte, envolve a cultura que

sera sempre o alvo principal, sendo ela multipla e plural em suas vertentes e, o lugar de fala do
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sujeito que estd sendo ensinado. Sempre haverd, portanto, uma troca de saberes onde, quem
ensina descobre algo novo e a quem aprende também ¢é ofertada novas informagdes que vao
gerando a construcao da identidade. Nesse sentido, o passado pode se tornar presente em
algumas discussdes e o presente ser o resultado destas para que se tenha um futuro promissor.
Temos entdo dois momentos para se analisar, o passado e o presente que, formam o futuro
dentro daquilo que buscamos ser, ter ou alcangar. Assim, nesse campo do ensino-aprendizagem,
nao se define uma identidade, mas inimeras construgdes da identidade que vao se formando ao
longo do tempo e do espago, variando conforme o ajustamento e contato com outros grupos
sociais, seus posicionamentos no contexto social e local.

Dentro dessas subjetividades e possibilidades da identidade construida através do ensino
da arte, ¢ crucial o manejo das iniumeras vertentes da cultura em cada momento de fala, e em
cada aula aplicada. E preciso repensar os processos de exclusdo cultural para impedir que haja
inclusdo seletiva, ou seja, precisamos falar de cultura e identidade sem eliminar os processos
da historia, sem desconsiderar as contribui¢cdes dos povos e ragas que fizeram do Brasil, o pais
miscigenado que ele é hoje. E possivel entdo, despertar o que chamamos de identificacio social.
Muitas criangas e adultos ndo se reconhecem enquanto raca e identidade cultural. Alguns negam
sua linhagem étnica e racial, e na grande maioria dos casos, por ndo se identificarem como parte
dela e/ou por ndo terem tido orientacdes suficientes para reconhecerem sua raca € seu espago
na sociedade sem se auto discriminarem.

Estas discussdes, portanto, buscam refletir sobre as multiplas e possiveis construgdes de
identidade, levando em considerag@o os contextos sociais e politicos que envolvem a formacao
humana dentro do ensino da arte, nos permitindo repensar certos conceitos e valores politizados
e sustentados por muito tempo, os quais, nos dias de hoje, vém sendo ajustados e reformulados
a nossas necessidades, especificidades culturais e a propria formagdo da identidade.
Caracterizam-se como parte de estudos que possibilitam a reflexdo da identidade através do

ensino da arte.

2.5. A pluralidade cultural e o contexto escolar

Nos dias atuais, vivemos uma crise de valores que consequentemente gera intensos
conflitos entre os relacionamentos sociais e individuais do ser humano. Diante disso, cada vez

mais, vemos uma movimentagdo social em redes sociais e midias em geral, relacionadas a
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questdes éticas sob reflexdo no que se refere a conduta do ser humano, suas necessidades de
fala, espaco e direitos.

Nesse sentido, surgem discussdes que dialogam com o que vém sendo tratado ao longo
desta pesquisa, a saber, a construc¢ao da identidade, através do ensino da arte: Nota-se que ela €
marcada/ construida pelos diferentes simbolos concretos ou abstratos que ajudam a identificar
nessas relagdes com os individuos, suas estruturas e assim, vai se construindo cultural e
socialmente.

E impossivel ver um modelo tnico de identidade, ja que ela se forma mediante os
conceitos de cada individuo sobre sua existéncia no mundo, seus valores culturais e familiares,
produzida dentro de cada tempo histérico vivido onde a cada geragdo, um novo conceito de
vida, mundo ¢ vida ¢ formado, pois vivemos em constantes transformag¢des no mundo,
adaptamo-nos para viver dentro de constantes mudangas e isso interfere diretamente nessa
constru¢do de identidade do ser humano.

Consequentemente, atuar na sociedade ¢ reconstruir valores e ideais, pensamentos e
acgoes que, ao se relacionarem com o mundo relacionam-se com nés mesmos €, como um reflexo
no espelho, vivemos buscando aperfeicoar nossas vivéncias. Desse modo, a concepcao de
identidade numa visdo de pluralidade consolida a existéncia de varios processos dessa
construcao da identidade.

Diante disso, trazendo a identidade para o ambiente escolar, podemos dizer que a escola
¢, talvez, o principal meio social da constru¢do da identidade do ser humano, e seu papel
principal € tratar os problemas sociais relacionados a cultura, etnia, e, segundo Saviani (1984).
Enfim: “ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado € nao ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 1984, p. 2).

E, portanto, nessa linha de reflexiio e pensamento que iremos dialogar daqui por diante
com a formacao da identidade por meio da pluralidade cultural no contexto escolar, ja que, ao
se falar de pluralidade cultural, envolve-se muitas questdes a serem debatidas que, nesta linha
de pesquisa, serdo amenizadas para que haja foco no que precisaremos abordar.

Quando Zimmermann (2008) diz que:

A luta pela escola inclusiva, embora seja contestada e tenha até mesmo assustado a
comunidade escolar, pois exige mudanga de habitos e atitudes, pela sua 1dgica e ética
nos remete a refletir e reconhecer, que se trata de um posicionamento social, que
garante a vida com igualdade, pautada pelo respeito as diferencas. (Zimmermann,
2008, p.01)
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O autor contextualiza os desafios que a escola enfrenta ao buscar desenvolver agdes que
reconhegam a diversidade como parte da identidade do individuo. Os valores éticos e culturais
devem estar associados aos que compoe o patrimonio sociocultural do ser humano, ou seja,
uma escola deve ser o local de aprendizagem, mas também o espaco onde a pluralidade cultural
esteja em todas as acdes que envolvem essas praxis pedagogica. O ensino-aprendizagem do
individuo deve ser pautado em valores culturais e €ticos que possibilitem uma formacao de
identidade capaz de torna-lo parte da sociedade, com conceitos formados em um leque aberto
sobre o “ser diferente”, que haja respeito dos direitos e ao espago do outro, sabendo o “meu
lugar de fala, espago e direitos” também.

A escola, portanto, ¢ uma institui¢ao responsavel pela formagdo e construgdo desse
individuo enquanto cidaddo e, segundo Aratjo (1998), a “escola ndo precisa de super
professores”, em outras palavras, compreende-se que, ela necessita de formadores de seres
humanos, profissionais que possibilitem uma formacao de criticidade ao se refletir sobre temas
e conceitos gerais, mentes que sejam capazes de distinguir valores e direitos e saber a diferenga
destes para a discriminagdo, preconceito e outros.

Para se pensar em pluralidade cultural no ambito escolar ¢ preciso considerar alguns
documentos formativos que permeiam essa discussdo. Segundo o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), a definicdo de pluralidade cultural é: “conhecimento e a valorizacdo de
caracteristicas €tnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territdrio
nacional” (Brasil, 1997, p. 121).

A Constituicdo Nacional de 1988, em seu Art. 216, diz que:

Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem:

I - as formas de expressdo;

II - os modos de criar, fazer e viver;

III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos ¢ sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontologico, ecologico e cientifico. (Brasil, 1988, p. 94)

E compreendido entdo que, a pluralidade cultural envolve toda a formacao educacional
do individuo e que, ela permeia todo o processo de formagao deste. Podemos entdo considerar
que, além de ser um tema transversal, que versa em todas as disciplinas do curriculo escolar, a

57



pluralidade cultural permite que os individuos desenvolvam o entendimento e a ética
necessarios para a sua formagao de identidade em construgao.

Ao curriculo € imprescindivel a relacao das matrizes africanas e indigenas que compdem
a nossa cultura, ainda que tenhamos uma miscigenagdo europeia que envolva a nossa historia
desde o periodo colonial. Estes recortes formam esse pluriculturalismo brasileiro onde, a escola
se torna parte fundamental para a consolidacdo do respeito a diversidade e a este
pluriculturalismo.

Coérdula conclui ainda, com relagao ao pluriculturalismo, que:

O Brasil historicamente ¢ uma nagdo pluricultural, formada pela miscigenagdo de
etnias europeias e africanas desde o periodo colonial com as populagdes indigenas que
habitavam ha séculos este territorio. Porém, a estratificagdo étnica implantada pelos
colonizadores gerou preconceitos que perduram até os dias atuais, cabendo a
sociedade contemporanea reverter esse paradigma e transformar a nagcdo em um pais
de respeito a diversidade étnica e ao pluriculturalismo. (Cérdula, 2020)

Mediante isto, os conteudos aplicados em sala de aula devem ser, conforme dito
anteriormente, interdisciplinares que contemplem todas as disciplinas e, entrelacem entre elas
numa perspectiva ampla de conceitos, valores e reconhecimento da diversidade como direito
de todos. Contribuindo assim, para novas possibilidades coletivas, individuais e nacionais de
respeito para si e para o outro, ajudando e desenvolvendo, empatia e solidariedade para se

compadecer do sofrimento do outro.
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CAPITULO III. Estudos de casos - Diilogo entre Identidade, Patrimdnio Cultural e

metodologias que permeiam o ensino da Arte

Dialogar com a arte ¢ partir dos conceitos de cultura e identidade. Portanto, a
metodologia da arte ¢ baseada em propostas estruturadas por meio de praticas intencionadas,
ou seja, ¢ uma modalidade de ensino que busca desenvolver a sensibilizagdo, reflexdo e
expressao da crianga. Ela, a crianga, aprende valorizando sua cultura e as outras. Dessa maneira,
uma conscientizagao sobre o seu papel perante a sociedade vai sendo construida por meio das
produgoes artisticas no ambiente escolar em suas diversas linguagens, onde a liberdade e a
sensibilidade despertam na crianga a sua criatividade e o seu senso critico. Assim, as praticas
pedagbgicas no ensino da arte despertam o aprender a pensar, fazer, expressar e criar,
desenvolvendo os saberes culturais e a identidade da crianga. Neste capitulo delimita-se nosso
objeto de estudo especifico relacionado a pesquisa de campo, o desenho da crianga, explorando,
as hipoteses norteadoras da pesquisa e os caminhos que as praticas pedagdgicas permeiam para
a realizacdo da articulacdo entre os diversos elementos que a compdem. Tradicionalmente,
como um conjunto de crengas que geram a identificacdo através de valores e ideais, a identidade
vai sendo construida pelo convivio social, os ensinamentos familiares ¢ o convivio em
ambientes educacionais. A partir dessa intensidade de lacos afetivos e sociais, ocorre uma
mediacdo entre o desenvolvimento social da crianca e a significagdo de sua identidade, sua
cultura, suas crencgas e valores éticos.

O ensino da arte tende a facilitar as possibilidades dessa significagdo, estendendo os
aspectos culturais para além dos conceitos isolados onde as diferengas culturais sdo parte de um
caminho que proporciona mudangas e transformagoes.

A influéncia nesse processo de construcdo da identidade da crianca se da pelas
experiéncias a elas proporcionadas dentro do ambiente escolar ou por outros meios como visitas
em museus, espacos urbanos e até mesmo passeios virtuais que possibilitem um despertar de
novos olhares sobre a cultura de um povo, a historia de um local ou o encanto e a beleza de algo
que ndo conhecia.

Isso justifica a busca de explicagdes causais e articulagdes relacionadas as mesmas
através das teorias aqui apresentadas, dos atores envolvidos. Sendo assim, partimos da seguinte
questao: As escolas, através dos Projetos politicos pedagogicos interdisciplinares, desenvolvem
metodologias no ensino da arte que contribuem na formacao da identidade dos educandos e de

sua formacao intelectual que seja capaz de conduzi-los a uma defini¢do de identidade e cultura
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enquanto individuos?

Desta maneira, a partir deste questionamento, analisaremos a forma como a Escola
Municipal Coronel Jos¢é Gomes Moreira, na qual, lecionamos, organiza os projetos politicos
pedagogicos, bem como o seu comprometimento em guiar e articular estratégias cotidianas em
sua equipe pedagogica. Assim, comecamos descrevendo aspectos gerais, mostrando uma
constru¢do da identidade de fato em seu contexto construtivista, bem como libertaria, onde o
aluno seja capaz de se identificar enquanto individuo, capaz de interagir e ser inserido na
sociedade, com as crencas, valores e lagos que o cercam apos, a execugdo da proposta desta

pesquisa.

3.1. O que é um estudo de caso?

Consiste em uma metodologia de pesquisa utilizada em diversas areas, como: medicina,
ciéncias sociais, negocios, educacdo e outras.

Costuma ser utilizada para investigar a fundo uma pessoa, um fenémeno, um evento,
um grupo ou organizacdo especifica envolvendo uma anélise detalhada sobre um ou mais
nimeros de casos, com o objetivo de compreender as complexidades e as particularidades
envolvidas.

Ponte (2006) afirma que:

E uma investigagdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruga
deliberadamente sobre uma situagdo especifica que se supde ser Gnica ou especial,
pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial
e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensdo global de um certo
fendmeno de interesse. (Ponte, 2006, p. 2)

Considerando o pensamento de Ponte, algumas caracteristicas podem ser tragadas, sobre
alguns tipos, de estudos de casos existentes:

a) Coleta de dados variados: Consiste em coletar informagdes que podem incluir:
entrevistas, registros, documentos, observagdes, questionarios e outras relevancias

para o caso em estudo.
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b)

d)

Foco em um caso especifico: Uma pesquisa focada em um caso individual ou em
grupo limitado de casos, ao contrario de buscas generalizadas quando ¢ uma

populagdo maior.

Detalhamento e profundidade: Um estudo de caso busca investigar profundamente o

caso, analisando suas nuances e detalhes relevantes.

Contextualizacdo: Entender o contexto ¢ fundamental, o que envolve o caso em

estudo, seus fatores sociais, culturais, historicos € econémicos.

Andlise qualitativa: Considerar que a andlise de dados geralmente envolve métodos
qualitativos, a codificacdo, a categorizagdo e a interpretagdo ao identificar padroes e

tendéncias.

Contribuicdo para compreensao: O objetivo principal de um estudo de caso se baseia
em, fornece uma compreensdo aprofundada sobre o “caso” em questdo e seus
resultados contribuem para informatizar as teorias e /ou praticas de uma determinada

area de estudos.

Os estudos de casos sdo constantemente usados em pesquisas académicas e em

ambientes profissionais, pois, auxiliam na resolucdo de problemas complexos, na tomada de
decisdes e no aprendizado com experiéncias passadas. E extremamente util quando o proposito
¢ investigar casos raros ou Unicos onde, a generalizacgdo a partir de um grande nimero de casos

ndo ¢ possivel ou relevante.

Goode e Hatt (1979) definem o estudo de caso como “um método de olhar para a

realidade social. Nao ¢ uma técnica especifica, ¢ um meio de organizar dados sociais

preservando o cardter unitario do objeto social estudado” (Goode; Hatt, 1979, p. 421).

3.2. Qual objetivo de um estudo de caso?

Como citado anteriormente, o objetivo principal € varidvel, vai depender o contexto da

pesquisa e dos objetivos do pesquisador.

Para Yin (2001, p.32) “o estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica de um fendémeno

contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites entre o fendmeno e o

contexto ndo estdo claramente definidos”
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Diante disso, € necessario que haja uma compreensao profunda, pois, um estudo de caso
busca compreender detalhadamente seu contexto. Os estudos de casos, entdo, buscam descrever
um determinado caso de maneira completa e precisa, incluindo coleta de dados relevantes,
informacodes detalhadas sobre o que esta sendo investigado/ estudado.

Dessa maneira, o estudo envolve a analise de como diferentes variaveis ou fatores
podem contribuir ou terem contribuidos para os resultados observado.

Um outro fator importante ¢ sobre testes ou desenvolvimentos de teorias que, em
estudos académicos, podem ser usados e seus resultados podem contribuir para confirmar,
modificar ou refutar teorias existentes em determinadas areas.

Em aplicacdo e pratica, os estudos de casos em ambientes profissionais podem ser
usados para solucionar problemas especificos € em tomadas de decisdes pois, eles fornecem
informacodes praticas que se aplicam em situagdes similares.

Na geragdo de hipoteses, os estudos de casos também geram hipdteses ou questdes que
estimulam investigacdes futuras, ou seja, possiveis resultados podem gerar novos problemas de

estudos.

3.3. O que o estudo de caso proporciona em pesquisas com humanos?

Dentre as contribui¢des que um estudo de caso pode oferecer em pesquisas com seres
humanos, seguem: Compreensao contextualizada e profunda dos individuos, grupos ou
organizagdes envolvidas na pesquisa, permitindo que os pesquisadores mergulhem em suas
experiéncias e realidades dos participantes. Complexidade e exploracdo, pois os estudos de
casos sdo Unicos quando exploram situacdes complexas e multifacetadas, possibilitando na
investigacao, interagdes dos varios fatores que influenciam um fendmeno. Analise de processos
por longo periodo ja que, os estudos de casos exigem um acompanhamento para que seja
analisado possiveis mudangas ao longo do tempo. Também contribuem na contextualizagao
cultural e social permitindo aos pesquisadores, desenvolverem questdes sociais ou culturais
sensiveis pois consideram o contexto social em que os participantes estdo inseridos,
identificando seus padrodes e tendéncias por meio de andlises qualitativas de dado.

Embora os estudos de casos se concentrem em casos unicos e especificos, todos podem
contribuir para uma constru¢do ou complementagdo de teorias. As investigagdes oferecem

informagdes de grande relevancia pois permitem a ampliacdo de uma determinada area de
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pesquisa, logo, ha uma validagdo de teorias e modelos que permitem que os pesquisadores
testem as possibilidades de aplicacdo e utilizacdo de teorias em situagdes reais, vivencias/
experiéncias.

Os estudos de casos em seres humanos portanto, possibilitam melhorias de praticas e
politicas fornecendo intervencdes e resultados sobre o que funciona e o que nao funciona em
contextos unicos. Dessa forma a educagao e a sensibiliza¢dao dos estudos de casos, viabilizam
ferramentas educacionais necessarias aos estudantes, profissionais e partes interessadas em
questdes especificas de investigagdes e desafios enfrentados nos estudos, uma abordagem
valiosa que permite analises profundas e contextualizadas contribuindo na compreensdo e

aplicabilidade de diversas maneiras, desde a teoria até a pratica.

3.4. Caminhos metodologicos

Através de rodas de conversas previamente organizadas com os alunos do primeiro ao
quinto ano, a partir de uma conversa prévia sobre costumes, crengas, familia, sociedade e povos,
que os alunos tiveram acesso, foram apresentados a alguns locais, como museus, espagos
publicos e historicos e, a atividade de contagdo de historias, a serem definidos, dentro de cada
ano de escolaridade.

A proponente descreve como:

Riscos: A realizagdo destas etapas da pesquisa, sendo elas, videos, rodas de conversas
intencionadas, utilizando temas que envolvam a pesquisa e, preenchimento de questiondrios
podera expor os participantes a riscos ou desconfortos minimos como, cansaco, desconforto no
preenchimento do questiondrio ou na realizacdo de desenho ou, ao assistir aos videos e
participar das interagcdes da roda de conversa, relembrando alguma sensagdo diante dos temas
abordados e que ndo queira sentir.

Providéncias e cautelas a ser empregada para evitar ou reduzir efeitos e condigdes
adversas que possam causar danos, considerando caracteristicas e contexto do participante da
pesquisa se da por: A. Buscar condi¢des e/ou momento adequado, local apropriado, neste caso,
as salas de aula da Unidade escolar, para que seja feito os esclarecimentos sobre as etapas da
pesquisa, sendo elas, exposicao de videos, as rodas de conversas apds a exibi¢do dos videos,

com discussdes pertinentes ao tema desta pesquisa, os questionarios, ler cada pergunta e
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explicar a intencionalidade de cada uma delas.

Considerando para esta etapa também informacdes claras, numa linguagem com
utilizacao de estratégias que dialoguem com a cultura, faixa etaria, condigdes socioecondmicas
e despertem a autonomia dos participantes desta pesquisa. Portanto, se faz necessario conceder
o tempo adequado e necessario durante esta etapa de esclarecimentos, para os participantes
refletirem, consultarem seus responsaveis, ainda que este momento seja feito na presenca dos

mesmos, para tomada de decisdo livre e esclarecida sobre sua participagdo nesta pesquisa.

Beneficios: A pesquisa configura-se como inédita pelo fato de buscar dados dentro de
uma unidade escolar da qual a pesquisadora faz parte, por ser seu ambiente de trabalho.
Caracteriza-se por ser uma acdo que busca identificar a formag¢ao da identidade por meios que
intencionam compreender a propria identificacdo do EU do sujeito da pesquisa dentro da
proposta. Os beneficios esperados dessa participagao dos estudantes e professores da instituicao
escolar, cremos, proporcionardo a aquisi¢do de novos conhecimentos que os possibilitardo a
reflexdao sobre os fatos cotidianos que o ensino da arte proporciona e a resolucdo pratica de

questoes de identidade.

Notificacdo Geral: Destaca-se a relevancia da pesquisa no que diz respeito aos
processos de identidade e de criatividade em uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro,
compreendendo as multiplas dimensdes que envolvem, na atualidade curricular brasileira, as
continuidades e rupturas em relagdo a centralidade da cultura europeia, branca e urbana que,
historicamente, silencia as culturas afro-brasileiras, indigenas e suas relacdes interétnicas no

ensino da arte nas escolas publicas.

3.4.1. Aplicagao da pesquisa aos alunos

O primeiro ano realizou um passeio cultural ao Aquério Marinho do Rio de Janeiro ou
AquaRio € um aquario publico situado no bairro da Gamboa, na Zona Central da cidade do Rio
de Janeiro. Endereco: Praca Muhammad Ali - Via Binario do Porto, s/n - Gamboa, Rio de
Janeiro - RJ, 20220-360.

Através deste passeio-aula, foi proposta uma atividade de compreensao e reflexao sobre

a importancia dos lugares, dos espagos culturais que geram conhecimento e lazer aos alunos,
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vivenciando a experiéncia de conhecer varias espécies de peixes.

Inicio do passeio-aula: Os alunos foram recebidos por um funcionario que, explicou
sobre a importancia de preservacao das espécies marinhas e forneceu orientagdes sobre
comportamento, regras € normas enquanto durar a visita no local.

Todos demonstraram entusiasmo para esta explora¢do pelo mundo marinho.

Dividimos os alunos em grupos para que cada professor presente, pudesse
observar/cuidar de cada um, com cautela. Foi possivel aprender sobre os diferentes tanques e
exposicoes, sobre peixes, moluscos, crustaceos e outros.

Ao longo da visita, os alunos participaram de atividades interativas como: Toques nos
tanques de 4gua com os peixes e, consideraram a parte dos tubardes, a mais impactante. Todos
ficaram animados e admirando as espécies. Neste momento realizamos uma roda de conversa
para a conscientiza¢ao da preservagdo ambiental, relacionando-a ao conceito de patrimonio,
falamos sobre como jogar determinados residuos fora do local adequado pode afetar a vida na
natureza; Que a agua do mar esta em constante movimento ¢ quando vamos a praia, nosso lixo
precisa ser descartado no local certo ou, colocarmos tudo em um saco pldastico e jogar fora, no
recipiente correto, quando nao houver lixeiras proximas ao local em que estivermos . Essas
praticas ajudam a manter viva as espécies marinhas ¢ um ambiente limpo e saudavel para nods,
seres humanos. Sendo assim, compreendemos que ao cuidar da natureza, seja por meio de
praticas diarias e/ou cuidados com plantas, animais, locais de lazer, etc., estamos cuidando do
nosso patrimonio: A respeito da natureza, do meio ambiente, os alunos compreenderam que ao
falarmos dela como Patrimonio, significa falarmos sobre um bem que possuimos e que € preciso
cuidar para que ele possa ser mantido, que € dever de todos essa pratica de “cuidar e preservar”
a natureza.

Houve uma apresentagao teatral no auditorio do aquério, gerando interagdo dos alunos
com o ambiente e, dando informagdes sobre a importancia dos oceanos e a preservacdo da vida
marinha, isso, proporcionou uma compreensdao ampla sobre esse mundo aquético.

Neste passeio-aula, foi possivel refletimos sobre a biodiversidade e a importancia de
cuidar do nosso planeta, e de como a 4gua € essencial a vida. Ela é responséavel por toda espécie
viva, refletimos sobre sua importidncia gerando conceitos de preservacdo ambiental,
desenvolvendo a conscientizagdo patrimonial pois, consideramos que, a agua, a vida
maninha/animal, o nosso planeta, nossa natureza sao, nossos patrimonios.

Com base nas experiéncias vividas, foram realizadas rodas de conversas e desenhos para

a concretizagdo dessa atividade, dessa passeio-aula.
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Figura 2 - Passeio no Aquario

Figura 3 - Passeio no Aquario
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O segundo ano realizou uma aula expositiva e oral sobre o uso de tecnologias, com foco
em fotografias e memorias.

Uma breve introdugdo sobre o tema, explicando o que ¢ tecnologia e como ela faz parte
do nosso dia-a-dia. Em seguida, abordamos a importancia das nossas memorias € como a
fotografia pode contribuir para manter vivo os momentos que ja se passaram, mas que
continuam em nossos pensamentos € em nossas experiéncias como um todo.

Esta atividade se destacou pelo questionamento de um aluno que colocou o seu
pensamento em discussdo: “Como podemos lembrar de uma pessoa que ja morreu se nao a
conheci? ”

Esta pergunta foi uma chave para abrirmos o leque de conceitos sobre memdria,
individual e social, bem como sobre patriménio, explicando sobre o efeito que nossa memoria
produz em armazenar informacdes € mesmo, quando ndo conhecemos uma pessoa mas vimos
sua fotografia, como nosso cérebro tem a capacidade de registrar informagdes e, assim vamos
construindo memorias, valores € conceitos.

Buscou-se a compreensao sobre a construcao da identidade articulando-a ao conceito de
memoria, analisando o tempo nas fotografias. Os alunos (avisados previamente desta
atividade), levaram uma fotografia de seus familiares, e suas também, na sequéncia construimos
um cartaz com copias dessas fotografias e realizamos a anélise do tempo em cada uma delas.

Foram identificados a cultura com relagdo a roupas, corte de cabelos, pose etc. Os alunos
apontaram muitas diferencas de épocas, periodos em relagdo aos nossos dias, através das
fotografias.

Concluiu-se a roda de conversa e exposi¢ao da aula com a compreensao da importancia
do armazenamento digital, das facilidades de compartilhamento de fotos e videos com
familiares e amigos, porém, o mais importante foi compreender que a memdoria € responsavel
por nos fazer entender quem somos, de onde viemos e com ela, o conceito de patrimdnio, pois,
refletir sobre nossas raizes familiares ¢ compreender que, a familia ¢ um patrimonio que temos
e jamais deixara de existir.

Houve muito interesse em ver e analisar os objetos postos @ mesa, conseguimos dois
modelos de cameras analdgicas, negativos € mondculos.

Concluimos que, com a apresentacdo dos modelos de fotografias, antigas (preto e
branco) e atuais (coloridas), além dos mondculos e € claro, dos dois modelos de cameras
analogicas fotograficas que conseguimos (a camera analogica, de filme, e a camera digital), os

alunos puderam manusear os objetos e ter a experiéncia de vé-los. Pudemos sanar muitas
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davidas e trocar experiéncias durante toda a aula, através destes objetos e das fotografias, ao
serem fixadas no cartaz (fizemos copias coloridas das fotografias com antecedéncia para que
os alunos pudessem retornar com suas fotografias, sem danifica-las). Abordamos sobre a
digitalizacao dessas ferramentas através do uso de smartphones e outros meios de registros
fotograficos, levantando uma reflexao sobre os avangos tecnoldgicos e seus impactos em nossos

costumes/ cultura.

Figura 4 - Alunos na Aula expositiva de Fotografias

O terceiro e quarto anos, realizaram um passeio-aula ao Bosque da Barra, uma
experiéncia ao ar livre, conhecendo um parque jardim e desfrutando deste espaco para
ampliarem seus conceitos sobre estes espagos urbanos e assim, conscientizarem-se a respeito
de sua importancia, sua fauna e flora, a vida humana e animal e, principalmente a importancia
das arvores para o equilibrio ambiental.

Um momento para que os alunos pudessem se conectar com a natureza e aprender, e
pensando numa garantia de visita proveitosa e segura, realizamos uma preparagdo adequada:
Iniciamos com uma roda de conversa ao ar livre deste belo espago urbano, verificamos
repelentes, garrafas de dgua, e dialogamos sobre os cuidados de se manter juntos, formamos

grupos para melhor organizacao do passeio-aula e uma aula oral/ expositiva foi realizada para
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compreensdo de como agir com animais que possam surgir pelos caminhos, como ‘“nao
alimentar macacos”, por exemplo, e a todo momento, estar junto ao grupo.

Nessa roda de conversa, foi possivel desenvolver conceitos e ampliar o conhecimento
sobre valores ligados ao patrimdnio natural, bem como refletir sobre a vida e como o ser
humano pode influenciar positivamente ou ndo, na natureza. Refletimos sobre este grande
patrimonio natural chamado Terra e como as praticas de preservacao e cuidados podem se
tornar costume/ cultura e podemos manté-la viva e preserva-la para que nossas futuras geragoes
possam desfrutar de ambientes como este que visitamos: o Bosque da Barra e outros parques
urbanos.

Ao final do passeio, realizamos um piquenique com frutas e alimentos cedidos pela
escola, recomenda-se que os alunos tenham o mesmo alimento e por este motivo, sé foi
permitido o lanche que ¢ oferecido pela prefeitura do municipio do Rio de Janeiro. Desse modo,
os alunos se alimentaram e puderam desfrutar de todos os momentos em igualdade, sem
restrigdes, € demonstraram satisfacao e, dinamismo sendo muito ativo e mantendo boas energias
durante todo tempo.

Concluimos que houve compreensdo e que alcangcamos os objetivos propostos neste
passeio-aula, que, foi a conscientizagdo e compreensdo dos conceitos de patrimonio,

preservagao e cultura.

Figura 5 - passeio-aula no Bosque da Barra
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Figura 6 - passeio-aula no Bosque da Barra

Figura 7 - passeio-aula no Bosque da barra
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O quinto ano realizou uma visita ao Museu de Arte do Rio (MAR), que na ocasido exibia
a exposicdo: FUNK: Um grito de ousadia e liberdade. O local proporcionou uma atmosfera
propicia para a imersao na cultura carioca.

Ao iniciarmos a visita, fomos recebidos pelo guia do museu que, forneceu informagdes
sobre a exposi¢do, contextualizando o funk destacando os principais elementos que o tornam
um: movimento cultural.

Seguimos com uma organizac¢ao dos alunos em grupos, para melhor desenvolvimento
das atividades/ exploragdo das diferentes sessdes da exposi¢ao. Desse modo, os alunos
observaram artefatos, videos e instalagdes que narravam a historia e evolugao do funk carioca,
contextualizando a nossa cultura no funk. Também foi possivel participar e interagir com
oficinas de danca funk, experimentando passos caracteristicos do estilo, de cada época do funk,
proporcionando a eles, uma experiéncia enriquecedora da pratica, conectando-os de maneira
aprofundada, ao tema abordado na exposigao.

Diante de tudo que foi explorado e compreendido durante a exposi¢do, foi possivel
dialogar com a vivéncia dos alunos j& que, se tratava do funk, um movimento cultural urbano
que faz parte do dia-a-dia da Vila Kennedy. E uma comunidade do municipio do Rio de Janeiro
que, assim como tantas outras, deu origem a alguns nomes da musica que sao referéncias para
o mercado da musica e que representam o Brasil. Surgiram de comunidades e se tornaram
referéncias musicais para nossos alunos, como Anita, J6J6 Todinho, MC Chefinho, e outros.
Os alunos cantam suas musicas e vibram ao som da batida do funk, mostram que expressar a
arte da danca e, cantar rimando suas falas os tornam felizes e livres para expressarem suas artes.

O funk ¢ um movimento cultural que faz parte da vida de quase todos os brasileiros:
quem nunca curtiu, dangou ou até mesmo ouviu um funk na vida?

Viver esta experiéncia de visitagdo no museu fez com que os alunos pudessem conhecer
os funks antigos dos anos de 1970, 1980 e 1990, através de multimidias que tocavam as musicas
da época, admirar imagens de cantores que fizeram sucesso, nomes da musica que marcaram
uma geracao, € que, hoje ndo ¢ diferente. Vivemos uma geracdo de novos ritmos, novos nomes
do funk e que assim como os anos passados, estes nomes, estes ritmos marcardo a geracao de

hoje e, num futuro préoximo, havera novos registros.
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Figura 8 - Visita ao Museu de Arte do Rio

Figura 9 - Visita ao Museu de Arte do Rio

72



Através dessa pratica de expressdo artistica, através do desenho, buscou-se identificar
como o ensino da arte pode contribuir para a formagao da identidade da crianga e, na pratica,
durante a aplicagdo desta pesquisa de campo, foi notoria essa influéncia, pois a maneira como
os alunos desenvolviam a atividade proposta foi totalmente espontanea e criativa.

O uso do papel, do lapis de cor, da canetinha e do grafite, fizeram com que a imaginagao
ganhasse vida e as ideias, 0os pensamentos passaram a existir num papel colorido. Percebe-se
que o desenho ¢ uma pratica de ensino pedagdgica que viabiliza a reflexdo, criagdo e formagao
da identidade da crianga, pois, enquanto ¢ desenvolvido um desenho, pensamentos estdo sendo
construidos, ideias estdo sendo reformuladas, conceitos estio sendo gerados, sdo muitas
hipdteses que podemos levantar e discutir e quaisquer que sejam, havera um denominador
comum para esta pratica pedagodgica que € o ato de desenhar: A crianca vive sua liberdade,
enquanto desenha, ali ela pode expressar tudo que sente, que pensa, que vive, ou até mesmo o
que sonha e, o professor mediador, possibilita ao aluno, com esta pratica, essa tal liberdade,
conduzindo-a ao tema da sua aula, instigando o aluno a praticar seu pensamento critico,
desenvolvendo nele, uma “pratica de pensamento critico” e assim, contribuindo na sua
formagdo da identidade por meio do ensino da arte, em particular, pelos caminhos que vao

sendo sugeridos pelo desenho.

3.5. Estudos de casos de desenhos feitos no ensino fundamental

Freire (2002) defende que a comunicagao interage com a dialogicidade, logo, um estudo
de casos de desenhos feitos no ensino fundamental, possibilitard esse pensamento na pratica
docente.

Segundo ele:

A grande tarefa do sujeito que pensa certo nao ¢ transferir, depositar, oferecer, doar
ao outro, tomado como paciente do seu pensar, a inteligibilidade dos fatos dos
conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser
humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica
e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao
ha intelegibilidade que ndo seja comunicagdo e intercomunica¢ao que nao se funde na
dialogicidade. (Freire, 2002, p. 42)

Um estudo de caso envolvendo desenhos realizados no ensino fundamental pode
desencadear uma valiosa pesquisa para compreender o desenvolvimento cognitivo, emocional
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e criativo das criangas, através dessa dialogicidade entre a comunicagdo e intelegibilidade,
segundo Freire.

Considerando seu pensamento, podemos entender que o desenvolvimento da
criatividade e expressao artistica em criancas do ensino fundamental através de desenhos pode
nos ajudar a compreender o que as motiva a desenhar, como elas se sentem durante o processo
de criagdo e o que pensam sobre seus proprios desenhos. Ao observar detalhadamente este
processo de criagao, podemos identificar suas escolhas de cores, técnicas utilizadas, expressoes
faciais e outras caracteristicas que viabilizam essa criatividade e/ou producdo artistica.

Diante disso, podemos realizar os seguintes passos: analise dos desenhos; questionarios;
entrevistas; contextualizagdo; relato dos estudos; ¢ outros conceitos. Um estudo de caso como
este, pode contribuir significativamente no entendimento da importancia da arte na educagdo
das criangas, identificagcdo das praticas pedagogicas eficazes e no ensino fundamental, gerando
informagdes valiosas sobre o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, através de

suas expressoes artisticas.

3.6. Metodologia de analise

Considerando as experiéncias vividas em cada ano de escolaridade, dos retornos que
cada um deles apresentou diante dos didlogos e discussdes nestas aulas, foi possivel identificar
por meio dos desenhos (Figuras 10, 11, 12 e 13) realizados ao final de cada uma, alguns

conceitos relacionados ao Patrimonio, memoria, cultura e identidade.
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Figura 10 - Desenho feito por um aluno do 1° ano. Passeio-aula: Aquario.

Figura 11 - Desenho feito por um aluno do 2° ano. Aula Expositiva e Oral: Uso das Tecnologias com foco em

fotografias e memorias.
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Figura 12 - Desenho feito por um aluno do 3° ou 4° ano. Passeio-aula: Bosque da Barra.

Figura 13 - Desenho feito por um aluno do 5° ano. Visita ao Museu de Arte Moderna. Exposi¢do: Funk: Um

grito de Ousadia e Liberdade.
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Desenho:

A. Entrevistas semiestruturadas com docentes da Institui¢do; B. Expressdo artistica
através do desenho com discentes, buscando a coleta de dados relacionados aos conceitos de
identidade e cultura; C. Observagoes e analise de documentos das escolas; D. Observagao dos
alunos em participagdes, nos projetos politicos pedagogicos da escola, mapeando e elaborando

um percentual de envolvimento e interesse dos mesmos.

e Detalhamento: Havera contagens de dados, através do levantamento da pesquisa,
por meio de agrupamentos em conceitos sobre: Patrimonio, Cultura/ costumes;

memoria e identidade.

e Intervengdes a serem realizadas: Aos alunos do primeiro ao quinto ano,
expressao em desenho livre pos discussoes, e Questionarios semiestruturados

aos professores sobre o tema abordado na pesquisa.

Objetivo Primario: Analisar os processos de construcao da identidade e de criatividade
em escola municipal do Estado do Rio de Janeiro, compreendendo as multiplas dimensdes que
envolvem, na atualidade curricular brasileira, as continuidades e rupturas da centralidade da
cultura europeia, branca e urbana que, historicamente, silencia as culturas afro-brasileiras,

indigenas e suas relagdes interétnicas no ensino da arte nas escolas publicas.

Objetivos Secundarios: A. Pesquisar, no cotidiano do ensino da Arte, como a praxis
docente vem se apropriando das possibilidades do ensino da arte, compreendendo como as
propostas didaticos curriculares da atual BNCC na Educacgao Basica, possibilitam abordagens

interdisciplinares entre as culturas artisticas histdricas e regionais;

B. Mapear as linguagens artisticas potencialmente silenciadas pelo reprodutivismo da
cultura dominante, entendendo como a escola, € o seu papel de construgdao cultural pode
favorecer o repertdrio dos estudantes e o carater emancipatorio da arte popular no
enfrentamento do preconceito artistico, racial e cotidianamente enfrentado pelos estudantes;

C. Problematizar a pseudoformagdo artistico-cultural resultante dos modelos tnicos
propostos pelas politicas e praticas culturais e curriculares nas praticas pedagogicas que, nas
ultimas décadas, ndo vem possibilitando o avango de caminhos epistemoldgicos favoraveis a
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autonomia intelectual e a projetos intra e transdisciplinares entre instituicdes educacionais.
Veremos no grafico abaixo (Figuras 14, 15, 16 e 17), o levantamento desta coleta de

dados, com base nas aulas aplicadas ¢ na compreensdo que cada aluno obteve apos todo o
processo.
Figura 14 - Gréfico referente a atividade dos alunos sobre o Passeio no Aquéario

Passeio no Aquario - Projeto
"Colecionando Memérias"

20
"
e
3 15
<
g 10
o
3 s
€
S
Z 0
Turma 1101
M Patrim6nio M Cultura/Costumes M Memoria Identidade

24 alunos participaram dessa atividade, e, foi possivel identificar os conceitos definidos

pelos desenhos realizados e as explicagdes de cada um ao entrega-los.

Figura 15 - Gréfico referente a atividade dos alunos sobre a Aula Oral e Expositiva.

Aula oral e expositiva: "As tecnologias e a
fotografia como resgate da memoéria"
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Nessa atividade a turma se dividiu com relagdo aos conceitos, uma parte compreendeu
o sentido de patrimonio (07 alunos) e a outra (15 alunos) desenvolveu os desenhos com foco

nos conceitos de identidade, memoria e, costumes/ cultura por compreender que a fotografia
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faz parte do cotidiano, do dia-a-dia.

Figura 16 - Grafico referente a atividade dos alunos sobre a visita no Bosque da Barra

Projeto Colecionando memdrias /
Preservar o meio ambiente é preservar a
vida - Bosque da Barra
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Todas as turmas participaram e todos representaram em seus desenhos, todos os
conceitos aplicados para esta pesquisa, desenvolveram a atividade com espontaneidade,
compreenderam o conceito de patrimonio, encontraram-se, na auto identificacdo ao associar o
bosque as pragas da Vila Kennedy, discutiram sobre memoria, cultura e costumes ao sugerir a
preservacao das pragas e espagos urbanos que existem e puderam desfrutar deles para brincar,

encontrar amigos, ter momentos de lazer.

Figura 17 - Gréfico referente a atividade dos alunos sobre a visita ao Museu de Arte do Rio

Projeto: Educacdo em familia / Museu de
Arte do Rio - Exposicdo: Funk: Um grito de
ousadia e liberdade.
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A turma 1504 desenvolveu a atividade com base em suas vivéncias diarias, o funk faz
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parte do dia-a-dia dos alunos e os conceitos foram atingidos por meio da expressdo artistica,
havendo dois alunos que além de desenvolverem a atividade, expressaram oralmente que
desejam ser MC's, e, se espelharam em muitas representagdes que tiveram contato durante a
visita a exposi¢ao do museu, se associando aos movimentos ao qual temos hoje, no mundo do
funk.

Diante de tais resultados, ¢ possivel identificar que, na expressdo artistica através do
desenho, a crianga alcanga seus conceitos e suas experiéncias de vida, passando para o papel
seus pensamentos sobre aquilo que esta sendo discutido, falado ou praticado no momento de

sua criacao.

3.6.1. Aplicacdo da pesquisa aos professores

Nesta etapa, foi desenvolvido um questionario com algumas discussdes sobre o ensino
da arte, e, como este contribui na formag¢ao da identidade da crianga.

Realizou-se a entrevista semiestruturada (Questiondrio abaixo) com todos os
professores regentes da unidade escolar, incluindo os Professores de Ensino Fundamental, anos
finais e, anos iniciais (P1 e P2), e cada um deles, com seu olhar pedagogico e experiéncia

docente, colaborou para o resultado do grafico abaixo.

Questionario:

(1) A E. M. Jos¢ Gomes Moreira ¢ uma unidade que analisa os processos de
construcdo da identidade e criatividade dos alunos, por meio do ensino da arte?

(2) Existem propostas politico pedagodgicas na unidade que discutem as culturas
indigenas, africanas e europeias?

(3) O local onde a escola ¢ situada (Vila Kennedy) permite que os alunos obtenham
conhecimento cultural por meios proprios?

(4) Voceé considera que o ensino da arte proporciona possibilidades de criagdes e
conceitos culturais aos alunos?

(5) Considerando a nova BNCC e o contexto vivido pela E. M. Coronel Jos¢
Gomes Moreira, vocé acredita que haja um ensino da arte atrelado a essa Base
Nacional Comum Curricular Brasileira, que desenvolva a total formacao da
identidade e cultural do aluno?
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Figura 18 - grafico referente as respostas dos professores nas Questdes de 1, 2, 3, 4 e 5. Respectivamente.
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Figura 19 - a. O ensino da arte, na E. M. Coronel José Gomes Moreira.
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Figura 20 - b. Formac&o da identidade e cultural dos alunos por meio do ensino da arte.
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Figura 21 - Questdo 7 - Esta pesquisa na E. M. Coronel José Gomes Moreira, pdde contribuir para novos

olhares no ensino da arte, para a construcao da identidade e conceito cultural dos alunos?
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Figura 22 - Questdo 8 - De 0 a 10, que nota vocé atribui a esta pesquisa?
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Com base no resultado acima, conclui-se que, os professores da Escola Municipal
Coronel José Gomes Moreira, considerando o contexto da nova BNCC e a vivéncia dos alunos,
compreendem que professores e funcionarios desenvolvem e discutem as culturas indigenas,
africanas e europeias em seu projeto politico pedagogico. Nesta entrevista semiestruturada,
podemos perceber que, para o corpo docente, a escola atende aos olhares ¢ demandas sociais
atuais no que se refere aos temas sobre os quais o ensino da arte deve trabalhar em nossos
alunos, contribuindo em sua construcao da identidade e cultural, por meio do projeto politico
pedagdgico aplicado em seus diversos momentos durante o ano letivo.

Vale ressaltar que, a escola estd situada em um bairro considerado de dificil acesso,
numa comunidade que sofre com a violéncia do Rio de Janeiro, e essa realidade torna dificil o
acesso a alguns locais e equipamentos culturais. Quando realizarmos visitas externas, ha um
longo processo: reunir os alunos, ter a autorizagdao dos responsaveis e contar para que nao haja
no dia agendado, nenhuma operagdo policial, o que ocorre com muita frequéncia, gerando
transtornos nos dias letivos de nossos alunos.

Portanto, a escola busca realizar tais momentos, possibilitando criagdes e conceitos
culturais por meios proprios, como: cangdes na entrada, de acordo com as estagdes do ano e,
datas comemorativas, contagdes de historias e pecas teatrais, realizadas pelos alunos e também
pelos professores, visitas virtuais, com o uso do datashow e, havendo possibilidades, os
passeios-aulas vao sendo gerados ao longo do ano, sendo estes, atividades que buscam um local
diferente para cada ano de escolaridade, atendendo a idade escolar de cada aluno participante

de seu grupo (turma).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos objetivos desta pesquisa, buscou-se analisar os processos de construcao da
identidade e de criatividades, compreender as multiplas dimensdes que envolvem o curriculo
atual e, as continuidades e rupturas da centralidade da cultura europeia, branca e urbana,
silenciando historicamente as culturas afro-brasileiras, indigenas e suas relagdes interéticas no
ensino da arte nas escolas publicas, em foco, a Escola Municipal Coronel Jos¢ Gomes Moreira
situada no bairro de Vila Kennedy, Rio de Janeiro.

Por este caminho, a metodologia utilizada foi a analise dos instrumentos de coleta de
dados para a pesquisa, a atividade de aplicagao de desenho, ao final de cada passeio-aula das
turmas e a entrevista semiestruturada aos professores.

Na pesquisa documental, trabalhamos os documentos norteadores que regem nossa
educagdo Brasileira, a BNCC, a Constituicdo Federal de 1888, a LDBEN, documentos
relacionados ao patrimonio cultural e ao IPHAN, bem como o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola a qual a pesquisa foi aplicada.

Em ambos os grupos, por meio dos quais a pesquisa foi desenvolvida, foi possivel
identificar que a concepgao de patrimonio cultural ¢ um elemento considerado importante, mas
pouco compreendido. No grupo de alunos, existia o conceito de preservagdo e cuidados,
relacionado a qualquer espago publico, mas, o conceito de patrimdnio s6 foi possivel perceber,
apos as rodas de conversas e esclarecimentos de duvidas.

Ja o grupo de professores, tinha a concep¢do de patrimonio cultural formada, mas
atravessado por uma superficialidade imitado a fun¢do educativa de prédios e monumentos
historicos, que, contribuem ou contribuirdo para a historia da sociedade num modo geral.

A pesquisa contribuiu para que houvesse uma percepcdo de que a concepgdao de
patrimonio ndo se limita a bens materiais, mas estd para além desse entendimento. No
patrimdnio cultural intangivel ou imaterial, apesar de parecer um elemento palpavel, o conceito
de patrimonio pode ser aplicado a uma musica, um ritmo ou uma representa¢cao na danga, como
o funk, um ritmo de danga do Brasil, e ao ser experienciada e lembrada, ja se faz uma ligacao
com comunidades nas quais essa manifestagdo estd presente. Logo, o conceito de patrimdnio
se atrela a essa imagem cultural, que une a histéria e a cultura aos costumes, tornando-a parte
da identidade de um determinado local.

Portanto, torna-se importante relacionar este conceito aos contextos culturais dos

alunos, tendo em vista que a pratica pedagogica aplicada aos passeios-aulas desta pesquisa
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mostrou que ¢ possivel desenvolver a sua compreensao, trazendo novos olhares e contribuindo
significativamente na forma¢do da identidade dos educandos ao facilitar tais conceitos,
invariavelmente atrelados as ideias de cuidado e preservagdao como praticas diarias.

Desse modo, o conceito de patrimdnio se atrela ao de cultura, que, por sua vez, esta
ligado ao de identidade, pois, em cada um destes, hd um significado historico, artistico e
ambiental e, ao serem aplicados no ensino da arte, serdo trabalhados juntos, ainda que sejam
experimentados como uma atividade em sala de aula, Desse modo, o aluno desenvolve suas
habilidades buscando em si, a criatividade, logo, suas experiéncias vividas serdo ativadas e uma
contextualizagdo surge no fazer pedagogico destes alunos, surpreendendo nos resultados. Por
estes caminhos, ¢ possivel considerar que o processo de ensino-aprendizagem no ensino da arte,
pode ser a chave para a formacdo da identidade da crianga, isto €, o fazer pedagdgico através
do ensino da arte pode possibilitar ao aluno, a invencao e a contextualiza¢ao de suas vivencias
com novas descobertas, novos conceitos, estimulando o aluno a se tornar um ser pensante
critico. Tais ideias parecem estar em concordancia com os autores do aporte teodrico deste
trabalho, como Chaui (1995), que destaca que a cultura em contato com a crenga gera uma
sociedade estruturada. Logo, podemos dizer que buscamos realizar na pratica essa afirmacao
da autora na medida em que os alunos articularam crencas ¢ valores culturais em seus desenhos
livres. Hall (2006) fala de identidade multipla, e que confrontamos nossos costumes e crengas
diariamente pondo nossa identidade em constante transformag¢do. Esse pensamento também
vai ao encontro do fazer pedagdgico que, a cada dia letivo, impde um novo aprendizado,
formando novos conceitos, na mesma propor¢do que alunos e professores se inovam em suas
ideias e pensamentos, a identidade estd em constante transformacgao. Andrade (1987) destaca o
ensino da arte numa perspectiva de educagdo popular em que se trabalha o conceito de
patrimOnio a histdria do pais, através dos monumentos historicos. Em seu pensamento, esta
presente a educacao através da visita aos museus, como a que, nesta pesquisa, foi realizada com
a turma do quinto ano que, além do contato com a historia do funk, puderam vivenciar a
transi¢do dos valores historicos e culturais do passado até os dias de hoje através da experiéncia
que o percurso da exposi¢dao os possibilitou vivenciar. Silva (2000) destaca, pde em foco a
interagdo do curriculo com a identidade, quando diz que:

Segundo Silva (2000):

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso desta “corrida”
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que ¢ o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
quando pensamos em curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questio de identidade. E sobre esta questio,
pois, que se concentrem também as teorias do curriculo. (Silva 2000; p. 15 — 16).

A autora enfatiza a ideia de que o curriculo ¢ como uma pista de corrida e nesse
percurso somos formados. Sua fala se encerra na afirmagdo de que o curriculo vai além de
transmitir conhecimento, ele forma nossa identidade.

Zimmermann (2008) contextualiza a pluralidade cultural no ambiente escolar, sua
producao reflete a ideia de que os projetos politicos pedagdgicos transpassam as disciplinas e
aplicam a interdisciplinaridade. Nesta disserta¢do, cada passeio realizado reflete a essa ideia,
cada turma pdde ampliar seus conceitos culturais, seu vocabulario, suas ideias, cada espago
pdde contribuir significativamente para a formacao da identidade de cada aluno, contribuindo
para uma formacao mais plural com relagdo a ideias e valores.

Por fim, destaco Freire (2002), que desenvolve reflexdo sobre comunicacdo e
dialogicidade, sobre como podemos desenvolver estudos, como os desta pesquisa que, através
do uso do desenho livre, associado ao tema (aula orientada), proporcionaram aos alunos
expressar seus pensamentos e ideias direcionados pelas discussdes, rodas de conversas, e
passeios e/ou aulas tematizadas para a elaboragdo de tal atividade.

Foi possivel identificar a teoria de Freire, na pratica pedagdgica utilizada na pesquisa
de campo, assim como na entrevista semiestruturada aplicada aos professores, pois, por meio
de uma comunicag¢do sobre o inicio da pesquisa, a apresentagdo do projeto e o seu andamento,
0s processos, o percurso dela até a atividade de conclusdo nas turmas, os professores se
apropriaram do tema abordado e do sentido da pesquisa, havendo a dialogicidade e
possibilitando o fazer da mesma.

Considerando os objetivos secundérios desta pesquisa, quais sejam:

A. Pesquisar, no cotidiano do ensino da Arte, como a praxis docente vem se
apropriando das possibilidades do ensino da arte, compreendendo como as
propostas didaticos curriculares da atual BNCC na Educacdo Bésica,
possibilitam abordagens interdisciplinares entre as culturas artisticas historicas

e regionais;

B. Mapear as linguagens artisticas potencialmente silenciadas pelo reprodutivismo

da cultura dominante, entendendo como a escola, € o seu papel de construgao
85



cultural pode favorecer o repertorio dos estudantes e o carater emancipatério da
arte popular no enfrentamento do preconceito artistico, racial e cotidianamente

enfrentado pelos estudantes;

C. Problematizar a pseudoformagdo artistico-cultural resultante dos modelos
unicos propostos pelas politicas e praticas culturais e curriculares nas praticas
pedagogicas que, nas ultimas décadas, ndo vem possibilitando o avango de
caminhos epistemologicos favoraveis a autonomia intelectual e a projetos intra

e transdisciplinares entre instituigdes educacionais.

Considerando também a questao levantada no inicio desta pesquisa. A saber: As escolas,
através dos Projetos Politicos pedagdgicos interdisciplinares, desenvolvem metodologias no
ensino da arte que contribui para a formacao da identidade e intelectual dos educandos, e que
sejam capazes de conduzi-los a uma defini¢do de identidade e cultura enquanto individuo?

Relacionando o problema levantado ao estudo de caso da Escola Municipal Coronel
José Gomes Moreira em particular, podemos concluir que, através dos resultados obtidos na
pesquisa de campo e das reflexdes proporcionadas pelos autores utilizados, destacando cada
conceito que fundamentou a pesquisa, avaliamos que sim, a Escola Municipal Coronel José
Gomes Moreira, na qual foi desenvolvida a pesquisa de campo para este trabalho, desenvolve
uma metodologia no ensino da arte que contribui na formacdo da identidade dos educandos e
em sua formacao intelectual. Levando-se em conta todos os eventos realizados durante o ano
letivo de 2023, a escola teve em seu projeto politico pedagdgico a idealizacao destes eventos
culturais, praticas de canto coletivo em periodos festivos, contagdes de historia, pegas teatrais
realizadas pelos proprios professores e também pelos alunos. Os passeios-aulas foram
desenvolvidos por meio de projetos especificos para cada local e, planejado com antecedéncia.

Além da pesquisa de campo realizada, sobre os passeios-aulas, cada turma desenvolveu
trabalhos para a realizacdo de uma exposi¢do, sobre o que aprenderam e sobre o que elas
mesmas destacaram em cada momento, um trabalho individualizado e, livre onde cada aluno
pode expressar suas ideias, pensamentos e conceitos. Diante disto, a escola conduz os alunos a
uma defini¢do de identidade e cultura, enquanto individuos, pois, a pratica pedagogica
desenvolvida através desse método de ensino permitiu que cada aluno despertasse, em seu
tempo e modo, suas habilidades, e a partir delas, realizasse um movimento em direcdo a
construgdo de sua identidade gradativamente, ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, mediante aos dados levantados durante a pesquisa de campo, foi possivel
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concluir que os alunos, responderam positivamente 4s atividades propostas onde, os passeios
culturais e as experiéncias em sala de aula, integraram de forma significativa num contexto
mais amplo de aprendizado nos conceitos de cultura e identidade.

Os passeios foram alinhados aos interesses e curiosidades dos alunos o que permitiu um
envolvimento, uma conectividade a mais. Os alunos demonstraram- se curiosos ¢ interessados
em aprender e explorar o local visitado, uma a¢ao/reacdo mutua de todas as turmas.

A vivéncia direta das expressoes culturais permitidas por, estes passeios culturais
oferecem experiéncia sensorial em poder ouvir, tocar, ver ¢ até mesmo cheirar elementos
naturais que incentivam ainda mais, seus interesses de exploragdo. Uma diversidade cultural
que expde as diferentes identidades presentes na sociedade e que leva-os 4, uma
conscientizagdo, empatia e respeito as diferencas culturais ¢ de identidade. Portanto, ao
vivenciar diferentes manifestacdes culturais, no caso desta pesquisa de campo, as diferentes
experiéncias entre: “Passeio cultural; Atividades em sala e rodas de conversas com trocas de
experiéncias”; Os alunos tiveram a oportunidade de descobrir esteredtipos e preconceitos que
possam ter sido gerados por informacdes superficiais e/ou incompletas, refletindo criticamente
sobre as questdes de identidade, pertencimento e cultura. Eles puderam questionar e analisar
nos locais visitados, as obras de arte, performances, espacos culturais urbanos, buscando
compreender melhor os contextos sociais, historicos e politicos por tras dessas vivéncias.

Diante disto, quando os projetos estdo ligados ao curriculo escolar, estimula-se a
criatividade e a auto expressdo, possibilita aos alunos a percep¢do da importancia dessas
experiéncias para seu aprendizado geral. Compreendem as manifestagdes culturais e as
questdes que envolvem a sua construcao da identidade.

Assim, uma ac¢do interdisciplinar como esta, realizada através de uma pesquisa de
campo, envolvendo alunos, escola e pesquisador, nos possibilita afirmar que os alunos
responderam positivamente aos passeios culturais, através dos questionamentos e discussoes
geradas apos cada atividade, gerando experiéncias sensoriais significativas e relevantes.
Possibilitou novos olhares e desenvolvimento nas reflexdes criticas e contexto mais amplo, na

aprendizagem e em seu desenvolvimento cultural e, formag¢ao de identidade.
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Anexo A — Questionario dos Professores
Questionario dos professores

I- A E. M. Jos¢é Gomes Moreira ¢ uma unidade que analisa os processos de identidade e
criatividade dos alunos, por meio do ensino da arte?

()sim () nao

2- Existem propostas politico pedagogicas na unidade que discutem as culturas indigenas,
africanas e europeias?

( )sim ( )nao

3- O local onde a escola ¢ situada (Vila Kenned) permite que os alunos obtenham conhecimento
cultural por meios préprios?

()sim ( )ndo

4- Vocé considera que o ensino da arte, proporciona possibilidades de criagdes e conceitos
culturais aos alunos?

( )sim ( )nao
5- Considerando o contexto da nova BNCC e o vivido pela E. M. Coronel Jos¢ Gomes Moreira,
vocé acredita que haja um ensino da arte, atrelado a essa Base Nacional Comum Curricular
Brasileira que, desenvolva a total formagao identitaria e cultural do aluno?
()sim () ndo
6- Dé uma notade 0 a 10:

a) O ensino da arte, na E. M. Coronel Jos¢ Gomes Moreira:

0123456789(1)

b) Formacao identitaria e cultural dos alunos por meio do ensino da arte:

0123456789(1)

7- Esta pesquisa na E. M. Coronel Jos¢é Gomes Moreira, pode contribuir para novos olhares no
ensino da arte, para a construcao identitaria e cultural dos alunos?

()sim ( )ndo
8- De 0 a 10, que nota vocé atribui a esta pesquisa?
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Anexo B — Atividade dos alunos, para reflexdo em roda de conversa

Atividade dos alunos, para reflexdo em roda de conversa:

e Reflita sobre uma pergunta realizada em uma pesquisa por Frantz Fanon, em 1983,
que diz: Em realidade quem eu sou?

Ele aborda questdes identitarias negativas do negro, a partir dos conceitos europeus que, por
séculos, reprimiu essa formagao identitaria igualitaria entre a populacdo humana, entre brancos,
negros, indios e pardos.

Trazendo para os dias de hoje, como vocé se vé enquanto pessoa, aluno, filho... Como vocé se

identifica perante a sociedade, desenhe algo que demonstre essa identificagdo pessoal do seu
‘EU’. Desenhe na folha oficio entregue a vocé:
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UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO INSTITUTO
MULTIDISCIPLINAR PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PATRIMONIO, CULTURA E
SOCIEDADE PPGPACS

PROCESSOS DE IDENTIDADE E CRIATIVIDADE NO ENSINO DA
ARTE: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DAS
EXPERIENCIAS E PRATICAS SOCIAIS COTIDIANAS E SEUS
DESDOBRAMENTOS NA PRAXIS PEDAGOGICA

ATIVIDADE

Realize um desenho, sobre o que mais te impactou e/ou achou interessante, em sua

atividade cultural desenvolvida:

Aluno (a) turma:
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Anexo C — Termo de Assentimento do Menor

Termo de assentimento do menor

O termo de assentimento ndo elimina a necessidade de fazer o termo de consentimento
livre e esclarecido que deve ser assinado pelo responsavel ou representante legal do menor.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Processos de identidade e
criatividade no ensino da arte: aproximacdes e distanciamentos das experiéncias e
praticas sociais cotidianas e seus desdobramentos na praxis pedagégica

Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos analisar os processos de
identidade e de criatividade na escola, Compreender as multiplas dimensdes que
envolvem, na atualidade curricular brasileira, as continuidades e rupturas da
centralidade da cultura e as relacées interéticas do ensino da arte na Escola Municipal
Coronel Jos¢ Gomes Moreira. Situada no Bairro da Vila Kennedy, Rio de Janeiro.

As criangas que participardo dessa pesquisa tém de 06 a 14 anos de idade. Vocé ndo
precisa participar da pesquisa se nao quiser, ¢ um direito seu, nao tera nenhum problema se
desistir.

A pesquisa sera feita na Escola Municipal Coronel José Gomes Moreira, onde as
criancas participario de uma roda de conversa, sobre a construcio da identidade e,
cultura, em seguida, elas serdo orientadas a realizarem um desenho expressando sua
compreensio e, relacionando os conceitos de identidade e cultura.

Para isso, sera usado/a aparelho de Data- show para aula expositiva, apresentando os
museus, locais urbanos e outros que materializam a cultura e constroem esse processo
identitario O uso deste método ¢ considerado(a) seguro (a), mas € possivel ocorrer (RISCOS):
a internet ndo estar 100% e/ ou haver operagdo policial na comunidade e, nestes casos, as
atividades serdo repostas no dia seguinte. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar
pelo contato direto com a escola do/a pesquisador/a Aline Pereira Alvarenga da Silva. Mas ha
coisas boas que podem acontecer como: O conhecimento sobre as culturas de povos e locais

diferentes do nosso convivio didrio, conceitos identitarios por meio das relagdes sociais e outros.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, nio falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacées que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa.
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Quando terminarmos a pesquisa, serdo levantados os dados com porcentagens, onde ndo
havera exposi¢do das respostas dos alunos, nem mesmo suas imagens e nomes. Se vocé tiver

alguma duvida, vocé pode perguntar a pesquisador/a Aline Pereira Alvarenga da Silva.

Eu

Rubrica TURMA:

Aceito participar da pesquisa Processos de identidade e criatividade no ensino da
arte: aproximacdes e distanciamentos das experiéncias e praticas sociais cotidianas e seus
desdobramentos na praxis pedagdgica que tem o/s objetivo(s) analisar os processos de
identidade e de criatividade na escola, Compreender as multiplas dimensdes que envolvem, na
atualidade curricular brasileira, as continuidades e rupturas da centralidade da cultura e as
relagdes inter éticas do ensino da arte e na Escola Municipal Coronel Jos¢é Gomes Moreira

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai
ficar furioso. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com o0s meus
responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da

pesquisa. Brasilia, de de 2023.

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Rubrica:
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Anexo D — Termo de Confidencialidade
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Anexo E — Termo de Compromisso
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Anexo F — Termo de consentimento livre e esclarecido para participante maior de idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPANTE MAIOR DE IDADE

Vocé estd sendo convidado a AUTORIZAR a participagdo do menor e/ ou sua, no
projeto de pesquisa intitulada “Processos de identidade e criatividade no ensino da arte:
aproximacodes e distanciamentos das experiéncias e praticas sociais cotidianas e seus
desdobramentos na praxis pedagégica. O documento abaixo contém todas as informagdes
necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracao neste estudo sera de muita
importancia para nos, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a

voce.

O projeto busca analisar os processos de identidade e de criatividade na escola,
Compreender as multiplas dimensoes que envolvem, na atualidade curricular brasileira,
as continuidades e rupturas da centralidade da cultura e as relagdes inter éticas do ensino
da arte na Escola Municipal Coronel José Gomes Moreira. Situada no Bairro da Vila Kennedy,

Rio de Janeiro.

Esta pesquisa sera desenvolvida a partir de um questionario semiestruturado, para a
coleta de informacgdes, (aplicado aos docentes desta unidade) O questiondrio serd

semiestruturado, com respostas de multipla escolha.

O participante ou voluntario da pesquisa nao ¢ obrigado a responder as perguntas
contidas no instrumento de coleta dos dados pesquisa, tendo a liberdade de desistir ou de
interromper a colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicagdo, sem penaliza¢cdo nenhuma e sem prejuizo a sua satide ou bem-estar fisico.
Dessa forma, estamos comprometidos com voc€ com relagao a prevenir ou minimizar os riscos,
encerrando ou interrompendo a entrevista, caso necessario e, este procedimento também se
aplica, aos responsaveis que, autorizam suas criangas, participarem da pesquisa, na unidade

escolar.

A participacdo neste projeto poderd ou ndo submeter vocé a um tratamento psicoldgico
ou fisico, bem como ndo causara a voc€ nenhum gasto com relagdo a procedimentos médico,

clinicos ou terapéuticos. A participacdo na pesquisa podera causar riscos como a quebra de
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sigilo de informagdes, constrangimento nas abordagens, danos fisicos ou psiquicos e dano
moral. No entanto, vocé ndo receberd remuneragdo e nenhum tipo de recompensa nesta
pesquisa, sendo sua participagdo voluntaria. Além disso, as despesas do projeto estardo a cargo

do pesquisador do estudo.

Os dados obtidos durante a pesquisa serdo mantidos em sigilo pelo pesquisador,
assegurando ao participante ou voluntario a privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa. Os resultados poderao ser divulgados em publicagdes cientificas, mas

mantendo sigilo dos dados pessoais.

Vocé podera baixar uma cépia do TCLE durante a realizagdo da pesquisa. Caso vocé
queira, podera pessoalmente, ou por meio de telefone ou e-mail, entrar em contato conosco para

tomar conhecimento dos resultados parciais e finais desta pesquisa.

Nos comprometemos em cumprir com as exigéncias contidas nos itens acimas, bem
como consta nas Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos

estabelecidos na Resolugao CNS N° 466/2012.

Assinatura do participante;

Rubrica:

Rio de Janeiro, de Dezembro de 2023.

Assinatura do pesquisador:

Rubrica:

CONTATOS:

Pesquisadora: Aline Pereira Alvarenga da Silva - email: alinegrazy.juan@gmail.com
Orientador: Dr. Fabio Pereira Cerdera

Programa de P6s Graduacdo em Patrimonio Cultura e Sociedade (PPGPACS)
Comité de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707; 26821220
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Anexo G — Termo de Anuéncia Institucional

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

INSTITUICAO PARTICIPANTE: Escola Municipal Coronel José Gomes Moreira

Modelo elaborado pelo CEP-Unifesp baseado nas Resolu¢des CNS 466/2012, 510/2016 e
580/2018 e nas Cartas Circulares 0212/2010 e 122/2012 da Conep.

Nome da Instituicdo: Escola Municipal Coronel Jos¢ Gomes Moreira

Como dirigente da institui¢ao acima, declaro para os devidos fins que a instituicdo esta
de acordo com a execugdo do projeto de pesquisa intitulado: Processos de identidade e
criatividade no ensino da arte: aproximacdes e distanciamentos das experiéncias e
praticas sociais cotidianas e seus desdobramentos na praxis pedagégica, idéntico ao
cadastrado na Plataforma Brasil, que tem como pesquisador responsavel: Aline Pereira
Alvarenga da Silva com o objetivo de analisar os processos de identidade e de criatividade
na escola, Compreender as multiplas dimensdes que envolvem, na atualidade curricular
brasileira, as continuidades e rupturas da centralidade da cultura e as relacoes inter éticas
do ensino da arte na Escola Municipal Coronel Jos¢ Gomes Moreira. Situada no Bairro da
Vila Kennedy, Rio de Janeiro.

A instituicdo assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa
a ser [totalmente ou parcialmente] realizada nas suas dependéncias e declara que apresenta
infraestrutura necessaria a sua realizagao.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial as Resolugdes
466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Informo que o acesso a institui¢do e inicio da coleta dos dados estdo condicionados a
apresentacio do Parecer de Aprovagdo por Comité de Etica em Pesquisa, devidamente

credenciado junto & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (UFRRYJ). Atenciosamente,

Nova Iguacu, de de 2023.

[Assinatura do dirigente institucional ou pessoa por ele delegada]

[Nome completo e func¢do do(a) dirigente institucional ou pessoa por ele(a) delegada]
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Anexo H — Parecer favoravel. Prefeitura do Rio de Janeiro.
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Anexo I — Parecer Consubstanciado do CEP
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Processos de identidade e criatividade no ensino da arte: aproximacoes e
distanciamentos das experiéncias e praticas sociais cotidianas e seus desdobramentos na praxis
pedagdgica.

Pesquisador: ALINE PEREIRA ALVARENGA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1
CAAE: 73324823.8.0000.0311

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.298.756

Apresentacio do Projeto:

1. Apresentagdo do projeto:

Como parte do trabalho de dissertacdo do Programa de Mestrado em Patrimonio,
Cultura e Sociedade ( PPGPACS) Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguagu-
RJ, a pesquisa trata do tema os processos de identidade e a criatividade no ensino da arte,
aproximagdes e distanciamentos das experiéncias e praticas sociais cotidianas em seus
desdobramentos na praxis pedagodgica, em torno da construgdo da identidade na crianga, através
de apontamentos de acdes e praticas dessa unidade escolar e de seus profissionais envolvidos.
2. Justificativa:

A pesquisa justifica-se, especialmente pelo fato de a formacgao artistica dos individuos
estar atualmente mais atrelada as aligeiradas demandas de governos, a cada quatro anos, do que
a integralidade da formagao humana, ou seja, do curriculo nacional na BNCC, o qual se mantém
refém dos ditames verticais tecnocratas do MEC.

3. Metodologia de analise:
Através de rodas de conversas previamente organizadas com os alunos do primeiro ao

quinto ano. A partir de uma conversa prévia sobre costumes, crencas, familia, sociedade e
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povos, os alunos terdo acesso a uma amostra de alguns locais como museus, espagos publicos

e historicos e contagdo de histodrias, a ser definido, dentro de cada ano de escolaridade.

3.1. Desenho:

A. Entrevistas semiestruturadas com docentes da Institui¢ao

B. Expressao artistica através do desenho com discentes, buscando a coleta de dados

relacionados aos conceitos de identidade e cultura;
C. Observagdes e analise de documentos das escolas;

D. Observacdo dos alunos em participagdes, nos projetos politicos pedagdgicos da escola,

mapeando e elaborando um percentual de envolvimento e interesse dos mesmos.

3.2. Tamanho da Amostra no Brasil

A. Detalhamento: Haverd contagens de dados, através do levantamento da pesquisa, por

meio de agrupamentos em: conceitos sobre: Cultura; costumes; historia e identidade.

B. Informe o numero de individuos abordados pessoalmente, recrutados, ou que sofrerao

algum tipo de intervengdo neste centro de pesquisa: 167
C. Grupos em que serdo divididos os participantes da pesquisa neste centro: ID Grupo: 6

D. Intervencgdes a serem realizadas: Questionarios semiestruturados aos professores e aos
alunos do primeiro ao quinto ano, expressao em desenho livre pos discussdes sobre o

tema abordado na pesquisa.

4. Desfecho primario:
Esta pesquisa encontra-se no processo de construgdo e pesquisa de campo e aplicagao

dos pressupostos metodoldgicos.

5. Destecho Secundario:

Nao ha; a pesquisa ainda se encontra no processo de construgao e pesquisa de campo
e, aplicacao dos pressupostos metodoldgicos.
6. Critérios de inclusio:

N3o mencionado.
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7. Critérios de exclusao:

N3o mencionado.

Objetivo da Pesquisa:
A proponente descreve como:
Objetivo Primario:
Analisar os processos de identidade e de criatividade em escola municipal do Estado do
Rio de Janeiro, compreendendo as multiplas dimensdes que envolvem, na atualidade curricular
brasileira, as continuidades e rupturas da centralidade da cultura europeia, branca e urbana que,
historicamente, silencia as culturas afro-brasileiras, indigenas e suas relagdes inter étnicas no
ensino da arte nas escolas publicas.
Objetivos Secundarios:
A. Pesquisar, no cotidiano do ensino da Arte, como a praxis docente vem se
apropriando das possibilidades do ensino da arte, compreendendo como as
propostas didatico curriculares da atual BNCC na Educagdo Basica, possibilitam

abordagens interdisciplinares entre as culturas artisticas historicas e regionais;

B. Mapear as linguagens artisticas potencialmente silenciadas pelo reprodutivismo da
cultura dominante, entendendo como a escola, e o seu papel de construgdo cultural
pode favorecer o repertdrio dos estudantes e o cardter emancipatorio da arte
popular no enfrentamento do preconceito artistico, racial e cotidianamente

enfrentado pelos estudantes

C. Problematizar a pseudoformacao artistico-cultural resultante dos modelos tinicos
propostos pelas politicas e praticas culturais e curriculares nas praticas
pedagodgicas que, nas Ultimas décadas, ndo vem possibilitando o avango de
caminhos epistemoldgicos favoraveis a autonomia intelectual e a projetos intra e

transdisciplinares entre institui¢des educacionais.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
A proponente descreve como:
Riscos:
A realizagdo destas etapas da pesquisa, sendo elas, videos, rodas de conversas

intencionadas, utilizando temas que envolvam a pesquisa e, preenchimento de questiondrios
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podera expor os participantes a riscos ou desconfortos minimos como, cansaco, desconforto no
preenchimento do questionario ou na realizagdo de desenho ou, ao assistir aos videos e
participar das interacdes da roda de conversa, relembrando alguma sensacao diante dos temas
abordados e que ndo queira sentir.

A providencia e cautela a ser empregada para evitar ou reduzir efeitos e condi¢des
adversas que possam causar dano, considerando caracteristicas e contexto do participante da
pesquisa se da por:

A. Buscar condi¢des e/ou momento adequado, local apropriado, neste caso, as salas de
aula, da Unidade escolar, para que seja feito o esclarecimento sobre as etapas da
pesquisa, sendo elas, exposicao de videos, as rodas de conversas ap6s a exibi¢ao dos
videos, com discussdes pertinentes ao tema desta pesquisa, os questiondrios, ler cada

pergunta e explicar a intencionalidade de cada.

Considerando para esta etapa também informacdes claras, numa linguagem com
utilizagao de estratégias que dialoguem com a cultura, faixa etdria, condi¢des socioecondmicas
e despertem a autonomia dos participantes desta pesquisa.

Portanto, se faz necessario conceder o tempo adequado e necessario durante esta etapa de
esclarecimentos, para os participantes refletirem, consultar seus responsaveis, ainda que, este
momento seja feito na presenca dos mesmos, para tomada de decisdo livre e esclarecida, sobre

sua participagdo nesta pesquisa.

Beneficios:

A pesquisa configura-se como inédita pelo fato de buscar dados dentro de uma unidade
escolar ao qual, a pesquisadora faz parte, por ser seu ambiente de trabalho. E uma acfio de busca
por identificar a formagao identitaria por meios de compreensdes € a propria identificacao do
EU, dentro da proposta. Os beneficios esperados dessa participagdo dos estudantes e professores
da institui¢@o escolar, proporcionardo a aquisi¢do de novos conhecimentos que os possibilite a
reflex@o sobre os fatos cotidianos que o ensino da arte proporciona e na resolucdo pratica dos

problemas identitarios.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa: Notificacao Geral:
Destaca-se a relevancia da pesquisa no que diz respeito aos processos de identidade e

de criatividade em uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro, compreendendo as
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multiplas dimensdes que envolvem, na atualidade curricular brasileira, as continuidades e
rupturas da centralidade da cultura europeia, branca e urbana que, historicamente, silencia as
culturas afro-brasileiras, indigenas e suas relagdes interétnicas no ensino da arte nas escolas

publicas.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

No que se refere ao Projeto de Pesquisa proposto, os devidos protocolos foram entregues
a atendidos quanto ao esclarecimento do processo em que se dard a pesquisa seja na recolha
dos dados seja na forma da interacdo com os participantes, sejam eles diretos e indiretos
Todos os documentos apresentados no protocolo de pesquisa pela proponente ndo possuem
pendéncia, segundo as normas vigentes: RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE
2012 e RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016

Recomendacgoes:

Recomenda-se que a proponente acompanhe a tramitacdo do projeto de pesquisa na
Plataforma Brasil com regularidade, atentando-se as diferentes fases do processo e seus prazos:

Quando da aprovagdo, o pesquisador devera submeter relatorios parciais a cada
semestre;

Quando da necessidade de emendas ou notificacdes no projeto, consultar a Norma
Operacional 001/2013.

Quando da finalizacdo do projeto, submeter relatorio final.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Em termos da adequacao deste projeto de pesquisa, informa-se que:

A RESOLUCAO N° 466 de 12 de dezembro de 2012, foi plenamente atendida pela
pesquisadora; A RESOLUCAO N° 510 de 24 de maio de 2016, foi plenamente atendida pela

pesquisadora.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

No campo do saber, em especial no campo do ensina das Artes, ¢ indispensavel as
indagagdes e os questionamentos propostos, sendo necessarios a pesquisa e didlogo para
compreender os caminhos que a educagao ja percorreu e assim proporcionar novos olhares para
a praxis pedagdgica. Deste modo, o projeto de pesquisa ¢ potente na sua dinamica sobre o

refletir as formas de ensinar e de aprender.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Docu- Arquivo Postagem Autor Situagdo
mento
Informacdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P |[07/08/2023 Aceito
Bésicas do Pro- [ROJETO 2115467.pdf 21:49:06
jeto
Outros TERMO DE ANUENCIA PARA O  |07/08/2023 [ALINE PE- Aceito
MENOR .pdf 21:37:29 |REIRA
ALVARENGA
DA
SILVA
TCLE / Termos [ Termo_de concentimento livre e escla | 07/08/2023 | ALINE PE- Aceito
de recido_para_ O Maior de idade.pdf 21:34:08 |REIRA
Assentimento / ALVARENGA
Justificativa de DA
Auséncia SILVA
Folha de Rosto |folha de rosto.pdf 01/08/2023 | ALINE PE- Aceito
19:05:42 |REIRA
ALVARENGA
DA
SILVA
Outros TERMO_ ANUENCIA. .pdf 12/07/2023 | ALINE PE- Aceito
18:59:13 |REIRA
ALVARENGA
DA
SILVA
Projeto Deta- |[PROJETODETALHADORELATORIODE| 14/05/2023 [ ALINE PE- Aceito
lhado / QUALIFICAO.pdf 21:30:27 |REIRA
Brochura ALVARENGA
Investigador DA
SILVA
Outros ATAQUALIFICACAO.pdf 17/04/2023 | ALINE PE- Aceito
20:26:37 |REIRA
ALVARENGA
DA
SILVA

Situacio do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacio da CONEP: Nao

SEROPEDICA, 13 de Setembro de 2023
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Assinado por:
Valeria Nascimento Lebeis Pires
(Coordenador(a))
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Anexo J — Termo de Anuéncia Institucional
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Anexo K - Projeto: “Colecionando Memorias...”. Local: Aquario
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Anexo L — Projeto: “Colecionando Memorias...”. Local: Bosque da Barra.

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Secretaria Municipal de Educacao

Subsecretaria de Ensino

Coordenadoria de Educagao

08. 17.081 Escola Municipal Coronel José Gomes Moreira Telefone: (21) 2394-
8108 / celular: (21) 99388-8108

Correio eletrénico: emmoreira@rioeduca.net

PROJETO: “COLECIONANDO MEMORIAS...”

SUBPROJETO: PRESERVAR O MEIO AMBIENTE E PRESERVAR A VIDA!

TURMAS:1.301/1.302/1.303/1.403/1.501/1.502
GRUPAMENTO: ESINO FUNDAMENTAL |

Data prevista: 05/12/2023 Horario: 9has 14 h
LOCAL: BOSQUE DA BARRA

Enderecgo: Av. das Américas, N° 6.000 -Barra da Tijuca, Rio de Janeiro-RJ,
CEP 22.793-080

APRESENTAGAO

Com base nas orientagdes curriculares que descrevem sobre o desenvolvimento das areas das
ciéncias sociais e naturais e nas reflexdes de que os espacos podem ser utilizados como
ambientes motivacionais da aprendizagem, devido a possibilidade, em sua maioria, em oferecer
um aprendizado num espaco diferenciado, tomando como base os regulamentos pedagogicos
englobados em nosso planejamento.

Sendo assim, a presente proposta ¢ motivada na parceria entre professores e responsaveis dos
nossos alunos com interesse em comum, o de fazer acontecer um aprendizado motivador além
dos muros da escola, criando assim, uma oportunidade de os alunos perceberem que podemos
adquirir saberes em diferentes espagos, complementando as abordagens conceituais da escola.
JUSTIFICATIVA

A educacdo ambiental ndo deve ser vista como algo distante do cotidiano do aluno. Em
diferentes momentos das rotinas escolares percebemos a necessidade de estimular a consciéncia
ambiental nas criangas, enfatizando a importancia das praticas que viabilizam a boa convivéncia

com o espaco, nas modalidades das responsabilidades ambientais e sociais. Observando o
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BOSQUE DA BARRA como um dos instrumentos para fortalecer os trabalhos desenvolvidos
em nossas salas de aulas, intencionamos uma visitagdo para reforcar os trabalhos realizados e
em andamento, de consciéncia politica e ecoldgica e responsabilidade social.
OBJETIVO GERAL
Fortalecer Valores e atitudes a fim de permitir o desenvolvimento global do ser humano,
proporcionando conceitos basicos sobre meio ambiente de forma a oferecer aos alunos,
ferramentas de aprendizagem adequadas e motivadoras.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Proporcionar aos alunos ferramentas de Educacao Ambiental que venham a contri-

buir no processo ensino-aprendizagem;
e Proporcionar por meio de atividade interativa, a melhoria do ambiente escolar;

e Estimular os alunos a serem multiplicadores dos conhecimentos sobre MEIO AM-

BIENTE em sua comunidade;

DESENVOLVIMENTO

A proposta tem se desenvolvido dentro do tema "PRESERVAR O MEIO AMBIENTE E
PRESERVAR A VIDA", focando a importancia e a necessidade de preservacdo do MEIO
AMBIENTE, afinal, ¢ nele onde estdo os recursos naturais necessarios para a nossa
sobrevivéncia, como agua, alimentos e matérias-primas.

Como sequéncia da proposta, buscando o despertar da curiosidade investigativa sobre os
diferentes meios e suas espécies de plantas e animais, intencionamos parte da etapa deste
processo, o passeio ao BOSQUE DA BARRA, estimulando a observagao, a comparacao de
informacao e a interacdo com o meio.

Como etapa final deste subprojeto proporemos a leitura das imagens apresentadas, a partir das
fotos do dia do evento, onde os alunos terdo a oportunidade de imaginar historias, formar cenas
e criar textos orais, explorando as possibilidades e seus olhares sobre o que fora observado na
visita, viabilizando uma lista e/ ou texto coletivo com desenhos relacionados a proposta
apresentada.

AVALIAGCAO

A avaliacdo serd processual, com acompanhamento dos professores no envolvimento, na
aprendizagem e participacdo dos alunos. A partir de uma roda de conversa na sala de aula, onde
as criangas fardo o relato do passeio e a exposicdo de suas observagdes. Em outro momento

serdo estimulados a fazerem uma ilustragdo com producao textual, do que mais chamou a
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atenc¢ao no espaco visitado para a confec¢do de um cartaz coletivo, tento como ponto principal,
neste processo avaliativo, a investigacdo dos olhares individuais dos alunos na vivéncia

oportunizada e o compartilhar de suas consideragdes com os amigos de suas turmas.
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Anexo M - Projeto pedagogico Colecionando Memorias

ESCOLA MUNICIPAL CORONEL JOSE GOMES MOREIRA

PROJETO PEDAGOGICO

“"COLECIONANDO MEMORIAS"
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"Um povo sem memdria € um povo sem histdria. E um povo sem historia estd fadado

a cometer, no presente e no futuro, os mesmos erros do passado”.

Emilia Viotti da Costa
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2023

JUSTIFICATIVA:

O tema "Colecionar memdrias” €, uma proposta de construgdo historica das
vivéncias humanas, a partir de caminhos e trilhas, por onde se entrelagam estérias
individuais e coletivas de uma comunidade no espago e fempo, em seu passado, ho
presente e na construgdo de um futuro melhor.

Sdo nossas memdrias colecionadas que nos permitem manter o elo com o passado,
conhecendo como a agdo humana é fundamental na transformagdo do espago e como
a bagagem cultural reflete as atitudes de hoje e o quanto de nés refletira nos que

virdo.

OBJETIVOS DO PROJETO:

v’ Valorizar o espago em que vivemos através da conscientizagdo da realidade que
nos cerca.

v Conhecer seu bairro no tempo (histéria do local), no espago (localizagdo) e no
ambiente (cuidados com o meio ambiente).

v' Resgatar a memoria do bairro, de seu ambiente, de sua cultura e de suas pes-
soas.

v' Manter vivas as memdrias do bairro e transmiti-las de uma geragdo para outra.
v Perpetuar as memdrias para que as futuras geragdes continuem a recordar e
valorizar tudo que os representa.

v' Conservar e descobrir o passado possibilitando a valorizagdo de sua identidade.
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v Identificar os diferentes lugares de vivéncia, trabalhando coletivamente e de
forma cooperativa.

v Despertar a consciéncia histérica, a memdria, a identidade e o sentimento de
pertencimento nos alunos.

v’ Despertar nogdes de cidadania através do conhecimento do seu espago.

v' Ajudar na construgdo de sua prépria historia de vida e identidade, situando-o
em um espago-tempo no qual sua memdria e histéria lhe pertencem.

TEMPORALIDADE DO PROJETO:

O trabalho pedagdgico desenvolvido nesse projeto corresponde a um ano letivo.

AVALIACAO:

A avaliagdo acontecerd de forma continua, ao longo do periodo e no decorrer das

atividades desenvolvidas individual e coletivamente.

PROPOSTA DE TRABALHO

A proposta do trabalho pedagdgico para o ano letivo de 2023 terd como
referéncias principais, o Curriculo Carioca, a BNCC, o Projeto Trilhas de
Recomposigdo da Aprendizagem (material de reforgo da aprendizagem), além do
Projeto Pedagdgico da escola "Colecionando Memdérias”.

A prdtica pedagdgica deverd pautar a jungdo das habilidades que discriminam as
aprendizagens previstas, oportunizando um ambiente alfabetizador e acolhedor
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para efetivagdo do processo de alfabetizagdo dos alunos de acordo com o plano de
gestdo. Visando minimizar as desigualdades e defasagens educacionais,
favorecendo a construgdo e sistematizagdo dos conhecimentos e fortalecendo o
processo de ensino-aprendizagem. Através de atividades que visam o
desenvolvimento da leitura e da escrita de forma diversificada, estimulando a
participagdo, a concentracdo e a autonomia na realizagdo das tarefas, com
atividades concretas e significativas.

O projeto pedagdgico "Colecionando Memérias” tem como objetivo trabalhar as
memdrias do bairro de acordo com as vivéncias dos alunos. Conhecendo seu bairro,
seu entorno, sua identidade, seu meio ambiente e sua cultura, através do resgate
das origens do bairro até os problemas que nele encontramos hoje, procurando
ajudar a soluciond-los. Dessa forma, pretendemos estabelecer um didlogo entre a
realidade escolar e o contexto cultural e social em que os alunos estdo inseridos,
valorizando o espago em que vivem através da conscientizagdo e na formagdo do

aluno/cidaddo consciente.
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"Educar é semear com sabedoria e colher com paciéncia.”

EIXOS NORTEADORES DAS ACOES

1°Bimestre:

Fevereiro /Marco:

Regras de Convivéncia
Aniversdrio do Rio de Janeiro
- Rio atual e Rio antigo

- Pontos turisticos

Dia da mulher

Dia do Circo

- Tradigdes circenses (Histdria do circo)

- Memdrias do circo (Histdria do circo antigo)

Agua
- Desperdicio/ Utilidades/ Ciclo da dgua

Augusto Cury
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Abril:

Pdscoa
- Valores: fraternidade, amor, partilha...

- Significado da Pdscoa

Dia do povo indigena
- Heranca cultural (Conhecendo nossas raizes)

- Manifestagées culturais (Habitos e costumes, idioma,

culindria, artesanato...)
- Memdrias indigenas (O indio do passado e do presente)

- Exposigdo da cultura indigena

Descobrimento do Brasil
- Memdrias do passado/ Nossa histéria, nossa gente

- O Brasil de ontem e de hoje

Dia do Livro
- Incentivo a Leitura

- Monteiro Lobato e suas obras
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- Roda de Leitura/ Contacdo de histérias / Reconto de histérias

v Semana da Alimentagdo (Classe Especial)
- Alimentagdo sauddvel/ Merenda escolar

- Reaproveitamento alimentar/ Desperdicio

- Preparo e degustagdo

2°Bimestre:
Maio:

v" Dia do Trabalho
- Origem da data

- Importdncia da data

- Profissdes e trabalho no bairro

v' Dia das Mdes
- Valorizagdo da figura materna

- Diversidade familiar

- "Dia de quem cuida de mim"
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v Aboligdo dos escravos
- Escraviddo: memérias de luta e dor

- E nos dias de hoje, ainda existe "trabalho escravo?

Junho /Julho:

v" Meio Ambiente
- Meio Ambiente e Vida (Cuidados e importdncia para nossa

sobrevivéncia)
- Paisagem antiga X atual do bairro
- Lixo no bairro

- Agoes e melhorias (Agdes individuais e coletivas)

v Festas Juninas
- Memdérias da roga

- Campo X Cidade
- Diversidade cultural
- Comemoragdo ha comunidade e na escola

- Perigo dos baldes
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v" Bairro Vila Kennedy (transformado oficialmente em bairro por lei municipal publi-
cada em 14 de julho de 2017)
- Memdrias da Vila (Sua origem, sua histéria/ Historias antigas e atuais)

- Cultura e lazer

- Problemas X Solugbes do nosso bairro

Sugestoes de pesquisas:
http://www.vilakennedy.com/editoral htm

http://curtavk.blogspot.com/

Documentdrio: HISTORIAS DA VILA

https://youtu.be/BULIUG-HdIk

v" Higiene e Salde (Classe Especial)
- Cuidados pessoais

- Sua importdncia na manutengdo da sadde e prevengdo de doengas

- Objetos e utensilios préprios para a higiene pessoal

3°Bimestre:
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http://www.vilakennedy.com/editoral.htm
http://curtavk.blogspot.com/
https://youtu.be/BULIUG-Hdlk

Agosto

v Folclore
- Tradi¢do e manifestagdes folcloricas

- Personagens folcléricos

- Mostra Cultural Folclérica

v Dia dos Pais

Setembro

v Primavera/Dia da Arvore
- Preservacgdo da natureza

- Paisagem natural da Vila Kennedy (O antes e o depois/ Mudangas

ao longo do tempo)

- "0 abrago na drvore"

v' Patria
- "0 que é Patria?"

- Hinos e mapas

- Cidadania e respeito
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- "Eu no Mundo” (Minha casa > minha rua > meu bairro > minha cidade > meu estado

> meu pais > meu continente > meu mundo)

v' Apropriagdo dos espagos (Classe Especial)
- Utilizacdo da drea externa

- Preservagdo e cuidados

- Plantio/Horta

4°Bimestre:
Outubro
v Dia das Criangas
- Direitos e Deveres

- Brincadeiras de hoje e de ontem

- Lazer na Vila Kennedy (O que mais gostam de fazer?/ Onde

brincam?)

- Festa das Criangas
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Dia dos Professores
- Valorizagdo e Respeito

- Importdncia do professor na sociedade

- Homenagens

Novembro

Dia da Bandeira
- Hino

- Cidadania e respeito

Proclamagdo da Republica
- Historia (Monarquia e Império)

Consciéncia Negra
- Memdéria Negra (Como os negros foram tratados no Brasil ao longo dos anos)

- Respeito as diferengas
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- Identidade e autoestima / Valorizagdo da prépria

imagem
- Personalidades negras famosas

- Personalidades negras locais e pessoais

Dezembro

v" Natal
- Memdrias natalinas (Resgatando as tradigées natalinas)

- "0 que é o Natal?"
- O verdadeiro sentido do Natal

- Ceia de Natal na Vila
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Anexo N — Solicitacdo Formal de inscricio de visita pedagogica ao Museu de Arte do Rio
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Anexo O — Desenhos de Alunos apos Aulas e passeios.
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