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RESUMO

VIANA, Alessandra dos Santos Cabral. Contribui¢cdes da “ComVivéncia Pedagdgica” na
formaciao de educadores ambientais em espacos nao formais. 2024. 104p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de
Educagao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2024.

Este estudo tem por objetivo verificar as contribuigdes da “ComVivéncia Pedagogica” e as
potencialidades das Unidades de Conservacdo como ambientes educativos para formagdes de
educadores ambientais. Também busca colaborar com novas perspectivas contra hegemonicas
de “fazer” educacdo ambiental que ajudem na constru¢ao de uma sociedade justa, igualitaria e
socioambientalmente sustentdvel. A crise civilizatdria, resultado de padrdes disjuntivos e
dicotomicos da sociedade moderna, necessita de forma urgente ser freada, haja visto que
depende disto a sobrevivéncia da vida no/do planeta. A Educacdo Ambiental em espagos nao
formais tem se mostrado de grande relevancia na sensibilizagdo para as questdes
socioambientais decorrentes dos modos de vida dessas sociedades contemporaneas. Neste
contexto, tendo em vista a formacdo de educadores ambientais dispostos a se transformar e
transformar a outros, amparados nos principios de uma Educagdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatéria, surgiu o seguinte problema de pesquisa: a proposta tedrico-
metodologica da "ComVivéncia Pedagbdgica" pode ajudar a formar educadores ambientais
dispostos a romper com os paradigmas dominantes a partir de espagos nao formais? Através
da dialogicidade entre perspectivas e saberes da Educagdo Ambiental Critica, da
complexidade das questdes socioambientais, da importadncia das formacdes de educadores
ambientais e das possibilidades de ambientes educativos ndo formais, buscou-se construir
conhecimentos contra hegemodnicos de “fazer” Educagdo Ambiental. Para isso, foi utilizada
uma abordagem qualitativa e exploratoria, de natureza interventiva, através da modalidade de
pesquisa de aplicagdo, apoiada em algumas caracteristicas da pesquisa-forma¢do, em um
processo formativo de educadores ambientais ofertado pela Pro-Reitoria de Extensdo da
UFRRYJ, usando para seu desenvolvimento a pesquisa bibliografica e documental e a aplica¢ao
de questiondrios e entrevistas. A proposta teorico metodoldgica da “ComVivencia
Pedagogica” identificou nos espagos ndo formais das Unidades de Conservagdo, um terreno
fértil para vivéncias/convivéncias, possibilitando atividades em busca de religagdo com o
natural, processos de desconstrucdo/reconstrucdo e de reflexdo das interagdes dos seres
humanos com a natureza. As vivéncias possibilitam nos educadores em formagdo, uma
participagdo ativa na mudanca de suas praxis pedagodgicas, rompendo com os moldes
hegemonicos de se fazer Educacdo Ambiental e de se enxergar como parte do processo de
mudanga da realidade.

Palavras-chave: ComVivéncia Pedagégica, Unidades de Conservacao, Formacao de
Educadores Ambientais.
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ABSTRACT

VIANA, Alessandra dos Santos Cabral. Contributions of "ComVivéncia Pedagégica" in
the training of environmental educators in non-formal spaces. 2024. 104p. Dissertation
(Master's Degree in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Institute of
Education/Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2024.

This study aims to verify the contributions of "Pedagogical ComVivencia" and the potential
of Conservation Units as educational environments for training environmental educators. It
also seeks to collaborate with new counter-hegemonic perspectives on "doing" environmental
education that help build a just, egalitarian and socio-environmentally sustainable society. The
crisis of civilization, the result of the disjunctive and dichotomous patterns of modern society,
urgently needs to be halted, since the survival of life on the planet depends on it.
Environmental education in non-formal spaces has proved to be of great importance in raising
awareness of the socio-environmental issues arising from the ways of life of these
contemporary societies. In this context, with a view to training environmental educators who
are willing to transform themselves and others, based on the principles of critical,
transformative and emancipatory environmental education, the following research problem
arose: can the theoretical-methodological proposal of "Pedagogical ComVivencia" help train
environmental educators? Through dialogicity between the perspectives and knowledge of
Critical Environmental Education, the complexity of socio-environmental issues, the
importance of training environmental educators and the possibilities of non-formal
educational environments, we sought to build counter-hegemonic knowledge of "doing"
Environmental Education. To do this, we used a qualitative and exploratory approach, of an
interventional nature, through the modality of application research, supported by some
characteristics of research-in-training, in a training process for environmental educators
offered by the UFRRJ's Pro-Rectory of Extension, using bibliographical and documentary
research and the application of questionnaires and interviews. The theoretical-methodological
proposal of "Pedagogical ComVivencia" identified non-formal spaces in Conservation Units
as fertile ground for experiences, enabling activities in search of a reconnection with nature,
processes of deconstruction/reconstruction and reflection on human interactions with nature.
The experiences enable educators in training to actively participate in changing their
pedagogical practices, breaking with the hegemonic molds of environmental education and
seeing themselves as part of the process of changing reality.

Keywords: Pedagogical ComVivencia, Conservation Units, Training of Environmental
Educators.
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INTRODUCAO

E incrivel como nossa vida toma caminhos inesperados ao longo de nossa trajetoria
neste planeta! Mas com o passar do tempo, olhamos para tras e vemos que todos os caminhos
levaram e levam a um objetivo unico que define quem somos € o papel que assumimos na
sociedade.

Quando perguntada sobre o que queria ser quando crescesse, ja tinha a resposta na
ponta da lingua: - Quero trabalhar com computadores! Afinal, na década de 90, essa era a
profissdao do momento. E assim foi. Logo que terminei o Ensino Médio Profissionalizante em
Técnico de Informatica (ABEU) em 1995, comecei a trabalhar no 1° Provedor de Acesso a
Internet da Baixada Fluminense (Abeunet) e, em seguida, em 1996, iniciei a Faculdade de
Tecnologia em Processamento de Dados (UNIABEU) com intuito de cada vez mais aprimorar
minhas fungdes, sempre ansiosa por conhecimento. Apods seis anos colaborando com o
desenvolvimento de sistemas de intimeros clientes pelo estado do Rio de Janeiro, fui
convidada por um deles, o Sindicato dos Auxiliares de Administragao Escolar do Estado do
Rio de Janeiro (SAAERJ), a assumir o cargo de Assessora de Informatica. Reparem que, de
forma indireta, j4 estava tendo contato com as demandas de institui¢des de ensino. Durante os
sete anos seguintes desempenhei varias atividades relacionadas a informatica e sistemas de
informacao, e foi nas instrugdes e treinamentos aos usuarios que percebi aflorar em mim um
sentimento de prazer e satisfagdo ao poder transmitir e multiplicar o conhecimento que
possuia ao interagir com os colegas de trabalho e com os auxiliares de educagao escolar.

Esse sentimento serviu de provocagdo e me fez sair da zona de conforto. Em 2012
iniciei um novo ciclo em minha vida: sai da area tecnologica. Queria ter a oportunidade de
atingir de forma mais significativa a constru¢do do conhecimento de outras pessoas. Queria
me tornar professora. Mas para isso, tive que “recomecar”. Assim como uma lagarta que
precisa passar pelo periodo de preparagdo antes de poder voar como uma borboleta, precisei
passar por um periodo de metamorfose. Neste mesmo ano cursei o Magistério (P6s-médio) no
Instituto de Educacdo Santo Antonio — IESA, pois minha graduagdo tecnoldégica ndo me
possibilitava colocar em pratica meu desejo.

Durante meu estagio no magistério, tive a oportunidade de atuar em turmas dos anos
iniciais da educacao basica, tanto no ensino publico quanto no ensino privado, totalizando
mais de 300 horas de estdgio supervisionado. Ainda no ano de 2012, fui aprovada no
Concurso para Professores do Ensino Fundamental I do Municipio de Queimados/RJ,
permanecendo na lista de espera.

Comecei minha jornada docente em algumas escolas particulares da Baixada
Fluminense, mas ndo queria parar por ai. Mais uma vez, ansiando por conhecimento, prestei o
vestibular CEDERJ e em 2013 comecei a cursar Ciéncias Biologicas (UERJ) no Polo de
Paracambi. L4, tive oportunidade de participar da comissdo organizadora da Semana de
Integracdo do Curso de Biologia e do Dia da Biologia no Polo. Comecava ai o gosto e o
interesse pelas ciéncias naturais, minha porta de entrada para a Educacdo Ambiental.

Para minha surpresa, em 2014, fui convocada pelo Concurso de Queimados a assumir
o cargo de Professora Regente na Escola Municipal Metodista de Queimados, escola que atuo
até hoje e que tem vivenciado todas minhas inquietagdes docentes quanto ao ensino de
Ciéncias e a importancia da Educacdo Ambiental para transformagao social. Apds dois anos
trabalhando com Educagao Infantil, fui convidada pela Dire¢do a assumir a Sala de Recursos
Multifuncionais da escola. Prontamente aceitei o desafio, mas também logo procurei me
qualificar para tal missao e iniciei o curso de especializagdo em Educagdao Especial
(Faculdade Signorelli) a fim de estar mais bem preparada para atender as demandas dos meus
alunos.



Através de uma parceria da Prefeitura de Queimados com o Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFRJ), me candidatei para cursar a Formagdo Continuada de Professores em Ciéncias
Naturais. Esta formagao mais uma vez me tirou da zona de conforto e me fez refletir sobre
questdes pertinentes ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais em minha comunidade escolar.
Os momentos de interacdo com outras pessoas sempre sdo muito ricos para todos que estdo
abertos a refletir sobre si e seu modo de vida. Pude perceber em meus pares, durante os
encontros do curso, que a aula tedrica ainda era a metodologia mais utilizada como pratica
pedagogica, deixando o ensino de Ciéncias ndo tdo atrativo para as criancas e,
consequentemente, ndo as estimulavam ao pensamento cientifico, critico e reflexivo. Nesta
época, ficou claro para mim que gostaria de aprofundar essas reflexdes em minha monografia
da Licenciatura de Ciéncias Biologicas. Com a orienta¢do da Prof* Ana Carolina Rodrigues da
Cruz, doutora em Ciéncias Bioldgicas — Botanica (Museu Nacional/UFRJ), em 2019,
apresentei minha monografia “Ensino de Ciéncias Naturais: o perfil e as concepgdes de
professores dos anos iniciais em uma escola publica do municipio de Queimados/RJ”. O
resultado deste trabalho foi publicado em 2021 na Revista Educa¢do Publica (Diretoria de
Extensao da Fundagdo Cecierj).

Os anos de 2020 e 2021 fizeram surgir novos questionamentos e novas reflexdes, desta
vez sobre o Ensino de Ciéncias no ensino remoto, visto que, durante a pandemia’, as escolas
precisaram ministrar as aulas através de ferramentas EAD. No caso da escola que leciono, foi
utilizado o aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas “WhatsApp” como
ferramenta. Foi um novo desafio a ser superado e, para tal, foi preciso entender o contexto das
familias da comunidade escolar que fago parte. Neste periodo de incertezas, mais uma vez
senti que deveria me qualificar para o ensino a distancia e cursei a especializacdo “Ensino
Superior: o docente e o tutor na era digital” - (Faculdade Sao Judas Tadeu), que me ajudou a
ousar na minha pratica docente, tentar novos caminhos e métodos para alcancar 0 maximo
possivel de alunos que também passavam, assim como eu, momentos de incertezas, perdas e
instabilidade.

Aproveitando este longo periodo de ensino retomo trabalhando em home office e a
minha constante sede por adquirir conhecimentos diversos, também me especializei em
“Gestao e Coordenacao Educacional” pela mesma instituicdo de ensino. Muitos foram os
entraves e desafios durante este periodo tao dificil para a populagdo mundial, € ndo poderia
ficar inerte as dificuldades encontradas no cendrio educacional. Me senti desafiada a tentar
fazer mais pela minha comunidade escolar, e para isso, vi na academia um possivel caminho.
Me inscrevi em dois processos seletivos de Mestrado, obtendo sucesso no Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ. Nao bastante, tive a honra de ter o Prof® Mauro
Guimaraes como meu orientador, icone da Educacdo Ambiental no Brasil, um dos meus
referenciais para o pré-projeto. Um ser humano de muita sabedoria, que se dispde a escutar e
incentivar o outro. Tao logo iniciei o mestrado, ingressei no Grupo de Pesquisa GEPEADS —
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade da
UFRRI. As experiéncias vivenciadas no grupo de pesquisa e o olhar atencioso do Prof. Mauro
Guimaraes me levaram para caminhos diferentes da minha pesquisa inicial. O desafio mais
uma vez me foi lancado. Me debrucei sobre a perspectiva critica da Educacao Ambiental e vi
nela uma possibilidade de colocar meu desejo em pratica, através da proposta teodrico
metodoldgica para formacao de educadores ambientais que o GEPEADS vem desenvolvendo.

! Pandemia é um termo utilizado para descrever uma situagdo em que determinada doenga apresenta uma
distribui¢do em grande escala, espalhando-se por diversos paises. No final de 2019, surgiram na China, os
primeiros casos da doenga denominada COVID-19, causada pelo virus SARS-CoV-2. Em meados de margo de
2020, a doenca ja estava presente em mais de 100 paises, sendo decretada quarentena, como forma de deter a
transmissdo da doenga (Biologia Net, c2024).
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Foi com muita alegria e expectativa que me juntei nesta empreitada tdo importante para a
formagdo de cidaddos “transformados e transformadores” conforme as palavras do Prof°
Mauro Guimaraes, cujo principal objetivo € colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, igualitdria e socioambientalmente sustentavel. Esse novo olhar sobre a formacao de
educadores tocou no ponto que vinha me incomodando em minha realidade escolar. Os
modelos hegemonicos da pratica pedagogica precisam ser revistos, atualizados, reinspirados.
Acredito e comungo das propostas de Guimaraes (2004) sobre langar um novo olhar e novas
reflexdes acerca da formacgdo de educadores, com vistas a romper com os padroes da
modernidade, causadores da atual crise civilizatoria, e com a construcdo de novos caminhos
para a convivéncia harmoniosa da sociedade com a natureza.

Hoje, percebo mais enfaticamente o amplo poder da Educacdo Ambiental, seus
aspectos sociais e politicos, e sua importancia para a constru¢do de uma sociedade cujo
valores como respeito e igualdade para com o outro e com a natureza, sejam o esteio de suas
convivéncias. Percebo também que esse ¢ um desafio a ser conquistado cotidiana e
incansavelmente por todo cidaddo que acredita no poder da transformacdo. E um trabalho
ciclico, que talvez eu mesma ndo colha de seus frutos, mas terei gravado em minha
consciéncia que ajudei a plantar a semente.

Educacgdo. [...] Repertorio de praticas miudas, cotidianas e continuas, que
serpenteiam no imprevisivel e rogam possibilidades para plantar esperangas, amor
e liberdade.

Luiz Rufino (2021)

Atualmente, estamos sucumbindo frente as consequéncias do modelo de
desenvolvimento capitalista que rege os modos de vida da maioria das sociedades. Andrade
(2012) detalha como sendo um modelo que se baseia em uma razao pratica, visando o lucro e
estimulando um consumo desenfreado, tudo isso convergindo para a degradacdo do meio
ambiente, a exclusdo social, a desigualdade, a dominagdo de alguns grupos sobre outros. A
problematizagdo dessas questdes tem se tornado essenciais para a sobrevivéncia das espécies
e do planeta e, com isso, a Educagdo Ambiental, cada vez mais, vem sendo valorizada como
acdo educativa capaz de mediar os campos educacionais € ambientais, trazendo reflexodes e
produzindo novas bases de conhecimento, concepgdes € métodos para o enfrentamento da
crise civilizatodria.

Para Carvalho (2012), ¢ preciso repensar nosso olhar sobre as relagdes entre sociedade
e natureza. De acordo com a autora, somos reféns das nossas visdes ou conceitos, que sao
como lentes sobre a forma que vemos nossa realidade. A problematica disso estd em nao
termos uma visdo final e completa das coisas, e sugere a renovacao das nossas visdes de
mundo através da troca de lentes para vermos as mesmas paisagens com um olhar diferente. E
possivel trocar as lentes questionando os conceitos ja estabelecidos, chamado por Morin
(2001) de paradigmas®. Nao ¢ facil romper paradigmas enraizados em nossa cultura e em
nossas mentes por longos periodos. Isso ataca evidéncias ja estabelecidas e afeta grandes
interesses, mas € necessario para a mudanga do insustentdvel atual cendrio.

A perspectiva critica da Educacdo Ambiental favorece a ruptura de paradigmas
impostos pelo modelo de civilizagdo dominante, que, além dos problemas ambientais,
contribuem para o aumento da pobreza, da violéncia e da degradacdo humana (Guimaraes,

2 Todo o conhecimento opera por selegdo de dados significativos e rejeigdo de dados ndo significativos: separa
(distingue ou desune) e une (associa, identifica); hierarquiza (o principal, o secundario) e centraliza (em fungdo
de um nucleo de noc¢des mestras). Estas operagdes de que utilizam a ldgica, sdo de facto comandadas por
principios supraldgicos de organizacdo do pensamento ou paradigmas, principios ocultos que governam a nossa
visdo das coisas € do mundo sem que disso tenhamos consciéncia (Morin, 2001, p. 14).
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2004). O Tratado de educacdo ambiental para sociedades sustentdveis e responsabilidade

global, documento formulado no Férum Global da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre

Desenvolvimento e Meio Ambiente, ocorrido em 1992 no Rio de Janeiro, aponta a Educagao

Ambiental como meio de estimular a formagdo de sociedades socialmente justas e

ecologicamente equilibradas, conservando a relacdo de interdependéncia e diversidade

(Brasil, 1992). Também requer a responsabiliza¢do individual e coletiva em nivel local,

nacional e planetério e propde como alternativa, ajustes e reformas em programas econdmicos

e de desenvolvimento, cujos efeitos recaem sobre o ambiente e a diversidade das espécies
(Brasil, 1992).

O mundo contra o qual a critica ecologica se levanta ¢ aquele organizado

sobre a acumulac¢do de bens materiais, no qual vale mais ter do que ser, no qual a

crenga na aceleragdo, na velocidade e na competitividade sem limites tem sido o

pre¢o da infelicidade humana, da desqualificagdo ¢ do abandono de milhdes de

pessoas, grupos e sociedades que ndo satisfazem esse modelo de eficacia (Carvalho,
2012, p. 68).

A Educagdao Ambiental no Brasil ¢ norteada por uma série de documentos legais e
diretrizes educacionais que reconhecem sua importincia para a formacdo de cidadaos
conscientes, responsaveis e engajados na constru¢do de um futuro sustentavel. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96, representa um marco
fundamental para a Educacdo Ambiental no Brasil. Em seu Artigo 9°, a LDBEN destaca a
importancia da inclusdo da Educagao Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino,
garantindo a abordagem interdisciplinar e contextualizada das questdes ambientais. Libanio
(1998) refor¢a a importancia da contextualizagdo para a apropriacao critica da realidade, e
para isso, o educador precisa conhecer estratégias de ensino e desenvolver suas proprias
competéncias para estimular a reflexdo de problemas sociais, exercitando a democracia e
construindo saberes emancipadores.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por sua vez, oferecem orientagdes
especificas para a pratica pedagogica no contexto da Educacdo Ambiental. Eles destacam a
importancia de abordagens participativas e criticas, estimulando o envolvimento dos alunos
na identificagdo e solucdo de problemas ambientais locais e globais. Segundo Carvalho
(2012), os PCN langam mao dos conceitos de transversalidade e interdisciplinaridade para
estimular a internalizagdo do debate ambiental nos curriculos escolares, recomendando o
estudo do meio ambiente entre os temas transversais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ outro documento que delineia os
objetivos, competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos ao longo da educacao
basica no Brasil. No que diz respeito a Educacdo Ambiental, a BNCC (2018) enfatiza a
necessidade de promover uma cultura de sustentabilidade, integrando conhecimentos
cientificos, sociais e culturais relacionados ao meio ambiente. Porém, uma critica recorrente a
BNCC, ¢ a falta de integragdo interdisciplinar na abordagem da Educacdo Ambiental. Apesar
da BNCC ter sido elaborada a luz dos PCN, cujas orientagcdes ndo sdo obrigatdrias, ela ndo
contempla os conceitos de transversalidade e interdisciplinaridade, limitando a compreensao
da complexidade que envolve as questdes socioambientais. Nestes casos, a formagdo de
educadores ambientais ¢ ferramenta necessaria para que os educadores atendam as demandas
de seu cotidiano. A Educagdo Ambiental deve ser transversal a todas as areas do
conhecimento, envolvendo ndo apenas as ciéncias naturais, mas também as ciéncias sociais,
humanas e artisticas. Enrique Leff (2015), enfatiza a importancia de uma abordagem holistica
e integrada da Educagao Ambiental, que reconhega as interconexdes entre os sistemas naturais
e sociais. Para o autor, o carater global e complexo dos problemas ambientais, cujo efeitos sdo
transfronteirigos e transdisciplinares, suscita a necessidade de encontrar métodos capazes de
articular processos sociais e naturais.



Além dos documentos nacionais, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel,
com seus 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), desempenha um papel
significativo na promoc¢do da Educagdo Ambiental no Brasil (ONU BR, 2015). Os ODS
reforgam a importancia da Educacdo Ambiental como um elemento fundamental para o
alcance do desenvolvimento sustentavel. Aqui cabe uma pausa para refletirmos sobre o que
alguns veem como énfase na dimensdo econdmica dos ODS. Sua implementagdo pratica,
pode priorizar mais a dimensdo econdmica do desenvolvimento em detrimento da dimensao
ambiental e social, resultando em préaticas que sacrifiquem a prote¢do ambiental em nome do
crescimento econdmico. O desenvolvimento sustentdvel ndo pode ser visto como uma
estratégia para a expansdao do capital baseado em solugdes tecnoldgicas para manter seu
crescimento, porque desta forma, o desrespeito pelos limites do planeta continua (Leff, 2015).

Dada a importancia da Educagdo Ambiental para a sobrevivéncia global, um olhar
atento deve ser direcionado para a formacao dos individuos que buscam construir seus valores
na sociedade. Neste caso, deve-se considerar a condi¢do sdcio-historica do educador, para
que, conforme Queiroz (2012), se alcance uma educacdo critica, transformadora e
emancipatoria, através de uma formagao que leve o educador a perceber, de forma mais ampla
a sua profissdo, além de permiti-lo ter dominio e compreensdo de sua realidade, de seu tempo
e de seu lugar. Segundo Camargo, Tauceda e Souza (2020), “a Educacdo Ambiental vem
sendo negligenciada no ambito dos cursos de formacdo de professores nas universidades
federais do Brasil” (Camargo; Tauceda; Souza, 2020, p. 6), pois, um estudo realizado em
2017 por Teixeira et al. (2019) com 27 cursos de Pedagogia, em universidades de todas as
capitais do pais, 30% deles ndo possuiam a Educacdo Ambiental como disciplina em seus
curriculos, trazendo como consequéncia uma precariedade na formagdo de educadores para
atuar nas questoes socioambientais. O mesmo vem ocorrendo com os cursos de licenciaturas.
De acordo com a pesquisa de Kirchhof (2019) sobre a Educacdo Ambiental nos cursos de
licenciaturas da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no Rio Grande do Sul, dos 24
cursos apenas 14 apresentavam a Educagdo Ambiental em suas grades curriculares,
evidenciando a necessidade de adequacdao das licenciaturas para atender as questdes
ambientais e consequentemente contribuir para a formagdo socioambiental de seus egressos.
A pesquisa de Ramos (2013) ja apontava para este cendrio quando verificou a Educagdo
Ambiental como um assunto ainda marginal nos cursos de licenciatura da Universidade
Federal do Parand (UFPR). Os resultados de sua pesquisa com alunos dos cursos de
licenciaturas desta institui¢do, indicaram que a maioria ndo possuia uma posicao cientifica e
critica formada sobre a relevancia ¢ o sentido da dimensdao ambiental na educacao, além de
ndo compreenderem a importancia da formagdo ambiental para a sua atuacdo como
profissionais da educacao (Ramos, 2013). Percebe-se que ainda ha muito a ser feito para que o
Brasil possa atingir as metas do ODS — 4 (Educacao de Qualidade) da Agenda 2030, visto que
a qualidade da formagao de educadores desempenha um papel crucial no cumprimento destas
metas, pois influencia diretamente a capacidade dos sistemas educacionais de fornecer uma
educagdo de qualidade, inclusiva e equitativa para todos, além de preparar os alunos para
enfrentar os desafios presentes e futuros.

O Brasil possui um grande aparato legal referenciando a Educagdo Ambiental, e
teremos oportunidade de nos aprofundarmos em alguns deles ao longo deste trabalho. A
questdo aqui levantada ¢ que, apesar da existéncia dos dispositivos legais, a Educacao
Ambiental ¢ pensada e articulada de formas diferentes e isoladas, destoando de seus objetivos,
por exemplo, como o estabelecido no art 5° da DCNEA (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental) que pontua que a mesma “nao ¢ atividade neutra, pois envolve
valores, interesses, visoes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de
forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica” (Brasil, 2012, p.
2). De encontro a essa necessidade articulada e interdependente do ‘fazer’ Educagado
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Ambiental, Andrade (2012) traz algumas questdes a serem refletidas. Para a autora, novas
praticas sdo necessarias para construcao de novos paradigmas, exigindo assim, conhecimentos
teoricos e metodoldgicos inovadores, uma nova relagdo aluno-educador, além de novas
relagdes com conteudos holisticos. Comungando a este pensamento, Leff (2015) salienta que
a crise ambiental favorece a constru¢do de novos saberes através de estratégias conceituais
guiadas para a constru¢do de uma nova racionalidade social, norteadas pelos principios de
democracia, sustentabilidade ecologica, diversidade cultural e equidade social. Para o autor,
isso renova os principios da Educacdo Ambiental e expde novos desafios e transformagdes
nas suas orientagdes, estratégias e métodos (Ibedem). E nesta condigdo de reformulagdo que a
formacao de educadores vem para auxiliar a praxis pedagogica. Andrade (2012) define bem a
intengdo da formagao de educadores no auxilio desta articulacao.

A formagdo do professor surge, entdo, com a inten¢do de auxiliar o
profissional na praxis pedagogica para a promocdo de aprendizagem que seja
significativa, prepara o educando, sujeito historico, para um modo de vida
responsavel no ambiente, de forma a contribuir para o equilibrio ecologico do
planeta e efetivacdo do respeito pela diversidade étnica e cultural da espécie
humana, tornando-se veiculo de formacdo e transformagdo, agente participativo,
capaz de possibilitar a inser¢do em seu contexto de uma pratica cotidiana, coerente
com sua historia e seus valores (Andrade, 2012, p. 101).

Na pesquisa de Viana e Cruz (2021), identificou-se que, apesar dos docentes terem
acesso a outras metodologias, praticas e recursos pedagdgicos para ministrarem aulas
diferenciadas e mais relacionadas ao contexto da comunidade escolar, o modelo de aula
expositiva ainda era o mais utilizado. Borges (2012) corrobora este cendrio ao expor que,
apesar de novos enfoques, o ensino em sala de aula continua a ser conduzido de maneira
tradicional. E dificil rompermos com uma visio de mundo que vem sendo construida
historicamente de forma individual e coletiva. Retornamos ao ponto central da teoria de
Morin (2001) ao definir o paradigma como essa referéncia estruturante introjetada em nosso
inconsciente, e, desta forma, reproduzida sem ser refletida. Neste contexto, Guimaraes (2004)
diz que estamos presos em armadilhas paradigmaticas?, ou seja, ndo conseguimos romper essa
forma de reproduzir os modos de vida do modelo dominante porque ja estao normalizados em
nosso dia a dia. Guimaraes (2004) identificou essa fragilidade nos cursos de formagdo de
educadores ambientais e, a partir da necessidade de colaborar com a formacao de educadores
ambientais que possam ser agentes neste amplo processo de ruptura dos paradigmas
dominantes e de ambientalizacao da sociedade, vem desenvolvendo em seu grupo de pesquisa
(GEPEADS/UFRRJ%), uma proposta tedrico metodoldgica para formagdo de educadores
ambientais denominada “ComVivéncia Pedagogica”.

“Tal proposta formativa se estrutura a partir de vivéncias pedagodgicas imersivas entre
educadores ambientais em formagdo e contextos que oportunizem a “ComVivéncia” —
vivéncia com — outros referenciais estruturantes do pensar-fazer € no reencontro com o

3

3 A armadilha paradigmaética se d4 na estrutura de pensamento inconsciente que no qual ocorre “uma
compreensdo de mundo moldada pela racionalidade hegemonica, gerando-se praticas, entre elas a agdo
discursiva, incapazes de fazer diferente do caminho unico prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a
hegemonia” (GUIMARAES, 2004, p. 101).

4 O GEPEADS — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Ambiental, diversidade e Sustentabilidade, surgiu
em outubro de 2003, a partir de experiéncias de extensdo, realizadas em municipios circunvizinhos ao campus
Seropédica da UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que trouxeram a discussdo questdes
relacionadas a Educacdo Ambiental, aglutinando estudantes de diferentes cursos da universidade, docentes,
profissionais da Educagdo Basica e egressos, ansiosos pelo aprofundamento na area e com o ideal de viabilizar
uma ac¢do mais efetiva da Universidade em seu entorno, com atividades que permitissem viabilizar a integracao
ensino-pesquisa e extensao (GEPEADS, 2023).
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Natural” (Granier, 2022, p. 9), a fim de oportunizar um choque de realidade e a reflexdo sobre
os referenciais dominantes. Nesta proposta, entende-se que um ambiente educativo nao ¢ um
espaco fisico, mas um ambiente em que haja relacdes em movimento, que se constrdi na e
pela ComVivéncia Pedagdgica, entre os educadores em formacdo e a partir da praxis
individual e coletiva que se resulta dessa experiéncia, apoiadas em principios formativos e
componentes pedagdgicos, praticados em vivéncias imersivas (Granier, 2022; Guimaraes,
2023). Os principios formativos sdo provocadores que servem para desencadear uma
desconstrug¢ao de padrdes internalizados nos sujeitos em formagao, visando uma reconstru¢ao
de sentidos e o rompimento com os modelos dominantes. Conforme a Figura 01, sdo eles:
reflexdo critica, postura conectiva, desestabilizagdo criativa, indignagdo ética,
intencionalidade transformadora. Eles se constituem como dinamizadores do ambiente
educativo (Granier, 2022).

Figura 01: Os cinco Principios Formativos da ComVivéncia Pedagogica (Granier, 2022).

Para um aprofundamento sobre estes principios, sugiro a leitura da Tese de Doutorado
de Granier (2022)°.

Os Componentes Pedagdgicos sdo o “como fazer” da proposta. Sdo eles que fornecem
materialidade aos Principios Formativos de forma interrelacional e complementar
(Guimaraes, 2023). Através deles podemos orientar as atividades que serao realizadas ao
longo do processo de formacdo. Sdo sete Componentes Pedagdgicos: acolhimento,
ressignificagdo, praticas diferenciadas, resgate da esséncia, ruptura paradigmatica, tempo de
hiperdistracdo e referencialidade intercultural (Guimaraes, 2023). Ao longo deste trabalho nos
aprofundaremos mais sobre esses componentes.

Dito isto, buscaremos refletir sobre espacos ndo formais para a pratica da Educacdo
Ambiental orientados pela ComVivéncia Pedagogica.

Para Borges (2012), uma possibilidade de diversificar as alternativas para o ensino
rompendo com a hegemonia da pratica pedagdgica, ¢ a utilizacdo de ambientes externos a

5 GRANIER, Noeli Borek. A construcdo de ambientes educativos e dos principios formativos de educadores
ambientais na proposta da “ComVivéncia Pedagogica”. 2022. 269f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Seropédica; Nova Iguagu, 2022.



escola. O autor coloca a importincia de se informar sobre o potencial da realidade local, ou
até mesmo regional, para a realizacdo de atividades extraclasse a fim de praticar outras
perspectivas de ensino e estabelecer conexao com a comunidade. Severo (2018) compactua do
mesmo pensamento ao abordar que o contexto atual tem favorecido iniciativas para
desenvolvimento de processos formativos em espagos ndo convencionais de ensino e
aprendizagem.

“Nesses novos cendrios, ndo s6 sdo processadas novas praticas educativas,
como também estas praticas pdoem em avaliagdo, direta ou indireta, a fungdo da
escola e das aprendizagens que se espera que sejam promovidas em seu ambito”
(Severo, 2018, p. 5).

E preciso esclarecer que esta pesquisa se baseou no conceito de educagdo ndo formal
defendido por Gohn (2014). Para a autora, a educacdo nao formal ocorre nas convivéncias
diarias, através do compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e agdes
coletivas do cotidiano (Gohn, 2014). A pesquisa também comunga com a caracterizagdo de
espacos ndo formais dado por Jacobucci (2008), diferenciando-os em locais institucionais e
ndo institucionais®. Os espacos ndo formais tem sido foco de pesquisadores pelas suas
potencialidades para envolver a comunidade escolar com a cultura cientifica. O intento ¢é
mostrar que eles também podem contribuir para praxis pedagogicas reflexivas e
transformadoras da Educagdo Ambiental. Dentre as possibilidades de espacos ndo formais,
nos debrugamos sobre as Unidades de Conservac¢do’ (UC) como possibilidade de ambiente
educativo de formacao e desenvolvimento de praticas diferenciadas, visando a sensibilizacao
¢ a interpretacdo ambiental e a compreensao da realidade (Queiroz; Guimaraes, 2016).

Diante do exposto, o objetivo geral da pesquisa foi identificar as contribui¢cdes da
proposta tedrico metodologica ComVivéncia Pedagdgica na formagdo de educadores
ambientais a partir do potencial didatico das Unidades de Conservacdo como espago
educativo ndo formal. O cenario da pesquisa foi o curso “Formagdo de Educadores
Ambientais em espacos ndo formais” ofertado pela Escola de Extensao da UFRRJ como parte
do projeto “Educagdo em Foco: estabelecendo parcerias entre a Universidade e a Escola”
vinculado ao Laboratoério Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (LAMEPE/IM/UFRRIJ). Os
atores envolvidos na pesquisa serdo os participantes inscritos no curso € sua equipe de
trabalho. Visando atender a avaliagdo ética da pesquisa, o projeto foi submetido a Plataforma
Brasil sob o registro de Certificado de Apresentagio e Apreciagio Etica (CAAE)
74186323.0.0000.0311, tendo sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRRIJ.

De forma mais especifica, como objetivo secundario, a pesquisa buscou verificar o
perfil dos participantes do curso, suas concepgdes sobre educacdo ambiental, a priori € a
posteriori ao curso, e suas percepgoes sobre a ComVivéncia Pedagogica.

6 “Na categoria Institui¢des, podem ser incluidos os espacos que sdo regulamentados e que possuem equipe
técnica responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques
Ecologicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos,
dentre outros. Ja os ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem de estruturagdo institucional, mas onde é
possivel adotar praticas educativas, englobam a categoria Nao-Instituicdes. Nessa categoria podem ser incluidos
teatro, parque, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros
inameros espagos” (Jacobucci, 2008, p. 56-57).

7 Em maioria, as Unidades de Conservagdo (UC) sdo caracterizadas como espagos ndo formais ndo
institucionalizados, porém, existem UC’s com perfil institucional quando dispdem da presenca de monitores que,
por meio dos materiais e elementos ali presentes, fazem diferentes explicacdes/demonstragdes com o intuito de
contribuir com a aprendizagem dos visitantes sobre algo (Silva, 2018).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcangarmos os objetivos propostos, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa e
sistémica, visando considerar a Otica dos sujeitos pesquisados e todas as interligacdes e
conexoes do contexto, respeitando a complexidade e a intersubjetividade para a compreensao
da realidade. O material de campo, em se tratando de uma pesquisa qualitativa, foi produzido
na relagdo com o pesquisador, a fim de gerar um conhecimento que pudesse ser aplicado na
realidade, caracterizando assim uma pesquisa aplicada (Taquette; Borges, 2020). Quanto aos
meios para desenvolver a pesquisa, diferentes olhares foram lancados sobre seus objetivos,
através das seguintes ferramentas de coleta de dados:

- Pesquisa bibliografica;

- Pesquisa documental;

- Trabalhos de campo;

- Notas de campo;

- Aplicacdo de questionarios semiestruturado com os participantes do curso de
formacao (Anexos B e C);

- Entrevistas com participantes do curso de formag¢ao (Anexo D).

Iluminados por Teixeira e Megid Neto (2017), o processo investigativo deste trabalho
teve seu enquadramento teorico-metodologico na perspectiva da Pesquisa de Natureza
Interventiva, na modalidade de Pesquisa de Aplicacdo, apoiado em algumas caracteristicas da
Pesquisa-Ac¢do. Apesar da pesquisa possibilitar possiveis transformacdes da realidade e ao
mesmo tempo a producdo de conhecimento, ela ndo se enquadra por completo em uma
Pesquisa-A¢do porque em determinadas etapas ndo houve partilha entre pesquisadores e
sujeitos acerca dos rumos do projeto, ou seja, ndo abrange em totalidade a caracteristica de
horizontalidade da Pesquisa-Acdo. Na Pesquisa-Acao, a investigagao deve partir do interesse
dos sujeitos pesquisados (Barbosa, 2015). Neste projeto, os pesquisados optaram por
participar da formagao e da pesquisa, mas nao partiu deles o interesse pela investigacao.

A Pesquisa de Natureza Interventiva ¢ Util quando pesquisadores e demais sujeitos
envolvidos, possuem a intengdo de resolver questdes praticas, sem deixar de produzir
conhecimento sistematizado (Teixeira; Megid Neto, 2017, p. 1056). Nela também ¢ possivel
flexibilizar e ajustar o planejamento do trabalho ao longo do tempo. A modalidade de
Pesquisa de Aplicacdo abrange projetos onde os objetivos da intervengdo sdo integralmente
determinados pelo pesquisador. As demais pessoas participam do processo como sujeitos
investigados e/ou beneficidrios da proposta testada (Bogdan; Biklen, 2010). Nesta pesquisa,
porém, ndo nos limitamos simplesmente a aplicar estratégias e saberes, mas almejamos que na
coletividade, surgissem trocas e partilhas de saberes a partir dos sentidos de todos envolvidos,
inclusive do pesquisador, possibilitando mudancas nos sujeitos em formag¢do e em suas
praticas cotidianas. Dito isto, apesar da pesquisa ter uma natureza interventiva, ela abrangeu
caracteristicas de uma pesquisa-formacao, apoiada nas contribui¢gdes de Josso (2004) e Edmea
Santos (2005) a fim de que fosse possivel construir conhecimentos sobre os problemas
vividos pelo grupo, para, a partir dai, refletir e buscar solugdes de forma coletiva.

Devido a complexidade que envolve a coleta de dados em uma pesquisa de abordagem
qualitativa, foram utilizadas multiplas estratégias e recursos, conforme descritos acima,
buscando assim adquirir informagdes de diferentes angulos e perspectivas para obter uma
dimensao qualitativa e interpretativa das etapas desenvolvidas. A fase de analise de dados
ocorreu de forma conjunta com a coleta de dados, pois, conforme Gibbs (2009), essa pratica
traz grandes contribuigdes para a pesquisa uma vez que a andlise dos primeiros dados
coletados pode levantar novas questdes e perguntas para pesquisa, deixando-a mais flexivel.
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A analise dos dados consistiu em trés eixos:

- Apropriacdo dos participantes sobre a concepc¢do critica da Educacdo Ambiental

proposta pelo processo formativo.

- Apropriacao pelos participantes dos espacos nao formais (Parque Municipal Natural

de Nova Iguagu e Parque Natural de Gericind) como espacos educativos para rupturas

dos modos de vida hegemodnicos da modernidade.

- Contribui¢des da ComVivéncia Pedagdgica no processo formativo de Educadores

Ambientais.

Outra grande contribui¢do para a analise de dados desta pesquisa consistiu da Analise
Textual Discursiva — ATD (Moraes e Galiazzi, 2006) que se fundamenta como ferramenta
mediadora na producdo de significados por transitar entre a analise de contetdo e a andlise de
discurso. “... a andlise textual discursiva cria espagos de reconstrugdo, envolvendo-se nisto
diversificados elementos, especialmente a compreensao dos modos de producdo da ciéncia e
reconstrugdes de significados dos fendmenos investigados™ (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

Apds a devolutiva dos questionarios (inicial e avaliativo), as respostas de cada
pergunta foram agrupadas para facilitar a compreensao. Isso permitiu identificar e relacionar
as respostas de acordo com os eixos de andlise e compor um texto a partir dos significados e
sentidos dos entrevistados. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a ATD promove uma
flexibilidade na construcdo dos metadados, podendo haver alguns textos mais descritivos,
outros mais interpretativos, possibilitando o pesquisador a construir argumentos e teses
parciais e depois uma analise do todo.

A nivel de estrutura, o presente trabalho estd organizado em quatro capitulos, sendo os
trés primeiros, revisdes de literatura. O primeiro capitulo tem o objetivo de situar o leitor no
cenario atual em que as sociedades modernas se encontram e apontar as potencialidades da
Educacdo Ambiental como possibilidade de mudancas. No segundo capitulo aprofundaremos
as reflexdes sobre a Educacdo Ambiental Critica como ferramenta de transformacao
individual e coletiva e sua importancia para a formagao de educadores ambientais. O capitulo
trés abordara os espagos nao formais de educacdo, em especial as unidades de conservagao,
que servirdo de ambiente educativo para a pesquisa-formacdo, dando uma visdo geral do
contexto desses espagos no Brasil e, mais especifico, na Baixada Fluminense. No capitulo
quatro, apresentaremos os resultados da pesquisa e os evidenciaremos através das percepgdes
dos educadores quanto a Educacdo Ambiental Critica e quanto as possibilidades e
potencialidades da ComVivéncia Pedagogica utilizada nas praticas junto as unidades de
conservagao durante o curso de formagao. Neste capitulo também nos aprofundaremos nos
Componentes Pedagdgicos da ComVivéncia Pedagogica e suas contribuicdes para a praxis
pedagogica dos educadores.

Ansiou-se com esta pesquisa, investigar as possiveis contribuicdes da ComVivéncia
Pedagobgica, tendo as unidades de conservagao como ambientes educativos para formagdes de
educadores ambientais e colaborar com novas perspectivas contra hegemonicas de “fazer”
educagdo ambiental para a constru¢gdo de uma sociedade justa, igualitaria e
socioambientalmente sustentavel.

1 CRISE SOCIOAMBIENTAL, PARADIGMAS E EDUCACAO AMBIENTAL

Devemos compreender que, na busca da verdade, as atividades auto-observadoras
devem ser inseparaveis das atividades observadoras, as autocriticas, insepardveis
das criticas, os processos reflexivos, insepardveis dos processos de objetivagdo
(Morin, 2000, p.31)
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A atual crise socioambiental se caracteriza em uma situacdo complexa e multifacetada
que envolve varios problemas ambientais, interligados a questdes econdmicas e sociais, que
ameagam a manutencdo do planeta e o bem-estar das sociedades humanas. Polui¢ao do ar, da
dgua e do solo, esgotamento de recursos naturais, mudangas climaticas, perda da
biodiversidade e o aumento da desigualdade social sdo alguns desses problemas, cujas causas,
entre outras, incluem o crescimento populacional, a intensa exploragdo dos recursos naturais,
a dependéncia de combustiveis fosseis, o consumismo desenfreado, o desmatamento e a
degradacao dos ecossistemas e, além de tudo, a falta de politicas efetivas para lidar com toda
essa problematica (Capra, 2002; Guimaraes, 2004; Carvalho, 2012). Problemas estes que
estdo diretamente ligados ao processo de modernizacao, cujo principal objetivo € a crescente
producdo e consumo de bens. Essa crise socioambiental traz impactos significativos na vida
das pessoas, em especial para as comunidades mais vulneraveis, e coloca em risco a
capacidade da Terra de sustentar a vida (Leff, 2015; Loureiro, 2019). Todo planeta sofre com
as consequéncias da crise climatica, mas algumas comunidades sdo consideravelmente mais
afetadas por serem resultantes da segmentagdo baseada em raca e renda, derivadas do
processo historico do colonialismo e da escravidao (Malcom, 2022), como exemplo, a
localizag@o de lixdes e aterros sanitarios, locais de despejo e descarte de residuos industriais,
entre outros, sempre direcionados aos territdrios ocupados pelas minorias. Além disso, esses
territorios também sofrem com queimadas, falta de d4gua e saneamento, falta de coleta de lixo
e outros servigos, caracterizando assim o racismo ambiental®.

Vivemos inconscientemente em constante reproducao dos modos de vida da sociedade
moderna, como se tivéssemos apenas um caminho unico que, infelizmente, culminam na atual
e grave crise socioambiental. Na maior parte do tempo nao refletimos ou ndo questionamos os
paradigmas que estdo enraizados no nosso saber e fazer cotidiano (Guimaraes, 2004). O atual
modelo de desenvolvimento, que primazia o lucro em detrimento do bem-estar social e
relagdes socioambientais sustentaveis, segue a passos largos para o fim da natureza, do
planeta, da vida! Conforme Leff (2015), o ser humano se colocou a parte da natureza e a vé
somente como uma fornecedora de recursos. Para Leff (2015), a exploragdo desses recursos
de forma predatdria gera impactos, ndo s6 na natureza, mas também na qualidade de vida das
populagdes. Capra (2002), em sua visao holistica, aponta a crise mundial como uma crise
multidimensional — intelectual, moral e espiritual — e de alta complexidade. Por um
crescimento econdmico ilimitado e por um exacerbado consumo material, estamos esgotando
nossos recursos naturais e reduzindo a biodiversidade de um planeta que ¢ finito,
prejudicando nosso bem-estar e todos os servigos que a natureza nos oferece, como o
processamento de residuos, a regulagdo do clima, a regeneragdo da atmosfera, entre outros
(Guimaraes, 2022). Loureiro (2019) nos aponta como a primeira espécie que conseguiu
produzir extingdes em massa na natureza e tornar universal o modo de produgdo que
possibilita o fim do planeta, da nossa existéncia e de outras espécies que conosco habitam a
Terra. Para Andrade (2012), a perda da relacdo do ser humano com a natureza ¢ uma das
raizes espirituais da sua destruicdo que hoje esta em curso.

Cada vez mais, as custas da natureza, legitimamos os paradigmas e a racionalidade da
modernidade através de padrdoes dominantes de processos de produgdo e consumo que
resultam em exploracdo e degradagdo socioambiental. Nao obstante, ainda convergem para
uma marginalizacdo e desigual distribuicdo socioecondmica. Diante deste contexto, uma
mudanga de comportamento individual e coletivo, o comprometimento na relagdo com o outro
e com a natureza, ¢ essencial para que possamos frear a nossa propria destruigdo. “[...] a
degradagdo ambiental se manifesta como sintoma de uma crise de civilizagdo, marcada pelo

8 Forma de racismo que expde os individuos racializados a condigdes deploraveis de sobrevivéncia através do
contato com residuos toxicos e outras formas de degradagdo ambiental (Davis, 2022).
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modelo de modernidade regido pelo predominio do desenvolvimento da razdo tecnoldgica
sobre a organizagdo da natureza” (Leff, 2015, p. 17). Para o autor citado, vivemos uma crise
civilizatoria que contesta a racionalidade do sistema social, os modos de producdo e os
conhecimentos que os sustentam. A pobreza e a degradagdo ecologica sdao resultados de
modelos tecnoldgicos impostos e dos processos de colonizagdo que provocaram, entre outras
consequéncias, assentamentos precarios, desemprego, desnutricdo e uma vida insalubre e
indigna, além do deslocamento das comunidades de seus espacos étnicos, da destruigdo de
suas identidades culturais e do abandono de suas praticas tradicionais de uso dos recursos
(Left, 2015). Essa situag@o corrobora o que Morin (2005) ja sinalizava como um periodo de
disjuncdo entre os problemas éticos e os problemas cientificos, cujo resultado pode ser mortal
caso percamos nossas vidas humanistas tanto quanto cidaddos quanto homens. As grandes
separacoes e fragmentagdes, referenciadas pelo paradigma disjuntivo da modernidade, que se
manifestam na disjuncdo entre os campos das ciéncias naturais e das ciéncias humanas,
resultam em uma compreensao reduzida e fragmentada de n6s mesmos, nao atentando ao fato
da complexidade de que somos seres culturais, psicologicos, biologicos e fisicos a0 mesmo
tempo (/bidem). Consequentemente ndo compreendemos essa unidade multidimensional a
qual fazemos parte. E necessario enxergar para além dos principios disjuntivos do modelo
hegemonico da racionalidade moderna que ocultam a realidade complexa. Para Matos e
Santos (2018), ¢ preciso refletir sobre a necessidade de mudancas de ordem ideologica e de
valores da propria sociedade, exigindo repensar a ética do progresso que orienta a técnica.

Faz-se necessaria uma abordagem integrada para o enfrentamento desta crise, que
combine a conservagdo ambiental com agdes para reduzir as desigualdades sociais e promover
a sustentabilidade amparado em praticas mais responsaveis de producdo e consumo. Este ¢
um desafio cuja resposta ¢ urgente e abrangente, por parte da sociedade, dos governos e de
todas as partes interessadas em construir um modo de vida sustentavel e preservar a vida
planetaria.

Com isso, este capitulo busca subsidiar o leitor sobre o cenario em que as sociedades
modernas se encontram em relagdo as questdes socioambientais, como chegamos a este
modelo de sociedade dominante e como a Educagdo Ambiental, em sua abordagem integrada,
critica, transformadora e emancipatoria possui potencialidades para suscitar mudancas nos
modelos hegemonicos, visando novos modelos de relacdo entre individuos em sociedade e
destes com a Natureza.

1.1 Paradigmas da Modernidade

Em sua obra “O Método 4 — As ideias” (2001), Edgar Morin, preconizador da teoria
do pensamento complexo, expressa que o marxismo dogmadtico reduziu a ciéncia
contemporanea a uma “ideologia da dominag¢ao do mundo pela burguesia conquistadora” ou a
uma ideologia da era do capitalismo monopolista (Morin, 2001, p. 16). Até meados do século
XX, a ciéncia apoiava-se na ideia de que a complexidade dos fenomenos podia ser resolvida a
partir de principios simples, além de relacionar a complexidade a aparéncia do real, e a
simplicidade, a natureza. Morin chama esse pensamento de Paradigma da Simplificagdo,
porém, antes de nos aprofundarmos em suas caracteristicas, compreenderemos primeiro o
contexto de paradigma que esta pesquisa se apoia.

Precisamos retomar um pouco sobre a missdo do conhecimento que, inicialmente, se
restringia a se emancipar para se tornar ciéncia. Para isso, nos apoiamos em Edgar Morin para
discorrer sobre tal tema. Foi no século XIX que se iniciaram as reflexdes sobre as condigdes
sociologicas da emancipagao do conhecimento e a descoberta de que a ciéncia poderia
obedecer a “idolos” (Morin, 2001, p. 15), mesmo que de forma inconsciente. Segundo Morin
(2001), ¢ no contexto cultural, social e histérico que o conhecimento estd enraizado. A
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cultura, através da linguagem, ¢ organizada e organizadora das experiéncias vividas, das
competéncias aprendidas, e das memorias e crencas de uma sociedade, constituindo as
representacdes coletivas. Com isso, a cultura institui regras que organizam e governam o0S
comportamentos individuais e da sociedade. Ao mesmo tempo, essas regras geram processos
sociais que regeneram a complexidade social desta mesma cultura. Essa organizagdo se
retroalimenta, o que ¢ produzido e gerado se torna produtor e gerador do que produz ou gera.
Importante também nesta relagdo sdo as interagdes entre individuos, pois sdo os portadores e
transmissores da cultura. A cultura potencializa o conhecimento quando fornece aos
individuos sua linguagem, seu saber acumulado, seus paradigmas, sua logica, seus esquemas,
métodos de aprendizagem, investigacdo e verificacdo, entre outros. Ao mesmo tempo, a
cultura despotencializa o conhecimento através de seu etnocentrismo, suas regras, proibigoes,
normas, tabus e ignorancia (Morin, 2001).

Desde seu nascimento, o ser humano adquire uma memoria pessoal e integra
principios socioculturais de organizagdo do conhecimento. “O ser humano se conhece por si,
para si, em fung¢do de si e por sua familia ou tribo, pela sua sociedade, para ela e em funcao
dela” (Morin, 2001, p. 21). O conhecimento de um individuo € constituido de memorias
biologicas e culturais, que alimentam sua propria memoria, a0 mesmo tempo que obedece a
entidades de referéncias existente nela. A estrutura sociocultural possui uma organizagao
profunda, paradigmatica, que controla e comanda o uso da ldgica, a articulagdo dos conceitos,
os discursos, os modelos, principios, regras e até¢ estruturagdes doutrinarias. As culturas
modernas se justapdem e complementam uma gama de principios, regras e métodos de
conhecimento. Dai a complexidade do conhecimento humano. Existe uma coproducao entre
as instancias produtoras do conhecimento. H4 uma unidade complexa e infinita entre
produtores e produtos do conhecimento, a0 mesmo instante que existe uma relagdo
“hologramatica™ (Morin, 2001, p.22) entre as instincias produtoras e produzidas. O ser
humano produz sua cultura pelo seu modo de conhecimento que, a0 mesmo tempo, produz a
sua cultura. O conhecimento ¢ dependente das multiplas condi¢cdes socioculturais que, em
contrapartida, o condiciona. Para Morin (2001) podemos ter a impressao de que nada seria
capaz de libertar o conhecimento, j& que o conhecimento ¢ produzido por uma cultura,
dependente e integrado a ela. Porém, os individuos ndo sao todos programaveis a obedecer
cegamente a uma ordem social e as injungdes culturais. Nao se pode ignorar que a cultura
esta aberta ao mundo exterior € que a aquisicdo de uma informacao, saber ou ideia, podem
contribuir para uma mudanga na cultura e para uma transformacao na sociedade.

Existe um determinismo sobre o conhecimento que nos impde o que se precisa
conhecer e ndo conhecer. Ele comanda os rumos, estabelece limites e nos conduz para onde
devemos ir. Nas sociedades modernas, as determinagdes podem ser de classes ou de profissao,
por exemplo, mas o que ¢ comum a todas as determinacdes, ¢ que elas “se envolvem,
interpenetram-se e reforgam-se umas as outras” (Morin, 2001, p. 28). Um paradigma, ou seja,
os principios organizadores do conhecimento, estdo no principio de todo pensamento humano,
pois sdo comuns aos principios da propria organizacao social. Em paralelo ao determinismo
organizador dos paradigmas ocorre o determinismo organizado pelos sistemas de convicg¢des
e crengas, uma for¢a normalizadora, que impde um conformismo na sociedade, ao qual Morin
(2001) chama de imprinting’’ cultural. O imprinting cultural, segundo Morin (2001), marca os
humanos desde o nascimento, primeiro na familia e depois na vida escolar e/ou profissional.
Por nos desenvolvermos como ser humano dentro de um determinismo de um imprinting

% Cada parte contém as outras e, a0 mesmo tempo, cada uma contendo o todo (Morin, 2001).
10 Termo proposto por Konrad Lorentz para representar a marca incontorndvel imposta pelas primeiras
experiéncias vividas pelos humanos e que sdo seguidas ao longo da vida (Morin, 2001).
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cultural, fechamos os olhos para o que ele realmente representa, pois tendemos a
desconsiderar tudo o que ndo estd de acordo com nossas crengas. Temos dificuldades de
enxergar de outra perspectiva, ainda mais quando uma ideia ou conhecimento ja esta
normalizado. A normalizagdo, por estar baseada no conformismo, tende a exercer uma
preven¢do contra qualquer tipo de desvio do determinismo. Dessa forma, o imprinting e a
normalizagdo asseguram uma constdncia nas estruturas que governam € organizam o

conhecimento que, por sua vez, asseguram o imprinting € a normalizacdo (Morin, 2001).
Assim, a perpetuacao dos modos de conhecimento e verdades estabelecidas
obedece a processos culturais de reprodugdo: uma cultura produz modos de
conhecimento entre os homens dessa cultura, os quais, através do seu modo de
conhecimento, reproduzem a cultura que produz esses modos de conhecimento
(Morin, 2001, p. 31).

Embora o imprinting e a normalizacdo se autoalimentem, ideias mudam, o
conhecimento evolui, se transforma e progride, apesar das determinacdes internas e externas.
Isso possibilita que novas crengas e teorias nasgam enquanto antigas morrem. Mas como isso
acontece? Para Morin (2001), ndo se pode apenas considerar o que limita o conhecimento,
mas também as condi¢des que o libertam. Condic¢des estas que possibilitam uma autonomia
do pensamento e o favorecimento de condi¢des sociais, culturais e historicas que buscam
objetividade, inovacdo e evolu¢do sobre o dominio do conhecimento. Em outras palavras,
condi¢gdes de enfraquecimento do imprinting, ¢ de falhas na normalizagdo (/bidem). Nos
aprofundaremos mais em como romper com o determinismo no préoximo capitulo. No
momento, precisamos absorver que os sistemas de ideias sdo fortemente organizados pelos
paradigmas.

Agora que compreendemos um pouco mais sobre como um paradigma ¢ constituido
em uma sociedade, retornemos ao pensamento de Edgar Morin sobre Paradigma da
Simplificacdo abordado no inicio deste subtopico. Ribeiro (2011) explica que o Paradigma da
Simplificacdo busca por ordem no universo, desconsiderando a desordem e reduzindo a
ordem a um principio, sem levar em consideracdo a multidimensionalidade dos sujeitos e
objetos envolvidos. Mas sim trazendo a ideia de dualidade, considerando o uno ou o multiplo.
O Paradigma da Simplificacdo aponta que “[...] ou o principio da simplicidade separa o que
estd ligado — disjun¢do -, ou unifica o que € diverso — reducdo - (Morin, 2001, p. 59). Este
paradigma ¢ regido pelos principios da generalidade, da reducdo e da separacdo. Ele
compartimentaliza o conhecimento de forma mecanica, disjuntiva e reducionista, além de
produzir fragmentos, pois quebra o complexo. Fraciona problemas e separa o que estd
unidimensionalmente ligado (Ribeiro, 2011). O principio da redugdo, que fundamenta a
ciéncia ocidental, limita o conhecimento do todo ao conhecimento focado de suas partes.
“Como se a organizagdo do todo ndo produzisse qualidades ou propriedades novas em relagao
as partes consideradas isoladamente” (Morin, 2000, p. 42). Este pensamento simplificador ¢
bindrio, pois considera a realidade de forma unidimensional em uma visdo linear de
causalidade, tendo como caracteristicas deste paradigma o conhecimento disciplinar ¢ a
hiperespecializagao.

Este modo de pensar, redutor e simplificador, se constituiu dominante até os dias de
hoje, resultando em uma incompreensao do todo. Segundo Guimaraes (2023), as sociedades
técnico-cientificas tendem a ter uma visao simplista e reduzida, exercendo uma separagao das
coisas com vistas a focar no objeto de estudo, e, com isso, prioriza-lo. Essa priorizagdo, de
uma parte sobre as demais, aponta uma perspectiva de hierarquizac¢ao, conferindo um padrao
relacional, de dominagdo e exploratério na sociedade, em que uma parte ¢ mais importe que
as outras partes (Guimaraes, 2023). Ao separar, focar em uma parte e estabelecer relagao de
poder de dominagdo de uma parte sobre outra, limitamos a compreensdo do todo e das
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relacdes complexas que o compreende, “ndo percebendo a diversidade que existe dentro da
unidade” (/bidem). Morin (2000) pontua que,

...estes sistemas provocam a disjuncdo entre a humanidade e as ciéncias,
assim como a separagdo das ciéncias em disciplinas hiperespecializadas, fechadas
em si mesmas; (...) a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e
compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizagdo
(Morin, 2000, p. 40-41).

Ribeiro (2011) corrobora esse pensamento ao dizer que a especializagdo extrai. Ela
abstrai um objeto do seu meio, rejeita os lacos e a intercomunicagao do objeto com o meio e
desconsidera as especificidades de inter-relacionamento objeto/meio. Para Oliveira (2006), o
problema da separabilidade, como chamado por ele, ficou ainda mais evidente com o
surgimento das ciéncias sist€émicas, uma vez que os estudos de algumas ciéncias como a
cosmologia, a meteorologia, a geologia, a ecologia e as ciéncias humanas, exigem
contextualizagdo, ou seja, situagdes que que o meio conforma sistemas organizados em um
certo namero de propriedades observaveis no sistema, que, quando tomados isoladamente, se
perdem no dominio de um Uinico campo de andlise ou de uma disciplina (Oliveira, 2006).

Nos encontramos diante de uma racionalidade que se caracteriza pela irredutibilidade,
singularidade, falta de clareza e uma complexa relag¢ao entre ordem, desordem e organizagdo
(Morin, 2005). Para Morin (2005), os paradigmas da ciéncia classica controlam e fortalecem
uma visdo de mundo de ordem, de unidade e de simplicidade, ocultando as pluralidades e
complexidades existentes, pois ignora as condigdes culturais, sociais e histdoricas do
observador. Com isso, nega a possibilidade reflexiva sobre a propria ciéncia e sobre o
processo.

Marques e Calloni (2006) indicam a ordem como sendo a venda que impdem a
cegueira da contemporaneidade e que elimina a incerteza. “A incerteza apaga o espirito
humano, pois toda certeza subjetiva se toma por realidade objetiva” (Marques; Calloni, 2006
p. 3). J& um sistema, ¢ constituido pela organizagao de diferentes elementos que, a0 mesmo
tempo, constitui uma unidade e uma multiplicidade. Os principios de disjun¢do e redugao
fracionam as totalidades organicas e impedem a identificacdo da complexidade existente nas
mesmas.

Por mais enraizado que seja, nao podemos aceitar um paradigma sem questiona-lo. Ao
observamos a realidade com olhos criticos e questionadores, conseguimos enxergar a
desordem, ou seja, enxergamos a realidade de uma maneira diferente (Morin, 2001).
Compreendemos entdo todas as interagdes entre todas as partes que compdem um sistema, ao
qual Morin (2001) chama de Paradigma da Complexidade!'. A complexidade ¢ uma forma de
enxergarmos a realidade sem o olhar reducionista, separativista e determinista (Morin, 2005)
e se apresenta na compreensao de que temos um olhar incompleto da realidade e dos desafios
que precisamos enfrentar.

O paradigma de complexidade ndo "produz" nem "determina" a
inteligibilidade. Pode somente incitar a estratégia/inteligéncia do sujeito pesquisador
a considerar a complexidade da questdo estudada. Incita a distinguir e fazer
comunicar em vez de isolar e de separar, a reconhecer os tragos singulares, originais,
historicos do fendmeno em vez de liga-los pura e simplesmente a determinagdes ou
leis gerais, a conceber a unidade/multiplicidade de toda entidade em vez de a
heterogeneizar em categorias separadas ou de a homogeneizar em indistinta

A busca pelo desenvolvimento de um paradigma epistemoldgico para a reforma do pensamento, bem como, a
superacdo da logica da reducdo-simplificagdo que domina o conhecimento cientifico, significa o desafio da
complexidade (Morin, 2002).
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totalidade. Incita a dar conta dos caracteres multidimensionais de toda realidade
estudada (Morin, 2005, p. 334).

O Paradigma da Complexidade considera o todo em sua interag@o entre as partes como
complexo. A proposta da complexidade tange observar o todo de forma indissociavel suas
partes em inter-relagdes, desejando a construgcdo do conhecimento através de uma abordagem
multi/transdisciplinar (Morin, 2005). J& o desafio do pensamento complexo, estd exatamente
em sujeitar o pensamento simplificador e reducionista, ndo como sendo contrario a ele, mas
sim integrando a ele (Ribeiro, 2011). Fiedler-Ferrara (2010) corrobora esta integralidade do
pensamento complexo ao dizer que ndo ¢ um pensamento holistico que privilegia o global
sobre as partes, mas sim um pensamento que visa articular o todo com as partes, o global e o
particular, em um ir e vir sem fim. Viégas (2005) também reforga essas afirmagdes ao dizer
que a relagdo estabelecida em um sistema organizado ¢ mais complexa do que uma relagao de
soma, justaposi¢ao ou subordinagao.

O Paradigma da Complexidade aponta a incerteza como um norteador na busca da
compreensdo, da convivéncia e do imprevisivel. Aqui cabe ressaltar que, ao usarmos o termo
“complexidade”, ndo estamos abordando a defini¢do utilizada pelo senso comum, geralmente
associando-o a complicagdo. A complexidade vai muito além dessa ideia. Nas palavras de
Morin, existe complexidade “[...] quando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos
do todo [...], hd um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si” (Morin
2000, p. 38).

O pensamento complexo, segundo Borsatto et al. (2007), tenta dar conta daquilo que o
pensamento da simplificagdo € incapaz de abranger, ou seja, leva em consideragdo todas as
influéncias, internas e externas e atua de forma ndo individual e ndo isolada. Nao quer dizer
que se renuncia a simplicidade, a ordem e a regularidade, mas as incorpora em uma
epistemologia mais abrangente em uma perspectiva dialdgica, desta forma, ao integrar varias
acoes, possibilita o surgimento de novas faces num pensamento complexo. Com isso,
obtemos entendimento, contextualizacdo e interligacdo dos problemas essenciais, colaborando
para nossa capacidade de enfrentar as incertezas (Ribeiro, 2011). Para Fiedler-Ferrara (2010),
preocupar-se em refletir sobre fendmenos onde interagem muitos fatores, ¢ pensar complexo.
E onde se combinam os principios de regulagdo e de desequilibrio, ordem e desordem, criagdo
e destruicdo, onde pode-se identificar niveis de organizacdo e dinamicas ndo-lineares, com
retroacdes entre os niveis. Ainda segundo o autor, o pensar complexo se sustenta em trés
principios: o Principio Dialdgico, o Principio de Recursividade Organizacional e o Principio
Hologramatico. Vamos brevemente discorrer sobre estes principios. O Principio Dialdgico
une dois processos ou conceitos antagdnicos, que deveriam se recusar, mas que S3o
indispensaveis para que se tenha total compreensdo de uma realidade. “A nocao dialogica em
Morin envolve complementaridade, antagonismo e concorréncia entre os elementos que estao
em dialégica” (Ibidem, p. 8). O Principio da Recursividade Organizacional traz a nocao de
autoprodugdo e auto-organizagdo pois produtos e efeitos sdo criadores do que os produz. “Os
seres humanos produzem a sociedade dentro dela mesma e pelas suas interagdes, mas a
sociedade produz a humanidade desses individuos fornecendo-lhes a linguagem e a cultura”
(Ibidem, p. 8). Por ultimo, o Principio Hologramatico, que evidencia que a parte esta no todo e
o todo estd na parte. “[...] o individuo ¢ parte da sociedade, mas a sociedade esta presente em
cada individuo através da linguagem, da cultura e de suas normas” (/bidem, p. 8).

Para este novo paradigma em constru¢do, ndo ha certo ou errado, mas ha a
consideragao do que for necessario para a total compreensao de uma realidade.
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O pensar complexo faz um ir e vir incessante entre a certeza, entre o
elementar e o global, entre o inseparavel e o separavel. Na constru¢do do novo
paradigma, ndo se trata de abandonar os principios da ciéncia classica — ordem,
separabilidade e loégica indutiva-dedutiva-identitdria — mas de integra-los num
esquema que seja, a0 mesmo tempo, mais largo e mais rico. Nao se trata também de
abandonar o reducionismo ou a causalidade estrita, mas de utiliza-los quando isso
ndo macular a compreensdo do objeto ou sistema estudado, compondo-o com seus
aspectos complexos, quando presentes. Ndo se trata de negar a disciplinaridade ¢ a
especializag¢do, em confronto com a multidisciplinaridade ou a interdisciplinaridade,
mas de utilizar cada uma delas quando o problema a ser tratado assim o exigir. Ndo
se trata de opor um holismo global a um reducionismo sistematico; trata-se de ligar
o concreto das partes a totalidade. Trata-se de articular os principios de ordem e
desordem, de separacdo ¢ juncdo, de autonomia e dependéncia, que estdo em
dialdgica, isto ¢, sdo complementares, concorrentes e antagonicos (Fiedler-Ferrara,
2010, p. 10).

Esta crise socioambiental que acomete o planeta exige mudangas que culminem em
uma nova forma de viver, uma forma socialmente justa e ambientalmente equilibrada e que s6
¢ possivel através do esforco conjunto com uma perspectiva dialogica com os diferentes
saberes. Isso requer mexer fundo nas bases estruturantes da sociedade moderna. Requer
reconstru¢do de referenciais estruturantes, de valores, pautados por uma nova ética de
promoc¢do de vida, valorizacdo da dignidade humana e mudangas nas relacdes dos seres
humanos entre si e com a natureza (Oliveira, 2006).

1.2 Mudancas Paradigmaticas através da Educacao Ambiental Critica

Como pautado por Oliveira (2006), a emergéncia da questdo ambiental explicita a
urgéncia em se repensar as formas de sermos e estarmos no mundo e exige uma profunda
reflexao sobre dignidade humana, para a construcao de oportunidades melhores e iguais para
todo o conjunto de seres vivos, incluindo os seres humanos (Oliveira, 2006). Com isso,
retornemos a questdo de como rompermos com o determinismo (imprinting) e reproducao
inconsciente de padrdes. Morin (2001) nos fala que todo conhecimento, inclusive o cientifico,
esta enraizado, inscrito e dependente de um contexto cultural e aponta que o problema esta em
saber quais sdo essas inscrigdes, enraizamentos € dependéncias, € se pode ou ndo, a partir
delas, haver uma certa autonomizacdo e uma relativa emancipacdo do conhecimento e da
ideia. O conhecimento est4 vinculado a cultura, a organizagdo social e a praxis histdrica, mas
ele ndo ¢ apenas condicionado, determinado e produzido, ele também ¢ condicionante,
determinante e produtor. Ao mesmo tempo, o conhecimento transita pelos individuos que
possuem potencial autonomia, logo, podem tornar-se um pensamento pessoal. Ainda segundo
Morin (2001), existem algumas formas de enfraquecimento de paradigmas, doutrinas e
estereotipos, além de possibilidades de falha ou atenuacdo da normalizagdo. Uma destas
formas é a Dialdgica Cultural'>. Ao mesmo tempo que a diversidade de pontos de vista é
inibida e reprimida pelo imprinting e pela normalizacdo, ocorrem acontecimentos ou
condi¢cdes que os enfraquecem, possibilitando que as diferencas individuais afetem o dominio
cognitivo. Mas isso s6 ¢ possivel em sociedades em que os individuos se comuniquem e
levem as ideias para debate, pois a troca de ideias enfraquece o dogmatismo e a intolerancia e
favorece o crescimento (ibidem).

De acordo com Morin (2001), um individuo que experimenta varias inser¢des, como
por exemplo familia, étnica, nacional, religiosa, filoséfica e politica, pode ocorrer um conflito

12 £ a pluralidade/diversidade dos pontos de vista. Esta diversidade é potencial em toda parte: toda sociedade
comporta individuos genética, intelectual, psicoldgica e afetivamente muitos diversos, aptos, portanto, a pontos
de vista cognitivamente muito variados (Morin, 2001, p. 33).
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entre todas essas dependéncias, resultando em uma fonte de debates, de crises internas, de
problemas, ou seja, instala-se uma dialdgica no proprio individuo. Quando ideias contrarias de
um mesmo individuo se enfrentam, elas podem se anular reciprocamente, provocar um duplo
vinculo'3 ou causar uma sintese entre duas ideias contrarias. A contradi¢do pessoal gera uma
crise que estimula a autorreflexdo e a busca por uma nova solu¢do, ou seja, o encontro de
ideias antagonicas gera desconforto e abre brechas no determinismo cultural. Desta forma,
suscita entre os individuos e grupos, duvidas, insatisfacdes, questionamentos e buscas (Morin,
2001). A utilizagdo da diversidade em uma dialdogica em que ideias antagOnicas e
concorrentes se complementam, o proprio debate cria condi¢des de autonomia (/bidem). Essa
dindmica dialogica tende a abrandar o imprinting. O exame critico, a discussao de ideias e a
problematiza¢do podem questionar o poder de um paradigma; a Educagdo problematizadora
de Paulo Freire. Na perspectiva de Morin, a complexidade das condi¢des culturais favorece as
brechas, rupturas e transformagdes nos determinismos existentes no conhecimento. Para o
autor, uma pequena brecha ou crise no determinismo permite o surgimento de um desvio
inovador e de condigdes iniciais de uma transformacdo. Sabemos que toda transformacao
dispende um grande gasto de energia, mas também “produz multiplas possibilidades para o
desenvolvimento das ideias e dos conhecimentos” (Morin, 2001, p. 41). Quando alguns
individuos deixam de se submeter as ordens, mitos e crengas do paradigma dominante,
permitem-se considerar, duvidar, refletir, criticar e pensar em novas solucdes para os
problemas, tornando-se sujeitos do conhecimento. Isso favorece uma reorganizacao na esfera
do conhecimento e do pensamento, concedendo aos individuos a possibilidade de analise,
critica e escolha (Morin, 2001). Ao ocorrer ruptura no processo de reprodugao dos padroes de
uma organizagdo social, surge inovagdes que irdo desenvolver a complexidade desta mesma
organizacdo, porém, o contrario também pode acontecer e a complexidade desta organizacao
pode deteriorar.

Romper com a perspectiva de um paradigma nao ¢ tarefa facil e tdo pouco de curto
prazo. Oliveira (2006) nos mostra que isto implica necessariamente em:

[...] reconstruir relagdes e valores, portanto, produzir novos conhecimentos ¢
saberes que determinem novas atitudes, como base para um comportamento
socioambiental mais responsavel com o equilibrio do meio, com uma qualidade de
vida mais compativel com as necessidades da maioria das pessoas e dos seres que
compartilham este espaco de vida no universo (Oliveira, 2006, p. 81).

Apesar da multiplicidade de acontecimentos e crises que podem colocar em xeque
uma estrutura, um paradigma, o individuo tende a conservar a sua estrutura cognitiva, pois ela
propria o impede de analisar todo o contexto. Por isso, o pensamento critico € tdo necessario.
Para Morin (2001), a diversidade cultural exerce uma relativa descentralizagdo que permite a
algumas culturas em particular, tomar consciéncia de sua préopria cultura e valores,
constituindo um movimento dialdgico de objetivagdo, universalizagdo e problematizagdo do
conhecimento. A partir dai, pode-se colocar em duvida suas proprias estruturas de
pensamento e buscar meios de considerar outras culturas e sociedades. “Toda verdade
estabelecida deve ser posta em questdo, mesmo que seja reafirmada ao final do processo
reflexivo” (Loureiro, 2019, p. 51).

Sao grandes desafios, visto que aprendemos e ensinamos de forma disjuntiva.
Estamos, como seres disjuntivos da modernidade, constantemente separando o sujeito do
objeto, o sentimento da razdo, o individuo do coletivo, o social do natural. Nas questdes

130 duplo vinculo ocorre a partir do recebimento de duas informagdes conflituosas - ¢ a agdo de afirmar e negar
algo simultaneamente (Xavier, 2022).
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socioambientais ndo ¢ diferente, mas através do pensamento complexo pode-se trazer a tona
novos conceitos para esta realidade, que alimente uma praxis, que junta reflexdo e acao, de
novos saberes e fazeres, “interpretando-a como uma relacdo complexa, permanente e
reciproca entre elementos das sociedades humanas e elementos da natureza” (Viégas, 2005, p.
74). O melhor caminho para rompermos com paradigmas disjuntivos e alcangarmos a
mudanga necessaria para frear a dicotomia entre humanos e natureza, ¢ o caminho da
educacdo, onde os homens aprendem a refletir sobre o mundo de forma critica em busca de
sua transformagdo, para que possam superar as contradicdes entre opressor-oprimido (Freire,
1987), relagdes disjuntivas que excluem.

Para alcancarmos uma sociedade justa, igualitaria e sustentdvel, Queiroz (2012)
reforca a realizacdo do pensamento critico, pois, a partir dele, podemos compreender os
objetivos do pensamento hegemonico que vem sendo construido ao longo da histéria e que
resultou na atual crise civilizatoria; mas também, sua perspectiva transformadora e
emancipatoria das relacdes excludentes e estruturantes de exploracdo socioambiental.
Segundo Leff (2015), as manifestacdes da crise ambiental dependem do contexto geografico,
econOmico, cultural e politico, do potencial ecoldgico sustentado por estratégias teodricas e
produtivas diferenciadas, além das forcgas sociais envolvidas. Este contexto remete a educacao
popular de Freire, sua Pedagogia problematizadora, a intervengdo critica e participativa no
desenvolvimento do conhecimento e das praticas sociais contribuem para a melhoria das
condigdes de vida de cada populagdo. Loureiro refor¢a a necessidade da “intervengao critica
para que possamos superar as relacdes alienadas, viver livremente e apreciar a beleza da vida”
(Loureiro, 2019, p. 178). Ha de se emergir novos atores sociais que, embasados em valores
socioambientalmente sustentiveis, construam uma racionalidade ambiental'®. E preciso
constituir-se uma nova percep¢ao das relagdes entre os processos naturais, tecnologicos e
sociais, em que este ultimo seja a principal via de resolugdo (Leff, 2015). Para tal, precisamos
pensar a educacdo de forma complexa, capaz de superar a fragmentacdo e a reducao dos
saberes, dando uma visdo da complexidade do todo. Concordamos com Morin quanto a
necessidade de uma nova pratica de intercambio entre as disciplinas que possa superar as
fronteiras entre elas: a transdisciplinaridade. “A articulagdo existente entre todo conhecimento
(religagao dos saberes) ¢ o cerne desse pensamento” (Ribeiro, 2011, p. 48).

No que tange as questdes ambientais, um meio ambiente ecologicamente equilibrado ¢é
um direito fundamental constitucionalmente consagrado e essencial a sadia qualidade de vida
(Brasil, 1988). Mas para a manuten¢do desta qualidade de vida ¢ necessaria também a
preservacao dos elementos do meio ambiente, que ¢ um direito social e, portanto, um
patrimonio coletivo (Rodrigues, 2015). Para Rodrigues (2015), somente através de um
processo intimo de educacdo transformadora e renovadora, sera possivel falar em
cumprimento de metas constitucionais. Nao se pode pensar educacdo sem pensar em suas
nuances sociais, logo, a educagao critica permite que os individuos se desmitifiquem de certos
ritos e passem a enxergar a realidade como um desafio a ser respondido (ibidem). Através de
uma educacdo critica surge possibilidades de mudangas, visto que a mesma ¢ continua,
transversal e multidisciplinar. Neste contexto, a Educagdo Ambiental, recomendada por
conferéncias internacionais, exigida pela Constituicdo Federal e declarada por todas as
instancias de poder, ¢ a ponte que pode levar a mudangas de comportamento, individual e
coletivo, e a aquisicao de atitudes e valores de cidadania em prol de grandes beneficios sociais
(Andrade, 2012). Em se tratando de comportamento individual e coletivo, Rodrigues (2015)

4 A racionalidade ambiental é o efeito de um conjunto de interesses e praticas sociais que articulam ordens
materiais que organizam e dao sentindo a processos sociais através de certas regras, meios e fins socialmente
construidos. Estes processos especificam o campo das contradi¢des e relacdes entre a 1dgica do capital e as leis
bioldgicas; entre a dindmica dos processos ecologicos e as transformagdes dos sistemas socioambientais (Leff,
2015, p. 134).
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aponta que os atores sociais ndo devem ser apenas destinatirios de ordens ou decisdes
judiciais, mas também, personagens diretos e interessados nas questdes ambientais, uma vez
que esta ligado diretamente a qualidade de vida. A complexidade das problematicas
socioambientais exige uma Educacdo Ambiental que trabalhe as questdes também de forma
complexa e significativa, para que possa trazer colaboracdes na constru¢do de uma nova
forma de ser e de agir no mundo.

E preciso ter em mente que existem vérias tendéncias dentro da Educagdo Ambiental,
com pontos de vista diferentes sobre o0 meio ambiente e sobre a relacdo entre ser humano e
natureza. Essas tendéncias possuem peculiaridades sobre seus objetivos, metodologias e
praticas, além de diferentes perspectivas filosoficas e epistemologicas (Camargo; Tauceda;
Souza, 2020). Os autores Camargo, Tauceda e Souza (2020) langcam a pergunta: Qual
educagdo pretendemos construir nas escolas € nos espagos nao formais de ensino? Queiroz
(2012) responde a essa pergunta pontuando que necessitamos de uma educagdo que se
diferencie do modelo atual, e destaca a concepg¢do critica'> da Educa¢do Ambiental. A autora
coloca a Educagdao Ambiental critica como um processo pedagdgico baseado na construgdo de
uma sociedade socioambientalmente sustentavel, que direciona suas andlises e praticas para
uma transformacao significativa da sociedade.

Andrade (2012) salienta que, na Educa¢do Ambiental, ¢ imprescindivel pensar sobre
os fundamentos epistemoldgicos que norteiam os diferentes paradigmas, conceitos e posi¢des
tedricas que a permeiam. Para a autora, a perspectiva ambiental traz novas contribuigdes para
o debate epistemoldgico e para a Educacdo Ambiental, propondo uma articulagdo efetiva
entre saberes, seja formal ou ndo, em favor de uma racionalidade historico-critica sustentavel
e emancipadora. Em consonancia, Rodrigues (2015) evidencia que a eficicia da Educagdo
Ambiental estd intimamente ligada a um modo de pensar que quebre com o modelo de
transmissdo mecanica e asséptica de conhecimento, despida de discussdes e impostas por um
modelo opressor, sem qualquer conexao com a parcela da populacdo a que se destina
(Ibidem). A Educagdo Ambiental Critica esta enraizada nos ideais da educacdo popular de
Paulo Freire, rompendo com a visdao da educacdo determinante da difusdo e do repasse de
conhecimentos, ¢ promove a mediacdo da construcdo social implicada na vida dos sujeitos.
Sua intengdo ¢ contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito
ecologico capaz de identificar e problematizar as questdes socioambientais e agir sobre ela
(Carvalho, 2012). Para Loureiro (2019) ¢ preciso uma Educagdo Ambiental que

crie um didlogo de saberes e conhecimentos cientificos caracterizado pela
elaboracdo de um saber independente dos discursos dominantes, pela valorizacdo
dos saberes tradicionais — muitos deles de raizes indigenas-camponesas ¢ negras —
das praticas dos trabalhadores que estdo pressionados pela escassez de trabalho
assalariado e pela precarizagdo (Loureiro, 2019, p. 44).

Nesse contexto, ¢ preciso abrir espago para outras perspectivas na forma de se
relacionar em sociedade e com a natureza através do didlogo, da partilha, da troca de
experiéncias e de convivéncias com outras culturas.

Para Layrargues e Lima (2014), a Educacdo Ambiental Critica possui um forte viés
socioldgico e politico, pois busca uma revisdo dos fundamentos que proporcionam a
dominagao do ser humano e dos mecanismos de acumulagao do Capital e, a0 mesmo tempo, o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental, trazendo para debate
conceitos como Cidadania, Democracia, Participagdao, Emancipacao, Conflito, Justica

15 A concepgido critica da Educagdo Ambiental “apoia- se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental” (Layrargues; Lima, 2014, p.33).
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Ambiental e Transformag¢do Social. Cabe a Educacdo Ambiental fomentar processos que
resultem no aumento de poder da maioria que tem sua capacidade de autogestao reduzida e no
fortalecimento de sua resisténcia & dominagdo capitalista de sua vida e de seus espacos
(Sorrentino et al., 2005). Ainda segundo Sorrentino et al. (2005), a Educacdo Ambiental
contribui para um processo dialético Estado-sociedade civil, que possibilita a construcdo de
politicas publicas através do didlogo com articulagdes de diferentes atores sociais, sejam no
ambito formal ou informal da educagdo, capacidade de gestdo territorial sustentavel e
educadora, formag¢ao de educadores ambientais, educomunica¢do socioambiental e outras
estratégias que promovam uma Educa¢cdo Ambiental critica, transformadora e emancipatoria,
apta a formar para o exercicio de uma cidadania planetaria.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), na Educa¢do Ambiental Critica ndo cabe o
reducionismo, pois € preciso compreender toda a complexidade das questdes contemporaneas
e ressignificar falsas dualidades entre individuo e sociedade, sujeito e objeto de
conhecimento, saber e poder, natureza e cultura, ética e técnica. SO através de uma
perspectiva complexa pode-se incorporar as questdes culturais, individuais e subjetivas que
emergem com as transformacoes das sociedades contemporaneas (Layrargues; Lima, 2014).
Para Loureiro (2019), a perspectiva critica propde que o determinante ¢ reconhecer que sio as
diferencas especificas de uma forma social que constroem as mediacdes fundamentais, pois
sem elas ndo conseguimos compreender as relagdes nem a totalidade a que pertencemos. A
perspectiva critica ¢ um pensamento que se organiza em um método dialético, relacional e
historico (ibidem, p. 35). Para atuar de forma concreta sobre a problemdtica ambiental, o
conhecimento ¢ fundamental para uma leitura critica de todo o contexto da realidade. Dito
isso, a Educacdo Ambiental, por ndo estar amarrada a uma grade curricular rigida, se coloca
como uma ferramenta valiosa para ampliar o conhecimento em varias dimensdes, com foco na
sustentabilidade local e global, aprendendo com culturas tradicionais, abrindo janelas para
participacdo nas ciéncias e nas politicas publicas de meio ambiente, além de produzir
conhecimento no ambito escolar (Sorrentino et al., 2005).

A educacdo ambiental critica, ¢ aquela que em sintese busca pelo menos
trés situagdes pedagdgicas: a) efetuar uma constante analise da conjuntura complexa
da realidade a fim de ter os fundamentos necessarios para questionar os
condicionamentos sociais historicamente produzidos que implicam a reprodugdo
social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais; b) trabalhar a autonomia e a
liberdade dos agentes sociais ante as relacdes de expropriagdo, opressao e
dominagdo proprias da modernidade capitalista; ¢) implantar a transformacao mais
radical possivel do padrio societdrio dominante, no qual se definem a situagdo de
degradagdo intensiva da natureza e, em seu interior, da condi¢do humana (Loureiro e
Layrargues, 2013, p. 64).

Sendo assim, ¢ através da Educag¢do que seremos capazes de promover a pratica
reflexiva da realidade que estamos inseridos e possibilitar a compreensao das
responsabilidades e direitos dos individuos e das classes. Ao se pensar em politicas publicas
que reforcem uma Educacdo Ambiental Critica, fortalece-se também uma educagao
participativa, transformadora e emancipatoria. Inclui-se neste proposito, a importancia dos
processos formativos de educadores ambientais, com a premissa de incentivar uma
transformacdo integral da relagdo entre individuos e dos individuos em sociedade com a
Natureza.

2 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA
DE EDUCADORES
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A educacdo ambiental tenta articular subjetivamente o educando a produgdo de
conhecimentos e vincula-lo aos sentidos do saber. Isto implica fomentar o
pensamento critico, reflexivo e propositivo face as condutas automatizadas,
proprias do pragmatismo e do utilitarismo da sociedade atual (Leff, 2015, p.250).

Diante do medo e da angustia dos riscos globais contemporaneos que tem se tornado
maior conforme vemos um aumento consideravel dos problemas socioambientais decorrentes
destes, educadores interessados em meio ambiente, cada vez mais, se sentem estimulados a
buscar novos e eficazes modelos educacionais que resultem também em mudancas sociais
efetivas no modo de pensar dos individuos e de sua relagdo com o meio ambiente (Rodrigues,
2015). Guimaraes (2022) aponta que para combater a crise constituida pelo atual modelo
civilizatorio, ¢ preciso educadores ambientais transformados e transformadores, capazes de
contribuir para a constru¢ao de um mundo novo, refor¢gando a urgéncia em formar educadores
ambientais atentos as demandas socioambientais em que estejam inseridos e capazes de
promover o enfrentamento das complexidades da realidade contemporanea. A incorporagao
do meio ambiente a educacdo formal, inicialmente, abarcou a perspectiva conservadora da
Educagdo Ambiental, que, em grande parte, limita-se a internalizar os valores de conservagao
da natureza e seus problemas mais visiveis da degradagdo ambiental. A pedagogia do
ambiente!® abordada por Leff, propde que, através dos principios e¢ valores ambientais,
induza-se nos educandos uma visao de multicausalidade ¢ de inter-relacdes dos diferentes
processos que integram o mundo e que acenda neles um pensamento critico e criativo (Leff,
2015). Em consonancia, Andrade (2012) coloca o ato de educar como a criagdo de espagos
nos quais os educandos possam empreender, por conta propria, a constru¢do do seu ser ¢ a
realizacdo de suas potencialidades pessoais e sociais. A autora sinaliza como necessarias tais
consideragdes para que a introducdo da Educagdo Ambiental nos espagos educacionais seja
entendida e situada, de forma que sirva de ferramenta para mudanga de valores voltados para
a pratica social e consequente mudanga de comportamento, incluindo a reflexao das certezas e
finalidades da educagdo. Novamente, as ideias freireanas guiam e orientam o processo de
formagdo de educadores em relagcdo a reflexdo critica da pratica pedagogica, ao espago de
dialogo e de escuta, a responsabilidade social e politica e a valorizagao do saber do educando,
reconhecendo sua identidade cultural (ibidem). A Educagdo Ambiental faz parte de um
processo de transformagdo historica em que se questiona os modelos sociais dominantes em
busca de uma nova sociedade orientada por valores democraticos e principios ambientais,
vislumbrando, assim como Loureiro e Layrargues (2013), uma articulagdo entre a Educagao
Ambiental Critica e 0 movimento de justica ambiental'”.

Aqui cabe um breve adendo sobre ecologia politica, que direciona seus esfor¢os para
“os modos pelos quais agentes sociais, nos processos econdmicos, culturais e politico-
institucionais, disputam e compartilham recursos naturais € ambientais € em qual contexto
ecologico tais relagdes se estabelecem.” (Loureiro e Layrargues, 2013, p. 56). Esses mesmos
autores pontuam a importancia da ecologia politica para as a¢des em Educagdo Ambiental,
visto que nos afasta de possiveis armadilhas de um discurso abstrato que culpa o
comportamento individual como se os individuos se relacionassem com o planeta sem
mediagdes sociais, sem ser parte de uma sociedade, e que também ¢ produzida por esses
individuos (ibidem). Por isso, Leff (2015) aponta a necessidade de uma revisdo critica no

16 A pedagogia ambiental expressa-se no contato dos educandos com seu entorno natural e social (Leff, 2015, p.
243).

17 Para o movimento de justica ambiental, uma situagdo de injustica ambiental caracteriza-se quando na
sociedade se destina a maior carga dos danos ambientais a grupos sociais de trabalhadores ou grupos étnicos
discriminados, entre outros segmentos em estado de maior vulnerabilidade social e econdmica, ameacando a
integridade da satde ambiental e comprometendo a sua reprodugdo social (Loureiro e Layrargues, 2013, p. 63).
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funcionamento dos sistemas educacionais, métodos e praticas pedagdgicas. O autor resume de
forma magnifica a importancia da formagdo ambiental como movimento contra hegemonico

do atual cenario, justificando assim, a relevancia da formagao de educadores ambientais.

A formagdo ambiental implica assumir com paixdo € compromisso a
criagdo de novos saberes e recuperar a fungdo critica, prospectiva e propositiva do
conhecimento; gerar um saber eficaz e inventar utopias capazes de levar os
processos de mudanga historica e ideias de igualdade, justica e democracia; criar
novos conhecimentos, métodos e técnicas para construir uma nova racionalidade
social, na qual os valores culturais e os potenciais da natureza, desdenhados pelo
empenho produtivista da modernidade, orientem o renascimento da humanidade no
novo milénio (Leff, 2015, p. 221).

A crise ambiental, dentre suas consequéncias, forcou a pedagogia, ciéncia da
educacdo, a se reorientar a fim de produzir e difundir novos saberes e conhecimentos que irdo
colaborar com a construcdo de uma organizagdo social que respeite a natureza e uma
racionalidade produtiva baseada nos potenciais dos ecossistemas e das culturas. Isso requer
uma reflexdo sobre os atuais métodos pedagogicos, de modo que abracem a perspectiva da
complexidade e da sustentabilidade (Leff, 2015). A luz de Sorrentino (2006), percebe-se que
“nosso futuro comum” depende de trés temas centrais que devem subsidiar a construgao de
métodos, objetivos e atividades educacionais na constru¢do de sociedades sustentaveis:
participagdo, sobrevivéncia e autonomia. O autor levanta a questdo, que a nds também cabe a
reflexdo, em que medida estes temas centrais estdo presentes nas praticas de Educacao
Ambiental e como podemos incrementa-los? (Sorrentino, 2006). Para Leff (2015), a formacao
ambiental vai além de um processo de capacitagdo com o objetivo de reciclar e ajustar as
habilidades dos profissionais as novas demandas ecoldgicas. Ela deve estimular a critica sobre
a reproducdo de um modelo global homogéneo que geralmente € direcionado pelos interesses
de um pequeno grupo. E um processo de criagdo de valores e conhecimentos vinculados a
transformagdao da realidade e orientado pela racionalidade ambiental. Em busca desse
caminho, a Educacdo Ambiental no Brasil vem, ao longo do tempo, conquistando espaco e
fertilizando ideias.

A partir da década de 70, as pressdes politicas internacionais levaram a
institucionaliza¢do da Educagcdo Ambiental pelo Governo Federal com a criacao da Secretaria
Especial do Meio Ambiente, substituida pelo Ministério de Desenvolvimento Urbano e Meio
Ambiente, atualmente Ministério do Meio Ambiente ¢ Mudanca Climatica. Em 1992, ocorreu
no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ o
Desenvolvimento — Eco-92, que, entre outras agdes, produziu a Carta Brasileira para
Educacdo Ambiental para orientar o Ministério da Educacdo e instituigdes de ensino superior
sobre a inser¢ao da tematica ambiental nos curriculos (Carvalho, 2012; Matos; Batista; Paula,
2020). Também foi produzido o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades
sustentaveis, elaborado pela sociedade civil reunidos no Forum Global, cujos signatarios se
comprometeram a proteger a vida na Terra e reconheceram o papel central da educag@o na
formagdo de valores e na agdo social (Brasil, 1992).

A partir de observagdes sobre os diversos fazeres educacionais voltados para as
questdes ambientais durante o forum, Sorrentino (2006) identificou quatro correntes. Foram
elas: ‘conservacionista’, ‘educagdo ao ar livre’, ‘gestdo ambiental’ e ‘economia ecolodgica’.
Para esta pesquisa, nos chama atencdo a corrente ‘educagdo ao ar livre’, que se caracteriza
pelo propdsito convergente de constru¢do de uma sociedade justa, igualitiria e
ecologicamente equilibrada; pelo compartilhamento da premissa de que o respeito a natureza
ndo ¢ alcancado em um quadro de desrespeito ao ser humano; e pela convicgdo comum de
que, para se alcancar uma sociedade justa, ¢ preciso mudar o sujeito do desenvolvimento,
conferindo ao povo a autoria e a gestdo do seu proprio projeto de modernidade (Sorrentino,
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2006). O autor citado, a respeito do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, pontuou sobre os projetos de educagdo ambiental,

que tendem a:

e instigar o individuo a analisar e participar na resolu¢éo dos problemas ambientais
da coletividade;

e estimular uma visdo global (abrangente/holistica) e critica das questdes
ambientais;

e promover um enfoque interdisciplinar que resgate e construa saberes;

e possibilitar um conhecimento interativo através do intercambio/debate de pontos
de vista;

e propiciar um autoconhecimento que contribui para o desenvolvimento de valores
(espirituais e materiais), atitudes, comportamentos e habilidades (Sorrentino,
2006, p.113).

Em 1994 foi aprovado pelo Ministério do Meio Ambiente e o Ministério da Educacgao,
o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA. Seu proposito seria a definicdo de
diretrizes, objetivos e acdes da Educagdo Ambiental em ambito federal. Em 1997, a 1°
Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental reuniu educadores, estudantes, autoridades e
sociedade civil para debater as questdes socioambientais. Neste mesmo ano foi langado os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN que inseriu o meio ambiente entre os temas
transversais (Carvalho, 2012). Dois anos depois foi aprovada a Politica Nacional de Educagao
Ambiental através da lei n® 9.795/99 que declarou a Educacdo Ambiental um componente
essencial da educacdo nacional, devendo constar em todos os niveis de modalidades de
ensino, tanto em carater formal ou ndo-formal (Brasil, 1999). A Politica Nacional de
Educagao Ambiental foi regulamentada pelo Decreto Federal n® 4.281 em 2002, definindo
assim as competéncias do o6rgdo Gestor da Politica Nacional da Educacdo Ambiental
(Carvalho, 2012). A partir da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, em 2005, foi
elaborado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, que apresenta as
diretrizes, os principios € a missdo do programa. O ProNEA foi resultado de uma Consulta
Publica ocorrida nos meses de setembro e outubro 2004, envolvendo mais de 800 educadores
ambientais de 22 estados brasileiros em conjunto com as Comissdes Interinstitucionais
Estaduais de Educagdo Ambiental e as Redes de Educagio Ambiental. E um programa de
ambito nacional, e todos os segmentos sociais ¢ esferas de governo sao corresponsaveis pela
sua aplicacdo, execucdao, monitoramento e avalia¢ao (Brasil, 2005).

Tao importante quanto formar cidaddos criticos e reflexivos sobre o meio que estiao
inseridos, ¢ formar educadores “transformados e transformadores” (Guimaraes, 2022) que
sejam capazes de mediar a constru¢do desse conhecimento em seus educandos e nas
comunidades a que fazem parte. Neste sentido, o Brasil deu um grande passo ao lancar em
2006 o Programa Nacional de Formag¢do de Educadoras(es) Ambientais — ProFEA. Para
Andrade et al. (2014), o ProFEA apresenta conceitos ¢ metodologias que visam o
fortalecimento de acdes pedagodgicas estruturadas com base nas caracteristicas do contexto
local, incentivando institui¢cdes e sujeitos sociais que busquem uma transformacao ética para
suas regides, atuando em processos formativos permanentes dentro de uma dimensdo
participativa e dialégica. Um dos objetivos do ProFEA ¢ “contribuir para o surgimento de
uma dinamica nacional continua de Formagdo de Educadoras(es) Ambientais, a partir de
diferentes contextos, que leve a formagdo de uma sociedade brasileira educada e educando
ambientalmente” (Brasil, 2006, p. 6). Apesar dos esforgos, a formagao de professores enfrenta
alguns obstaculos. Segundo Andrade (2012), alguns fatores prejudicam a formagdo de
professores devidamente preparados a atender as reais necessidades de uma sociedade
contemporanea: o distanciamento entre a formagao ¢ a realidade escolar, a fragmentagdao do
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curriculo, as praticas de uma educagdo bancaria'® e politicas de formagdo equivocadas. Para a
autora, um novo paradigma educacional exige praticas pedagogicas baseadas em
conhecimentos tedricos e metodoldgicos especificos € uma nova relagdo entre professores e
alunos, através de uma perspectiva holistica dos conteudos. Para a implantacio de um
processo inovador, deve ocorrer em paralelo um processo de formagao dos responsaveis pelas
mudangas, para que se possa haver uma reflexdo sobre as questdes situacionais que possam
prejudicar o trabalho (/bidem). Comungando com esse pensamento, a ComVivéncia
Pedagogica busca contribuir com os educadores, de forma a auxilid-los a superar essas
dificuldades em prol de uma educagao integrada.

Outro grande passo para a Educagdo Ambiental brasileira se deu com a Resolugao N°
2/2012 do Conselho Nacional de Educagdo — CNE. Nela sdo estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental —- DCNEA, seus principios € objetivos a
serem observados pelos sistemas de ensino e pelas institui¢gdes de Educagdo Basica e Ensino
Superior, reconhecendo a relevancia e a obrigatoriedade da Educagdao Ambiental (Brasil,
2012). Em 2015, a Conferéncia das Nagdes Unidas pelo Desenvolvimento Sustentdvel
elaborou o documento “Transformando o Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o
desenvolvimento sustentavel” que propdem 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel e
169 metas que deverdo ser implementadas até o ano de 2030. Dentre essas metas, o Brasil se
comprometeu a assegurar que todos os professores da educagdo basica tenham formagdo
especifica na area de conhecimento em que atuam, inclusive, promovendo a oferta de
formagdo continuada, em regime de colaboragdo entre Unido, estados e municipios e/ou por
meio de cooperacao internacional (PNUD Brasil, 2016).

Nos proximos subtopicos destacaremos as contribuicdes que alguns desses
documentos trouxeram para a formac¢ao de Educadores Ambientais no Brasil. Ressaltamos a
importancia que Medina e Santos (2001) evidenciam para a formagdo de educadores. Para os
autores, a construcao e reconstrucdo de conhecimentos e valores deve ser como um eixo
orientador da formacao, pois a partir da reflexdo critica ¢ possivel surgir novas possibilidades
de teorias, praticas e autoformacao, como veremos a seguir.

2.1 Documentos Norteadores para a Formaciao de Educadores Ambientais

O ProFEA tem a intensdo de qualificar as politicas publicas federais de educagdo
ambiental de forma que haja um apoio maior as reflexdes e acdes autogeridas regionalmente a
fim de desenvolver uma dindmica nacional continua e sustentdvel de processos de formagao
de educadoras(es) ambientais a partir de diferentes contextos (Brasil, 2006). Outros de seus
objetivos também se destacam: o apoio e o estimulo a processos educativos que apontem para
a transformacgao ética e politica em dire¢do a construgdo da sustentabilidade socioambiental; o
fortalecimento das instituigdes e seus sujeitos sociais para atuarem de forma autdbnoma, critica
e inovadora em processos formativos, visando o envolvimento da sociedade em agdes
socioambientais de carater pedagdgico. Neste ponto, Medina e Santos (2001) definem como
absolutamente imprescindivel a capacitacdo dos responsaveis pela execucao dessas agoes de
carater pedagogico, conforme sugerido também nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (Brasil, 1998).

Para o ProFEA, “a relacdo educador(a)-educando(a) é um encontro de saberes, um
didlogo democratico sobre a realidade vivida, ndo héa saberes mais importantes, nao ha
hierarquia de conhecimentos” (Brasil, 2006, p. 8). Com isso, o ProFEA baseia-se em 10

18 Educagdo bancaria, segundo Paulo Freire, consiste no ato de depositar o conhecimento, em que os educandos
sdo os depositarios e o educador, o depositante”. (Freire, 1987)
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Fundamentos da Formacdo de Educadoras(es) Ambientais, que objetivam facilitar o didlogo
da proposta com as demais em andamento por todo pais. Nao nos aprofundaremos em todos
os Fundamentos, traremos alguns apontamentos que mais colaboram com nossa pesquisa. O
principio Educa¢ao de Educadoras(es) traz a Educacdo Ambiental numa perspectiva libertaria
através de um processo autdbnomo de construg¢do pessoal e de participacdo na transformagao
da realidade social e ambiental dos educandos. “O objetivo do(a) educador(a) ambiental
libertario(a) € contribuir com a formagdo e o empoderamento de companheiras(os) de
caminhada” (Brasil, 2006, p. 10). No principio Lideranga democratica ou Vanguarda que se
auto anula, o educador ambiental assume uma postura de lideranga, uma vez indignados com
realidade que estdo inseridos, e, atuando com 0s outros € ndo para 0s outros, trazem processos
educacionais que possibilitem a transformagdo da realidade. O principio Intervencdo
educacional critica e emancipatdria, atendendo aos principios anteriores, salienta que sao
necessarias intervencgdes socioambientais reflexivas, educacionais, criticas e emancipatorias
através de um dialogo interpretativo das realidades vivenciadas e do futuro desejado. O intuito
do principio Formagdo de coletivos de Pesquisa-Acao-Participante visa que, no coletivo, o
educador ambiental encontre seu espago de acdo, de vida politica e de reflexdo, sendo “um
sujeito entre sujeitos, um(a) educador(a) entre educadores(as)” (Brasil, 2006, p. 11). As
praticas dominantes nos fazem pensar o encontro presencial em sala de aula como o tnico
meio de fazer a educagdo. No principio da Multiplicidade de espagos e vias educadoras, o
ProFEA traz a perspectiva de que a educacao faz parte da vida e, por isso, deve ser planejada
para diferentes espacgos e por diferentes vias, uma vez que os espacos do cotidiano ja sdo
educativos. Este principio sugere também como espacos ¢ vias de aprendizado, os viveiros, as
trilhas, as faixas de pedestre, os meios de transporte, entre outros, importando a
intencionalidade da proposta. Sendo planejada, desenvolvida e avaliada, a educacao pode se
valer tanto dos espacos da educagdo formal quanto dos espacos ndo formais. O principio do
Didlogo com experiéncias sociais disponiveis de enfrentamento da problematica
socioambiental, mostra a importancia de que ndo se negue a esséncia dialdgica da Educagdo
Ambiental e nem a fun¢do de facilitador e mediador do educador ambiental. Esses principios
aqui citados ndo vislumbram sugerir a forma certa de ser e estar no mundo, mas pretendem
fornecer ferramentas para que os envolvidos sejam capazes de ler suas realidades e construir o
futuro que desejarem (Brasil, 2006).

O ProFEA sugere uma metodologia de formagao que faz alusao a tatica de futebol. Ele
propde a estratégia metodoldgica 4-3-3: 4 processos educacionais, 3 eixos metodologicos e 3
modalidades de ensino. Esta divisdo objetiva facilitar a compreensdo da diversidade de
modalidades, instrumentos e estratégias que podem compor um programa de formacao e que
devem ser entendidos de forma articulada e interdependente. Sao eles (Brasil, 2006):

Os 4 Processos Educacionais sio a Forma¢do de Educadoras(es)
Ambientais, a Educomunicagdo Socioambiental, a Educacdo através da Escola e de
outros espagos e Estruturas Educadoras e a Educag¢do em Foros e Colegiados; Os 3
Eixos Pedagodgicos sdo: i) O acesso a contetidos e processos formadores através de
Cardapios; ii) A constitui¢@o e participacdo em Comunidades Interpretativas e de
Aprendizagem; iii) A elaboragdo, implementa¢do e avaliagdo de Intervengdes
Educacionais como  Praxis Pedagoégica. As 3 modalidades de
Ensino/Aprendizagem sdo: 1) Educacdo Presencial; 2) Educagéo a Distancia; 3)
Educacdo Difusa. (Brasil, 2006, p. 16, grifos do autor).

Para o ProFEA, a formacdo de educadores deve almejar um conhecimento construido
durante o proprio processo de aprendizagem, em que o educador se aproprie do seu contexto e
atue na formagao de novos educadores.

26



Outro documento que direciona a Educacdo Ambiental e a formagdo de Educadores
Ambientais sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdao Ambiental. As DCNEA, em
seu inciso III do Art. 1°, objetiva, entre outras coisas, orientar os cursos de formagdo em
Educagdao Ambiental de docentes da Educacdo Basica. O Art. 11 da DCNEA aborda a
dimensdo socioambiental como parte constituinte dos curriculos de formagdo inicial e
continuada dos profissionais da educagdo, respeitando a diversidade multiétnica e
multicultural do pais. Também sinaliza que os docentes em atividade devem receber formagao
complementar referente a sua area de atuacao para que possam atender de forma pertinente os
objetivos e principios da Educagdo Ambiental. Visando uma sociedade justa e sustentavel,
amparada em valores como liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade, o art. 12 das DCNEA dispde sobre os seguintes
principios da Educagdo Ambiental (Brasil, 2012):

I - totalidade como categoria de andlise fundamental em formacao, analises,
estudos e produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente; II - interdependéncia
entre 0 meio natural, o socioecondmico ¢ o cultural, sob o enfoque humanista,
democratico e participativo; III - pluralismo de ideias e concep¢des pedagogicas; IV
- vinculagdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacdo; 3 V - articulagdo na
abordagem de uma perspectiva critica ¢ transformadora dos desafios ambientais a
serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes, nas dimensdes locais, regionais,
nacionais e globais; VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja
coletiva, étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria (Brasil, 2012, p.3).

Dentre os objetivos da Educacdo Ambiental descritos nas DCNEA, destacamos a
promoc¢do dos conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos que utilizam e
preservam a biodiversidade, corroborando o principio do Didlogo com experiéncias sociais
disponiveis de enfrentamento da problematica socioambiental apontado no ProFEA,
reconhecendo e valorizando os multiplos saberes sobre o meio ambiente.

O inciso II do Art. 15 das DCNEA, visa contribuir para a revisdo de praticas escolares,
muitas vezes fragmentadas, a fim de transforma-las em praticas que considerem a
“interferéncia na qualidade de vida das sociedades humanas nas diversas dimensdes, local,
regional e planetaria” (Brasil, 2012, p. 6). Neste sentido, reforca-se a necessidade da formagao
continuada para educadores comprometidos com a transformacao de si e da sociedade.

Diante do exposto, percebe-se que o ProFEA surge como uma resposta para qualificar
as politicas publicas de Educagdo Ambiental no Brasi, com o objetivo de estabelecer uma
dinamica continua de formacao de educadoras(es) ambientais. Ao promover uma abordagem
libertaria da educacdo ambiental e encorajar a lideranga democratica, o programa visa
fortalecer as instituicdes e seus sujeitos sociais, capacitando-os para atuarem de forma
auténoma, critica e inovadora em processos formativos. Com seus 10 Fundamentos da
Formacao de Educadoras(es) Ambientais, o ProFEA proporciona uma estrutura soélida para o
dialogo e a colaboracdo, incentivando praticas educativas reflexivas, criticas e emancipatorias.
Além disso, o programa estd alinhado com as DCNEA, as quais orientam os cursos de
formagdo em educagdo ambiental de docentes da educagdo bdasica, visando promover uma
abordagem critica e transformadora dos desafios socioambientais. Assim, o ProFEA emerge
como uma ferramenta essencial para fortalecer a formagdo de educadoras(es) ambientais no
Brasil, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais consciente, justa e sustentavel.
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2.2 Formacao Continuada: Renovaciao, Reinvenc¢ao e Interacio para Educadores
Ambientais

Sao nas palavras de Andrade (2012) que este subtopico se fundamentou para
evidenciarmos a importancia da formagao permanente do educador. Para a autora, o educador
deve “estar em constante processo de formacao, renovagado, reinvencao, interagdo com o meio
e com a diversidade de saberes, de forma a desenvolver uma visdo abrangente das realidades
local e global” (ibidem, p. 131). Isso possibilita ao educador e ao seu fazer pedagogico, mais
flexibilidade, criatividade e seguranca, inclusive no trabalho coletivo. Para a autora, a
formacao continuada estd associada ao processo de melhorias das praticas pedagdgicas do
educador.

Segundo Andrade (2012), pensar em formagao de professores requer pensar também
em sistema de ensino, curriculo e acdes pedagogicas que se efetivem na escola. E quando essa
formacao diz respeito a inclusdo da Educagdo Ambiental no curriculo escolar, a situacao
ainda ¢ mais critica, pois requer a inclusdo ndo s6 de questdes tedrico-metodologicas
especificas, mas também questdes epistemoldgicas, que permitam o repensar do
conhecimento e seus reflexos no sistema de ensino (Andrade, 2012). O contexto da atual
sociedade exige uma educagdo capaz de ultrapassar fronteiras e respeitar os aspectos
transcultural, transpolitico, transocial e transdisciplinar em seu curriculo, usando o pensar
criativo para a solugdo de problemas, formando um cidaddo apto para interagir no € com o
mundo de maneira responsavel (I/bedem). De acordo com Santos (2008), as propostas
curriculares tém guiado o tratamento das questdes ambientais “a um reducionismo ecologico”
(Santos, 2008, p.31). Isso acarreta uma inadequada compreensdo das complexas e multiplas
expressoes dos fendmenos da realidade. Loureiro (2019) corrobora este contexto ao ver
educadores ambientais inseguros quanto a manutencao de suas posi¢des teoricas, mostrando a
necessidade de avangos nas pesquisas e estudos para o aprimoramento do processo educativo
ambiental critico, de forma a fornecer subsidios para o enfrentamento dos desafios.

Mais uma vez nos referenciamos as ideias freireanas, servindo de base para processos
educacionais de formacdo docente com vistas a reflexdo critica da pratica pedagogica, ao
didlogo e a escuta, da responsabilidade social e politica, além do respeito pelo saber do
educando, reconhecendo sua identidade cultural e suas relagdes com o mundo (Andrade,
2012). Neste sentido, a Educagdo Ambiental surge no atual contexto com a perspectiva de
mudancgas de valores e comportamentos, aplicados a pratica social e como possibilidade,
inclusive, de reflexao das certezas e das finalidades da educagdo. A Educacao deve alcancar a
dimensdo contextualizada, global, interdisciplinar ¢ humana, sendo necessarias a mudanga de
paradigmas, a revisao de certezas e a constru¢do de novas posturas (/bedem). Aqui emerge a
importancia da formag¢ao continuada ao longo da trajetdria de educadores.

[...] a necessidade de formagdo permanente do professor como profissional
da educagio ¢ incontestavel, pois a ele exige-se competéncia para a identificacdo dos
problemas e busca de solugdes, autonomia para tomar decisoes, responsabilidade
pelas escolhas feiras, reflexdo sobre sua propria atuagdo, enfim, compreensdo e
apreensdo das questdes que envolvam o processo educativo. Essa realidade reforga a
extrema importancia da busca constante do saber, a partir da reflexdo teérico-pratica
sobre si mesmo e sobre a realidade circundante. Assim, os limites da formagao
inicial, a necessidade de compreensdo das questdes socioambientais urgentes, das
possibilidades existentes no meio e a complexidade do trabalho docente tornam a
formagao continuada um direito e uma necessidade (Andrade, 2012, p. 131).

Diante da complexidade das relagcdes e transformacdes da sociedade moderna, ¢
imprescindivel que o educador permanega em constante processo de “formacao, renovagao,
reinvengdo e interagdo com o meio e com a diversidade de saberes” (Andrade, 2012, 131),
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cujo objetivo ¢ obter uma total visdo da realidade, local e global. Com isso, o educador pode
assumir uma postura mais flexivel e ao mesmo tempo mais segura, desenvolvendo um
trabalho coletivo em seu agir pedagogico. Através desse processo continuo de formagdo e
renovagdo, ¢ possivel educadores colocarem em pratica uma educacdo ambiental
emancipatoria e comprometida com o exercicio da cidadania, transformadora e dialogica, tal
qual Quintas (2006) evidencia em alguns conhecimentos e habilidades necessarios para essa
préatica:

e  construir e reconstruir, num processo de agdo e reflexdo, o conhecimento sobre a
realidade, de modo dialdgico com os sujeitos envolvidos no processo educativo,
no sentido de superar a visdo fragmentada sobre esta;

e atuar como catalizador (sem neutralidade) de processos educativos que respeitem
a pluralidade e diversidade cultural, fortalegam a ac¢do coletiva e organizada,
articulem aportes de diferentes saberes e fazeres e proporcionem a compreensio
da problematica ambiental em toda a sua complexidade.

[...]
e dialogar com as areas disciplinares e com os diferentes atores sociais envolvidos
com a gestao ambiental (Quintas, 2006, p.20).

Tendo em vista a complexidade que envolve os conhecimentos e habilidades
necessarios para a pratica da Educacdo Ambiental, Andrade (2012) remete as transformagdes
necessarias para a melhoria da pratica pedagogica, que estdo vinculadas ao processo de
formacdo docente. A formacdo continuada dos docentes € prioritaria € necessaria para o
exercicio da praxis, e surge como estratégia de mudancga para a constru¢do de um novo ser no
mundo. Além disso, dar continuidade ao processo de formagdo, prepara o educador para um
despertar de consciéncia no processo de transformagao social (ibedem).

Ao refletirmos sobre a importancia da formacdo permanente do educador, fica
evidente a necessidade premente desse processo continuo de desenvolvimento profissional. O
educador deve estar em constante renovacao, interagindo com a diversidade de saberes e
desenvolvendo uma visdo abrangente das realidades local e global. Essa postura ndo apenas
proporciona mais flexibilidade, criatividade e seguranca no trabalho pedagogico, mas também
estd intrinsecamente ligada a melhoria das praticas educativas. Quando voltamos nossa
atencao para a inclusdo da Educagdo Ambiental no curriculo escolar, percebemos ainda mais
a urgéncia desse processo de formacao continuada, que demanda ndo apenas aspectos teorico-
metodologicos especificos, mas também implicacdes epistemologicas que permitem repensar
o conhecimento e sua relagdo com o sistema de ensino. Diante desse contexto, a Educacao
Ambiental emerge como uma ferramenta essencial para promover mudancas de valores e
comportamentos, preparando cidaddos responsaveis e conscientes de seu papel no mundo.
Nesse sentido, a formagao continuada dos educadores se revela como um elemento-chave
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas transformadoras, capazes de responder aos
desafios complexos da sociedade contemporanea e promover uma educacao contextualizada,
global, interdisciplinar e humana.

Com a perspectiva complexa das praticas educacionais voltadas para as questdes
socioambientais, e tendo um olhar para além da fun¢do de protecdo da biodiversidade das
Unidades de Conservagdo (UC), vislumbram-se estratégias para mudangas nas praxis
pedagbgicas da Educacdo Ambiental, tendo estes territorios como potenciais ambientes
educativos. E o que veremos a seguir.

3 ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO, UNIDADES DE CONSERVACAO E
SUAS CONSTRIBUICOES PARA FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS

“No que concerne a educagdo, isto implica que os conhecimentos necessdrios para
0 processo ja ndo sdo mais monopdlio da institui¢do escolar nem da profissdo
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docente. Qualquer iniciativa precisa da cooperagdo, em configuragoes de geometria
variavel, com pessoas, grupos e organizagées do entorno que possuem certos tipos
de informagdo e de conhecimento em uma medida inalcangavel para a escola e o
professorado” (Enguita, 2009, p.28)

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN), a
educacdo abrange os “processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (Brasil, 1996, p. 1).
Com isso, abriu-se caminhos institucionais para os processos educativos que ocorrem em
espacos nao formais (Gohn, 2010). Para Gohn (2010) ¢ urgente a necessidade de se articular a
educagdo com os processos de formacao dos individuos como cidadaos e de articular a escola
com a comunidade educativa de um territorio com fins de atender as demandas da atual
sociedade. Ainda segundo a autora, a educagdo nao formal ¢ diferente da educagao informal.
Ela tem campo proprio, e deve ser tratada na pesquisa empirica e no trabalho tedrico-
académico voltado para a producao de conhecimento (ibidem). A educacao nao formal

[...] capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua
finalidade ¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. Um modo de
educar ¢ construido como resultado do processo voltado para os interesses e as
necessidades dos que participam. [..] ela ndo ¢é organizada por
séries/idade/contetidos; atua sobre aspectos subjetivos do grupo; trabalha e forma
sua cultura politica de um grupo. Desenvolve lagos de pertencimento. Ajuda na
construgdo da identidade coletiva do grupo (este é um dos grandes destaques da
educacdo ndo formal na atualidade); ela pode colaborar para o desenvolvimento e
fortalecimento do grupo, criando o que alguns analistas denominam o capital social
de um grupo (Gohn, 2010, p. 19-20).

Ainda segundo a autora, a educagdo nao formal ¢ desenvolvida através de processos
em que ocorra compartilhamento de experiéncias em espagos e a¢des coletivas no cotidiano
dos sujeitos. Em espacos ndo formais, a organizacao das atividades ndo se da por um modelo
escolarizado, mas de acordo com o publico-alvo especifico, em etapas sistematizadas e
flexiveis (Gohn, 2006) Para Pivelli (2006), uma das dimensdes da educagdo ndo formal
envolve a aprendizagem politica dos direitos dos cidaddos, a fim de construir o entendimento
necessario sobre os interesses relacionados ao meio socioambiental em que estdo inseridos,
que se da através da participacao de atividades em grupo.

Para Carvalho (2012), a Educagao Ambiental tem sido uma forca potencializadora na
construcdo de pontes entre a educagdo formal e a educagdo nido formal. Além disso, as
praticas de Educacdo Ambiental comunitarias ou populares, estdo muito voltadas para os
processos de desenvolvimento social local, trazendo maior capacidade de perceber problemas,
avaliar escolhas coletivas e de decidir sobre a qualidade de vida das populagdes (ibidem).

Considerando a abrangéncia, tanto do campo da educagdo ndo formal, como da
Educagdao Ambiental, partindo do pressuposto que as Unidades de Conservagdo se constituem
ricos espacos ndo formais a serem explorados para o desenvolvimento da Educagdo
Ambiental critica e transformadora, o ENCEA — Estratégia Nacional de Comunicagao e
Educacdo Ambiental em Unidades de Conservagdo, criado a partir de uma ac¢ao conjunta do
departamento de Educacio Ambiental e Areas Protegidas do Ministério do Meio Ambiente
com o Instituto Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade, ¢ um instrumento
norteador das praticas de educacao ambiental em unidades de conservacao. De acordo com
Cruz e Sola (2017), este documento considera os principios e bases da comunicacdo e
educagdo ambiental, visando também a conservagao biologica das unidades, através de
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consultas publicas e a participa¢do das esferas governamentais e dos membros da sociedade
civil (ibidem). Seus principais objetivos sdo a divulgacdo da importancia das unidades de
conservacdo e a garantia de que seus aspectos historicos, econdmicos, culturais e sociais
sejam contemplados nas atividades educativas realizadas. O documento também retrata a
importancia de toda sociedade compreender o potencial de biodiversidade destes locais e sua
utilizagdo como forma de transformacao, reflexdo e esclarecimento sobre o atual modelo de
desenvolvimento. Cruz e Sola (2017) chama atencdo para dois objetivos especificos no
ENCEA (2012):

Estimular a dissemina¢do de saberes locais, resgatar e valorizar os
conhecimentos tradicionais [...]; Estimular o uso publico sustentavel e internalizar
valores de corresponsabilidade na gestdo e prote¢do das Unidades de Conservagdo
(Brasil, 2012, p.21).

Para as autoras, esses objetivos “remetem a ideia de que as acdes de educacdo
ambiental desenvolvidas nesses espagos buscam mais que simplesmente informar sobre a
urgéncia de prote¢do do meio ambiente” (Cruz; Sola, 2017, p. 222), mas também aflorar
aspectos importantes, como o sentimento de pertencimento € a compreensao de que todos sdo
capazes de colaborar com a transformacao desses espagos e para além deles.

Como ja mencionado a respeito dos espagos ndo formais institucionalizados e nao
institucionalizados, e tendo em mente os objetivos do ENCEA, percebe-se que ambos podem
trazer grandes contribui¢des para a formacao de alunos e educadores. Segundo Queiroz et al.
(2011), grande parte dos espagos ndo formais possui um enorme potencial na constru¢ao do
conhecimento para todo aquele que o visita. Porém, os recursos destes espagos nao estao
sendo totalmente e potencialmente explorados. Para os autores, “isto acontece pelo despreparo
dos professores para esta pratica e a auséncia de guias (monitores) nesses espagos, nao
institucionalizados, causando receio na utilizagdo do mesmo” (Queiroz et al., 2011, p19). O
professor deve estar atento a escolha do local e a finalidade do mesmo para os conteudos
escolares, visando uma pratica educacional eficaz.

Segundo Marques (2023), a Educacdo Ambiental destaca-se como um meio de
aprendizagem continuo, que se destina a formagdo de sujeitos que almejam o bem-estar e a
qualidade de vida do coletivo. Isso evidencia a importancia dos processos de formacao para os
educadores ambientais, em especial aos processos que irdo colaborar para a utilizagdo dos
espacos nao formais. Neste contexto, o Brasil possui uma enorme sala de aula a céu aberto,
considerando suas quase trés mil Unidades de Conservagao.

O objetivo deste capitulo, além de divulgar informagdes acerca das Unidades de
Conservagao existentes no territério nacional, ¢ identificar a relevancia destes espacos como
ambientes educativos e suas potencialidades para a formacao de educadores ambientais.

3.1 O contexto das Unidades de Conservaciao no Brasil e na Baixada Fluminense

As primeiras unidades de conservacdao no Brasil foram criadas, segundo Nogueira et
al. (2018), a partir da década de 30, sem embasamento técnico cientifico e, tendo como
justificativas, razdes de belezas cénicas e até mesmo oportunismo politico. Surge entdo, nao
s0 a necessidade de uma conceituagdo adequada como também a criacdo de meios legais para
garantir a existéncia e a administracdo dessas unidades. Apos varios estudos e propostas, em
18 de julho de 2000, foi instituida pelo Congresso Nacional a Lei n® 9.985, que estabeleceu o
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC), que estabeleceu os
critérios e as normas para a criacao e a gestdo de unidades de conservacgao.

As unidades de conservagao, além do seu papel de protecdo da biodiversidade, sdo
locais que possuem grande importancia na constituicdo da relacdo dos individuos com a
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natureza. De acordo com o SNUC, as unidades de conservacao tém o intuito de proteger e
conservar a biodiversidade, as caracteristicas culturais das populacdes tradicionais dessas
areas, bem como seus patrimdnios histdricos e culturais, cuja defini¢do ¢ (Brasil, 2000):

Espago territorial e seus recursos ambientais, incluindo aguas jurisdicionais,
com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Publico,
com objetivos de conservacdo e limites definidos, sob regime especial de
administracdo, ao qual se aplicam garantias adequadas de protecdo (Brasil, 2000).

O SNUC ¢ constituido por unidades de conservagao nos ambitos federais, estaduais e
municipais e apresentam dois grupos de manejo: as unidades de conservagdo de uso
sustentavel e as unidades de conservagao consideradas como protecao integral, que se diferem
a partir dos seus objetivos e permissdes quanto ao uso da area, visitagdo, pesquisa cientifica e
atividades de educacao ambiental (Cruz; Sola, 2017). As unidades de conservacao de protecao
integral t€ém por objetivo a preservagdo da natureza e permite apenas o uso indireto de seus
recursos naturais, que nao envolvem consumo, coleta, dano ou destrui¢do dos recursos. As
unidades de uso sustentdvel objetivam a harmonia da conservagdo da natureza com o uso
sustentavel de parte dos recursos naturais, permitindo-se o uso direto, incluindo a coleta e uso,
seja comercial ou ndo (Nogueira et al., 2018; Brasil, 2000). Ao total, sdo doze categorias
apresentadas pelo SNUC: cinco de prote¢do integral e sete de uso sustentdvel. Pode-se
compreender melhor essas categorias conforme seus objetivos elencados na Tabela 01.

Tabela 01 — Categorias das Unidades de Conservacdo segundo o SNUC

Unidades de Conservacio de Protecio Integral

Categoria Objetivo
Estacdo Ecoldgica Preservacdo da natureza e realizacdo de pesquisas cientificas.
Reserva Biologica Preservacdo integral da biota e demais atributos naturais

existentes em seus limites, sem interferéncia humana direta
ou modificagdes ambientais.

Parque Preservagdo de ecossistemas naturais de grande relevancia
ecologica e beleza cénica, possibilitando a realizagdo de
pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividade de
educacdo e interpretagdo ambiental, de recreacdo em contato
com a natureza e de turismo ecoldgico.

Monumento Natural Preservar sitios naturais raros, singulares ou de grande beleza
cénica.
Refugio de Vida Silvestre Proteger ambientes naturais onde se asseguram condi¢des

para a existéncia ou reprodugao de espécies ou comunidades
da flora local e da fauna residente ou migratdria.

Unidades de Conservacido de Uso Sustentavel

Area de Protecio Ambiental | Areas em geral extensa, com um certo grau de ocupagio
humana, dotada de atributos abidticos, bidticos, estéticos ou
culturais especialmente importantes para a qualidade de vida
e o bem-estar das populagdes humanas, tendo como
objetivos basicos proteger a diversidade biologica,
disciplinar o processo de ocupagdo e assegurar a
sustentabilidade do uso dos recursos naturais.

Area de Relevante Interesse | Area em geral de pequena extensdo, com pouca ou nenhuma
Ecolégico ocupacdo  humana, com  caracteristicas  naturais
extraordinarias ou que abriga exemplares raros da biota
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regional, tendo como objetivo manter os ecossistemas
naturais de importancia regional ou local e regular o uso
admissivel dessas areas, de modo a compatibiliza-lo com os
objetivos de conservagdo na natureza.

Floresta Area com cobertura florestal de espécies predominantemente
nativas, tendo como objetivo basico o uso multiplo
sustentavel dos recursos florestais e a pesquisa cientifica,
com énfase em métodos para exploragdao sustentavel de
florestas nativas.

Reserva Extrativista Area utilizada por populagdes extrativistas tradicionais, cuja
subsisténcia baseia-se no extrativismo e, completamente, na
agricultura de subsisténcia e na criagdo de animais de
pequeno porte, tendo como objetivos basicos proteger os
meios de vida e a cultura dessas populacdes, e assegurar o
uso sustentavel dos recursos naturais da unidade.

Reserva de Fauna Area natural com populacdes animais de espécies nativas,
terrestres ou aquaticas, residentes ou migratorias, adequadas
para estudos técnico-cientificos sobre manejo econdmico
sustentavel de recursos faunisticos.

Reserva de Desenvolvimento | Area natural que abriga populagdes tradicionais, cuja
Sustentavel existéncia baseia-se em sistemas sustentaveis de exploracao
de recursos naturais, desenvolvidos ao longo de geragdes e
adaptados as condi¢des ecologicas locais a que
desempenham um papel fundamental na prote¢do da
natureza ¢ na manutencao da diversidade biologica.

Reserva Particular do | Area privada, gravada com perpetuidade, tendo o objetivo de
Patrimonio Natural conservar a diversidade biologica.

Fonte: Nogueira et al., (2018)

As unidades de conservacao desempenham um papel crucial na promocao de diversos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), contribuindo para a constru¢ao de um
futuro mais sustentdvel e equitativo. Referente ao ODS 4 (Educagdo de Qualidade), Resende
(2004) ressalta a importancia das unidades de conservagdo como espacos de aprendizado e
educacdo ambiental, promovendo a conscientizagdo sobre a biodiversidade e a conservagao.
As UC’s também colaboram para o ODS 13 (Acao contra mudanga global do clima). Loureiro
(2019) evidencia o papel das unidades de conservagao na mitigacdo das mudangas climaticas,
atuando como sumidouros de carbono e preservando ecossistemas essenciais para a regulacao
do clima, além da importancia na protecdo da biodiversidade e na conservacdo dos
ecossistemas terrestres e aquaticos, objetivos dos ODS 15 (Vida terrestre) e 14 (Vida na
agua). Resende (2004) destaca a necessidade de colaboragdo e cooperagdo entre multiplos
atores para a gestao eficaz das unidades de conservagao, incluindo governos, organizacdes da
sociedade civil, comunidades locais e setor privado. Isso vai de encontro com as metas do
ODS 17 (Parcerias e meios de implementagao).

Quanto aos ODS 1 (Erradicacdo da pobreza), 2 (Fome zero) e 10 (Reducgdo das
desigualdades), o proprio SNUC, em referéncias as unidades de conservagdo de uso
sustentavel, objetiva assegura a reproducdo e a melhoria dos modos e da qualidade de vida e
exploracdo das populagdes tradicionais, valorizando, conservando e aperfeigoando seu
conhecimento e suas técnicas de manejo do ambiente, além, é claro, da preservacdo dessas
areas (Moraes; Santos, 2002). As unidades de conservagdo podem também trazer beneficios
para a saide dos individuos, colaborando com as metas do ODS 3 (Satde e bem-estar).
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Conforme pesquisa de Mourdo e Ferraz (2022), os chamados “banhos de floresta'”” vem
sendo estudados por cientistas e alguns clinicos que concluiram como as arvores podem
ajudar para uma melhor saude, para o aumento dos niveis de energia e felicidade, para a
diminuigdo dos indices de estresse e para a prevencao de doencas.

Percebe-se que a relagdes entre as unidades de conservagdo e os ODS, desempenham
um papel fundamental na promog¢do da sustentabilidade ambiental e no alcance de metas
globais. Através da protecdo da biodiversidade, da mitigacdo das mudancas climaticas, da
conservagao dos ecossistemas terrestres € marinhos, ¢ do estabelecimento de parcerias
colaborativas, as unidades de conservagdo contribuem significativamente para um futuro mais
equitativo e saudavel.

De acordo com a ultima atualizagdo do Cadastro Nacional de Unidades de
Conservacao, em fevereiro de 2024, o Brasil possui 2.945 unidades de conservagdo, das quais
927 sao de protegdo integral e 2.018 de uso sustentavel. A Tabela 02 traz mais informagdes
sobre essas unidades de conservagao.

Tabela 02 — Unidades de Conservagao no Brasil —2024.

Esfera
Tipo/Categoria
Federal Estadual Municipal Total
Protecdo Integral N°  Area(KM?) No Area No Area N°  Area(KM?)
(KM2) (KM2)
Estacdo Ecoldgica | 30 72.530 63 49975 11 48 104 122.554
Monumento Natural 5 115.315 37 1.136 45 303 87 116.756
Parque 75 269.285 231 97.258 263 1.002 569 367.546
Refugio de Vida Silvestre 9 2.982 61 3.667 29 410 99 7.060
Reserva Bioldgica | 31 42.685 27 13.524 10 54 68 56.264
Total Protegéo 150 502.797 419 165.560 358 1.817 927 670.180
Integral
Uso Sustentdvel N°  Area(KM?)  N° Area N°  Area N°e  Area(KM?)
(KM2) (KM2)
Floresta 68 179.234 42 136.171 0 0 110 315.405
Reserva Extrativista 66 135.136 29 21.126 1 682 96 156.945
Reserva de 2 1.026 39 135.026 5 170 46 136.222
Desenvolvimento
Sustentavel
Reserva de Fauna 0 0 0 0 0 0 0 0
Area de Protecédo 37 896.807 208 332.021 213 73.736 458 1.302.565
Ambiental
Area de Relevante | 13 342 33 627 47 289 93 1.258
Interesse Ecoldgico
Reserva Particulardo | 752 4.927 460 1.322 3 0 1.215 6.249
Patriménio Natural
Total Uso Sustentavel | 938 1.217.472 811 626.293 269 74.877 2.018 1.918.644
Total Geral | 1.088 1.720.269 1.230 791.853 627 76.694 2.945 2.588.824

Fonte: CNUC/MMA (atualizado em 02/2024). Valores aproximados. Adaptado pela autora.

19«0 banho de floresta ou silvoterapia é a pratica de absorver a atmosfera da floresta, passando tempo com as
arvores e interagindo com a floresta através de todos os sentidos. E um passeio pela floresta, durante o qual
prestamos atenc¢do as arvores, aos caminhos percorridos e as sensa¢des” (Mourdo; Ferraz, 2022).
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Vejamos agora sobre um territorio que vem passando por diferentes fases de
desenvolvimento econdmico, a Baixada Fluminense. Localizada muito proxima da capital do
Estado do Rio de Janeiro, ao longo do século XX, passou de area rural para uma ocupacao
industrial, como explica Richter et al. (2019). Segundo os autores, nas ultimas décadas, a
Baixada Fluminense apresentou déficits sociais significativos e, recentemente, com o
proposito de alavancar seu desenvolvimento econdmico, recebeu investimentos para a criagao
do chamado Arco Metropolitano, visando atrair empreendimentos logisticos e industriais,
indo na contramao da protecao da biodiversidade (ibidem).

A respeito dos municipios que compdem a Baixada Fluminense, para o contexto das
unidades de conservagao, utilizaremos a mesma composic¢ao adota por Richter ef al. (2019). A
Baixada Fluminense ¢ parte da regido metropolitana do Rio de Janeiro, sendo composta por
13 municipios: Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé¢,
Mesquita, Nilopolis, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e Seropédica,
conforme mapa abaixo (Figura 02).

Figura 02 — Municipios que compdem a Baixada Fluminense (Richter et al., 2019).

No contexto da Baixada Fluminense ha um predominio de unidades de conservacao do
grupo de uso sustentdvel, principalmente na esfera municipal, abrangendo um total de 68
unidades, conforme pode ser visto a seguir na Tabela 03. As UC’s de protecdo integral,
somam 27 unidades. S3o mais de 4.300Km? de areas protegidas.
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Tabela 03 — Unidades de Conservagido na Baixada Fluminense — 2024.

Esfera
Tipo/Categoria
Federal Estadual Municipal Total
Protecdo Integral N°e  Area(KM?)  N° Area Ne  Area N°  Area(KM?)
(KM?) (kM?)
Estagdo Ecologica | 1 19 0 0 1 35 2 54
Monumento Natural = 0 0 0 0 1 1 1 1
Parque | 1 198 3 1.010 14 61 18 1.269
Refugio de Vida Silvestre | 0 0 1 48 3 5 4 53
Reserva Biologica | 1 248 0 0 1 1 2 249
Total Protecdo Integral | 3 465 4 1.058 20 103 27 1.626
Uso Sustentavel Ne  Area(kKM?)  Ne Area  N°  Area N°  Area (KM?)
(KM?) (kM?)
Floresta | 1 4 0 0 0 0 1 4
Reserva Extrativista | 0 0 0 0 0 0 0 0
Reservade | 0 0 0 0 1 29 1 29
Desenvolvimento
Sustentavel
Reserva de Fauna | © 0 0 0 0 0 0 0
Area de Protecdo | 2 724 4 1.237 44 722 50 2.683
Ambiental
Area de Relevante | 0 0 0 0 3 0 3 0
Interesse Ecologico
Reserva Particulardo | 7 3 4 0 2 0 13 3
Patrimdnio Natural
Total Uso Sustentdvel | 10 731 8 1237 50 751 68 2.719
Total Geral 13 1.196 12 2295 70 854 95 4.345

Fonte: CNUC/MMA (atualizado em 02/2024); Richter et al., (2019). Valores aproximados. Adaptado pela
autora.

Com este cenario da Baixada Fluminense, propicio ao desenvolvimento da Educagdo
Ambiental, percebeu-se grandes possibilidades na comunhdo entre a ComVivéncia
Pedagbgica e as Unidades de Conservacao como preconizadores da formac¢do em educacao
ambiental, em consonancia ao inciso VIII do art. 4 do SNUC, que objetiva o favorecimento de
condig¢des e a promocgao da educacdo e interpretacdo ambiental, além da recreacdo em contato
com a natureza e o turismo ecologico. Para a manutenc¢do da biodiversidade, ¢ necesséria a
introdugdo de processos educativos direcionados aos varios atores sociais envolvidos nos
processos de manejo e gestdo das unidades de conservagdo. Costa e Costa (2014) esclarece
que tanto as pessoas que fazem parte da administracdo da area protegida quanto a populacao
que direta e/ou indiretamente se relaciona com essa area, devem participar ativamente do
processo de definicdo de planos de manejo, para atuarem efetivamente na prote¢do e manejo
dos recursos contidos em tais areas (ibidem). Por isso, as atividades de imersdao nessas areas
sdo importantes para o desenvolvimento do sentimento de pertencimento e para a religacao do
individuo com o natural. Ao vivenciar essas experiéncias, as pessoas desenvolvem um maior
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apreco pela natureza e uma maior disposi¢do para agir em prol da sua prote¢do, tornando-se
defensores ativos do meio ambiente.

Dito isto, vamos conhecer um pouco sobre os dois Parques que serviram de campo
para esta pesquisa: o Parque Natural Municipal de Nova Iguagu e o Parque Natural Municipal
do Gericino.

3.2 Parque Natural Municipal de Nova Iguacu

De acordo com o Plano de Manejo do Parque Natural Municipal de Nova Iguacu
(2001), sob a administracdo da Secretaria Municipal de Agricultura e Meio Ambiente da
cidade de Nova Iguacu, o Parque localiza-se em uma 4rea conhecida como Gleba Modesto
Leal, no macico do Gericindo-Madureira-Mendanha, entre os municipios do Rio de Janeiro e
Nova Iguacu, na Baixada Fluminense. Sua area de 1.100 hectares, hoje protegida, abrange
terras do Estado e da Unido, tendo sido formada pelas antigas Fazenda D. Eugénia e Fazenda
Sdo Felipe, que pertenceram a Maria Eugénia Travassos, viuva de Marinho Boom Travassos.
Antes disso, as terras pertenciam a Custddio Baptista Gongalves, que as vendeu a Marinho
Boom Travassos em 1885. Em 1916, essas terras foram novamente vendidas a Jodo Leopoldo
Modesto Leal (Conde Modesto Leal), razdo da atual denominagdo. Nesta €poca, as terras
incluiam cafezais, um prédio (o casardo, ainda existente), senzalas, animais, escravos e
engenhos, inclusive o da cachoeira. As fazendas D. Eugénia e Sdo Felipe eram chamadas,
respectivamente, Espirito Santo e Mata-Fome.

Em 1941, através do Decreto Lei n® 3.365, artigo 15, os remanescentes florestais de
Mata Atlantica que revestem a Gleba Modesto Leal, rodeadas de inimeras cachoeiras € pocos,
e areas contiguas do maci¢o do Gericin6-Madureira-Mendanha foram transformadas em
Florestas Protetoras da Unido, cuja finalidade era a protecdo dos mananciais hidricos
existentes nesta area. Somente em 1998, através do Decreto n® 6.001, que a area foi
transformada em Parque Municipal de Nova Iguacu, visando a protecao da fauna e flora e do
patrimonio cientifico, também objetivou a formaliza¢do de uma op¢ao de lazer da populagao
local. O parque conta com varios atrativos naturais para a populagdo, como pocos €
cachoeiras, areas de piquenique, trilhas, rapel e rampa para voo livre.

A topografia do Parque Municipal de Nova Iguagu ¢ delimitada pela serra de
Madureira (vertente iguacuana) e pela serra do Mendanha (vertente do municipio do Rio de
Janeiro). Esta inserida na parte ocidental do macico do Gericin6-Madureira-Mendanha. O
acesso ao Parque pode ser feito pelo bairro Kaonze através da Estrada do Encanamento ou
pelo centro do municipio de Mesquita. Os bairros Kaonze e Presidente Juscelino em Nova
Iguacu e as localidades de Santa Terezinha, Coreia e Edson Passos, no municipio de
Mesquita, formam a area de influéncia direta do Parque Municipal de Nova Iguagu. Nesta
area, vive uma populacdo aproximada de 23 mil habitantes, que utilizam o Parque como area
de lazer.

O Parque Municipal de Nova Iguagu conta com Programa de Uso Publico, que
compreende essencialmente as acdes voltadas para ordenar e orientar o uso do Parque pelo
publico, oferecendo opgdes de recreacdao e lazer e promovendo o conhecimento acerca do
meio ambiente como um todo. Abrange ainda as agdes para recepgao e atendimento ao
visitante. Também conta com o subprograma de Educacdo Ambiental que tem como objetivo
a implantagdo de programa de educacdo ambiental nas escolas da regido do entorno visando
criar atitudes de respeito e protegdo aos recursos naturais e culturais do Parque e da regido
como um todo.
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Figura 03 — Parque Natural Municipal de Nova Iguagu
Fonte: https://www.novaiguacu.rj.gov.br/semam/parquenatural/

Figura 04 - Poco do Casardo (PNMNI)
Fonte:
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3 A%2F%2Fwww.flickr.com%2Fphotos%2F60250077%40N06%
2F5596482237&psig=AOvVaw1sSSQroD-V{Rb24Ng2h-
WC&ust=1711485890243000&source=images&cd=vie&opi=89978449& ved=0CBIQjRxqFwoTCOi6_vWjkIU
DFQAAAAAJAAAAABAE

3.3 Parque Natural Municipal de Gericiné

Segundo o Plano de Manejo do Parque Natural de Gericiné (2011), o Parque
encontra-se em terras do municipio de Nilopolis na Baixada Fluminense/RJ. Sua area atual ¢
de aproximadamente 1.003.458m? e esta localizado a 1km da Area de Protegdo Ambiental
(APA) de Gericin6-Mendanha, tendo sua topografia delimitada pela serra do Mendanha. Na
face nordeste, o parque faz limite com a area urbana de Nilopolis e na face sudoeste, com o
Centro de Instrucdo do Exército (CIG). A noroeste, o parque se limita com o rio Sarapui, que
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também ¢ limite com o municipio de Mesquita/RJ e a sudoeste, com o rio Pavuna, sendo
também limite com o municipio do Rio de Janeiro/RJ.

Por volta de 1899, foi instalado o Estande Nacional de Tiro e em 1908, as Fazendas
Gericin6 e Sapopemba foram adquiridas pelo Exército para a implantagao da Vila Militar e do
Campo de Manobra do Exército e Linha de Tiro da Escola Militar. O CIG, subordinado
diretamente ao Ministério da Guerra, era destinado a instrugdo de tiro, aos exercicios taticos
das armas e aos ensaios e experiéncias do material militar. Posteriormente foram
desapropriadas as demais fazendas que hoje constituem a area do CIG, Fazendas Sapopemba,
Gericino, Engenho Novo da Piedade, Bananal, Cabral, Monte Alegre e Tatajuba. Em 1985,
teve incorporado a sua 4rea, a regido da Fazenda Rio da Prata do Mendanha, por lei, Area de
Preservacdo Ambiental. Parte das Fazendas Tatajuba e Bananal compdem hoje o Parque
Natural do Gericino, area cedida pelo Exército Brasileiro a Prefeitura de Nilopolis para lazer
de sua populagdo em 2008.

Na época, a area ao entorno do CIG ocorria uma grande expansdo urbana, devido a
procura por moradia na Baixada Fluminense, principalmente pela populagdo de baixa renda.
A criagao do Parque Natural do Gericind foi uma solucao encontrada pelo Exército Brasileiro
e a Prefeitura de Nildpolis na tentativa de impedir o avango de habita¢des irregulares,
principalmente na area do CIG, visto que nesta regido sdo feitos treinamentos militares. Com
esta medida, acredita-se que, além de permitir a preservagdo, conservacdo e valorizagdo da
cobertura vegetal da area, também evitard a exposi¢ao dos moradores as atividades executadas
nos dominios do CIG.

De acordo com a pesquisa de Silva (2023), o Parque oferece uma grande quantidade
de atividades culturais e de lazer. Aos finais de semana, costuma haver apresentacdes
artisticas, feiras de artesanato, auldes de zumba, yoga e muitas outras. Promove-se também
atividades de educacdo ambiental com escolas municipais através de visitas guiadas, palestras
interativas, exposi¢oes de espécies locais e interagdo com os equipamentos utilizados pela
Guarda Ambiental segundo as redes sociais da UC (Silva, 2023). Em 2022 o Parque passou a
se chamar Parque Natural Municipal do Gericin6 Prefeito Farid Abrao, em homenagem ao ex-
prefeito, morto pela Covid-19.

Figura 05 — Vista aérea do Parque Natural do Gericind, localizado no municipio de Nilopolis.
Fonte: https://static.wixstatic.com/media/71f12a_53813491604042¢e58b8ddfc9cb3dcdS55~mv2.jpg
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Figura 06 — Parque Natural do Gericin6, Nilopolis/RJ.
Fonte: https://soumaiscarioca.com.br/wp-content/uploads/2021/12/Parque-Gericico-Sou-Mais-Carioca-3.jpeg

Vale esclarecer que a ideia de ofertar uma formacdo unindo a perspectiva da
ComVivéncia Pedagbdgica com as unidades de conservacdo como ambientes educativos,
nasceu do desejo de expandir a ComVivéncia Pedagogica para espacos mais urbanos. Até
entdo, a ComVivéncia Pedagdgica estava sendo praticada em ambientes que traziam grande
radicalidade nas imersdes e exigindo maior disponibilidade e desprendimento dos
participantes, a exemplos de imersdes em aldeias indigenas, quilombos e outros. Por isso a
escolha desses Parques para as vivéncias deste curso de formagao de educadores ambientais.
Ambos os parques se localizam em areas urbanas da Baixada Fluminense e oferecem
facilidade de acesso.

4 A PESQUISA DE CAMPO E A COMVIVENCIA PEDAGOGICA

“...se a vida é um processo de conhecimento, os seres vivos constroem esse
conhecimento ndo a partir de uma atitude passiva e sim pela intera¢do” (Maturana;
Varela, 2001, p.12).

A partir do pensamento de Maturana e Varela (2001), os seres vivos e o mundo se
sustentam pelo fato de estarem interligados, de tal forma que ndo podem ser compreendidos
em separado. Além disso, para os autores, o conhecimento ndo ¢ passivo, e sim construido
pelo ser vivo em suas interagdes com o mundo. Participando da vivéncia com os educadores
em formacao, ficou evidente que, para a compreensao do que se observa, ¢ necessario sua
experienciacdo. Como participante do Curso de Formacdo de Educadores Ambientais, tive a
oportunidade de observar/experienciar a constru¢do do conhecimento coletivo acerca da
praxis pedagdgica em Educacdo Ambiental orientada pelos preceitos da ComVivéncia
Pedagdgica.

Baseando-se na pesquisa de Granier (2022), a perspectiva do “ComViver” como
espaco de aprendizado, leva em consideracao a maneira como cada educador vive o processo,
ainda que a experiéncia se dé de forma coletiva. Segundo a autora, a constru¢do dos sentidos
nas experiéncias vivenciais potencializa os aportes das abordagens formativas propostas. Isso
porque

a possibilidade de construgdo de sentidos outros, que permita aos educadores em
formagdo abrir um espago interno para o redimensionamento e ressignificagdo do

proprio existir, aporta profundidade a experiéncia vivencial, tornando-a mais
significativa em termos qualitativos. Motivando abordagens potencialmente

40



emancipadoras, uma vez que ajudam o sujeito em formacdo a dissolver a logica
imposta pela visdo dominante, que enraiza em seu subconsciente a ideia de uma vida
limitada a produgdo e consumo como “caminho unico” (Granier, 2022, p. 43).

A ComVivéncia Pedagbgica usa a imersdo como estratégia no processo de formacgao
de educadores ambientais, buscando através de uma abordagem educativa vivencial,
oportunizar experiéncias reais com outras formas de ser e estar no mundo, de maneira a
provocar um choque de realidade nos sujeitos em formagao. Neste caso, o ambiente educativo
¢ construido coletivamente, através da conexdo e cooperacao entre os participantes € com o
natural. Além disso, o processo formativo se potencializa conforme as caracteristicas e
contextos em que as vivéncias sdo realizadas, viabilizando a constru¢do de um ambiente
educativo que questione a légica dominante (Granier, 2022), através dos Principios
Formativos, ja abordados na Introdugao deste trabalho.

Com a intencionalidade de fomentar um ambiente educativo capaz de promover
experiéncias reais para os educadores em formacao, optamos por realizar as vivéncias nas
Unidades de Conservacdo, orientadas pelas estratégias pedagdgicas da ComVivéncia
Pedagobgica. A seguir, detalho como foi o desenvolvimento desta experienciagao, apresento os
resultados da pesquisa e as percepgdes dos educadores quanto a Educagdo Ambiental Critica e
quanto as possibilidades e potencialidades da ComVivéncia Pedagogica utilizada nas praticas
junto as unidades de conservacdo durante o curso de formagdo. Além disso, nos
aprofundaremos nos Componentes Pedagdgicos da ComVivéncia Pedagdgica e suas
contribui¢des para a praxis pedagdgica dos educadores.

4.1 Curso de Formac¢ao de Educadores Ambientais em Espacos Nao Formais

O curso “Formacgao de Educadores Ambientais em espagos nao formais” foi ofertado
pela Escola de Extensdo da UFRRJ como parte do projeto “Educacdo em Foco: estabelecendo
parcerias entre a Universidade e a Escola” vinculado ao Laboratorio Multidisciplinar de
Ensino, Pesquisa e Extensdo do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (LAMEPE/IM/UFRRIJ). Com carga horaria de 60h, ocorreu entre os meses de
setembro e novembro de 2023, com aulas presencias e a distancia na forma sincrona. As aulas
presenciais foram ministradas no turno da tarde no Instituto Multidisciplinar da UFRRJ no
municipio de Nova Iguacu.

Os atores envolvidos na pesquisa foram os participantes inscritos no curso (Figura 07)
e sua equipe de trabalho. Inscreveram-se no curso um total de 16 (dezesseis) participantes.
Apesar do curso ter sido divulgado no meio académico, o publico-alvo do curso era qualquer
pessoa interessada em promover acdes de Educacdo Ambiental, independentemente de suas
formacgodes educacionais.

As éareas temadticas do curso abrangeram uma visdo panoramica da Educagao
Ambiental, o Meio Ambiente e a Baixada Fluminense; a Perspectiva Critica da Educagao
Ambiental; as Unidades de Conservacdo na Baixada Fluminense e a Metodologia da
ComVivéncia Pedagogica. Também foram apresentados os projetos de Educagdo Ambiental
do Projeto Educagdo em Foco, como as hortas escolares e as estacdes meteorologicas. O
detalhamento do curso encontra-se no Anexo A.

A didatica do curso de formacdao baseou-se nos fundamentos da educagdo
problematizadora e dialogica de Paulo Freire (1987), convidando os participantes a
desenvolverem criticidade, autonomia e emancipagdo para fundamentarem suas decisdes e
acoes. Participaram do corpo docente do curso os professores Celso Sanchez, Ricardo Simdes,
Mauro Guimardes, Edileuza Queiroz e Cristiane Cardoso. Dos 16 (dezesseis) inscritos, 13
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(treze) participantes concluiram o curso. A atividade final do curso consistiu na propositura de
atividades pedagogicas nas unidades de conservacdo amparadas na perspectiva da
ComVivéncia Pedagdgica. Retornaremos a elas mais adiante.

Figura 07 - Card promocional do curso de Formacao de Educadores Ambientais.
Fonte: https://www.instagram.com/p/CwASFgGOSZi/?igsh=dHp3ZHpxYTUwd3Rq

Ocorreram duas atividades de vivéncias durante o curso, uma no Parque Natural
Municipal de Nova Iguacu, no dia 07/10/2023, e outra no Parque Natural do Gericind, em
Nilépolis, no dia 21/10/2023, ambos na Baixada Fluminense/RJ. Antes das vivéncias nas
unidades de conservagdo, houve um encontro para apresentar a proposta teérico metodoldgica
das ComVivéncia Pedagogica aos educadores em formacdo, de forma que, durante as
atividades, os mesmos pudessem identificar e refletir sobre os Principios Formativos no
contexto do ambiente educativo.

Durante a vivéncia ao Parque Natural Municipal de Nova Iguagu, o Principio da
Indignagdo Etica ja foi identificado logo na chegada do grupo as margens do rio Dona
Eugénia (Figura 08), visto que a degradagao antrdpica do rio ¢ bastante evidente.
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Figura 08 - Rio Dona Eugénia proximo a entrada do Parque Natural Municipal de Nova Iguagu, em area urbana.
Fonte: arquivo pessoal, 2023.

Ao longo de toda a caminhada, fora e dentro do parque, varias paradas foram feitas
com o objetivo de problematizarmos e dialogarmos sobre o que estdvamos observando,
tracando uma relagdo com os Principios Formativos e os Componentes Pedagogicos da
ComVivéncia Pedagogica. Um participante falou a respeito do choque de realidade em
relagdo a area urbana proximo a entrada do Parque, incluindo a situagdo do rio e a area
preservada do parque. Também foi abordado em uma das paradas, o potencial do Parque para
a Educagdo Ambiental e para o desenvolvimento do pensamento reflexivo sobre a relagao dos
seres humanos com a natureza. Neste ponto, a Prof* Edileuza Queiroz chamou atencao para a
necessidade de sensibilizar os visitantes de forma que possa haver uma evolugdo na reconexao
com a natureza. Neste sentido, um dos participantes refor¢ou essa necessidade e relatou que,
em uma instituicdo de ensino de nivel médio do préprio municipio, muitos alunos
desconhecem a existéncia do Parque.

Escolhemos o local conhecido como “pedreira” para fazer um momento de meditacao
e reconexao, tanto com nds mesmos quanto com a natureza (Figura 09).

Figura 09 — Pedreira do Parque Natural Municipal de Nova Iguagu
Fonte: arquivo pessoal, 2023.
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Conhecemos a sede do Parque, seu acervo e algumas das atividades de Educagdo
Ambiental desenvolvidas nas visitagdes agendadas por grupos escolares. Ao todo, foram
percorridos aproximadamente 10Km nas dependéncias do parque e, mesmo assim, muitas
cachoeiras nao foram visitadas, demostrando a grandeza da 4rea preservada.

J4 na vivéncia no Parque Natural do Gericind (Figura 10), a comparacdo entre os
Parques pelos participantes do curso foi inevitdvel. O Parque Natural do Gericino, por estar
entranhado em 4rea urbana, chama aten¢do pelo fato de algumas casas darem acesso para
dentro do parque. A area que a populagdo possui acesso, tem uma grande escassez de area
verde, contando com poucas areas de sombra. O local ¢ muito utilizado para pratica de
esportes € caminhadas.

Figura 10 - Portal da entrada do Parque Natural do Gericind, em Nilopolis/RJ
Fonte: arquivo pessoal, 2023.

Iniciamos a atividade com um piquenique no gramado central do parque onde varias
outras pessoas também faziam piqueniques ou comemoragdes de aniversarios. Caminhamos
pela estrada que corta o parque até o limite com o Rio Pavuna, que, infelizmente teve seu
acesso restringido devido o avango da comunidade do entorno. Durante a caminhada, muitas
observagdes foram feitas sobre a interven¢ao humana na area do Parque, mas também muitas
proposigoes de atividades pedagdgicas foram sugeridas, evidenciando o seu potencial didatico
como ambiente educativo.

O Acesso ao Parque ¢ mais facil devido sua proximidade ao centro da cidade de
Nilopolis, mas isso ndo impede que muitos moradores locais ndo conhecam o Parque. Um
participante relatou que ao chegar na estagdo de trem do municipio e se informar sobre a
localizagao do Parque, as pessoas ndo souberam dizer ou ndo o conheciam.

Fizemos uma pausa para uma meditacdo guiada por um dos participantes e outras
técnicas para promover o entrosamento, no intuito de nos constituirmos como grupo. Ao
término da caminhada, paramos para refletir sobre a atividade, e os participantes relataram
como analisaram o potencial pedagogico do parque através da perspectiva da ComVivéncia
Pedagobgica.

Em ambas as vivéncias, o grupo enfatizou a contribuicdo das unidades de conservacao
para instigar educandos e educadores ao processo critico-reflexivo e de transformacao dos
modelos hegemonicos.

Como mencionado anteriormente, descrevo algumas das atividades propostas pelos
participantes como atividade final do curso (Tabela 04).
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Tabela 04 — Algumas atividades finais do curso de formacao.

Participante

Sugestio de Atividade Pedagogica

P3

Descobrindo o meu quintal: Convidar aos participantes que tentem se conectar com a
natureza, buscando identificar as formas, cheiros, flores e tudo mais natural que
existir no ambiente. Porém, antes disso, levantar algumas questdes que servirdo de
reflexdo durante a vivéncia (Por que precisamos preservar a natureza? E natureza
mesmo que precisamos salvar?)

P4

Juri Simulado — Propor que os alunos reflitam sobre os pros e contra de algumas
situacdes que podem impactar no meio ambiente, como por exemplo a implanta¢do
de um aterro sanitario. Os alunos serdo divididos em dois grupos (a favor e contra a
instalagdo) e deverdo defender e fundamentar seus pontos de vista, estimulando a
participacdo ativa nas demandas da prépria comunidade e o pensamento critico.

P11

A atividade consta de dois momentos distintos. No primeiro momento, ainda na
escola, fazer uma roda de conversa para falar sobre Educagdo Ambiental, Unidades
de Conservacdo e os Parques Naturais da localidade. Pedir que os alunos facam um
desenho que retrate suas percepgdes ambientais e de suas ideias sobre as UCs. Em um
segundo momento, levar os alunos para o Parque e apés a vivéncia, pedir que
comparem suas percepgoes entre o desenho e o que foi visto, refazendo o desenho.
Uma nova roda de conversa deve ser feita para reflexdes e aprofundamentos.

P12

Trilha Sensorial: Levar o publico-alvo a identificar as caracteristicas socioambientais
do Parque Gericiné através de uma trilha sensorial dividida em 4 partes (area aberta
da unidade, area de flora fechada, area da pista do parque e area do limite do parque
com a comunidade). Apoés a trilha construir uma nuvem de palavras com os termos
mais utilizados pelos participantes, o que pode colaborar para evidenciar as demandas
do local.

Fonte: a autora, 2023.

Diante das atividades propostas foi possivel observar que o curso de formacao atingiu
seu objetivo ao promover uma formagao que colaborasse para o ensino-aprendizado sobre as
questdes socioambientais além de potencializar a fun¢do da educagdao nas mudangas sociais €
culturais necessarias para a constru¢ao de uma sociedade ambientalmente justa.

Abaixo, mais alguns registros fotograficos das aulas e das vivéncias nas unidades de

conservacao.
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Figura 11 - Aula inaugural com Prof® Celso Séanchez, na UFRRJ/IM, no dia 12/09/2023.
Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Figura 12 - Dindmica durante aula do Prof® Mauro Guimardes na UFRRJ/IM em 26/09/2023.
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 13 - Aula remota sincrona, em 05/10/2023.
Fonte: Arquivo pessoal

Figura 14 - Atividade imersiva no Parque Natural Municipal de Nova Iguagu com a Prof* Edileuza Queiroz, em
07/10/2023.
Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 15 - Atividade imersiva no Parque Natural do Gericind, em Nil6polis/RJ, com a Prof* Edileuza Queiroz,
em 21/10/2023.
Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 16 - Apresentacgdo das atividades de extensdo desenvolvidas pelo projeto Educagdo em Foco, na
UFRRJ/IM, em 31/10/2023.
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 17 - Apresentagdo das atividades finais e encerramento do curso, na UFRRIJ/IM, em 07/11/2023.
Fonte: Arquivo pessoal

4.2 A ComVivéncia Pedagogica e o Ambiente Educativo da Unidade de
Conservacao

A ideia de unir uma formacdo em Educagdo Ambiental a partir da perspectiva da
ComVivéncia Pedagdgica tendo as unidades de conservagdo como ambientes educativos,
surgiu do desejo de expandir o alcance da ComVivéncia Pedagdgica para os contextos mais
urbanos. Como visto no capitulo anterior, a Baixada Fluminense possui uma grande area de
preservacao ambiental dentro de territdrios urbanos que, em maioria, sdo desconhecidos pelos
habitantes do proprio entorno. Atrelado a isso, e considerando o desenvolvimento de
atividades de educagdo e interpretacao ambiental, um dos objetivos da categoria Parque
(Noqueira et al., 2018), o uso destes espacos para fomentar a formagdo de educadores
ambientais, configurou-se como possibilidade de transformagao das praticas de formacgao
hegemonicas.

Ressalta-se que, além da sensibilizacao e interpretagao ambiental possibilitadas pelos
parques, os mesmos também devem ser utilizados com intuito de trabalhar o senso critico e
reconstruir o sentimento de pertencimento no resgaste do natural, conforme dito por Queiroz e
Guimaraes (2016), visando a geracao de reflexdes e metodologias que despertem nos sujeitos
envolvidos a capacidade de criar alternativas para solugdes de problemas e conflitos. Os
autores ainda reforcam a importancia de formagdes que ultrapassem os limites das salas de
aula, uma vez que ¢ no contato com a realidade socioambiental que o individuo em formagao
se constituiu como educador ambiental (Queiroz; Guimaraes, 2016).

E neste contexto que a ComVivéncia Pedagogica vem somar forcas para a formagao
de educadores ambientais, favorecendo a percepcdo da complexidade da realidade
socioambiental local e global. Quando o ato educativo se d4 fundamentado nas vivéncias
possibilitadas pelas imersdes, permite-se “transcender a experiéncia” (Loureiro, 2019, p. 89),
levando ao desenvolvimento de valores coletivistas. Quando imersos em outras culturas,
outras sociedades, outros territorios, exercitamos a reflexdo a partir destas outras perspectivas,
criando a possibilidade de se enxergar para além do nosso lugar e do nosso tempo, ou seja,
uma crise paradigmatica (Morin, 2001).

4.2.1 Refletindo os componentes pedagogicos da ComVivéncia Pedagogica na
formacao de educadores

Pode-se dizer que os Componentes Pedagodgicos sdo o “como fazer”. Eles servem de
orientacao para as praticas da ComVivéncia Pedagogica.
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O Diciondrio Online de Portugués apresenta da seguinte forma os termos abaixo:

KCOMPONENTE \

Substantivo: aquilo que compde alguma coisa; o que se utiliza para.

Adjetivo: que faz parte de alguma coisa; que pode ser utilizado na
composi¢do; que € uma parcela da constituicdo de um sistema.

Qinénimo: elemento. /

ELEMENTO

Substantivo: cada parte ou por¢do que compde um todo; membro;
componente; integrante; parte.

Trazendo para o contexto da ComVivéncia Pedagogica, podemos definir os
Componentes Pedagogicos como as partes que fornecem materialidade aos Principios
Formativos de forma interrelacional e complementar. Através deles podemos orientar as
atividades que serdo realizadas ao longo do processo de formacao. Para exemplificar,
podemos fazer uma analogia ao plano de curso de uma disciplina, ele norteia a pratica
pedagogica do docente. A diferenca € que, no plano de curso, as disciplinas ndo conversam
entre si, ja os Componentes Pedagdgicos estdo interligados durante todo processo, pois como
abordado pela ComVivéncia Pedagogica, € preciso haver uma sinergia para que os resultados
sejam ampliados, conceito de 1 com 1 é > 22° (Guimaraes, 2023). Sdo sete Componentes
Pedagbgicos e discorreremos sobre eles a seguir.

Os componentes Ressignificagdo, Ruptura Paradigmatica, Resgate da Esséncia e
Referencialidade Intercultural, tem sua funcionalidade ampliada quando vivenciados em
outras formas de pensar e agir, diferentes do modelo hegemonico. Por isso, as atividades
imersivas/vivéncias sao fundamentais para que a ComVivéncia Pedagdgica atinja seus
objetivos formativos. As atividades imersivas/vivéncias devem ser pensadas a fim de
“propiciar nos educadores, a experiéncia de relagdes de reciprocidade, num ambiente
educativo construido coletivamente dentro de uma atmosfera de conectividade e cooperagao
entre os participantes e destes com a natureza” (Granier, 2022, p21).

Neste processo sdo valorizados a percep¢do da multidimensionalidade humana,
como caracteristica que evidencia a existéncia de conexdes outras. Tais
experiéncias, realizadas em forma de imersdes coletivas entre educadores ambientais
em formagdo com um ambiente, sdo pensadas para oportunizar aos participantes a
vivéncia de relagdes de reciprocidade, amorosidade, solidariedade e praxis coletiva.
O ambiente educativo, construido coletivamente, se estrutura dentro de uma
atmosfera de conectividade e cooperag@o entre os participantes, que pode ser entre
educadores em formagdo e, como também, com comunidades com modos de vida

20 Sinergia ¢ a forga resultante de um movimento conjunto que se produz por uma inten¢do e agdo coletiva,
concentrada em objetivos comuns e no ritmo de um conjunto organico, gerando um fendmeno qualitativamente
superior do que se tivesse sido produzido por uma soma de esforcos individualizados (1 + 1 =2; 1 com 1 > 2)
(Guimaraes, 2004, pp. 106-107).
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diferentes da modernidade, e destes com a Natureza circundante. Estas experiéncias
pedagodgicas vivenciais potencializam o processo educativo do educador ambiental,
uma vez que podem desvelar a sua propria potencialidade enquanto sujeito histérico
que ¢, no seu pertencimento ao mundo que quer transformar (Granier, 2022, p.27).

As imersdes/vivéncias formativas, dinamizadas pelos Principios Formativos, € guiadas
pelos Componentes Pedagdgicos, estimulam um olhar da realidade com outras lentes, através
de interacdes entre os participantes e com a natureza, no contexto que estdo vivenciando.

O componente Ressignificacdo, sugere “atividades que trabalhem a desconstrucao dos
sentidos disjuntivos da modernidade e reconstru¢cdo por base de outros referenciais que
caminhem para relagdes individuais e sociais de vida sustentavel” (Guimaraes, 2023). Enrique
Leff, (2015) adverte que, para se apreender a complexidade da questdo ambiental, ¢
necessario um processo de desconstru¢ao e reconstrugdo do pensamento. A reconstrucao de
conhecimentos e valores, de espacos fisicos e simbdlicos, do territério ¢ do meio social,
também sdo apontados como essenciais (Medina; Santos, 2001; Andrade, 2012). Percebe-se
assim, a importancia da reconstrucdo em todos os aspectos da vida, e para tal, faz-se
necessaria uma reflexado critica a partir da nossa propria conscientizagao sobre o modo de vida
que estdo enraizados em nossas estruturas de pensamento. Neste contexto, as praticas
sugeridas precisam estimular a reflexdo do sentido que damos as coisas, as relagdes e a
natureza.

O componente Ruptura Paradigmatica propde ‘“atividades que provoquem o
desvelamento dos referenciais estruturantes da nossa visdo € modo de vida da modernidade;
que estruturam nosso pensamento disjuntivo e hierarquizante que se introjetam em nosso
inconsciente. Praticas disruptivas como exercicio de praticas criativas pela praxis”
(Guimaraes, 2023). As atividades precisam alcancar uma dimensdo global, interdisciplinar,
contextualizada e solidaria. A relacdo entre os componentes do grupo deve ser de
cumplicidade, e ndo hierarquizada. Neste sentido, Andrade (2012) coloca como
imprescindivel a mudanga de paradigmas, a revisdo de certezas e a constru¢do de novas
posturas. Precisamos estar abertos para o novo.

No componente Resgate da Esséncia, espera-se por “atividades que busquem o
reencontro com o natural. Do pertencimento como natureza que também somos. Com a
sacralidade da vida e reveréncia ao outro, humano e ndo humano. Atividades de religagdo ao
que nos transcende de uma visdo de mundo que supere o antropocentrismo dominante”
(Guimaraes, 2023). Loureiro (2019) explora a importancia do senso de pertencimento ¢ da
valorizagdo das praticas culturais. O autor coloca que nunca e sob nenhuma condig¢do
deixamos de ser natureza, mesmo que ser socialmente seja um atributo estritamente humano,
e relaciona 0 modo como nos tratamos enquanto pessoas, com a forma como tratamos o
planeta. Para Nunes e Guimaraes (2022), o sentimento de pertencimento vai além da
identidade cultural, nos ressignificando enquanto seres naturais e permitindo uma real
conexdo com O outro e com a natureza. Neste componente, as atividades devem inspirar a
vida simples e a humildade da reconexdo do ser humano como constituinte da Natureza.

Referencialidade Intercultural € um componente que visa “atividades que promovam o
didlogo com diferentes visdes de mundo, para a constru¢do de uma racionalidade diferenciada
da visdao hegemoénica” (Guimardes, 2023). Edgar Morin (2001), faz referéncia a
interculturalidade como ferramenta para a conscientizagdo nos individuos de sua prépria
cultura e seus proprios valores. Cria-se uma dialogicidade entre objetividade, universaliza¢ao
e problematizacdo do conhecimento. Com isso, pode-se colocar em duvida as proprias
estruturas de pensamento (ibidem). Loureiro (2019) traz o conceito de circulo de cultura:
espaco educativo onde transitam diferentes subjetividades e convivem diferentes saberes. Isso
reforga o pensamento de Nunes e Guimaraes (2022) ao colocar que a interculturalidade
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permite a interagdo entre culturas, a comunicagdo entre diferentes grupos e com diferentes
costumes, conferindo uma convivéncia harmoénica, j& que se experimenta uma relacio
dialogica e igualitaria, de forma que nenhum grupo est4 acima do outro. Dai a importancia de
vivenciarmos outras experiéncias diferentes do modo de vida hegemonico que reproduzimos
de forma automatica.

Vemos entdo que a interagdo entre as culturas ¢ primordial para a ruptura de
paradigmas. Neste contexto, as atividades de vivéncias imersivas possuem maior potencial
para favorecer a interculturalidade e o conhecimento de outros saberes.

O componente Praticas Diferenciadas propde “atividades que promovam o exercicio
de praticas criativas, que propiciem conscientemente o abandono de habitos e costumes,
abrindo-se para o novo. Que permita a realizagdo do diferente como uma ruptura do caminho
unico pré-determinado pela logica e racionalidade moderna” (Guimaraes, 2023). Busca-se
com este componente, desenvolver atividades pedagodgicas participativas e que estejam
voltadas para a transformagdo de pratica social, através de uma abordagem integradora,
colaborativa e criativa, visando a compreensdo-acdo inovadora sobre a realidade
socioambiental que estamos inseridos. Além de uma pratica contextualizada, espera-se
também que as atividades propostas produzam uma aprendizagem significativa e habilidades
uteis para o enfrentamento dos problemas socioambientais.

Tempo de Hiperdistragdo ¢ um componente voltado para a percepgdo do tempo gasto
com as midias sociais e aplicativos de mensagens instantaneas. Direciona para “atividades que
trabalhem a rapidez que passa o tempo sentido por todos, causada pela distracao
proporcionada pela imensa e superficial carga de informacdes que recebemos constantemente,
que nos distrai e nos afasta das relagdes mais profundas ... € a representacdo simbolica destes
tempos liquidos de hiperdistracao” (Guimaraes, 2023). Busca-se com este componente
evidenciar quanto tempo desperdicamos e deixamos de utilizd-lo para construir relagdes e
vivenciar experiéncias significativas, comungando com Zygmunt Bauman, (2001), que coloca
em perspectiva o tempo e o espaco na sociedade moderna, que inclusive contribuem para o
imediatismo, o consumismo ¢ a fragilidade das relagdes.

O componente Acolhimento, indica “atividades de consolidacdo coletiva do grupo em
formacao, em que a afetividade, solidariedade, os fagam sentir como um conjunto que vai
além da soma de individuos. E a busca do acolhimento e cuidado de um com o outro e de um
com o mundo.” (Guimaraes, 2023). Neste componente deve-se buscar por praticas em que os
membros se constituam como um grupo. Que percebam a riqueza das trocas e que, a forga
gerada pelo grupo, traz maior probabilidade de se romper com as for¢as dominantes do que de
forma individual. Neste momento o ‘ouvir’ também ¢ importante para que se possa identificar
0s anseios, angustias, esperangas, objetivos e proposituras do grupo.
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Figura 18 - Rede Tedrico Metodoldgica da ComVivéncia Pedagdgica
Arte grafica: Gabrielle Cabral

Podemos reparar que, assim como os Principios Formativos, os Componentes
Pedagogicos se inter-relacionam a todo momento. Por exemplo, as praticas diferenciadas e a
referencialidade intercultural podem contribuir para a ruptura de paradigmas, assim como a
ruptura de paradigmas pode contribuir para o resgate da esséncia. Ao se pensar nas propostas
de atividades pedagogicas, além da perspectiva orientadora dos Componentes Pedagdgicas,
estas também devem estar atravessadas pelos Principios Formativos. Esta interligacao
potencializa a constru¢do de um ambiente educativo provocador de experiéncias
significativas. Nao queremos ditar uma proposta de formacao como uma ‘receita de bolo’,
cuja mudanga de um ingrediente pode comprometer o resultado. Queremos instigar o
pensamento critico e reflexivo na pratica pedagogica de educadores ambientais
comprometidos com a transformacgao de si, de outros e da realidade socioambiental. Com essa
perspectiva, comungamos com as proposituras de Loureiro (2019), em que a intengdo nao ¢
ensinar uma educagdo ambiental idealizada e prescritiva, mas criar colaborativamente
processos sociais com finalidades educativas, que permitam novos aprendizados,
problematizac¢des, encaminhamentos e alternativas diante dos desafios da sociedade.

4.3 Outros Resultados

Baseada em uma pesquisa qualitativa cuja intencdo ¢ a compreensdo dos fendmenos,
e, através da analise textual discursiva, que permitiu a andlise combinada entre dados e
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conteudos (Moraes; Galiazzi, 2006), foi possivel identificar aspectos importantes da formagao
para os participantes do curso.

No inicio do curso, os inscritos foram convidados a responder um questionério para
que fosse possivel tragar o perfil dos participantes. Dos 16 (dezesseis) inscritos, 15 (quinze)
participantes responderam ao questiondrio inicial até o momento da andlise dos dados. Dos
13 (treze) participantes que concluiram o curso, 8 (0ito) responderam ao questionario
avaliativo disponibilizado ao término do mesmo. Os demais ndo fizeram a devolutiva do
questionario.

Antes da andlise de acordo com os eixos descritos nos procedimentos metodologicos,
cabe conhecermos um pouco do perfil do grupo.

PERFIL DOS PARTICIPANTES DO CURSO DE FORMACAO

A faixa etaria dos participantes do curso abrangeu entre 20 e 60 anos, sendo 80% entre
as idades de 20 e 39 anos, como observado no Grafico 01.

Grifico 01 — Faixa etéria dos participantes do curso de Formagao de Educadores Ambientais em espagos ndo
formais - 2023.

Faixa Etaria

W 20-29 30-39 m40-49 50-59

Fonte: a autora, 2023.

Quanto ao sexo dos participantes, 67% eram do sexo feminino (Gréfico 02). Esse
aspecto vai de encontro com a pesquisa de Matos (2009) que tragou um panorama da
educagdo ambiental brasileira a partir do V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental. A
autora também identificou a grande participacdo do género feminino na causa ambiental,
sinalizando que esse predominio se deve a longa historia da mulher professora na educacdo
brasileira (Matos, 2009).
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Grifico 02 — Sexo dos participantes do curso de Formagdo de Educadores Ambientais em espagos ndo formais -

2023.

Sexo

67%

FaM

Fonte: a autora, 2023.

A maioria dos participantes eram da area académica (12 participantes), porém,
também se inscreveram no curso, pessoas da area juridica (2 participantes) e da administracao
publica (1 participante). Dos participantes que estdo cursando o nivel superior, trés nao
informaram o curso e um estd cursando Educagao do Campo. O grafico 03 detalha a formagao
académica dos participantes.

Grifico 03 — Formagao académica dos participantes de Formagao de Educadores Ambientais em espagos nao

formais - 2023.
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Fonte: a autora, 2023.

O PNEA retrata em seu inciso I do art. 4°, um dos principios bésicos da Educagao
Ambiental: “o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo” (Brasil, 1999),
comungando com os objetivos do curso de formacao no que tange potencializar a fungdo da
educagdo nas mudangas sociais e culturais necessarias para a constru¢do de uma sociedade
ambientalmente justa. Espera-se que cada vez mais essa diversidade de participantes cresga,
através de individuos preocupados com as causas ambientais e suas responsabilidades diante

delas.
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A respeito de formagao prévia sobre Educagdo Ambiental, 27% dos participantes ndo
possuiam nenhuma experiéncia formativa sobre o tema (Grafico 04). Em relagdo ao motivo de
terem optado por fazer o curso, a maioria informou o desejo de adquirir e/ou aprofundar seus
conhecimentos em Educacdo Ambiental. Na Tabela 05, observa-se em detalhes a motivagao
de cada inscrito no curso de formacao.

Grafico 04 — Experiéncia prévia dos participantes do curso em Educacao Ambiental.

Experiéncia prévia em EA

27%
Ndo mSim

Fonte: a autora, 2023.

Tabela 05 — Respostas da pergunta: O que te motivou a se inscrever no curso de Formagdo de Educadores
Ambientais em espagos ndo formais - 20237

Participante Motivo Fornlagflo
Académica
P1 O curso ajudard na minha dissertagdo do mestrado Geografia
A oportunidade de me aprofundar na tematica, a qual tenho
P2 venho trabalhando desde a graduacdo e também ter uma | Geografia
formacao no curriculo.
Ja ter atuado na area e estar inserida em projetos de cunho .
P3 . Direito
ambiental.
Cursando nivel
P4 Professora. superior — curso ndo
informado
A vontade de aprender mais sobre o tema e de me preparar
melhor para trabalhar com educa¢do ambiental de forma | ... . D
P5 n . Ciéncias Biologicas
correta, tendo a experiéncia de aprender com quem ja faz
i$S0...
Cursando nivel
P6 Adquirir mais conhecimentos na area ambiental superior — Educagdo
do Campo
P7 Elaborar projeto de educagdo ambiental para ingressar no Ciéncias Biologicas
doutorado
Aprender mais sobre a formagdo do professor na area
P8 ambiental, para que, possa ser realizado trabalhos de | Pedagogia
conscientiza¢do com alunos.
P9 Quero ser educadora ambiental Educacao do Campo
A educagdo ambiental permite compreender os desafios
P10 ambientais e trabalhar para encontrar solu¢des no sentido da | Geografia
conservagao e preservacdo do meio ambiente.
P11 Adquirir mais conhecimento na area em questao. Geografia
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Estar no final da graduagdo e ter tido, até agora, poucas
oportunidades para me apropriar em tematicas que abordassem
a educagdo em espagos ndo convencionais/formais de ensino,

Cursando nivel

P12 . . superior — curso nao
além do anseio de poder ser uma educadora que segue essa | .
. ) , informado
linha. Acredito fortemente que espagos além da sala de aula
estimulam o processo de ensino aprendizagem do aluno.
Adquirir novos conhecimentos em educagdo ambiental para
uma formagao mais so6lida, além do interesse da apropriagdo e
P13 sistematizacdo de saberes a fim de replicar tecnologias sociais | Pedagogia
no segmento do protagonismo de jovens e adultos em area de
risco social.
. . . . Cursando nivel
Vontade de adquirir cada vez mais conhecimento na area da . ~
P14 ~ . superior — curso nao
Educagdo Ambiental. .
informado
P15 A relagdo entre territorio, atuacao profissional e interesse | Administragdo
particular. Publica
P16 (O participante ndo fez devolutiva do questionario)

Fonte: a autora, 2023.

Chamou atencdo o relato de um participante cuja motivacdo foi o fato de ja estar
concluindo a graduagdo e ter tido poucas oportunidades de se aprimorar no uso de espacos
ndo formais, pois acredita que os espagos além da sala de aula estimulam o processo ensino
aprendizagem do aluno. Essa limitagdo apontada, vai de encontro com o que Andrade (2012)
sinalizou sobre alguns obstaculos enfrentados na formagdo de educadores, como ja
mencionados no Capitulo 2.

Tendo conhecido um pouco mais sobre os envolvidos nesta pesquisa, apresentamos as
analises de acordo com os €ixos.

EIXO 1 - Apropriacdo dos participantes sobre a concepcio critica da Educacio
Ambiental proposta pelo processo formativo.

No formulario inicial do curso, perguntou-se qual o entendimento que o participante
tinha sobre Educacdo Ambiental. A pergunta foi refeita ao término do curso para que
fosse possivel avaliar a contribuicdo da formagdo para Educadores Ambientais. Observe
as respostas na Tabela 06 abaixo.

Tabela 06 — Respostas das perguntas sobre qual o entendimento dos participantes do curso de Formagéo de
Educadores Ambientais em espacos ndo formais — 2023, sobre Educacdo Ambiental, antes e apds a formagao.

Percepcio Sobre EA antes da

Percepcao Sobre EA apos a

Participante ~ ~
formaciao formacao
A Educacdo Ambiental como um dos | Ja conhecia a Educagdo ambiental Critica,
caminhos possiveis para melhorar da | visto que fui aluno do Guimardes. O
situacdo atual, visto que vivemos um | curso agregou mais conhecimentos, aos
momento delicado em nossa sociedade, | que eu ja tinha.
Pl causado pelo capitalismo, opde as
"pessoas" nao se importar
verdadeiramente com as  questdes

ambientais. Vejo que quando ¢ levantado
esse debate, as propostas sao de uma EA
conservadora sem criticidade,
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individualista e meritocrata. Acredito que
¢ necessario uma EA libertadora e critica
que leve aos educandos a reflexdo e que
estabele¢a mudangas nas relagdes.

P2

Penso a partir de uma perspectiva critica,
em que a EA mais do que a mudancga de
comportamentos, priorize uma
transformagdo socioambiental a partir de
reflexdes e agdes problematizadoras que
que busquem a emancipagdo dos
individuos. A EA precisa nos levar a
questionar e nao apenas aceitar o que esta
posto.

(O participante ndo fez devolutiva do
questionario)

P3

Entendo que EA deve permear qualquer
atividade ou agdo visando sensibilizar o
publico a fim de preservar o meio natural
e garantir as futuras geracdes o usufruto
de um ambiente sadio e equilibrado.

O  entendimento  sobre  Educacao
Ambiental ndo mudou, mas ampliou.
Entendo hoje a EA como uma forma
multi e transdisciplinar de agir no mundo,
de levar ndo s6 conhecimento acerca do
meio, mas alternativas para viver,
preservar, e desenvolver-se sem que com
isso os recursos desse meio se extingam,
trata-se de empoderar o ser humano para
que ele se torne protagonista do proprio
destino, para que seja capaz de promover
as mudangas necessarias para uma vida
digna que honre a si e o entorno, o meio
onde vive e de onde desenvolve suas
atividades como ser natural. A EA deve
ser entendida como agdo de
empoderar/emancipar, promover,
preservar dentre tantas outras, o meio
ambiente e todos os seres que fazem parte
dele... por isso ela precisa de criticidade.

P4

Nao informado.

Acredito sim que tenha mudado minha
percepcdo acerca do que seria educagdo
ambiental. Compreender que de pouco
em pouco podemos mudar a realidade
vivida no que se refere a sociedade
capitalista opressora € consumista e expor
para os alunos a maneira que a mesma
degrada  desenfreadamente o meio
ambiente que necessitamos para nossa

sobrevivéncia.

P5

Ela é o meio utilizado para que as pessoas
reconhecam o ambiente que vivem e em
que estdo inseridas. E este por muitas
vezes passa despercebido ou € tido como
algo a parte, sendo que o meio ambiente €
0 meio em que vivemos, ¢ 0 nosso lar e
precisamos aprender mais sobre ele para
poder cuidar e preservar. E a Educagdo
tem esse intuito de ensinar para que as
pessoas passem a ter carinho e por

O curso reforgou meu conhecimento
prévio e me fez acreditar mais na funcao
transformadora da educagdo ambiental.
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consequéncia cuidado e respeito pelo
meio ambiente.

P6

Estudo na area desde 2014.

(O participante nao fez devolutiva do
questionario)

P7

Processo permanente para a formacdo do
cidaddo participativo, ético e responsavel
que ira atuar em seu meio.

Aprimorou o conhecimento  sobre
educacdo ambiental que deve ser
processo permanente que desperta uma
reflexdo critica da realidade
socioambiental, emancipatoria de
qualquer domina¢do e com capacidade
transformadora da realidade em que se
vive.

P8

Pouco entendimento.

(O participante ndo fez devolutiva do
questionario)

P9

Sobre conceitos.

(O participante nao fez devolutiva do
questionario)

P10

A Educagdo Ambiental ¢ um processo de
aprendizado que visa promover a
conscientiza¢do e o entendimento das
questdes  ambientais, bem  como
desenvolver habilidades e atitudes que
capacitam as pessoas a se envolverem de
forma ativa na protecdo e conservagdo do
meio ambiente.

A educagdo ambiental ¢ um processo que
busca sensibilizar e conscientizar as
pessoas sobre a importancia da
preservacdo ambiental, promovendo a
compreensdo das interacdes entre o ser
humano e o meio ambiente.

P11

Pra mim, EA seria um assunto destinado
a, para além de sensibilizar o aluno para
as questdes emergenciais que estamos
vivendo, quebrar o paradigma que separa
Sociedade da Natureza, que faz com que
olhemos para Unidades de conservacio,
por exemplo, e pensemos nelas como
algo destacados e vazios do que existe (
tem se ai o exemplo do urbano e rural,
onde costumamos pensar o meio rural
como algo vazio e inexistente de
atracdes), sendo assim, em minha
concepgdo Educagdo ambiental é levar o
aluno a reflexdo critica sobre o ambiente,
de modo com que ele se veja como
sujeito no assunto ¢ como parte da
natureza.

Acredito que tenha se ampliado; meu
entendimento sobre EA agora vai muito
além do cunho tedrico, as agdes que
planejamos executar, as conversas/trocas
¢ as aulas dos professores me fizeram
enxergar a complexidade da Educagdo
ambiental, que ela perpassa varios
ambitos de nossas vidas e que com ela
podemos vislumbrar uma conexdo com a
natureza, pois sobretudo somos natureza,
o resgate desse sentimento, pra mim se
tornou a verdadeira EA.

P12

Entendo que Educacdo Ambiental ¢ uma
competéncia voltada para a conservacdo
do meio ambiente e sua sustentabilidade.
Sendo extremamente necessaria em todos
os niveis do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal. De modo a
desenvolver habilidades  humanistas,
democraticas ¢ colaborativas dos alunos
em relagdo ao meio ambiente em toda sua
grandeza, gerando estimulo e
fortalecimento de suas consciéncias
criticas sobre a problemadtica ambiental e
social.

(O participante nao fez devolutiva do
questionario)
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Acredito que meu entendimento | (O participante ndao fez devolutiva do
compactue com a proposta de alguns | questionario)

pensadores do campo progressista, como
Paulo Freire, Marcos Reigota e Bell
Hooks. Ou  seja, denominagdes
encontradas na literatura, tais como
educagdo ambiental transformadora,
popular e emancipatoria, onde a sua
caracteristica  principal consista na
associagdo entre processos ecoldgicos e
sociais na leitura de mundo e na forma de
intervir na natureza.

P13

Entendo que a Educacdo Ambiental ¢ | (O participante ndo fez devolutiva do
muito importante para a constru¢do de um | questionario)

mundo mais sustentavel através de agdes
educacionais que promovam uma
P14 consciéncia na populagdo em relagdo ao
papel de cada um na Natureza. Faz com
que o individuo repense suas atitudes,
mude valores e se sinta responsavel pela
degradacdo do meio ambiente.

Educag¢do ambiental ¢ um processo de | (O participante ndo fez devolutiva do
aprendizagem que visa conscientizar as | questionario)

pessoas sobre a importdncia do meio
ambiente ¢ da sustentabilidade. Entendo
P15 que seu objetivo é que as pessoas
entendam a relacdo entre a sociedade e a
natureza, levando a adocdo de atitudes
que contribuam para a conservagdo do

planeta.
A perspectiva quanto uma educagdo
ambiental para todos aumentou, porém o
P16 hok entendimento parte de cada um. A
educacdo ambiental é cuidar, preservar e
multiplicar.

Fonte: a autora, 2023.
** No momento da analise do formulario inicial, este participante ainda ndo havia feito a devolutiva do
questionario inicial.

Para os participantes P1, P3, P7, P11 e P13, que j& possuiam uma formacao prévia sobre
Educacdo Ambiental, o curso agregou mais conhecimentos, ampliando o entendimento sobre
0 tema e sobre suas praxis pedagogicas. Ja para os participantes P4 e P5, que ndo possuiam
esta formagdo prévia, o curso promoveu mudangas sobre suas percepg¢des em Educagao
Ambiental, possibilitando enxergar a complexidade envolvida nas questdes socioambientais e
a func¢ao transformadora da Educa¢ao Ambiental.

O participante P10, ndo deixou claro se sua percep¢do da Educacdo Ambiental mudou
apds o curso, porém, evidenciou a importancia do processo de sensibilizacdo e compreensao
das relagdes entre seres humanos e natureza. O participante P16, apesar de ndo ter feito a
devolutiva do questionario inicial informando sua concep¢ao sobre Educacao Ambiental, apds
o curso, informou mudangas em sua percepcdo acerca do tema. Quanto aos demais
participantes, ndo foi possivel fazer um comparativo visto que ndao deram devolutiva a um dos
formularios (inicial ou avaliativo).
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Analisando o entendimento dos participantes sobre Educagdo Ambiental e o impacto do
curso sobre suas percepgdes, percebe-se uma evidéncia na importancia da criticidade e,
consequentemente, na forma de se educar para um “pensamento critico, criativo e
prospectivo” (Leff, 2015, p. 256). O autor salienta que esta forma de educar, deve ser capaz
de analisar as complexas relagdes entre processos naturais e sociais, para atuar no ambiente
com uma perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢gdes naturais e culturais
(ibedem). A Educacdo Ambiental deve, portanto, transcender a mera transmissdo de
conhecimentos, engajando os educandos em reflexdes profundas sobre as complexas relagdes
entre processos naturais e sociais, capacitando-os para atuar de forma transformadora e
responsavel no ambiente em que vivem. Assim, o curso ndo apenas fortaleceu
conceitualmente os participantes, mas também os incentivou a adotar uma postura ativa na
preservacao e conservagao do meio ambiente, alinhada com uma visao holistica e critica.

EIXO 2 - Apropriac¢io pelos participantes dos espacos nao formais das Unidades de
Conservacao (Parque Municipal Natural de Nova Iguacu e Parque Natural do
Gericind) como espacos educativos para rupturas dos modos de vida hegemoénicos da
modernidade.

Neste eixo buscou-se analisar a colaboracao das Unidades de Conservacdo para a
pratica da Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipatoria. Desta forma, os
participantes foram questionados, se ja haviam feito alguma formacdo especifica para a
pratica pedagdgica em ambientes ndo formais. 75% ndo haviam feito formacdo que
explorasse os espacos ndo formais para a formagao em Educagdo Ambiental (Grafico 05).
Este mesmo percentual equivale aos participantes que também nao fizeram algum tipo de
formacao em Unidades de Conservagao (Grafico 06).

Grifico 05 — Percentual de participantes do curso de Formag¢ao em Educadores Ambientais em espagos ndo
formais — 2023, quanto a formacao prévia em espacos nao formais.

Formacgao anterior em
espag¢os nao formais

25%

75%

SIM NAO

Fonte: a autora, 2023.
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Grafico 06 — Percentual de participantes do curso de Formagdo em Educadores Ambientais em espagos ndo
formais — 2023, quanto a formacdo prévia em Unidades de Conservacdo.

Formagao anterior em UC'’s

SIM = NAO

Fonte: a autora, 2023.

Reforga-se com este percentual, a necessidade de aprimoramentos nas formagdes
iniciais e continuadas. Para Jacobucci (2008), h4a de se investir na formagdo de educadores
frequentadores desses espagos educativos, de modo que possam articular a cultura cientifica,
o saber popular e o proprio saber, a fim de construir novos conhecimentos e de divulga-los de
forma consciente e cidada. Queiroz ef al. (2011) complementa essa reflexao ao dizer que, em
um espaco ndo formal, institucionalizado ou ndo, o aluno ¢ direcionado a um pensamento
sistémico, passando a compreender as relacdes ambientais e as inter-relagdes existentes
através do contato direto com o objeto de estudo.

Quanto as vivéncias nas Unidades de Conservacdo do Parque Natural Municipal de
Nova Iguagu e no Parque Natural do Gericind de Nilopolis, o questionario final perguntava
como o participante as consideravam. Havia 4 (quatro) alternativas de respostas, sendo elas:

KAs atividades colaboraram para reflexdes sobre as questdes ambientais e o\
modo de vida contemporaneo.
- As atividades colaboraram para reflexdes sobre as questdes ambientais € o
modo de vida contemporaneo, mas sdo cansativas e desgastantes.
- As atividades nao ajudaram nas reflexdes sobre as questdes ambientais.
- As atividades nao favorecem a interacao do participante com o conhecimento.

- /

Todos os participantes que responderam ao questiondrio avaliativo, pontuaram que as
vivéncias nas unidades de conservagao, colaboraram para reflexdes criticas sobre as questdes
ambientais e sobre o modo de vida contemporaneo, abrindo um leque de possibilidades em
atividades pedagbgicas, sejam elas ligadas a educacdo formal ou em praticas informais em
seus cotidianos. Um dos participantes indicou as vivéncias nas UC’s como o momento do
curso que trouxe maior possibilidade de mudangas para sua praxis pedagogica e/ou modo de
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vida. Essa perspectiva comunga com o pensamento de Severo (2018) ao preocupar-se com a
ampliacdo de oportunidades de educagdo além da escola, de modo a atender as constantes
mudangas da sociedade, porém, devem ser abordadas de modo critico (Severo, 2018). Para
Cruz e Sola (2017), ¢ imprescindivel que as unidades de conservagdo ndo sejam vistas
somente como espagos intocdveis e necessarios, apenas, para a manutencdo do sistema
dominante, mas que sejam vistas como locais capazes de transcenderem a engrenagem
capitalista, colaborando para que uma nova forma de relacionamento com a natureza, com os
animais e com os humanos seja estabelecida (ibidem).

Percebe-se entdo o poder colaborativo das unidades de conservagdo para os processos
formativos em Educacdo Ambiental e para a constru¢do de uma sociedade ambientalmente
justa.

EIXO 3 - Contribuicoes da ComVivéncia Pedagdgica no processo formativo de
Educadores Ambientais.

Quando perguntados especificamente sobre a proposta da ComVivéncia Pedagodgica, a
metade dos entrevistados ainda nao a conhecia (Grafico 07).

Grifico 07 — Percentual de participantes do curso de Formag¢ao em Educadores Ambientais em espagos ndo
formais — 2023, que ja conheciam a ComVivéncia Pedagogica.

Conheciam a ComVivéncia
Pedagdgica

50%
50%

SIM NAO

Fonte: a autora, 2023.
Sobre em que nivel a proposta tedrico-metodologica da ComVivéncia Pedagogica

proporcionou novos conhecimentos aos participantes do curso, havia 4 (quatro) alternativas
de respostas:
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K— A proposta foi muito enriquecedora do ponto de vista de novos
conhecimentos.

- A proposta trouxe alguma contribuicio na dire¢do de novos conhecimentos.

- A proposta pouco contribuiu para o avango dos meus conhecimentos.

- A proposta nada acrescentou em termos de novos conhecimentos.

~

)

Quanto a ComVivéncia Pedagogica, 88% dos participantes disseram que a proposta foi
bastante enriquecedora no ponto de vista da aquisi¢ao de novos conhecimentos (Grafico 08).
Para o participante PS5, a proposta da ComVivéncia Pedagogica pouco contribuiu para o
avanco de seus conhecimentos. Apesar disto, como mostrado na Tabela 06, a sua concepgao
sobre Educagdo Ambiental foi transformada, tendo sido atingido o objetivo da formacao.

Grafico 08 — Contribuicdo da ComVivéncia Pedagogica na aquisi¢do de novos conhecimentos para os
participantes do curso de Formagdo em Educadores Ambientais em espagos ndo formais — 2023.

Contribuicao da ComVivéncia
Pedagogica

12%

Pouco contribuiu = Muito henriquecedora

Fonte: a autora, 2023.

Abaixo, alguns relatos sobre como foi, no geral, a experiéncia do curso (Tabela 07).

Tabela 07 — Relatos sobre a experiéncia do curso de Forma¢ao em Educadores Ambientais em espagos ndo

formais — 2023.

Participante Relato sobre o curso
P1 O momento que me trouxe maior possibilidade de mudanga em minha pratica
pedagdgica foram os momentos a partir das vivéncias nos trabalhos de campo.
P3 Em TODAS as aulas tive grandes possibilidades de mudangas. Como se tivesse

encontrado “minha tribo”. Tudo que foi falado e mostrado nas aulas sdo de grande
proveito para a vida, na maneira como enxergamos o meio ambiente ¢ a forma de
lidar com ele.
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P4 Todas as trocas entre os integrantes do curso foram extremamente proveitosas para
que, futuramente, quando eu tiver minhas turmas, saber o que pode ser feito quando
me deparar com a demanda de trabalho da educacdo ambiental dentro e fora de sala
com os alunos.

P5 O momento que trouxe maior possibilidade de mudanga para mim foi o momento de
criar minha atividade, pois pude pensar em algo de acordo com a metodologia
apresentada e perceber que é possivel usar os espacos ndo formais para disseminar a
educacgdo ambiental. E o momento de trocar e ver as atividades dos outros colegas foi
o melhor na minha opinido.

P7 A primeira aula com Celso Sanches, Mauro Guimaraes e profa. Edileusa foi muito
enriquecedora com reflexdes sobre a colonialidade, poder hegemoénico e relatos de
vida pessoal. O conhecimento teodrico transmitido possibilitou maiores
esclarecimentos e subsidios para a elaboragdo de atividades de educacdo ambiental
fundada na critica socioambiental, transformadora do poder dominante com
possibilidades de emancipacao colonial.

P10 O momento apice, na minha opinido, foi a interacdo entre os colegas de curso em que,
com a ajuda do professor Mauro, fizemos a dinamica sobre a atua¢do conjunta com
base no conceito de sinergia.

P11 Todos os momentos foram validos para enxergar a praxis pedagodgica em um novo
angulo. A troca de conhecimento e experiéncias, para mim, foi o que mais se
destacou.

P16 A possibilidade de mudangas na praxis pedagogica surgiu desde o primeiro dia e foi

gradativamente aumentando.

Fonte: a autora, 2023.

Dentre os participantes, foram escolhidos, aleatoriamente, 4 (quatro) deles para
participar de uma entrevista com perguntas mais especificas sobre a trajetoria dos mesmos na
Educacdo Ambiental e suas percepgoes. Foram eles P1, P2, P3 e P12. Dois deles ndo fizeram
a devolutiva do formulério de pesquisa. Nos Quadros 01 e 02 ¢ possivel verificar as respostas
das entrevistas na integra.

Quadro 01 — Entrevista participante P3 do curso de Formagdo de Educadores Ambientais em espagos ndo
formais.

1. Como é a sua relacio com a natureza, e 0 que o contato com a natureza
representa para vocé?

Sou panteista, ¢ morei em area rural desde tenra idade, com quintais enormes e super
arborizados. A natureza sempre foi muito presente na minha vida, e tenho uma relagdo um
tanto intima. Busco sempre estar imersa em areas abertas e ricas em vida, envolta pelo verde
e a diversidade, pra mim ¢ primordial esse contato para me manter saudavel. A natureza ¢
minha religido.

2. Conte como surgiu o seu interesse pela Educacio Ambiental e desde quando
voce se dedica a ela. Como foi essa trajetoria?

Creio que tenha surgido da minha necessidade em conectar-me a natureza e um senso de
dever em tentar, de alguma maneira, despertar no outro o mesmo interesse e apreco. Como
jé dito, a natureza sempre fez parte da minha vida, ndo me vejo distante dela. Dedico-me a
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Educacdo Ambiental desde a adolescéncia. O tema Meio Ambiente sempre me chamou a
atencao, levando-me a participar de oficinas e cursos livres, e logo depois, a conclusdo dos
cursos técnicos em agropecuaria organica com énfase em agroecologia, e de Meio
Ambiente. Lecionei para um curso técnico em Meio Ambiente; e aplicava a Educacao
Ambiental, nas Oficinas de Orientagdo Social no CRAS, onde trabalhava, pois sempre a
entendi como tema transversal, que precisa permear qualquer interagdo, acao, abordagem.. e
em qualquer oportunidade, seja no CRAS ou no curso técnico, na evangelizacdo de criangas
em centro espirita, palestras e participagdo em eventos ou roda de conversas, acho sempre
importante trazer a baila....

3. O que te levou a escolher este caminho?

Ouso dizer que sempre estive, nem foi questdo de escolha, mas de autopreservagdo e uma
admiragdo enorme por toda manifestagdo divina, de preservacdo dos meios que nos mantém
aqui. Sou filha de professora, entdo a educagdo, de uma maneira geral, sempre esteve
inserida na minha vida, e tratar de Meio Ambiente me d4 muito prazer, ¢ me toca
profundamente. Meu Trabalho de Conclusdo do Curso de Direito teve como tema central o
meio ambiente ecologicamente equilibrado como forma de garantia de direitos
fundamentais, tais como saude, moradia, alimentagdo...e o mais importante de todos: o
direito a vida. Nao me vejo fora deste caminho quando olho pelo “retrovisor”.

4. Em sua caminhada pela Educacio Ambiental, conte algo que te marcou ou algo
que te surpreendeu ao realizar uma determinada pratica educativa.

Fui participar de um estagio no quartel, ndo havia nada relacionado a EA, mas a uma horta
organica, embora a proposta de organicos seja exatamente a nao degradacao do solo no uso
de insumos. Fiquei surpresa ao observar que as pessoas fazem as coisas no automatico sem
se darem conta de suas agdes ou nas consequéncias delas, e principalmente dentro do
quartel, ficou evidente o quanto somos “educados” para obedecer sem se atentar ao que
realmente esta sendo solicitado, ou as reais necessidades do pedido, enfim, seja por falta de
informacdo ou de vontade, sei que tive que explicar sobre do que se tratava o plantio e as
maneiras de cultivo. Algo que eu julgava dbvio, inclusive, mas que precisou de educagao
ambiental para que aquelas pessoas parassem para lembrar do quintal da avo e de como ela
adubava suas roseiras, do tio que acordava cedo pra cuidar da horta, pois com o sol a pino
ele evitava molhar porque a 4dgua infiltrando o solo quente poderia queimar a raiz... A horta
transformou-se num espago pedagdgico, onde os soldados puderam refletir acerca da
importancia de certos cuidados, e da sua propria importancia no trato com o meio.

5. Para vocé, quais sdo as metodologias, as formas de fazer, mais adequadas para a
Educacio Ambiental?

Na minha opinido vai depender do publico-alvo, das problematicas locais, enfim... mas de
forma abrangente, humildemente falando, acho necessario entender primeiramente o
historico local, entender a maneira como aquelas pessoas vivem e interagem com 0 meio,
porque quando falamos de educacdo ambiental estamos automaticamente falando de gente,
uma vez que ndo existe dissociacdo e quem precisa ser preservado somos nds, a natureza se
renova, nds ndo. Minha abordagem estd longe de ser apocaliptica, mas creio que pra levar as
pessoas a pensar num equilibrio ambiental e numa melhor forma de interagdo, necessario
que se sintam pertencentes, fazendo parte desta teia € ndo um ser a parte, € o resto fica por
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conta das informagdes e principalmente em como elas serdo passadas. Pois se informacao
nao muda a realidade, a falta dela tampouco.

6. Vocé considera que os educadores, principalmente os da educagdo basica,
compreendem a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental? Por qué?

Infelizmente ndo creio na compreensdo por parte da maioria. Imagino que as pessoas nao
sabem como fazer essa interdisciplinaridade, ainda entendem meio ambiente como algo
alheio e distante delas, portanto ndo se sentem capazes de fazer certas conexdes/associacdes.

7. Qual seria, para vocé, o perfil de um educador ambiental?

O perfil de um Educador Ambiental, pra mim, deve ser avesso a passividade, deve, antes de
tudo, ser um questionador, alguém que prima pelo bom debate, um argumentador com bases
firmes, alguém que ndo induza ou convenga, mas que persuade de maneira que venha a
fornecer ao interlocutor outros pontos de vista, a fim de que este/estes possam refletir sobre
os diversos pontos discutidos.

8. Quais sdo, para vocé, os principais problemas enfrentados para a consolidacao
da pratica da Educacio Ambiental na sociedade?

Pra mim os maiores problemas estdo ligados a esse fomento absurdo e abusivo ao consumo,
€ com isso 0 ser consome-se sem se atentar ao depois, trato aqui do imediatismo, em que
tudo ¢ pra agora, onde tudo ja vem pronto, e portanto pensar no “amanhd” em termos de
escassez de recursos ndo ¢ um fator preocupante; esta ligado também a falta de educacao e
meios de subsisténcia, e principalmente, por ndo se sentirem pertencentes, ndo achar que
fazem parte e que tudo esta interligado.

9. Falar em Educacio Ambiental é falar em transformacao, inclusive na educacio.
O que vocé considera importante ser transformado dentro do sistema
educacional vigente para que ocorra a consolidacdo da Educacio Ambiental?

Wow...precisamos mudar a forma como enxergamos a educagdo, antes de tudo. Precisa-se
eliminar o engessamento, deixar de ser conteudista e trabalhar melhor as interagdes e
questdes sociais, incluindo aqui, 6bvio, 0 meio ambiente como um todo.

10. O que pode dizer a respeito da proposta tedrico-metodologica “ComVivéncia
Pedagogica” que referenciou o curso? Seria util para orientar suas praticas
pedagogicas? Por que e como?

A proposta traz a tona o espirito critico que deve estar intrinseco em qualquer ser
humano, mas principalmente no Educador. Falar de Educacdo Ambiental ¢ falar de
convivéncia, esta relacionada ao homem e como ele age e vive no mundo. Para viver
em consonancia, em equilibrio com o meio, ¢ mister que se desperte, através das
experiéncias, experimentacdes e vivéncias, novas formas de enxergar o mundo e
enxergar a si mesmo, trazer significado, sentido as interagdes, pois a sociedade esta
doente, e eu creio que muito se deva a essa desassociacdo com o meio natural, por
isto considero a proposta genial.
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11. Acredita que o fomento dado pelo curso para o uso das Unidades de
Conservacio como ambiente educativo contribuiu para a diversificacdo das
praticas educativas em educac¢ido ambiental dos participantes?

Sim, e muito. Arrisco dizer que a maioria das pessoas ignora a existéncia, € at¢ mesmo o
significado de Unidade de Conservagao, significado no sentido mais amplo da palavra,
incluindo a importancia deste espago para preservacgao de espécies, em particular a espécie
humana, tdo dependente quanto qualquer outra, ou até mais. Usar esses espagos ¢ ampliar a
funcdo social deste em favor do que se pretende conservar. Se mais pessoas conhecem o
local, mais reconhecerdo seu valor, sua importancia, contribuindo para a efetivacao dos
objetivos e eficacia da proposta pedagogica aplicada. Claro que isto ndo se dard
automaticamente, mas utilizar esse espago contribui significativamente, na minha opiniao,
para a reinsercao do ser humano no meio natural, resgatando sua esséncia e podendo trazer a
tona o senso de pertencimento, que creio seja este um dos maiores, sendo o maior objetivo a
fim de que estes sujeitos exer¢am a verdadeira cidadania.

12. O que vocé tem a dizer aos educadores que ainda ndo encontraram um caminho
adequado para trabalhar a Educacio Ambiental com os estudantes, ou que se
sentem despreparados em relaciio as questdes socioambientais?

O educador ¢ sempre um buscador. Esse ndo ¢ o trabalho de um, mas precisa comecar por
algum ponto. Eu acredito que devemos trazer a problemadtica para nds, e ndo achar que
problemas ambientais estdo longe, ndo podemos nos colocar alheios a eles. E se ndo estdao
longe, que sejamos protagonistas de agdes transformadoras. Dito isto, um educador deve
procurar se instruir, elaborar, criar formas de atingir seus objetivos levando em consideragao
0 meio, para se trabalhar questdes pertinentes e proximas ao publico-alvo. Se mora proximo
a um aterro sanitario e leciona Matematica, trate da questdo do calculo da quantidade de
chorume eliminado, ou de quanto de lixo uma pessoa ¢ capaz de produzir, falar de pegada
ecolodgica, quanto de dgua se consome num banho... esse ¢ s6 um exemplo. Interaja com o
meio, aproveite, faca uso das ferramentas que se apresentam, lance mao do entorno.

Fonte: a autora, 2023.

Quadro 02 — Entrevista participante P1 do curso de Formagdo de Educadores Ambientais em espagos ndo
formais.

1. Como ¢é a sua relagdo com a natureza, e 0 que o contato com a natureza
representa para vocé?

A natureza pra mim sempre foi um lugar de refugio, onde encontro a paz e me
conecto comigo mesmo. Ao chegar em um lugar onde encontro florestas fechadas, percebo
como as sensagoes mudam, fazendo com que o corpo reaja de outra maneira. Acredito que
somos natureza, por isso esse contato com a natureza “mais pura” se faz necessario, para nos
conectar com a nossa propria vida.

2. Conte como surgiu o seu interesse pela Educacio Ambiental e desde quando
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vocé se dedica a ela. Como foi essa trajetoria?

O interesse na Educacdo Ambiental surgiu na graduacdo, visto que fui bolsista de
Iniciacao cientifica, num projeto de EA em escolas publicas e desde entdo me dedico a esta
tematica, que serd discutida em minha dissertagao.

3. O que te levou a escolher este caminho?
Ruptura com a Educagdo Ambiental existente

4. Em sua caminhada pela Educacio Ambiental, conte algo que te marcou ou algo
que te surpreendeu ao realizar uma determinada pratica educativa.

O que me marcou, foi durante uma aula na graduacdo ter entendido que meio
ambiente ¢ tudo, pois acreditava que meio ambiente, fosse areas florestas, e quando percebi
que ndo bem isso, me surpreendi e comecei a olhar o mundo de uma outra forma.

5. Para vocé, quais sdo as metodologias, as formas de fazer, mais adequadas para a
Educacio Ambiental?

Um dos caminhos metodologicos ¢ trazer uma Educagdo Ambiental coletiva, nao
reforcando ideias individualistas.

6. Vocé considera que os educadores, principalmente os da educagdo basica,
compreendem a interdisciplinaridade da Educacio Ambiental? Por qué?

Nao, creio que ¢ muito dificil realizar atividades interdisciplinares, os professores as
vezes até acham que estdo realizando essa educagdo, mas o que acontece ¢ que quando
existem atividade com vérios professores, cada um fica responséavel por algo que faz parte da
sua formacao, tornando assim uma atividade multidisciplinar.

7. Qual seria, para vocé, o perfil de um educador ambiental?

Um educador que rompa as ideias atuais e traga mais criticidade em sua fala e
maneira de agir.

8. Quais sdo, para vocé, os principais problemas enfrentados para a consolidacio
da pratica da Educacio Ambiental na sociedade?

Acredito que a EA, se for dada da maneira correta, “prejudicaria muito grandes

empresarios” entdo o modo atual ¢ mantido para assim facilitar as praticas do capitalismo.

9. Falar em Educacio Ambiental é falar em transformacao, inclusive na educacao.
O que vocé considera importante ser transformado dentro do sistema
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educacional vigente para que ocorra a consolidacdo da Educacio Ambiental?

Creio que o individualismo precisa ser rompido e que a EA atual seja repensada, para
que ela seja consolidada, mas isso ndo serd uma tarefa fécil, pois a criticidade gerar
confronto e muitos ndo querem se indispor para mudar determinados sistema.

10. O que pode dizer a respeito da proposta tedrico-metodolégica “ComVivéncia
Pedagogica” que referenciou o curso? Seria util para orientar suas praticas
pedagogicas? Por que e como?

o “ComVivéncia Pedagogica” me ajudou a ver como EA de maneira ampla, possibilitando
mudanga das praticas diarias, levando os individuos a pensarem em outras possibilidades
sobre a tematica ambiental.

11. Acredita que o fomento dado pelo curso para o uso das Unidades de
Conservacio como ambiente educativo contribuiu para a diversificacio das
praticas educativas em educacio ambiental dos participantes?

Sim, pois foi uma forma de mostrar aos alunos que existem lugares no seu municipio
onde podem realizar atividades de Educacao Ambiental.

12. O que voce tem a dizer aos educadores que ainda nao encontraram um caminho
adequado para trabalhar a Educacio Ambiental com os estudantes, ou que se
sentem despreparados em relacio as questoes socioambientais?

Creio que os professores precisam superar o medo de romper com o tradicionalismo,
procurando realizar formagdes continuadas na area.

Fonte: a autora, 2023.

“J& estou com saudade! Sugiro que haja outros cursos como esse, que fomentem a
Educagdao Ambiental, que capacitem as pessoas para serem agentes de transformacao, pois €
disso que estamos precisando, de pessoas de boa vontade que tenham o desejo de mudar o
mundo, mas antes deve-se capacitar esses atores, despertar o senso critico, preparar o
espirito... Sou muitissimo grata pela rica oportunidade de beber de tanto conhecimento, de ter
podido estar com pessoas que agregam tanto. Quanto primor!! Hoje em qualquer atividade
que penso em desenvolver, a EA permeia” (Relato do participante P3).

Com olhar de pesquisadora/participante, identifiquei em algumas situagdes que, as
demandas da sociedade moderna tendem a levar os educandos/educadores a cair nas
armadilhas paradigmaticas, que nos levam a reproduzir o que ja estd enraizado em nossas
estruturas de pensamento. Uma das maiores dificuldades que pude perceber foi justamente a
ruptura com esses modelos hegeménicos. A exemplo da falta de devolutiva dos participantes
do curso aos questionarios e entrevistas. Teria sido por falta de tempo, visto que os padrdes da
modernidade nos induzem a priorizar outros tipos demandas? E neste ponto que Morin nos
chama aten¢do. Para rompermos com a reprodu¢do inconsciente de estruturas de pensamentos
e buscarmos outros olhares para a forma de ser e estar no mundo (Morin, 2001). Assim
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também faz Isabel Carvalho, quando nos pede para trocas as lentes, inclusive da Educacao
Ambiental que estamos praticando em nosso cotidiano (Carvalho, 2012).

Por este lado, os participantes estavam abertos a outros olhares e as novas
experiéncias. O que se necessita € uma reflexao didria e constante em nossos padroes. Refletir
sobre os padrdes da modernidade ¢ essencial para desencadear mudancgas significativas em
nosso modo de ser e estar no mundo. E imperativo questionar esses paradigmas e buscar
novas formas de viver que priorizem a sustentabilidade, a justi¢a social e o respeito pela
natureza. Neste ponto, as Unidades de Conservacao se mostraram importante ferramenta para
a ruptura de padrdes e para a reflexdo de nossa relacdo com a natureza.

Para o grupo, a ComVivéncia Pedagogica agregou saberes, trouxe um olhar critico
sobre as praticas pedagogicas e mostrou novas formas de convivéncia na relacdo sociedade e
natureza. De encontro a isso, Rocha (2020) evidencia que a Educagdo Ambiental,
desenvolvida por meio de vivéncias em unidades de conservagdo, possibilita a integragdao de
disciplinas, a contextualizagdo e a busca da transformacdo socioambiental a partir da
consciéncia critica dos sujeitos (Rocha, 2020), trazendo para a pratica um olhar complexo
sobre as questdes socioambientais.

Em conformidade com a perspectiva do ProFEA, de que a educagdo deve ser
planejada em diferentes espacos e por diferentes vias, € possivel verificar que, de acordo com
os relatos dos participantes, o curso alcangou o objetivo de promover uma formacao inicial
e/ou continuada em Educagdo Ambiental em unidades de conservacdo, um espaco
diferenciado ¢ ao mesmo tempo do cotidiano, com vistas a trazer melhorias no ensino-
aprendizado referente as questdes socioambientais, além de potencializar a fungdo da
educagdo nas mudancas sociais ¢ culturais necessarias a constru¢do de uma sociedade
ambientalmente justa, de forma dialdgica e participativa. Isso estd em consonancia com o0s
objetivos do ProFEA em promover um processo amplo de requalificagdo do senso comum
sobre meio ambiente e educacdo ambiental e de estimular a demanda institucionalizada ou
territorializada por processos de formacao de educadores ambientais (Brasil, 2006).

Em suma, o curso ndo apenas cumpriu seu papel de construir conhecimentos sobre
Educacdo Ambiental, mas também desencadeou uma transformacdo significativa nas
percepgoes e atitudes dos participantes, refletindo em uma nova postura diante dos desafios
socioambientais contemporaneos.

CONSIDERACOES FINAIS

A crise socioambiental exige que tenhamos consciéncia de suas causas e busquemos
solugdes imediatas para garantir a sobrevivéncia planetaria. Para isso, precisamos de um
processo educativo disruptivo e aberto para todas as experiéncias ¢ modos de vida, agregando
cosmovisdes e valores que guiem o comportamento dos humanos para a natureza em prol da
coletividade (Leff, 2015). Por isso, a pratica da Educacdo Ambiental ndo pode se constituir
como algo fragmentado e distante da realidade local e global. Neste contexto, a pesquisa
atingiu seu objetivo ao jogar luz sobre as contribui¢des da proposta tedrico metodoldgica da
ComVivéncia Pedagdgica e do uso das Unidades de Conservagdo quanto ambiente educativo
para a formagdo de educadores ambientais.

Percebe-se que os resultados da vivéncia formativa nos parques naturais visitados
durante o curso de formagao, aproximaram-se do que ¢ esperado da Educagdo Ambiental em
unidades de conservagao, indo além da sensibilizagdo e da interpretacao ambiental.

Encontramos nos espagos nao formais das Unidades de Conservacao, subsidios para a
construgdo de um ambiente educativo voltado para a formagdo de educadores ambientais
criticos, transformados e transformadores, na perspectiva das relagdes socioambientais da
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sociedade moderna. Além da questdo da preservacdo da biodiversidade das unidades de
conservagao, reforcamos o carater social e politico da Educacdo Ambiental nestes territorios.
Comungamos com os pensamentos de Leff (2015), no tocante aos valores ambientais se
manifestarem através de diferentes meios e ndo so através de processos educacionais formais.

A proposta tedrico metodoldgica da ComVivencia Pedagogicca identificou nas UC’s
um terreno fértil para vivéncias/convivéncias, promovendo atividades em busca de religagdo
com o natural, processos de desconstru¢ao/reconstrugdo e de reflexdo das interacdes dos seres
humanos com a natureza. As vivéncias possibilitaram nos educadores em formacao, uma
participagdo ativa na mudanca de suas praxis pedagogicas, rompendo com os moldes
hegemonicos de se fazer Educacdo Ambiental e de se enxergar como parte do processo de
mudanga da realidade.

Por fim, destacamos a importancia de a¢des que envolvam a Educacdo Ambiental de
forma efetiva, fugindo do pragmatismo e abragando outras perspectivas de ser e estar no
mundo, outros saberes e outras culturas, porém com um Unico objetivo, restituirmo-nos como
seres naturais.
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ANEXOS

A — Material descritivo do Curso de Educadores Ambientais em ambientes nao formais
B — Formulério do Questionario Inicial para os participantes do curso

C — Formulario do Questionario Avaliativo ao término do curso

D — Formulario de Entrevista

E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

80



ANEXO A

Curso de Formacio de Educadores Ambientais em ambientes nao formais

Carga horaria: 60h (44h presencial e 16h remoto)

Quantidade de Vagas: 20

Objetivo: Promover formacao inicial e continuada em Educagdo Ambiental em espagos nao
formais. Visa a melhoria da qualidade do ensino-aprendizado sobre as questdes
socioambientais e potencializar a funcdo da educacdo nas mudancas sociais e culturais
necessarias para a constru¢do de uma sociedade ambientalmente justa.

Publico: Professores da rede publica ou privada de qualquer area de ensino e alunos do
ensino superior, comprometidos em refletir sobre o atual modo de vida e minimizar seus
impactos na vida planetéaria.

Metodologia: A constru¢do de novos conhecimentos e percepgdes serdo embalados em
processos tedricos e praticos € nos pressupostos da proposta da “ComVivéncia Pedagogica”
para a formacao de educadores ambientais, amparada na perspectiva freiriana de perceber a
realidade que estamos inseridos, pela participagdo coletiva e estimulo aos valores solidarios,
buscar meios para o desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas, que colaborem
com a construcao de novas realidades socioambientais.

Ingresso: Processo Seletivo

Horarios: Aulas Presenciais — Tergas-feiras as 14h.
Aulas Online — Quintas-feiras das 19h as 21h.
Imersdes — Sabados a partir das 8h.

Conteudos Abordados:

Moédulo I — Mcio Ambiente e Baixada Fluminense

Médulo IT — Perspectiva Critica da Educagdo Ambiental / Unidades de Conservacao
da Baixada Fluminense

Médulo IIT — Metodologia da “ComVivéncia Pedagogica”

Cronograma do Curso:

Data Atividade Carga Descrigéo
Horaria

12/09 Aula Inaugural (Presencial) 4h Informagdes sobre a dindmica do curso
Palestra: Educacdo Ambiental (Prof® Celso - UNIRIO)

19/09 Aula Presencial 4h Moédulo I: Meio Ambiente e Baixada Fluminense
(Prof® Ricardo Breguele)

26/09 Aula Presencial 4h Moédulo II: Perspectiva Critica da Educagdo Ambiental

28/09 Aula Online 4h (Prof® Mauro Guimaraes) / Unidades de Conservagao da
Baixada Fluminense (Prof* Edileuza Queiroz)

03/10 Aula Presencial 4h Moédulo III: Metodologia da ComVivéncia Pedagogica

05/10 Aula Online 4h (Prof® Mauro Guimardes/ Alessandra Cabral)

07/10 Atividade de Campo — PNMNI 10h Atividade de Imersao

10/10 Aula Online 4h Debate

21/10 Atividade de Campo — Parque 10h Atividade de Imersiao

Gericind

26/10 Aula Online 4h Debate

31/10 Aula Presencial 4h Conhecendo projetos em funcionamento — Horta,
Estacdo Meteoroldgica (Prof* Cristiane Cardoso)

07/11 Aula Presencial 4h Avaliagdo Final (Apresentacdo de Atividades) /
Encerramento
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ANEXO B

Questionario Inicial do Curso de Formaciao em Educadores Ambientais em espacos nao
formais
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ANEXO C

Questionario Avaliativo do Curso de Formac¢iao em Educadores Ambientais em espacos
nao formais
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ANEXO D

Formulario de Entrevista
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9.

10.

11.

12.

Falar em Educagio Ambiental é falar em transformacio, inclusive na educacio. O que vocé
considera importante ser transformado dentro do sistema educacional vigente para que ocorra
a consolidacdo da Educa¢io Ambiental?

O que pode dizer a respeito da proposta teérico-metodolégica “ComVivéncia Pedagégica” que
referenciou o curso? Seria util para orientar suas praticas pedagogicas? Por que e como?

Acredita que o fomento dado pelo curso para o uso das Unidades de Conservacao como ambiente
educativo contribuiu para a diversificacdo das praticas educativas em educacio ambiental dos
participantes?

O que vocé tem a dizer aos educadores que ainda nio encontraram um caminho adequado para
trabalhar a Educa¢io Ambiental com os estudantes, ou que se sentem despreparados em relacio
as questdes socioambientais?

Local, data:
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ANEXO E
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