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RESUMO

VALENCA, Neuzimar Inocéncio. Ensino de Geografia: O estudo do meio para a efetivacio
da Educacdo Ambiental na Escola Municipal Pera Flor, em Nova Iguacu/R]. 2023. 91 p.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Instituto de Geociéncias. Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Nova Iguacu, R]. 2023.

Hoje vivenciamos um cendrio onde o aumento de problemas socioambientais surge como uma
das consequéncias do atual crescimento populacional e da ocupacdo desordenada do espago.
Problemas estes que sdo marcados pelas condi¢Oes precdrias de moradia, baixa mobilidade
urbana, contamina¢do de mananciais por esgoto e lixo, assoreamento de rios e cOrregos,
enchentes, alagamentos e inundacdes que levam a perdas materiais e imateriais, entre tantos
outros. Com base neste contexto, esta dissertacdo tem como objetivo geral Analisar como o
Estudo do Meio pode dar sentido aos conteudos geograficos e contribuir para compreensao dos
problemas socioambientais vivenciados no seu Bairro pelos estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental, da escola Municipal Pera Flor, no Bairro Prados Verdes, Nova Iguacu, RJ. A
metodologia desta pesquisa contempla: 1) levantamento de referencial teérico sobre como o
Estudo do Meio pode colaborar na efetivacdo da educacdo ambiental escolar; 2)
contextualizacdo dos conteudos geograficos acerca dos problemas socioambientais
encontrados na Regido Sudeste; 3) aplicacdo e andlise de questionario respondido pelos alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental sobre o bairro Prados Verdes; 4) realizacdo de um projeto de
Educacdo Ambiental e Jardinagem que fomentou a construcido de uma Agenda de acgdes; 5)
atividades praticas em locais estratégicos do bairro Prados Verdes, visando a sustentabilidade
do meio ambiente. Para esta pesquisa foram utilizados autores como Cavalcanti (2012),
Pontuschka (2004, 2007), Kozel (1998, 2007), Callai (2011) — dentre outros, contribuindo para
as discussoes sobre o Estudo do Meio, o ensino de Geografia, a formacdo da cidadania e a
educacdo ambiental. Seu desenvolvimento utilizou como recursos e estratégias, conversas
dirigidas, entrevistas, abordagem dos conteudos programaticos, aplicativos de geotecnologia,
além da producdo de mapas mentais. Percebemos que, através do uso da metodologia do estudo
do meio, os alunos tiveram um protagonismo fundamental no seu processo de ensino-
aprendizado, agindo de forma muito ativa em todas as fases da pesquisa, sempre colaborando
para uma percepcao e andlise do espaco geografico do bairro Prados Verdes, identificando e
construindo durante as aulas reflexdes sobre problemas ambientais do lugar, e buscando, de
forma coletiva, as possiveis soluc¢des. Dentre os resultados, destacam-se a instalacdo de lixeiras
recicladas em locais estratégicos, a criacdo de um deposito de garrafas PET no bairro e as acdes
de jardinagem na praca local, demonstrando a relevancia da metodologia do Estudo do Meio
vinculado ao ensino de Geografia, na efetivacdo da Educacdo Ambiental, possibilitando a
contextualizacdo da realidade, facultando o entendimento e desenvolvendo nos alunos a
criticidade, que pode possibilitar a ressignificacéo do espaco.

Palavras-chave: Estudo do meio, Problemas socioambientais, Geografia, Cidadania, Prados Verdes.



ABSTRACT

VALENCA, Neuzimar Inocéncio. Teaching of Geography: The study of the environment
for the effectiveness of Environmental Education at the Municipal School Pera Flor. 2023.
91 p. Dissertation (Master in Geography). Institute of Geosciences. Federal Rural University of
Rio de Janeiro, Nova Iguacu, R]. 2023.

Today we are experiencing a scenario where the increase in socio-environmental problems
appears as one of the consequences of current population growth and the disorderly occupation
of space. These problems are marked by precarious housing conditions, low urban mobility,
contamination of water sources by sewage and garbage, silting of rivers and streams, floods,
floods and floods that lead to material and immaterial losses, among many others. Based on this
context, this dissertation has the general objective of analyzing how the Study of the
Environment can give meaning to geographic content and contribute to the understanding of the
socio-environmental problems experienced in their neighborhood by students in the 7th year of
Elementary School, at the Pera Flor Municipal School, in Prados Verdes neighborhood, Nova
Iguacu, R]. The methodology of this research includes: 1) survey of theoretical references on
how the Study of the Environment can contribute to the implementation of school
environmental education; 2) contextualization of geographic content about socio-
environmental problems found in the Southeast Region; 3) application and analysis of a
questionnaire answered by 7th year elementary school students about the Prados Verdes
neighborhood; 4) carrying out an Environmental Education and Gardening project that
encouraged the construction of an Action Agenda; 5) practical activities in strategic locations in
the Prados Verdes neighborhood, aiming at environmental sustainability. For this research,
authors such as Cavalcanti (2012), Pontuschka (2004, 2007), Kozel (1998, 2007), Callai (2011)
were used — among others, contributing to the discussions on the Study of the Environment, the
teaching of Geography, the citizenship formation and environmental education. Its
development used as resources and strategies, guided conversations, interviews, approach to
programmatic contents, geotechnology applications, in addition to the production of mind
maps. We realized that, through the use of the environmental study methodology, students had a
fundamental role in their teaching-learning process, acting very actively in all phases of the
research, always contributing to a perception and analysis of the geographic space of the
environment. Prados Verdes neighborhood, identifying and constructing reflections on the local
environmental problems during classes, and collectively seeking possible solutions. Among the
results, we highlight the installation of recycled bins in strategic locations, the creation of a
deposit of PET bottles in the neighborhood and gardening actions in the local square,
demonstrating the relevance of the Study of the Environment methodology linked to the
teaching of Geography, in the implementation of Environmental Education, enabling the
contextualization of reality, providing understanding and developing criticality in students,
which can enable the resignification of space.

Keywords: Study of the environment, Socio-environmental problems, Geography, Citizenship,
Green Meadows.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o crescimento demografico aliado as prdticas capitalistas
exploratdrias, segregadoras e a auséncia de politicas publicas que tratem devidamente as
necessidades dos menos favorecidos sobre o “habitar” a cidade, tem intensificado com
expressividade, as desigualdades socioambientais que facilmente vem sendo percebida tanto
nos grandes centros urbanos quanto na periferia.

Esta problematica, motivadora de inumeros debates, em busca do apontamento nao
somente dos principais agentes motivadores desta questdo populacional, mas também de suas
consequéncias, instigou-me a buscar junto aos alunos possiveis caminhos, atrelados ao Estudo
do Meio no qual estdo inseridos, para superar os problemas socioambientais locais
provenientes, muitas vezes, da relacdo homem-meio, vinculada ao des-ordenamento territorial.

Diante disso, cabe ressaltar que a relacdo sociedade e Meio Ambiente ndo obtera éxito
na auséncia de uma educacdo ambiental critica, e a escola podera e deverd atuar em busca de
uma solucdo. Para tanto, Sato (2004, p. 37) orienta que:

Ha4 diferentes formas de incluir a temdatica ambiental nos curriculos escolares, como
atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora de sala de aula, producédo
de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a
serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a politica
ambientalista. Cabe aos professores, (..), proporem novas metodologias que
favorecam a implementacdo da Educacdo Ambiental, sempre considerando o
ambiente imediato, relacionado a exemplos de problemas atualizados (SATO, 2004, p.
37).

Assim, Sato (2004), propdem a relevancia da base existente na relagdo entre docente e
discente, ressaltando que a construcdo dos saberes e das praticas se desenvolvem mediante a
apreciacdo dos argumentos e que os elementos trazidos previamente pelo grupo a ser trabalhado
somam a Educacdo Ambiental, atuando na causa ambientalista como instrumentos expressivos
de mobilizacdo e motivacdo.

Por isso, acredito num mundo compreensivel para os alunos, explicdvel e passivel de
transformacdes, onde a Geografia a eles ensinada em sala de aula, precisa ser uma Geografia
interessante, dindmica, contextualizada, que tenha significado para os estudantes e importancia
na sua vivéncia, propiciando aos aprendentes uma formacao critica, reflexiva e totalizante de ler
o mundo.

Assim, sob a dtica docente, e com o objetivo de analisar a relevancia do Estudo do Meio
dentro da Geografia, através de um Projeto de Educag¢do Ambiental e Jardinagem desenvolvido
no ano de 2022, com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, priorizamos buscar, de forma
coletiva, possiveis solugdes para os problemas socioambientais, a partir da construgdo de
valores sociais que favorecem a formacado da cidadania, além de conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a preservacdo do meio ambiente, a qualidade de vida e
sua sustentabilidade no bairro Prados Verdes, em Nova Iguacu/R], onde se localiza a Escola
Municipal Pera Flor, compreendo que se faz necessario um estudo do lugar em que vivemos,
especificamente, nessa dissertacédo, no bairro Prados Verdes, no Municipio de Nova Iguagu/R],
visando a identificacdo dos principais problemas socioambientais, reconhecendo os efeitos na
vida de seus moradores, que sdo familiares dos discentes, além de projetarmos alternativas que
possam possibilitar um desenvolvimento ambiental sustentavel, a fim de viabilizar para as
atuais e futuras geracdes uma possivel melhoria de vida, numa efetiva Educacdo Ambiental.

Este termo “Educacdo Ambiental” ndo aparece claramente na 1* versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015), cujas abordagens limitam-se em enfocar temas



associados a argumentacdes acerca do meio ambiente, cidadania, direitos humanos e trabalho,
estimulando o dialogo.

Apesar de ndo abordar diretamente sobre a Educacdo Ambiental, a primeira versao da
BNCC sustenta que conceitos como preservacdo do meio ambiente, consumismo e
sustentabilidade sejam trabalhados. J& o documento apresentado na segunda versdo, onde a
Educacao Ambiental aparece como uma dimensdo da educacao escolar, uma atividade pensada
na pratica social, que deve reproduzir um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos, no desenvolvimento individual, mostra-se substancialmente mais difuso
em comparacdo a versdo anterior. No seu contexto (2017 e 2018), a BNCC projeta, além da
protecdo do meio ambiente natural e construido, a construcdo de conhecimentos,
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o cuidado com a qualidade de vida, a justica
e a equidade socioambiental, o que possibilitara a formacdo da cidadania.

De modo bem especifico, Brito e Melo (2018) defendem que o ensino de Geografia nas
escolas de ensino basico deve objetivar a formacédo para a cidadania permitindo aos alunos o
entendimento da realidade em sua dimensdo espacial, de modo que se percebam enquanto
agentes ativos do espac¢o e compreendam a influéncia deste em si mesmo, em uma relagdo
fundamentada no didlogo e que, desta forma, consigam subsidios para transformar os desafios
encontrados no seu local de convivio. Sendo assim, essas consideracdes revelam a grande
importancia da Educacdo Ambiental e da disciplina de Geografia na formacdo de cidadaos
conscientes e preparados para a vida em sociedade.

Em todo caso, ainda é frequente nos espacos escolares a utilizacdo de métodos
entediantes, que ndo estimulam os discentes a pensarem na Geografia globalizada, que
compdem as diversas areas das suas vidas, perpetuando, assim, um ensino limitado as
atividades de memorizac¢do, onde o unico recurso didatico utilizado é o livro, adotando um
ensino limitado, onde a estratégia da reflexdo critica aparece distante do cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, podemos considerar também a colocacdo de Cavalcanti (2010, p. 35,36)
quando afirma: “[...] o raciocinio espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém
uma dimensdo espacial”. Sendo assim, o ensino da disciplina de Geografia deve contribuir com
a construcdo de um raciocinio, a fim de que este embase as praticas cotidianas e estas se deem
de maneira mais conscientes.

Devido a tudo isto, ensinar Geografia tem me proposto uma reflexdo acerca das
possiveis estratégias e recursos que objetivam facilitar o processo de ensino-aprendizado,
analisando seus encadeamentos teodricos e visando nos certificar da eficacia dos mesmos. Como
docentes, precisamos estimular a atuacdo do nosso aluno como participe deste dinamismo,
reconhecendo que, embora o sistema educacional apresente demandas tdo complexas, é
extremamente relevante fornecer meios para que habilidades e competéncias sejam por eles
adquiridas, pois ao participar do processo de construcdo do seu conhecimento, o discente faz
uso da aprendizagem como um instrumento a servi¢o do processo educativo, numa perspectiva
sempre crescente, pois tal processo demonstra fazer sentido.

E nessa conjuntura, Kozel (1998, p. 150) vai alertar que:

A Geografia tem o papel fundamental de contribuir para que os alunos consigam
desvendar o espaco geografico em que estdo inseridos e se percebam também como
agentes sociais responsaveis pela construcdo e transformacéo deste espaco (KOZEL,
1998, p. 150).

Todavia, isto s6 tende a acontecer mediante uma pratica docente planejada e baseada na
compreensdo do papel do ensino de Geografia e nas condi¢des concretas onde este processo se
realiza, desde que a formacdo do aluno seja planejada de forma estruturada, selecionada e
acrescida de fendmenos e conceitos geograficos. Ou seja, contetidos que tenham utilidade
pratica, que sejam acessiveis aos alunos e, a0 mesmo tempo, se tenham correspondéncia com a



pratica social deles. E nada mais vinculado a realidade do aluno senéo o Estudo do Meio em que
ele estd inserido.

Assim, o Estudo do Meio surge como um recurso de ensino bastante eficaz para a
Geografia e como um importante recurso no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, permitindo ir além da simples exposi¢cdo mecéanica dos contetidos em sala de
aula ao possibilitar a compreensdo de uma realidade presente no seu cotidiano. Sobre isso,
Llarena (2009, p. 56), assegura que:

O método do estudo do meio permite maior aproximacdo com as preocupacdes da
Geografia, que busca explicar o espago geografico, ndo sé pela relacdo do homem
com o meio fisico, mas também como resultante das relacdes sociais (LLARENA,
2009, p. 56).

Baseado em dados palpdveis, concretos, o Estudo do Meio contribui para um rico
trabalho, dinamizando a atua¢do do professor e conscientizando o aluno do seu papel na
sociedade, tendo em vista que o processo de constru¢do do conhecimento transpassa por uma
série de conexdes entre a informacdo cotidiana e a informacao cientifica, tanto na educacéo
formal quanto na educacdo ndo formal. E o fato destas conexdes serem apresentadas de modo
estimulante, motivador, mediadas por ag¢des concretas e prazerosas relacionadas ao saber
pensar, saber aprender, saber fazer, saber conviver e saber ser, conduz o aluno a uma
autopercepc¢ao, que o levara a se reconhecer como um ativo construtor do seu conhecimento
cientifico, para atuar de forma participativa, critica e criativa na sociedade (DIAS; HORTAS,
2015).

Desta forma, pode-se compreender que o professor atua como mediador entre o objeto a
ser compreendido e o sujeito, aproximando o aluno da sua realidade, conseguindo ensinar de
forma mais concreta e verdadeira, possibilitando a interferéncia do préprio aluno no seu
contexto social, considerando que a partir deste processo, a pratica de ensino/pesquisa Estudo
do Meio merece destaque como importante método de ensino, e isso se torna viavel por seu
estilo aproximado, observador e analitico, pois vai viabilizar o contato direto com o contexto
social no qual estdo inseridos os estudantes, permitindo assim sua andlise e compreensao.

E com base neste cendrio, esta pesquisa desenvolvida junto aos alunos da Escola
Municipal Pera Flor, localizada no bairro Prados Verdes, tem como objetivo geral analisar
como o Estudo do Meio pode dar sentido aos conteudos geograficos e contribuir para
compreensdo dos problemas socioambientais vivenciados no seu Bairro pelos estudantes do 7°
ano do Ensino Fundamental, da escola Municipal Pera Flor, no Bairro Prados Verdes, Nova
Iguacu, RJ.

No que se refere aos objetivos especificos, os relacionados a seguir tendem a fornecer
subsidios e estimular a discussdo do objetivo geral:

* Identificar a percepgdo dos discentes sobre a sua realidade, a fim de desenvolver
uma postura critica e participativa nos envolvidos;

* Discutir os problemas ambientais presentes no entorno da escola;

* Fomentar o processo de transformacao através de acOes praticas relevantemente
positivas, que levem a resolucdo de problemas socioambientais no local.

Diante deste cendrio, esta dissertacdo estard estruturada em trés capitulos, onde o
Capitulo 1 intitulado O Ensino de Geografia na Educacdo Basica vai discorrer sobre o
referencial tedrico, a fim de melhor estruturar e contextualizar esta pesquisa que versa sobre o
Ensino de Geografia a partir do Estudo do meio, como um caminho na solucéo dos problemas
socioambientais.

No Capitulo 2, sob o titulo O Nosso Espaco Geografico, serdo abordados os aspectos
politicos, fisicos e demograficos do bairro Prados Verdes, bem como o0s problemas



socioambientais neles encontrados. Também serdo descritos o perfil e a localizacdo do bairro e
da escola, tal qual as caracteristicas sociais dos alunos e familiares, enquanto populacdo local.

Por fim, o Capitulo 3 intitulado O Estudo do Meio, explicitard, de forma detalhada,
todos os vieses percorridos para que o resultado da pesquisa fosse alcancado, descrevendo o
passo a passo, desde a abordagem que originou a percepc¢ao dos problemas socioambientais, até
a transformacdo de locais especificos, o que possibilitou o resgate da identidade dos
envolvidos, levando-os a perceberem-se como elementos ativos no processo.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“A educagdo ndo é uma
formula da escola, mas sim
uma obra de vida” (FREINET, 2001).

Serdo apresentados aqui os caminhos percorridos ao longo do desenvolvimento desta
pesquisa, cuja natureza é qualitativa, pois responde a questdes particulares, enfoca um nivel de
realidade que néo pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos significados,
motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes (MINAYO, 1994).

Serdo evidenciados neste cendrio, os procedimentos metodoldgicos utilizados para
alcancar os objetivos propostos, bem como os materiais utilizados para a elaboracéo da base
tedrica, para a caracterizacdo da drea de estudo, assim como os procedimentos que foram
adotados para o planejamento e sua execucao.

A metodologia desta pesquisa desenvolveu-se em algumas etapas, sendo cada uma delas
relevante para a construcdo dos resultados da dissertacdo. A primeira etapa da pesquisa
consistiu no levantamento tedrico e metodolégico da pesquisa. Foi realizada buscas nas
bibliotecas virtuais Google Académico e no acervo de pesquisas da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), além do banco de teses Tede, que é um
Sistema de Publicacdo Eletronica de Teses e Dissertacdes da Universidade Federal Rural do Rio
De Janeiro (UFRR]), em publicacdes publicadas entre os anos de 2015 a 2021. Durante as
buscas foram utilizadas as palavras chaves “Educa¢do Ambiental”, “Estudo do meio”,
“Geografia na escola”, “estudo do bairro” e “formacao da cidadania”.

Ressalto que os referenciais tedricos que embasaram a discussao, a contextualizagdo e a
conceituagdo do tema em questdo foram obtidos por meio de pesquisa bibliografica em
monografias, dissertacdes, disponibilizadas em bancos de teses dispostos por universidades, no
site do Google Académico, entre outros. Para o Estudo do meio utilizou-se autores como Lopes
& Pontuschka (2009), Cacete (2021) e Llarena (2009), e para Educacdo Ambiental autores
como Arnaldo e Santana (2018), Barros (1995), Guimaraes (2004) e Cousin (2010).

Na busca de uma pratica docente pautada na transformacdo da realidade e na
ressignificacdo dos conteudos para os educandos, esta pesquisa foi desenvolvida, no ano 2022,
com os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental (turma 701), da Escola Municipal Pera Flor,
por demonstrarem maior interesse no projeto e serem disciplinados ao se comportarem em
ambientes externos.

Esta escola, representada na figura 1, estd localizada no bairro Prados Verdes, no
municipio de Nova Iguacu, no estado do Rio de Janeiro, atende 829 alunos, distribuidos em
turmas da Educacao Infantil e turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.


http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
https://scholar.google.com.bo/citations?user=AYuPpNAAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra

Figura 1 - Escola Municipal Pera Flor

Municipal Pera Flor

Fonte: Acervo pessoal (2022).

A etapa inicial do desenvolvimento desta metodologia deu-se a partir das abordagens
dos conteudos propostos para este ano de escolaridade, onde os alunos foram direcionados a
uma reflexfo acerca das possiveis causas e consequéncias de alguns fendmenos demograficos e
sociais brasileiros, de escala regional, estadual, municipal e local, considerando o sistema
econdmico vigente, além do crescimento populacional, da globalizacao, da desigualdade social,
da questdo de género e outras probleméaticas comuns as dreas metropolitanas e seus bairros,
analisando a relacdo homem-meio, e detectando os tipos de alteracdes provenientes desta
conexao.

A partir dessas abordagens, estabelecemos uma contextualizagdo, associando os
conteudos a realidade vivida pelos alunos no bairro Prados Verdes, conforme o questionario
presente no apéndice 01, além da andalise dos dados e conversas dirigidas, sendo possivel
identificar alguns problemas socioambientais locais, que se apresentavam passiveis de
intervencao.

Para desenvolvimento da pesquisa empregou-se o Estudo do Meio para possibilitar a
compreensdo do espaco vivido e viabilizar o compartilhamento de conhecimentos através do
processo de aprendizagem. Sua utilizacéo contribuiu para uma maior parceria entre professor e
aluno na construgdo de conhecimento da realidade estudada.

Favorecendo a formacéo de alunos mais criticos e reflexivos, frente as mudancas que a
sociedade tem vivenciado:

O estudo do meio, como método que pressupde o didlogo, a formacgdo de um trabalho
coletivo e o professor como pesquisador de sua pratica, de seu espaco, de sua histéria,
da vida de sua gente, de seus alunos, tem como meta criar o préoprio curriculo da
escola, estabelecendo vinculos com a vida de seu aluno e com a sua propria, como
cidadéo e como profissional (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 175
-176).

O Estudo do meio apresentou-se como um suporte metodoldgico, na busca de entender
0 meio estudado, pois podemos identificd-lo como um projeto de ensino escolar, j4 que os
procedimentos de pesquisa sdo fundamentais neste tipo de abordagem, o que amplia a
possibilidade de producdo de conhecimentos que ndo aparecem nos livros didaticos.



Mediante tal estudo, e pautado na abordagem dos conteudos que trabalham as
caracteristicas fisicas da regido Sudeste, contando com a utiliza¢cdo de mapas, confec¢do de rosa
-dos-ventos artesanais, andlise de reportagens e a utilizacdo da geotecnologia através dos
aplicativos de localizacdo, producdo de mapas mentais, sempre considerando as peculiaridades
locais através do apontamento dos principais problemas do bairro, e estabelecendo um paralelo
entre o real e o estudado, surgiu o Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem, fundamentado
na abordagem dos conteudos (apéndices 3 e 4) e que possibilitou, no trabalho de campo, a
investigacdo e a possibilidade de transformacdo do local onde os alunos estdo inseridos, a fim
de que pudessem contribuir para que a qualidade de vida se torne mais satisfatdria.

Este Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem norteou as prdaticas de
ressignificacio espacial ao descrever acdes de planejamento, desenvolvimento e execucao final
de atividades relevantes para o meio. A Educa¢do Ambiental desempenha um papel vital em
equipar individuos e comunidades com as habilidades e conhecimentos necessarios para
gerenciar e proteger efetivamente o nosso meio. Além disso, ela capacita grupos sociais a
participarem ativamente de processos decisorios que impactardo a qualidade dos nossos
ambientes naturais e construidos (QUINTAS, 2008).

A Educacdo Ambiental na escola é uma pratica que visa desenvolver valores,
conhecimentos e atitudes relacionados a conserva¢do do meio ambiente. Essa educacdo tem
como objetivo formar pessoas mais conscientes e preocupadas com o futuro do meio ambiente.

Algumas formas de implementar a Educacdo Ambiental na escola incluem incentivar o
consumo consciente de recursos, informar e sensibilizar os alunos sobre a postura do homem
em relacdo ao meio ambiente, desenvolver a¢des educativas sobre questdes e problemas
ambientais e envolver a familia e a comunidade em projetos de Educacdo Ambiental.

Através de métodos ativos, é possivel conscientizar os alunos sobre a necessidade de
preservacdo e conservagdo do meio ambiente. Além disso, o Estudo do meio na escola pode
trazer beneficios, como o envolvimento da familia e da comunidade em projetos de Educacao
Ambiental.

Ao proporcionar as condi¢des para o desenvolvimento de capacidades essenciais, a
Educacdo Ambiental permite que as pessoas compreendam e apreciem o valor dos recursos
ambientais, e incentiva-os a intervir de forma qualificada, garantindo o uso e a conservacgao
sustentaveis. Dessa forma, a Educacdo Ambiental torna-se um poderoso instrumento de
fomento a participacdo e ao controle social na gestdo publica ambiental, onde é possivel
observar o processo que embasou o desdobramento das agdes do Projeto de Educacdo
Ambiental e Jardinagem que envolveu alunos, professor, responsaveis, funciondrios e
populacdo local, em busca de melhorias para toda a comunidade.

Neste cendrio, o Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem foi idealizado, sendo
gerado a partir de acdes definidas a fim de produzir a¢des concretas de transformacao no bairro
Prados Verdes. Tais ac8es foram definidas por todos os alunos envolvidos sob supervisao
docente, em busca de uma organizacgdo que favorecesse a atuacdo efetiva do grupo.

Tendo em vista uma melhor organizacdo das a¢des do projeto, elaboramos uma agenda
com o objetivo de estabelecer um planejamento mais eficiente. Essa agenda tem como
finalidade discriminar as datas para cada etapa do projeto, prevendo tanto o inicio quanto a
culmindncia das atividades.

Para garantir que todas as etapas sejam cumpridas dentro do prazo estabelecido, a
agenda detalha as datas de inicio, as datas de término e a duragdo prevista de cada etapa,
viabilizando assim, o acompanhamento do desenvolvimento do projeto por parte de todos os
envolvidos, garantindo que as atividades sejam realizadas no tempo adequado.

O préoximo passo foi organizar incursdes pelas ruas do entorno, a fim de viabilizar o
Estudo do meio em que a escola e a maior parte das residéncias dos alunos estdo inseridas.
Nesta etapa persistimos por dois dias, em busca de um levantamento minucioso do local,



através do Estudo do meio, que também norteou a elaboracdo de uma agenda de intervencéo
com acdes especificas nos locais visitados como, por exemplo, a definicdo das areas a serem
modificadas.

A partir dai, buscamos os materiais que seriam necessarios para a confeccdo de produtos
que subsidiariam tais acOes e optamos por reaproveitar materiais reciclaveis como pneus e
grades de ventiladores usados, além da doagdo de tintas para a produgao de lixeiras publicas e
para o plantio de mudas na praga do bairro.

A Educacdo Ambiental esteve presente também no que se refere ao descarte consciente
das embalagens PET, com a inaugurac¢ao de um depdsito que visa o atendimento aos catadores e
a manutencdo da limpeza do bairro Prado Verdes.

Diante do exposto, a fim de possibilitar a realizacdo das acdes praticas do Projeto de
Educacdo Ambiental e Jardinagem, elaboramos oficinas de producéo aos sdbados no patio da
Escola Municipal Pera Flor, onde as lixeiras recicladas foram confeccionadas com pneus
descartados por comerciantes locais, pneus estes que também contiveram a terra da jardinagem
na praca do bairro. Apos essas a¢des culminantes, foram escaladas dentre os alunos algumas
equipes que atuariam na manutencdo das areas transformadas, conforme a figura 2.

Figura 2 - Estrutura base para o desdobramento das a¢es do Projeto
de Educacdo Ambiental e Jardinagem
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Fonte: elaborado pela autora, (2023).

Por meio dessas atividades, o Estudo do Meio proporcionou aos alunos uma nova
perspectiva, despertando-lhes a consciéncia das diferentes nuances da comunidade que antes
desconheciam. Entdo, por meio de uma observacdo mais analitica, eles foram capazes de
realizar apontamentos relevantes relacionadas aos problemas socioambientais e remeter a
possiveis hipoteses para modificar o espago de pesquisa.



1.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

A disciplina Geografia é um dos componentes curriculares integrantes da Educacdo
Bésica, e possui um papel fundamental na compreensdo mais aprofundada sobre a realidade
vivida do aluno e no auxilio formativo de uma consciéncia transformadora da realidade. A
disciplina ganha um destaque quando trabalhada de forma integradora, reflexiva, investigadora,
fazendo com que os conteudos tenham um sentido para o aluno quando vinculados a realidade
(SANTOS, 2015).

Embora a disciplina Geografia consiga despertar de alguma forma o interesse do aluno,
seu ensino ainda parece ser considerado irrelevante para boa parte da sociedade, sendo utilizado
muito mais com respostas automaticamente memorizadas do que na compreensao real das suas
pautas.

Algumas vezes, percebemos que os conteudos sdo trabalhados de forma tradicional, e
suas praticas de ensino nem sempre sdo apropriadas para a disciplina no dmbito escolar,
considerando a frequéncia de praticas ineficazes para uma aprendizagem significativa,
ignorando que o ensino de Geografia na Educacdo Basica deve ser um meio de despertamento
dos educandos para a importancia de construir um olhar mais atento as transformacdes que
ocorrem no espago e, com isso, contribuir para a formacao cidada critica e participativa desses
na sociedade, evidenciando assim, a expressiva contribui¢do da Geografia de forma individual
e coletiva, coisa incomum no ensino tradicional (NETO; BARBOSA, 2010).

Schettino (2017) reforca esta ideia ao declarar que o papel da escola tradicional é fazer
com que o aluno assimile todo o conhecimento que professor a ele repassa, de uma forma
extremamente mecanica, fria, crua e generalizada, na qual as particularidades do aluno jamais
sdo respeitadas. O professor é o dono do saber e do conhecimento, deixando assim vigente a
posicdo do professor como sujeito ativo, e o aluno passivamente, deveria apenas receber o
conteudo e por si s6 desenvolver suas caracteristicas sociais, politicas e humanas em geral, de
uma forma que os menos capazes ficariam para tras nessa escala de desenvolvimento.

Para Vesentini (1987, p. 31):

Um professor tradicional no ensino de Geografia, ndo precisa preparar aulas depois de
alguns anos de magistério: suas licdes sdo as mesmas, ele ja as memorizou, a aula vira
uma simples rotina e ndo ha a necessidade de grandes atualiza¢des. Em compensacéo,
surge o desinteresse dos alunos e o desgaste psicoldgico com a profissdo. Ja o
professor que operacionaliza um ensino critico, apesar da "desvantagem" (para
alguns) de ter que ler mais e se atualizar, sempre logra despertar muito mais o interesse
e a participagdo dos alunos, colhendo assim frutos mais gratificantes — fato que
ocasiona menor desgaste psicolégico com o exercicio do magistério. Afinal,
implementar um ensino critico de geografia consiste numa subordinacdo do método a
praxis, numa revaloriza¢do da atividade docente: de simples "técnico” ou dador de
aulas, o professor reencontra a sua vocac¢do perdida como intelectual e como pensador
engajado no seu tempo (VESENTINI, 1987, p. 31).

Neste contexto, a busca por novos modos de conduzir a pratica pedagogica parece
demandar dos professores a superagdo de concepgdes da tradicdo escolar conteudista sobre
ensino e aprendizagem, e a mobilizacdo para encontrar novos encaminhamentos aos processos
didaticos, levando em consideracdo que ha diferentes compreensdes acerca da realidade natural
e cultural no contexto das salas de aula, onde a necessidade de abarcar conceitos e teorias mais
complexas e organizadas referentes a formacdo do ser humano podem ser apontadas pela
ascensdo dos métodos compreendidos no processo de construcdo do saber e também pela
analise dos incitamentos estabelecidos pelo cendrio atual.



Assim, a grade curricular pode ultrapassar a simples escolha de conteudos, tendo em
vista ndo somente a possibilidade da formacdo de um cidadio capaz de intervir em seu meio,
como também o ensino com foco no desenvolvimento de regras que conduzam a pretensdo do
sistema pedagogico.

No processo de se alcancar essa formacdo cidada critica e participativa dos nossos
educandos, foi necessario também gerar estruturas harmoniosas que fossem contrdrias a
mecanizacao referente a propagacdo dos saberes e a formacdo que valoriza exageradamente os
recursos técnicos, ambicionando o0 sucesso na estruturacdo de um sujeito
ético, reflexivo e humanizado (MONTEIRO, 2014). Essa formagdo depende muito da producéo
estudantil no tocante ao desenvolvimento de suas percepcdes e seus conceitos acerca de suas
aprendizagens, de maneira ativa, pratica e atual, considerando o conhecimento preliminar que
deve ser amplificado da escola para a vida, enriquecendo a atuacdo dos docentes.

Para tanto, deve-se levar em conta, os enredamentos existentes no processo de ensino-
aprendizagem geografico, com foco primordial na Educac¢do Basica. A escola e a disciplina de
Geografia exigem opcdes de construcdo de conhecimento que se demonstram mais relativas as
necessidades da sociedade em que vivemos, mediante um ensino alicercado em bhases da
propria ciéncia geografica.

Ainda neste cendrio, destaco a contribuicdo de Freinet (2000) quando propds uma
pedagogia do bom senso, pela qual a aprendizagem resulta de uma rela¢do dialética entre acéo e
pensamento, ou teoria e pratica. Com base nesta afirmativa, é possivel reconhecer que
conceitos pedagogicos e psicoldgicos tém pautado a pratica de muitos docentes, que valorizam
o histdrico pessoal do aluno, buscando uma interagdo com os novos conhecimentos construidos
e estabelecendo o seu futuro na sociedade, através dessa relacao.

Considerando a teoria da aprendizagem significativa, desenvolvida pelo psicélogo de
educacdo estadunidense, David Ausubel e abordada por Moreira e Masini (1982), baseada na
integracdo organizada de aprendizagens interligadas e que se processam, tendo o seu foco na
estrutura cognitiva do discente, é possivel concluir que a aprendizagem é motivada pelo
conhecimento prévio do aluno, que guiard o caminho a ser tragado pelo professor, a fim de que
novos conceitos significativos possam ser construidos durante o processo de ensino-
aprendizagem. Caso contrario, o conteudo trabalhado de forma isolada e independente, sem
estabelecer nenhuma relevancia para o aluno, muito provavelmente poderd ser arquivado, isso
porque, segundo o professor Moreira (2010), a combinacdo da ndo arbitrariedade e da
substantividade, como principais caracteristicas da aprendizagem significativa, é o que
viabiliza esse processo, uma vez que O fator de ndo arbitrariedade aponta que ndo ha uma
relacdo imperativa entre os conhecimentos novos e os prévios.

Neste cendrio, o aluno € o receptor da informacdo, e 0 responsavel por conectar os
conhecimentos de um modo que faca sentido para o seu contexto de aprendizado, ratificando
que a valorizac¢do da vivéncia discente é imprescindivel para que ele perceba a Geografia como
parte do seu cotidiano, trazendo para a sala de aula as suas experiéncias, construindo
conhecimentos geograficos significativos por intermédio dos elementos vividos e conhecidos
no cotidiano, numa representatividade do concreto.

1.3 AEscola e a Construcdo de Conhecimentos Geograficos

Refletir sobre a construcdo do conhecimento geografico envolve compreender o0s
meandros da relacdo entre o sujeito e o espago social. E nesse contexto que devemos considerar
as experiéncias individuais e coletivas. O sujeito refere-se ao individuo que estd ativamente
engajado no processo de aquisicdo e interpretacdo do conhecimento geografico. Ja4 o espaco
social por sua vez, engloba o contexto em que esse conhecimento é produzido e disseminado
(CALLAI 2000).



Deste modo, é possivel concluir que o espaco é capaz de influir a sociedade que o criou
por meio de praticas sociais. Como produto, condicdo e ambiente, ele torna-se um elemento
fundamental para a realizacdo de toda a vida cujo alcance é determinado pelas interacdes
fisicas, mentais e sociais vivenciadas na vida cotidiana.

De acordo com Burch et al., (2005, p. 01), a nocdo de “saberes” implica certezas mais
precisas ou prdticas, enquanto o conhecimento abarca uma compreensdo mais global ou
analitica. Entdo, nesta condicdo podemos afirmar que identificar a diferenca entre o saber e o
conhecimento é imprescindivel para que possamos decifrar a construcdo de um saber
geografico na escola. Mesmo com as bases do conhecimento escolar, ele ndo pertence
exclusivamente a ciéncia, visto que a sabedoria estd atrelada mais ao campo subjetivo e o
conhecimento ao campo objetivo.

E comum entre os professores defender a ideia de que o conhecimento escolar é mais do
que a simples transferéncia do conhecimento cientifico para o aluno. Acreditar que na pratica
pedagogica, nos eventos pedagdgicos, hd uma complexidade de condi¢des que possibilitam
ampliar as possibilidades de constru¢do do conhecimento geografico no processo de ensino e
aprendizagem, é acreditar que essa ideia de uma simples transposicdo pode ser desconstruida.

Veiga Neto e Nogueira (2010), numa abordagem acerca da etimologia das palavras
saber e conhecer, sinalizam a existéncia de uma discordancia entre tais definices quando
atribui ao conhecer uma nocdo de tomar ciéncia e/ou de enquadrar-se numa categoria
reconhecivel, concedendo ao saber uma capacidade de fazer escolhas, gostar ou nédo gostar, e
ndo apenas o tomar conhecimento. Com base nesta teoria, Vieira (2013) reforca que:

O conhecimento parte do “outro”, do qual se toma a informacdao, ciéncia de algo,
enquanto o saber vem do “eU” e é construido nas significagdes e ressignifica¢des que
cada um faz a partir de suas escolhas. Assim, o saber geografico na escola seria uma
construgdo que ocorre nas relacdes cotidianas do espaco escolar, tendo as experiéncias
como deflagradoras (VIEIRA, 2013, p. 13).

A vista disso, por meio do conhecimento tomamos a informagcéo e ciéncia de algo, ao
passo que o saber é pessoal e edificado em seus conceitos e reformulacdes que cada um faz a
partir de suas opc¢des. E a Geografia reafirma estes conceitos enquanto campo de conhecimento,
pois integra o nosso dia a dia de modo bem popular com a representacdo das paisagens, com a
presenca dos mapas, e através das praticas espaciais percebidas na relacdo homem-meio e na
luta pela sobrevivéncia, como explica Moreira (2010, p. 45) “do fato de que todo dia fazemos
nosso percurso geografico, de casa para o trabalho, do trabalho para a escola, da escola para o
trabalho, pondo a geografia na propria intimidade das nossas condic¢des de existéncia”.

Estabelecida especialmente no ambiente académico, a Geografia enquanto ciéncia,
possui uma funcionabilidade muito relevante na construgdo do saber geografico, visto que
oportuniza o trabalho do docente com os conteudos a fim de aborda-los para que se
transformem em instrumentos representativos do pensamento e, como propde Cavalcanti
(2010), iniciando com a explanacdo do seu principal objeto de estudo, que € o espaco.

O que se prop0e é traduzir esta prdatica/saber espacial em problematizacdo da pratica
social - ponto de partida e de chegada do processo de ensino-aprendizagem - fazendo com que o
ponto de partida da pratica pedago6gica ndo seja nem a preparacdo dos alunos cuja iniciativa seja
a do professor e nem apenas a atividade que seja iniciativa exclusiva dos alunos, uma vez que a
aprendizagem de novos conceitos e conteudos serve a reflexdo dos problemas oriundos das
praticas sociais/espaciais dos alunos no contexto da producdo capitalista do espago, da
unificacdo e fragmentacdo dos lugares, do processo de urbanizacdo da vida e dos problemas que
a envolvem (COUTO, 2009).

Costella (2008) assegura que um importante caminho para a construcdo pedagégica do
ensino dos conhecimentos geograficos podera ser a percepcdo da relevancia do espago de
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vivéncia do aluno para iniciar um trabalho metodolégico, considerando que o universo cultural,
0s conhecimentos prévios e a compreensdo da realidade que os alunos possuem sdo
demonstrados pela no¢do espacial por eles desenvolvidas.

Percebemos entéo que a compreensdo da Geografia no espaco escolar pode acontecer a
partir das praticas espaciais cotidianas dos alunos que o produzem. Nesse sentido, é necessario
que os discentes sejam vistos como sujeitos socioculturais, levando em conta o seu cotidiano, a
sua experiéncia de vida, a ampliacdo do seu aprendizado a partir da diversidade presente nas
aulas, uma vez que o conhecimento estd pautado também na formagado do sujeito enquanto
individuo pertencente a uma dificil sociedade e ndo apenas nas ciéncias. Desta forma, Castellar
(2005, p. 212) aponta que, “saber ler uma informacéo do espaco vivido significa saber explorar
os elementos naturais e construidos presentes na paisagem, ndo se atendo apenas a percepcao
das formas, mas sim chegando ao seu significado”.

Assim, compreendemos que o lugar de vivéncia vincula-se com varios conceitos, como
localizacdo, orientacdo, natureza, espaco, tempo, paisagem, territorio e regido, que sustentam o
conhecimento geografico e favorecem a construcao do conhecimento.

Sobre esta perspectiva, Freire (1996) sinaliza que o processo de construcdo do
conhecimento é visto como fonte de desenvolvimento humano. E deste modo, ressalta a
necessidade de termos uma escola como ponto de partida, o conhecimento prévio dos sujeitos,
com sua visdo de mundo aprimorada e externada na sua critica sobre o mundo, considerando
que desta forma serd possivel a producdo de novos conhecimentos, com novos contribuicdes
sobre sua prdpria pratica social, possibilitando assim uma projecdo rumo a formacio de um
sujeito emancipadamente critico.

A partir deste ponto de vista, podemos no processo de ensino e aprendizagem, ressaltar a
importancia da presenca de um conteudo escolar, que esteja vinculado aos significados
presentes nas vivéncias revelando os processos culturais e sociais. Entdo, como frutos da
historia humana, os conteudos podem ser ajustados e expostos sob o olhar histérico-social em
que ocorrem.

Especialmente sobre a escola, podemos observar que os conteudos se manifestam na
forma de conceitos que, relacionados a linguagem e a realidade na qual os sujeitos pertencem,
aumentam bastante as possibilidades de admirar a vida como espaco histérico, contrario e
instavel.

Neste sentido, Alves (2012), com base na pedagogia freireana, ressalta que o
desenvolvimento de conceitos abordados na escola tende a transformar o pensamento do aluno,
e para que o conteudo se torne instrumento do pensamento deste discente, torna-se
imprescindivel que no ambiente de ensino haja um didlogo buscando definic¢des, ou seja, que
ndo somente considere a bagagem de conceitos trazida pelo aluno, mas que também a
enriqueca, através de articulacdes em conjunto com o conhecimento cientifico e o trabalho de
mediacdo docente.

Esperando alcangar tais resultados, é necessario que o processo de formacio deste
professor inclua metodologias que possibilitem a liberdade da critica e consigam desvincular do
livro didatico como cartilha (BRASIL, 2010).

1.4 AFormacado Docente em Geografia no Brasil

As condicoes de trabalho sdo indispensaveis para que o docente cumpra sua funcédo de
forma a favorecer a aprendizagem dos educandos e, a0 mesmo tempo, promover seu
desenvolvimento profissional, tendo em vista que na auséncia de tais condicdes, a precarizagdo
do trabalho docente surge como um dos principais obstaculos para o desenvolvimento de uma
educacdo construtora de uma sociedade democratica, critica e atuante.
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Concomitante a isto, muitos alunos também apresentam dificuldades de aprendizagem
em toda rede de ensino, o que vem exigindo uma formacdo muito mais abrangente e reflexiva
sobre as necessidades e demandas existentes, a fim de que possamos encontrar uma
metodologia que se encaixe com o este perfil, considerando que a aprendizagem envolve muitas
variaveis como quest6es bioldgicas, cognitivas, sociais, entre outros.

Assim, o professor precisa de uma formacao que o capacite a ser profissionalmente
critico e criativo, levando-o a pesquisar a sua prdtica, sempre se envolvendo em questdes
politico-sociais, apostando na inclusdo cultural para concretizar, tendo em vista os ideais de
uma educacdo inclusiva, democratica, participativa, ao invés de perpetuar aquela atuacdo de um
docente detentor do saber por muitas e muitas décadas num cendrio de segregacdo social, mas
isto requer uma aten¢do bem apurada por parte dos responsaveis por tal formacéo.

Cacete (2015, p. 2), alerta para uma dificil situacdo encontrada em nosso pais: o numero
de professores que atuam sem formacdo, onde:

A profissionalizacdo do professor se torna complexa frente ao contingente de
professores que atuam sem formacdo (48%), auséncia de uma cultura profissional,
baixos salérios, ou seja, é uma situagdo dramdtica (CACETE, 2015, p. 2).

Este cendrio evidenciou-se a partir de um relatdério elaborado pelo Ministério da
Educacdo apontando a falta de professores qualificados para lecionar no Ensino Médio em
quase todo o Brasil. Para Borges, Aquino e Puentes (2012) um significativo obstaculo em
relacdo a formacao de professores é que se os bons precisam ser formados como individuos
habilitados para a producéo de saberes e acdes, conscios de sua responsabilidade politica e
social, entdo ndo ha possibilidade de formda-los como instrumentos munidos de habilidades e
competéncias mecanizadas, que nada significam na hora da pratica.

Diante do exposto, é coerente afirmar que o comportamento docente, seu conhecimento
e sua habilidade sdo caracteristicas relevantes que estdo diretamente atreladas as competéncias
exigidas ao docente enquanto profissional, tendo em vista o enriquecimento da sua pratica
pedagogica e consequentemente, o alcance dos seus objetivos.

Nesta perspectiva, Imbert (2003, p. 27) declara que “o movimento em direcdo ao saber e
a consciéncia do formador néo é outro sendo o movimento de apropriacdo de si mesmo”. Dai,
percebermos que as concepg¢des do proprio sujeito vao servir de ponto de partida para a
construcdo de outros saberes pedagdgicos, uma vez que ele deverd ser estruturado com
capacidade para mobilizar saberes apos construi-los. E ao almejarmos esta acdo, percebemos a
inquietacdo e a angustia de alguns professores diante da sua propria inaptiddo profissional e das
dificuldades que eles tém para organizar a sua pratica docente. E mesmo participando de
encontros que objetivam a sua formacdo continuada, ndo se reconhecem aptos para executar
transformacoes reais, isto é, ainda ndo assimilam saberes basicos e nem se desenvolvem no
processo de construcdo dos saberes pedagdgicos.

Por sua vez, Cavalcanti (2008) afirma que a atividade do professor é uma profissido que
requer continuidade na sua formacéo, pois estamos sempre vivenciando mudancas no processo
de formacdo, e com o passar do tempo as formas de ensino vao se aperfeicoando, sem falar das
mudancas estruturais na educacdo no Brasil, tanto na Educac¢do Béasica quanto no curso do nivel
superior nas licenciaturas, tendo como objetivo seguir no caminho que possibilite a formacéao
mais social e cidadd, tanto do estudante quanto do professor.

Segundo Menezes e Kaercher (2015), o professor so se transforma em agente social e
transformador mediante uma formacéao capaz de lidar com um mundo inserido no processo de
globalizacdo e agravado por diversas dificuldades.

Nesta conjuntura, o professor necessita perceber-se como um agente que além de social,
se sinta atraido pela docéncia, e a formacdo continuada dos professores aparece como uma
obrigatoriedade do cendrio educacional atual, quando professores e dirigentes escolares
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concordam que é necessario “educar os educadores”, pois os saberes racionais que foram
aprendidos nos processos formativos sofrem transformacdes e o trabalho docente exige uma
constante atualizacdo. F necessario e urgente, em qualquer area de atuagio, uma andlise
reflexiva das novas formas de desenvolver os saberes necessdrios para a pratica profissional
eficaz, pois a pratica reflexiva no trabalho docente viabiliza a realizacdo de uma avaliacdo da
propria atuacéo.

Estabelecida especialmente no ambiente académico, a Geografia enquanto ciéncia,
possui uma funcionabilidade muito relevante na construcdo do saber geografico, visto que
oportuniza o trabalho do docente com os conteudos, com o objetivo de aborda-los para que se
transformem em instrumentos representativos do pensamento e, como propde Cavalcanti
(2010), iniciando com a explanacdo do seu principal objeto de estudo, que é o espago.

Neste caminho, os conhecimentos de alunos e docentes podem ser elaborados a partir do
senso comum e do conhecimento sistematico presente nos livros didaticos, que geralmente
promovem o nascimento de novos conceitos, novas convicgdes e atitudes que contribuirdo para
a estruturacdo de um novo saber geografico, fundamentado nas vivéncias, pois de acordo com
Foucault (2009), hd saberes que nada tém a ver com a ciéncia, nem seus esbocos histéricos nem
suas falhas vivas, mas uma pratica discursiva pode ser definida pelo saber que a forma. Para
tanto, a qualidade da formacdo do professor de Geografia deve ser perseguida, a fim de criar
concepcdes geograficas viaveis para os alunos e capacita-los a compreender seu entorno como
individuos que analisam criticamente para exercer sua cidadania.

A transformacdo da escola e das praticas pedagogicas so se realizard quando no
imagindrio dos educadores, for modificado em sua proporcdo ideoldgica e intencional. A praxis
visa revelar conexdes simbdlicas e imagindrias da institui¢do, pois ela revoluciona o
desconhecimento instituido no qual as pessoas e os coletivos perdem suas capacidades
autébnomas (IMBERT, 2003).

Neste sentido, ao compreendermos que a Geografia escolar exerce uma relevante
funcdo na formacao dos individuos ajudando a ampliar sua visdo de mundo e compreender
diversas transformacdes e processos que ocorrem, percebemos que através do estudo da
Geografia, todos podem compreender a interacdo dindmica entre a natureza e a sociedade, esse
conhecimento possibilita uma melhor compreensdo das relacdes estabelecidas entre esses dois
elementos.

Deste modo, o curriculo de Geografia necessita de uma adaptacdo, principalmente nas
escolas, visando o desenvolvimento holistico dos individuos, sendo necessario que esteja
pautado em questdes que favorecam a construcdo de uma nova identidade social, cultural e
econdmica que promova o desenvolvimento do conhecimento e a emancipacéo dos individuos.

1.5 A Geografia no Curriculo Escolar

Enquanto ciéncia, a Geografia possui uma estrutura conceitual propria e conceitos
compartilhados com outras ciéncias. Quando esses conhecimentos cientificos sdo organizados
com o objetivo do ensino-aprendizagem na educacdo bdsica, ele vai compor a Geografia
Escolar. O seu ensino nas séries iniciais no Brasil passou a fazer parte do curriculo bdsico
oficial do pais apds a aprovacdo da Lei Organica do Ensino Primdrio e a Lei Organica do
Ensino Normal em 1946, conhecida como Reforma Capanema (MARQUES, 2008). Até aquele
ano, a Geografia fazia parte implicita desse nivel de ensino, pois o conteudo geografico era
estudado em livros didaticos escolhidos pelos professores, e segundo Vlach (2004), sua
presenca ocorria por meio da historia do Brasil e da lingua nacional, com textos dedicados a
descricdo do seu imenso territério com énfase para suas dimensoes e belezas naturais.

Ainda para Marques (2008), os dados geograficos eram apresentados de forma
descritiva, predominando o enciclopedismo e a descontextualizacdo, dos conteudos das escolas
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de primeiras letras, onde o ensino da Geografia ndo era diretamente integrado. Tal fato ndo
impossibilitou o surgimento indireto da disciplina nessas institui¢des. Sua aparicdo surgia
através da historia do Brasil e da lingua nacional, com textos voltados ao detalhamento do nosso
imenso territério evidenciando suas belezas naturais e suas dimensdes. A Reforma Capanema
entdo, incluiu a Geografia nas classes do Ensino Fundamental elementar e complementar, de
acordo com as propostas da Escola Nova, o Ensino Primario com a funcio de promover nado
apenas a leitura e a escrita, mas o desenvolvimento geral do aluno. Assim, a compreensao de
conhecimentos uteis para a vida em sociedade foi favorecida pela reorganizacdo do curriculo
educacional, de forma geral, e pelo ensino da Geografia.

A BNCC para Guimardes (2018) é uma politica publica amparada em determinacio
legal e legitima. Seu objetivo é estabelecer um conjunto de conhecimentos e aprendizagens
essenciais a todos os alunos brasileiros, isto é, todos devem ter acesso a tal conjunto, ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica. E importante ressaltar que o prazo de efetivacio
deste acesso se extinguiu no final de 2021, mas para que a BNCC seja, de fato, efetivada como
préatica curricular na perspectiva do combate as desigualdades brasileiras, se faz necessario que
as escolas publicas tenham condi¢des minimas de funcionamento em todo o territério nacional.
Caso contrario, serdo desiguais as condi¢Ges para atingir os propositos da educacdo nacional e
da prépria BNCCL tornando a educacdo publica uma reprodutora da desigualdade,
como Couto (2017) ja sinalizava.

E com o objetivo de atingir os propdsitos da educacdo nacional, a formacdo dos
docentes também recebeu ajustes. De acordo com a Resolugdo 02/2019 do Conselho Nacional
de Educacdo, ao instituir a Base Nacional Comum para a formacao inicial de professores (BNC
- Formacdo), apresenta, na estrutura da base, o conhecimento profissional e a pratica
profissional como dimensdes fundamentais para a constituicio das competéncias
profissionais dos professores. Dentre as proposices desta pratica, Lima Neto (2018) destaca
que a Pratica do Componente Curricular (PCC) é descrita no documento como a sinalizacdo
uma outra concepgao de prdatica a ser adotada no processo de reformulacdo dos curriculos dos
cursos de licenciatura. Diferente do Estagio Supervisionado, a PCC como Componente
Curricular é distribuida nas disciplinas ao longo de todo o curso, permeando todo 0 processo
formativo.

[..] as atividades formativas desenvolvidas como PCC nas disciplinas de
conhecimentos geograficos precisam contribuir com a construcio deste conhecimento
e, sendo o professor formador o principal mediador do processo, suas praticas
pedagdgicas precisam vislumbrar uma interconexao entre conhecimentos geograficos
e pedagdgicos (LIMA NETO, 2018, p.97).

Assim, diante destes anseios no processo formativo, surgiu a necessidade de instituir
algumas alteracdes curriculares, estabelecendo maior integracao e flexibilidade curricular e a
oferta de itinerarios formativos na ultima etapa da Educacdo Basica, através da Lei n°
13.415/2017.

De acordo com Casa Grande (2017), a proposta do Novo Ensino Médio surgiu apos a
percepcdo de uma estagnacdo dos indices de desempenho dos estudantes brasileiros. Além
disso, entre as etapas da educacdo basica, o ensino médio € a que tem as maiores taxas de
abandono, reprovacao e distorcdo idade-série (atraso escolar de dois anos ou mais).

1 Atualmente a BNCC esta sendo submetida a uma consulta publica entre a comunidade escolar e a sociedade civil
em geral, visando promover a participacdo efetiva de todos, e aprimorar a qualidade do documento, onde espera-se
que seja realizada uma revisdo, a fim de que o componente Geografia nédo seja trabalhado de forma tdo ampla a
ponto de tornar a apresentacdo do conteudo tdo genérica. Outro fator que necessita ser reformulado é o processo de
superacdo do contexto mais imediato da vida dos sujeitos e a apropriacdo da visdo da ciéncia medida pelos
conceitos geograficos, via processo de generalizacdo, que aparece no texto de forma insuficientemente
desenvolvida, dificultando a orientacao.
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Foram muitas as justificativas para reformular a ultima etapa da educac¢do basica: um
ensino de baixa qualidade, generalista, com numero excessivo de disciplinas, alto indice de
evasao e de reprovacao e distante das necessidades dos estudantes e dos problemas do mundo
contemporaneo.

Ribeiro e Ribeiro (2020) defende que sobre a disciplina Geografia, assim como 0s
demais componentes da drea de Ciéncias Sociais, recaem as maiores incertezas trazidas pela
reforma do Ensino Médio, uma vez que essa disciplina passar a compor os itinerarios
formativos e, desse modo, ndo tem a sua permanéncia garantida nos curriculos a serem
implementados nas escolas. Entretanto, ndo é novidade na histdria recente das politicas
educacionais brasileiras a desvalorizacdo dessa area do conhecimento, como bem exemplificam
a pequena carga hordria dispensada a disciplina na Educacdo Basica e a sua auséncia em
avalia¢des nacionais, como na Prova Brasil.

Assim, torna-se fundamental a reflexdo sobre as razdes desse quadro, bem como sobre
os porqués de a disciplina Geografia ndo gozar na atualidade do mesmo status de outrora nas
politicas governamentais. Para tanto, faz-se necessaria uma reflexdo sobre a prdtica dessa
disciplina na Educacao Basica.

Para Almeida e Mota (2020), A BNCC como um documento normativo curricular, visa
nortear a Educacdo Basica e inclusive o Novo Ensino Médio. Pela BNCC no Novo Ensino
Médio deixou de existir o componente curricular de Geografia, e, o seu contetudo esta integrado
em forma de conceitos e temas na Areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Frente a esta nova realidade, a BNCC imp0de a geografia se refazer dentro da area de
humanas com novos arranjos e formas que passou a se integrar com a Historia, a Sociologia e
com a Filosofia. A partir dai, o desafio se direciona em compreender quais os caminhos o ensino
de Geografia podera ser conduzido com o novo arranjo curricular no Ensino Médio, e como se
dard a garantia do espaco do conteudo de Geografia nesta etapa. Para responder a estas
questdes foi proposto: investigar como ficou o arranjo do contetido de Geografia na Area de
Ciéncias, Almeida e Mota (2020).

Desta forma, a BNCC propde o desenvolvimento de habilidades e competéncias
relevantes para o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico, para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e relacionando componentes
da sociedade e da natureza. possibilitando a resolucdo de problemas pelo aluno, levando-o ao
dominio do conhecimento concreto (com destaque para os acontecimentos que podem ser
observados e localizados no tempo e no espago) e ao exercicio da cidadania (PEREIRA, 2018).

Quanto mais se progride e se avanca na disciplina ao longo dos anos finais, mais dificil,
desafiador e complexo vai ficando o ensino de Geografia, vislumbrando a compreensdo do
mundo em que vivemos, por parte dos estudantes.

Pereira (2018) ainda ressalta que pensar espacialmente ndo é somente uma relacio da
Geografia com outras dreas, mas € sobretudo pensar em um contexto geografico. Desenvolver o
raciocinio geografico é exercitar o pensamento espacial a partir daquilo que a BNCC chama de
raciocinios geograficos, cujo significado denota entender o mundo, a vida e o cotidiano.

Neste caso, refletimos sobre o quanto as questdes geograficas precisam ser incluidas na
sala de aula a partir de questdes e de problemas geograficos, incluindo questionamentos do tipo:
Onde se localiza? Por que se localiza? Quais sdo as caracteristicas socioespaciais? Quais sdo as
conexdes existentes entre este fato e os possiveis problemas existentes?

Pereira (2018) também ressalta que é possivel perceber na BNCC a necessidade de
aproximar a educacdo geografica de diferentes metodologias, pois os conteudos sao
apresentados de forma sequencial, respeitando as diferentes linguagens, ja que a Cartografia na
BNCC é compreendida como uma linguagem, e é marcada durante toda base como um saber
necessario a ser desenvolvido e trabalhado na sala de aula.
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Mas para que estas propostas apresentadas na BNCC, logrem éxito na pratica, uma
flexibilizacgdo curricular se fard necessdaria, considerando uma agenda local e as especificidades
dos interesses de cada lugar e regido, tencionando a construcdo de uma escola mais democratica
e mais inclusiva, segundo propde Couto (2017).

Sob este olhar, entendemos que a adequacdo curricular propde minimizar ou excluir os
poderes de efeitos centralizadores do sistema que fazem com que a Geografia escolar mantenha
-se desatualizada, promovendo exclusdo intelectual ao invés de utilizar os saberes em prol da
promocado de uma sociedade igualitaria, onde seus membros atuam de forma significativa para
transformar a sua realidade, tendo em vista o leque de recursos disponiveis desde sempre para
que seja aprimorado assertivamente o processo de ensino, as relacoes e as regularidades daquilo
que ndo € subjetivo porque é suposto estar desde sempre no mundo.

Como destaca Miranda (2009), o ato de ensinar admite flexibilidade para preencher as
constantes lacunas do ambiente escolar:

O trabalho de ensinar tem, entdo, que se adequar as novas condi¢des das escolas e as
novas exigéncias sociais, para o que se torna indispensavel encontrar os meios de
atrair os jovens para o processo de aprendizagem. No entanto, a adaptagdo as novas
condicdes ndo é facil para nenhum dos atores escolares e, numa procura de respostas
para as dificuldades sentidas nos sistemas educativos, inicia-se um processo que
conduz a defesa de uma cada vez maior centracdo do ato de ensinar no educando
(MIRANDA, 2009, p.123)

Mas a proposta da BNCC também apresenta pontos insatisfatérios. Para Simielle (2017)
o componente Geografia é trabalhado de forma tdo ampla que torna a apresentacdo do
conteudo, por consequéncia, muito genérica. Ela ressalta que a Cartografia Geografica que nos
auxilia a representar estas informacdes através de mapas de turismo, mapas de planejamento,
mapas rodovidrios, mapas de minerais e mapas geoldgicos, dentre outros, estd pouco presente
na proposta, onde ha o predominio do termo “multiplas linguagens”. Nos objetivos gerais da
area de Ciéncias Humanas, a parte relativa a natureza (Geografia Fisica) aparece somente em
“Analisar Processos e Fendmenos Naturais, Sociais...”. Para a autora, hd muita repeticdo dos
temas africano e indigena em vdrios anos. Ja os objetivos de aprendizagem, segundo ela, estdo
muito amplos e, portanto, dificeis de serem implementados em todo o pais.

Couto (2017) também faz apontamentos neste sentido. Para ele a organizacdo da BNCC
em objetivos de aprendizagem ndo favorece a compreensdo da proposta e, sobretudo, dificulta a
avaliacdo e analise dos conteudos e dos objetivos no ensino de Geografia.

Para Callai (2011), um dos relevantes objetivos da escola é a instrumentalizacdo do
aluno, fornecendo-lhe as condi¢des para a construcdo da sua cidadania. Mas a Geografia cabe
um significativo papel nesse processo, pelos temas abordados e pelos contetidos propostos. A
Geografia além de auxiliar na compreensao de como as atividades humanas moldam o ambiente
e como influenciam o comportamento humano, e abordar fendmenos como urbanizacéo,
desmatamento e distribuicdo de recursos, também nos permite explorar as causas que deram
origem aos padrdes espaciais que observamos. Tais abordagens sio cruciais para o
desenvolvimento de agdes sustentaveis para os desafios que enfrentamos na atualidade.

Ao pontuar as razdes pelas quais se deve estudar Geografia, a autora ndo somente
identifica a compreensdo do mundo e a obtencdo de informacdes, a andlise, o conhecimento e a
explicacdo do espaco produzido pela sociedade, mas também as causas que lhe deram origem,
e, por fim, a formacdo cidada. Para Cavalcanti (2012, p. 141), “a escola tem um papel politico-
social ligado a formacdo de cidaddos mais criticos, mais participativos e mais conscientes de
seus limites e de suas possibilidades de exercer efetivamente sua cidadania.” No entanto, a
escola ndo confere cidadania aos seus alunos. Em vez em vez disso, concentra-se em moldar e
preparar os alunos através do processo educacional para cumprir seus papéis como cidadaos.
Todavia, ha incerteza sobre se a escola cumpriu, ou ndo, com sucesso essa responsabilidade.
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A autora também afirma que a Geografia ndo é um mero sujeito, mas um meio de
compreender 0s aspectos sociais e histéricos do mundo, e serve como ferramenta que nos
permite analisar a realidade em suas formas tangiveis e simbolicas. Portanto, o objetivo do
ensino da Geografia deve ser auxiliar as criancas e jovens no desenvolvimento de raciocinios
mais coerentes e profundos sobre o espaco. E essas habilidades de raciocinio e conceitos sobre
0 espaco sdo o que, em ultima andlise, permitem que os individuos se envolvam em analises
criticas e construam uma consciéncia transformadora do seu entorno. E é por meio desse
processo que os alunos podem adquirir uma compreensdo mais profunda do mundo que
habitam e de seu papel como cidadados responsaveis.

1.5.1 A Geografia escolar como instrumento na formacéo da cidadania

Por exercer um papel fundamental na formacao cidada, a Geografia Escolar tenciona
fazer com que os individuos se tornem reflexivos e aptos para delinear competéncias que
favorecam a observacdo investigatoria do real, demonstrando suas razdes e consequéncias, sua
grande proporcdo e sua diversidade e relevancia, assimilando o contexto dos fenémenos
espaciais pelos quais cada sociedade é caracterizada (BRASIL, 1996). Devido a tal
importancia, para o éxito no ensino sistematico, a qualidade da formacdo do professor de
Geografia deve ser um objetivo primordial a ser alcancado, pois viabilizard os conceitos
geograficos ao discentes, habilitando-os para a compreender o seu entorno como individuos
criticamente analiticos para exercerem a sua cidadania.

Entdo, sem esses conhecimentos entendemos que o aluno ndo tera dificuldades para
exercer com éxito a sua cidadania, considerando que seu cotidiano também é assimilado a partir
do seu relacionamento com as tematicas abordadas em aula. Sendo capaz de realizar uma
leitura de mundo, estabelecendo relagdes entre a natureza fisica e a sociedade, possivelmente
ele compreenderd, por exemplo, as razdes que propiciaram a construcdo de moradias em areas
de solo fragil e porque esses solos se configuram como tais.

Enquanto area do conhecimento, a Geografia deve possibilitar aos alunos subsidios
indispensaveis para a compreensdo e andlise do mundo que os rodeia, capacitando-os a
identificar os meios que provocam as alteragdes no espago, destacando a suma importancia do
conhecimento geografico na vida das pessoas como, pois possibilita o conhecimento, a andlise
e a interpretacdo do espacgo onde estamos inseridos, assimilando suas estruturas, reconhecendo
que a consciéncia espacial é possibilitada pela compreensio do lugar onde vivemos e nos
auxilia a reconhecer a conexdo com o global, como afirma Callai (2003).

Se faz necessario que nds enquanto professores, estejamos dispostos a inovar nossos
métodos e estratégias de ensino, inserindo diferentes recursos didaticos em nossas aulas,
transformando os pontos negativos da educacéo tradicional, e criando métodos que explicite a
utilidade daquele contetido para o aluno. “A didatica tem por objetivo o ‘como fazer’, a pratica
pedagogica, mas este so tem sentido quando articulado ao ‘para que fazer’ e ao ‘por que fazer™”
(CANDAU, 2011, p. 18).

Cavalcanti (1999) sinaliza que ao compreendermos o significado da Geografia Escolar
na vida cidada, precisamos considerar a diversidade, as incertezas e a mobilidade do espaco
escolar a partir dos eventos que tem forma e conteudo na vida cotidiana que nos permitem
assimilar as discrepancias, as probabilidades e imprecises existentes no espaco escolar e,
especialmente, na pratica pedagogica.

Acerca deste conceito, podemos considerar que as experiéncias ocorridas na vida
cotidiana, incluindo o espaco escolar, permitem uma ampliacdo dos saberes, pois certamente, o
que toca a subjetividade de cada um, passa a fazer parte de um referencial de vida, que pode vir
a originar outras experiéncias.
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As experiéncias pelas teorizaces apresentadas, entdo podem possibilitar a construcado
de um saber geografico na escola, na medida em que as subjetividades dos envolvidos na
construcdo deste saber sdo construidas e desconstruidas continuamente nesse espaco. Deste
modo, é licito considerarmos que as vivéncias sdo fundamentais para a constru¢do de um saber
geografico na escola e podem configurar mais uma possibilidade para a pratica docente, tendo
em vista que as experiéncias vividas pelos principais atores do processo de ensino
aprendizagem, estimulam os eventos e oferecem uma gama de possibilidades para a construcao
de um saber geografico, pois as experiéncias podem fornecer consideraveis subsidios para essa
construcdo individual, como afirma Larrosa (2002, p.27), “o acontecimento pode ser comum,
mas a experiéncia é para cada qual singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida.”

Carneiro e Nogueira (2008, p. 94), sinalizam que:

Contribuir para a formacéo da consciéncia espacial-cidada, de fato, é dar condigdes
para que os escolares, em contato com os objetos da Geografia, possam viver e fazer a
propria histéria de sujeitos em formagao, com a necessaria mediagdo docente — pois a
construcdo de um saber-mundo e fazer-mundo di-se na dialogia, na troca
compartilhada e comprometida de saberes, por professores, alunos e outros sujeitos
(CARNEIRO; NOGUEIRA, 2008, p. 94).

Com base nesta afirmativa, podemos considerar que ter dominio sobre os
conhecimentos especificos e saber mediar sobre essas tematicas em sala de aula, formando
assim cidaddos participativos, que tenham conhecimento dos seus direitos e deveres na
sociedade, é papel do professor de Geografia. Para Ribeiro (2002, p. 115), “a educagdo é um
bem que deve estar acessivel a todos os individuos, de modo a tornar possiveis as condi¢des
para o exercicio de uma efetiva cidadania.” Diante disso, entendemos que a educagdo formal é
primordial para a formacéo cidada, porque os individuos terdo consciéncia da sua identidade
enquanto cidaddo para exercer sua cidadania a partir dela.

Compreendendo a educacdo como um instrumento social bdsico, que possibilita ao
educando se deslocar da marginalidade para a materialidade da cidadania, podemos admitir que
educar é compreender que a pratica de vida em todas as instancias de convivio social dos
individuos se apresentam nos direitos humanos pertinentes aos cidadados, fomentando uma
formacgdo possibilitadora da percepcdo do espaco vivido, da tolerdncia, com base na
solidariedade e no respeito a diversidade social e cultural, pois a educacdo pode também ser
assimilada como um processo de maturidade das relacbes pessoais, sociais, econ6émicas,
politicas, culturais, representando a condicdo de agente social relevante. Ainda neste contexto,
Albuquerque (2016, p. 7) declara que:

O principal determinante para desenvolver a cidadania é promover o nivel de
consciéncia e de conhecimento que o educando tem de seus direitos e deveres, além de
uma vivéncia cidadd que se efetiva no campo individual, mas, principalmente,
enquanto sujeito coletivo (ALBUQUERQUE, 2016, p. 7).

Tendo em vista que o ensino é também uma construgdo social, por lidar com atores
sociais, podemos concluir que o profissional docente néo pode se limitar ao conteudo, mas deve
buscar explorar questdes atuais e da realidade do discente em sala de aula, realizando a leitura
do mundo, conduzindo os alunos a se interessarem pela compreensdo da realidade social.

Dai em diante, podemos discutir a Geografia como elemento auxiliador para a formacao
cidada, por meio da qual o individuo serd formado a fim de que identifique as relacdes
existentes no mundo que vive, se reconhecendo principalmente como individuo social,
ultrapassando o ensino de conteudos e temas ligados ao Estado, Politica, Democracia, Regimes
de governos, entre outros; tencionando a formacao de cidaddos que identifiquem criticamente a
sua realidade, que em sua vida publica sejam atuantes e consigam sabiamente transformar o
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espaco vivido fazendo, através disso, uma leitura de mundo analisando de forma critica a sua
realidade, além de politicamente se posicionar em sociedade.

Assim, a Geografia tem o compromisso de formar estudantes/cidaddos democraticos,
criticos, ativos, sociais e politicos, que estdo intrinsecamente ligados a formacdo cidadd. Deste
modo, a educacao geografica serd vidvel no favorecimento da andlise e da compreensdo dos
principios e das metodologias mais propicias ao processo de ensino e aprendizagem para o
saber geografico, por selecionar e estruturar os conteudos da Geografia, organizando as
competéncias e os valores, onde os alunos possam desfrutar do desenvolvimento adequado. Por
isso, a educacdo geografica desempenha um relevante papel no processo de desenvolvimento
da capacidade que os estudantes precisam ter para pensar e atuar criticamente na resolucdo de
problemas, sempre que ela é trabalhada nas institui¢cdes basicas de ensino, pois ela ndo se
resume somente em ensinar e aprender a Geografia, ela também proporciona a construcdo de
bases para que o sujeito seja inserido na sociedade, levando-o a compreender as dinamicas
sociais através da percepcao da espacialidade (CALLAIL 2011).

Ainda segundo a autora, o conceito de educacdo geografica ultrapassa a obtencdo de
subsidios para realizacdo de aprendizagens significativas que permeiam uma andlise
geografica. Ela considera-se, portanto que “entender a sociedade a partir da espacializagdo dos
seus fendmenos pode ser uma contribuicdo para a construc¢do da cidadania” (CALLAIL 2011, p.
2). Portanto, tal educacdo dard suporte aos estudantes a fim de que conhecam e compreendam
os fendmenos vivenciados por eles, formando com esses fendmenos uma consciéncia espacial.

Neste sentido, os autores Carneiro e Nogueira (2008) salientam que, por ler o mundo e
ter a possibilidade de projetd-lo, o sujeito aparece como agenciador na educacdo geografica,
comprometida com a formacdo da cidadania, responsavel com o planeta e o espago social que
se relaciona com os sujeitos-alunos. Resumidamente, € um panorama de como 0s sujeitos no
espago pensam e agem, conhecem a si mesmos e sua relagdo com o mundo e com o outro,
considerando que o espago é onde nossas vidas cotidianas existem e acontecem, ocasionando
conflitos e contradi¢des sociais, expandindo e compondo o espaco.

2 0 NOSSO ESPACO GEOGRAFICO

As acOes existentes no espaco geografico, mais do que os objetos nele encontrados,
possuem expressiva contribuicdo em suas alteragdes, pois nelas se conjuga a intencionalidade
desses objetos. E nesta esfera, os resultados da acdo humana ndo dependem unicamente da
racionalidade da decisdo e da execucdo, onde frequentemente ha uma parcela de
imponderabilidade no resultado, que podemos atribuir a natureza humana e ao carater humano
do meio. Assim, percebemos que na pratica de agregar subjetividade a toda ou parte do meio ao
qual estd inserido, o ser humano constrdi paisagens de representagdes sociais, que por sua vez
sdo moldadas por signos sequenciais neste reconhecimento mutuo entre o sujeito e o espaco
(SANTOS, 2002).

E neste cendrio, onde o simbolico se configura por meio da relacdo existente entre os
individuos com a realidade objetiva, espaco geografico se mostra como o resultado da producao
humana, que abrange pelo menos trés principais niveis: econdmico, cultural-simbdlico e
politico, perpassando a producgdo de bens e servigos. Assim, o valor agregado ao trabalho
humano fomenta a relacio entre a sociedade e seus significados e representacdes, analisando os
interesses dos grupos sociais através das relacdes de poder (SANTOS, 2002).

Desta forma, reconhecemos que, devido ao fato do espaco se caracterizar enquanto o
resultado da histéria dos processos produtivos que lhes sdo impostos pela sociedade, os
elementos que compdem 0 espaco sdo variaveis, considerando que estdo sujeitos a constantes
transformacdes de acordo com cada momento histérico, sua posicao, funcédo e importancia no
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sistema espacial sendo mutaveis e sempre obedecendo as imposicdes do tempo historico, de
acordo com Santos (1994).

Neste contexto, estruturado no argumento desta problemadtica, Santos também discursa
acerca da relevancia da definicdo do espac¢o da Geografia, ao defender que:

O espaco deve ser considerado com um conjunto indissocidvel de que participam, de
um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de
outro, a vida que os preenche e 0s anima, seja a sociedade em movimento. O conteudo
(da sociedade) ndo é independente, da forma (os objetos geograficos), e cada forma
encerra uma fracdo do conteudo. O espaco, por conseguinte, é isto: um conjunto de
formas contendo cada qual fracdes da sociedade em movimento. As formas, pois tém
um papel na realizagdo social (SANTOS, 1994, p. 26).

Assim, que o conceito de espaco é mais do que apenas a relacéo entre os seres humanos
e a natureza, pois inclui a vida que anima o ambiente e é moldada pelo trabalho da sociedade.
Essa compreensdo pode ser essencial para uma perspectiva geografica do espaco.

Santos (2009) nos assegura que a sociedade, através de formas geograficas, também
sofre alteragdes em razdo do espaco ser a sintese, sempre provisoria, entre o conteudo social e
as formas espaciais. Mas a divergéncia principal é entre a sociedade, sempre presente e
universalmente invasora que nunca se realiza completamente, e o espago sempre considerado
como um presente localizado, que também é passado objetivo nas formas sociais e nas formas
geograficas encontradas. Formas essas que a disciplina de Geografia explana, discutindo acerca
das suas constantes transformacdes, favorecendo andlise e a compreensdo das estruturas
sociais, da diversidade cultural e desta relacdo homem-meio, possibilitando uma reflexdo do
aluno com suas proprias praticas socioespaciais diarias.

Deste modo, os alunos vivenciam o espaco, reconhecendo a Geografia como uma
pratica que oportuniza o desenvolvimento de habilidades que envolvem o pensamento critico.
Ao analisar o seu entorno, eles compreendem a interagdo entre elementos naturais,
reconhecendo o impacto deles sobre suas vidas, e favorecendo a prdtica da Educacdo
Ambiental, através de experiéncias que venham beneficiar as suas vidas, as suas familias e o
seu bairro.

2.1 A Ressignificacdo do Espaco

Dantas (2021) traz para a nossa reflexdo o quanto o conceito de ressignificacdo do
espaco atua como uma poderosa ferramenta para recuperar e transformar ambientes fisicos,
principalmente aqueles que foram negligenciados, além de nos remeter ao processo de imbuir
um local fisico de novo significado:

A cidade como a concebemos hoje é fruto de uma série de transformacdes historicas
que resultaram em uma producdo simbdlica dos modelos de sociedade adotados pela
civilizacdo ao longo do tempo. Um espaco delimitado pela cultura, pela natureza, pela
politica, pela economia, enfim: a cidade, grandiosa e sempre em processo de
reconstrucéo, de producdo de sentidos e significados a partir do processo de interacéo
social (DANTAS, 2021, p. 20)

Com o intuito de alterar a percepcédo do referido espaco, a ressignificacdo pode cumprir-
se organicamente, como resultado das acdes e dos comportamentos das pessoas que nele
habitam, de forma individual e por meio de projetos socioambientais como exposto nesta
pesquisa.

Neste contexto, é coerente percebermos o espa¢o como facilitador da vida urbana,
possibilitando o estabelecimento de uma plataforma para que prdticas sociais ocorram. Um
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exemplo relevante sdo as pracas, que servem tanto como espaco para eventos sociais,
configurando espacos de permanéncia, como também desempenham um significativo papel na
formacdo da identidade de um bairro e na promocao da interacdo social. Assim, a identidade de
um contexto urbano pode ser atribuida as possibilidades de encontros entre os cidadaos nos
espacos publicos, que tém grande responsabilidade como palco de didlogo e reflexdo, tendo em
vista o favorecimento da compreensdo da evolugao espacial e a conscientizacdo dos envolvidos
(COUSIN, 2010).

Ao incutir um novo significado no espaco, vislumbramos a possibilidade de transformar
comunidades mais inclusivas, que reflitam as diversas necessidades e valores de seus
habitantes. Sendo assim, nos como atores desta pesquisa, entendemos o espa¢o como um
organismo vivo e visualizamos o bairro como parte deste organismo, visto que este espaco
delimitado pode ser compreendido através do seu uso e evolu¢do ao longo do tempo. Cavalcanti
(2013), aponta que ao circularmos pela cidade ou pelo bairro, em grupos identitarios,
expressamos em Nnossos comportamentos e praticas, as leituras e escrituras de nossas proprias
vidas e de nossas concepc¢odes sobre elas.

Nesta perspectiva, os alunos envolvidos no Projeto de Educacdo e Jardinagem, em
nossas saidas a campo para o Estudo do meio, observaram o impacto das suas praticas enquanto
cidadéos sobre o ambiente no qual estdo inseridos, reconhecendo que o espago néo é organizado
somente pelo Estado, como também, ndo esta restrito a dimensao politica, ou seja, ndo é apenas
um espaco delimitado pelas relagdes de poder, havendo também o seu uso e apropriagdo por
outros agentes, englobando além das relagdes de poder, as relacdes econdmicas e simbdlicas,
visto que “o territdrio em que vivemos é mais que um simples conjunto de objetos, mediante os
quais trabalhamos, circulamos, moramos” (SANTOS, 2007, p.82), neste sentido, este
reconhecimento propiciou a efetiva continuidade das a¢8es com significativo engajamento para
0 exercicio da cidadania.

Assim sendo, Oliveira (1999) vai ressaltar a importancia do nexo politico que vincula a
cidade, seus habitantes e o seu territorio, ao Estado ou sociedade politica, e a cidadania que esta
relacionada também ao territério. A depender do pais, da provincia ou regido, da cidade, ou
mesmo do bairro em que se mora, a cidadania assume, bem como entre as classes ou grupos
sociais, graus diferenciados de existéncia.

Santos (2012), vai destacar que o0 acesso aos bens e servicos essenciais, publicos e até
mesmo privados que em nosso pais é tio diferencial e contrastante, que no campo e na cidade,
uma gama de brasileiros carece desses bens e servicos, tendo em vista que as vezes, tais bens e
servicos simplesmente por ndo existirem na 4rea, ndo podem ser alcancados por questdo de
tempo ou de dinheiro, inviabilizando assim uma pratica cidada para o exercicio da cidadania.

E se considerarmos que a escola é um espaco de conexdo e pode ser agente mediador
para firmar compromissos coletivos em prol da melhora da comunidade, o desenvolvimento de
praticas de cidadania serdo fundamentais para formar alunos com responsabilidade social e que
saibam construir boas relacdes, bem como desenvolver habilidades importantes nos &mbitos
pessoal, profissional e comunitdrio.

A partir deste trabalho de anélise e reflexdo com os alunos, eles passam a se ver como
sujeitos ativos que desempenham um papel na construcdo de suas proprias identidades e na
producdo de experiéncias espaciais diversas, também dentro da sua comunidade. Por meio
deste processo, eles tomam consciéncia de suas proprias territorializa¢des e das dindmicas de
poder envolvidas na conformacado desses espacos, como observa Cavalcanti (2013, os alunos
tém a capacidade de transformar o lugar que habitam em territdrio significativo e por eles
personalizado. E assim, reitera:

Essa é, portanto, uma caracteristica relevante a ser considerada na escola: o processo
de constitui¢do da subjetividade dos jovens ocorre, em grande parte, como
intersubjetividade e requer uma pratica espacial que resulte em territorialidades. E
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importante atentar para o fato de que as praticas identitarias de jovens tem como uma
de suas caracteristicas a “nega¢do” das normas de institui¢ées como a escola. Nesse
exercicio de negacdo, os jovens produzem seu espaco vivido (mesmo nos territorios
instituidos na proépria escola), carregado de vivencias gregarias, intersubjetivas e
formadoras de territdrios (a comecar por seus corpos) (CAVALCANTI 2013, p. 122).

E neste contexto educacional, a autora vai defender que a escola compete a
potencializacdo do crescimento intelectual dos alunos, reconhecendo a espacialidade como
componente cotidiano de sua praxis, destacando o seu aspecto motivacional.

2.2 Aldentidade do Nosso Lugar

Cavalcanti (2010) nos mostra que o lugar é um espaco do vivido e repleto de histdrias que
engloba ndo apenas o entorno fisico, mas também a conexdo emocional que se forma com ele.
Segundo ele, “o lugar é o espac¢o que se torna familiar ao individuo, é o espaco do vivido,
experienciado” (CAVALCANTI, 2010, p. 89).

Essa identidade engloba o ambiente fisico criado por individuos e grupos humanos, bem
como 0 espaco que é parte integrante da vida cotidiana de uma sociedade. Normalmente os
lugares refletem os habitantes que o ocupam, revelando a identidade cultural de cada grupo e
destacando a especificidade de cada local.

Desta forma, a autora afirma que a identidade do lugar muitas vezes esta ligada a sua
histdria, a sua cultura e ao seu povo, e ndo se tratando somente de suas caracteristicas fisicas ou
localizacdo geografica. Os aspectos inatingiveis que tornam um lugar tnico e distinguivel de
outros lugares, também sdo considerados. A histéria de um lugar, incluindo os seus eventos
passados e as pessoas que 14 habitaram, podem mudar sua identidade e dar-lhe um senso de
continuidade. A cultura, os vinculos emocionais com o entorno, os costumes, as tradicdes e os
valores sdo outros importantes fatores que contribuem para a identidade de um lugar. Assim,
nos certificamos de que as pessoas que vivem em um lugar, suas crencas e o seu modo de vida
também desempenham um papel crucial na defini¢do da sua identidade, e todos esses elementos
trabalham juntos para criar uma sensacdo Unica e significativa para habitantes e visitantes
(CAVALCANTIL 2010).

A autora também pontua que, geograficamente, o lugar tem se consolidado como
conceito importante de sua estruturagdo, atuando como uma das ferramentas intelectuais que
compdem o pensamento geografico, formado por um conjunto de mediadores entre os sujeitos e
arealidade no processo de conhecimento e interveng¢do nessa propria realidade. Sendo assim, o
lugar se posiciona como mediador importante para a andlise geografica, permitindo
questionamentos e buscas por respostas a respeito da localizacdo e do significado de fatos,
processos e fendmenos estudados (CAVALCANTI, 2010).

E dentro do contexto de pertencimento, o bairro Prados Verdes é o cendrio de
investigacdo, por reunir em sua identidade residencial, muitas familias e alguns comércios bem
populares, o que possibilitou o planejamento de a¢des que tencionavam a sensibilizacdo dos
envolvidos no Projeto de Educagdo Ambiental e Jardinagem, em busca de praticas ambientais
sustentaveis, que viabilizam a preservacdo e a conservacdo do ambiente, bem como a
construcdo de espacos coletivos de reciclagem e lazer.

Para Cavalcanti (2012), é importante compreender o cendrio onde as narrativas, 0s
conflitos e as demandas acontecem, assim, a Geografia é essencial para que ocorra um impacto
significativo em nossa realidade. Deste modo, a autora vai explicitar que o espaco geografico é
concebido e construido intelectualmente como um produto social e histdrico, que se constituiu
em ferramentas que permite analisar a realidade em sua dimensdo material e em sua
representacdo. Sob este olhar, percebemos que a concepcao intelectual e a construcdo dos
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espacos geograficos sdo resultados de fatores sociais e histdricos possibilitados por ferramentas
que facilitam a andlise da realidade em suas dimensdes fisicas e simbdlicas e isso resulta em um
espaco constantemente reafirmado por seu conteiudo material simbolico, tornando-o dindmico
em suas determinacfes. Por conseguinte, o bairro Prados Verdes, sendo o espago abordado
nesta pesquisa, também possui em suas dimensdes caracteristicas que favorecem a andlise e a
compreensdo da realidade vivida pelos alunos da Escola Municipal Pera Flor.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o bairro Prados
Verdes, estd localizado a uma consideravel distancia de 22km do centro do municipio de Nova
Iguacu. Caracterizando-se assim como um bairro de periferia, afastado dos servicos
considerados “centrais” de uma cidade, tais como rede de comércio, hospitais, empregos,
shoppings, entre outros.

Considerando as informacdes fornecidas pela Prefeitura da cidade de Nova Iguacu/R], o
municipio é considerado o maior da Baixada Fluminense em extensao territorial e o segundo
em populacdo, possui um alto Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,762, ocupando a
172 posicdo no ranking de cidades com populagdo total entre 500 mil e 1 milhdo de habitantes
segundos os dados do IBGE (2010).

Lamentavelmente, os servicos basicos nesse bairro ainda permanecem insuficiente frente
as demandas motivadas pelo constante desenvolvimento populacional e comercial.
Frequentemente tem suas necessidades ignoradas pelo poder publico, cujo fato é evidenciado
quando constatamos presencialmente as condic¢des estruturais em que o bairro se encontra, com
a falta de hospitais, comércio diversificado, area de lazer, saneamento bdsico, posto policial etc.

De acordo com a Prefeitura Municipal de Nova Iguacu (PMNI), o bairro Prados Verdes é
um dos 274 bairros pertencentes a cidade de Nova Iguacu, no Estado de Rio de Janeiro.
Conforme dados do IBGE, o censo 2010 registrou no bairro uma populagao residente de 9.893
habitantes, sendo 5.089 habitantes relativos & populacdo feminina e 4.804 habitantes referentes
a popula¢do masculina, com uma média de 3,33 moradores por domicilios.

Em sua estrutura encontram-se localizadas duas escolas publicas da rede municipal, 32
estabelecimentos comerciais distribuidos entre varios segmentos da cadeia do comércio,
servico, industrias dentre outros, incluindo a Estacdo de Tratamento Cedae Guandu, conforme
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Figura 3 - Mapa do Bairro Prados Verdes.
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De acordo com dados da PMNI (2022), o bairro Prados Verdes teve o seu crescimento
populacional fomentado pela expansdo comercial, principalmente devido a instalacdo da
fabrica de vidros da Cervejaria Ambev em 2008, aumentando o fluxo de residentes que
intencionavam uma oportunidade de emprego.

Atualmente, o bairro disp6e de trés empreendimentos que fazem parte das politicas de
habitacdo do programa Minha Casa Minha Vida, voltados para as camadas de menor poder
aquisitivo, sendo o maior deles o condominio Residencial Parque Guandu, evidenciando o
crescimento populacional local, que abriga aproximadamente 600 familias.

Apesar de alguns pontos positivos como o bom relacionamento entre as familias
vizinhas e a forte presenca de elementos naturais na composi¢do de sua paisagem, o bairro
Prados Verdes é frequentemente negligenciado pelas administra¢des publicas quando se trata
de saneamento basico, pavimentacdo e servicos de saude e seguranca. Assim, os residentes
desassistidos pelo poder publico tém sido conduzidos a suportar uma grande violéncia na area,
sendo obrigados a conviverem com o significativo crescimento da violéncia que se instaurou no
bairro, motivada pela disputa do territério, que faz com que a circulacdo dos moradores se torne
um tanto quanto restritas.

Na minha experiéncia cotidiana como frequentadora assidua do bairro enquanto
docente, percebo que a quantidade limitada de Onibus nas linhas oferecidas pode ser
classificada como um recorrente problema enfrentado pela populagdo e trabalhadores locais
que, assim como eu, necessitam utilizar tal meio de transporte para a sua locomocao.

A falta de estrutura adequada ao bairro Prados Verdes também inclui, o constante
abastecimento inconsistente de dgua que, apesar da proximidade com a ETA Guandu, é
proveniente da Unidade de Tratamento de Agua (UT) Ribeirdo das Lajes, localizada entre os
Municipios de Rio Claro e Pirai (municipios do estado do Rio de Janeiro), construida em 1949,
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para auxiliar no abastecimento hidrico do Rio de Janeiro. Dentro deste contexto, Barros et al,,
(1995) afirma que o sistema regular de abastecimento de d4gua é fundamental para a satude e o
bem-estar dos individuos, e para prosperidade econémica de uma comunidade por possibilitar a
prestacdo de servicos essenciais como saneamento, higiene e irrigacdo. Sem acesso a dgua
potavel, os individuos contraem doencas de veiculacdo hidrica que podem conduzir a invalidez
e até ao Obito. Além disso, os estabelecimentos comerciais dependem do fornecimento
constante deste recurso para operar e impulsionar o desenvolvimento econ6mico e a criacdo de
empregos. Portanto, é essencial que o abastecimento de agua seja mantido atualizado
regularmente para atender as crescentes e demandas de uma comunidade e garantir que a 4gua

continue sendo um recurso sustentavel para as geracoes futuras.

2.2.1 A percepcdo dos problemas socioambientais no entorno da Escola Municipal Pera Flor

Segundo Arnaldo e Santana (2018) o estudo das questdes ambientais locais demanda a
investigacdo de como cada individuo percebe sua interconexao com o ambiente circundante e o
significado que atribui a ele. Deste modo, o atendimento as exigéncias da situacdo
socioambiental estd intrinsecamente vinculado a uma mudanga nas atitudes e acfes do
individuo e da sociedade.

Assim, é possivel compreender que o envolvimento do ensino na abordagem das
questdes socioambientais pode indicar que o encontro de solugdes para tais problemas requer
esforco significativo como a construcdo de saberes, revisdo de valores e atitudes que podem
possibilitar uma transformacdo social, e essa pesquisa assinala a Educagdo Ambiental como
condicdo vidvel para que isso ocorra.

Para Bortolon e Mendes (2014), a Educa¢do Ambiental deve contribuir principalmente
para o exercicio da cidadania, fomentando a acdo transformadora, promover reflexdes sobre as
questdes ambientais, além de estimular a mudanca de comportamento. A crise ambiental atual
revela uma crise da propria civilizacdo, onde a desarmonia ndo esta na natureza, mas sim na
sociedade que construimos, uma sociedade de risco.

Adotar medidas que promovam a adaptacdo do ser humano a natureza, estabelecam
respeito entre os seres vivos do planeta e favorecam a convivéncia digna, sdo ac¢des primordiais
para a subsisténcia coletiva, considerando que a percepc¢ao, reacdo e resposta de cada individuo
as acdes em seu ambiente sdo Unicas, e 0s processos cognitivos, julgamentos e expectativas de
cada pessoa influenciam nas respostas ou manifestacdes apresentadas, sofrendo alteragdes
conforme a aquisicdo de novas informacgoes.

Jacobi (2004) esclarece que vivemos uma emergéncia que se consubstancia na crise do
estilo de pensamento, dos imagindrios sociais e do conhecimento que sustentaram a
modernidade. Crise esta que se manifesta em toda sua plenitude, nos espacos internos do
sujeito, nas condutas sociais autodestrutivas, nos espacos externos, na degradacdo da vegetacado
nativa e da qualidade de vida das pessoas, em decorréncia da especulacdo imobilidria que nos
ultimos tempos atua alterando a producdo do espaco urbano como a construcdo de prédios
residenciais, pavimentacdo e aplainamento, aterrando recursos hidricos superficiais,
promovendo a ocupac¢do desordenada do solo, como podemos perceber no mapa da figura 4.

Medeiros (2019), alerta que no decorrer dos anos, a preocupacdo ambiental tornou-se
uma realidade que requer ac¢do. Um dos cendrios possiveis para explorar a interacdo entre
humanos, natureza e sociedade, é a escola, que oferece um ambiente propicio para nutrir uma
perspectiva nova e criteriosa que transcende o centramento humano.
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Figura 4 - Mapa do Bairro Prados Verdes.
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Sato (2004, p. 42) nos alerta acerca da relevancia dos programas de Educacao
Ambiental, pois incentivam “os alunos a prestarem atencdo em seus proprios ambientes, com
olhar mais critico, o coracdo mais envolvido e com a mentalidade mais responsavel”. Portanto,
a Educacdo Ambiental pode, assim, ser instrumento de entendimento e transformagdo do meio
ambiente no qual alunos e professores estdo imersos.

De forma especifica, na Escola Municipal Pera Flor, os alunos do 7° ano, participantes
do Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem vislumbraram o quanto a Educacdo
Ambiental se constitui numa forma abrangente de sensibilizacdo, que se propde atingir os
cidadaos, contribuindo na reducdo dos problemas que ha anos vém acometendo o meio pela
acdo antropica.

Assim, com a utilizacéo de recursos audiovisuais e técnicas interativas como discussdes
vidveis e atividades ludicas, foi possivel um despertamento acerca da possibilidade de
transformacdo em seu lugar de vida compartilhado, e a participagdo efetiva dos alunos na
ressignificacdo espacial local, pois através de atividades que objetivam a conservagdo, o
desenvolvimento e o respeito ao ambiente natural, a criatividade, o espirito critico, a iniciativa e
o despertar de habitos e atitudes. Desta maneira, a escola “pode subsidiar uma leitura de mundo
mais complexa e instrumentalizada para uma intervencdo que contribua no processo de
transformacéo da realidade socioambiental que é complexa” (GUIMARAES, 2004a, p. 27),
contribuindo com a valorizacdo do patriménio cultural e natural local, essencial para um
ambiente mais justo e resiliente para todos.
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3 OESTUDO DO MEIO

O Estudo do meio pode ser compreendido como um método de ensino que visa
proporcionar para alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio
qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar. Esta atividade pedagogica se concretiza pela
imersdo orientada na complexidade de um determinado espaco geografico, do estabelecimento
de um diadlogo inteligente com o mundo, com o intuito de verificar e de produzir novos
conhecimentos (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).

A proposta da metodologia do Estudo do meio, sob a 6tica de Sulaiman e Tristdo (2008),
tem como etapa fundamental o trabalho de campo, através do qual é realizada uma ampla
compreensdo das condic¢Oes sociais, fisicas, histéricas, culturais, ambientais e econémicas,
sendo sucessivamente reforcado nas fontes bibliograficas, no planeamento de saidas de campo
e na reflexdo critica sobre os espacos estudados, visando abranger a variedade e diversidade do
espaco humano, iluminando diferentes partes do espaco humano e reduzindo o isolamento da
especializacao.

E desta forma o Estudo do Meio atribuiu um significado muito positivo ao processo de
ensino-aprendizagem que estdvamos acostumados a vivenciar na disciplina de Geografia na
Escola Municipal Pera Flor, pois nos proporcionou analises criticas dos elementos do bairro e
produziu experiéncias de transformacdo da realidade e levando os alunos a ndo somente
esperarem por alguma instituicdo governamental, mas viabilizou para que esta transformacéo
fosse por eles produzida, permitindo que os alunos observassem e compreendessem onde
vivem, refletissem sobre sua real situacdo, propusessem acdes a partir desse processo e se
apoiassem mutuamente nas intervencdes educativas de acordo com os problemas estudados,
para encontrar solugdes, pois o aluno expande sua capacidade de construcdo do conhecimento,
uma vez que percebe o espaco geografico, vivenciando-o, saindo de sua rotina de estudos, o que
estimula a criatividade e o raciocinio (STEFANELLO, 2009).

O bairro Prados Verdes, onde historicamente se localiza a Escola Municipal Pera Flor e
a maioria das residéncias dos alunos, tem sido pouco estudado até mesmo no contexto escolar.
Portanto, para estimular as saidas de campo com os alunos, foi realizado um despertar prévio,
visando a prdatica da observacao critica e contextualizada dos conteudos da grade curricular do
7° ano, levando a um elo entre teoria e pratica, a fim de libertar os alunos das abstracdes de um
estudo descontextualizado.

Para tanto, mergulhamos em uma discussdo em que o préprio bairro, cendrio para a
construcdo de muitos saberes geograficos baseados nas teorias dos livros didaticos e dos dados
observados nos trabalhos de campo, busca estabelecer relacdes entre os elementos ambientais
para compreendé-los, pois segundo Santos (1992), o reino da abstracdo s6 pode ser atravessado
quando, diante da analise de um determinado espago, consideramos a relacdo entre as coisas
para que possamos conhecé-las e defini-las, e ndo apenas focamos na natureza de seus
elementos ou as possiveis categorias desses elementos.

3.1 A Geografia e a Educacdao ambiental

A geografia desempenha um papel importante na Educa¢do Ambiental, pois permite a
exploracdo e compreensdo das relagdes entre a sociedade e a natureza. Através dela é possivel
analisar e interpretar as conexdes e interacdes existentes nesse contexto. Por meio desses
estudos, busca-se promover uma ampla conscientizacdo e implementacdo de praticas
sustentdveis, visando a construc¢do de uma nova sociedade que respeite e preserve o meio
ambiente. A geografia oferece espacos de estudo e discussdo que favorecem a andlise critica e a
compreensdo dos problemas ambientais, bem como a busca por solu¢des para promover um
desenvolvimento sustentavel.
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A Educacdo Ambiental encontra no ensino de geografia um espaco amplo e favoravel
para se desenvolver, uma vez que através desta disciplina, é possivel estudar as complexidades
das relacOes que se estabeleceram ao longo do tempo entre a sociedade e a natureza,
enfatizando os processos de interagdo entre ambos e a producdo do espaco geografico.

Por meio da Geografia, os alunos podem aprender sobre a importancia de se adotar
comportamentos responsaveis em relacdo ao ambiente, como a reduc¢do do consumo de
recursos naturais, o uso adequado dos residuos e a conservacdo da biodiversidade.

Além disso, a Educacdo Ambiental também destaca a importancia de se criar politicas
publicas que promovam a sustentabilidade e incentivem a participa¢do da sociedade na busca
por soluc¢des para os problemas ambientais.

A importancia do conceito de Educacdo Ambiental transformadora é destacada por
Loureiro (2004) quando ele ressalta que sua esséncia estd na promogdo da emancipagdo dos
individuos. Segundo o autor, essa abordagem educacional busca estabelecer uma relacdo
dialética entre forma e contetdo, de modo que as transformacfes na atividade humana,
relacionadas com a prdtica educativa, gerem mudancas tanto a nivel individual quanto coletivo,
em ambito local e global. Tais mudancas abrangem aspectos estruturais e conjunturais,
econdmicos e culturais (LOUREIRO, 2004, p.89).

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental transformadora visa ndo apenas transmitir
informacdes sobre a importancia da preservacio do meio ambiente, mas também proporcionar
condicbes para que os individuos adquiram conhecimento critico, que os capacite a
compreender a realidade socioambiental em que estdo inseridos e a agir de forma consciente e
proativa na busca por solucdes sustentaveis.

Ao enfatizar a necessidade de uma abordagem emancipatodria, Loureiro ressalta que a
Educacido Ambiental deve ir além do mero repasse de conhecimentos técnicos e cientificos,
devendo também incentivar a reflexdo e a transformacao das relacdes sociais, econémicas e
culturais que perpetuam a degradacdo ambiental. A partir dessa perspectiva, a Educagdo
Ambiental transformadora procura fortalecer valores como a solidariedade, a justica social e a
equidade, estimulando o engajamento dos individuos na construcdo de sociedades mais
sustentaveis.

Em suma, a Educacdo Ambiental transformadora, de acordo com o conceito
apresentado por Loureiro (2004), busca fomentar uma compreensao critica e reflexiva sobre a
relacdo entre os seres humanos e o meio ambiente, mobilizando individuos e comunidades para
a adocao de praticas sustentaveis e a transformacao de estruturas sociais que contribuem para a
degradacdo ambiental. Trata-se de uma abordagem educacional abrangente e transformativa,
que busca promover mudancas individuais e coletivas em diferentes esferas, visando a
construcdo de um futuro mais sustentavel.

Dessa forma, a Educagdo Ambiental desempenha um papel fundamental no
ensino de geografia, ao contribuir para a compreensdo das interagbes entre a
sociedade, a natureza e o espago geografico, oferecendo ferramentas que permitem
aos alunos analisarem criticamente os problemas ambientais e buscar alternativas

sustentaveis, construindo um futuro melhor para a sua comunidade e para o planeta.

E preciso problematizar as representacdes do meio ambiente de diferentes grupos
sociais, permitindo aos alunos desvendarem outras percep¢des de natureza para que se tornem
agentes transformadores na sociedade.

Deste modo, um curriculo escolar repensado sob esta nova perspectiva, utilizando as
experiéncias cotidianas e histdrias da realidade vivida tornard o ensino mais significativo,
vislumbrando a Educacdo Ambiental “(..) como um meio educativo pelo qual se podem
compreender de modo articulado as dimensdes ambiental e social, problematizar a realidade e
buscar as raizes da crise civilizatéria” (LOUREIRO, 2004, p. 71).
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Atualmente, a educacdo ambiental surge como forma de assegurar que os métodos
pedagogico-didaticos da geografia sejam dindmicos, reflexivos e influenciados pela realidade
dos alunos, a fim de promover o senso de cidadania, possibilitando a compreensao e discussdo
sobre a complexidade das relacbes que movimentam e surgem na interacdo meio
ambiente/sociedade.

3.2 Alnvestigacio da Realidade

O professor de Geografia disp6e de variados recursos a serem utilizados dentro (e fora)
da sala de aula para contribuir no processo de aprendizagem do aluno e estimular o ensino da
Geografia. Diversificar as linguagens e metodologias de ensino é de fundamental importancia
no contexto escolar, pois favorece o processo de ensino-aprendizagem por meio do trabalho
com diferentes fontes documentais, imagens, musica, estudo do meio, leitura de textos mais
complexos e reflexivos, dramatizacdes e pesquisas.

Piza (1992, p. 72) defende que “o estudo do meio € uma das possibilidades de acdes
pedagogicas que a escola pode fazer uso, visando atingir os objetivos que o mundo
contemporaneo exige de cada um de nos”.

Assim, teve inicio junto aos meus alunos do 7° ano da Escola Municipal Pera Flor
(representada na figura 5), um projeto socioambiental que os conduzisse a uma autopercepg¢do
como possiveis atores de transformacao da sua prépria comunidade, propiciando o exercicio da
sua cidadania, com o estudo e a compreensao da realidade, a luz dos conceitos geograficos.

Figura 5 - Escola Municipal Pera Flor

e

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Para iniciar o projeto, abordamos o conteudo Problemas Sociais que acometem a
regido Sudeste, proposto para este ano de escolaridade nas indica¢8es curriculares para o 7°
ano. No inicio da abordagem sobre a regido Sudeste, a localiza¢do do estado do Rio de Janeiro
esteve no centro dos estudos, com o auxilio de alguns mapas, de rosas-dos-ventos
confeccionadas pelos alunos, utilizando a técnica da dobradura, conforme retratado nas figuras
6 e 7, além do livro didatico, das conversas dirigidas e de exercicios.

Apos esta abordagem, propoOs-se a identificacdo dos principais municipios que
compdem o estado do Rio de Janeiro e os alunos identificaram a cidade de Nova Iguacu, bem
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como os municipios vizinhos, e utilizaram a rosa-dos-ventos produzida por eles para apontar os
municipios limitrofes aos nossos.

Figura 6 - Rosas-dos-ventos sendo confeccionadas pelos alunos

Figura 7 - Rosas-dos-ventos sendo confeccionadas pelos alunos,
em sala de aula, para direcionar a localiza¢do no bairro

Fonte: Acervo pessoal (2022).
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Em seguida, examinamos detalhadamente os problemas que mais impactam o Rio de
Janeiro e a populacdo fluminense, como violéncia, desemprego, sistema publico de saude
instavel, transporte ineficiente, moradia, saneamento basico, limpeza urbana, rios assoreados na
comunidade, prédios irregulares, poluicdo do ar etc., pois essas mesmas dificuldades foram
reconhecidas pelos alunos por comporem a sua realidade local.

A partir deste cendrio, os alunos responderam ao questiondrio (apéndice 1), cujas
indagacdes os levaram a fazer apontamentos acerca dos problemas locais, desvendando de que
forma eles afetam diretamente suas vidas, bem como a de seus familiares, e quais eles julgam
mais relevantes e persistentes. Neste contexto, a presenca de lixo nas ruas foi o problema mais
expressivo, ganhando relevancia em nossos debates e nas pesquisas realizadas pelos discentes,
que também apontaram os bueiros entupidos, os mosquitos e a violéncia como problemas
recorrentes no bairro, onde a maioria reside desde o seu nascimento.

Priorizamos em nossas abordagens, desvendar as causas do descarte indevido do lixo,
em vez de nos concentrarmos apenas nas consequéncias disso, pois ao privilegiarmos as causas
do descarte inadequado de residuos, podemos identificar a raiz do problema e trabalhar para
evitar que ele aconteca.

Esses enfoques, além de nos permitir simplesmente implementar solugdes mais
sustentdveis que abordam os problemas, pode educar as comunidades sobre métodos adequados
de descartes e fornecer os recursos necessarios para esta pratica. Isso ndo s6 auxilia no descarte
do futuro lixo, mas também promove uma sensibiliza¢do maior para o tema.

Além disso, abordar as causas da elimina¢do inadequada de residuos pode ajudar nas
questdes sistemadticas mais bdsicas como infraestrutura e politicas inadequadas de gestdo de
residuos, permitindo a criagdo de solucdes mais eficazes e sustentdveis para um ambiente mais
limpo e saudavel, tendo em vista que em nosso pais, boa parte da populagdo néo prioriza a
destinacdo adequada de residuos, concentrando-se somente no servi¢o de coleta.

A menos que os recursos naturais sejam percebidos como uma ameaca a sua saude, 0s
individuos tendem a negligenciar seus mecanismos de preservacdo e descarte. No entanto, é
crucial reconhecer que todos os cidaddos contribuam para a geracdo de residuos. E como
consumidores, somos responsaveis por sua qualidade e quantidade, sendo necessario
desempenharmos um papel significativo na determinacdo do destino residual final (CRISPIN,
2014).

Diante deste exposto, alguns alunos sugeriram possiveis e viaveis solugdes, como a
viabilizacdo da presenca de um representante da prefeitura para uma analise da situagdo do
bairro junto a turma; propor aos drgaos responsaveis que apliquem multas aos moradores que
descartarem o seu lixo de forma irresponsdvel, além da elaboracdo de um convite especial para
que os residentes das ruas mais bem cuidadas possam participar das festas organizadas pela
nossa instituicdo de ensino, mesmo aqueles que ndo possuem filhos em idade escolar. Tais
sugestOes foram discutidas em debates em sala de aula com o auxilio de recursos audiovisuais,
com base na exibicdo de uma reportagem do R] Movel produzida pela Rede Globo, onde os
reporteres abordaram alguns problemas vividos pelos residentes em decorréncia do lixo, e os
proprios moradores sinalizavam solugoes.

Apés o preenchimento do questiondrio, os alunos expuseram o seu olhar sobre o lugar
onde residem e externaram seus anseios acerca do seu bairro. Grande parte respondeu que
reside no bairro desde que nasceu e estuda na mesma escola desde a Educacdo Infantil,
conforme vemos no grafico 1, onde esta configurado o tempo de moradia dos alunos no bairro
Prados Verdes.

O bairro Prados Verdes é definido pela maioria dos alunos como um local
pobre/precario, onde os moradores precisam se deslocar a fim de obterem algum servico ou
produto de qualidade. Eles relataram que somente durante a pandemia, algumas importantes
ruas do bairro receberam saneamento basico e pavimentacdo, inclusive a Rua Irene, onde ha 62
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anos, a escola estd localizada. E ainda restam no bairro muitas outras ruas a espera de
pavimentacdo e saneamento basico. Os servicos de saude e seguranca publica local também sdo

insuficientes.

Grafico 1- Porcentagem quanto ao tempo de moradia dos alunos no
bairro Prados Verdes e adjacéncias

Ha quanto tempo voceé reside no bairro
Prados Verdes ou nas proximidades?

B 3anos ™ 5anos 8 anos 10anos ™ 13 anos

Fonte: elaborado pela autora (2023).

De acordo com os dados obtidos com o preenchimento do questiondario, foi possivel
observar que a maioria dos alunos ja se encontra adaptada no bairro hd um bom tempo e ja se
tornou parte integral do ambiente escolar e social, o que sugere um alto nivel de estabilidade e
familiaridade com o bairro Prados Verdes e suas redondezas. De acordo com o grafico 2, o
Bairro Prados Verdes é considerado por grande parte dos alunos como um bairro pobre,
desinteressante e violento, carecendo de uma atencdo especial por parte do poder publico, a fim
de se tornar um local atrativo e mais valorizado.

Grafico 2 - Visdo dos alunos acerca do bairro Prados Verdes

Como vocé define o Bairro

Residencial Desinteressante Pobre Apatico Violento

Fonte: Acervo Pessoal (2023).
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Como mostra na figura 9 a oferta de atividades de lazer disponiveis no bairro Prados
Verdes ndo contempla os residentes, uma vez que se restringe a algumas precarias lanchonetes e
bares com infraestrutura inadequada. Nesse local, adultos (principalmente homens) se reunem
nos fins de semana. Embora ocorra de forma esporadica, a praca local retratada na figura 10, é
um dos principais points de lazer pela sua proximidade com o comércio local. E o tinico lugar
no bairro que oferece dois brinquedos gratuitos para as criangas mais novas se entreterem.
Ocasionalmente alguns proprietdrios de brinquedos infldveis aproveitam o espaco para

Figura 8 -Tipos de lanchonete predominante no bairro Pardos Verdes

lucrarem, ao montarem e alugarem por fracdo de horas os seus produtos. Na figura é possivel
observar a praca do bairro cercada de pequenos comércios que em sua maioria manuseiam
embalagens reciclaveis, o que abastecera o nosso depdsito de garrafas PET.
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Fonte: Acervo pessoal (2022).

Figura 9 -Praca do bairro Pardos Verdes

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Neste mesmo local, a coleta de lixo acontece duas vezes por semana, e ndo hd lixeiras
grandes a fim de facilitar o armazenamento nos dias em que o lixo ndo é coletado. Para os
alunos, o lixo se configura como o grande problema para a comunidade pelo fato do seu
descarte ser realizado em lugares aleatdrios, provocando o entupimento de bueiros e
consequentemente os alagamentos, inundacdes e enchentes das ruas e casas mais proximas ao
valdo, além da proliferacdo dos mosquitos que podem causar doencas.

Considerando esta ultima consequéncia, ao analisarmos as politicas publicas para esta
questdo, identificamos que a prefeitura raramente oferece alguma acdo de combate aos
mosquitos. Desta forma, de acordo com a sistematizacdo das respostas no grafico 3, alguns
alunos apontaram o poder publico como responsaveis pelos problemas locais existentes,
incluindo a auséncia e/ou qualidade dos servi¢os prestados, bem como a auséncia de projetos
que orientem a populac¢do acerca da sua sustentabilidade, e o investimento em projetos que vao
ao encontro a qualidade de vida e ao entretenimento.

Ja os demais alunos responsabilizaram os préprios moradores por ndo agirem de forma

consciente ao que se refere ao descarte do seu préprio lixo e pela falta de iniciativa em produzir
acOes de melhorias para que possa desfrutar juntamente com sua familia, como por exemplo, 0
oferecimento de aulas de ginastica gratuitas na quadra para a terceira idade, por parte de algum
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morador que seja professor de Educacdo Fisica, visando o cuidado com a satide, e carpir o mato
existente na praca.

Bortolon e Mendes (2014) afirmam que ha uma reciprocidade entre o direito e o dever,
uma vez que o desenvolvimento e a utilizacdo de um planeta totalmente habitdvel ndo sdo
apenas um direito, mas um dever fundamental das pessoas e da sociedade. Direito e dever como
contrapartidas indiscutiveis. £ um desafio garantir que as relacdes ambientais possam se
conciliar com as relagdes econdmicas, mas essa € uma busca que ndo pode ser ignorada para
que possamos ter uma utilizacdo adequada, racional e equilibrada dos recursos naturais, sendo
este um interesse tanto para as geragdes presentes quanto futuras. Neste contexto, os alunos
identificaram os principais problemas socioambientais (grafico 3) que afetam o bairro Prados
Verdes, onde vivem, e analisaram as diversas questdes que prejudicam a qualidade de vida da
comunidade local.

Grafico 3 -Problemas socioambientais mais relevantes no bairro Prados
Verdes

Fonte: Questionario aplicado aos alunos (2022).

PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS APONTADOS
Ao NO QUESTIONARIO

ALAGAMENTO
LIXO

BUEIROS ENTUPIDOS m—
QUEIMADAS S

LIMPEZA DA PRACA Im—
MOSQUITO m—

VIOLENCIA
0 2 4 6 8 10 12

Total de alunos participantes:

responderem o questiondrio, os alunos apontaram vdarios problemas relevantes no bairro e que
demandam atencdo e solucdo. Entre eles, o alagamento, provocado pelo despejo de lixo em
locais inapropriados, somado as fortes chuvas nas ruas do bairro, deixam as casas préximas a
rios e corregos frequentemente inundadas, causando transtornos e prejuizos para os moradores,
comprometendo a infraestrutura local, danificando as vias e dificultando o acesso a escola e aos
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demais servicos do bairro.

Eles reconheceram a necessidade da Educacdo Ambiental para a sensibilizacdo sobre a
importancia da coleta seletiva e do descarte correto dos residuos, que resulta em acumulo de
lixo nas ruas, pracas e areas verdes, prejudicando o meio ambiente e causando um impacto
visual negativo para a comunidade. Os bueiros entupidos também sdo uma preocupacdo para os
alunos, pois podem causar problemas de saude, ja que a dgua parada pode se tornar um
ambiente propicio para a proliferacdo de mosquitos transmissores de doencas como a dengue e
a Zika virus.

A ocorréncia de queimadas também foi destacada pelos alunos como um problema
socioambiental no bairro onde, muitas vezes, moradores inadequadamente descartam materiais
inflamaveis, como galhos e folhas, o que pode levar a incéndios que colocam em risco ndo
apenas a vegetacdo local, mas também as residéncias e a saude da populacéo, devido a fumaca e
a liberacdo de poluentes no ar.

A falta de pavimentacfo adequada também chama a atencdo dos alunos, considerando
que muitas ruas estdo danificadas e cheias de buracos, dificultando a locomocao dos moradores.
Isso ndo so prejudica a qualidade de vida da comunidade com a poeira em épocas de estiagem e
de lama em dias de chuva, mas também pode causar acidentes e danos aos veiculos que
trafegam pelas vias.

Outro ponto identificado pelos alunos é a falta de limpeza da praca do bairro. Segundo
eles, este espaco publico, que poderia ser um local de convivéncia e lazer para os moradores,
estd malconservado, e acumula lixo e entulho, afetando ndo somente os moradores, mas
também compromete a saude e a seguranca da populacdo, uma vez que a praca pode se tornar
um ambiente propicio para a proliferacdo de animais e insetos indesejaveis, que também é uma
preocupacdo apontada pelos alunos.

Por fim, os alunos destacaram a questdo da violéncia como um importante problema
socioambiental. Eles observaram que o aumento da violéncia, como assaltos e brigas, gera um
clima de inseguranca e medo entre os moradores, comprometendo a qualidade de vida e a
interacdo social na comunidade. Essa andlise pontuada pelos alunos contribuiu para uma maior
compreensdo dos desafios enfrentados pela comunidade e subsidiou o desenvolvimento de
acodes e solucdes visando a melhoria da qualidade de vida dos moradores locais.

Grafico 4 - Quantidade de alunos incomodados pelos Problemas socioambientais
mais relevantes do bairro Prados Verdes
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ao se tratar de incobmodos causados pelos problemas socioambientais do bairro Prados
Verdes, um considerdvel numero de alunos mostra-se incomodado (grafico 4), e expressam o
desejo por mudancas significativas nesse cendrio. Eles observam atentamente as questdes
relacionadas a auséncia de lazer e ao descarte inadequado de residuos. Além disso, eles estdo
cientes dos impactos negativos que esses problemas tém na qualidade de vida da comunidade, e
anseiam por iniciativas efetivas que visem a preservacdo do meio ambiente e a melhoria das
condicdes sociais. Essas mudancas incluem a implementacdo de medidas de reciclagem, a
conscientiza¢do da populacdo sobre a importancia de praticas sustentdveis, a criagdo de espacos
de recreacao.

Conforme o grafico 5, eles atribuem a responsabilidade somente aos governantes, por
compreenderem que a responsabilidade pela solucdo desses problemas compete as autoridades,
uma vez que o pagamento dos impostos da populagdo seja para o custeio dos servi¢os basicos
do municipio como saneamento basico e reformas, onde cabe a populacdo a conservacéo e o
zelo pelo patriménio publico e pelos servigos.

Grafico 5 -Responsdveis pelos problemas socioambientais do bairro Prados Verdes, segundo
os alunos da Turma 701, da E. M. Pera Flor
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do bairro Prados Verdes
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Fonte: Elabora pela autora (2023).

Os alunos acreditam que os moradores locais podem colaborar para melhorar e/ou
solucionar os problemas socioambientais presentes de vdrias maneiras. Uma delas é
descartando o lixo de maneira correta, separando os materiais reciclaveis dos ndo reciclaveis e
utilizando os pontos de coleta adequados. Além disso, € importante evitar queimadas, pois elas
causam poluicdo do ar e prejudicam a saude da comunidade. Outra forma de colaborar é
reaproveitando objetos reciclaveis, como garrafas, embalagens e papel, contribuindo para a
reducdo do consumo de recursos naturais.

Grafico 6 - Solucdes para os problemas socioambientais do bairro Prados Verdes, segundo 0s
alunos da Turma 701, da E. M. Pera Flor
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Fonte: Acervo Pessoal (2023).

Para uma pequena parte que reside proximo a corregos, € essencial que ndo poluam os
recursos hidricos, evitando o despejo de residuos quimicos e materiais contaminantes. Segundo
eles, os moradores também podem fazer a diferenca cobrando dos politicos a¢des voltadas para
a preservacdo socioambiental, como investimentos em infraestrutura sustentavel e politicas de
conservacdo. Para eles, também é importante desenvolver agdes coletivas de melhorias para o
bairro, como mutirdes de limpeza e projetos de conscientizacdo.

A discussdo sobre Educacdo Ambiental em casa também é fundamental, pois isso ajuda
a disseminar conhecimento e valores relacionados a preservacdo do meio ambiente entre os
moradores e suas familias, pois ao adotar essas medidas, os moradores contribuirdo de forma
significativa para melhorar a qualidade de vida socioambiental da localidade.

Grafico 7 -Alunos, enquanto moradores e alunos do bairro tentam de varias formas colaborar
para a resolucdo dos problemas socioambientais do bairro

39



Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os alunos apontaram algumas contribuic¢des praticadas por eles a fim de colaborar para
a solucdo dos problemas socioambiental do bairro, isto €, eles escolhem o0s destinos corretos
para jogar o lixo, como lixeiras ou contéineres apropriados. Além disso, consideram
fundamental separar o lixo de forma adequada, como reciclando materiais que podem ser
reutilizados.

Devido o perigo eminente proveniente da atuacdo da milicia no bairro, os moradores so
permanecem na rua quando ha necessidade: isso implica em evitar passar muito tempo nas ruas
sem motivo especifico. “Devemos sair de casa apenas quando necessario, como para ir ao
trabalho, a escola ou realizar tarefas essenciais. Ficar em casa quando evita a aglomeracdo de
pessoas e contribui para a seguranca de todos.” — afirma um aluno.

A conversa com vizinhos e amigos sobre a conservac¢do ambiental do entorno torna-se
necessaria por oportunizar a troca de ideias e informagdes com nossos vizinhos e amigos,
discutindo questdes que afetam a comunidade, como problemas ambientais, iniciativas de
reciclagem e formas de manter a vizinhanca limpa e segura. Essa comunicacdo fortalece os
lacgos sociais e possibilita uma maior cooperacdo entre todos.

Além disso, cada um tem a responsabilidade de contribuir para a limpeza e organizacdo
da escola. Isso pode ser feito recolhendo residuos que encontramos pelo caminho, mantendo as
salas de aula arrumadas e descartando o lixo nos recipientes indicados. Ao ajudar a manter a
escola limpa, um ambiente mais agradavel e propicio ao aprendizado esta sendo criado.

Figura 10 -Dindmica entre meninos e meninas
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Fonte: Acervo pessoal (2022).

Assim sendo, ja de posse de todos os questionamentos respondidos, discutidos e
sintetizados, os alunos participaram de uma dindmica como mostra o registro na figura 11, onde
sinalizaram rapidamente medidas simples, que eles pudessem desenvolver em suas residéncias,
junto aos seus familiares, tencionando ajudar a resolver os problemas socioambientais no
bairro. Na ocasido destacaram a reutilizacdo de produtos e embalagens, o reaproveitamento e a
reciclagem do que for possivel, o descarte apropriado do lixo, a reducdo do uso de sacolas
plasticas, evitar a utilizacao de produtos descartaveis, separar o lixo, reflorestar algumas dreas e
ndo realizar queimadas, pois como afirma Campos (2012, p.130):

Quase toda atividade humana gera impacto ambiental, pois, para satisfazer as varias
necessidades e interesses individuais e coletivos, em geral é necessdrio intervir no
ambiente. Por isso, é preciso limitar as a¢des individuais e coletivas que causam danos
ambientais, buscando a defesa e a preservacgdo dos recursos naturais para os presentes
e as futuras geragdes (CAMPO, 2012, p. 130).

O proximo passo foi trabalhar, de forma bem interativa, a localizagdo dos problemas
sinalizados pelos alunos no questiondrio, utilizando o aplicativo Google Earth, que é um
programa de mapas em trés dimensdes, que permite passear virtualmente pelo mundo todo,
conhecer lugares, visualizar ruas, obter informacoes histdricas, entender detalhes geograficos e
até ver o Sistema Solar. Ele pode ser usado simplesmente como um gerador de mapas
bidimensionais e imagens de satélite ou como um simulador das diversas paisagens presentes
noPlaneta Terra. Com isso, é possivel identificar lugares, construgdes, cidades, paisagens, entre
outros elementos. Neste primeiro contato, o programa possibilitou aos alunos a localizacdo da
escola onde estudam, no préprio aparelho celular, como vemos explicitada na figura 13, além
de suas residéncias, os estabelecimentos de maior destaque no bairro, as possiveis areas de lazer
e os pontos de maior incidéncia dos problemas socioambientais por eles apontados, além de
distinguir os problemas que seriam passiveis de solucdo, bem como os possiveis parceiros que
nos auxiliaram nesta empreitada.
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Figura 11 - Bairro Prados Verdes: a Escola Municipal Pera Flor em
destaque, e as residéncias dos alunos no entorno

Fonte:
(2022).

Google Maps

Almeida e Passini (2002, p.11), nos alertam que:

E na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensio das
formas pelas quais as sociedades organizam seu espago, o que sO serd plenamente
possivel com o uso de representacdes formais ou convencionais desse espaco
(ALMEIDA; PASSINI, 2002, p. 11).

Assim sendo, uma representacdo local foi registrada a partir da interpretacéo dos alunos,
com base nas suas percepcdes, favorecendo a constatacdo de caracteristicas da localidade. Ao
proporcionar o contato empirico com o objeto de estudo, os alunos reconheceram elementos
que caracterizam a organizacdo do espago geografico local, como a extensdo do valdo que corta
o0 bairro, algumas vilas e novas construcdes. A percepcdo ambiental pdde ser representada e
mapeada, conforme retratado nos mapas mentais nas figuras 13, 14, 15, 16 e 17.

Os mapas mentais sdo imagens espaciais que as pessoas tém de lugares conhecidos,
direta ou indiretamente. Portanto, essas representacdes espaciais mentais podem ser, por
exemplo, do espaco vivido ou de acontecimentos sociais, sendo uma forma de representacéo do
processo subjetivo pelo qual o individuo percebe o meio. Por meio dele, podemos investigar o
significado das formas como o aluno percebe o seu espaco e os niveis de conhecimento
cartografico que ele apresenta explicitando a localizacdo da escola, das residéncias mais
proximas, bem como as vias de acesso aos outros Municipios e Estado.

Com base nos mapas mentais, foi possivel propor aos alunos uma cuidadosa
observacdo, visando a identificacdo de diversos elementos no meio em que vivem. Na
oportunidade, foram apontados linhas e dreas que serviam de limites entre as residéncias e as
ruas, além dos variados tipos de construcdes, a localizacio de areas verdes no bairro, do curso
do Rio Guandu, e a distadncia entre a escola e o centro do municipio de Nova Iguacu. Na
sequéncia, foi solicitado que criassem algumas convengdes cartograficas com respectivos
significados para identificar os locais de importancia para o bairro, como igrejas, pequenos
comércios, casa de familiares etc., conforme retratado na figura 18.
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Figura 12 -Mapa do entorno da E. M. Pera Flor com algumas convengdes
cartograficas

Fonte:
Acervo pessoal
(2022).
A juncdo
da

cartografia e geotecnologia, possibilitou um registro claro da realidade local na internet,
desenvolvendo nos alunos concentracdo e bom desempenho durante a realizacdo da mesma.
Com base em todo o contexto, principalmente nas abordagens realizadas, conseguimos
identificar os principais elementos problematicos do bairro, e de posse dessas informacoes

T g / comecamos a
; > parte pratica
solucdo dos

trabalhar a
visando a
problemas

socioambientais, tendo por base o estudo do seu meio.

Figura 13- Mapa mental retratando o entorno da E. M. Pera
Flor
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Fonte:

Figura 14 - Mapa mental retratando as ruas, a praca e a avenida principal do
bairro Prados Verdes
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Fonte: Acervo pessoal (2022).

Figura 15 - Mapa mental retratando a Escola Municipal Pera Flor e as ruas
do entorno
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Fonte:

Acervo pessoal (2022).

Figura 16 - Mapa mental retratando a E.M. Pera Flor e as ruas
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Fonte: Acervo pessoal (2022).

De acordo com Dias (2008), a educacdo ambiental deve ser catalisadora de uma
educacdo para a cidadania consciente, pode e deve ser o agente incentivador de novos processos
educativos que conduzam as pessoas por caminhos em que se vislumbre a possibilidade de
mudancas e melhoria do seu ambiente total e da qualidade da sua experiéncia. E com base na
abordagem ambiental e através da elaboracdo dos mapas mentais, os alunos conseguem
apresentar no bairro as caréncias que consideram mais relevantes, como auséncia de areas de
lazer e depositos adequados para o lixo doméstico e comercial produzido.

Assim, durante nossas conversas dirigidas, conforme a figura 18, os alunos apontaram
como possivel solugdo, algumas agdes que intencionavam diretamente a recupera¢do dos
espacos que necessitam de transformacdo no bairro onde a escola esta inserida, a partir da
mudanca de habitos da populacdo local onde, em pontos estratégicos, serdo instaladas algumas
lixeiras produzidas na escola pelos alunos envolvidos, a partir de doacdes de pneus descartados,
além de delimitar o espaco para o funcionamento de um depdsito de embalagens PET, tendo em
vista que muitos catadores, ao procurar tais materiais nas sacolas de lixo que aguardam o
caminhdo da coleta penduradas nos portdes das residéncias, acabam por espalhar os residuos
pelas calcadas e ruas, e promover um programa de jardinagem na Praca principal do bairro,
onde o capim cresce desordenadamente e 0 solo bem gasto ndo recebe cuidados. Assim, o0s
moradores poderdo separar as referidas embalagens e entregd-las no depdsito especifico, o que
viabilizard a manutencdo da limpeza local e a conservacdo dos residuos ja ensacados.
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Figura 17 - Conversa dirigida sobre o Projeto de Educacdo Ambiental e
Jardinagem

Fonte:

Arquivo pessoal (2022).

Considerando as palavras de Junior (2020, p.102), quando afirma que “o Estudo do
Meio é considerado um método com planejamento flexivel e seu roteiro deve ser organizado em
etapas ou momentos que visam ampliar a forma como o0s espacos sdo vivenciados pelos
humanos”, a Agenda de Intervencdo do Projeto de Educa¢do Ambiental e Jardinagem retratada
na figura 19, surgiu da necessidade de organizarmos pontualmente as a¢des que viabilizariam as
modifica¢des desejadas no bairro. Em sua elaboracdo, os alunos ajudaram a discriminar varias
acoOes e cada etapa a ser percorrida, visando a realizagdo efetiva do projeto.

As atividades foram desenvolvidas no periodo de 3 (trés) meses, seguindo inicialmente
a tabela a seguir. Um grupo no WhatsApp foi criado exclusivamente com o objetivo de facilitar
a comunicacdo de todos os envolvidos, buscando favorecer a divulgacdo do calenddrio,
explicitar as atividades de cada fase, e viabilizar a troca de informacdes acerca das atividades
descritas na agenda.

A partir dai, seguimos para a pratica das acOes que norteiam o projeto, atendendo
primeiramente a burocracia exigida para a participacdo de menores, bem como a utilizacéo e
posterior divulgacdo de suas imagens. Nesta fase inicial, os responsaveis foram convocados a
escola para tomarem ciéncia da estrutura do projeto, e assinar os devidos termos de
assentimento, e assim o fizeram.

Apds estes tramites, reunides eram realizadas frequentemente para sanar possiveis
duvidas e possibilitar a realizagdo da distribui¢do impressa da agenda a todos, inclusive para a
direcdo da escola, uma vez em que nos favoreceu dando total apoio e disponibilizando o espaco
até no contraturno para a producdo dos objetos necessarios. Assim, além de terem acesso a
agenda no grupo do WhatsApp, os alunos agora também disporiam da mesma em maos, a fim
de que pudéssemos em cada encontro estabelecer a data e o hordrio da nossa préxima atuacao,
que neste caso, seria a visitacdo do espaco a fim de iniciar na pratica o Estudo do Meio, que tem
suas atividades definidas por Tamaio (2002, p. 93) como:

(...) laboratdrios onde se concretizam, emergem e interagem os conteudos teoricos,
elaborados em sala de aula, com a realidade concreta das transformacdes da natureza.
E o local onde se confrontam os valores exibidos dentro de “quatro paredes” com 0s
praticados nas atividades de campo (TAMAIO, 2002, p. 93).
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Figura 18 - Agenda discriminatdria de todas as acdes do Projeto

AGENDA DE INTERVENCAO DO PROJETO DE EDUCACAO

AMBIENTAL E JARDINAGEM
DATA ATIVIDADES
31/8/22 * Reunido com os Responsaveis dos alunos envolvidos no
projeto e coletar assinatura deles nos termos de assentimento
02/9/22 * Reunido com os envolvidos na escola para a divulgacdo do
projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem e distribuicdo
da agenda
* Identificar dreas para atuagdo/intervencdo para a instalagdo
09 e 12/9/22 de lixeiras e Jardinagem.
* Identificar os doadores de pneus e marcar o dia para a
retirada.
16/9/22 + Listar os materiais que serdo necessarios para a confecgio

das lixeiras e para a Jardinagem

* Identificar possiveis depdsitos de PET para facilitar o
trabalho dos catadores e manter o bairro limpo

23/9/22 * Reunido para definir os alunos que serdo os possiveis
doadores dos materiais

* Definir onde sera o nosso Quartel General para guardar,
produzir e pintar nossas lixeiras e vasos de mudas (pneus)

* Enviar e-mail para a ETA GUANDU solicitando mudas

* Contactar a Suvinil para o envio das tintas

30/9/22 *  Retirar e receber os pneus nos/dos locais de doagio

08/10/22 |+ Maos a obra 1: OFICINA DE PRODUCAO: Inicio da

montagem das lixeiras e dos vasos para a Jardinagem, com

todos os envolvidos

14/10/22 |+ Confeccionar bilhetes para serem distribuidos e informativos
para colar nos postes, a fim de divulgar o local de depdsito
para garrafas PET.

* Distribuir e colar os informativos no bairro

21/10/22 *  Coletar terra adubada e guarda-la em sacos vazios de racio
* Comprar os demais materiais que ndo foram obtidos através
de doacdes.

22/10/22 |+ Maos a obra 2: OFICINA DE PRODUCAO: Continuagéo da
montagem das lixeiras e dos vasos para a Jardinagem, com
todos os envolvidos

29/10/22 |+ Maos a obra 3: OFICINA DE PRODUCAO: Conclusio da
montagem das lixeiras e dos vasos com todos os envolvidos
04/11/22 | + Instalagdo das lixeiras e dos vasos de jardinagem nas

devidas dreas de intervencdo, incluindo o plantio das mudas.
Fonte: Elaborada pela autora e alunos da Turma 701 (2022).

Em seguida, ja de posse da agenda, o aplicativo Google Earth foi utilizado em sala de
aula, promovendo a identificacdo dos locais onde buscariamos apoio e doacdes de materiais
para a efetivacdo do nosso Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem. Assim, reconhecemos
que a cartografia torna o ensino da Geografia bastante relevante, tendo em vista que o mapa é
um recurso essencial tanto para o professor quanto para aluno, pois, sabendo utiliza-lo, ele
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possibilita um trabalho que discerne novos conhecimentos geograficos, reforcando a fala de
Oliveira (1978, p. 56), quando ele afirma que:

Os mapas constituem, sem duvida, um dos valiosos recursos do professor de
Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educacdo geografica de criangas e
adolescentes, integrando as atividades, dreas de estudos ou disciplinas, porque
atendem uma variedade de propdsitos e sdo usados em quase todas as disciplinas
escolares. Mas é somente o professor de Geografia que tem formacéo béasica para
propiciar as condi¢des didaticas para o aluno manipular o mapa. Com parte inerente de
todos os programas de Geografia, qualquer que seja o assunto tratado ou série
considerada, o mapa ocupa um lugar de destaque (OLIVEIRA, 1978, p. 56).

3.3 Atividades Teorico-Praticas Apoiadas no Trabalho de Campo

As atividades desta etapa sdo essenciais para que os alunos obtenham uma abrangente
compreensdo sobre suas agdes transformadoras no bairro, a medida que encontram e superam
os desafios que surgem no campo. Nesta fase pratica do Projeto de Educacdo Ambiental e
Jardinagem os alunos vislumbram a oportunidade de aplicar as teorias aprendidas em sala de
aula as situacdes do mundo real, o que lhes possibilitou também a oportunidade de trabalhar de
forma colaborativa com seus pares, desenvolvendo a habilidade de trabalho em equipe e
comunicac¢do que sdo essenciais em muitos ambientes.

O momento é o da construcdo do conhecimento, ou seja, da andlise do material
coletado na pesquisa de campo, de pensar coletivamente o que revela o conjunto dos
registros. Comecam a aparecer os nexos, os significados, as contradicdes e aspectos
relevantes, mas talvez pouco conhecidos da histéria do lugar estudado, que ganham
visibilidade. (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p.189).

Ao se engajarem nestas atividades tedrico-praticas apoiadas pelo Estudo do meio, os
alunos, segundo Callai (2003), equipados com conhecimentos e habilidades necessarias para

causar impacto positivo no seu entorno, Sa0 capazes de adquirir uma percepgao mais
profunda de si mesmos como participantes ativos no espago em que estudam,
reconhecendo que os fendbmenos que ocorrem nesse ambiente estao intrinsecamente
ligados a um processo continuo de desenvolvimento, resultante da interagao entre a
vida e o trabalho dos homens. Essa compreensdao possibilita aos alunos
compreenderem melhor a interconexao entre as agées dos individuos e seu impacto
no mundo ao seu redor, fomentando assim uma consciéncia ambiental e social mais
sélida e responsavel, tendo a oportunidade de vivenciar na pratica as teorias
aprendidas em sala de aula, consolidando seus conhecimentos e fortalecendo suas
habilidades de analise, resolucdo de problemas e pensamento critico. Isso ndo sé
enriquece sua experiéncia educacional, mas também os capacita a se tornarem
agentes de mudancga em suas comunidades, contribuindo para um desenvolvimento

mais sustentavel e equilibrado.

Considerando esta afirmacdo, iniciamos a segunda fase do Projeto de Educacdo
Ambiental e Jardinagem com a realizacdo da primeira incursido pelas ruas do bairro,
pretendendo reconhecer os locais que apresentam os problemas citados no questiondrio, que
serdo nossas areas de atuacdo e intervencio, para uma possivel mudanca. Além da andlise do
local propicio para a instalacdo do possivel depdsito de PET que facilitard o trabalho dos
catadores de reciclaveis e conservar a limpeza do bairro.
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Este contato com o bairro, agora direcionado a partir da metodologia do Estudo do meio,
foram registrados nas figuras 20, 21, 22 e 23 e oportunizou aos alunos participantes uma
liberdade para expor suas sensacdes, puderam compartilhar sentimentos e ideias, dando origem
a novos sentidos e a novas compreensdes, quando foi possivel observar a fala dos alunos -
“Nosso bairro precisa de ajuda e nés vamos mudar muitas coisas por aqui!”; “Ndo vamos mais
ficar esperando alguém fazer!”; “No final vai ser muito bom poder ver uma coisa tdo
importante feita por nos!”; “Ndo encontraremos mais lixo espalhado por estas ruas!”; “A
praga agora vai ficar muito melhor e mais bonita!”. Explicitando suas opinides e pontos de
vista, demonstrando interesse pelas questdes e situacdes que lhes saltavam os olhos ao longo da
caminhada, comprovando que a atividade como um todo despertou a curiosidade acerca do
tema geral, passando pela preservacdo do seu meio, até a possibilidade de atuar como agente
transformador da sua realidade, através do poder desta metodologia educativa que desperta a
curiosidade e o desejo de saber.

Através do discurso dos alunos, foi possivel perceber o quanto estavam envolvidos no
projeto, em busca de solugdes criativas e inovadoras para os desafios enfrentados pela
comunidade. Alunos cidadaos se preocupam em contribuir de forma positiva para o ambiente
em que vivem, seja através de a¢des de solidariedade, participacdo politica ou respeito as
normas sociais. A atitude ambiental refere-se a postura consciente e responsavel em relacéo ao
meio ambiente. Alunos com essa atitude tém consciéncia da importancia da preservacado dos
recursos naturais, do combate a poluicdo e do desenvolvimento sustentavel. Eles se envolvem
em projetos e iniciativas que visam a protecdo do meio ambiente, promovendo acdes de
reciclagem, economia de 4gua e energia, plantio de arvores, entre outras atividades.

A combinacdo dessas caracteristicas: cidadania, atitude ambiental e entusiasmo - é
fundamental para ter alunos ativos no processo de transformacdo local. Sdo eles que
impulsionam as mudancgas, promovem a consciéncia coletiva e inspiram outros a se envolverem
na construc¢do de uma comunidade melhor e mais sustentdvel. Assim, a visdo fragmentdria
perde forca e um processo de sintese no qual os envolvidos no trabalho se descobrem como
seres autonomos é iniciado (FREIRE, 2000).
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Figura 19 - Incursao e reconhecimento local do bairro Prados Verdes

Fonte:
Acervo

(2022).

i pessoal

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).

Figura 21 - Incursdo e reconhecimento local do bairro Prados Verdes: comprovacao
de descaso e abandono

Fonte: Acervo pessoal (2022).

O ponto crucial desta primeira etapa aparece na figura 23, quando realizamos a
demarcacdo, através de registros escritos e fotograficos, dos locais onde ha aglomeracdo de
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lixo, bem como a definicdo do local que abrigard as embalagens PET.

Figura 22 - Definicao do depdsito de embalagens PET

Fonte: acervo pessoal (2022).

Neste contexto, o objetivo geral do projeto em desenvolver com os alunos acoes e
posturas responsaveis diante de problemas socioambientais do bairro, como a poluicéo,
sensibilizando-os sobre a importancia da preservacdo do Meio Ambiente, identificando as
situacbes que causam danos a ecologia como: poluicdo, desmatamento, queimadas, e
estimulando assim a consciéncia e o0 comprometimento com a conservac¢do da natureza, foi
alcancado, pois de acordo com Lima e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se configura
como um recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo articulando a teoria a de uma vez
pratica através da observacdo e da andlise do espaco e concebido”.

Assim, os alunos conseguiram identificar e registrar os locais que mais necessitam de
intervencdo no bairro, e o depdsito de reciclaveis foi definido: funcionard num espaco
reservado dentro de um mini sitio, pertencente a um morador, que sera procurado diretamente
pelos catadores. Segundo Jacobi, Raufflet e Arruda (2011), a¢des simples e praticas
proporcionam a mudanga de percepgdes e valores dos individuos, formando uma cidadania
ambiental que os estimula na resolucdo dos desafios da sustentabilidade. Essa transformacédo no
modo como os individuos pensam e agem é fundamental para a criacdo de uma sociedade mais
sustentavel e engajada nas questdes de ambito econ6émico, social e ambiental (CALIMAN,
2019).

Assim, ja de posse do endereco do futuro depdsito, atentamos para a elaboracdo dos
panfletos informativos que orientardo os moradores, conforme o modelo abaixo, na figura 24.
Na etapa seguinte, os doadores de pneus usados nas oficinas do bairro foram identificados, e os
discentes sensibilizaram os comerciantes acerca do descarte apropriado e sobre a importancia
do reaproveitamento, além de agendarmos com eles a data para a retirada do material doado.
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Figura 23 - Panfleto informativo distribuido aos moradores do
bairro Prados Verdes

Atencdo, MORADORES!

O nosso bairro Prados Verdes agora
{ conta com um depédsito de garrafas PET
e outros reciclaveis para facilitar o
trabalho-de coleta dos catadores.

Este - depésito fica na casa do 5r.
IVaniIéon,- Rua Alvaro, Lote 1 Quadra W,
préximo a Oficina do Cachorro

Louco.-

Participe levando a sua garrafa
PET até este depdsito!

Por um bairro mais bonito!
Alunos da E.M. Pera Flor

Fonte: Elaborz;do pelos alunos da turma 701, com auxilio da professora (2022).

Também foirealizado o emplacamento do depdsito a fim de facilitar a sua identificagao,
e distribuimos panfletos comunicando aos moradores sobre a existéncia do depdsito de
embalagens PET, de acordo com os registros fotograficos nas figuras 26, 27, 28 e 29 onde é
possivel observar o apoio da comunidade local em atentar para a explanacio dos alunos acerca
do nosso Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem e da mudanca no descarte do lixo a
partir daquele momento, pois entendemos que o apoio da comunidade pode possibilitar os
possiveis beneficios produzidos pela realizacdo dos Estudos do meio que muitas vezes tendem a
extrapolar as fronteiras da escola que o organizou, como nos orienta Yves Lacoste (2006).

Nesse contexto, a Educa¢do Ambiental busca propostas pedagdgicas que focalizam na
sensibilizacdo, alteracdo de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participagdo dos estudantes. A relacdo entre meio ambiente e educacio para a
cidadania assume um papel cada vez mais desafiador, requerendo a aquisicdo de novos
conhecimentos para compreender 0s processos sociais que se tornam mais complexos e o0s
perigos ambientais que se tornam mais intensos (JACOBI, 2003).
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Figura 24 - Saida em campo para panfletagem acerca do novo
depdsito de embalagens PET do bairro Prados Verdes

Fonte: Arquivo pessoal (2022).

Figura 25 - Emplacamento do novo depdsito de embalagens
PET

Fonte: Arquivo pessoal (2022).
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Figura 26 - Panfletagem e Conscientizacdo junto aos
moradores

Figura 27 - do bairro acerca do novo depdsito de
embalagens PET do bairro Prados Verdes

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).

A incursdo pelo bairro para a realiza¢do da panfletagem possibilitou a revisdo dos
conceitos abordados em sala de aula. Antes de irem a campo, os alunos tiveram a oportunidade
de produzir mapas locais, nos quais puderam aprofundar sua compreensio sobre o territorio,
incluindo a andlise de dados e a identificacdo de pontos estratégicos para distribuicdo dos
panfletos. Dessa forma, a atividade de panfletagem se tornou um momento de aplicacdo pratica
dos conhecimentos adquiridos, consolidando o aprendizado de forma significativa.

Durante a incursdo pelo bairro, os alunos puderam constatar na pratica a utilidade desses
conceitos, observando a interacdo entre o espaco fisico e a distribui¢do dos panfletos, como
exemplificam as figuras 27 e 28.

Para Pontuschka (2004b, p. 13):
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O Estudo do Meio néo se encerra com o trabalho de campo, as caracteristicas dos
sujeitos envolvidos e as possibilidades, bem como os limites materiais oferecidos pela
escola foram ponderados, e a dai teve inicio um processo de sistematizagdo de todo as
observacoes registradas nos desenhos, nas fotografias e na fala dos moradores e
alunos. Os multiplos saberes, agora enriquecidos pelas experiéncias e saberes
conquistados no campo, se encontram na sala de aula (Pontuschka, 2004b, p. 13).

Em outra oportunidade, na sala de aula demos continuidade ao projeto, listando os
materiais necessarios para a confeccdo das lixeiras e para a implantacdo da jardinagem na
Praca. E como a agenda de acGes do projeto é flexivel, os alunos, pela praticidade, optaram por
alterar o tipo de material que serviria de base para as lixeiras produzidas com pneus,
substituindo as placas de zinco, por grades de ferro, retiradas de ventiladores inutilizados como
estas exemplificadas nas figuras 29 e 30.

Figura 28 - Modelos de grades de ventilador que foram utilizadas como fundo
das lixeiras produzidas com os pneus

Fonte:

Acervo pessoal (2022).

Figura 29 - Modelo da placa de zinco que seria utilizada como fundo da lixeira,
mas foram substituidas por grades de ventiladores usadas

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Sendo assim, solicitamos aos alunos, funciondrios e moradores proximos a escola, a
doacdo deste material. Mediante, o empenho dos alunos, recebemos um numero de grades
superior ao esperado, visto que compreenderam a importancia destas a¢es para a comunidade
local, tendo em vista o beneficio proveniente desta transformacio no meio em que vivem, pois
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segundo Falcdo e Pereira (2009), a experiéncia de campo auxilia bastante a criar uma relacdo de
compreensdo entre efeitos locais e globais, refor¢ar o contato com a realidade e gerar uma
compreensdo que pode valer por muitas explicacdes puramente tedricas, sem mencionar o
reforco dos vinculos sociais e de companheirismo, pelos trabalhos em equipe, e ainda o
relacionamento entre professores e alunos, integrados em atividades dinamicas.

3.3.1 Acgdes locais gerando experiéncias individuais

Hora (1994) favorece a implantacdo de ac¢des que nos faz vislumbrar, de forma
crescente, o projeto nas ruas do bairro.

A necessidade de promover a articulacdo entre a escola e a comunidade é
fundamental. O entendimento de que a escola ndo € um 6rgdo isolado do
contexto global de que faz parte, deve estar presente no processo de
organizacdo de modo que as ac¢des a serem desenvolvidas estejam voltadas
para as necessidades comunitarias (HORA, 1994, 59).

E essencial compreender que a escola ndo é um 6rgdo isolado do contexto global em que
estd inserida, mas sim um elemento importante dessa comunidade. Nesse sentido, é necessario
que haja uma efetiva interacdo entre a escola e a comunidade, visando o alinhamento das acoes
a serem desenvolvidas com as necessidades e demandas locais.

Ao promover essa articulacdo, é possivel fortalecer o vinculo entre a escola e a
comunidade, criando uma relacdo de confianga e parceria. A escola passa a se tornar um ponto
de referéncia e de apoio para os moradores, oferecendo ndo apenas ensino, mas também
servigos e projetos que beneficiem a todos.

Essa articulacdo também proporciona uma visdo mais ampla e abrangente da realidade
em que a escola estd inserida. Ao compreender as necessidades comunitarias, é possivel
direcionar as atividades e projetos da escola de forma a atender melhor as demandas locais. Isso
significa que as a¢des desenvolvidas ndo serdo apenas tedricas, mas terdo um impacto real na
vida da comunidade.

Além disso, a articulacdo entre a escola e a comunidade contribui para a formacéo
cidadad dos alunos. Ao vivenciar experiéncias que considerem a realidade em que estdo
inseridos, os estudantes aprendem sobre responsabilidade social, solidariedade e participacio
ativa na sociedade. Essa formacdo vai além dos conteudos curriculares, permitindo que os
alunos desenvolvam habilidades e valores essenciais para uma vida plena e em harmonia com a
comunidade.

Desta forma, ao lidar com as coisas, fatos, processos, na prdtica social cotidiana, os
individuos vao construindo e reconstruindo uma Geografia e um conhecimento dessa Geografia
(CAVALCANTI, 1999).

A prética cotidiana dos alunos é, desse modo, plena de espacialidade e de conhecimento.
A espacialidade refere-se a forma como os alunos interagem e navegam no espaco fisico dentro
e fora da sala de aula. Entdo, ao reconhecé-la como um componente cotidiano da pratica dos
alunos, a escola pode criar ambientes de aprendizagem propicio ao crescimento intelectual e
motivacional, auxiliando o desenvolvimento, possibilitando uma apreciacdo mais profunda do
papel que o espaco fisico desempenha em sua aprendizagem e em seu desenvolvimento pessoal.

O proximo passo foi recolher na data marcada, os materiais doados (figura 31) e
comegcar as produgdes em nossa escola, conforme é possivel observar nas figuras 32 e 33 os
alunos cortando o didmetro superior dos pneus doados, adaptando-os as grades dos ventiladores
que impedirdo o vazamento das sacolas de lixo na parte inferior. Nas figuras 34, 35, 36, 37 e 38
é possivel constatar os alunos envolvidos na pintura das lixeiras ja4 montadas e dos pneus que
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serviram de decoracdo para a jardinagem da praca do bairro.

Figura 30 - Registro da retirada dos pneus doados pelos
borracheiros locais

Fonte:

pessoal (2022).

Acervo
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Figura 31 - Alunos cortando
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Fonte: Acervo pessoal (2022).

Figura 32 - O didmetro superior dos pneus
doados

Figura 33 - Oficina de produgdo: montagem e
pintura das lixeiras feitas pelos aluno

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Figura 34 - Oficinas de producdo para a confec¢do das
lixeiras
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Fonte: Acervo pessoal (2022).

Em seguida, apos a pintura das lixeiras, a limpeza dos locais que foram previamente
analisados e selecionados para recebé-las foi realizada, como nos mostra a figura 39, tendo em
vista o que diz a Constituicdo Federal, no seu Art. 225, “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo.” (BRASIL,
1988).

Entdo compreendemos que, muito mais do que um desafio para a educacdo atual, a
atitude de voltar o olhar para a comunidade que a cerca e suas necessidades e estar atenta a essas
demandas é um dever da escola.

Para ter eficdcia o processo de aprendizagem deve em primeiro lugar, partir da
consciéncia da época em que vivemos. Isso significa saber como o mundo é e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada Pais no conjunto do
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade humana. E deste modo que se
podem formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a
construir o futuro (SANTOS, 1994, p.121).
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Figura 35 - Alunos realizando a limpeza dos locais que receberdo as
lixeiras

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Nesta
fase do
projeto,
mesmo sob
um sol

escaldante, os alunos se mantiveram empenhados e dispostos a atuar como modificadores da
sua realidade, através do Estudo do seu meio, com o olhar criterioso de quem conseguiu
compreender a contextualizacdo dos temas abordados durante as aulas de Geografia,
observando que a educacdo para a cidadania é um caminho a ser percorrido. E Santos (1994) vai
corroborar com esta afirmativa dizendo que:

A Geografia é uma das possibilidades e o seu conteudo pode ser trabalhado de forma
que o aluno construa a sua cidadania. Para ter eficacia, o processo de aprendizagem
deve, em primeiro lugar, partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa
saber o que o mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar
de cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade
humana. E desse modo que se podem formar cidaddos conscientes, capazes de atuar
no presente e de ajudar a construir o futuro (SANTOS, 1994, p. 121).

Assim, conseguimos efetuar a instalacdo das lixeiras nos devidos lugares, a fim de
despertar a populagdo a realizar o descarte no devido lugar. Para esta missdo, foi necessaria a
contratacdo de uma carrocinha para efetuar o transporte das lixeiras (e o0 nosso também), até os
locais pré-estabelecidos, conforme registrado nas figuras 36.
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Figura 36 - Alunos envolvidos no transporte das lixeiras para a
instalacdo das mesmas em locais estratégicos do bairro Prados Verdes

Fonte: Acervo pessoal (2022).

Nas figuras 37, 38, 39 e 40 conseguimos contemplar o efeito positivo de acdes que
nasceram a partir de um trabalho contextualizado e conscientizador dos envolvidos, rompendo
os muros da escola e propiciando o exercicio da cidadania, demonstrando também que a
Educagdo Ambiental possui um papel formador para as futuras geracdes encarregadas de
defender e preservar o meio ambiente.
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Figura 37 - Espago de transformacgéao Local:
antes local de descarte idevido de lixo |

Fonte: acervo pessoal da autora (2022).

Figura 38 - Ressignificacdo espacial nas ruas
do entorno da E.M. Pera Flor.

Figura 39 - Ressignificacdo espacial nas ruas
do entorno da E.M. Pera Flor.
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Fonte: Acervo pessoal (2022)

Figura 40 - Jardinagem da Praca do Bairro
Prados Verdes

Fonte: Acervo ' pessoal (2022).

Durante a execucdo desta ultima etapa do Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem,
quando a praca do bairro Prados Verdes teve o seu espaco ressignificado, cada aluno
demonstrou muito entusiasmo, empenho e senso de responsabilidade, de forma verbal,
considerando ser sua propriedade aquele ambiente. Ao produzirem as alteracdes positivas
registradas nas figuras 37, 38, 39 e 40 onde parte do solo foi recoberto por britas e jardinagem,
foi concluido com a instalacdo de pneus coloridos que abrigavam diversas mudas vegetais,
como rosas, brasileirinho, entre outros, além da lixeira, visando favorecer novas prdticas entre
os frequentadores do local.
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Através de afirmacoes como: “Vamos fazer com cuidado e atengdo, para que tudo fique
bem arrumado!” (Elmer), “Pode deixar que vou levar as pedras no carrinho de mdo para o
outro lado; eu aguento!” (Guilherme), “A gente vai conseguir deixar a praga totalmente
diferente do que era!” (Silas), “Precisamos ter o cuidado de esparsas os pneus onde serdo
plantadas as mudas! (Carlos), “Nds, meninas, também vamos ajudar tanto com a limpeza da
praga, quanto com a arrumagdo, porque isso é nosso também!” (Andressa), foi possivel
constatar que todo o processo vivido por eles durante a realizagdo das atividades lhes fomentou
um despertamento da sensibilidade ambiental de preservacdo e de cidadania, onde passaram a
compreender a necessidade da conservacao e preservacdo do meio, conscientes de que o futuro
depende do equilibrio entre 0 homem e a natureza e do uso racional dos recursos naturais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos objetivos de investigar o Estudo do Meio como metodologia relevante
para o desenvolvimento do Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem, buscando, de forma
coletiva, solucdes para os problemas, a partir da construcdo de valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a preservacdo do meio ambiente, a qualidade
de vida e sua sustentabilidade deste bairro, identificar a percepc¢do dos discentes sobre a sua
realidade, a fim de desenvolver uma postura critica e participativa nos envolvidos; discutir os
problemas ambientais presentes no entorno da escola, e fomentar o processo de transformacéao
através de acgOes praticas relevantemente positivas, que levem a resolucdo de problemas
socioambientais no local, é possivel observar que foram alcancados, ao constatarmos uma
transformagdo positiva na percepcdo dos alunos em relacdo a sua realidade, buscando
desenvolver em cada um, uma postura critica e participativa, considerando a importancia da
sensibilizacdo ambiental para a transformacdo e manutencdo de novas praticas, uma vez que
muitos alunos apresentaram uma postura critica em relacdo a sua realidade, identificando
aspectos negativos e buscando solugdes para os desafios enfrentados.

Essa postura critica foi estimulada por meio de discussdes e debates em sala de aula,
onde foram exploradas diferentes perspectivas e pontos de vista. Estimulamos a participacdo
deles nos debates, grupos de estudo e nas atividades de campo, para que pudessem ter
experiéncias praticas e enriquecedoras.

O intuito de fomentar um processo de transformacdo através de acdes prdticas
significativamente positivas, visando minimizar os problemas socioambientais locais, logrou
éxito, pois durante a execucdo das acdes, foram evidente o engajamento e a participacdo ativa
dos estudantes, resultando em melhorias significativas no ambiente escolar e na
conscientizacdo da importancia da preservagdo ambiental.

Por tencionarem um enfoque mais reflexivo e critico da Geografia, as metodologias de
ensino despertaram a curiosidade do grupo envolvido na atividade, além de unir conteudos
escolares a realidade cotidiana desses sujeitos.

Assim, constatamos, a partir da experiéncia vivida com o Projeto de Educacdo
Ambiental e Jardinagem analisado nesta pesquisa, que os conteudos abordados previamente em
sala de aula permitiram aos alunos vivenciar a teoria na pratica, despertando maior interesse na
compreensdo dos conteudos geograficos e possibilitando um olhar critico em relacdo ao
ambiente visitado, logo, ao meio em que vive, 0 que comprova a importancia do
desenvolvimento do Estudo do meio associado as aulas tedricas para auxiliar os alunos na
compreensdo da realidade.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento das atividades do projeto proporcionou aos
envolvidos uma maior sensibilizacdo em relacdo ao meio ambiente, com o propdsito de
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fortalecer o exercicio da cidadania e as relagdes interpessoais com a natureza, motivando a
producdo de acdes coerentes com a sustentabilidade ambiental, cultural, econdémica, social e
espacial, possibilitando a realizacdo de uma avaliacdo da mudanca de comportamentos e
padrdes nocivos ao meio ambiente, procurando tornd-los multiplicadores sustentaveis
ambientalmente e de modo duradouro. Além disso, o projeto promoveu um senso de
coletividade entre os participantes, conduzindo-os em dire¢do a um objetivo comum, revelando
-se como uma valiosa estratégia motivadora para engajamentos continuos de praticas
sustentaveis, promovendo ac¢des e cultivando novas mentalidades. Os resultados demonstram a
relevancia da metodologia do Estudo do meio vinculado ao ensino da Geografia, na efetivacao
da Educacdo Ambiental na Escola Municipal Pera Flor, que possibilitou a contextualizacdo da
realidade, facultando o entendimento e desenvolvendo nos alunos a criticidade, com a
perspectiva de transformar o seu espago.

O Projeto de Educacdo Ambiental e Jardinagem proporcionou uma reflexdo acerca das
consequéncias da relacdo homem-ambiente-sociedade, que evolui ao longo do tempo a medida
em que os seres humanos se adaptam as mudancas nas condi¢des ambientais e desenvolvem
novas formas de interagir com o mundo natural. Assim, esta triade demonstrou possuir uma
interacdo complexa e dindmica, moldada por uma variedade de fatores incluindo crencas
culturais, sistemas econdmicos, estruturas politicas e avancos tecnoldgicos, requerendo um
olhar diferenciado na pretensdo de uma intervencdo mais sustentavel e equitativa, em prol do
bem-estar da populacdo local, que agora dispde de lixeiras em locais estratégicos do bairro,
favorecendo o descarte adequado do lixo nos dias em que a coleta publica no visita o bairro
Prados Verdes.

Além disso, os moradores do bairro que trabalham ou revendem embalagens PET
possuem agora um deposito para que venham retirar suas embalagens, ndo necessitando mais
espalhar o lixo das sacolas em frente as residéncias em busca do material para revenda e/ou
reciclagem. A praca do bairro Prados Verdes também foi alcancada com uma positiva
intervencdo, ao receber lixeiras coloridas e novos pneus decorativos com mudas de plantas e
rosas no seu ambiente, configurando assim a jardinagem citada no projeto.

Diante deste contexto, é possivel perceber em nossos alunos uma consciéncia da
importancia da cidadania e do empenho em fazer a diferenga na comunidade em que vivem,
reconhecendo que a melhoria e o progresso da sociedade ndo dependem apenas das autoridades,
mas também de cada individuo que contribui de forma individual e coletiva para o meio
ambiente. Nossos alunos se envolveram ativamente nas a¢des do projeto demonstrando seu
comprometimento em garantir um futuro melhor para todos.
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APENDICE
Apéndice 1

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Este questionario é parte da pesquisa de Mestrado “Ensino de geografia:

0 estudo do meio para a efetivacdo da Educacdo ambiental na Escola Municipal pera flor, em
Nova Iguacu/R]”, da discente Neuzimar Inocéncio Valenca, orientada pela Profa. Cristiane
Cardoso.
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QUESTIONARIO PARA INTERVENCJ"\O SOCIOAMBIENTAL NO BAIRRO PRADOS VERDES.
PUBLICO-ALVO: Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da E. M. Pera Flor.

1. Ha quanto tempo vocé reside no bairro Prados Verdes ou proximidades?

2. Como vocé define este Bairro?

3. Quais sdo os problemas ambientais existentes no Bairro?

4. Vocé se incomoda com esses problemas? Por qué?

5. Quem vocé aponta como responsavel por estes problemas citados na resposta
anterior?

6. Como os moradores desta localidade podem colaborar para melhorar e/ou
solucionar tais problemas?

7. De que forma vocé, enquanto.morador local e aluno desta Unidade Escolar, pode
colaborar para a resolugdo destes problemas?

Apéndice 2

E. M. PERA FLOR

GEOGRAFIA - 2022 .
PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL E JARDINAGEM

= Desenvolver junto aos alunos a¢des e posturas responsaveis diante de

problemas socioambientais do bairro, como a poluicdo, sensibilizando-os

sobre a importancia da preservacdo do Meio Ambiente, identificando as
OBJETIVO GERAL L 5 . Cx

situacOes que causam danos a ecologia como: poluicdo, desmatamento,

queimadas, e estimulando assim a consciéncia e o comprometimento com

a conservacao da natureza.
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Priorizar a busca, de forma coletiva, de solugdes para os problemas
socioambientais, a partir da construcéo de valores sociais que favorecem a
formacdo da cidadania, além de conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a preservacdo do meio ambiente, a qualidade
de vida e sua sustentabilidade no Bairro Prados Verdes, em Nova
Iguacu/R], onde se localiza a Escola Municipal Pera Flor.

Possibilitar, através do trabalho de campo a abordagem dos conteudos
trabalhados em sala de aula, favorecendo a investigacdo e a possibilidade
de transformacdo do local onde os alunos estdo inseridos, a fim de que
possam contribuir para que a qualidade de vida se torne mais satisfatéria.

Buscar praticas ambientais sustentaveis, que viabilizam a preservacio e a
conservacdo do ambiente, bem como a construcdo de espagos coletivos de
reciclagem e lazer.

Definir, promover e nortear as praticas de ressignificacdo espacial, ao
descrever acdes de planejamento, desenvolvimento e execucéo final de
atividades relevantes para o bairro Prados Verdes, em busca de uma
organizacdo que favoreca a atuacido efetiva do grupo.

PUBLICO-ALVO

Alunos, professora, responsaveis, funciondrios e populagdo local, em
busca de melhorias para toda a comunidade.

PERIODO

De agosto a novembro/2022.

Reunido com os Responsaveis dos alunos envolvidos no projeto e coletar
assinatura deles nos termos de assentimento

Reunido com os envolvidos na escola para distribuir a agenda
Identificacdo das 4reas para atuacdo/intervencdo para a instalagdo de
lixeiras e Jardinagem.

Identificacdo dos doadores de pneus e agendamento do dia da retirada.
Descrigdo dos materiais que serdo necessarios para a confeccdo das
lixeiras e para a Jardinagem

Identificacdo dos possiveis depdsitos de PET para facilitar o trabalho dos
catadores e manter o bairro limpo.

Definicdo, através de votacdo verbal, do local que contemplard o depésito
de PET.
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ACOES

Reunido para definir os alunos que serdo os possiveis doadores dos
materiais.

Definicdo de onde serd o nosso Quartel General para guardar, produzir e
pintar nossas lixeiras e vasos de mudas (pneus).

Envio de e-mail para a ETA GUANDU solicitando mudas.

Estabelecer contato com a Suvinil para solicitar a doagdo das tintas para
pintar os pneus doados.

Retirada e recebimento dos pneus nos/dos locais de doacgéo.

OFICINA DE PRODUCAO 1: Inicio da montagem das lixeiras e dos
vasos para a Jardinagem, com todos os envolvidos.

Confeccdo de bilhetes para serem distribuidos e informativos para colar
nos postes, a fim de divulgar o local de depdsito para garrafas PET.
Distribuicdo e colagem dos informativos no bairro

Coleta e armazenamento da terra adubada em sacos vazios de ragdo
Comprar dos demais materiais que ndo foram obtidos através de doacdes.
OFICINA DE PRODUCAO 2: Continuagio da montagem das lixeiras e
dos vasos para a Jardinagem, com todos os envolvidos

OFICINA DE PRODUCAO 3: Conclusio da montagem das lixeiras e dos
vasos com todos os envolvidos

Agendar o transporte das lixeiras para os locais pré-determinados e dos
pneus ornamentais da Praca, para o dia da culminancia.

CULMINANCIA

Instalacdo das lixeiras e dos vasos de jardinagem nas areas pré-definidas
para intervencao, incluindo o plantio das mudas.

AVALIACAO

Através do alcance dos objetivos propostos para o Projeto.

Apéndice 3

E. M. PERA FLOR
GEOGRAFIA - 2022

PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - 3° Bimestre

PERIODO 03 e 05 de agosto de 2022.
OBJETO DE * Regido Sudeste: Localizagdo do Estado do Rio de
CONHECIMENTO Janeiro, do Municipio de Nova Iguacu e do Bairro

Prados Verdes.
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COMPETENCIAS E

* Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso

HABILIDADES das linguagens cartograficas e iconogréaficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucdo de problemas que envolvam
informacdes geograficas.

* Interpretar e elaborar mapas tematicos e
histdricos, inclusive utilizando tecnologias
digitais, com informacGes demograficas e
econdmicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrdes espaciais, regionalizagdes e
analogias espaciais. (EFO7GE09)

RECURSOS *  Mapas

* Livro Didatico

* Aparelho celular

* Aplicativo Google Earth

ESTRATEGIAS - Exposicio do tema

* Leitura textual

* Confecgao de rosa-dos-ventos

* Localizagdo do Estado, Municipio e bairro por
meio da geotecnologia

AVALIACAO * Através de participacdo nas discussdes em sala de
aula, nas atividades praticas e na elaboracdo dos
trabalhos.

Apéndice 4

E. M. PERA FLOR
GEOGRAFIA - 2022

PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - 3° Bimestre

PERIODO 10, 12 e 17 de agosto de 2022.
OBJETOS DE *  Producdo, a circulacdo e o consumo de
CONHECIMENTO mercadorias
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Problemas Sociais que acometem a Regido
Sudeste

COMPETENCIAS E
HABILIDADES

Construir argumentos com base em informacoes
geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.
Discutir em que medida a producdo, a circulagdo
e o consumo de mercadorias provocam impactos
ambientais, assim como influem na distribuicéo
de riquezas, em diferentes lugares.

RECURSOS

Embalagens de produtos domésticos
Livro Didé&tico

Mapas

Aplicativo Google Earth
Audiovisuais

ESTRATEGIAS

Analise da circulacdo de produtos a partir do
endereco nas embalagens.

Discussdo sobre os possiveis impactos que a
producdo, circulagdo e do consumo de
mercadorias provocam no meio ambiente.
Discussdo a partir do questionamento: “Nosso
bairro sofre com algum tipo de problema? Qual?”
até “O que podemos fazer para diminuir os
impactos destes problemas em nosso bairro?”
Exibicdo de uma reportagem do R] Movel
produzida pela Rede Globo, onde os repdrteres
abordaram alguns problemas vividos pelos
residentes em decorréncia do lixo, e os préoprios
moradores sinalizavam solugdes.

Elaboragcdo de relatérios sobre os temas
desenvolvidos em aula.

AVALIACAO

Observacdo de como o aluno desenvolveu as
atividades, da atengdo, capacidade de
entendimento do tema tratado, oralidade e
criatividade.

ANEXO

80



Localizagdo do Bairro Prados Verdes, em Nova Iguagu/R]J.

//guiamapa.com/rj/nova-iguacu/prados-verdes
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