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RESUMO

LUNA, Daiane Rodrigues. A educacao de jovens e adultos (EJA) na Geografia:
Uma analise das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia
das universidades publicas do Rio de Janeiro, um olhar para a Baixada
Fluminense. 2024. 98 p. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Instituto
Multidisciplinar. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguagu, RJ, 2024.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria, sendo muito importante que os educadores dessa modalidade entendam suas
dificuldades e necessidades. O licenciado em Geografia como profissional habilitado
a ministrar aulas de geografia nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, é um dos educadores que trabalham com a EJA no Brasil. O objetivo geral da
pesquisa € analisar como a Educacéao de Jovens e Adultos se apresenta nas matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia nas Universidades Publicas da
Baixada Fluminense. A metodologia se baseia em cunho qualitativo, partindo de
pressupostos indicados por autores como Guttschow (2011), Friedrich, Benite e Benite
(2012), Serra (2019, 2011), Haddad e Pierro (2000), Nicodemos e Serra (2021) e
Sampaio e Hizim (2022). Além do trabalho com referenciais relevantes da EJA e do
Ensino de Geografia, analisamos os documentos oficiais, as matrizes curriculares dos
cursos de Geografia das Universidade publicas do Estado do Rio de Janeiro e
realizamos entrevistas/questionarios que possuem como caracteristica a vertente
semiestruturada, a qual permite uma maior flexibilidade e dialogo entre entrevistador
e entrevistado. As entrevistas foram realizadas de forma remota com 0s egressos
formados em Geografia no Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, no campus Nova lguacu e na Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e que também sao
professores da rede publica de ensino. Vale ressaltar que os questionarios sdo uma
importante ferramenta na elaboracéo da pesquisa, pois permite um alcance maior do
publico-alvo e também uma democratizacdo nas respostas enviadas pelos
entrevistados, visto que, 0os questionarios eram disponibilizados por meio de uma
plataforma de criacdo gratuita de formularios (Google Forms). Os profissionais
docentes atuantes na area, apontam para a falta de uma disciplina sobre EJA e Ensino
de Geografia durante a graduacado, afetando diretamente sua pratica docente na
escola. Destacamos a relevancia de entender o histérico da EJA, demonstrando como
modalidade de ensino e sua caracteristica principal que € prezar pela educacéo ao
longo da vida. As universidades publicas na Baixada Fluminense, possuem um papel
relevante para a sociedade, especialmente no presente, onde podemos analisar a
relacdo de estudantes/docentes dos cursos de licenciatura em geografia com a EJA.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educacdo de jovens e adultos. Baixada
Fluminense. Formacgao docente.



ABSTRACT

LUNA, Daiane Rodrigues. The Education of Youth and Adults (EJA) in Geography:
An Analysis of the Curriculum Frameworks of Geography Teacher Education
Programs in Public Universities of Rio de Janeiro, with a Focus on Baixada
Fluminense. 2024. 98 p. Dissertation (Master's in Geography). Multidisciplinary
Institute. Federal Rural University of Rio de Janeiro, Nova Iguacu, RJ, 2024.

The Education of Youth and Adults (EJA) is a teaching modality provided for in the Law
of Guidelines and Bases of National Education (LDB), intended for those who did not
have access or continuity of studies in elementary and secondary education at their
own age, and it is very important that educators of this modality understand their
difficulties and needs. The graduate in Geography as a professional qualified to teach
geography classes in the final years of elementary school and high school, is one of
the educators who work with EJA in Brazil. The general objective of the research is to
analyze how Youth and Adult Education is worked on in the curricular matrices of
Geography degree courses at Public Universities in Baixada Fluminense. The
methodology is qualitative in nature, based on assumptions indicated by authors such
as Guttschow (2011), Friedrich, Benite and Benite (2012), Serra (2019, 2011), Santos
(2000), Haddad and Pierro (2000), Nicodemos and Serra (2021) and Sampaio and
Hizim (2022). In addition to working with relevant references from EJA and Geography
Teaching, we analyzed official documents, the curricular matrices of Geography
courses at public universities in the state of Rio de Janeiro and carried out
interviews/questionnaires that feature a semi-structured aspect, which allows greater
flexibility and dialogue between interviewer and interviewee. The interviews were
carried out remotely with graduates who graduated in Geography at the
Multidisciplinary Institute of the Federal Rural University of Rio de Janeiro on the Nova
Iguacu campus and at the Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense of the State
University of Rio de Janeiro and who are also teachers of the public education network.
It is worth mentioning that questionnaires are an important tool in the preparation of
research, as they allow a greater reach of the target audience and also democratize
the answers sent by interviewees, as the questionnaires were made available through
a free form creation platform. (Google Forms). Teaching professionals working in the
area point to the lack of a subject on EJA and Geography Teaching during graduation,
directly affecting their teaching practice at school. We highlight the relevance of
understanding the history of EJA, demonstrating how it is a teaching modality and its
main characteristic, which is to value lifelong education. Public universities in Baixada
Fluminense have a relevant role for society, especially at present, where we can
analyze the relationship between students/teachers of undergraduate geography
courses with EJA.

Keywords: Geography teaching. Youth and adult education. Baixada Fluminense.
Teacher training.
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INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Conforme o artigo 37,
secdo V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996),
a EJA “[...] ser4 destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996). Sendo assim, o objetivo
principal da modalidade de ensino é promover, em linhas gerais, a educacéao ao longo
da vida.

Assim, nessa perspectiva, vemos a relevancia da universidade como espago
de construcéo, fomento e divulgacdo do conhecimento cientifico voltado a formacéo e
gualificacéo de (futuros) professores e educadores. A academia € uma instituicdo que
também tem por objetivo devolver docentes capacitados a atuarem em escolas e
produzirem o conhecimento escolar. Nesta perspectiva, 0os cursos de licenciatura em
Geografia, forma o profissional habilitado a ministrar aulas de Geografia no contexto
escolar, podendo atuar como docente de Geografia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (a saber, do 6° ao 9° ano) e no Ensino Médio.

Os cursos de licenciaturas, também denominados cursos de formacdo de
professores, tém duracdo minima de 3.200 horas, conforme a legislacdo atual das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Basica, resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Por serem cursos que formam os profissionais que atuam na Escola Basica, é
fundamental que os cursos de licenciatura em Geografia devem se preocupar com a
formacdo também voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos e o Ensino de
Geografia, materializada pelo menos como uma disciplina na matriz curricular, seja
ela, obrigatodria ou optativa.

Essa preocupacdo nos faz indagar se os cursos de licenciatura em Geografia
contam com essa disciplina, se sdo ministradas em carater obrigatorio ou optativo, ao
longo do curso, se sdo ministradas apenas nos curriculos das Universidades Publicas
no Rio de Janeiro? Essas questdes e suas respectivas respostas serdo abordadas ao

longo da pesquisa. Outra inquietude da pesquisa, € compreender melhor como a falta



ou a presenca da disciplina que promova a EJA na graduagédo pode impactar os
futuros docentes em Geografia no ensino basico.

Além disso, espera-se também que com essa pesquisa se possa embasar
debates sobre possiveis mudancgas nas reformulacfes curriculares, incorporando o
histérico de lutas da EJA no Brasil e sua relacdo com o Ensino de Geografia,
estabelecida nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia.

A motivacao para a escolha do tema desta pesquisa deu-se por duas vertentes.
A primeira académica, pois foi possivel perceber que ha uma escassez de trabalhos
gue abordem a temética e sobretudo no recorte espacial aqui estudado, a Baixada
Fluminense. A segunda tem ligagdo com a experiéncia da autora como professora de
Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental, dos anos de fluxo regular e também
da EJA durante o ano de 2021, na prefeitura municipal de Mage, municipio localizado
na regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro e na regido denominada de
Baixada Fluminense, o que levou a autora a se aprofundar e direcionar seus estudos
para a EJA.

Essa experiéncia inicial foi marcante e decisiva para a autora, pois mostrou de
forma significativa as adversidades e realidades entre a academia e a escola. Em
sintese, foi por meio da pratica docente que foi possivel perceber que em todas as
turmas que a autora ministrou aulas (a saber, 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano) existiam
discentes com fluxo escolar irregular, ou seja, distorcdo idade/série, além de
problemas de aprendizagem provenientes do periodo pandémico vivido no ano de
2020 e, ainda, estudantes que abandonavam e/ou evadiam durante todo o ano letivo
de 2021.

Esse fenbmeno é definido por Santos (2019) como a condicdo em que se
encontram alunos cuja idade destoam da série/ano na qual os mesmos deveriam estar
sendo assim, conforme cita Santos e Santos (2020, p. 77): “a distor¢ao esta associada
as reprovacdes seguidas, mas também ao abandono e a entrada tardia dos alunos no
ensino fundamental”. Logo, foi percebido que muitos dos educandos com distorcao
estavam habilitados para ingressar na modalidade, o que ndo aconteceu.

Por esse impacto inicial, de possuir diversos discentes com distorcao
idade/série nas turmas, e a falta da modalidade da EJA em sua escola, a autora

reforgcou suas preocupacgoes e passou a questionar sobre a falta de uma disciplina que



contemplasse a EJA em sua graduacdo, o que promoveu um choque de realidade
entre a teoria (graduacgao) e a sua pratica docente.

As universidades publicas da Baixada Fluminense, que estdo localizadas no
Estado do Rio de Janeiro, recorte espacial desta pesquisa, sdo incluidas dentre as
demais universidades publicas como o0s principais centros de formacdo de
professores. Segundo a Revista Darcy (2023), as universidades publicas brasileiras
sdo responsaveis por produzir mais de 90% da producdao cientifica do Brasil, possui
um grande impacto seja econdmico ou social. Porém, ao mesmo tempo em que
trazem diversos beneficios ao pais, as mesmas sofrem com a falta de investimentos,
levando também ao seu sucateamento. Vive-se assim, um grande paradoxo cientifico.
Segundo Rabelo (2019),

E nas universidades que se desenvolve a maior parte das pesquisas
cientificas do mundo. No Brasil, ha uma preponderancia das universidades
publicas nesse posto: sdo responsaveis por mais de 90% da producdo
cientifica do pais, segundo relatério da Clarivate Analytics para a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
Sessenta por cento desse total ficam por conta de apenas 15 universidades
publicas (federais e estaduais), e a Universidade de Brasilia (UnB) esté entre

elas, segundo o relatério Research in Brazil, publicado em setembro deste
ano (Rabelo, 2019, p. 1).

A citacao acima mostra como as universidades publicas sdo muito importantes
para o Brasil. No caso do Rio de Janeiro, as principais sdo: Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Destacando dentre essas
instituices também na esfera federal, o Instituto Federal Fluminense (IFF).

As mesmas instituices universitarias se localizam no territorio fluminense e
possuem como oferta o curso de licenciatura em Geografia. Com excecédo a UENF,
gue nesta regido o curso de licenciatura em Geografia é ofertado pela UFF Campos e
o Instituto Federal Fluminense - IFF Campos.

Destacamos que, o Rio de Janeiro, sobretudo a Regidao Metropolitana do Rio
de Janeiro (RMRJ), conta com uma oferta ampliada da graduacao em Geografia, visto
gue, além dos campi principais, ha outros campi que possuem a mesma oferta, como
€ 0 caso, por exemplo, do curso de licenciatura em Geografia na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ).



O curso de graduacdo em Geografia, é ofertado no campus Maracand, nos
campi Sao Goncalo na Faculdade de Formacéo de Professores (FFP) e no campus
Duque de Caxias na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF). A
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), também possui dois campi
na Baixada Fluminense, no campus Seropédica (RJ) ofertado pelo Instituto de
Geociéncia (IGE) e no campus de Nova Iguacu ofertado no Instituto Multidisciplinar
(IM). Por fim, o Centro de Ciéncias e Educacgédo Superior a Distancia do Estado do Rio
de Janeiro (CEDERJ) por meio do consdrcio entre as principais universidades publicas
do Estado do Rio de Janeiro, que também possui diversos campus espalhados pelo
Estado. Na Baixada Fluminense, o polo responsavel pela graduacao em licenciatura
em Geografia se localiza no municipio de Mesquita.

Sendo assim, € importante comentar que serdo analisados os cursos de
licenciatura em Geografia das instituicdes: Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF), da UERJ, e do Instituto Multidisciplinar (IM), da UFRRJ, ou seja,
essas instituicbes constituem nosso recorte espacial da pesquisa. As instituicoes
foram escolhidas porque ocupam centralidade da Baixada Fluminense.

O primeiro curso de Licenciatura em Geografia situado no municipio de Duque
de Caxias, sendo historicamente o primeiro e o segundo curso de Licenciatura em
Geografia em Nova Iguacu, as duas instituicbes sdo consideradas como o0s principais
centros de formacdo da regido Baixada Fluminense com cursos voltados em sua
grande maioria para a formacao de professores. Porém, também iremos investigar as
matrizes curriculares das outras instituicdes publicas atuantes no Rio de Janeiro, para
entender como a EJA é ofertada, contudo, o foco é na Faculdade de Educacédo da
Baixada Fluminense da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FEBF/UERJ) e no
Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRRJ).

E importante mencionar que por centralidade, segundo Bovo e De Oliveira
(2014 apud Sposito, 1996, p. 120): “[...] diz respeito aos fluxos, a fluidez, ou seja, é a
expressdo da dinamica da definicdo/redefinicdo das areas centrais e dos fluxos no
interior da cidade”. Sendo assim, em linhas gerais, € uma area que compreende uma
grande quantidade de funcdes, e essas atividades sao de natureza do terceiro setor
da economia, tornando as redes urbanas ainda mais coesas. Desta forma, podemos
afirmar que esses fixos analisados (objeto de pesquisa) atraem os fluxos de diversas

areas do Rio de Janeiro, concedendo também centralidade a essas universidades.



Pelo fato de parte dos docentes atuantes no ensino basico serem formados
pelas Universidades Puablicas, e a EJA também ser contemplada nas redes de ensino,
€ fundamental a acdo conjunta entre secretarias e centros de formacgéo
(Universidades Publicas) investirem nesta modalidade que se d& ao longo da vida do
estudante. Sendo assim, é preciso averiguar se ha a devida atencdo a modalidade
pelas instituicbes de ensino superior publicas no Rio de Janeiro.

Para isso, faremos uma analise das matrizes curriculares das principais
universidades citadas acima para a busca da disciplina de EJA, no contexto da histéria
da Educacéo de Jovens e Adultos como disciplina (obrigatoria ou optativa) nos cursos
de formagao de professores e em especial na licenciatura em Geografia. Este
levantamento € necessario para problematizar sobre a formacéo inicial e preparo dos
docentes que irdo atuar na educacao basica no Rio de Janeiro.

O objetivo geral da pesquisa € analisar como a Educacao de Jovens e Adultos
é ofertada nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia nas
Universidades Publicas da Baixada Fluminense. Dentre os objetivos especificos
destacamos:

» Refletir sobre o papel das disciplinas curriculares que tratem da
Educacado de Jovens e Adultos e o Ensino de Geografia na matriz dos
cursos de licenciatura em Geografia;

e Analisar os curriculos e matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
em Geografia no Instituto Multidisciplinar (IM/UFRRJ) e na Faculdade de
Educacao da Baixada Fluminense (FEBF/UERJ);

o Refletir sobre o impacto formativo da disciplina de EJA e Ensino de
Geografia em relacdo aos docentes formados atuantes no contexto
escolar por meio de questionarios. Outra acdo sera o levantamento de
dados sobre a Distorcdo Idade-Série, devido a esse dado levar a um
possivel aumento do publico-alvo da EJA;

A metodologia esta pautada em uma juncdo entre métodos qualitativos,
expressos por meio do resultado das entrevistas realizadas com os docentes atuantes
no contexto escolar, assim, iremos descrever os principais dilemas da formacéao inicial
do professor de Geografia.

Um destaque relevante na metodologia € a andlise bibliografica, buscando

literaturas que abordem a tematica estudada, desde o que é a EJA, seu histérico de



lutas, a Distor¢do Idade/Série (e como isso impacta a formacao de novas turmas), a
juvenilizacdo do publico-alvo da EJA, assim como a prépria formacgéo docente (inicial),
e os producdo académica da EJA e o Ensino de Geografia.

Dentre os autores destacamos: Haddad e Pierro (2000), Névoa (2002),
Perrenoud (2002), Brunel (2004), Guttschow (2011), Serra (2011, 2019), Ferraro
(2012), Friedrich, Benite e Benite (2012), Nascimento (2013), Lopes, Miranda, Souza
e Pereira (2016), Silvana e Damasceno (2016), Teixeira (2018), Santos (2019),
Andrade (2020), Bezerra (2021), Cardoso e Queiroz (2021), Nicodemos e Serra
(2021), Souza Filho, Cassol e Amorim (2021), Luna (2023), Sampaio e Hizim (2022).

A pesquisa terd& como base também, documentos norteadores que estédo
relacionados as politicas publicas da EJA e a educacéo nacional, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n° 9.394/1996), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CEB n°
11/2000), Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia,
Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia (Parecer n°®° CNE/CES 492/2001). Dentre
os documentos bibliograficos, se destacam os documentos relacionados as politicas
publicas da EJA.

Em seguida, um passo relevante foi a delimitacao do recorte espacial. De inicio,
o recorte seriam todas as Universidades Publicas do Estado do Rio de Janeiro, porém,
pelo tempo para a conclusdo do mestrado, a demanda do proprio trabalho, entre
outras, tornou o projeto inviavel, nesta escala espacial. Em um segundo momento, a
analise iria seguir o recorte da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, o que também
guardava uma série de dificuldades, somando a essas dificuldades, prevaleceu nossa
vontade de destacar a tematica na regido da Baixada Fluminense, a mesma se tornou
foco desta pesquisa com destaque para a FEBF/UERJ e IM/UFRRJ.

A partir do levantamento bibliografico inicial realizado, a escolha do recorte
espacial concluido, a metodologia da pesquisa transformou-se em pesquisa acao,
devido inicialmente, envolver a busca dos curriculos e matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura em Geografia das universidades pesquisadas (além das que
estao inseridas na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro) e a incorporacdo das

entrevista semiestruturadas no formato de questionario, tendo como publico-alvo os



professores de Geografia atuantes nas escolas da Baixada Fluminense que foram
graduados pela FEBF/UERJ e IM/UFRRJ.

Desta forma, se tratando de uma abordagem qualitativa e entrevistas
semiestruturadas, por meio de questionarios, que, de acordo com Maia (2020, p. 18):
“[...] sé@o instrumentos de coleta de dados que s&o preenchidos pelos informantes”.
Assim, Chaer et al., cita que trabalhar com questionarios € utilizar “uma técnica
bastante viavel e pertinente para ser empregada quando se trata de problemas cujos
objetos de pesquisa correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo
opinido, percepgao, posicionamento e preferéncias dos pesquisados” (Chaer et al.,
2012, p. 251).

Percebe-se que os questionarios sao instrumentos Uteis para pesquisas, devido
ao potencial de amplo alcance, além de ser dinamico e de baixo custo para aquele
guem esta entrevistando. Esses questionarios em muitos momentos serviram para a
entrevista semiestruturada, porque utilizamos as redes para coletar 0os questionarios
e algumas entrevistas presenciais.

A partir disso, o caminho metodolégico percorrido por esta pesquisa buscou
também, otimizar e viabilizar tanto a aplicacdo das entrevistas por meio dos
guestionarios, como, possibilitar de forma mais ampla a entrega das respostas
enviadas pelos entrevistados. Sobre a forma a qual chegamos nesses docentes,
inicialmente foi atribuido por meio dos professores da propria rede de ensino e
posteriormente, grupos de docentes de Geografia que atuam na rede publica de
ensino.

Em relacdo aos questionarios para a entrevista, eles se caracterizam como
semiestruturadas, ou seja, ja haviam perguntas pré-estabelecidas, porém, com direito
a uma abertura maior para o entrevistado construir dialogos, essa flexibilidade tornou
0 passo metodoldgico mais dinamico e fluido para a pesquisa.

Outra informacdo importante a ser citada é que o0s questionarios foram
realizados de forma remota e enviada aos professores da rede publica de ensino.
Entende-se aqui que 0s questionarios representam uma grande ferramenta para a
elaboracdo da pesquisa e a aplicacdo de forma remota conseguiu alcancar os mais
variados lugares, democratizando também a forma de se coletar dos dados. Além

disso, 0 mesmo foi aplicado no final do segundo semestre de 2023.



A pesquisa esta contemplada pela otica de uma abordagem qualitativa.
Malhotra (2006, p. 20), estabelece que € uma “metodologia de pesquisa nao-
estruturada e exploratdria, baseada em pequenas amostras que proporcionam
percepcdes e compreensdo do contexto do problema”, e, no nosso caso, seria a
analise da experiéncia com a EJA durante o periodo da graduacdo dos atuais

docentes que atuam na Educacéo Basica. Nessa perspectiva:

A pesquisa qualitativa abrange uma pluralidade de pontos de vista
epistemologicos e tedricos e pressupde uma grande variedade de técnicas e
uma multiplicidade de objetos pesquisados. E preciso especificar que a
propria pesquisa qualitativa se divide em varias correntes, cada uma tendo
uma perspectiva propria. Nas ciéncias humanas e sociais, em que se situa a
ciéncia da educacéo, a pesquisa qualitativa ocupa lugar de destaque, pois
assegura uma abordagem na qual a compreensao e a interpretacdo sdo mais
importantes do que a descricdo ou a explicagdo de um fenébmeno. Isso
significa que, na pesquisa em educacdo, interessa mais desvendar os
significados profundos do observado do que os imediatamente aparentes
(Rhoden, et al., 2020, p. 3).

Além disso, as entrevistas serdo de carater semiestruturada, ou seja, irdo
contar com perguntas abertas e fechadas no intuito de fornecer pistas de como o
professor encara a EJA atualmente (ap0s o periodo de formacéo inicial). Conforme
cita Boni e Quaresma (2005):

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar
oportuno, a discussdo para 0 assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista € muito utilizado
quando se deseja delimitar o volume das informacdes, obtendo assim um

direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam
alcancgados (Boni e Quaresma, 2005, p. 75).

As entrevistas contaram com perguntas direcionadas ao publico citado
anteriormente. A principal pergunta, a qual vai nortear a entrevista serd se o
profissional cursou a disciplina de EJA na graduacédo, se sim, da forma optativa ou
obrigatéria? Essa pergunta serd de extrema importancia, pois, devido a importancia
da EJA e seu carater continuo e seu direito ser dado ao longo da vida, presume-se
gue h& um curriculo diferenciado e voltado para este publico, sendo assim, aquele
profissional formado deve(ria) ter conhecimento sobre este fato na graduacgao (assim

como as outras modalidades de ensino previstas na LDB).



Desta forma, esses entrevistados serdao aqueles graduados pelas
universidades acima citadas. Sera previsto um publico de cerca de vinte entrevistados
no intuito de dar mais atencdo as perguntas e as respostas apresentadas. O roteiro
do questionario/entrevista pode ser visto em anexo. A disposi¢do dos capitulos torna-
se fundamental para o entendimento do tema, buscando assim, seguir uma linha
I6gica de raciocinio, de forma a responder as principais questfes levantadas,
destinando a este trabalho a devida importancia o tornando significativo para a
academia.

O primeiro capitulo, descreve o histérico da EJA, passando pela sua
importancia no passado e na atualidade, utilizando como norte 0s principais
acontecimentos ocorridos com a Educacao de Jovens e Adultos nos periodos da
Republica Velha, ou seja, fatos a partir primeira Republica (1889-1930), depois, a
partir da Nova Republica até o periodo do Golpe Militar (1930-1964), em um terceiro
momento a partir do regime militar (1964-1985), e, por fim, do final Golpe, até o
momento da democratizacdo (1985 — atualmente), com isso, demonstrando toda a
relevancia como modalidade de ensino (antes de se tornar modalidade também) e sua
caracteristica principal ser prezar pela educacéo ao longo da vida.

O segundo capitulo, ira tratar sobre o que s&o as universidades publicas, suas
localizacdes dentro da Regido Metropolitana e na Baixada Fluminense, além de suas
importancias para a sociedade em tempos pretéritos e no presente. Ademais, neste
capitulo sera promovida a discussdo entre os estudantes/docentes e a EJA, bem
como esta relacdo se desgasta(ou) ao longo do tempo.

O terceiro e ultimo capitulo, denominado de Educacao de Jovens e Adultos na
Formacdo de Professores de Geografia na Baixada Fluminense, apresentara uma
sintese analitica do resultado da aplicacdo do questionario/entrevista. Sendo assim,
com base nas informacdes levantadas das matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Geografia, a partir das respostas recebidas, sera realizada uma critica
em virtude disto, sendo necesséario voltar as Leis (acima citadas) e té-las como base

na discussao.



CAPITULO | - AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO UM INSTRUMENTO
DE LUTA: UMA LINHA DO TEMPO SOBRE O HISTORICO DA MODALIDADE DE
ENSINO NO BRASIL

Utilizando-se do contexto historico, este capitulo pretende resgatar os principais
momentos o0s quais o Estado atuou de forma efetiva no fomento de uma educagéo
para aqueles que se encontram fora de uma faixa etéria dita correta, além disso, este
capitulo propde-se em perpassar pelos periodos histdricos mais relevantes e os quais
receberam maior destaque como programas, projetos e leis favoraveis na promocéao
da educacdo destinada a esse publico. Assim, foram divididos em um primeiro
momento a partir da Republica Velha (de 1889-1930), avangando pela Nova
Republica (1930-1964), a qual se iniciou com o fim da Republica Velha e foi
interrompida pelo Golpe Militar. O terceiro marco temporal é o periodo militar, o qual
perdurou de 1964 e findou 1985. Por fim, o Gltimo momento mencionado € a partir da
redemocratizacao do Brasil até a atualidade, ou seja, iniciando justamente a partir de

1985 até os dias atuais.

1.1 Breve contexto historico até a Republica Velha (1889-1930)

A acao de fornecer uma educacao formal ao individuo fora da faixa dita correta
nao € uma acao nova no Brasil. E, antes de iniciarmos o periodo citado acima é
preciso estabelecer quais foram o0s principais momentos pretéritos ao primeiro
governo Republicano no Brasil. Em conformidade com Bezerra (2021, p. 35) cita que
“a primeira escola “de ler e escrever” no Brasil foi fundada por jesuitas em 1549 em
Salvador e foi o inicio de criacdo de escolas elementares e secundarias que se
espalharam pelo Brasil e perduraram por pelo menos 210 anos. Em 1759 chegou ao
fim, quando iniciou-se a era pombalina”.

Com este movimento dos padres jesuitas deu-se inicio a génese da educacao
formal no Brasil, como cita a autora a partir da criacdo da primeira escola “de ler e
escrever” em Salvador, no ano de 1549 (no ano em que se tornou a primeira capital
do Brasil), o que lhe atribuiu centralidade.

E importante frisar que para que a catequizacdo fosse promovida, era assim,
necessario que os individuos que fossem submetidos a tal agdo aprendessem a lingua

portuguesa, pois era necessario tanto para a leitura da biblia, quanto para o ensino da
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propria religido catdlica. A aquisicdo de uma lingua Unica entre 0S povos originarios

trouxe também muitos conflitos. De acordo com Colares (2003):
“[...] Da parte do colonizador, havia a intencionalidade de modificar habitos e
crencas dos nativos para que pudessem melhor servir aos seus propoésitos.
Era necessario “civiliza-los”. Assim, todo o complexo de interagdes entre os
colonizadores e o0s habitantes nativos teve uma marca profundamente
educativa. A catequese serviu ndo apenas para converter o indio para a fé
cristd, mas também para adapta-lo aos comportamentos necessarios para
gque pudesse corresponder aos interesses econdmicos. A catequese e todo o
comportamento educativo a ela subjacente, no contexto da colonizagéo,
funcionaram como elementos ideoldgicos desagregadores do modo de vida
e de producédo das populagBes nativas, reorganizando o saber, o fazer e o
poder, colaborando para a insercdo do Brasil como fornecedor de produtos e
riguezas que propiciavam a acumulacéo de capitais pela burguesia europeia.
Escolarizagdo também houve, mas limitada a uma minoria, reproduzindo e

reforcando os privilégios e as estruturas sociais vigentes naquela época”
(Colares, 2003, p.9).

A expulsdo dos padres jesuitas do Brasil, por volta de 1759, ocorreu devido ao
conflito de interesse entre os religiosos e 0s colonos, pois, 0s jesuiticos conseguiram
enriquecer devido a exploracdo dos povos indigenas, chamando a atencéo da coroa
portuguesa. Foi a partir das missdes (processo de aculturacdo dos indigenas), em
conjunto com a forca do trabalho dos povos originarios que se comecou a produzir e
comercializar os excedentes, além disso, a fortuna foi também acumulada devido a
posse de grandes extensdes de terra. Conforme foi citado acima, a catequizacao dos
indigenas foi de grande importancia para os colonizadores que utilizaram de seu poder
para reorganizar as estruturas complexas dos grupos indigenas visando o interesse
econdmico.

Com a Lei de 3 de setembro de 1759, a classe dos religiosos foi expulsa do
territério, segunda a mesma define: a “proscricdo, desnaturalizagdo e expulsado dos
regulares da Companhia dos dominios portugueses”, declarando que:

Os sobreditos regulares na referida forma corrompidos, deploravelmente
alienados do seu Santo Instituto, e manifestamente indispostos com tantos,
tdo abominaveis, tdo inveterados e tao incorrigiveis vicios para voltarem a
observéancia dele, por notérios rebeldes, traidores, adversérios e agressores,
gue tém sido e sdo atualmente, contra minha Real Pessoa e Estados [...]

mando que sejam expulsos de todos os meus reinos e dominios, para neles
mais ndo poderem entrar (Brasil, 2009, p. 161).

A Lei pée um “fim” na influéncia da classe religiosa nas terras da coroa
portuguesa do Atlantico. Percebe-se que houve um choque entre 0s jesuitas e colonos
gue motivados por questdes econbmicas e de poder, desejavam a manutencdo da

escravizacdo dos indigenas, gerando assim mais forca de trabalho para os
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colonizadores. Os jesuiticos impediam tal acdo, as missées eram realizadas em uma
area protegida da a¢éo dos colonos (que também serviam de forga de trabalho para
0s padres).

Segundo Ferreira e Carvalho (2014, p. 5): “o indice de 82,3% analfabetismo
punha o Brasil em posicao desconfortavel nos fins do século XIX”, sendo necessario
medidas que mitigassem esses dados. A primeira menc¢do a uma educacao de forma
gratuita por parte do Estado surge com a primeira Constituicdo brasileira datada do
ano de 1824, no periodo do Brasil Império, na mesma é retirado o trecho que consta
no titulo 8°, “Das Disposicdes Geraes, e Garantias dos Direitos Civis, e Politicos dos
Cidadaos Brazileiros”, artigo 179, item XXXII, “[...] A Instrucgéo primaria, e gratuita a
todos os Cidadaos”.

Por volta de 6 de setembro de 1878, por meio do decreto imperial niumero
7.031, criou 0s primeiros cursos noturnos para adultos nas escolas publicas de
instrucdo primaria do 1° grau do sexo masculino da corte. Chamamos a atencéo para

os artigos 1°, 4° e 5° transcritos abaixo:

Art. 1° Em cada uma das escolas publicas de instruccéo primaria do 1° grao
do municipio da Corte, para o sexo masculino, é creado um curso nocturno
de ensino elementar para adultos, comprehendendo as mesmas materias que
sdo leccionadas naqguellas escolas.

[...]

Art. 4° Os cursos nocturnos das escolas urbanas comecardo a funccionar
desde ja. Os das escolas suburbanas serdo abertos quando o Ministro e
Secretario de Estado dos Negocios do Imperio determinar, tendo em
consideracgdo as circumstancias locaes

[...]

Art. 5° Nos cursos nocturnos poderdo matricular-se, em qualquer tempo,
todas as pessoas do sexo msculino, livres ou libertos, maiores de 14 annos.
As matriculas serdo feitas pelos Professores dos cursos em vista de guias
passadas pelos respectivos Delegados, os quaes fardo nellas as declaracées
da naturalidade, filiacdo, idade, profissdo e residencia dos matriculandos.
[...] (Brasil, 1878, p. 711).

A partir do que foi descrito acima, percebe-se algumas questées. No artigo
primeiro, o decreto inclui apenas os individuos do sexo masculino, deixando as
mulheres desamparadas pelo Estado, ou seja, como a instru¢éo para as mulheres nao
era oportunizada, as mesmas eram novamente jogadas a margem da sociedade.

No artigo quarto, os cursos funcionavam de forma prioritaria nas escolas
urbanas, em detrimento das escolas “suburbanas”, que s6 seriam abertas quando o
Ministro e Secretario de Estado assim determinar a sua abertura, sendo assim, o

centro era/continuava exercendo influéncia, isto €, privilegiando a area central. Além
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disso, neste mesmo artigo percebe-se a disparidade de acdes do Estado nas cidades
em detrimento ao campo e areas rurais.

Por fim, o artigo 5° mencionava que somente os sujeitos de sexo masculino,
livres ou libertos, e maiores de 14 anos poderiam se matricular sem maiores
problemas nesses cursos, declarando também seus dados como a naturalidade,
filiacdo, idade, profisséo e o local de residéncia dos estudantes.

Porém, é importante lembrar que naquela época haviam ainda muitos escravos,
a abolicdo da escravatura s6 ocorreu em 13 de maio de 1888 “oficialmente”, isso quer
dizer que aqueles que se encontravam na condi¢éo de escravos ndo tinham acesso a
instrucdo. Essa acdo por parte do préprio Estado, gerou um impedimento entre
individuos cativos e livres e criou/aumentou historicamente, ainda mais, a disparidade
e excluséo social no Brasil. Aléem disso, nesse viés de pensamento, a maioria dos
estudantes ndo eram os escravizados, visto que 0os mesmos tinham sua forca de
trabalho explorada pelos seus senhores, sendo assim, 0s marginalizados
continuavam sendo excluidos. Lopes et al., (2016), cita que:

Nas primeiras décadas do século XIX, explode uma carga de mudancas,
vivencia-se, nesse momento, o que é designado como Modernidade, com
caracteristicas educacionais diferentes daquelas apresentadas pelos
modelos precedentes; clarifica-se o ideario de uma escola mais presente na
sociedade. Gradualmente, vao-se arrefecendo as ordens tipicas de épocas
anteriores e aparecendo novos desdobramentos sociais e politicos. E sabido
gue ha bastante tempo a educacéo brasileira assumira papel elitista. Pode-
se observar a partir de um olhar mais reflexivo que as politicas publicas nao
chegavam para as camadas populares do pais; uma educacao dirigida para
poucos, portanto restritiva, exclusiva e excludente, enfim, uma educacéo que
agia ou age a fim de fornecer privilégios a uma elite dominante, ora

representada pela igreja, ora pela nobreza e nos ultimos séculos pela
burguesia nascente (Lopes et al., 2016, p. 1-2)

A segunda Constituicdo do Brasil de 1891 (a primeira do periodo republicano)
cita em seu capitulo IV, “Das Atribuicbes do Congresso”, artigo 35, “[...] 4°) prover a
instrucao secundaria no Distrito Federal” (Brasil, 1891), porém, mesmo se tratando de
uma nova estrutura politica, ndo cita de forma efetiva que a educacao deveria ser
promovida pelo Estado, reduzindo sua atribuicdo apenas a instrucdo secundaria
somente no Distrito Federal da época (Rio de Janeiro), ndo de forma obrigatéria e

isolando restante do pais.
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1.2 O periodo da Nova Republica até o Golpe Militar (1930-1964)

Somente mais de cinquenta anos apos o decreto de 1878, em 1934 quando o

Brasil ja havia se tornado uma republica, foi mencionado que a educacéo € um direito
de todos e que o Estado deve garantir 0 ensino gratuito e integral além da necessidade
de se criar o primeiro Plano Nacional de Educacéao (PNE), nos artigos 149 e150 da
Carta Magna, ou seja, da terceira Constituicdo Federal do pais (a segunda do periodo
republicano), no capitulo Il, “Da Educacdo e da Cultura”. Assim, competia a unido,
nestes artigos que:

Art 149 - A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e

pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a

estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores

da vida moral e econémica da Nacao, e desenvolva num espirito brasileiro a

consciéncia da solidariedade humana.

Art 150 - Compete a Unido:

a) fixar o plano nacional de educagéo, compreensivo do ensino de todos os

graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua
execucgdo, em todo o territdrio do Pais;

[...]

Paragrafo Unico - O plano nacional de educacao constante de lei federal, nos
termos dos arts. 5°, n° XIV, e 39, n° 8, letras a e e, s6 se podera renovar em
prazos determinados, e obedecera as seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatéria extensivo aos
adultos (Brasil, 1988).

Assim, como visto acima, a primeira constituicdo do século XX, trouxe
inovacdes, como é possivel ver em relacéo a educacao. E possivel perceber a génese
da obrigatoriedade do Estado com a educacao, pelo menos quanto ao ensino primario,
ou seja, 0 primeiro estagio da educacédo escolar no Brasil. Conforme cita Miranda et
al. (2016, p.151), “com a criacéo do Plano Nacional de Educacao de responsabilidade
da Unido, finalmente a educacdo de jovens e adultos foi enxergada como uma
necessidade urgente, tendo assim um tratamento particular e com objetivos definidos”.

Ainda segundo as ideias de Miranda et al. (2016, p. 1), foi a partir do ano de
“[...] 1945 surgiram muitas criticas aos adultos analfabetos”. Lopes et al. (2016),
também cita que:

A UNESCO havia denunciado os problemas do Brasil, principalmente o alto
indice de analfabetismo. Além de alertar o pais, o 6rgéo citado relembrava o
dever de manter o desempenho na educacéo, especialmente aos adultos que

precisavam do trabalho, ja era a m&o de obra utilizada para fazer progredir a
nacéo (Lopes et al., 2016, p.151).
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Na perspectiva dos autores acima citados, Haddad e Pierro (2000) comentam

que:

O INEP -Instituto Nacional de Educacdo Pedagdgica criou em 1942 a
Fundac&@o Nacional de Ensino Primério e este deveria utilizar seus recursos
para planejar e exercitar em programa progressivo e continuo de ampliacédo
de educacéo da educacdo primaria que incluisse o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos. O novo plano estabeleceu que 25% de seus recursos
estavam destinados ao Ensino Supletivo, oferecendo inimeras vagas e
qualidade ao ensino aprendizagem da EJA (Haddad e Pierro, 2000, p.111).

A partir do que foi observado acima, esses primeiros anos da Nova Republica
foram importantes ndo apenas para a Educacéo de Jovens e Adultos, mas para toda
a educacdo em sua totalidade. Foi a partir desse periodo que se observou esforgos
efetivos e institucionalizados em promover campanhas que colaborassem para a
diminuicdo da taxa de alfabetizacéo, a qual era expressiva na época. E importante
comentar também que até a década de 1940, a populacéo brasileira era caracterizada
como majoritariamente rural (Matos, 2012), quadro que comecou a ser revertido a
partir do processo de urbanizagcédo, que em linhas gerais, “[...] € o crescimento mais
rapido das populagdes urbanas em relagao as populagdes rurais” (Alves, 2016, p. 44).

Esse crescimento das cidades foi motivado pela industrializacéo, que por sua
vez, conforme Baer e Geiger (1978, p. 4) abordam que: “[...] no sentido estreito, a
industrializacao refere-se a implantacdo de estabelecimentos fabris e no sentido largo
compreende as repercussdes da atividade industrial sobre todos os setores da vida
econbmica e social”.

Desta forma, a industrializacdo em sintese, € o destaque proporcionado a
atividade industrial na economia de um dado territério. No Brasil, 0 processo de
industrializacdo ganhou notoriedade com o governo de Getulio Vargas. Conforme
citam Caputo e Melo (2009):

O segundo governo Vargas propunha avang¢ar na montagem de infraestrutura
para o desenvolvimento econdmico, possibilitando a integrac@o da inddstria
pesada de bens de capital e de insumos e aplicando capitais publicos nos
empreendimentos estratégicos, tais como petréleo, eletricidade e siderurgia.
Vargas tinha como objetivo promover uma integracdo vertical da
industrializag&o e, para isso, buscou uma alianga com os Estados Unidos,

através de empréstimos publicos e colaboracdo técnica (Caputo e Melo,
2009, p.515).

Essa mudanca de paradigmas (mudancga do padréo rural para o urbano), foi
ocasionado pelo éxodo rural, ou seja, os individuos que residiam no campo agora

partiam para as cidades em busca de melhores condicbes de vida. Esse grande
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movimento migratoério foi vital para a manutencdo das industrias, pois fornecia a méo
de obra necessaria e mercado consumidor nas cidades. De acordo com Alves et al.
(2011):

[O] periodo 1950-1980 — E dominado pelas politicas de industrializacéo de
substituicdo de importacdo. Seu sucesso criou poderoso e diversificado
mercado urbano de trabalho, a comecar pelo Estado de S&o Paulo,
irradiando-se no Sudeste, no Sul, no Centro-Oeste e no Nordeste. [..]]
Atraidas por esse poderoso mercado, as populacdes rurais migraram para as
cidades. Como néo poderia deixar de ser, o éxodo rural ganhou velocidade e
se acelerou no Sudeste, em decorréncia da industrializacdo do referido
estado (Alves et al., 2011, p.81-82).

Prosseguindo em relacdo a urbanizacdo, percebe-se que “nas décadas de
1970 e 1980 o Brasil sofreu um intenso processo de éxodo rural. A mecanizagao da
producdo agricola expulsou trabalhadores do campo que se deslocaram para as
cidades em busca de oportunidades de trabalho” (IBGE, [s.d.]). Assim, com o0
crescimento da populagdo urbana, foi observado uma necessidade por parte do
Estado de fornecer instrucdo para aqueles que iriam servir de mao de obra para as
industrias, nesse contexto, entdo, qualificando os (futuros) trabalhadores.

Os anos de 1940 foram determinantes para a EJA, pois, foi a partir deste
periodo que se iniciaram campanhas nacionais voltadas para esse publico, se
tornando uma questdo de politica nacional. Como por exemplo, em 1947, surgiu o
Servico Nacional da Educacao de Adultos (SNEA). De acordo com 0s autores a seguir:

[...] a orientac&o e a coordenacdo-geral dos trabalhos dos planos anuais de
ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos [dividindo-se em]

[...] quatro setores — da Administracdo, de Planejamento e Controle, de
Orientacé@o Pedagogica e de Relacdes com o Publico (Costa, 2018, p.4).

Junto com o SNEA, surge também a primeira Campanha Nacional de Educacao
de Adolescentes e Adultos (CEAA) em 1947. Costa (2018, p. 1) cita que o CEAA: [...]
foi a primeira iniciativa governamental para a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil”.
Foi produzida pelo Ministério da Educagao e Saude e tinha como propdsito “[...] levar
a ‘educacdo de base’ a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais”
(Costa, 2018, p. 1). E também no ano de 1947 que ocorre o primeiro Congresso
Nacional de Educacao de Adultos, segundo Rodrigues (2011) o evento tinha como
slogan “ser brasileiro é ser alfabetizado”. E possivel perceber que o ano de 1947 foi
muito produtivo quando relacionado a EJA.

Entre os anos de 1958 e 1961 ocorre a Campanha Nacional de Erradicagéo do

Analfabetismo (CNEA), no qual intensifica os trabalhos voltados ao publico-alvo da
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Educacdo de Jovens e Adultos, popularizando a discussdo sobre a modalidade.
Segundo Gittschow (2011, p. 7), a “campanha nasceu do conjunto de medidas
idealizadas durante o mandato de Juscelino Kubitschek e se estendeu aos governos
posteriores, de Janio Quadros e Jodo Goulart”. Assim, foi criado o decreto de n°
47.251, de 17 de novembro de 1959, que “dispde sobre as campanhas extraordinarias
de educacédo no Ministério da Educacado e Cultura e da outras providéncias” (Brasil,
1959). Assim,

Art. 5° A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo terd por
objetivos:

a) o aperfeicoamento e o desenvolvimento do ensino primario comum em
areas municipais pré-estabelecidas;

b) a aplicacéo intensiva dos métodos e materiais utilizados pelas outras duas
Campanhas nas mesmas areas municipais pré-estabelecidas; e

c) a verificagdo experimental da validade socioecondémica dos métodos e
processos de ensino primario, educacao de base e educacéo rural, utilizados
no Brasil, com vistas a determinacdo dos mais eficientes meios de
erradicacdo do analfabetismo (Brasil, 1959).

Percebe-se que essa campanha tinha como foco a atuacdo nos municipios,
assim, desenvolvendo o aprimorando a educacdo primaria, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) nas unidades de menor hierarquia dentro
da organizacéo politico-administrativa do pais (municipio), porém, somente aqueles
“‘pré-estabelecidos”.

Em 1963, as [...] Campanhas anteriores de alfabetizacdo de adultos foram
extintas por ndo atender a nova maneira de compreender o fenbmeno do
analfabetismo, bem como os interesses politicos da época. Desde entéo, a
questdo da educacdo de adultos teve uma nova roupagem passou a ser

percebida de um ponto vista politico e ideoldgico que envolvia
essencialmente & participacéo popular (Lopes et al., 2016, p. 156).

Nessa perspectiva, surge Paulo Freire, pernambucano, educador brasileiro
responsavel por feitos memoraveis. Freire, pressupunha que a libertacdo dos sujeitos
ocorria por intermédio da emancipacdo dos mesmos como uma maneira de torna-los
livres, contudo, para esta acdo acontecer (libertacdo dos individuos por meio da
educacéo), era preciso praticar a educacdo com o povo e ndo somente oferta-la aos
sujeitos (Almeida, Fontenele e Freitas, 2021).

Os autores acreditavam em uma educacao ativa, com o0s sujeitos fazendo
parte da sua construcao e trazendo significados aos educandos. Paulo Freire teve um
grande papel na Educacéo de Jovens e Adultos. Nascimento (2013) cita que:

Na década de 1960 Paulo Freire coordenou os projetos de alfabetizacéo de
jovens e adultos. Foi no Rio grande do Norte que ele em 45 dias alfabetizou
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300 trabalhadores, em seu método Freire recomenda que ndo basta ler e
escrever, mas dar continuidade aos estudos, havendo interagdo entre
educador e educando, tomando como base o contexto social e cultural do
aluno, sua realidade de vida, o ato educativo ndo pode ser um ato passivo, 0
que era definido por Freire como “educacéao bancéria “, onde o aluno somente
recebe (Nascimento, 2013, p. 22).

Nessa perspectiva, o autor citado acima ganhou notoriedade tanto em ambito
nacional, quanto internacional. Ainda sob a visdo de Nascimento (2013, p. 22), é dito
que “[...] Na América Latina e na Africa Paulo Freire tornou-se exemplo e inspiracéo
de geracOes de professores, conquistou um amplo publico de pedagogos, militantes
politicos, tedlogos e cientistas sociais”. Freire é considerado um dos autores
brasileiros mais lido no mundo. Conforme é citado pelo Instituto de Estudos de Género
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). “[...] Freire escreveu mais de 20
livros como unico autor e 13 em coautoria, comercializados em 80 paises. Seu livro
mais importante, Pedagogia do Oprimido, foi traduzido em mais de 20 idiomas e,
somente em inglés, ja foram publicados mais de 500 mil exemplares” (IEG/UFSC, [s.
d.])).

A principal caracteristica do autor era voltar seus estudos para os “oprimidos”,
ou seja, aqueles que de certa forma vivem e sofrem as diversas formas de violéncia,
desumanizacéo, injusti¢a, gerando o “ser menos” e essas situacdes sdo ocasionadas
pelos opressores (Freire, 1987). Freire acreditava também no poder do dialogo como:

[...] a principal ferramenta para gerar uma educacéo libertadora, onde o
educador desde o inicio do seu trabalho, considerando o planejamento,
execugdo e a avaliagdo do mesmo, deveria interagir com os educandos, com
0 cuidado de ndo impor sua visdo de mundo, mas que alargassem as suas
visdes de mundo, por passarem a considerar e valorizar os conhecimentos

prévios, lugares de falas, reflex6es e percep¢des sociais ocasionadas por
todos os envolvidos (Almeida, Fontenele e Freitas, 2021, p. 1).

Sobre tudo o que foi dito acima, € inegavel que Paulo Freire possuiu/possuli
uma responsabilidade em promover a EJA na educacao brasileira. Mesmo depois de
décadas da sua experiéncia no Rio Grande do Norte, as ideias do autor ainda sao
lembradas e aplicadas, assim, ndo se pode comentar da EJA sem antes citar Paulo
Reglus Neves Freire.

Mesmo com uma intensa vivéncia e pratica na educacao e caracteriza-la como
libertadora (como visto acima). O periodo seguinte, iria frear a continuidade dos
métodos freireanos. O Golpe Militar, foi 0 momento em que o Brasil viveu tempos

antidemocraticos. A segunda ditadura brasileira (a primeira foi experimentada no
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governo de Getulio Vargas), foi instaurada em 1° de abril de 1964 e durou até 15 de
margo de 1985.

Esse periodo foi marcado pelo autoritarismo por parte do governo, que na
época era composto por militares das forcas armadas brasileiras, com isso,
estabeleceu-se tanto a censura aos veiculos da imprensa (como novelas, masicas,
jornais da época), quanto a restricdo aos direitos politicos e também a perseguicao
policial aos opositores do regime politico vigente. Paulo Freire foi um dos presos
politicos. Segundo o Ministério da Educacao, “Freire foi preso e expulso do pais. Em
16 anos de exilio, passou por Chile, Suica, Estados Unidos e Inglaterra e difundiu sua
metodologia de ensino em paises africanos de colonizacao portuguesa, como Guiné-
Bissau e Cabo Verde” (Brasil, 2023, p.1).

1.3 Periodo Militar (1964-1985)

Com o Golpe Militar de 1964, o ideal de uma educacéo libertadora, segundo as
teorias de Paulo Freire, surgido entre o final da década de 1950 e o inicio da década
de 1960 foram suprimidos, adotando um carater tecnicista. Um exemplo disso foi
guando em 1967, surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), o qual
tinha um aspecto mais técnico.

Na pratica o MOBRAL foi implementado entre os anos de 1970 (quando se
iniciou uma campanha expressiva de alfabetizacédo e de educacédo continuada para o
publico-alvo da EJA) e 1985 (quando ocorreu o fim da ditadura militar no Brasil).
Segundo Arruda (2018, p. 7), o programa perdurou por quase duas décadas e “[...] foi
um dos programas de educacao mais caros que o Brasil ja teve, mas que fracassou,
especialmente porque seus objetivos eram ideolégicos e ndo condiziam com a
realidade da EJA”.

O MOBRAL, foi criado a partir da Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967,
que “Prové sobre a alfabetizac&o funcional e a educacao continuada de adolescentes
e adultos” (Brasil, 1967).

Art. 1° Constituem atividades prioritdrias permanentes, no Ministério da
Educacdo e Cultura, a alfabetizagdo funcional e, principalmente, a educacgéo
continuada de adolescentes e adultos. [...] PLANO DE ALFABETIZACAO
FUNCIONAL E EDUCAGAO CONTINUADA DE ADOLESCENTES E
ADULTOS

O Ministério da Educacéo e Cultura sistematizard suas atividades, quanto a
alfabetizacdo funcional e educacéo continuada de adolescentes e adultos, na

realizacdo dos seguintes objetivos e na forma adiante estabelecida, através
da Fundagdo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL):
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1. Assisténcia financeira e técnica, para promover e estimular, em todo o
Pais, a obrigatoriedade do ensino, na faixa etaria de 7 a 14 anos.
2. Extens@do da escolaridade at¢é a 62 série, inclusive.
3. Assisténcia educativa imediata aos analfabetos que se situem na faixa
etéria de 10 a 14 anos, induzindo-os a matricula em escolas primérias e
proporcionando recursos para que as escolas promovam essa integracao por
meio de classes especiais, em horarios adequados. A assisténcia financeira
consistird, em relacdo a cada educando matriculado e frequente, na
contribuicdo, da metade do custo previsto para a educacédo direta dos
analfabetos adultos (Brasil, 1967).

Percebe-se com o que foi mencionado acima que o MOBRAL, foi um programa
gue visava (segundo a Lei) criar atividades permanentes que priorizassem o ensino e
a educacéo continuada (este com o cunho mais técnico) para adolescentes e adultos,
gue, porém, conforme cita Rodrigues (2011, p. 12-13), “[o] Mobral estava muito mais
imbuido na alfabetizacdo, dentro de uma perspectiva mecanica no ato de alfabetizar,
marcando um retrocesso em relacao as experiéncias anteriores freirianas”.

Isso significa que a visdo do programa foi deturpada ao longo do seu
funcionamento, ou seja, em vez de trazer significados pertinentes aqueles individuos,
0 projeto se pautava a um ensino mecanico e sem flexibilidade, indo de encontro com
toda a filosofia da educacéo libertadora (freireana) como citada acima. Desta forma,
conforme cita Coleti (2009, p. 04), é “Na verdade a preocupacgao central do MOBRAL
era que um individuo fosse alfabetizado para facilmente receber as informacdes e
desempenhar corretamente seu papel na sociedade e no desenvolvimento”,

reafirmando as caracteristicas tecnicistas do programa.

1.4 Do periodo da democratizacao até os dias atuais (1985 - atualmente)

Em 1985, surgiu uma iniciativa do Ministério da Educacédo, denominada de
Fundacédo Educar (em substituicdo ao MOBRAL), o qual tinha como objetivo destinar
acOes e programas na educacao basica direcionados a alfabetizacdo daqueles
individuos que nao tiveram acesso ou que de alguma forma foram excluidos, sendo
impedidos de prosseguirem nos estudos.

Além disso, outra caracteristica da instituicdo foi a de financiar parcerias entre
o poder publico em conjunto com as prefeituras com o foco na formacao e atualizacao
de alfabetizadores, sendo extinta no inicio do governo de Fernando Collor de Mello.
Ela durou apenas cinco anos no pais, perdurando até 1990. Criada em 25 de
novembro de 1985, pelo decreto de n°® 91.980, a fundagao “redefine os objetivos do
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Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, altera sua denominagédo e déa
outras providéncias”, assim, ela seria uma remodelagem do MOBRAL, em seus
artigos 1° e 2°:

Art. 1°. A Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL,
instituida pelo Decreto n° 62.455, de 22 de margo de 1968, nos termos do
artigo 4° da Lei n° 5379, de 15 de dezembro de 1967, passa a denominar-se
Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos - EDUCAR, com o
objetivo de fomentar a execucdo de programas de alfabetizacdo e educacdo
béasica destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou que dela foram
excluidos prematuramente.

Art. 2°. Para a consecucdo do objetivo previsto no artigo 1° deste Decreto,
devera a Fundacdo EDUCAR:| - promover a alocagdo dos recursos
necessarios a execucao dos programas de alfabetizacéo e educacao basica;
Il - formular projetos especificos e estabelecer normas operacionais, com
vistas a orientar a execucdo dos referidos programas; Il - incentivar a
geracdo, o aprimoramento e a difusdo de metodologias de ensino, mediante
combinacao de recursos didaticos e tecnologias (Brasil, 1985).

O fragmento acima demostra a preocupacao do governo em modificar, reformar
e substituir o antigo MOBRAL oferecendo um novo aspecto, agora ligado a
alfabetizacédo daqueles individuos. Outro aspecto interessante deste programa foi a
iniciativa de construir materiais didaticos com distribuicdo para as escolas do Brasil.
Desta forma, observa-se um esforgco mais expressivo do Estado tanto de integrar a
politica de melhor forma solicitando a participacdo de municipios, Estados e Distrito
Federal. Como resultado, Souza Junior (2012, p. 90), cita que a “a Regidao Nordeste
foi a que mais teve jovens e adultos atendidos pela Fundagao Educar”.

No final da década de 1980, mais precisamente em 05 de outubro de 1988, foi
promulgada a Ultima constituicio do Brasil, conhecida como também como
Constituicdo Cidada, justamente pelo fato da assisténcia social ser agora uma politica
publica de Estado. Com isso, o Estado tinha deveres basicos para com a sociedade
brasileira, inclusive, garantidos em Lei, como era o caso da Educacao. No artigo 208,
inciso 1° é citado que “1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico
subjetivo” (Brasil, 1988). Isso significa que a educacao era a partir daquele momento
e até atualmente, um direito inerente e indispensavel ao cidadao brasileiro.

A partir da publicacéo da Constituicdo de 1988, entra em vigor a valorizacéo da
educacdo como um direito de todos e também um dever por parte do Estado, acao
promovida em conjunto com a familia. Desta forma, ndo apenas o governo deveria
propiciar a educacgéo, mas cabia também a familia a funcéo de fiscalizar aqueles que

estdo em idade escolar, ato paralelo também com a sociedade e também a escola.
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Ainda neste mesmo documento observa-se a integragao daqueles que estavam
fora da idade dita correta escolar, quando assegurava a educac¢ao basica e gratuita
para todos os sujeitos, inclusive aqueles que “[...] ndo tiveram acesso na idade propria”
(Brasil, 1988). Percebe-se que esta Ultima constituicdo abre uma brecha para a
formulacéo e implementacdo de uma concepcédo voltada para aqueles que estavam a
margem, para aqueles que necessitavam e necessitam voltar para o contexto escolar.

Em relacdo a EJA, percebe-se uma atencao e destaque com a modalidade (a
qual s6 foi criada em 1996 por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB) por ser citado no artigo 206, como um dos principios da educac¢éo o
item IX “[...] garantia do direito a educacgao e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil,
1988). Isso significa que agora a educacao nao tinha um prazo de validade e aqueles
gue ja houvessem passado do “ano limite” de alfabetizacéo agora tinham um artefato
juridico e politico que lhes permitiam por Lei garantir a sua educacéo formal durante
toda a sua vida sendo na infancia, juventude ou velhice.

Ainda sobre a constituicdo de 1988, em seu artigo 208, agora no item VI, era
descrito que a “[...] oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando” (Brasil, 1988), essa questao de trazer o ensino regular para o periodo da
noite, ajudou muito agueles que necessitam trabalhar e estudar ao mesmo tempo,
visto que grande parte dos assalariados trabalham em horario comercial, sendo o
horario noturno um grande trunfo na continuidade dos estudos.

Findando o século XX, em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e bases da
Educacao Nacional (LDB), em 20 de dezembro do ano citado acima. Esta lei era
especifica para a educacéao, nela, pode-se citar, por exemplo a inclusdo da EJA como
modalidade do ensino basico. A sec¢éo V é inteiramente dedicada a modalidade, em
seu artigo 37 € apontado que a mesma “[...] sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria
e constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil,
1996), ou seja, esse artigo reafirma o principio do nimero 1X da Constituicdo Federal
de 1988.

Outro item interessante, € que no inciso terceiro “3° A educacao de jovens e
adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma
do regulamento” (Brasil, 1996). J& no artigo 38, observa-se a taxacdo de uma idade

minima tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio, sao eles: “1° Os

22



exames a que se refere este artigo realizar-se-8o: | - No nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - No nivel de conclusédo do ensino
médio, para os maiores de dezoito anos” (Brasil, 1996).

No inicio do século XXI, no ano 2000, emerge outro documento norteador que
surgiu apés a implementacdo a EJA na LDB, foi o parecer do Conselho Nacional de
Educacéo resolucdo de numero 11/2000 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos. Nela, € conceituado a EJA além de suas funcdes: a
reparadora; a equalizadora e a qualificadora, as quais seréo vistos mais a frente, de
forma detalhada.

Criado no ano de 2003, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), tem como
objetivo, segundo o Ministério da Educacdo, de “promover a superacdo do
analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizagao do ensino fundamental no Brasil” (Brasil, 2023, p. 1). O programa esta
em vigor até o momento, completando no ano de 2023, vinte anos de existéncia. O
PBA concentra esfor¢cos na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, segundo o
MEC:

O programa é uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse
pela elevacéo da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo
o territério nacional, com o atendimento prioritario a municipios que
apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se
na regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na
implementacé&o das acfes do programa, visando garantir a continuidade dos
estudos aos alfabetizandos. Podem aderir ao programa por meio das
resolucdes especificas publicadas no Diario Oficial da Unido, estados,
municipios e o Distrito Federal (Brasil, 2023, p. 1).

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem), criado inicialmente
no ano de 2005 pela Lei n°® 11.129/05 e regulamentado pelo Decreto 5.557/05,

assumindo um:

[...] cardter emergencial e experimental tem por finalidade a elevagéo do grau
de escolaridade visando & conclusdo do ensino fundamental, qualificacao
profissional em nivel de formacé&o inicial voltada a estimular a insercédo
produtiva e cidad@ e o desenvolvimento de agées comunitérias com praticas
de solidariedade, exercicio da cidadania e interven¢éo social [...] O programa
oferece ainda, como eixo de formagéo, aulas de informética enfatizando a
incluséo digital e uma bolsa auxilio mensal condicionada, tanto a frequéncia
de 75% do aluno as aulas quanto a entrega dos trabalhos obrigatérios
solicitados pelos professores (Friedrich et al.,2012, p. 188).

Segundo a mesma Lei, o programa é destinado:

[...] a jovens com idade entre dezoito e vinte e quatro anos, que atendam,
cumulativamente, aos seguintes requisitos: . Tenham cursado, no minimo, a
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42 série do Ensino Fundamental ou realizado estudos equivalentes, mas
ainda ndo tenham concluido seus estudos no nivel do Ensino Fundamental;
e, Il. N&o tenham vinculo empregaticio formal (Brasil, 2006, p. 5).

Em 24 de junho de 2005, a partir do decreto de n°® 5.478, criou-se o Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA) que mais tarde se denominou Programa Nacional de
Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos. A sua origem esta associada a atender a necessidade
de se ofertar uma educacao profissional técnica de nivel médio a aqueles que fazem
parte do publico-alvo da EJA. A principio, o programa foi introduzido pela Rede
Federal de Educacgéo Profissional e Tecnologica.

Posteriormente, através do decreto de n°® 5.840, outorgado em 13 de julho de
2006, ampliou-se o programa agora para o todo publico-alvo da EJA, como citado
anteriormente, possuindo uma nova nomenclatura. Segundo o Ministério da
Educacao, as modalidades contempladas dentro do programa sao:

1- Educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio; 2- Educacé&o
profissional técnica concomitante ao ensino médio; 3- Qualificacdo
profissional, incluindo a formacéo inicial e continuada integrada ao ensino
fundamental; 4- Qualificacdo profissional, incluindo a formacéo inicial e
continuada concomitante ao ensino fundamental; 5-  Qualificacédo
profissional, incluindo a formac&o inicial e continuada integrada ao ensino

médio; 6- Qualificacdo profissional, incluindo a formac&o inicial e continuada
concomitante ao ensino médio (Brasil, 2023).

Por fim, em 2007, criou-se a Lei de n® 11.494, de 20 de junho do mesmo ano.
Esta Lei regulamentava o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, o FUNDEB. O fundo teve
vigéncia de quatorze anos (de 2007 a 31 de dezembro de 2020). Cabe lembrar que o
Fundeb foi uma substituicdo ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, FUNDEF, que vigorou de 1998 a 2006.
Essa alteracdo ocorreu devido a necessidade de se incorporar o ensino médio na
educacéo basica obrigatéria, que desde 2013 (alterada a partir da Lei n° 12.796 de 4
de abril de 2013 na LDB) englobava também esta etapa. Foi a partir do Fundeb (2007)
gue se passou a destinar recursos a Educacédo de Jovens e Adultos.

A distribuicdo de recursos levava agora em consideracdo as seguintes

especificidades da modalidade:
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[...] XVI - educacéo de jovens e adultos com avaliacdo no processo; [...]
educacédo de jovens e adultos com avaliacdo no processo; XVIl - educacéo
de jovens e adultos integrada a educacao profissional de nivel médio, com
avaliacdo no processo. [...] XVII - educacgédo de jovens e adultos integrada a
educacao profissional de nivel médio, com avaliacdo no processo. XVIII -
educacédo de jovens e adultos com avaliacdo no processo; e XIX - educacéo
de jovens e adultos integrada a educacao profissional de nivel médio, com
avalia¢do no processo (Brasil, 2007).

O artigo 11 da mesma Lei citava também que:

Art. 11. A apropriacéo dos recursos em fungéo das matriculas na modalidade
de educacdo de jovens e adultos, nos termos da alinea c do inciso Il
do caput do art. 60 do Ato das Disposicées Constitucionais Transitérias -
ADCT, observara, em cada Estado e no Distrito Federal, percentual de até
15% (quinze por cento) dos recursos do Fundo respectivo (Brasil, 2007).

Porém, um dos fatores que chama a atencao é o peso dado para se investir na
modalidade da EJA. Percebe-se que de todas as especificacdes, o valor era menor
do que nas outras etapas, pode-se citar o exemplo do proprio ensino médio de tempo
integral que recebia um peso maior, no caso 1,30 (X), outro exemplo era 0 ensino
médio no campo o qual recebia 1,25 (I1X), isso demonstra uma baixa importancia
direcionada a EJA. Segundo a lei, no artigo 36: “XIV - educacao de jovens e adultos
com avaliacdo no processo - 0,70 (setenta centésimos); XV - educacéo de jovens e
adultos integrada a educacéao profissional de nivel médio, com avaliagcdo no processo
- 0,70 (setenta centésimos)” (Brasil, 2007).

Cabe lembrar que em 25 de dezembro de 2020, por meio da Lei 14.113 foi
sancionada o novo Fundeb, este agora toma um carater permanente, ndo possuindo
prazo de vigéncia. Uma mudanca notada nesta Lei foi 0 aumento da importancia no
investimento na Educacdo de Jovens e Adultos, agora, segundo o item “p”, a
educacédo de jovens e adultos com “avaliagado no processo”, equivale a 0,80 (oitenta
décimos) e no topico “q”, a EJA integrada a educacgao profissional de nivel médio “com
avaliacdo no processo” corresponde a 1,20 (um inteiro e vinte centésimos),
aumentando dez décimos em relacéo a lei anterior do FUNDEB.

A partir de tudo o que foi exposto anteriormente, realizando uma breve linha do
tempo sobre o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos, percebe-se que a mesma
teve um passado envolto ao contexto histérico da época. Iniciando com a vinda dos
Padres Jesuitas ao Brasil por volta de 1549. Durante os séculos posteriores houveram
poucos avancos a favor do publico-alvo e os ocorridos foram de forma timida e

conservadora. Entrando no século XX, e em especifico durante a ditadura militar que
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ocorreu no Brasil, percebe-se que a EJA tomou contorno delimitados com o ensino
técnico, percebe-se este fato a partir da criagdo do MOBRAL (Brasil, 1967).

Com o final do século XX e inicio do XXI, a partir da redemocratizacdo do pais,
observa-se que houve uma preocupa¢do maior com a EJA, um exemplo disso é a
criagdo da LDB e a sua preocupacao em criar uma modalidade que permitisse a “[...]
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996), com isso, outros
programas e fundos foram criados para que fomentassem a manutencéo da EJA, a
exemplo disso o PROEJA e o FUNDEB.

Porém, somente essas acfes nao sdo o suficiente, é preciso além de criar
decretos e leis mais aprofundadas, ampliar o acesso e permanéncia desse publico na
escola, como melhorar e ampliar financiamentos, como € o caso do FUNDEB. Outra
caracteristica do inicio do século XXI, foi que varios programas voltados para a
Educacéo de Jovens e Adultos foram criados, demonstrando uma atengdo maior a
modalidade de ensino.

Percebe-se que conforme o que foi visto nesse item, esses programas acima
mencionados surgiram em um momento em que o0 governo brasileiro se preocupou
em institucionalizar setores da educacéo, os quais foram sancionados principalmente
com a homologacao da Constituicdo Federal de 1988. Esta acéo abriu brecha para
gue outros movimentos a favor da educagéo acontecessem. Nesse momento, surge
a Educacédo de Jovens e Adultos agora como uma modalidade formal para aqueles
gue nao tiveram acesso ou nao concluiram os estudos na idade proépria (Brasil, 1996).

Esse esforco surge em um momento em que O pais precisa se impor
novamente como uma republica democratica, sendo assim, reduzir a taxa de
analfabetismo se tornaria uma missdo a ser desempenhada. E de se lembrar que,
segundo a Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacao a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), os dados sobre a taxa de analfabetismo no Brasil eram alarmantes no
inicio da década de 1980:

Apesar do forte movimento de urbaniza¢do do pais desde a primeira metade
do século XX, em 1980 o nimero absoluto de analfabetos entre as pessoas
de 15 anos ou mais ainda era mais elevado na populacéo rural (10,0 milhdes)
do que na urbana (8,7 milhdes). Em termos relativos, porém, a taxa de
analfabetismo rural (46,3%) era 2,8 vezes superior a taxa urbana (16,8%).
Mesmo com taxas menos elevadas do que no Brasil, o analfabetismo rural
era também acentuadamente mais elevado do que o urbano em paises como

a Argentina (14,6% e 4,1%, respectivamente entre as pessoas de 10 anos ou
mais, em 1980), e o Chile (21,9%, contra 6,2%, respectivamente para as
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pessoas de 15 anos ou mais, em 1982) (Unesco, 1990, p. 65-68 apud Ferraro,
2012, p. 944).

O analfabetismo era um problema que assolava o pais, e essa questdo era
mais intensa na zona rural. Enquanto as areas urbanas contavam com uma taxa de
analfabetismo que girava em torno de 16%, nas areas rurais era mais que o dobro
(46,3%), ou seja, era um assunto que demandava urgéncia por parte do governo
(Ferraro, 2012). Promover a educacao e alfabetizacdo para todos e mesmo para
agueles que estavam fora da faixa etaria dita correta era um fator que precisava ser
corrigido e/ou atenuado de forma gradativa, era preciso promover dignidade a essas
pessoas e ajudar a conceder cidadania.

A partir dessa perspectiva, todos esses esforcos que surgiram com a
redemocratizacédo do pais, delimitaram a area de atuacdo do governo. Agora era
prioridade definir e dar contornos claros sobre o que fazer, onde atuar, como promover
e para quem proporcionar os pilares de uma educacao nacional, que abrangesse (ou
gue pelo menos tentasse) incluir a todos os individuos, pois, agora como uma
republica democratica era sua funcéo social outorgar direitos basicos, e a educacéo
era uma delas. E isso, pode-se constatar com a diminui¢cdo (contudo, de forma sutil)
da taxa de analfabetismo, porém, de acordo com Ferraro, outros problemas

continuavam a afligir o pais:

Agora, se tomada como referéncia a virada do milénio, os dados do Censo
2000 (IBGE, 2000) apontam para duas situa¢des ou direcbes bem distintas e
até opostas. Com efeito, em termos relativos, a taxa de analfabetismo entre
as pessoas de 10 anos ou mais continuava sendo quase trés (2,9) vezes mais
elevada no meio rural (26%) do que no meio urbano (9%), sendo de 12% a
taxa para o conjunto do pais. Neste sentido, percentualmente, o
analfabetismo continuava a ser um problema predominantemente rural. No
entanto, em ndmeros absolutos, nesse mesmo ano, a situacdo ja se havia
invertido: 10,1 milhdes de analfabetos no meio urbano, contra 6,4 milhdes no
meio rural. A continuidade do processo de urbanizag&o haveria de confirmar
e aprofundar esta tendéncia. Do Censo 2000 para a PNAD 2005, por
exemplo, o analfabetismo diminuiu em termos tanto relativos como absolutos,
mas confirmando o novo quadro que se acaba de delinear: de um lado, uma
taxa de analfabetismo quase trés vezes mais elevada no campo (22,5%) do
gue na cidade (7,8%); de outro, um nimero absoluto de analfabetos quase
duas vezes (1,73) mais elevado no meio urbano (9,9 milhdes) do que no rural
(5,7 milhdes) (Ferraro, 2012, p. 944-945).

A outorga da Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, tem como
objetivo estabelecer o Plano Nacional de Educacdo, que por sua vez, busca
primeiramente a extincdo do analfabetismo. No que diz respeito a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacgao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, em seu artigo 4°, que:
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Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] XI — alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual
para a leitura ao longo da educacgédo basica como requisitos indispensaveis
para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos (Brasil, 1996).

Sendo assim, como citado acima, o Estado se torna responsavel por alfabetizar
e proporcionar o minimo de instrucao para os individuos para que desta forma sejam
efetivados os seus direitos. Por fim, em seu artigo primeiro do Plano Nacional de
Educacéo, Lei n® 13.005/2014, é tido como a diretriz de nimero um, novamente a
erradicacao do analfabetismo.

Em vista do que foi mencionado anteriormente, percebe-se que o periodo apos
da ditadura militar no Brasil, trouxe novos aspectos que necessitavam ser revistos. A
alta taxa de analfabetismo da época (final do século passado) era um problema
improrrogavel e sério, precisando o Estado tomar ciéncia da gravidade da situagéo e
agir sobre isso.

Com base nessa conjuntura, governos democraticos politicos séo direcionados
para a area da Educacao de Jovens e Adultos, onde séo tracadas metas para mitigar
0 cenario, sendo a Constituicdo Federal de 1988 a génese deste processo, com ela,
abriu-se os caminhos para a obrigatoriedade da educacédo basica e obrigatoria para
uma faixa etaria especifica, que também abrangia o publico fora dela também.

Era o inicio da construcdo da institucionalizacdo da EJA, como modalidade de
ensino e como luta e comprometimento dos educadores dentro do cenario nacional,
modalidade essa que hora avanca e hora retrocede, dependendo dos interesses e
das politicas educacionais efetivadas pelos governos nacionais, estaduais e

municipais.

28



CAPITULO Il - AS UNIVERSIDADES PUBLICAS NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, UM OLHAR PARA A BAIXADA FLUNENSE E A EJA: RELEVANCIA
PARA A SOCIEDADE EM TEMPOS PRETERITOS E NO PRESENTE

Este capitulo busca inicialmente localizar as Universidades Publicas no Estado
do Rio de Janeiro com o foco e olhar para a Baixada Fluminense. Além disso,
pretende-se também realizar o resgate dos conceitos de Escola de Qualidade Social
com uma interface com as fungdes da EJA, a saber: equalizadora, reparadora e
gualificadora. Nessa perspectiva, entende-se os documentos norteadores como as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica (resolucdo n° 4, de
13 de julho de 2010) e o Parecer CNE/CEB n°11, de 10 de maio de 2000, s&o registros
importantissimos e que declaram direitos aos sujeitos privados dele. Por fim, sera
realizada também uma breve analise sobre os dados referente ao Censo Escolar de
2022 em relacdo aos dados sobre a Distor¢cdo Idade-Série no Rio de Janeiro,

observando como o fenbmeno se comporta em areas urbanas e rurais.

2.1 As funcdes da EJA e a Escola de Qualidade Social: uma necessidade atual

Como visto anteriormente, a EJA € uma modalidade de ensino criada
oficialmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), ou seja, uma modalidade de ensino que possui uma diferenciacdo em
relacdo a como prover a educacdo para um individuo, assim, diferenciam-se em
relacdo ao método, curriculo, abordagens, organizacao, entre outras especificidades.

Na LDB, séo citadas oito modalidades de ensino: Educacdo Profissional e
Tecnoldgica; Educacdo Especial; Educacdo a Distancia; Educacdo Indigena;
Educacao Quilombola; Educacdo do Campo; Educacao Bilingue de Surdos (sendo
esta a mais recente) e, por fim, a Educacédo de Jovens e Adultos. Conforme cita o
artigo 37, secao v, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Educacao de Jovens e Adultos “[...] sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituira instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”
(Brasil, 1996).

Assim, a EJA se destaca entre as outras modalidades por ter um publico-alvo

especifico, um curriculo voltado as caracteristicas do aluno, possui idade minima para
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o0 ingresso, sendo no Ensino Fundamental, a partir de 15 anos e para o Ensino Médio,
18 anos e ha a divisdo em etapas e formas de oferta. Segundo o parecer CNE/CEB
n°01/2021, a EJA:
Com o objetivo de possibilitar 0 acesso, a permanéncia e a continuidade de
todas as pessoas que n&o iniciaram ou interromperam O Seu Processo
educativo escolar, a oferta da modalidade da EJA podera se dar das
seguintes formas:
I. Educacéo de Jovens e Adultos presencial;
Il. Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Educacdo a Distancia
(EJA/EaD);
lll. Educacgdo de Jovens e Adultos articulada a Educacéo Profissional, em
cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC) ou de Formacao Técnica de
Nivel Médio;
IV. Educacéo de Jovens e Adultos com énfase na Educacéo e Aprendizagem
ao Longo da Vida (CNE/CEB, 2021, p.1).

Percebe-se, pelo que foi descrito, que a EJA possui caracteristicas singulares,
dito isso, é identificado que a modalidade necessita de constantes revisdes ainda mais
pelas dimensdes continentais que o Brasil possui. Por ter esta natureza (complexa) e
diversa, os Sistemas de Ensino, e as Secretarias de Educacéo alocadas em inidmeros
municipios e Estados precisam de um olhar mais atento as necessidades da EJA e
ao seu publico especifico.

Desta forma, a modalidade possui como finalidade justamente fomentar a
promocao da educacéao/aprendizado por toda a vida do individuo, com isso, conforme
o0 paragrafo primeiro desse artigo, os sistemas de ensino deverdo também
proporcionar “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cfes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames” (LDB, artigo 37).

Isso significa que toda a experiéncia e vivéncia que o educando traz do seu
cotidiano € aproveitada e trabalhada no contexto escolar, além disso, estaria de
acordo com o artigo 205 da Constituicdo Federal brasileira de 1988 ao discorrer que
a educacao é um “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988) e tem
como principio justamente “[...] IX - garantia do direito a educacédo e a aprendizagem
ao longo da vida” (Brasil, 1988).

Portanto, a EJA como modalidade de ensino possui especificidades, como ja
citadas que sdo inerentes as suas caracteristicas, tais como, o curriculo que deve ser
voltado ao publico, a carga horaria favoravel as condi¢cdes do educando o que lhe
permite associar o trabalho com a escola e preferencialmente associar a EJA com a

educacdo profissional. Por existir todo um contexto historico e social de desequilibrio
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e desigualdade, considera-se a EJA como uma das acdes para atenuar essa
discrepancia, porque muitos jovens abandonam a escola devido a necessidade ajudar
financeiramente em casa, iniciando o processo de evasao e abandono escolar.

A EJA, modalidade de ensino proposta na LDB, (Lei n°® 9.394/1996) possui
como fungbes basicas ser qualificadora, reparadora e equalizadora. E referido, como
citado anteriormente acima no Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000, sobre
a funcéo equalizadora, que “[...] a equidade é a forma pela qual se distribuem os bens
sociais de modo a garantir uma redistribuicao e alocagéo em vista de mais igualdade,
consideradas as situagdes especifica” (Brasil, 2000, p. 9).

Logo, essa caracteristica se relaciona ao que seja justo, diferenciando com a
igualdade, pois nem todos os individuos se encontram na mesma posi¢do de
igualdade com os outros sujeitos da sociedade, a equidade seria entdo atribuir justica
aqueles individuos que dentro de uma situagao, pois, leva-se em consideracédo os
atributos pessoais dos mesmos, assim como o que estes sujeitos necessitam.

A funcéo reparadora, disposta no mesmo parecer, corresponde também a
oportunidade de acesso a um direito que foi anteriormente negado. Assim, ndo se
pode confundir o entendimento do que seria a reparacdo com a ho¢ao de apenas algo
fornecido, ou seja, a reparacdo € mais complexa, pois tenta solucionar a questao
social em seu amago do problema, enquanto o suprimento € ofertar sem a pretensao
de reparar. Segundo o documento do CNE,

[...] a funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negac¢éo, evidente na

histéria brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante (Brasil, 2000, p. 7).

A terceira funcdo, que é a qualificadora, atribui um carater permanente do
processo, logo, ndo esta vinculada a uma qualificacdo técnica e sim uma formacao

duradoura, em um sentido mais amplo. No mesmo parecer esta disposto que:

[...] Mais do que uma funcéo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como
base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento
e de adequagédo pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares.
Mais do que nunca, ela € um apelo para a educacéo permanente e criacdo
de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a
igualdade e a diversidade [...] a fungdo qualificadora ndo se identifica com a
qualificacdo profissional (nivel técnico) tal como posta no Parecer n.16/99.
Isto ndo retira o carater complementar da fungéo ora descrita que pode ter
lugar em qualquer momento da vida escolar ou ndo. Eis porque o nivel basico
da educagéo profissional pode ser uma expressdo da funcdo qualificadora
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tanto quanto aprendizados em vista de uma reconverséo profissional (Brasil,
2000, p. 11).

Discutir sobre as funcbes da EJA é importante justamente para conhecé-las
melhor e fazer a diferenciacdo correta entre os termos. Além disso, as funcdes citadas
devem ser vinculadas as politicas publicas que contemplem o objetivo das atribui¢cdes,
com isso, de forma efetiva inserir estes educandos na escola, contribuindo para o seu
sucesso escolar e desta forma diminuindo os indices de distor¢do idade/série.

Uma outra ferramenta que pode auxiliar no declinio dos dados de trajetérias
irregulares ou interrompidas € a Escola de Qualidade Social. Esta expresséo esté
prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica (DCNSs),
resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010 e se traduz como um direito de todos. Em seu
Titulo IV, relativo ao “Acesso e Permanéncia Para a Conquista da Qualidade Social”,
em seu Artigo 9° (nono) que a mesma “adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem” (Brasil, 2010, p. 3). Assim, € um direito de todos por justamente ser
fruto de uma construcao coletiva dos individuos da sociedade, é por meio dela que se
estabelece também a garantia de um padrédo minimo de qualidade. Conforme disposto
em seu artigo oitavo:

Art. 8° A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducdo da evaséo, da retencéo e da distor¢ao de idade/ano/série, resulta na

gualidade social da educac¢do, que é uma conquista coletiva de todos os
sujeitos do processo educativo (Brasil, 2010, p. 3).

Conforme pode ser visualizado, o conceito da Escola de Qualidade Social é
fundamental e importante inclusive para reduzir os indices da DIS, por um de seus
objetivos ser a diminuicdo da evaséo, retencéo e da propria DIS, com isso, a principio,
reduziria também o fracasso escolar dos estudantes. Repensar sobre a escola e
efetivamente instituir a EQS € necessario e relevante. Ofertar o acesso, permanéncia
e inclusdo desses individuos é promover a cidadania através da inclusao social.

Na pratica, a Escola de Qualidade Social, é a soma de valores em prol do bem-
estar da escola e de todos que integram o seu cotidiano, € uma conquista coletiva que
as escolas publicas necessitam alcancar, possuindo como foco e centralidade no
processo o discente e suas aprendizagens, sendo assim, € indispensavel a
contribuicdo de todos no processo, escolas, professores, comunidade e sociedade
neste movimento ao longo de todo o processo educativo, oportunizando acesso,
incluindo a todos os estudantes, evitando por consequéncia, exclusdes, segregacoes,
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gue possam refletir na Distor¢ao Idade-Série, problema presente em diversas cidades
brasileiras, além de reprovacoes, retencdes e/ou evasdes. A Escola de Qualidade
Social representa um objetivo a ser conquistado, construido e criado pela acdo de
todos.
A escola de qualidade social é aquela que atenta para um conjunto de
elementos e dimensdes socioecondmicas e culturais que circundam o modo
de viver e as expectativas das familias e de estudantes em relacdo a
educacdo; que busca compreender as politicas governamentais, 0s projetos
sociais e ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem comum;
que luta por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e
valorizacdo dos trabalhadores em educacdo; que transforma todos os

espacos fisicos em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias
efetivamente democréticas (0, 2009, p. 225).

Desta forma, € pretendido que em uma sociedade justa e plural, com a
educacédo refletindo essa sociedade, fosse capaz de ndo apenas de gerar uma
demanda para a EJA, atendendo também principalmente, “ao legado acumulado de
jovens e adultos que néo tiveram a oportunidade de ter acesso ao ensino regular”
(Sampaio e Hizim, 2012, p. 291), diminuindo, portanto, ou mitigando a desigualdade

social.

2.2 Localizacdo das universidades publicas na Baixada Fluminense

A Regiao Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro (RMRJ) foi criada em 1974
e se caracteriza por conter atualmente, vinte e dois municipios na sua formacao.
Segundo o Instituto Rio Metropole, “A Regiao Metropolitana € um recorte politico-
espacial complexo que envolve uma cidade central (metrépole) que polariza e
dinamiza as demais cidades ao redor, influenciando-as econdmica, social e
politicamente” (Instituto Rio Metropole, [s. d.]), isso significa que é uma regido que
conta com uma dinamica prépria e interage com as outras de forma harménica
combinando atividades econdmicas.

Além disso, é importante comentar que a mesma sofreu diversas modificacfes
ao longo do tempo, tanto aumentando seus limites com a inclusdo de novos
municipios, quanto em relacdo ao seu uso e ocupacdo que se alterou
recorrentemente, outro fator que mexeu na configuragcdo da Regido Metropolitana
foram as constantes emancipacdes e desmembramentos de municipios ocorridos ao

longo dos anos (sobretudo na década de 1990). Inicialmente, a regido era formada
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pelos municipios: Rio de Janeiro, Duque de Caxias, Itaborai, Itaguai, Magé,
Mangaratiba, Marica, Nilopolis, Niteréi, Nova lguagu, Paracambi, Petropolis, Sao
Gongalo e Sao Joao de Meriti (Instituto Rio Metrépole, 2023). Segundo a mesma fonte:
ApOs sucessivas leis estaduais, somadas as atribuicdes conferidas aos
estados federados pela Constituicdo de 1998, seus limites voltaram a se
alterar passando RMRJ a incluir, hoje, 22 municipios do Estado do Rio de
Janeiro, a saber: Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, ltaborai,
Itaguai, Japeri, Magé, Marica, Mesquita, Nilépolis, Niter6i, Nova Iguacu,
Paracambi, Petropolis, Queimados, Seropédica, Sdo Goncgalo, Sédo Joédo de

Meriti, Tangua, Cachoeiras de Macacu e Rio Bonito (Instituto Rio Metropole,
2023, p. 1).

Assim, em 2018 foi criada a lei complementar (184/2018), a qual deliberava a
disposicdo sobre a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, sua composicao,
organizagao e gestao, definindo também sobre as suas fungdes publicas e servigos
de interesse comum. Nessa perspectiva, foi criada também uma agéncia executiva da
RMRJ (Brasil, 2018). Ao longo do tempo diversas outras leis, projetos e decretos foram
criados para administrar o territério fluminense. Abaixo, pode-se observar na Figura 1

0 mapa atual da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (RMRJ).
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Figura 1 — Mapa: Regides de Governo e Municipios, 2019
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Fonte: Centro de Tecnologia de Informacdo e Comunicacéo do Estado do Rio de Janeiro
(PRODERJ), 2019

Através do mapa produzido pelo Centro de Tecnologia de Informacédo e
Comunicacéao do Estado do Rio de Janeiro, € possivel observar todos os vinte e dois
municipios que estéo inseridos na RMRJ atualmente. Dentre eles, chamamos atenc¢ao

para a Regido da Baixada Fluminense, como destacada na Figura 2, a seguir.
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Figura 2 — Mapa: Localiza¢do da Baixada Fluminense na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro
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Fonte: Mapa elaborado por Enderson Alceu Alves Albuquerque e Miguel Angelo Ribeiro, 2020

Destacado na cor verde a regido da Baixada Fluminense. Composta por treze
municipios, sao eles: Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri,
Magé, Mesquita, Nilopolis, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados, Sado Joao de Meriti,
e Seropédica. Observando o mapa acima, percebe-se que a Baixada Fluminense
ocupa o territério que se localiza na parte norte da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro, além de seu territério ser vizinho a capital, Rio de Janeiro. Uma das
caracteristicas da regido, foi seu crescimento populacional acelerado a partir da
década de 1930.

Os municipios da Baixada Fluminense tiveram seu processo de ocupacgéo
populacional atrelada a expanséo fundiéria do entdo Distrito Federal e sua
dindmica econdmica, mesmo apos a transferéncia da capital do pais para
Brasilia em 1960 e posterior criacdo da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro (RMRJ), continuou vinculada a cidade do Rio de Janeiro. Em
consonancia ao projeto nacional, na década de 1970 a Baixada Fluminense
apresentou um acelerado processo de urbanizacdo, materializado
juridicamente com a criacdo da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro em

1973 (Albuquerque, 2020, p. 144).

A citacdo demonstra que o processo de urbanizacdo desta area foi rapido e

intenso, o que gerou diversos problemas herdados até hoje, tais como problemas
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habitacionais, de seguranca publica, falta de saneamento basico apropriado, ou seja,
dificuldades geradas pelo rapido povoamento sem planejamento adequado. E nessa
regido complexa que se localizam as instituicbes de ensino superior, as quais séo o
recorte espacial desta pesquisa. Sao elas: A Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) por meio da unidade Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense
(FEBF), em Duque de Caxias, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) com seu campus em Nova Iguacgu.

A Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF) (Figura 3), se
localiza no municipio de Duque de Caxias. A instituicdo executa suas atividades no
CIEP - 090, localizado na Rua General Manoel Rabelo, bairro da Vila S&o Luiz. De
acordo com a UERJ, houve uma mudanca para esse endereco e isso: “[...] viabilizou
e consolidou novas formas de trabalho, possibilitando a criagdo de novos Cursos de
Licenciatura e o desenvolvimento de um projeto de referéncia no ambito da formacao
de professores na Baixada Fluminense” (UERJ, 2023, p.1).

Ainda, segundo a UERJ (2023), além de ofertar o curso de licenciatura em
Geografia, dispde também, de licenciatura em Pedagogia e Matematica, além de
possuir cursos de Pds-graduacao Lato-Sensu, nas areas de Organizacgao do Trabalho
Escolar: Politicas e Processos; Gestdo dos Processos Educativos na Escola —
Administracdo e Supervisdo Escolar, e, por fim, cursos de Pés-graduacdo Stricto-

Sensu: Mestrado em Educacao, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas.
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Figura 3 - Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense — UERJ
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Fonte: FEBF — UERJ

Segundo dados da instituicdo, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) se localiza na BR 465, KM 7 Seropédica (Rio de Janeiro), veja Figura 4,
possui 113 anos de funcionamento, ou seja, € uma das universidades mais antigas do

Rio de Janeiro:

[...] tem suas raizes na Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria
(Esamv), criada em 20 de outubro de 1910 pelo Decreto 8.319. Assinado por
Nilo Pecanha, entdo presidente da Republica, e por Rodolfo Nogueira da
Rocha Miranda, ministro da Agricultura, o documento estabeleceu as bases
do ensino agropecuario no Brasil. [...] Em 1963, a Universidade Rural passou
a se chamar Universidade Federal Rural do Brasil. Na ocasi&o, sua estrutura
era composta pelos seguintes setores: as escolas nacionais de Agronomia e
de Veterinaria; as escolas de Engenharia Florestal, Educacdo Técnica e
Educagéo Familiar; além dos cursos de nivel médio dos colégios técnicos de
Economia Doméstica e Agricola (Escola lldefonso Simdes Lopes). (UFRRJ,
2023, p. 1).

Porém, é somente em 2009 que é criado o curso de licenciatura/bacharelado
em Geografia, no campus de Seropédica. E possivel observar a instituicdo na
fotografia a seguir.
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Figura 4 - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — Campus
L 4 d
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Fonte: UFRRJ

Com a expanséao da universidade, foi criado o campus da UFRRJ em Nova
Iguacgu (Figura 5), onde funciona o Instituto Multidisciplinar (IM), é estabelecido em
2006, e, é localizado na Avenida Governador Roberto Silveira s/n°, no bairro de
Moqueta, no municipio ja citado.

Segundo Cardoso e Queiroz (2021), essa expansao da Universidade Publica
para a regido da Baixada Fluminense surge a partir da iniciativa do Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (Reuni), o qual
estimulou a chegada das universidades federais para as areas do interior e/ou
periférica.

Esse programa veio para dar um suporte no processo formativo dos discentes
dos cursos de licenciatura, aproximar as realidades das escolas e das
universidades, processos de formacao continuada para docentes, melhorias
nas escolas envolvidas, tentativa de minimizar a evasdo dos novos cursos,
entre tantos outros objetivos (Cardoso e Queiroz, 2021, p. 166).

O Reuni, conforme é citado pelas autoras “buscou ampliar o acesso e a
permanéncia na educacao superior. A meta € dobrar o numero de alunos nos cursos
de graduacao em dez anos, a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680 mil alunos
a mais nos cursos de graduagao” (Brasil, 2007). Assim, esta “[...] foi uma agao do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE - instituido em 2007, no Governo
LULA, através do Decreto n° 6.096” (Cardoso e Queiroz, 2021, p. 167).

Percebe-se que a iniciativa buscou preencher lacunas, uma delas foi trazer a
Instituicdo de Ensino Superior (IES) para as areas mais periféricas, no intuito de suprir
uma demanda, ligando esse braco a sede (campus de Seropédica), sendo assim, 0s

estudantes que antes procuravam as universidades privadas pela falta de uma IES
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localizada na Baixada Fluminense, agora dispunham de mais uma opc¢ao, a UFRRJ
no municipio de Nova Iguacu.

Nessa perspectiva, com a implementacdo do curso em licenciatura em
Geografia no campus de Nova Iguacu (instituto multidisciplinar), houve também,
desafios complexos ocorrendo desde alogistica e a infraestrutura do local, permeando
também pelo quadro docente (falta), e outras questdes burocraticas.

No ano de 2010 temos a implementacdo do curso de licenciatura em
Geografia, situado no Instituto Multidisciplinar da UFRRJ. A primeira turma,
com 40 alunos, ingressa em agosto de 2010. O curso nasce com muita
dificuldade, sem o quadro docente completo, sem infraestrutura completa
necessaria para seu funcionamento. O quadro docente precisou construir

toda infra, concorrer aos editais, buscar financiamento para os laboratdrios,
biblioteca, bolsas, entre outros (Cardoso e Queiroz, 2021, p. 168).

Atualmente, pode-se comentar que neste campus (Nova Iguacu) funcionam os
cursos de licenciaturas em Matematica, Historia, Pedagogia, Geografia, Letras —
Portugués, Letras — Espanhol, Pedagogia — Educacéo Especial e os bacharelados em
Ciéncias Econdmicas, Administracdo, Direito, Turismo e Sistemas de Informacéo.
Sendo o Instituto Multidisciplinar (IM), um feito que partiu do REUNI, levando

gualificacédo para a regiao da Baixada Fluminense.

Figura 5 - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — Campus Nova Iguagu

Fonte: Campus Nova Iguacu - UFRRJ.
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Por fim, citaremos também o Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), cujo polo no municipio de Mesquita
foi inaugurado em 2020 e se localiza na Avenida Presidente Costa e Silva, n° 30,
centro (Figura 6). Conforme a instituicao, o referido polo oferta: “cursos de graduagéo
a 90 alunos; 40 no curso de Geografia, oferecido pela UERJ; e 50 no de
Administragdo, pela UFRRJ” (CECIERJ, 2020, p. 1), sendo assim, de todas as
instituicdes citadas, esta € a mais recente. Como pode ser vista a seguir:

Figura 6 - Polo de Mesquita do CECIERJ/CEDERJ
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Fonte: CECIERJ, 2020.

Por ser uma instituicdo nova e possuir pouco tempo de funcionamento, ndo ha
turmas formadas em licenciatura em Geografia, por este motivo, esta organizacdo nao
fara parte desta pesquisa, mas cita-la é extremamente importante pois evidencia
novamente o esforco de levar a qualificacdo por meio das Instituicbes de Ensino
Superior para as regibes mais afastadas e periféricas, como é o caso da Baixada
Fluminense. Isso demonstra como a regido estd em foco, e se destaca como um
potencial area de formacédo de professores de Geografia, sendo o CEDERJ, um dos
principais atores na promog¢ao dessas politicas publicas na ampliacdo do acesso para

0s moradores da regiao.
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2.3 Discussao entre os docentes e a EJA na Universidade

A Educacéao de Jovens e Adultos, como ja comentado em um momento anterior
€ uma modalidade de ensino prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, que visa a educacao ao longo da vida, por esse prisma, é entendido que por
ter uma grande importancia para e por toda a vida dos individuos € necesséaria uma
base, que pode(ria) ser viabilizada pela formacgéo inicial na graduacéo (licenciatura) e
também complementada e aperfeicoada pela formacdo continuada, como as pés-
graduacdes a nivel de Especializacdes Lato Sensu e Stricto Sensu (Mestrado e
Doutorados), segundo o Ministério da Educacao:

As pos-graduacdes lato sensu compreendem programas de especializacao e
incluem os cursos designados como MBA (Master Business Administration).
Com duragdo minima de 360 horas, ao final do curso o aluno obtera
certificado e ndo diploma. Ademais sdo abertos a candidatos diplomados em
cursos superiores e que atendam as exigéncias das instituicoes de ensino —
Art. 44, 111, Lei n°® 9.394/1996.

As pos-graduagdes stricto sensu compreendem programas de mestrado e
doutorado abertos a candidatos diplomados em cursos superiores de
graduacédo e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino e ao edital
de selecdo dos alunos (Art. 44, 1, Lei n° 9.394/1996). Ao final do curso o
aluno obterd diploma (Brasil, 2018, p.1).

Desta forma, entende-se que a EJA possui uma tematica extensa e abrangente,
pois permeia desde o ensino basico como o Ensino Fundamental e Médio, o Ensino
Superior a nivel de graduacédo e também as pds-graduacdes no sentido amplo e mais
restrito, o que possibilita inUmeras abordagens dentro deste meio.

Por esta Gtica, o ponto central da pesquisa é estabelecer um dialogo entre a
Educacao de Jovens e Adultos e os graduados em licenciatura em Geografia. Desta
forma, é preciso verificar se ha uma interacdo entre as partes. Este processo é
importante porque a EJA permeia diversos caminhos, do ensino basico ao académico,
sendo necessario introduzi-la na formacao inicial dos futuros docentes de Geografia.

Desta forma, visando atender aos procedimentos metodoldgicos, inicialmente,
foi necessario realizar um levantamento das matrizes curriculares das Universidades
Plblicas do estado do Rio de Janeiro que ofertam a disciplina nos cursos de
licenciatura em Geografia, inicialmente, partindo de uma escala maior, analisando os
documentos das instituicBes do estado e, em num segundo momento focando nas IES
da Baixada Fluminense.

Um dos instrumentos metodoldgicos que irdo ser utilizados nesta pesquisa sao

as entrevistas por meio de questionarios com os profissionais ja graduados, ou seja,
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os professores de Geografia das universidades da Baixada Fluminense, a saber a
Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense (FEBF), em Duque de Caxias e a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), com o seu campus em Nova
Iguacu. Esse procedimento serd importante por justamente atingir o publico-alvo
tencionado, como também no recorte espacial selecionado na pesquisa. Percebe-se
ainda, que os questionarios sdo como uma grande ferramenta tanto qualitativa, quanto
guantitativa.

E importante comentar que esses publicos em especifico, foram selecionados
pela graduacdo em licenciatura em Geografia em duas das principais instituicoes
formadoras de docentes da Baixada Fluminense: a FEBF/UERJ e o IM/UFRRJ, sendo
consideradas centralidades, atraindo diversos fluxos em relacéo aos fixos citados na
malha urbana do Rio de Janeiro.

Em relacdo a coleta de dados por meio dos questionarios € preciso comentar
gue pela demanda da pesquisa sera necessario lancar mao de ferramentas que
possam auxiliar nesse recolhimento de informacdes, tais como as entrevistas
realizadas de forma remota como meio de otimizar a confeccéo, organizar os dados
colhidos e realizar consideracao a partir das informacdes dos entrevistados. Percebe-
se que fazer uso dessa ferramenta tecnoldgica ira fornecer dados qualitativos, sendo
fundamental sua manipulacéo e compreenséao das informacdes recebidas.

Nesse caso, um grupo pequeno de professores foram entrevistados. Esses
sujeitos, graduados e professores de Geografia, sdo habilitados pelas instituicoes
acima mencionadas e responderam a um questionario de cunho qualitativo, com
perguntas direcionadas a sua formacdo inicial nas IES e seu contato com a EJA.
Verificar este grupo serd importante devido a exposicdo do que eles viveram no
contexto académico e a realidade ao ingressarem no ambiente escolar.

Sendo assim, foi questionado a esses docentes sobre a disciplina de Educacao
de Jovens e Adultos na licenciatura em relacdo a sua oferta e também a possivel
auséncia como uma disciplina obrigatoria (visto que, no ambiente escolar é uma
modalidade presente), desta forma, sera levantado dados sobre a forma de como ela
€ ministrada nessas IES, ainda, também, se alguma universidade oferta de forma
obrigatéria em sua matriz curricular, ou se essa forma de oferta € apenas como uma
disciplina optativa. Esses dados coletados foram fundamentais para a construcao de

discussao entre a modalidade de ensino, sua obrigacdo conforme os documentos
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oficiais e como a mesma esta sendo realizada na pratica (mesmo para aqueles que a

cursaram de forma optativa).
2.4 Discussao entre os estudantes/docentes e a EJA na Escola

Outro debate pertinente, dentro dessa perspectiva é também o dialogo entre os
professores formados atuantes no ensino basico na EJA. Esse outro ponto de vista é
interessante por mostrar o lado de quem saiu da academia sem (ou ter presenciado)
ter passado por nenhuma disciplina que abordasse a modalidade ou seu histoérico de
lutas. Essa discussao levou em consideracao também quais séo os principais desafios
enfrentados por esse docente.

Percebe-se, atualmente, um outro problema que vem ganhando destaque no
contexto escolar: a juvenilizacdo do publico-alvo da EJA, ou seja, cada vez mais 0s
discentes que compde o corpo escolar de estudantes na modalidade sdo alunos
jovens, nesse aspecto, 0 quadro antes era composto por adultos e idosos, agora
mostra-se composto grande parte por adolescentes e jovens, que segundo o parecer
CNE/CEB n° 01/2021:

Em relacdo a idade minima, a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010 mantém, para
ingresso ha EJA e para a realizacdo de exames de conclusdo da EJA —
Ensino Fundamental, a idade de 15 (quinze) anos completos. No caso de
idade minima para matricula na EJA — Ensino Médio e para inscricdo e

realizacdo de exames de conclusdo de EJA — Ensino Médio, a idade é 18
(dezoito) anos completos (Brasil, 2021, p. 5).

O fato de existir um publico cada vez mais jovem na EJA nado é fator de
impedimento, pois, esta possui uma idade minima para o ingresso, mas nao possui
uma idade limite para a admissao, configurando a caracteristica da modalidade que é
exercer a educacao ao longo da vida. Porém, a presenca e quantidade expressiva de
adolescentes e jovens que poderiam estar no ensino regular e compde a EJA, chama
a atencao, por justamente ser elevado, trazendo para o entendimento que existem
fatores que levam esses individuos a compor a EJA.

Esses problemas séo iniciados na Educacdo Basica regular, sendo um dos
principais a exclusdo social. Conforme cita Teixeira (2018, p. 31), ‘o fenbmeno da
juvenilizacdo vem sendo um desafio enfrentado pela EJA na atualidade. [...] em
grande parte adolescentes excluidos da escola regular”.

Assim, de acordo com a autora, a questao de existir um publico cada vez mais

jovem na modalidade tem sido um desafio atual e, além disso, percebe-se que esses
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individuos foram excluidos por inimeros motivos do contexto escolar. Isso resulta em
trajetorias frustradas, a escola agora modifica a sua func¢do social, e, conforme
continua Teixeira, aquele que “fracassa” no ensino regular, ingressa na EJA e, a
escola para aquele individuo “[...] mantém uma relagao de tenséao e conflito aprendida
na experiéncia anterior” (Haddad e Pierro, 2000, p. 127, apud Teixeira, 2018, p. 32),
sendo assim, a escola perde seu valor como um recinto formador de cidadaos e ganha
uma conotacao pejorativa e taxativa como algo obrigatério e de carater instrucional
para o estudante.

Ainda segundo Teixeira (2018, p. 33), “Cada vez mais, dados nacionais
sugerem que muitos jovens, ao completarem quinze anos, sem concluirem o Ensino
Fundamental, migram para a EJA”. Além disso, existe, conforme a autora acima citada
que, ha uma conexao entre essa nova caracteristica da modalidade e a “[...] producéo
do fracasso e das desigualdades raciais no ensino regular e sugerem alternativas de
acao que proporcionem ao jovem experiéncias que contemplem as dimensodes juvenis
de sua existéncia e seu pertencimento étnico-racial” (Teixeira, 2018, p. 26). Por esse
prisma, percebe-se que € de suma importancia os dados coletados advindo desse

publico.

2.5 Desafios da EJA no Brasil: Distor¢céo Idade/Série

Com a EJA adquirindo esse novo fenbmeno, como citado anteriormente, o da
juvenilizacdo de seu publico-alvo, diversos desafios e problematicas estdo surgindo.
Conforme cita Brunel (2004):

O rejuvenescimento da populagdo que frequenta a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é um fato que vem progressivamente ocupando a atencao de
educadores e pesquisadores na area da educacdo. O namero de jovens e
adolescentes nesta modalidade de ensino cresce a cada ano, modificando o

cotidiano escolar e as relagbes que se estabelecem entre os sujeitos que
ocupam este espaco (Brunel, 2004, p. 9).

Isso quer dizer que tanto docentes, quanto discentes, estdo enfrentando
diversos conflitos, devido a mudanca do perfil do alunado da EJA. Um outro fator que
gera discussfes € um movimento vivido de fechamento de turmas direcionadas a EJA.
Sobre a oferta da modalidade, Sampaio e Hizim (2022), verificaram que houve um

aumento das matriculas na EJA, no Brasil, conforme pode ser visto Grafico 1, durante
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o primeiro governo Lula, o que atingiu 0 auge no ano de 2004, porém, em seguida
houve uma continua redugcdo nas matriculas referente a modalidade de ensino, que,
na realidade essa queda ndo esté relacionada a uma diminuicdo da demanda dos
individuos que necessitam ingressar na EJA, e sim na subtracdo na oferta de vagas.

Gréfico 1 - Oferta da modalidade EJA no Brasil
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Fonte: Sampaio e Hizim. 2022

Dados do Censo Escolar realizado pelo INEP no ano de 2020 (Notas
Estatisticas), citam que “0 numero de matriculas da educacédo de jovens e adultos
(EJA) segue em tendéncia de queda, reduzindo 8,3% no ultimo ano e chegando a 3,0
milhdes em 2020” (INEP, 2021, p. 8). Em relacdo ao mesmo censo, no ano de 2021,
€ apresentado que “O numero de matriculas da educacao de jovens e adultos (EJA)
segue em tendéncia de queda, reduzindo 1,3% no ultimo ano e chegando a 3 milhdes
em 2021” (INEP, 2022, p. 13).

Por fim, no recenseamento do ano de 2022, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, divulga que “O numero de matriculas da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022, chegando a
2,8 milhdes em 2022” (INEP, 2023, p. 9). Observa-se que nos trés anos pandémicos
(2020, 2021 e 2022), permaneceu uma tendéncia de diminuicdo das matriculas na
EJA. No ultimo censo divulgado (2022), foi criado uma tabela pelo érgéo citado,

mostrando a evolucéo das matriculas, conforme pode ser observado a seguir:
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Tabela 1 - Namero de Matriculas da Educacéo de Jovens e Adultos Por Dependéncia Administrativa,
segundo o Ano 2018 - 2022

[ | pibia | feie | bt | bemico | priate |
2018 3.545.988 3.324 356 13.023 1.956.621 1.354.712 221632
2019 3.273.668 3.063.423 14321 1.744.527 1.304.575 210.245
2020 3.002.749 2.826.401 13.636 1.618.025 1.194.740 176.348
2021 2.962.322 2.779.642 11.843 1.504.506 1.263.293 182.680
2022 2774428 2.584.998 11.089 1.328.450 1.245.459 189430

Fonte: Censo da Educacéo Basica 2022: Notas Estatisticas.

No Rio de Janeiro, dados do Censo Escolar de 2022 em relagdo aos Anos
Finais do Ensino Fundamental, veja Tabela 2, demonstram que a taxa de Distor¢ao
Idade/Série (DIS), € maior que a meédia nacional. Lembrando que esses alunos

relacionados a DIS séo individuos potenciais ao ingresso na EJA.

Tabela 2 - Distorcéo Idade/Série nos Anos Finais do Ensino Fundamental — Area Urbana - (2022)

Distorcéo Idade/Série nos Anos Finais do Ensino Fundamental (2022) —Area
Urbana -
- Rio de Janeiro (Esferas) % Total (Rio de Janeiro)
Ano escolar Municipal Estadual Municipal Estadual
6° ano 27,8 34,7 28,1 34,7
7° ano 27,9 29,0 28,2 29,0
8° ano 25,2 38,3 25,8 38,4
9° ano 27,5 37,0 27,9 37,1
Brasil
Ano escolar Municipal Estadual - -
6° ano 21,1 13,5 - -
7° ano 22,9 17,3 - -
8° ano 23,8 17,9 - -
9° ano 23,7 18,8 - -

Fonte: Elaborado pela autora (Taxa de Distor¢céo Idade-Série — Brasil, INEP, 2024).

Tabela 3 - Distor¢io Idade/Série nos Anos Finais do Ensino Fundamental — Area Rural - (2022)

Distorcdo Idade/Série nos Anos Finais do Ensino Fundamental (2022) —
Area Rural -
- Rio de Janeiro (Esferas) % Total (Rio de Janeiro)

Ano escolar Municipal Estadual Municipal Estadual

6° ano 33,5 34,2 28,1 34,7

7° ano 33,1 29,5 28,2 29,0

8° ano 35,8 40,2 25,8 38,4

9° ano 36,0 40,6 27,9 37,1

Brasil

Ano escolar | Municipal | Estadual | - | -
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6° ano 28,3 24,6 - -
7° ano 31,9 26,3 - -
8°% ano 33,7 28,5 - -
9% ano 32,8 28,5 - -

Fonte: Elaborado pela autora (Taxa de Distor¢éo Idade-Série — Brasil, INEP, 2024)

Observando os dados das tabelas acima é percebido que em relagdo a primeira
tabela (areas urbanas), a DIS entre os individuos do Rio de Janeiro € bem menor do
gue nas areas rurais. Essa disparidade ocorre porque a cidade se caracteriza pelas
atividades do setor terciario da economia e concentrar o0 maior nimero de servicos e
atendimentos, e, entre eles a oferta de escolas. E possivel analisar que as
informagdes sobre as areas rurais sdo alarmantes e também superiores a média
nacional.

E observado que na primeira tabela, os nimeros que giram em torno da DIS
sdo maiores em relacédo a rede estadual de ensino, enquanto em ambito nacional, a
média da DIS é maior entre 0s municipios da area urbana do pais. Contudo na
segunda tabela, as informagdes mostram que a DIS é alta em ambas as esferas,
municipal e estadual, porém, a estadual se destaca mais entre a municipal, em média.

Os dados sobre o DIS no Rio de Janeiro em relagcdo ao Brasil, mostram uma
possivel demanda futura para a Educacédo de Jovens e Adultos no Estado, o que
evidenciam uma necessidade de retornar a atencdo na Educacdo Basica Regular,
pois, nota-se que tanto o Ensino Fundamental, quanto o Ensino Médio possuem
problemas complexos e estruturais, exigindo por parte dos governos, politicas
publicas mais eficazes para permitir ndo apenas o acesso do individuo, mas também
a sua concluséo dos estudos.

Assim, € preciso também um olhar de forma mais detalhada tanto para a
formacdo docente que ir4 atuar de forma efetiva na modalidade, tanto para os
sistemas de ensino e Secretarias de Educacéo a fim de continuar outorgando a escola
ferramentas que facilitem a viabilidade da permanéncia desses individuos na
instituicdo, além, de inclusive politicas publicas que mitiguem a desigualdade social

tanto entre regides, quanto entre 0s sujeitos.
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CAPITULO Il - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Percebemos que apesar dos avanc¢os na Constituicdo Federal de 1988, onde
“a educacao ¢€ inserida como um fator para a protecdo e o bem-estar de todos os
cidadaos” (Sampaio e Hizim, 2022, p. 273), uma parcela consideravel da populacdo
analfabeta ou com baixa escolaridade, a qual poderia ser um publico potencial para a
EJA, praticamente ndo recebe atendimento pelos sistemas de ensino, acontecendo,
na maioria das vezes, 0 acesso ao ensino fundamental sem ter ocorrido, porém, “a
universalizacao da conclusao do ensino fundamental, tampouco da educagao basica”
(Sampaio e Hizim, 2022, p. 279).

Um exemplo desta situacdo mencionada, € a que foi vivenciada pela autora
guando ministrava aulas no municipio de Magé, o qual também pertence a regido da
Baixada Fluminense. Apos ser realizado um levantamento de escolas (no ano de
2021) que ofertavam a EJA no municipio, percebeu-se que as que possuiam esta
modalidade eram poucas, e nem todos os distritos dispunham de instituicbes que
viabilizavam o acesso para a Educacao de Jovens e Adultos, somando este fato, uma
outra problematica era a questdo dos horarios disponibilizados, que, em sua maioria
eram 0s noturnos, o que podia comprometer o acesso para os trabalhadores que
tinham a sua ocupacao a noite.

Desta forma, no proximo item, sera realizado o levantamento sobre as matrizes
curriculares das Universidades Publicas do Rio de Janeiro, focando nos cursos de
licenciatura em Geografia, este passo do processo metodoldgico sera importante por
justamente analisar qual € o espaco que a EJA possui no meio académico e na propria

formacédo de professores.

3.1 Adisciplinade EJA nas Universidades Publicas da Baixada Fluminense: uma

analise das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura

Como ja foi mencionado anteriormente, nossa pesquisa possui um carater
exploratorio, e isso se deve ao fato de haver poucos trabalhos e pesquisas
relacionados a tematica. Desta forma, observa-se que a EJA na formacdo de

professores e no meio académico, poderia ser mais explorado.
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Inicialmente, vale destacar que 0 nosso recorte espacial séo as Universidades
Publicas da Baixada Fluminense, os levantamentos das matrizes curriculares entéo
seguem a mesma linha. Desta forma, apresentaremos o0s documentos das
Universidades do Estado do Rio de Janeiro, em uma escala maior e posteriormente,
as que sdo objeto desta pesquisa. Assim, partindo da organizacdo do processo
metodoldgicos, neste item apresentaremos a analise dos dados, com o intuito de
retornar e contemplar o objetivo geral desta pesquisa, assim como as metodologias
de trabalho e a¢bes especificas. Desta forma, iremos analisar como as universidades
tratam a disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos no contexto académico, nos
cursos de licenciatura em Geografia.

Cabe destacar também que serdo analisadas as matrizes curriculares das
principais do Rio de Janeiro s&o: Universidade Federal Fluminense (UFF),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ), A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Sendo
assim, as matrizes curriculares a seguir sdo correspondentes as mesmas.
Salientamos que a andlise sera realizada a partir do campus principal, no caso da UFF
(Niter6i), UFRJ (Ilha do Fundao — Cidade Universitaria), UERJ (Maracand). Além
disso, averiguou-se também a carga horaria, assim como a forma que é ofertada, no
caso se é de cunho obrigatorio ou optativo.

A primeira a ser analisada é a Universidade Federal Fluminense. Em relacdo a
matriz curricular mais recente do curso de licenciatura em Geografia da UFF, do
campus de Niteréi, turno matutino, percebe-se que a disciplina de Educacédo de
Jovens e Adultos existe como disciplina optativa e ndo como obrigatéria, conforme é
possivel observar no documento oficial da instituicdo. Além disso, possui a carga

horéria de 60 (sessenta) horas. Vejamos a Tabela 3, a qual € um recorte de arquivo.
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Figura 7 - Destaque da disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal Fluminense
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Fonte: UFF (2023) - (Grifo Nosso)

O curso de licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), referente ao curso ofertado na llha do Funddo, na Cidade
Universitaria, em sua versao mais recente (2020), possui a disciplina de Educacéo de
Jovens e Adultos como disciplina como optativa em seu curriculo mais atual, na matriz
curricular, a disciplina possui quatro créditos e, € ministrada com uma carga horaria

de sessenta horas. Vejamos as Tabelas 4 e 5, demonstrando a informacao anterior.
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Figura 8 - Fluxograma do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (Versao 2020)
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Figura 9 - Destaque da disciplina de Educacédo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro
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Fonte: UFRJ (2023).
A Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com o seu campus localizado no

bairro do Maracand, turno Vespertino/Noturno, a disciplina de Educac¢éo de Jovens e
Adultos existe como disciplina optativa e ndo como obrigatéria ofertada pela
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instituicdo. Além disso, possui a carga horaria de 60 (sessenta) horas e quatro
créditos. Vejamos a Tabela 6, que exibe a informacéao.

Figura 10 - Fluxograma do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (Verséo 2009)

Curso: Geografia
Modalidade: Licenciatura
Unidade Responsavel: Instituto de Geografia
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Fonte: UERJ (2011)

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), com seu campus em
Seropédica, ndo possui a disciplina de Educacao de Jovens e Adultos como disciplina
obrigatéria e nem como optativa em seu curriculo mais atual (2023). Desta forma,
percebe-se que o curso de licenciatura em Geografia nesta universidade carece de

uma disciplina que aborde as questdes levantadas pela modalidade. A tabela a seguir
foi recortada do site oficial da instituicéo.
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Figura 11 - Fluxograma do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — Seropédica - (Versao 2023)
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Fonte: UFRRJ (2024)

Por fim, o Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do
Rio de Janeiro (CEDERJ), em seu curriculo mais recente (versao 2023), oferta a
disciplina de Educacédo de Jovens e Adultos como obrigatoria, sendo ministrada a
partir do quinto periodo, possuindo uma carga horaria de 60 (sessenta) horas. Dentre
as instituicdes analisadas até o momento, esta € a Unica que oferta a EJA de forma
obrigatéria no curso de licenciatura em Geografia. Vejamos a Tabela 8, a qual € um

recorte de arquivo.

Figura 12 - Destaque da disciplina de Educacao de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em
Geografia do Centro de Ciéncias e Educacgéo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro

EAD14023 |Geografia Urbana 60 Nao tem UERJ
EAD14016 |Teoria e Pratica em Geografia Il 60 Nao tem UERJ
» EAD14025 |Geografia da Industria 60 Nao tem UERJ
EAD14024 |Planejamento Territonal 60 Nao tem UERJ
EAD14026 |Geografia Urbana do Brasil 60 Nao tem UERJ
EADO3017 |Fundamentos da Educagao de Jovens e Adultos 60 Nao tem UERJ

Fonte: CECIERJ (2023)
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E importante comentar que a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) e a Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), nao
possuem como oferta o curso de licenciatura em Geografia, portanto, ndo foi possivel
consultar as matrizes curriculares destas Instituicdes de Ensino Superior.

Em relacdo ao recorte espacial da nossa pesquisa, as Universidades Publicas
da Baixada Fluminense, a primeira a ser analisada € o campus de Nova Iguacu da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Assim, a disciplina da EJA é ofertada
de forma optativa, possuindo quatro créditos. E possivel ver esta informacgéo através
da Tabela 9, a qual também é um recorte do arquivo.

Figura 13 - Destaque da disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

IM597 - GEOGRAFIA FISICA DO BRASIL - 60h Optativa LA]°
TM116 - CLIMATOLOGIA APLICADA AO ENSINO DE GEOGRAFIA - 30h optativa 3J7]
TM119 - TRABALHO DE CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA - 30h Optativa ' AJ"
TM120 - TOPICOS ESPECIAIS EM GEOGRAFIA FISICA - 60h Optativa AT
TM121 - TOPICOS ESPECIAIS EM ENSINO DE GEOGRAFIA-60h Opzasv;a 7 BY|
TM122 - TOPICOS ESPECIAIS EM MEIO AMBIENTE - 60h Optativa LL]=
TM123 - TOPICOS ESPECIAIS EM GEOGRAFIA HUMANA II - 60h Optativa i
TM125 - GEOGRAFIA E POVOS INDIGENAS - 60h Optativa L=
TM177 - EDUCAGAC DE JOVENS E ADULTOS - 60h Optativa 41"
TMS01 - GEOGRAFIA E O USO DA ILUSTRACAO: RECURSO CIENTIFICO E DIDATICO - 60h Optativa AT
g:oz - LINGUAGEM CARTOGRAFICA E O MUNDO DAS IMAGENS: MAPAS, ESCOLA E COTIDIANO - e ()1
TMB03 - ANALISE E PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 60h Optativa A’
TMB04 - CONTEUDOS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA-60h optativa  QJ7]
TMB05 - ENSINO DE GEOGRAFIA E EDUCAGAQ DE JOVENS E ADULTOS - 30h Optativa L]
TM306 - GEOTECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO DE GEOGRAFIA - 30h Optativa {

Fonte: UFRRJ (2023)

Por fim, a dltima matriz curricular a ser observada é a da Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense, a FEBF. E observado que a disciplina de Educacdo
de Jovens e Adultos é ofertada como disciplina optativa e ndo como obrigatoria
ofertada pela instituicdo. Além disso, possuindo a carga horaria de 60 (sessenta)

horas e quatro créditos. Vejamos a Tabelas 10 e 11, que exibem a informacao.
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Figura 14 - Destaque da disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Curso de Geografia (Enfase em Meio Ambiente)
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Fonte: FEBF — UERJ

Destaque da disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Ementario)
(&i\ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
"*7 FORMULARIO DE IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA

UNIDADE FACULDWDE DE EDUCACAD D BAIXADA FLUMINENSE
DEPARTAMENTO: DEPARTAMENTO D€ FORMACAD DE PROFESSORES

DISCIPLINA: Educacdo de Jovens e Adsios

CARGA HORARIA: £0 CREDITOS: 4 CODIGO: FERFOT. 15450

MODALIDADE DE ENSINO: Presencial TIPO DE APROVAGAD: Mot & Frequéni

STATUS CURSO(S) / HABIUTACAO(OES) / ENFASE(S)

Eletiva Universal Para 1000s of cursos & UERS

TIPO DE AULA criniTO CH SEMANAL CH TOTAL

Tednea 4 4 &0
TOTAL 4 4 &0

Fonte: UERJ
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No Tabela 12, apresentamos a sintese dos levantamentos das matrizes
curriculares das Universidades Publicas do Rio de Janeiro, salientamos que as
versdes analisadas sé&o as mais recentes disponibilizadas pelas instituicoes.

Quadro 1 - Universidades Publicas analisadas

Universidades Publicas analisadas

Campus Possui Disciplina | Disciplina Carga

EJA Obrigatodria | Optativa horaria

Quantidade
de Créditos

Universidade
Federal

Fluminense

Niteroi SIM - SIM 60 Horas

Universidade
Federal do
Rio de

Janeiro

Ilha do
Fundao — SIM NAO SIM 60 Horas
Cidade

Universitaria

Universidade
do Estado do
Rio de

Janeiro

Maracana SIM - SIM 60 Horas

Universidade
Federal Rural
do Rio de

Janeiro

Seropédica NAO NAO NAO -

Centro de
Ciéncias e
Educacéo
Superior a
Distancia do
Estado do Rio

de Janeiro

Mesquita SIM SIM NAO 60 Horas

Universidade
Federal Rural
do Rio de

Janeiro

Novalguagu | SIM NAO SIM 60 Horas

Faculdade de
Educagéo da
Baixada
Fluminense

Duque de SIM NAO SIM 60 Horas
Caxias

Fonte: Elaborado pela Autora (2023)
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Desta forma, em resumo, percebe-se que a maior parte das universidades do
Rio de Janeiro ofertam a disciplina de EJA, porém, somente uma ministra de forma
obrigatdria (Centro de Ciéncias e Educacéo Superior a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro). As outras instituicbes de Ensino Superior ofertam de forma optativa, cabendo
ao estudante selecionar a disciplina como parte do seu curriculo da licenciatura.

Outro ponto a ser analisado foi em relacdo a carga horaria da disciplina nas
matrizes curriculares, pois, na maioria, constatou-se que possuem uma elevada
guantidade de horas e créditos, algo positivo porque pode-se explorar e aprofundar
sobre este contelido tdo importante para a educacao.

3.2 A formagdo do professor: a necessidade de incluir a EJA como uma
disciplina fixa nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em

Geografia na Baixada Fluminense

Um outro ponto que € preciso ressaltar € sobre a formacao de professores. A
formacé&o inicial adquirida na universidade é uma das experiéncias mais marcantes no
inicio da jornada académica e profissional do docente. Porém, atualmente percebe-se
haver um descompasso entre os conhecimentos advindos das IES e a prética
docente, o que desestimula parte dos profissionais.

Além disso, é entendido também que essa formacdo inicial deve(ria)
proporcionar ao estudante de graduacdo uma menor disparidade entre a teoria e a
pratica, pois 0s mesmos necessitam agir de forma critica a realidade escolar, nessa
perspectiva, promover a Educacéo de Jovens e Adultos retoma os principios de uma
educacédo ao longo da vida. A citacdo de Ndévoa (2002) a seguir, discorre justamente
a questao da necessidade de se investir na formacao de professores pelo fato de ser
os docentes ndo somente expectadores, mas também atores na sociedade.

Hoje em dia impde-se cada vez com maior evidéncia: que os professores nao
sdo apenas consumidores, mas também sdo produtores de materiais de
ensino; que os professores Nndo sdo apenas executores, mas sao também
criadores e inventores de instrumentos pedagdgicos; que os professores ndo
sdo apenas técnicos, mas sdo também profissionais criticos e reflexivos. [...]
A formacéo continua deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite
as dindmicas de autoformacéo participada. Estar em formagéo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s

projectos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que € também
uma identidade profissional (N6voa, 2002, p. 36 - 39).
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Por esse prisma, acreditamos que incluir a Educacao de Jovens e Adultos como
uma disciplina fixa na matriz curricular do curso de licenciatura em Geografia
beneficiaria e acrescentaria ainda mais na formacdo docente. Iria apresentar ao
educando de graduacédo a perspectiva do historico de lutas, além de sua caracteristica
de um aprendizado ao longo da vida, beneficio esse conquistado a partir da promoc¢éao
de um direito que anteriormente foi negado a certos individuos (vide a funcéo
reparadora da EJA, Parecer CEB n° 11/2000).

Além disso, proporcionaria ao docente papel ativo na promocao de justica
social na vida daqueles que vivem a margem. Tornar essa vivéncia mais proxima do
estudante de graduacdo, oportunizar esse contato primario com a EJA seria
fundamental para tornar menos discrepante a teoria da realidade, o que prepararia o
futuro professor para o educar de forma mais proximo a realidade.

E como podemos observar acima, somente uma universidade ofertava a EJA
como uma disciplina obrigatdria em sua estrutura curricular, o que na atualidade, vai
na contramao de uma educacéo libertadora, idealizada por Paulo Freire, visto que, 0s
estudantes de graduacdo necessitam conhecer o caminho que a EJA percorreu ao
longo dos anos.

De fato, pensar em um curriculo de licenciatura em Geografia que contemple
todos (ou a maioria) as questdes politicas, educacionais e sociais € uma atividade
complexa, ainda mais em uma Universidade Publica situada na regido da Baixada
Fluminense, refletir sobre uma universidade para todos inclui também uma
consideracao de uma escola para todos, nesse aspecto, surge a EJA nesse cenario,
incluir aqueles que nao tiveram acesso, e essa inclusdo precisa ser (re)vista na
academia. Assim, construir uma base teorica firme e ativa se torna uma tarefa
essencial, produzir material, criar e manter grupos de pesquisa que abordem a
tematica também se torna um ato de resisténcia na Educacéo de Jovens e Adultos.

Nessa perspectiva, trazer a EJA para a graduacao de forma mais efetiva seria
necessario, pois, possivelmente formaria profissionais com mais conhecimento sobre
a modalidade de ensino, provocaria momentos de (auto)reflexdo de sua praxis,
resultado de um movimento de pensar, questionar e refletir. O que poderia mitigar

essa discrepancia entre a teoria e a pratica escolar/docente.
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Formar um profissional mais completo e consciente é fomentar também uma
(auto)reflexdo necesséria e continua. Esta reflexdo esta associada a uma experiéncia
individual que o individuo possui, sendo caracteristico e inerente aos sujeitos.

A ideia da reflexdo na acao e sobre a acéo esta ligada a nossa experiéncia
do mundo. Entretanto, nem sempre o sentido dessas expressfes é

transparente para nés. E evidente que um ser humano pensa constantemente
no que faz, antes, durante e depois de suas a¢bes” (Perrenoud, 2002, p. 29).

A partir do fragmento citado, entende-se que pensar e repensar essa formacao
inicial docente é imprescindivel para a manutencdo de um ambiente académico mais
abrangente e reflexivo, provedor de justica social, desta forma, mitigando o choque
dos estudos realizados na universidade e a realidade do ambiente escolar. As a¢des
de pesquisa sobre a tematica ajudam a entender os motivos que levam os sujeitos a
compor parte do publico-alvo da EJA e interpretar as principais consequéncias disto.

Desta forma, fomentar os estudos sobre a modalidade de ensino é também

continuar, prosseguir e re(x)istir na luta, promovendo, além disso, a inclusdo social.
Nas palavras de Freire (2018, p. 25): “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que

era possivel ensinar”.

3.3 Entrevista por meio de questionarios com docentes atuantes no Ensino

Basico: egressos da UFRRJ (Nova Iguacu) e FEBF (Duque de Caxias)

Conforme foi exposto, em sintese, 0 género entrevista € um importante
instrumento na busca de dados. E destacado por Morin (1973, p. 115), que “uma
entrevista € uma comunicagao pessoal tendo em vista um objetivo de informagao”,
desta forma, a entrevista € marcada pelo contato entre o entrevistador e 0o(Ss)
entrevistado(s). Nessa conjuntura, com o intuito de trazer relevancia a pesquisa, esse
género foi utilizado para construir um dialogo entre a academia e os docentes (que ja
passaram por ela) atuantes no Ensino Basico.

Desta forma, reuniu-se um grupo de cerca de vinte professores, todos ja
ingressaram no mercado de trabalho. Esses docentes sdo graduados do Instituto
Multidisciplinar da UFRRJ e também da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF/UERJ). Assim, € preciso destacar que o grupo de entrevistados é
pequeno, porém, fornecem dados qualitativos a pesquisa.

Em relagdo aos questionarios, foram realizadas perguntas de natureza objetiva
e também discursiva sobre a formacdo docente do licenciado em Geografia nas

Universidades (UFRRJ do campus de Nova Iguacu e também da FEBF em Duque de
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Caxias). Totalizando assim, vinte participantes, no entanto, nem todos responderam
a todas as perguntas. Neste caso, foi necessario reformular a forma como algumas
questbes foram inicialmente criadas, realizar ajustes no roteiro do questionario
durante o periodo da execuc¢éo das entrevistas.

Do total das vinte respostas, foi possivel extrair o ano de formacao desses
egressos, sendo seis do IM/Nova Iguacu e quatro da FEBF. Foi averiguado que o ano
de formacéo desses docentes (a partir das respostas) variavam entre 2010 a 2021,
ou seja, houveram experiéncias de docentes de mais de uma década atras, conforme

podemos ver nesta tabela criadas a partir dos relados dos participantes:

Quadro 2 - Resumo dos anos e as respostas enviadas pelos participantes

Anos Respostas
2010 FEBF — 1 resposta
2014 FEBF — 1 resposta
2015 IM — 1 resposta
2017 IM — 2 respostas
2018 FEBF — 1 resposta
2020 FEBF — 1 resposta
IM — 1 resposta
2021 IM — 2 resposta

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Em relacéo ao mercado de trabalho, todos os entrevistados atuam no mercado
de trabalho desde que se formaram e dois entrevistados comentaram atuar na
profissdo desde o inicio do curso como estagiarios e monitores em outras instituicées.
Outra questao importante foi que a maioria dos participantes ja teve contato com a
EJA, cerca de 71,4%, o que demonstra a importancia da existéncia de uma disciplina
gue abarca ndo somente o histérico da EJA no Brasil, assim como a sua importancia

e relevancia no contexto atual. O Grafico 2, a seguir, demonstra esse dado.
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Gréfico 2 - Andlise sobre o contato com a EJA nas Universidades

4. Vocé teve algum contato com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na
graduagao?

20 respostas

® Sim
@ N3o

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Em relac&o ao contato que esse docente teve durante o periodo da graduacéo,
percebeu-se nas respostas que a maioria foram em estagios fora da instituicao
universitaria e também na proépria universidade por meio de disciplinas optativas e
leituras sobre a tematica, do total, de todas as respostas acerca do tema, oito
respostas foram em estagio, quatro foram em relacéo a disciplinas optativas e uma foi
no mercado de trabalho, assim que graduado.

Essas respostas mostram que a disciplina de EJA é importante na formacéao
desse futuro docente, e, € no estagio supervisionado ou ndo obrigatério que o
graduando possui uma primeira impressdo do que ele vai encontrar fora da
universidade. Ainda sobre o aspecto da EJA como disciplina, constatamos que ao
observamos as matrizes curriculares acima e as respostas abaixo, notamos como as
informacdes se cruzam.

Conforme o grafico abaixo, obtivemos um retorno de 70% dos entrevistados
relatando que a EJA nao ofertava a disciplina na graduacao, ja 30% relatam que sim,
esse ultimo valor diz respeito a EJA como disciplina optativa, visto que as duas
universidades analisadas a possuem como uma disciplina n&o obrigatéria. Lembrando
gue, como ha respostas de entrevistados com mais de uma década de formado, é
entendivel esta informacgéo, pois, talvez a EJA s0 foi eleita como disciplina eletiva em

um momento mais recente do que a época que o entrevistado cursou a graduagao.
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Gréfico 3 - A oferta da EJA como disciplina

6. Sua Universidade ofertava alguma disciplina relacionada a EJA quando se
formou?

20 respostas

@® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Sobre o contato com a Educacdo de Jovens e Adultos em um momento
posterior a graduacao, complementar, obtivemos as respostas a seguir (Figura 7).

Figura 16 - Respostas sobre educagéo continuada na EJA

10. Hoje, como professor atuante na educagéo bdsica, teve algum contato com a EJA no contexto
da formagio continuada? Algum curso, palestra ou reunido? Comente.

18 respostas

NEo.

N&o. Na prefeltura em que atuo, s recebe formagao continuada voltada pra EJA quem atua na EJA, Uma
unlca vez acompanhel, de penetra, minha amiga num encontro de formagio ¢ foi bem legal. No encontro
foram convidados 3 Indigenas para falar da sua vivéncla no contexto atual do Brasil

Néo tive

Sim, em alguns debates e palestras sobre educagdo Inclusiva no EJA

Néo!

Nunca

S6 com trabalho voluntario em pré vestibular comunitario que acolhia jovens e adultos

Ainda nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

63



Figura 17 - Respostas sobre educacéo continuada na EJA (continuag&o)

10. Hoje, como professor atuante na educagao basica, teve algum contato com a EJA no contexto
da formacgado continuada? Algum curso, palestra ou reunido? Comente

18 respostas
N&o. Tive apenas atuagoes em colégios particulares sem turmas EJA
néo
Sim. Sou professor do clep 175, em S#o Jodo de Merltl, Anualmente temos seminéarios de formagéo

continuada

Participagao de umas duas reunides por ano

N&ao

Flz um curso de pés-graduacao lato sensu em EJA pelo IFRJ
Sim, um curso de especializacao

Sim, pos graduagdo no IFRJ

Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Os relatos acima desses professores demonstram a necessidade de uma
continua revisita a tematica, sendo ndo somente por iniciativa prépria, mas também
oportunizado por meio de projetos associados as instituicbes que atuam, seja de
iniciativa publica ou privada. Essas acbes seriam importantes para justamente
reafirmar o compromisso com a educacao ao longo da vida em forma de qualificacao
e/ou atualizacdo do docente que vai atuar em sala de aula, na EJA, além de fortalecer
a manutencdo da mesma, para resistir forte, unida, de concepcdo solida e
institucionalizada, e, acima de tudo... viva.

O grafico abaixo mostra que por mais que a maioria dos docentes ndo tenham
trabalhado na EJA, ndo quer dizer que ndo seja necessario conhecer a premissa
basica da modalidade, as necessidades e as possiveis demandas da EJA, visto que,
grande parte das salas de aula do Brasil, contam com estudantes com Distor¢ao
Idade/Série, ou seja, como ja foi relado acima, sédo discentes que possuem uma idade
superior para o ano escolar o qual estdo cursando, sendo assim, estdo fora da idade

dita “correta” que deveriam estar matriculados.
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Figura 18 - Respostas sobre a atuacdo dos docentes na EJA

11. Voceé atua ou atuou como professor(a) na EJA?

20 respostas

@® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Ainda sobre a perspectiva da atuacdo do docente no contexto escolar, a
seguinte pergunta mostra justamente o parecer da EJA nas escolas. Os Feedbacks
obtidos mostram que a modalidade (per)passa por diversas dificuldades, entre elas: a
juvenilizacdo da EJA (como citado acima); a necessidade de multiletramentos e
abordagens mais contemporaneas na modalidade; diminuicdo e esvaziamento de
turmas provocados por diversos motivos e agravados pelo periodo pandémico;
desmotivacdo dos alunos na EJA; carga horaria insuficiente para contemplar a
disciplina, e além disso, escassez de escolas que ofertam a modalidade no ensino
regular.

Tais adversidades, sdo relatadas a seguir, na Figura 9. Reiterando a
necessidade de uma revisdo da modalidade em si, que poderia se iniciar na academia,
com a implementacéo de uma disciplina de cunho obrigatério, voltado as licenciaturas

em Geografia.
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Figura 19 - Respostas sobre os desafios da EJA

12. Caso sim, quais os desafios de trabalhar com a EJA na educacdo basica na atualidade.

7 respostas

S#o muitos! Mas eu trabalhei na rede privada, o que torna a situacdo um pouco diferente. E ainda uma
turma de jovens adultos, sem trabalho e que por alguma razao ndo conseguiu concluir os estudos no
tempo “certo".

Cultura digital, temas contemporaneos e multiletramentos.

Infelizmente, a EJA esta sendo esvaziada na rede estadual de ensino. Apds a pandemia temos notado um
refluxo nas matriculas.

Falta de perspectiva dos mais jovens. O entendimento do EJA como um “castigo” para os alunos
repetentes do ensino regular. 0s mais velhos se sentem desmotivados pelo comportamento dos mais
novos. E por ultimo, o que acho mais nocivo: prefeituras acabando com o eja. Estd na “moda” as
prefeituras realizarem "ENCCEJA" proprio e sairem diplomando até alunos semi analfabetos.

Carga horario da disciplina e certa superficialidade em virtude disso.

Auséncia de escolas que oferegam essa modalidade

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Para finalizar, quando perguntados aos docentes sobre o interesse de se
trabalhar na EJA (Figuras 10 e 11), a maioria dos docentes se diz a favor, mostrando
novamente a importancia de se trabalhar a modalidade na academia, pois, sabe-se
gue uma vez inserido dentro do contexto escolar, o professor encara diversos desafios
e um deles é ministrar suas aulas para um publico totalmente diferente do que ele
espera, levando ainda em consideracdo também o contexto social e cultural dos
individuos para entender também quais foram os motivos que os levaram a ingressar

na EJA e também o que ele espera ndo apenas da escolas, mas da vida também.
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Figura 20 - Atuacgao na EJA

13. Caso ndo tenha atuado com professor(a) na EJA, gostaria de atuar? O que vocé esperta desse
segmento educacional?

14 respostas

Sim, gostaria muito. Acredito ser um grande desafio atuar nesse segmento.

N&o tenho vontade de atuar na prefeitura em que estou, pois os relatos que recebo dos professores que
atuam é de desamparo (tém formac&o continuada, mas ndo recebem material e suporte adequados ao
segmento) e inseguranga (muitos jovens infratores matriculados)

Gostaria sim de atuar na EJA, além de ser um publico mais focado no que quer(o que ajuda na formae
administragdo do trabalho)

Sim, pretendo atuar nesse segmento.
Sim, gostaria. Inser¢do dos jovens e adultos no processo de escolarizagao.

Gostaria. No estagio gostei bastante deles e acho que eles de mim. Trabalhar com a EJA € bom porque
muitos deles querem realmente estar ali; o professor tem mais autonomia para trabalhar como achar
melhor para casa turma e nédo é necessario fazer grandes adequacgdes na linguagem.

Atualmente ndo atuo mais com educacéo basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Figura 21 - Atuacéo na EJA (continuacao)

13. Caso nao tenha atuado com professor(a) na EJA, gostaria de atuar? O que vocé esperta desse
segmento educacional?

14 respostas

Sim, gostaria de atuar e acho que é uma oportunidade de ampliar horizontes a partir dos estudos para
pessoas que o sistema educacional ndo deu conta de atender em outro momento, por motivos diversos,
além da troca e crescimento pessoal em também me colocar como ouvinte e aprendiz de suas histérias e
memorias.

Sim, gostaria. Suponho que neste segmento haja maior interesse no aprendizado entre os alunos e suas
vivéncias tem maior chance de oferecer pontos de contato com os temas das aulas

N3&o, pois ndo tenho aptidao para lecionar.

Gostaria muito de atuar na EJA para poder aplicar os conhecimentos que aprendi durante a pos-
graduacdo. Acredito que nesse segmento os estudantes se demonstram mais interessados em debater o
conhecimento pois estdo em busca de uma mudanga de vida através da educagéo.

Sim. Ter a experiéncia de atuar com um publico diferenciado para analisar as diferengas desses com
outras modalidades .

Esse segmento é fundamental para trabalhadores que nao terminaram seus estudos no tempo certo!

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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A entrevista realizada com os docentes egressos das universidades, mostrou
como a Educacdo de Jovens e Adultos necessita de ser tanto aperfeicoada como
modalidade de ensino (uma vez que o graduado ja estd inserido no mercado de
trabalho), como também, seja necessario inserir e contextualizar esses estudantes na
EJA durante a sua formacdo inicial. Percebe-se que, diante do que foi exposto acima,
muitos docentes ndo se sentem preparados para atuar na modalidade e uma das
possibilidades dessa inseguranca se da pelo desconhecimento e importancia da EJA
na histéria da educacdao brasileira.

Por fim, com base nas entrevistas, pode-se perceber que ela foi de suma
importancia para verificar a EJA na formacgao de professores na atualidade, visto que,
permitiu entender como a modalidade de ensino € vista na graduacgao, além de poder
melhorar a performance do docente de Geografia que atua no ensino regular.
Conhecer mais sobre a EJA, seu historico e sua perspectiva atual colabora a entender
melhor o perfil desses novos educandos, aléem dos desafios como aqui ja exposto, a
juvenilizacdo do publico-alvo da modalidade, fator que demanda de diversos
problemas sociais, entre eles a desigualdade social, pobreza e praticas pedagogicas

por vezes, “insuficientes”.

Os alunos trabalhadores reclamaram das dificuldades de chegar a escola, e
mais: a dificuldade de cumprir o horario das aulas; o cansaco; 0 sono e a
“falta de coragem” para ir a escola, sendo que as principais reclamacoes
vieram dos alunos que trabalhavam como freelance, pois sempre tiveram
jornadas de trabalho longas e em condi¢cdes que levavam ao cansaco fisico
e, na sala de aula, eram vencidos pelo sono, fator que acarretava a falta de
concentracdo e, em alguns casos, essa era a razdo por abandonar da escola.
S&o histérias repetidas ano apds ano, que fazem perpetuar um histérico de
negacao de direitos, que tém suas causas no fator: social, cultural, politico,
econdmico e, também, na prépria escola (Filho et al., 2021, p. 728-729).

Desta forma, percebe-se que esses novos educandos possuem novas
demandas, sendo necessaria uma ac¢do em conjunto em prol de uma verdadeira e
significativa acéo fortalecedora da EJA ndo apenas nas escolas, mas também em
diversas outras esferas, como na universidade, escolas, mercado de trabalho,
sociedade. Acdes que efetivamente promovam tanto o sucesso escolar desses

educandos como também a justica social para 0s mesmos.

68



CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e que se caracteriza pela
educacdo continua, sem limite de idade, conforme foi visto acima, sendo essa
educacdo ndo somente formal, mas, também aquela originada pela vivéncia do
educando.

Assim, a pesquisa buscou analisar como a EJA é ofertada nas matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia nas Universidades Publicas da
Baixada Fluminense. Para cumprir tal objetivo, foi necessario refletir sobre o papel da
EJA e o Ensino de Geografia na matriz dos cursos de licenciatura em Geografia,
analisar os curriculos e matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia
no Instituto Multidisciplinar (IM/UFRRJ) e na Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF/UERJ).

Entender também o impacto formativo da disciplina de EJA e Ensino de
Geografia em relacdo aos docentes formados atuantes no contexto escolar por meio
de questionarios de alunos egressos das universidades publicas localizadas na
Baixada Fluminense (sendo importante ressaltar que no questionario foi trabalhado a
tematica da EJA na formacéo inicial desses professores, buscando a percepcao dos
mesmos ao se relacionar com a modalidade no seu dia a dia), além de realizar o
levantamento de dados sobre a Distor¢do Idade-Série, devido a esse dado levar a um
possivel aumento do publico-alvo da EJA.

Ao se tratar da EJA como uma forma de educacao continuada, foi averiguado
também, por meio dos questionarios, se os educadores continuam se aperfeicoando
através de cursos, especializacdes ou estudos que abordassem a tematica, sendo
negativa a resposta na maioria dos casos, fator esse que pode servir como um
obstaculo, pois a EJA é viva e complexa. Entender o historico e prosseguir nos
estudos e em educacdo continuada, seria um caminho para melhorar a pratica
docente com o publico-alvo inserido na modalidade, uma vez que, na maioria dos
casos a disciplina ndo é ofertada de forma optativa, cabendo ao estudante escolher
cursa-la ou néo.

Além dos dilemas j& existentes, atualmente a EJA vive um novo desafio: a
juvenilizacdo de grande parte do seu publico, fator que demanda também de novas

abordagens ndo apenas dos docentes, mas também da escola, da prépria Educacéo
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de Jovens e Adultos, Secretarias de Educacgéao e sociedade em si, pois esse problema
reflete em todos os aspectos dos individuos.

Como visto acima, a EJA possui uma enorme importancia e novas perspectivas
ao seu publico-alvo, com isso é esperado que a partir desta pesquisa seja fomentado
e desenvolvido novos trabalhos que estejam relacionados a temética, visto que é
possivel observar que ha escassez, além da falta de estudos que busquem relacionar
a auséncia da disciplina da EJA na formacéo inicial dos graduandos em licenciatura
em Geografia, desta forma, como esse fator pode impactar direta e indiretamente na
educacéao basica.

Em relacdo ao histdrico da Educacéo de Jovens e Adultos antes de se tornar
uma modalidade de ensino, percebe-se que comecou tardiamente no Brasil, se
originou como um recurso em recrutar individuos para serem catequizados indigenas
e tornar a religido catdlica ainda mais numerosa, desta forma, observa-se que foi uma
educacdo nao institucionalizada.

A EJA somente veio ganhar for¢a visando o publico adulto somente em 1934,
na primeira Constituicdo do Brasil no século XX, com a introduc¢éo no Artigo 150, do
“[...] ensino primario integral e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos” (Brasil,
1988). Este fato, foi de certa forma inovador, pois, anteriormente, conforme o decreto
imperial de namero 7.031, somente os homens poderiam usufruir de certo grau de
instrucdo (Artigos 1°, 4° e 5°), mostrando que desde inicio da educacédo no Brasil
houve disparidade tanto entre os sexos, tanto em relacéo a classes sociais, além de
ser, em aspectos institucionais, periférica.

A Nova Republica trouxe novos perspectivas ndo apenas para a Educacéo de
Jovens e Adultos, mas para a educacdo em um sentido mais amplo. Foram
necessarias diversas acdes do governo da época para diminuir a taxa de
analfabetismo, que eram altas. Além disso, outro aspecto para se levar em
consideracao a época foi 0 aumento do fendmeno da urbanizacéo associado ao éxodo
rural predominante a partir da década de 1950, as cidades aumentaram
consideravelmente, e, este fato desencadeou a necessidade também de prover a
instrucao desses sujeitos para que mais tarde, pudessem vir a trabalhar em fabricas.

O processo de industrializacao foi iniciado no final do século XIX, mas ganhou
forca pelas acbes do entdo presidente da época: Getulio Vargas, por meio da

substituicdo das importacdes, a industria de base e também a producéo de bens de
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consumo duravel. Desta forma, percebe-se a importancia de se investir na educacgéo
em sua totalidade para todos os individuos. Nessa perspectiva, Hees (2011) cita que:
Para a correta compreensdo da questdo, é preciso atentar que, nas duas
Ultimas décadas do século XIX, em conjungdo com o processo de
monopolizag@o dos principais mercados industriais e no bojo da segunda
Revolucdo Industrial, a indlstria pesada, especialmente a siderdrgica,
experimenta profunda mudanca tecnolégica que aponta para gigantescas

economias de escala e, portanto, para um enorme aumento das dimensfes
da planta minima e do investimento inicial (Hees, 2011, p. 115).

Outra fase marcante da EJA foi em relacao ao Periodo Militar, o qual além dos
direitos e liberdades civis basicas foram revogados devido ao Golpe (1964-1985), a
Educacédo de Jovens e Adultos também ganhou outro aspecto, agora possuindo um
tom tecnicista, indo de encontro as ideias e concepc¢des de Paulo Freire, grande
educador brasileiro. Neste momento, a EJA se afastava da educacéo libertadora.

Apos este periodo, a partir da redemocratizacéo e da recuperacao dos direitos
dos cidaddos, a EJA também ganha destaque e mudancas, pode-se citar, por
exemplo, a redefinicdo dos objetivos do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL, que em um momento anterior, possuia caracteristicas tecnicistas. E a partir
da década de 1980 que as transformacfes ocorrem, por meio da nova (e ultima)
Constituicao Brasileira, conhecida por possuir a caracteristica de ser cidada e abarcar
diversos direitos.

Nesse documento, surge, no Artigo 208: a necessidade de “[..] oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢gdes do educando” (Brasil, 1988), ja em 1996, com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, desponta uma nova modalidade
de ensino, a Educacéo de Jovens e Adultos, que, viabiliza uma educacao continua e
ao longo da vida para aqueles que por diversos motivos ndo tiveram como acessar ou
manter a continuidade dos estudos (Artigo 37), desta forma, percebe-se que 0 governo
agora dava atencao aos excluidos, periféricos e atingidos pela desigualdade social,
concedendo uma forma de possibilitar justica social.

Além disso, podemos concluir também que o inicio do século XXI foi favoravel
a EJA, devido a quantidades de programas que beneficiavam a modalidade, porém,
ao mesmo tempo em gue houve um @apice nas matriculas, foi a partir da segunda
metade da primeira década dos anos 2000 que se iniciou o processo de fechamento
de turmas, fato que néo decorreu pela diminuicdo da demanda, mas sim, pela falta de

investimentos na EJA.
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Desta forma, surge o papel das universidades. O conhecimento construido na
academia n&o se restringe a ela, ou seja, as discussoes iniciadas nessas instituicbes
necessitam buscar fundamentos nos cenarios sociais além de retornar para a
sociedade de algum modo. Neste contexto, podemos citar a propria Educacéo de
Jovens e Adultos como uma temética a ser discutida nas universidades, nos cursos
de licenciatura em Geografia, por exemplo, para que, por conseguinte, continue sendo
um assunto sempre atual, vivo e acima de tudo, presente, dentro do contexto escolar.

Com base nisso, a pesquisa trouxe duas universidades atuantes e centro de
formacao de professores de Geografia na Baixada Fluminense para analise, a saber:
Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRRJ),
presente no municipio de Nova Iguacu, e também a Faculdade de Educacéo da
Baixada Fluminense da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FEBF/UERJ),
situada no municipio de Duque de Caxias, Instituicdes de Ensino Superior (IES)
localizadas nos dois municipios, de maior centralidade da Baixada Fluminense e com
tradicdo na formacdo de professores. Com o intuito de entender mais sobre a
formacdo de docentes nas duas instituicbes foram realizados questionarios com
alunos egressos, em relacdo as suas experiéncias com a EJA durante o periodo da
graduacéo.

Em sintese, os resultados mostraram o quanto é necessario que a disciplina
faca parte da matriz curricular de licenciatura em Geografia dessas Universidades. Foi
verificado por meio das matrizes curriculares que no IM/UFRRJ e na FEBF/UERJ que
nao existem disciplinas obrigatérias e sim de forma optativa, o que diminui a
contribuicdo para a formacdo desses educadores, pois podem nao ser ofertadas ou
mesmo o graduando opte por fazer outra disciplina.

Possuir a disciplina ofertada de forma obrigatéria, manteria os estudantes
inteirados sobre todo o processo de formacédo enquanto modalidade de ensino, além
de ampliar conceitos e discussdes da area. Incentivando jovens pesquisadores a
enveredarem pelo tema, ja na graduacao, além de embasar mais a realizacao dos
Estagios Supervisionados em Ensino de Geografia na EJA. Ao mesmo tempo, por
possuir um carater autbhomo e ativo, percebemos que as universidades também
enfrentam desafios relacionados as suas matrizes curriculares, desta forma, ha
dindmicas internas que necessitam de maiores discussfes dentro dos cursos de

licenciatura.
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Nessa perspectiva, nossa pesquisa apresenta a sociedade o resgate sobre o
aprendizado dos conceitos e historico da EJA no Brasil, (re)significando ideias e
sujeitos, evidenciar como a falta de uma disciplina que retrate todos os principios
dessa modalidade pode prejudicar a formacao e atuacao dos educadores em sala de
aula, pois, ndo foram inseridos adequadamente nesses cenarios para lidarem com
este publico tdo diverso e de multiplas realidades.

A pesquisa chama a atencdo para a formacédo inicial de nossos (futuros)
professores, viabilizando assim, um melhor dialogo entre a academia e a sociedade,
além do publico envolvido nestas questdes, por meio de explicacdo das principais
atividades propostas e metodologias aplicadas na confeccao deste trabalho, além de,
e claro promover a sua funcdo social, esclarecendo como € preciso possuir uma
disciplina tdo necessaria e essencial para a formacéo dos educadores do estado do
Rio de Janeiro (e do Brasil).

Em tempos de fechamento de turmas voltadas a EJA, falta de investimentos na
area e também de escassez de trabalhos académicos voltados a tematica,
ressaltamos que essa pesquisa é necessaria para trazer visibilidade a EJA e a mesma
continuar resistindo, e, € no incentivo a educacao e a valorizacao da formacao docente
0 inicio para tracar esse caminho.

Desta forma, intentamos apresentar para a sociedade a relevancia do tema,
para que assim, possamos avancar e continuar tecendo novos dialogos na academia
e fora dela. Esperamos a partir disso, contribuir para o fomento de novas pesquisas
sobre a area, potencializando novos debates sobre possiveis alteracbes nas
reformulac@es curriculares, para assim, ajudar futuros pesquisadores a nao deixar:
“[...] a EJA morrer... ndo deixar a EJA acabar, pois a EJA é feita de gente, de gente

que quer estudar [...]" (Alberto e Soares, 2023).
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ANEXO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA:

Titulo da Pesquisa: A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na Geografia: uma
analise das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia das
Universidades Publicas do Rio de Janeiro, um olhar para a Baixada Fluminense.
Pesquisador: Daiane Rodrigues Luna

Apresentacao do projeto:

Esta pesquisa tem como autoria de Daiane Rodrigues Luna, aluna de mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ/UFRRJ), pesquisa a qual € intitulada como: “A Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) na Geografia: uma analise das Matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Geografia das universidades publicas da Baixada Fluminense”. A
mesma possui um carater qualitativo, e como objeto de estudos as principais
universidades publicas situadas na regidao da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro,
a saber o Instituto Multidisciplinar (IM/UFRRJ), em Nova Iguacu e a Faculdade de
Educacao da Baixada Fluminense (FEBF/UERJ).

O presente trabalho foi iniciado a partir da andlise das matrizes curriculares do curso
de licenciatura em Geografia das instituicdes acima citadas, acdo a qual foi importante
para contextualizar a Educacdo de Jovens e Adultos no mundo académico. Além
disso, a pesquisa também contou com a busca de bibliografias que levantassem
discussBes em relacdo a tematica, a partir entdo de um olhar para uma pesquisa
gualitativa e exploratéria. Sobre a metodologia da pesquisa, é afirmado que se trata
de uma pesquisa-acdo com uma abordagem qualitativa, a qual pretendeu-se realizar
a analise de como a EJA é trabalhada nessas instituicbes, assim como os alunos
egressos lidam com a mesma em sua rotina de trabalho a partir de aplicacdo de

guestionarios/entrevistas.

Objetivo da pesquisa:

O objetivo principal da pesquisa é analisar como a Educacdo de Jovens e Adultos é
trabalhada nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia nas
Universidades Publicas da Baixada Fluminense; Refletir sobre o papel das disciplinas

curriculares que trate da Educacao de Jovens e Adultos e o Ensino de Geografia na
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matriz dos cursos de licenciatura em Geografia; e, por fim, analisar os curriculos e

matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia no Instituto

Multidisciplinar (IM/UFRRJ) e na Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense
(FEBF/UERJ).

Em vista disso, foram criadas questdes que servem como norte ao trabalho, seguem-

se, portanto, as seguintes perguntas que foram respondidas pelos entrevistados.

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO/ENTREVISTA

1.

Vocé se considera:
( ) Feminino

( ) Masculino

( ) Prefiro ndo dizer
( ) Outro. Qual?

Vocé se graduou em que ano, qual o curso de graduacao e em qual instituicdo?
Desde que ano vocé trabalha como professor(a)?

Vocé teve algum contato com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
graduacao?

( )sim ( )néo

Caso vocé tenha contato com a EJA, como foi: Fazendo uma disciplina
especifica? Realizando um seminario em outra disciplina? Durante o estagio
supervisionado? Comente, por favor:

Sua Universidade ofertava alguma disciplina relacionada a EJA quando se
formou?
( )sim ( )néo

Caso sim, era obrigatdria ou optativa para o seu curso?
( ) obrigatéria ( ) optativa

Caso tenha realizado a disciplina de EJA de forma obrigatdria, ela foi ministrada
em qual periodo? Qual a carga horaria? Achou a carga horaria suficiente para
contemplar o tema? Quais foram os pontos mais relevantes da disciplina?

Caso tenha realizado a disciplina de EJA de forma optativa, ela foi ministrada
em qual periodo? Qual a carga horaria? Achou a carga horaria suficiente para
contemplar o tema? Quais foram os pontos mais relevantes da disciplina? O
gque te motivou a puxar essa disciplina?
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10.Hoje, como professor atuante na educacado basica, teve algum contato com a
EJA no contexto da formacéo continuada? Algum curso, palestra ou reuniao?
Comente.

11.Vocé atua ou atuou como professor(a) na EJA?
( )sim ( )néo

12.Caso sim, quais os desafios de trabalhar com a EJA na educacao basica na
atualidade.

13.Caso nao tenha atuado com professor(a) na EJA, gostaria de atuar? O que
vocé esperta desse segmento educacional?
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