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RESUMO



LOPES, Viviane da Silva. Sankofa- Centro de Cultura e Historia Afro-Brasileira: Uma
proposta Didatico — Pedagégica Antirracista, RJ. 2024. 115p Dissertagdo (Mestrado em
Historia). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

O presente trabalho de dissertagdo, no ambito do Ensino de Historia, propde a analise da
aplicacdo da lei 10.639 dentro da Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel e
apresenta o projeto de criacdo do SANKOFA- Centro de Cultura e Historia Afro-Brasileira. A
proposta ¢ o desenvolvimento de um trabalho colaborativo com toda a comunidade escolar onde
o projeto estd sendo considerado valido, visto que docentes, discentes, responsaveis, demais
funcionarios e equipe diretiva sdo agentes de educacao antirracista, protagonistas do processo
de busca pela igualdade racial na qual o Sankofa se insere. Como procedimento metodologico
faremos o uso de pesquisas qualitativas referentes ao auto declaragdes raciais de alunos e
professores, refletindo os resultados dentro do contexto historico, racial e identitario no Brasil
e as necessidades e auséncias de suporte para a aplicagdo da Lei 10.639, necessaria ao processo
de construcdo das politicas publicas de igualdade racial, de combate e superagdo do racismo.
Também propomos pesquisa feita através de questionario com perguntas mistas via Google
Forms, sobre os conhecimentos e aplicagdes da Lei 10.639 pelos professores de Educagao
Infantil, Ensino Fundamental I ¢ I ¢ EJA da Unidade Escolar onde o trabalho esta sendo
proposto. A partir dessas pesquisas desenvolveremos, juntos, o Sankofa, que tem como alguns
de seus objetivos refletir sobre a importancia de apoio e intencionalidade para a aplicagao da
lei 10.639, desenvolver possibilidades de conscientizagdo do corpo docente e discente da
escola, bem como da comunidade escolar, sobre a importancia de colocar em pratica as
determinagdes da Lei 10.639, possibilitar a formacdo continua de professores e da equipe
escolar em tempo de servico, que irdo aplicar, junto aos alunos, em sala de aula e fora dela, as
determinagdes da Lei 10.639. Como resultados, apresentamos a estrutura do Centro de Cultura
e Historia Afro-Brasileira e sua atuagdo em 2023, descrevendo algumas atividades realizadas,
materiais produzidos e mudangas de convivio entre alunos, reconhecendo a necessidade do
respeito e valorizagdo entre eles. Ha um dito popular que diz “Agua mole em pedra dura, tanto
bate até que fura! ', & exatamente o que propomos, insistir no cumprimento da lei 10.639
cotidianamente, criando suporte para sua eficacia dentro da escola acima referida. Nao podemos
cumprir a lei somente em novembro, pois a igualdade racial ¢ uma luta diéria!

Palavras-chave: Educa¢do Antirracista. Ensino de Histéria. Lei 10.639. SANKOFA

ABSTRACT



LOPES, Viviane da Silva. Sankofa- Center for Afro-Brazilian Culture and History: A
Didactic proposal — Anti-Racist Pedagogy, RJ. 2024. 117p Dissertation (Master’s in History).

Institute of Human and Social Sciences, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ, 2024.

This dissertation work, within the scope of History Teaching, proposes the analysis of the
application of law 10.639 within the Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel
and presents the project to create SANKOFA- Center for Afro-Brazilian Culture and History.
The proposal is to develop collaborative work with the entire school community where the
project is being considered valid, since teachers, students, guardians, other employees and the
management team are agents of anti-racist education, protagonists in the process of seeking
racial equality in which Sankofa falls under. As a methodological procedure, we will use
qualitative research regarding the racial self-declarations of students and teachers, reflecting the
results within the historical, racial and identity context in Brazil and the needs and absences of
support for the application of Law 10,639, necessary for the process of construction of public
policies for racial equality, combating and overcoming racism. We also propose research
carried out through a questionnaire with mixed questions via Google Forms, on the knowledge
and applications of Law 10,639 by Early Childhood Education, Elementary School I and I and
EJA teachers at the School Unit where the work is being proposed. Based on this research,
together we will develop Sankofa, which has as some of its objectives to reflect on the
importance of support and intentionality for the application of law 10,639, to develop
possibilities for raising awareness among the school's teaching staff and students, as well as the
school community. , on the importance of putting into practice the determinations of Law
10,639, enabling the continuous training of teachers and school staff during service time, who
will apply, together with students, in the classroom and outside, the determinations of Law
10,639 . As results, we present the structure of the Center for Afro-Brazilian Culture and History
and its activities in 2023, describing some activities carried out, materials produced and changes
in interaction between students, recognizing the need for respect and appreciation between
them. There is a popular saying that says “Soft water in hard rock, it hits until it pierces!”, which
1s exactly what we propose, insisting on compliance with law 10,639 on a daily basis, creating
support for its effectiveness within the school mentioned above. We cannot comply with the
law only in November, as racial equality is a daily struggle!

Keywords: Anti-racist education. History Teaching. Law 10.639. SANKOFA
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INTRODUCAO

“Exu matou um pdssaro ontem, com uma pedra que sO jogou hoje”

Ditado Ioruba.

A presente dissertacdo ¢ fruto das minhas vivéncias, da minha prépria histoéria ..., mas
ndo somente minhas, pois as questdes que permeiam a escrita € desenvolvimento deste projeto
ndo se esgotam em mim ou em minha historia, representam anseios, dores, vitdrias e vozes
coletivas, algumas ativas e vivas e outras ativas, mas que ja ndo estdo entre nos. Entdo, por
favor eu peco licenga, permitam-me que eu fale de mim e das minhas “Escrevivéncias” que de

acordo com a criadora do termo, Concei¢do Evaristo (2016, p.38)

A ideia de Escrevivéncia talvez possa trazer algo novo para a teoria da literatura
pensar. Parece-me que o conceito de autofic¢do, de escrita de si, de narrativas do eu,
e até de ego-historia, quando um historiador resolve, por meio do aparato da ciéncia
que ele conhece, narrar a sua vida, como sujeito histérico, como sujeito da historia de
seu tempo, o conceito de Escrevivéncia pode ser pensado por pardmetros
diferentes(...) a Escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em torno
de um sujeito individualizado. Creio mesmo que o lugar nascedouro da Escrevivéncia
ja demande outra leitura. Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria é
negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da ag@o, assume o seu fazer, o seu
pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como um exercicio isolado, mas atravessado
por grupos, por uma coletividade.

Sou hoje uma mulher negra, de 42 anos, nascida no municipio de Nova Iguacu
(Baixada Fluminense) e que com meses de vida foi morar no distrito de Piacu, no Espirito
Santo, estado de origem dos meus pais. Essa mudanca se deveu ao falecimento do meu avo
paterno e a necessidade do meu ainda jovem pai retornar as terras onde nasceu para juntamente
com seus irmaos decidirem o que fariam com a pequena casa e os poucos hectares de terra que
agora herdavam. A minha mae ndo coube muita escolha, embora ndo quisesse retornar ao local
onde sofreu bastante, com a grande intensidade de trabalho que existe no meio rural e todo
patriarcalismo que lhe ¢ caracteristico, de acordo com a criagdo /educacdo dada a mulher, ela
seguiu seu marido. E meu pai, também movido por tradi¢cdes familiares, se prendeu a terra que
era de sua familia e se viu obrigado a dar continuidade ao trabalho de meu avd, decidindo voltar
a fincar suas bases ali no meio rural.

A vida da minha familia mudou drasticamente, pois no Rio de Janeiro meu pai tinha um
bom emprego, com plano de satde e outros beneficios e minha mae pode realizar o sonho de
dar continuidade aos seus estudos, pois possuia apenas a alfabetizag¢do. Ja em terras capixabas
a Otica tradicional de dona de casa e trabalhadora rural voltava a ser seu cotidiano, estudo era

um luxo que ndo poderia usufruir. E assim comeg¢a minha infancia... vendo meus pais
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trabalharem de domingo a domingo, pagar dividas deixadas por meu avd e terem conflitos
constantes pelos sonhos perdidos. Contudo, porém, nunca me faltou amor! Faltou o conforto de
coisas teoricamente simples como uma cama ou energia elétrica, faltou luxo de por exemplo
nunca ter visto uma televisao até os 10 anos de idade e esporadicamente faltou o basico de nao
ter o que comer ou comer canjica (daquelas amarelas, feitas com resto de milho triturado) por
dias e dias a fio. Mas nunca me faltou o essencial: amor, respeito, exemplo e dialogo.

Fui crescendo e me tornando parte daquela estrutura. Meu pai me acordava as 4:30 da
manha antes de ir para o cafezal e dizia no meu ouvido: “O café estd no terreiro, ndo deixe
molhar”. Eu ja ndo dormia completamente mais, ficava meio dormindo e meio acordada, pois
era minha responsabilidade aos 11 anos cobrir o café em caso de uma chuva repentina, por isso
ficava atenta ao barulho. Se ndo chovia até umas 6:00 da manha eu me levantava do chdo e me
arrumava para ir a escola- a melhor parte do meu dia. Era longe e eu ia a pé, entdo precisava
sair de casa com alguma antecedéncia. Eu ia feliz da vida, batendo galho nas dormideiras do
caminho e apanhando alguma frutinha madura... chegava na escola, que se localizava na
pequena cidade proxima onde moravamos e me lembro do afeto das minhas professoras que
me recebiam com muito carinho e sempre entediam quando eu tinha que sair correndo quando
o céu escurecia e a chuva estava armada para cair.

Me lembro também da crueldade de alguns colegas de sala, que praticavam bullyng
comigo por ndao morar na cidade, por chegar suada e esporadicamente suja e ter muitas
dificuldades de aprendizagem. Mas o que mais me machucava era o racismo, eram as ofensas
ligadas ao meu cabelo crespo e a cor da minha pele, parda na certidao de nascimento, preta de
tanto trabalhar no sol e “neguinha da senzala” na boca de algumas criangas, que hoje eu entendo,
so0 reproduziam algo que aprendiam e ndo era pessoal e sim estrutural. Eram frutos de uma
estrutura escravista, patriarcal e racista, que infelizmente vigora no Brasil até hoje, 30 anos apds
o relato desta memoria. Chorava muito, reclamava com meus pais, que me diziam: “Deixa isso

",

para 14! ”. Meu pai, talvez por protecao ou por nao compreender a importancia daquele lugar,
tentou me dissuadir a sair da escola varias vezes. J& minha mae insistia que eu resistisse € ndo
abrisse mao dos meus sonhos e estudo, como ela havia feito.

Com 12 anos tivemos que nos mudar para a cidadezinha préoxima ao sitio onde
moravamos, pois eu tenho uma irma, 1 ano mais nova, que morava desde o nascimento 14 com
minha v materna, ela tinha uma doenca que necessitava de cuidados constantes € minha mae
temia que morando na roga ndo houvesse tempo para que chegassemos ao posto de saude ou na

casa do Dr. Zaede com ela. Minha vo estava muito cansada e sem condi¢des de cuidar de minha

irma e de outros netos € meu tio materno, que morava em Queimados (Baixada Fluminense do
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RJ) resolveu trazer minha v6 para morar com ele e cuidar dela. Nos ficamos na casa que era de
minha vo. Pensei que agora seria tratada diferente, afinal, eu iria morar na cidade.

Nada mudou! Nem as “brincadeiras”, nem o preconceito, nem os olhares que me
inferiorizavam... me lembro como se fosse hoje de minha mae passando o ferro de passar com
carvao no meu cabelo e fazendo touca (pratica de puxar o cabelo e prender com muitos
grampos) para alisar meu cabelo ou me ensinando a puxar e apertar varias vezes 0 meu nariz
logo cedo para que ele fosse “afinando” com o tempo (pratica que tive que me disciplinar para
perder). Eu saia na rua me sentindo a menina mais linda do mundo. Balan¢ando meu cabelo
alisado. Claro que ndo ficava lisinho de verdade, apenas diminuia o volume e a0 me ver nessa
tentativa frustrada, mais me “zoavam” e chamavam de “neguinha do cabelo duro alisado”. Nem
sel quantas centenas de vezes acordei mais cedo para molhar o cabelo na dgua gelada do tanque
bem cedinho antes de ir para a escola ou passei banha de porco para tentar “domar” os cachos...e
escrevendo agora essas memorias me lembro da personagem Pecola de O Olho Mais Azul
quando Toni Morrison escreve “ Toda noite, sem falta, ela rezava para ter olhos azuis. Fazia
um ano que rezava fervorosamente. Embora um tanto desanimada nao tinha perdido a
esperanca. Levaria muito tempo para que uma coisa maravilhosa como aquela acontecesse.
Langada dessa maneira na conviccdo de que s6 um milagre poderia socorré-la, ela jamais
conheceria a propria beleza. Veria apenas o que haveria para ver: os olhos das outras pessoas”.

O racismo ¢ uma forma de violéncia tdo cruel que te faz querer ser como seu algoz,
uma espécie de Sindrome de Estocolmo, onde eu queria ter os fendtipos brancos do cabelo liso,
do nariz fino, da magreza... e o querer virava busca e todo tipo de mutilacdo que ela traz consigo.
E ainda refletindo nas palavras de Morrison “ Como ¢ que se aprende isso. Quem disse a ela?
Quem a fez sentir que era melhor ser uma aberragdao do ser o que ela era”? Fico ainda me
perguntando como as palavras, olhares e julgamentos da sociedade tem o poder de nos moldar
segundo seus padrdes impostos e de tirar da gente o que ha de mais precioso: nds mesmos.

Apesar da dor fui me fortalecendo, aprendi que se se quisesse ter o que meus colegas
brancos tinham por direito de nascimento, eu teria que me esfor¢ar dobrado. Estudava muito,
lia tudo o que podia, meu pai achava um jornal velho na rua, trazia para eu ler e ficava orgulhoso
de me ver lendo bem e explicando coisas. Comecei a trabalhar vendendo bananas, pois na
cidade dinheiro era uma forma de ter respeito e ser aceito em lugares, como o grupo da pracinha
no domingo a tarde, na roga eu ndo tinha essa percepgao. As boas notas e o dinheiro comegaram
a me trazer “amigas brancas”, que se aproximavam de mim por que eu podia pagar o sorvete

ou explicar o processo de fotossintese e eu sabia disso. Mas eu também me aproximava delas



15

para ter a atengdo dos meninos ou os elogios das outras meninas. Era um jogo de interesses que
eu achava que precisava aos 12 anos.

Ficamos, eu e minha irma, apenas 1 ano morando na cidade. A saude dela ndo estava
bem e minha mae queria muito voltar para o Rio de Janeiro, mas meu pai se recusava a
“abandonar” as terras que tinham sido de seu pai. Entdo minha mae teve uma ideia/estratégia
para forca-lo a ir para o Rio de Janeiro, onde na cabecga dela teriamos uma vida melhor. Ela
ligou para meu tio, irmao dela, e pediu que acolhesse a mim ¢ minha irma em sua casa sob os
cuidados de minha vo, novamente. Disse que era questao de tempo para que ela e meu pai
fossem para 14 também, pois ele nao aguentaria ficar longe das filhas. Meu tio aceitou. Meu pai
ndo concordou, mas ela estava disposta dessa vez em deixa-lo para tras, pois agora ndo se
tratava apenas de seus sonhos e vida e sim de suas filhas, que ela ndo queria que crescessem
sem estudo (ja que a escola da cidade oferecia apenas o Ensino Fundamental).

Viemos para o RJ sozinhas, eu e minha irmd, que nunca tinhamos visto uma outra
cidade, fomos colocadas dentro de um 6nibus sozinhas, eu com 13 e ela com 12 anos, para que
meu tio nos recebesse na rodoviaria da Central do Brasil. Foi um dos dias mais dificeis da minha
vida. Eu j4 estava acostumada a ndo ter muitas coisas, mas nunca tinha ficado sem meu pais.
Minha mae abaixou e falou olhando nos meus olhos e apertando minha mao: “Fago isso por
que amo vocés! Nao chore! Cuide de sua irma, ela ¢ menor e precisa de voce! Vocé ¢ forte e
pode enfrentar qualquer coisa! . Minha mae ja sabia que era preciso ver o mundo para se pensar
nele e ocupar um espago que também era de meninas pretas como eu.

Hoje, sendo mae de um menino lindo de 15 anos, que ¢ tudo para mim, ndo consigo
imaginar a dor daquela mulher em abrir mdo da convivéncia com suas duas filhas, tudo para
ela, para que tivessem oportunidades que ela nao teve. Muitas vezes a ideia de amor que temos
¢ um amor egoista, onde pensamos primeiro no nosso bem-estar e querer, sem avaliar se isso €
o bem para o ser amado. Esse amor genuino de minha mae me faz refletir constantemente e me
faz acreditar no que diz o Manifesto Antropofagico do modernista Oswald de Andrade (1928,
p- 22): "S6 o outro me interessa. Afinal, € no encontro que nossa existéncia faz sentido".!

A vida melhor que nos esperava nao foi tdo melhor assim. Minha vd, j4 bem velhinha,
ndo tinha condi¢des fisicas e financeiras de cuidar de mais duas netas, sendo que ja cuidava de

outros. A casa era pequena e nao cabia todos com conforto, meu dormitorio continuou sendo o

1 O termo Manifesto Antropofagico defendia a criagio da poesia brasileira de “exportagdo”, valorizando o uso da
"lingua literaria", além de explicar a antropofagia, conceito que propunha "deglutir" a cultura europeia chegada
ao Brasil e "digeri-la" sob a forma de uma arte essencialmente brasileira.
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chdo, agora ainda tinha que desviar de uma goteira que caia exatamente sobre minha cabega. O
estudo ndo era tao facil também, afinal minha vd, minha responsavel, ndo tinha condigdes de
correr atrds de vaga em escola para nds e participar ativamente de nossa educacao. Entendi
rapido que se eu nao fizesse por mim ninguém poderia fazer e consegui a vaga sozinha na
escola, implorando a secretéaria, dona Idoméia, que me deixasse levar os papeis para minha vo
assinar em casa.

Comecei a estudar e nessa escola, diferente da outra, haviam muitas meninas iguais a
mim, pretas. E elas se achavam lindas e ndo prendiam os cabelos € nem molhavam todo dia,
me pareciam livres. Me juntei a elas e comecei a aprender sobre minhas origens africanas e
sobre tudo que poderiamos ser e fazer. Comecei a ter menos vergonha de mim e entender que
eu tinha o meu lugar. Passei a integrar o Grémio da escola, fazer teatro, danga e tudo o que
pudesse. Eu queria ganhar o mundo.

Mas em casa as coisas estavam cada dia mais dificeis e a saudade dos meus pais era
gigante. Piorou muito para mim, quando meu tio e minha v6 decidiram que ndo estava dando
para cuidar de todos e que iriam me mandar para morar com minha tia. Eu chorei muito, nao
queria ficar sem minha avéd e irma. Mas sem escolha aos 14 anos eu fui. Morei com 3 tias
diferentes. Sofri demais com maus tratos, com preconceitos, com agressdes emocionais €
fisicas. Meus pais mandavam dinheiro mensalmente para ajudar nos nossos custos, as vezes
com um presente € sempre junto com uma carta.

Os presentes nunca chegavam até mim. As cartas eu recebia se ndo fizessem mengao
aos presentes. O dinheiro eu nunca soube como era gasto, as vezes eu tinha comida, as vezes
ndo. As vezes eu tinha roupa, que nio servia na minha prima, e as vezes ndo, as vezes eu tinha
remédio e as vezes acreditava no que diziam, era frescura, e apenas suportava a dor até passar...
mas a pior situacdo que passei foi sem duvida, ter que dormir durante meses com uma faca
debaixo do travesseiro para me proteger de um primo que queria me estuprar € minha tia, a mae
dele, se recusava a acreditar nisso e dizia que era inven¢do da minha cabega para voltar para
casa de minha vo... assim eu trocava de casa de tia e ia vivendo uma diaspora lutando para viver
um dia novamente com meus pais. Demorou, mas meu pai aceitou vir embora para o Rio de
Janeiro, eu estava com 16 anos. Nao sei se pela saudade ou pela crise que afetava a agricultura
e piorava cada vez mais a vida deles no Espirito Santo. Vieram para casa de minha vo6, que ja
nao cabia mais ninguém e ainda teve que recebé-los.

Eu que buscava protegdo e apoio, comecei aos 15 anos namorar um menino da escola e
aos 17 me casei com ele. Foi a primeira vez que tive uma cama para chamar de minha. Neste

mesmo ano minha mae morreu, apds me ver formada em Formagao de Professores, trabalhando
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em minha primeira escola e casada. Ainda hoje, eu sigo, estudando e lutando para ser tudo o
que posso ser, para ocupar lugares que também sdo meus, para ndo desistir dos meus sonhos e
para impactar positivamente a vida daqueles que cruzarem meu caminho...

A minha historia se assemelha em muitos pontos com as de diversas meninas € meninos
negros e pobres deste pais. Acreditamos ser importante refletir, quantas dessas histérias ndo
seriam diferentes caso houvessem mais escolas e professores preparados para promover a
educagdo para relagdes €tnico raciais e o resgate da ancestralidade e autoestima destes alunos e
alunas.

E fazendo essa reflexdo, hoje, ocupando o papel de professora ha 25 anos e diretora
escolar ha 1 ano, justificamos a importancia de nossa pesquisa por julgar importante e essencial
o desenvolvimento de praticas antirracistas e suporte para o desenvolvimento dos alunos e
alunas da Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel localizada no municipio
de Nova Iguacu.

O fato de conhecer a escola e a comunidade escolar e ter trabalhado em diversos setores
da instituicdo me ddo base para dialogar com a comunidade do entorno, integrantes de cada
turno como um todo e construir de forma coletiva e colaborativa, praticas que desenvolvam a
Educacio para as Relacdes Etnico- Raciais, sendo esse nosso objetivo principal: Oferecer
suporte ao corpo docente da Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel através
do SANKOFA- Centro de Cultura e Historia Afro-Brasileira para a aplicacdo de praticas
Didatico- Pedagogicas antirracistas .Como objetivos especificos propomos apreciar a formagao
docente com relacdo a Educacdo Antirracista desenvolvendo uma abordagem de formagao
continuada dentro do espago escolar, avaliar a necessidade de formagao para aplicagdo da lei
10.639 em servigo e dentro da Unidade Escolar, questionar como a Historia, enquanto campo
de conhecimento e disciplina escolar pode contribuir para reflexio das Relagdes Etnico- Raciais
de outras areas que ndao somente as Ciéncias Humanas, destacando as relacdes de
interdisciplinaridade construidas neste processo e propor materiais referentes a cultura e historia
Afro-Brasileira especificos a cada disciplina componente do curriculo escolar. Desse modo,
visamos cumprir a fun¢do de igualizar o acesso a histéria do povo negro e diminuir os
preconceitos raciais, buscando um modelo educacional que aborde uma visdo decolonial de
cunho antirracista, contribuindo para uma escola mais coesa e justa.

O ditado que da titulo a essa introducdo, se refere exatamente sobre isso... nossas lutas,
sonhos e realidades ndo comegaram agora, sdo anteriores ao nosso tempo e pessoa, nas palavras

de Beatriz no Nascimento (1990, p. 6)
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Eu ndo sinto que eu vim, eu sinto que eu voltei. E que de alguma forma, meus sonhos
¢ minhas lutas comegaram muito tempo antes da minha chegada”. Essa luta e sonho
nao sdo s6 minha ou de minha mae, sdo de todas as pessoas que resistem e insistem
em nao deixar para 1a, que entendem que precisamos resgatar nossa histéria, reconta-
14 a partir das nossas perspectivas e ressignificar momentos, usando fatos feitos para
machucar como forma de cura e fortalecimento. Concordo com Azoilda Loretto
Trindade quando diz que “ Contudo, estamos caminhando , seguindo trilhas e pistas,
deixadas por quem nos antecedeu, criando ¢ deixando outras e cientes dos muitos
passos que teremos que dar na construgdo de uma sociedade sem racismo, incluindo
passos para dentro de cada um de nds, passos que nos permitam contato com nossa
subjetividade e nossa mentalidade mais arraigada que muitas vezes fazem de nos,
seres mais que contraditorios, seres que “atiram no pé” e nos companheiros e nas
companheiras de luta e construg@o, o famoso “fogo amigo”.

Em 2023, comemoramos duas décadas de um importante avanco na luta pela igualde
racial no pais: a criacdo da lei 10.639 (alterada para 11.645/2008) que tornou obrigatdrio o
ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, africana e indigena em todas as escolas do
Brasil, sendo elas ptblicas ou particulares, desde o Ensino Fundamental até¢ o Ensino Médio.

Embora eu considere a lei um avango, uma vitoria, uma conquista de varios setores da
sociedade, ndo poderia deixar de questionar e criticar a necessidade de uma lei para obrigar o
ensino da cultura e historia africana em escolas brasileiras.

Sendo o Brasil o pais com maior populagio negra fora da Africa (acordo com
informagdes divulgadas pelo Ministério das Relagdes Exteriores em 2010) , com 54% da
populacdo se autodeclarando negra de acordo com o IBGE em 2020, sendo o continente
africano o ber¢o da civilizacdo humana, com influencias e contribui¢des culturais, cientificas,
religiosas, etc., fundamentais para nosso entendimento como seres humanos em todo o planeta
Terra, sendo o racismo causa de conflitos, dor e morte no Brasil e no mundo, sendo a historia
da Europa e Asia ensinada nas escolas brasileiras (curriculo eurocentrado)... por que houve a
necessidade de uma lei para ensinar o que seria natural e necessario? Se fosse uma questdo
resolvivel com leis ndo bastaria o artigo 5° da nossa Constituicdo Federal “Todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” ou o artigo 3°, inciso XLI “Promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, cor, sexo, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo”. Ou ainda o Codigo Penal Brasileiro tipifica no artigo 140 como injlria
qualificada quando elementos referentes a raca, cor, etnia, religido ou origem sao usados para
ofender a dignidade de alguém. E também a novissima Lei 14.53/2023 que alterou a Lei 7.716/
1989 e tipificou o crime de injuria racial como crime de racismo. Nao seriam todas elas
suficientes para que o racismo nao existisse e vivéssemos em um pais mais justo com garantias
para todos? Nao! Infelizmente ndo se trata apenas de leis, embora todas elas sejam de extrema

importancia para a luta antirracista e para a conquista dessa sociedade equanime.
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Por isso, que fique claro, que ndo sou contra as leis, mas penso ser vergonhoso a
necessidade da existéncia de leis para que as diferencas sejam respeitadas, para que todos
tenhamos os mesmos direitos e que culturas e historias sejam ensinadas.

Conforme Angela Davis (2015, p. 2) em A liberdade ¢ uma luta constante “O chamado
ao diadlogo publico sobre raca e racismo ¢ também o chamado ao desenvolvimento de um
vocabuldrio que nos permita estabelecer conversas construtivas. Se tentarmos usar um
vocabulario historicamente obsoleto nossa consciéncia sobre racismo permanecera superficial,
e podemos facilmente sofrer pressao para admitir , por exemplo, que mudancas nas leis
produzem espontaneamente mudancas efetivas no mundo social”, as leis acima por si s6 ndo
trazem as mudangas ou garantias que suas palavras expressam pois a sociedade sobre a qual
elas incidem sdao fruto de uma construgdo historica e sistematica, que cria padrdes de
dominagdo, segregacdo e hierarquizacdo das pessoas de acordo com varios critérios como
género, classe e raga, por exemplo.

Segundo Barbara Carine (2023, p. 36) “Historicamente o conceito de raca surgiu na
modernidade europeia como um importante marcador de hierarquizacdo humana que
possibilitou distingdo entre as pessoas a fim de categoriza- las e classifica- las do ponto de vista
estético ( fenotipico)” Era uma logica supremacista : se eu diminuo o outro e fago com que ele
acredite nisso, eu o domino” e segundo Porfirio (2022, p.8) “ O preconceito racial €
caracterizado pela conviccdo da existéncia de individuos com caracteristicas fisicas
hereditarias, tracos de carater e inteligéncia e manifestacdes culturais superiores a outros
pertencentes a etnias diferentes”

Todavia, 20 anos apds a promulgagdo dessa fundamental lei serd que ela foi, realmente,
implementada? “Quais sdo os avangos depois da criagdo”?; “Quais os desafios? ”’; “Quais as
interpretacdes que os diferentes sujeitos fazem dela? ”; “Qual a atuagdo do poder publico
municipal, estadual e federal para a implementagao da lei? ”; “Quais as analises de professores
e equipes escolares a respeito deste tema? ” Sao muitos os questionamentos e problematizagoes,
principalmente se esses forem pensados a nivel nacional, o que, evidentemente, ndo seria a
pretensdo, delimitando, entdo, o trabalho a uma escola do municipio do Estado do Rio de
Janeiro.

O Conselho Nacional de Educagao por meio da Resolugdo CP/CNE n° 1, de 17 de junho
de 2004, instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a educagao das relagdes €tnico-raciais
e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana, a serem observadas pelas
instituicdes em todos os niveis de ensino. A resolucdo tem por base o Parecer CP/CNE n° 3, de

10 de marco de 2004, homologado pelo Ministro da Educacdo em 19 de maio de 2004. As
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decisdes do Conselho Nacional de Educagdo cumprem a Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que altera a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB) para tornar obrigatorio o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educagao Basica.

A lei dispde que o contetido programatico incluira o estudo da Historia da Africa e dos
africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, economica e
politica pertinentes a Historia do Brasil. Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica, Literatura e Historia.

E de grande importancia avaliar o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, documento nacional e amplamente divulgado entre as escolas para orientar
professores e equipes escolares a respeito do cumprimento da lei. Qual o principal objetivo da

lei 10.639?

Assegurar o direito a igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nagdo brasileira, além
do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros-
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. (Brasil,2003, p. 9)

A quem se destina essa lei 10.639?

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaborag@o, execucdo, avaliagdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprometidos com
a educacdo dos brasileiros. (Brasil, 2003, p. 10).

Qual a finalidade da lei 10.639?

Oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda da populagio
afrodescendente, no sentido de politicas de a¢des afirmativas, isto é, de politicas de
reparagdes, ¢ de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropologicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminacdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde A
divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na constru¢do de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. (Brasil, 2003, p. 10).

Quais os meios consultados para a elaboragao da lei 10.639?
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Grupos do Movimento Negro, a militantes individualmente, aos Conselhos Estaduais
¢ Municipais de Educag@o, a professores que vém desenvolvendo trabalhos que
abordam a questdo racial, a pais de alunos, enfim a cidaddos empenhados com a
construcdo de uma sociedade justa, independentemente de seu pertencimento racial”.
(Brasil, 2003, p. 10).

Nao ha davidas da importancia dessa lei para a diminui¢do do preconceito racial e para
uma sociedade mais igualitaria e justa, porém a existéncia da lei ndo garante eficacia. Duas
décadas apos sua criagdo as escolas ainda estdo se adequando a aplicagao da lei 10.639. No
municipio onde se localiza a escola onde o projeto se desenvolve as formagoes para professores
dentro da tematica da lei 10.639 sdo insuficientes e ndo contempla a todos os professores do
municipio e de acordo com entrevista feita com a Secretaria de Educagio do municipio?® ndo ha
dotag¢do orgamentaria especifica para o desenvolvimento de praticas antirracistas nas escolas

municipais. Mais uma vez vou citar [zoilda Loretto de Trindade (Revista a Cor do Brasil, p. 7)

Precisamos de recursos financeiros, precisamos convencer as parceiras e parceiros da
real importancia desta tematica, precisamos nos ouvir, nos conhecer ¢ reconhecer e
com nosso repertorio afro e indigena ousar criar novas e impensadas epistemologias
inclusivas, libertadoras, libertarias e revolucionarias (...)

Nesse sentido, projetos que visem viabilizar, dentro das escolas, o cumprimento da Lei
10.639/10.648 sdo fundamentais para dar suporte a professores e equipes. Esta ¢ nossa
proposi¢ao ao fundar o Centro de Cultura e Histéria Afro-Brasileira na Escola Municipal
Professora Iramar da Costa Lima Miguel (SANKOFA).

O conceito de Sankofa origina-se de um provérbio tradicional entre os povos de lingua
Akan da Africa Ocidental. Em Akan, pode ser traduzido por “ndo é tabu voltar atras e buscar o
que esqueceu”. Como um simbolo Adinkra, Sankofa pode ser representado como um passaro
mitico que voa para frente, tendo a cabeca voltada para tras e carregando, no bico, um ovo; o
futuro; também se apresentando como um desenho similar ao corac¢do ocidental. Os Ashantes
de Gana usam os simbolos Adinkra para representar provérbios ou ideias filosoficas. Sankofa,
portanto, ensinaria a possibilidade de voltar atras, as nossas raizes, para poder realizar nosso
potencial e avancar. Sankofa €, assim, uma realizagao do eu, do individual e do coletivo.

O que quer que tenha sido perdido, esquecido, renunciado ou privado pode ser
reclamado, reavivado, preservado ou perpetuado. Sankofa representa os conceitos de

autoidentidade e redefini¢ao; simboliza uma compreensao do destino individual e da identidade

2 A entrevista com a Secretaria de Educagdo do Municipio de Nova Iguacu esta transcrita na integra nos anexos
desta dissertagdo.
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coletiva do grupo cultural; ¢ parte do conhecimento dos povos africanos e expressa a busca de
sabedoria em aprender com o passado para entender o presente e moldar o futuro.

Propomos o ensino da cultura e histéria africana e afro- brasileira com intencionalidade,
com planejamento, com sonho de uma sociedade mais equanime , com desejo e poder de
escolha e ndo somente devido a ordens de hierarquias administrativas superiores, por marketing
ou para prestar conta de um curriculo que trata o tema como cota, conforme Barbara Carine
(2023, p.1) em Como ser um educador antirracista “ ...intencionalidade pedagogica (ndo se
ensina despretensiosamente, o ato educativo ¢ planejado) e ha sistematicidade dos contetudos a
serem socializados, ou seja, existe um curriculo que € intencional e reflete um projeto historico
assumido por suas pessoas mentoras. Um educador ou educadora forma a juventude para o
modelo de sociabilidade que ele/a almeja, por isso € preciso haver um sonho por tras de todo
ato pedagogico”

“Por que a criagdo de um Centro de Cultura e Historia Afro-Brasileira é importante™?
Em pesquisa formal feita junto aos professores, submetida e aprovada pelo Comité de Etica
(Numero do Certificado de Apresentagdo Apreciagio Etica: 75644323.8.0000.0311) deixa
evidente a necessidade de uma formacdo docente constante, pois a grande maioria dos
professores ndo tiveram disciplinas/aulas sobre cultura e historia africana nas universidades,
esporadicamente nao hé interesse ou condi¢des de buscar essas formagdes por conta propria e
a desinformacdo torna- se um entrave, afinal ninguém pode ensinar aquilo que nao sabe “ O
desconhecimento minimiza os ganhos, maximiza as perdas, enaltece o eterno cativeiro da
desinformacdo e dificulta as ressignificacdes provenientes do conhecimento. Reforca os
abismos que fortalecem o preconceito, oculta as identidades, a diversidade de culturas,
demoniza o desconhecido e amplia o preconceito... O impacto desse conhecimento se reflete na
luta antirracista e no caminho que busca uma sociedade mais equanime” e um suporte maior
para fazer o link entre as disciplinas e a cultura e historia afro-brasileira que inclusive esta
previsto na lei 10.639.

A correria, a falta de tempo e o excesso de trabalho, comum a maioria dos professores
da escola, faz com que as pesquisas por novos materiais, busca por diferentes metodologias e
usos de multiplos recursos, por exemplo, sejam atividades dificeis de serem executadas,
segundo o corpo docente da escola. Também foram apontados como entraves para aplicacao da
lei a resisténcia do corpo discente e de seus responsaveis para acolher e receber estes novos
conhecimentos a respeito da cultura e histéria africana, vide serem de maioria evangélicos

fundamentalistas e ndo se reconhecerem como negros.
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O Sankofa sera de grande auxilio e importancia para este suporte, além de poder atuar,
também, junto aos alunos e a comunidade escolar, promovendo a formagao e desenvolvimento
da autoestima dos sujeitos negros ¢ negras que formam a comunidade, auxiliando, ainda, no
resgate de origens e afirmacao de identidades, ajudando a construir uma escola que inclua todos
0s sujeitos e seus saberes, que promova a ancestralidade e ludicidade de conhecimentos ligados
a histéria e cultura afro- brasileira e africana, para que um dia a histéria do povo negro seja
simplesmente a historia de todos nos ““ Por uma escola antirracista que conte a nossa historia
negra e dos povos originarios em suas aulas, que reconheca a importancia e da um futuro digno
aos nossos descendentes, para seguirmos em nosso trilhar viabilizados no presente, a partir da
nossa existéncia e resisténcia .

E importante destacar que o projeto da criagdo do SanKofa tem a aprovagdo da
Secretaria de Educacdo de Nova Iguacu, municipio onde se localiza a escola, e reconhece e
valoriza a importancia de projetos que visem a efetivacdo da Lei 10.639 e de agdes que
promovam a igualdade racial.

Colocadas todas essas questdes, apresentamos a estrutura desta dissertacao, dividida em
trés capitulos que aprofundam a histéria do racismo no Brasil e a luta educacional para combater
este ato perverso, esmiucando a pesquisa feita na Escola Municipal Professora Iramar Lima
Miguel, mostrando os sujeitos e a realidade deste territdrio e apresentando as agdes realizadas
com o suporte do Centro de Cultura e Historia Afro-Brasileira como um viabilizador e
facilitador de praticas antirracistas.

No primeiro capitulo mostramos todo o arcabougo construido sobre o conceito de
racismo, o dominio de uma raga sobre outra e as consequéncias deste processo historico sobre
a sociedade e a educacao brasileira. Tecemos também um panorama da luta educacional no
Brasil para combater o sistema racista, apontando as bases teoricas para a implantagdo de uma
educacao antirracista dentro da escola.

No segundo capitulo desvendamos que escola € essa em que o trabalho esta sendo
proposto. Qual sua territorialidade, quem s3o os sujeitos que a compdem, quais seus
pensamentos e aflicdes e qual o papel da escola frente as discussdes antirracistas e a lei 10.639.

No terceiro capitulo apresentamos o projeto de criagdo do Sankofa, o Centro de Cultura
e Historia Afro-Brasileira, mostrando sua origem, estruturagcdo, metodologia e agdes realizadas.

Concluimos apresentando uma sintese de todo o processo da pesquisa, mostrando a
importancia da formacdo docente com relagdo a Educagdo Antirracista de forma continuada
dentro do espaco escolar, questionando como a Histdria, enquanto campo de conhecimento e

disciplina escolar pode contribuir para reflexdo das Relagdes Etnico- Raciais de outras areas



24

que nao somente as Ciéncias Humanas, destacando as relagdes de interdisciplinaridade
construidas neste processo e fornecendo materiais referentes a cultura e historia Afro-Brasileira
especificos a cada disciplina componente do curriculo escolar. Ao final do trabalho
apresentamos a bibliografia utilizada durante a pesquisa, anexos contendo imagens e materiais
elaborados durante o processo.

CAPITULO 1 - BASES TEORICAS E METODOLOGICAS PARA A APLICACAO DA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO- RACIAIS

Em um pais racista, ndo basta dizer que queremos uma educagdo democratica e com
qualidade social para que negras e negros tenham o direito de permanecer na escola
com dignidade desde a educagio bésica ao ensino superior. E para que os ndo negros
aprendam a ser antirracistas. Ha que se mexer nas relagdes de poder, nos espagos de
representacao politica, no mercado de trabalho, bem como nas diretrizes e nas bases
da educagdo. Ha que se modificar curriculos, formagao de professoras e professores,
inovar os processos de gestdo. E, simultancamente, é necessario lutar pela
democratizagdo da sociedade ¢ pela garantia de direitos, principalmente para os
excluidos dentre os quais, encontra-se a populacdo negra.

Nilma Lino Gomes (artigo Por uma Educacdo democratica e antirracista, 2006)

Concordamos com Gomes quando diz que a democracia e qualidade social para os
excluidos, entre eles a populacdo negra, ndo se conquista apenas com querer e boa vontade. As
estruturas sociais, econOmicas, religiosas e culturais do Brasil estdo alicergadas sobre bases
desiguais, patriarcais e racistas e a transformag¢do que queremos e buscamos sO vird apds
mudangas estruturais, que implicam perda de privilégios e inversdes de poder, o que torna a

luta tdo dificil.

1.1 O racismo no Brasil como constructo social, politico e econémico.

A partir de anos recentes muito se tem falado em ERER- Educagdo para as Relagdes
Etnico- Raciais, certamente a criacdo da lei 10.639 em 2003 muito contribuiu para que isso
acontecesse. Mas conceitos como etnia e raga, nao sao novos nos estudos das ciéncias humanas.

De acordo com o socidlogo Antdnio Sérgio Guimaraes (1999, p. 13):

Raga € um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata- se ao
contrario, de um conceito que se denota tdo-somente, uma forma de classificacdo
social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por
uma nogao especifica de natureza, como algo endo determinado. A realidade das racas
limita- se, portanto, a0 mundo social.

Entendemos que a separagao ou divisao da humanidade em ragas nao ¢ algo natural ou
biologico, ndo nascemos com nenhuma caracteristica que nos superiorize ou inferiorize. Mas

assim que nascemos, em nosso primeiro documento social, nossa certiddo de nascimento, ja
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vem especificado a qual grupo étnico-racial pertencemos. Somos classificados de acordo com
nossas caracteristicas fisicas, como cor dos olhos, espessura do nariz, dos labios, textura do
cabelo, etc., mas, como citado, ainda bebés recebemos essa classificagdao social, mesmo com
todas essas caracteristicas ainda nao tao nitidas, ficando 6bvio que o principal fenétipo usado
para nos classificar € a cor da pele. Marca que nos acompanha durante toda a vida e ndo deveria
ser levada em conta para nenhum impedimento de oportunidade ou direito, mas como bem

sabemos, ndo ¢ a realidade que vivemos. Etnia, de acordo com Cashmore (2000, p.196):

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade, composto por
pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem origens e interesses
comuns. Um grupo étnico ndo ¢ um mero agrupamento de pessoas ou de um setor da
populacdo, mas uma agregacdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas

Ou seja, um grupo que congrega as mesmas origens, cultura, costumes, lingua, formam
uma etnia. E em se tratando de um mundo diverso, temos varias etnias e essa diversidade
cultural, linguistica e de modos de vida, deveria ser encarada de forma bela e natural, mas
conforme o conceito de raga, o conceito de etnia também sofre juizo de valor, por se tratarem
de construgdes sociais, econdmicas e politicas. A diferenga ¢ algo natural. A politizacdo da
diferenga ¢ algo humano, construido. A questdo ndo sao as diferengas ou as igualdades, e sim,
o julgamento de superioridade ou inferioridade aferido sobre estes conceitos, ¢ ai chegamos a
um jogo de poder perverso e bem estruturado, criando-se o conceito de racismo.

E de grande importancia lembrarmos que uma das primeiras institui¢des a se formar e
fortalecer no mundo foi a igreja. As crencas religiosas tém um peso consideravel sobre as
organizagoes das sociedades e a igreja, se colocando originalmente como a intermediadora entre
o ser humano e Deus/deus, tem poder para dizer quem sao os filhos de deus, feitos a sua imagem
e semelhanca e quem nasceu destituido desta humanizagdo e por isso, marcado para ser

escravizado. Segundo o professor Munanga (2000, p. 24):

O racismo e as teorias que o justificam ndo cairam do céu, eles t€ém origens mitica e
histérica conhecidas. A primeira origem do racismo derive do mito biblico de No¢é do
qual resulta a primeira classificacdo, religiosa, da diversidade humana entre os trés
filhos de Noé, ancestrais das trés racas: Jafé (ancestral da raca branca), Sem (ancestral
da raga amarela) e Cam (ancestral da raga negra). Segundo o nono capitulo da Génese,
o patriarca No¢, depois de conduzir por muito tempo sua arca nas aguas do diltvio,
encontrou finalmente um oasis. Estendeu sua tenda para descansar, com seus trés
filhos. Depois de tomar algumas tagas de vinho, ele se deitara numa posi¢ao indecente.
Cam, ao encontrar seu pai naquela postura fez, junto aos seus irmaos Jafé e Sem
comentarios desrespeitosos sobre o pai. Foi assim que Noé, ao ser informado pelos
dois filhos descontentes da risada nao lisonjeiras de Cam, amaldigoou este ultimo,
dizendo: seus filhos serdo os ultimos a ser escravizados pelos filhos de seus irmaos

Falar de racismo no Brasil ¢ bastante complexo, pois como disse Abdias do Nascimento

(2013, p.81):
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O racismo no Brasil se caracteriza pela covardia. Ele ndo se assume e, por isso, ndo
tem culpa nem autocritica. Costumam descrevé-lo como sutil, mas isto € um equivoco.
Ele ndo ¢ nada sutil, pelo contrario, para quem nao quer se iludir ele fica escancarado
ao olhar mais casual e superficial...

Mas por que entender a estruturagdo do racismo em terras brasileiras, ja que o que se
propoe ¢ uma pedagogia antirracista? No nosso entendimento € preciso expor as formas em que
este sistema se solidificou para entender como combaté- lo. Somente compreendendo as
nuances da criacao do racismo, podemos agir em suas bases, nos apropriando de seus conceitos,
enfraquecendo- o e buscando a sonhada equidade.

Diferente de outros paises, como os Estados Unidos ou a Africa do Sul por exemplo,
onde houve um sistema declarado de separacao com base no conceito de ragas, no Brasil o
racismo se construiu e estruturou de forma esgueirada, sobre mitos ou ideias de exotismos
folcloricos, ndo dando a sociedade a clara percepgao do que estava acontecendo, principalmente
apos a abolicdo da escravatura, embora houvesse clara e intencionalmente uma segregagao
racial. Dizemos isso, pois durante a condicdo de escravizado no Brasil, o negro sabia
exatamente o que estava vivendo ou como era tratado ¢ nao havia por parte da raca, classe e
institui¢des dominantes a minimo intensdo de escamotear a dominac¢do ou mercantilizagao da

pessoa negra, conforme Luciana Guimaraes (2023, p. 30):

E possivel afirmar que uma das justificativas para a forma de pensar o negro de modo
inferiorizado em sua condi¢cdo humana decorre da certeza, construida nos primeiros
anos da escravidao, de que os negros africanos eram individuos amaldigoados e, por
isso, deveriam ser escravizados...

Diante de um mundo capitalista, estruturado em rela¢des de poder bélico e econdmico,
a Europa, de maioria branca, dita as regras de quem tem ou nao valor, de quais culturas sdo ou
nao sdo relevantes. Neste contexto historico a exploragdo das riquezas do continente africano
se justifica, sob a otica do direito de dominar e espoliar, que a branquitude acredita possuir, e
sobre a Otica que os africanos ndo merecem possuir aquela riqueza. Neste mesmo contexto a
diaspora negra ¢ o inicio deste processo genocida e largamente praticado em nosso pais: a
escravidao, a coisificagdo das pessoas negras, a mercantilizagcao de vidas negras.

Nao podemos deixar de apontar que mesmo com o sistema escravista instituido e
organizado de forma legal os negros e negras escravizados seguiram resistindo heroicamente
da forma como podiam &s desumanas jornadas e formas de trabalho compulsoério, a violéncia
extrema e aos mais diversos tipos de privacao e humilhacao. Negros e negras libertos e também
escravizados, se organizaram para combater este sistema opressor, criando o movimento
abolicionista, que embora contasse também com brancos aliados a causa, era protagonizado e

liderado por pessoas negras, como André Reboucas, Luis Gama, José do Patrocinio, Joaquim
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Nabuco, Zumbi dos Palmares, Luiza Mahim , Maria Firmina dos Reis, Maria Felipa de Oliveira,
Tereza de Benguela, Adelina Charuteira, Dandara de Palmares, etc. Fato e pessoas pouco
mencionadas nos livros e aulas de Historia até os dias atuais, enquanto a Princesa Isabel possui
um papel de destaque como protagonista dessa luta, mesmo sem ter participado dela.

Ap6s a abolicdo o sistema racial ganhou aspectos rebuscados, pois agora os negros eram
“livres” politicamente, mas nao eram livres econdmica, social, cultural e religiosamente e era
importante, sendo, vital para a existéncia da branquitude, que eles continuassem assim. O
dominio da mente deveria garantir o dominio do corpo e toda a estrutura de poder estava a
postos para que os privilégios brancos nao se perdessem.

Em terras brasileiras inicia-se no século XIX as discussdes e debates a cerca do
processo de mesticagem , que devemos destacar, comegou com a violéncia e estupro sofrido
por indigenas com a chegada dos portugueses em 1500 e continuou com as negras africanas no
decorrer dos séculos. Este sistema de mesticagem idealizava separar os negros com base em
diferengas fenotipicas (tonalidades de pele, texturas de cabelos, arcabougo corporal...) criando
0 que o socidlogo Oracy Nogueira (2007), chamou de Preconceito de Marca ou de Cor?,
sofisticado sistema que divide para conquistar, a medida que os negros sdo classificados de
forma mais positiva a medida que sua pele mostrava-se mais clara e era classificado de forma
mais negativa a medida que sua pele fosse mais retinta. Dizemos dividir para conquistar, por
que este sistema promoveu entre os negros uma espécie de desejo de se aproximar cada vez
mais do ideario e caracteristicas dos brancos, afastando- se da sua cultura ancestral ou
renegando suas caracteristicas fisicas.

Dizemos que esse sistema € sofisticado por que ele cria uma falsa sensagao de aceitacao
e de liberdade, o que Malcon X chamou de ‘Negro doméstico” ou “Negro de casa” no seu
discurso Message to the grass roots em Detroit em 10 de novembro de 1963*

Projetos eugenistas organizados de forma sistemdtica visavam o embranquecimento da
populagdo brasileira, pois acreditava-se que a beleza, o progresso, o desenvolvimento, a cultura

e a educagdo eram caracteristicas da raga branca, sendo imposto ao negro a negatividade, a

% Quando o preconceito de raca se exerce em relagdo a aparéncia, isto ¢, quando toma por pretexto para as suas
manifestagoes os tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se que ¢ de cor ou marca;
quando basta a suposi¢do de que o individuo descende de certo grupo étnico para que sofra as consequéncias do
preconceito, diz-se que ¢ de origem".

4 0O termo refere- se aos negos que defendem valores da branquitude e expressam desejo de obter caracteristicas
brancas.
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feiura e o atraso cultural. Paradigmas, que infelizmente, que se sustentam até os dias de hoje no
imaginario de parte da sociedade brasileira.

Dentro de uma logica de poder estruturada, as ciéncias- bioldgicas, sociais e humanas
foram usadas para sustentar o racismo que se enraizava rapidamente no solo brasileiro e nomes
como Hebert Spencer, Gobineau e Galton , na Europa , e Belisario Penna, Renato Kehl e até o
aclamado escritor Monteiro Lobato no Brasil , engrossam essa pseudo ciéncia que ficou
conhecida como Darwinismo Social ou Racismo cientifico. Visava-se mostrar com estudos com
partes dos corpos humanos negros, sangue e caracteristicas fisicas que os negros eram pré-
dispostos biologicamente para agdes negativas, como agressividade, pouca inteligéncia,
preguica, negligéncia, volupia, etc. e que ndo tinha aptiddes para caracteristicas positivas, como
engenhosidade, inteligéncia e lideranca, capacidades inatas da raga branca, de acordo com estes
absurdos estudos.

Eliane Cavalleiro diz que a ideologia racista inferioriza alguns individuos, atribuindo a
eles caracteristicas negativas para facilitar a dominagao de suas mentes e corpos. Essa ideia de
inferiorizagdo, usando a religido e a ciéncia, para legitimar uma dominag¢ao racial foi tdo bem-
feita e estruturada que 200 anos depois ainda se acredita nessas teorias, que mesmo
comprovadas cientificamente sem base, ainda se sustentam sendo um dos pilares da sociedade
brasileira, levando inclusive as proprias pessoas da ragca negra a acreditarem na sua
subalternidade ou falta de capacidade, beleza e merecimento.

Diante deste quadro de politica de embranquecimento podemos destacar a chegada
ostensiva e organizada de novas personagens nesta historia de estruturacdo racial perversa: os
imigrantes, que em larga escala foram trazidos e instalados neste sistema com a missdo de
embranquecer a populagdo brasileira, que acreditava- se em poucas geragdes, seria
completamente branca, pura e desenvolvida. Essa “socializagdo” entre os negros africanos e
brasileiros e os mais diversos grupos de imigrantes (italianos, espanhois, japoneses, alemaes...)
deu origem a uma das maiores faldcias da histéria social do Brasil, o Mito da Democracia
Racial®

Essa ideia de um unico povo miscigenado, harmonico e feliz criou no imaginario social
a ideia de uma escravidao branda, ideia difundida por varios intelectuais da época, como
Oliveira Viana, Manuel de Oliveira Lima, Euclides da Cunha, Jodo Batista Lacerda, Nina

Rodrigues, Gilberto Freyre, que com Casa Grande e Senzala, dinamizou essa ideia, entre outros.

> O termo Mito da Democracia Racial foi cunhado pelo sociélogo Florestan Fernandes para desmistificar a
convivéncia pacifica e harmoénica entre as ragas no Brasil. (1930).
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Outro fator que ajudou no processo de construcdo do mito da democracia racial foi a
comparagdo feita entre o sistema escravagista brasileiro e estadunidense, onde havia uma clara
separacao entre as ragas, o apartheid, enquanto no Brasil todos vivam juntos em um suposto
paraiso harmonico e pacifico.

Esse discurso foi largamente difundido pelo estado brasileiro, que ansiava a criagdo de
uma unidade nacional que levasse ao progresso e desenvolvimento do Brasil, incentivando
longas jornadas de trabalho dos negros, a grande maioria do povo brasileiro, como forma de
melhorar economicamente, pois nada havia de desigual em oportunidades. A falsa ideia da nao
desigualdade era uma espécie de lavagem cerebral que levava a sociedade a acreditar que no
Brasil ndo existia racismo, embora as forcas policiais sempre soubessem a qual raga prender e
violentar.

A ideia da democracia racial foi tdo bem difundida que dos anos de 1940 a 1950 a
UNESCO desenvolveu nas regides do Brasil o chamado Projeto UNESCO, que tinha como
objetivo averiguar como era feita a tal da democracia racial, como era possivel que um povo
tao diverso vivesse sem conflitos e exclusdes, como as que haviam acontecido por exemplo na
Alemanha nazista. O Brasil tornava-se uma espécie de “laboratério de civilizacdo™® a servir de
exemplo para o resto do mundo, como um ideal de sociedade racializada e igualitaria.
Obviamente o projeto mostrou que a democracia racial era uma farsa, um mito, termo cunhado

pelo socidlogo Florestam Fernandes para designar o tipo de relagao racial existente no Brasil:

Nao existe democracia racial efetiva [no Brasil], onde o intercaAmbio entre individuos
pertencentes a '"ragas" distintas comeca e termina no plano da tolerancia
convencionalizada. Esta pode satisfazer as exigéncias de "bom tom", de um discutivel
"espirito cristdo" e da necessidade pratica de "manter cada um em seu lugar". Contudo,
ela ndo aproxima realmente os homens sendo na base da mera coexisténcia no mesmo
espaco social e, onde isso chega a acontecer, da convivéncia restritiva, regulada por
um codigo que consagra a desigualdade, disfargando-a acima dos principios da ordem

social democratica (Florestam Fernandes, 1960)
A classificacgdo oficial da populagdo brasileira com base na cor da pele iniciou-se em
1872 com o primeiro recenseamento, quando as opg¢des eram branco, preto, pardo e caboclo.
Em 1890, no segundo recenseamento, o termo pardo foi substituido por mestico, pois a
estratégia da mesticagem era a pratica racista oficial da vez. Em 1900 o censo nao incluiu a
classificag@o de cor em sua pesquisa. Em 1910, ndo houve recenseamento. Em 1920 novamente

decidiu- se ndo pesquisar sobre a cor da populacdo brasileira.

® Rudiger Bilden (1929, pp. 71-74)
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Ou seja, o século XX iniciava-se com a maioria da populacdo visualmente negra (preta
e parda) mas nao haviam dados oficiais que provassem esse fato. Preferia-se a ndo constata¢ao
oficial do real. Em 1930 também nao houve pesquisa censitaria no pais, que entrava, apds o
golpe politico de 1930, na chamada Era Vargas. Em 1940 o recenseamento foi retomado e
introduziu-se a classificacdo amarela, procurando atender a demanda asiatica que havia
imigrado para o Brasil durante a estratégia do branqueamento. Mas, por outro lado, retiraram o
tremo pardo, ficando como opg¢des branco, preto e amarelo. A mestigagem era descartada e a
cor da pele era o que se queria saber. Depois de tantas estratégias para clarear a pele negra, ndo
queriam deixar claro que a maioria do povo era mestiga, parda, por isso, a categoria foi retirada
da pesquisa de 1940. Vale ressaltar que qualquer outra resposta que ndo as opgdes dadas eram
marcadas com um trago, que a posteriori na coleta de resultados, eram traduzidos para pardo.
Em 1950 e 1960 o termo pardo voltou a ser incorporado a pesquisa, € foi a partir destas datas
que iniciou- se o processo literal de autodeclaracdo, pois além das opgdes dadas na pesquisa
quaisquer outras declaracdes de cor eram aceitas.

Em 1970 o recenseamento excluiu a pergunta sobre cor, estivamos em plena ditadura
militar. Em 1976 o censo recebeu a maior quantidade de autodeclaragdes de cor de toda a sua
historia. Foram 136 “cores” diferentes, entre elas Pelé, chocolate, cor de burro quando foge,
marrom, etc. Ficava claro que a dificuldade de reconhecimento racial e todo sistema de
subalternizagdo e inferiorizagdo do povo negro no Brasil havia surtido efeito. A partir de 1991
a categoria indigena foi incluida na pesquisa, trocando a pergunta de cor para cor ou raca, dando
o claro recado que os povos indigenas eram racializados como diferentes. A partir do
recenseamento dos anos 2000 quando a pessoa se autodeclarava indigena também era
perguntado sobre sua etnia e lingua. Ap6s mais de 100 anos de recenseamento somente em
2022 a maioria da populagdo se autodeclarou negra (45,3% pardos e 10,2% pretos) apresentando
55, 5% do povo brasileiro.’

Todo este longo processo, politico, social e econdmico, intencionalmente construido no
Brasil, fez com que nossa estrutura fosse forjada dentro dos moldes patriarcais racistas que
mitigaram as desigualdades e atrocidades feitas, impedindo seu combate direto efetivo, onde a
qualquer sinal de ameaga aos privilégios da branquitude, uma nova estratégia racista era

desenvolvida para tentar evitar que os negros se unissem , se reconhecessem ou combatessem

7 Todas as informacées relativas as linhas do tempo do recenseamento no Brasil em diferentes datas foram
retiradas do site https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv63405.pdf
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este sistema, dificultando a constru¢do da negritude- termo criado por Léopold Sédar Senghor

e Aimé Césaire, que segundo as palavras do professor Kabele Munanga pode ser definida como:

A proclamagdo-celebracdo sobre todos os tons da identidade, da personalidade
coletiva, visando o retorno as raizes do negro como condi¢do de um futuro diferente
da redugdo do presente. A negritude aparece aqui como uma operagdo de
desintoxicag@o semantica e de constituicdo de um novo lugar de inteligibilidade da
relag@o consigo, com os outros ¢ com o mundo. (Kabele Munanga, 1986).

A defini¢do do termo negritude trazida pelo professor Munanga dialoga com o conceito
de sankofa, a medida que oferece no retorno as suas origens a necessidade de ressignicagao de
uma realidade propria e coletiva e a possibilidade de um futuro diferente, evitando o que Aimé
alerta como formas de se perder, segregado ou universalizado.

Sendo importante para o povo negro de acordo com Césaire (1986, p.21), por que:

A negritude fornece nesses tempos de globalizagdo, um dos melhores antidotos contra
as duas maneiras de se perder: por segregacdo cercada pelo particular e por diluicao
no universal.

Ao estabelecer o didlogo entre negritude e sankofa temos a certeza que a educagdo ¢
uma das formas mais eficazes de promover as praticas antirracistas, que forjardo sujeitos
conscientes de sua historia e importancia, interferindo no presente e alterando os caminhos do

futuro.

1.2- O papel da educacio e da escolarizacdo no combate ao racismo.

Nosso Patrono da educagdo, Paulo Freire (Unesp, 2000), disse que “Se a educacgdo
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” mostrando que a
educag¢do ¢ uma das principais armas de mudancas sociais € economicas que podemos empregar
para a transformacdo de uma realidade. E embora seja hoje, de acordo com a Constituigao

Federal, um direito de todos, garantida pelo Estado em condi¢des de igualdade.

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Nao foi sempre assim. Durante o sistema escravista os negros e negras escravizados nao
tinham direito a educacao, pois de acordo com a Otica escravista o negro havia nascido para o
mundo do trabalho ou era mercadoria, ndo havendo necessidade de educagdo formal
institucional. Devemos destacar, entretanto que grande parte dos negros escravizados traficados
em Africa tinham instrucdes e conhecimentos bem avancados em questdoes como construgoes,

invengoes, agricultura, técnicas de aproveitamentos de materiais, etc., ou seja, a ideia difundida
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em alguns livros didaticos, que os negros que vieram para o Brasil eram ignorantes, pregui¢osos
e sem nenhuma instru¢do, s6 refor¢a no imaginario do estudante a figura da mao de obra util e
ignorante, o que contribui para os preconceitos e racismos nossos de cada dia.

Ao passo que o trafico negreiro crescia avassaladoramente no Brasil e os escravizados
comecam a desempenhar praticamente todos os tipos de trabalho, principalmente doméstico
nas areas urbanas, alguns senhores comecam a ter um entendimento que ensinar o bésico da
leitura e escrita era uma forma de agregar valor a mercadoria e alguns escravizados comegam
a ter essa formagao, ainda informal. Os negros e negras libertos possuiam um pouco mais de
possibilidade de ingressar no sistema formal de educagdo brasileira, desde que provem sua
liberdade e consigam o acesso e condi¢des de estudo, o que nao era nada facil, tomemos como
exemplo de Luiz Gama, que mesmo provando sua liberdade ndo foi aceito na faculdade de
Direito, tendo que assistir as aulas como ouvinte.

Mesmo apds a abolicdo da escravatura nao houve de fato a intensao de incluir os negros
e negras recém libertos nas instituicdes formais de ensino, pois apesar de politicamente livres
ainda eram vistos como seres inferiores ¢ nao merecedores da dadiva da educacao, tao exaltada
pelo Iluminismo europeu, modelo que o Brasil tendia a tentar copiar. “O escravo ficou livre, mas
se tornou “negro”, “homem de cor* marginalizado” (1850, a lei antitrafico de Eusébio de Queir6z)

Devemos destacar que as escolas padrdes eram instituigdes oficiais comandadas por
brancos, que usavam este sistema para excluir e hostilizar os negros. O racismo institucional
ndo ¢ algo novo, esta no cerne do projeto de dominagdo que usa a educagdo ou como forma de

exclusdo ou de dominagdo. Nas palavras de Mariléia dos Santos Cruz:

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizacdo oficial
evidencia que mesmo a margem da cidadania, os negros acompanharam os processos
de compactagdo da nagdo brasileira e nele exerceram influéncia. Os mecanismos do
Estado Brasileiro que impediram o acesso a instrugdo publica dos negros durante o
Império deram- se em nivel Legislativo, quando se proibiu o escravo e em alguns
casos o proprio negro liberto, de frequentar a escola publica e em nivel pratico quando,
mesmo garantindo o direito dos livres de estudar, ndo houve condi¢cdes materiais para
a realizag@o plena do direito. (Cunha, 1999; Fonseca, 2000 apud Cruz 2005, p. 29).

Ganha destaque neste cenario, como resisténcia através da educagdo os nomes de José
do Patrocinio, por exemplo, formado em Farmdicia e Jornalismo, tornando- se ferrenho
abolicionista através de sua formacdo. Ou Maria Firmina dos Reis, que com muita dificuldade
estudou e com 22 anos tornou- se a primeira mulher negra concursada como professora, abrindo a
primeira escola mista do Brasil (que existiu apenas por dois anos) e tornando- se escritora e abolicionista.

Mas como diz Maria Helena Camara Bastos:

Esses esparsos indicios de educacdo e de instru¢do primaria e/ou profissional de
escravos e libertos atingiram uma parcela infima da populagdo afrodescendente, que
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conseguiu romper com as amarras do sistema. No entanto, temos de ter consciéncia
de que os documentos conservados tornaram mais latente a “invisibilidade dos
negros” na historia e, especialmente, na historia da educacao (Bastos, 2016, p.762)

Apesar de ndo ser regra a melhoria das condi¢des de vida e mobilidade social através da
educagdo entre os negros e negras libertos no pds aboli¢ao € nitido que os poucos que acessaram
este direito usaram seus conhecimentos em prol dos demais trazendo ao movimento negro uma
nova frente de reivindicagdo e de ampliagdo da educacao da populagdo negra - a educagdo como
arma de transformacao.

Com o advento da Republica a situagdo da escolarizagao dos negros foi submetida —
junto com todo contexto desse processo- a um ideal de construcdo de nacdo, acreditando — se
que a escolarizacao dos negros seria uma forma de retirar-lhes a sua incapacidade intelectual e
inferioridade, as quais impediam o desenvolvimento do Brasil. A educacdo era instrumento de
dominagdo e ndo de libertacdo, & medida que ndo havia um projeto de realmente inserir os
negros neste sistema mobilizador e sim apenas mistura-lo aos imigrantes, alijando- o da sua
cultura, saberes e ancestralidades, empurrando goela abaixo os costumes europeus € um novo
ideal de civilizagdo, onde ndo havia espago para as histérias da Africa e dos africanos e afro
descendentes.

Na obra A deseducagdo do negro, Carter Woodson (1933) explica como os negros
estadunidenses eram educados para permanecerem alienados em relacdo as suas proprias
culturas e tradi¢des, valorizando a cultura europeia em detrimento de sua propria heranca,
mostrando claramente o papel da educacio para os negros e negras: formar para o mundo do
trabalho, ou seja, continuavam a serem vistos apenas como mao de obra. E embora o excelente
livro, base para muitos estudos para o desenvolvimento de uma educacao afro-centrada, seja no
contexto estadunidense- onde o preconceito ¢ de origem- as semelhancas com o contexto
brasileiro- onde o preconceito ¢ de cor- sdo muitas, & medida que estamos falando de um
curriculo feito e aplicado com os mesmos fins. Podemos, entretanto, também apontar uma
diferenga crucial, nos Estados Unidos o povo negro conhecia bem seus lideres e herdis; aqui no

Brasil essas personagens foram silenciadas.

A construgdo da nagdo do Brasil teve uma peculiaridade que ndo se ajusta aos modelos
classicos. Aqui estabeleceu- se em termos simbolicos a diferenciacdo entre o
“brasileiro” o “estrangeiro” e o “brasileiro inferior”. Os programas escolares de
histéria patria e de moral e civica reproduziram a historia oficial e conferiram a
negros, indigenas e mesti¢os o mesmo papel subalterno e inferiorizado que lhes era
dado por boa parte de nossas elites intelectuais e politicas. Herois, inteligentes,
capazes, eram brancos. Negros e indigenas eram “selvagens”, “atrasados”,
“degenerados”, dotados de todos os tipos de vicios. A cor da pele, de atributo
simplesmente bioldgico, assume um contetido cultural, social e moral, num imenso
conjunto de qualificativos inferiorizantes. (Maria Lucia Miiller, 1992, p.116)
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Fazia- se necessario que os negros desenvolvessem um sistema de educagdo paralela,
em oposicdo ao sistema oficial, uma escola voltada para a histéria dos negros e para a sua
libertagao, pois era claro a ligacao entre os niveis de escolarizagcdo e a melhoria da qualidade
de vida e renda, em um nascente pais capitalista, ou vocé estuda e tem dinheiro ou vocé serve
a quem tem. Precisamos aqui destacar a organizacdo do Movimento Negro Educador (Gomes,
2017) que desde o pds-abolicao até os dias atuais vem se empenhando em lutar para que negros
e negras tivessem acesso a educacdo formal e com énfase nos saberes africanos e afro-
brasileiros. Destacamos também a criagao do Teatro Experimental do Negro por José Bernardo
da Silva e Abdias do Nascimento, da Imprensa Negra e Frente Negra por Vicente Ferreira, José
Correia Leite e Arlindo Veiga dos Santos e do Movimento Negro Unificado por Hamilton
Cardoso e Lélia Gonzalez.

Todos os movimentos citados ndo caminharam sozinhos, eles se complementaram e
deixaram um legado aos movimentos atuais, tanto no contexto nacional como internacional.

O Movimento Negro no Brasil ndo caminhou isolado da conjuntura mundial. Ao passo
que o Pan Africanismo se desenvolvia a Frente Negra Brasileira avancava na luta por direitos.
A conquista da igualdade ¢ uma luta coletiva e isso ficava nitido cada vez mais. Os processos
de independéncia dos paises africanos, a busca por liberdade e protagonismo, influenciavam a
criacdo do Teatro Experimental do Negro e a luta por representatividade. A luta intensa por
direitos civis nos EUA e o Movimento Negro Unificado no Brasil mostravam que o povo negro
estava organizado e que ndo iria desistir de buscar seus direitos, entre eles a igualdade e a
liberdade.

Destaca- se também a criacdo da Imprensa Alternativa Negra no inicio do século XX,
com um conjunto de jornais voltados a divulgar as agdes e demandas do Movimento Negro e
denunciar abusos de poder da branquitude, e de organizagdes e clubes negros ( Centro Civico
Palmares, Clube Negro de Cultura Social, Sociedade Beneficente Amigos da Patria, Grémio
Dramatico e Recreativo Kosmos, Clube 13 de Maio dos Homens Pretos...) que agiam de forma
a proporcionar a educagdo de negros e negras, principalmente no Rio de Janeiro e Sao Paulo.

A medida que esse processo de luta por educagdo do Movimento Negro avangava eram
aos poucos desnudados os mitos e estratégias racistas que falsearam a historia negra no Brasil
e mitigaram as desigualdades, que ficavam evidentes e latentes cada vez mais. E era exatamente
através da educacao- fruto de lutas historicas, que era apontado o caminho para derrubar este
sistema e ocupar espagos que também eram dos negros e negras no Brasil.

A educacao foi reconhecida pelos negros e negras como forma de garantir direitos

humanos e qualidade de vida e varios anos depois das criagdes dos primeiros movimentos
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educacionais de luta ainda estamos aqui lutando para que a implementacdo de uma lei que ja
completou 20 anos de existéncia seja de fato implementada.

A criagdo da lei 10.639 ¢ uma grande conquista, fruto de todos os movimentos citados
anteriormente, porém, sem estruturacao para que funcione realmente, sera uma lei pontual e
alguns projetos isolados.

Apesar de a educagdo mostrar- se como fator importante para o desenvolvimento social
e economico do pais e fator de diferenciagao entre as classes e a estrutura racializada, somente
em 1930 foi criado o Ministério dos Negocios da Educacao e Satude Publica com a fungao de
“despacho dos assuntos relativos ao ensino, a saude publica e a assisténcia hospitalar” através
do decreto n°® 19.402, de 14 de novembro de 1930. Além da educacdo, o ministério desenvolvia
atividades pertinentes a saude, ao esporte € ao meio ambiente, era o primeiro ministério que
regulava questdes sobre educagdo publica e gratuita no Brasil. Em 1931 foi criado o Conselho
Nacional de Educacao (CNE), 6rgao consultivo do ministro da Educagdo e Saude Publica nos
“assuntos relativos ao ensino”, através do decreto de 11 de abril de 1931. Em 1932 era langado
0 Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova, que propde um sistema escolar publico, gratuito,
obrigatdrio e leigo para todos os brasileiros até os 18 anos. O documento foi redigido por
Fernando de Azevedo e assinado por 24 renomados educadores e intelectuais, que defendiam a
reconstru¢do do sistema educacional menos elitista e aberto a interpenetragdo das classes
sociais. Em 1934 ¢ enfim definido constitucionalmente que a educagdo primaria ¢ direito de
todos os brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais, devendo ser ministrada pela familia e
pelos Poderes Publicos. Em 1947 era lancada a Campanha Nacional de Educagdo de Adultos,
com participa¢do de todos os Estados e do Distrito Federal, possibilitando a educacdo de adultos
que ndo haviam tido essa oportunidade quando criangca. Em 1953 ¢ criado o MEC- Ministério
da Educacdo e Cultura, embora a educagdo s6 tenha realmente sido responsabilidade exclusiva
da pasta em 1955. Em 1959 eram lancadas a Campanha de Educagdo Rural e a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo. Em 1961 a Lei n°® 4.024, fixa as Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Nacional, que pregava claramente a condenagao a qualquer tipo de preconceito de

raga ou classe dentro da educagao brasileira:

Na LDB, ¢ possivel identificar em diversos dispositivos a valorizagao da diversidade,
por vezes referenciada sob o signo da tolerancia, como objetivo basico da educacdo
para a dignidade humana e a democracia. Essa preocupacgdo pode ser notada ja nos
principios orientadores do ensino, a saber: Art. 3° O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;
IV -respeito a liberdade e apreco a tolerdncia; V - coexisténcia de instituigdes publicas
e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino ptblico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar; VIII - gestdo democratica do


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19402-14-novembro-1930-515729-publicacaooriginal-1-pe.html
http://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto_dos_Pioneiros_Educacao_Nova.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm
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ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; IX - garantia
de padrao de qualidade; X - valorizag@o da experiéncia extra-escolar; XI - vinculagéo
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. XII - consideragdo com a
diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013).3

Em 1971 eram fixadas as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus, a chamada
Nova LDB, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, criada em plena ditadura militar, pouco
avanga nas questoes relativas a dicotomia educagao e raca no Brasil. Alguns anos depois, em
1984 e 1985 acontecia o I e o II Encontros Nacionais sobre o Negro na Educacdo, que ja
discutiam a inser¢do de conteudos de Historia Africana no curriculo do Ensino de Histéria.’

Jaem 1987 acontecia o Seminario Educacdo e Discriminacao dos Negros que promoveu
uma andlise critica a educagdo que era fornecida aos negros até entdo, analisando desde o
curriculo, ainda eurocentrado até os livros didaticos, que ou apagavam a historia e contribui¢ao
dos negros na constru¢ao do Brasil ou falseavam / minimizavam essa historia. Um ano depois,
em 1988 era lancada a nova e atual Constituicdo do Brasil, a Constituicdo Cidada, que
criminaliza o racismo como crime inafiancavel, lei 7. 716. Vale aqui destacar que em janeiro
de 2023 através da lei 14. 532 a injtria racial foi equiparada ao crime de racismo, com pena de
dois a cinco anos de prisao e sendo um crime imprescritivel.

Em 1996 era promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece normas para todo o sistema educacional, da
educagdo infantil a educacdo superior, além de disciplinar a Educacdo Escolar Indigena. Essa
nova LDB substitui a Lei n® 5.692 de 1971 e dispositivos da Lei n® 4.024, de 1961, que tratavam
da educacdo. Se intensificava em todo o pais os debates e pesquisas acerca de agdes afirmativas
e politicas publicas para reparar a escravizagao de negros e negras africanos e os danos causados
aos seus descendentes, mostrando que além da questdo da classe, a questdo da raga, ndo poderia
ser invisibilizada em todo sistema que produziram as desigualdades no Brasil.

Em 2002 era aprovado o Plano Nacional de Educacao, lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2001, com duragdo de 10 anos, ficando os Estados e os Municipios a partir de entdo com a
incumbéncia de elaborar os planos decenais, dando maior autonomia para o curriculo da
educagdo brasileira. Em 2003 a educagcdo com enfoque nos saberes afro-centrados avanga
bastante e torna-se obrigatdrio o ensino da temdtica Historia e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo oficial das escolas publicas de educagdo basica com a criacao da Lei 10.639, de 9 de

janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases, ao incluir os artigos 26-A e 79 -B.!°

& Guia de Atuacio Ministerial- pag. 18

® Todas as informagdes relativas a linha do tempo da legislacio educacional acima foi retirada do site
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira

10 Idem a0 9



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692impressao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-publicacaooriginal-1-pl.html
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
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O artigo 26-A estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educac@o Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Por sua vez, o artigo 79-B incluiu no calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia
Negra, comemorado em 20 de novembro. O artigo 26-A foi regulamentado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A Lei ¢ um marco no que
tange 4 expressa previsdo das relagdes étnico-raciais na educagdo. !!

Devemos aqui mencionar que em dezembro de 2023 o Dia da Consciéncia Negra ou
Dia de Zumbi dos Palmares passou a ser inserido no hall dos feriados nacionais, através da lei
14.759, sendo Zumbi o segundo brasileiro a ter sua morte como dia de feriado em todo o
territério nacional.

Em 2008 a Lei 11.645 alterou a LDB nos mesmos artigos mencionados na 10.639, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temadtica indigena, em
conjunto com a afro-brasileira e africana.

Em 2006 foi criado o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com
a Educagdo Basica, na Modalidade de Ensino de Jovens e Adultos —Proeja, através do decreto
de 13 de julho de 2006, possibilitando a dinamizagdo da formagdo de jovens e adultos e
ensinando uma profissdo enquanto conclui o ensino fundamental ou médio. Em 2010 era criado
pela Portaria Normativa n° 2, de 26 de janeiro de 2010, o Sistema de Selecdo Unificada (SISU),
sistema informatizado e online gerenciado pelo MEC e que permite as instituigdes publicas e
privadas ofertar vagas para seus cursos de graduacao aos candidatos que participaram da edi¢ao
anterior do Enem, facilitando o acesso da populagdo pobre e negra ao ensino superior. Em
201 1era criado o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC),
com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica, por
meio de programas, projetos e acoes de assisténcia técnica e financeira através da lei n® 12.513,
de 26 de outubro de 2011, mostrando uma clara ligacao entre o mundo da educacdo e o mundo

do trabalho."

1LDB - Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996
21dem 9


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2704-sisuportarianormativa2&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12513.htm
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Em 2012 era instituida pela lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida como Lei
de Cotas, a reserva de 50% das vagas nos cursos de graduacdo nas instituigoes federais de
educagdo superior a estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas. Dentro desse percentual, serdo priorizam os alunos de menor renda e os
autodeclarados pretos, pardos e indigenas, bem como pessoas com deficiéncia. Vale salientar
que houve um projeto de revisao de Lei de Cotas em 2023, PL 5384/2020, e a lei foi mantida e
aprimorada, continuando em exercicio € monitoramento por mais dez anos, quando novamente
sera revisada.

Em 2015 era lancada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
define o conjunto de aprendizagens essenciais no percurso da educagdo basica. Homologada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Portaria 1.570, de 20 de dezembro de 2017,
que reforga a lei 11.645, ou seja, a obrigatoriedade do ensino das culturas africana, afro-
brasileira e indigena em todo territério nacional e em todo o curriculo, nas escolas publicas e
particulares e em todos os niveis da Educacao Basica.

Mais recentemente, em marco de 2023, foi criado a Secretaria de Politicas de Promocgao
da Igualdade Racial, 6rgdo comandado pela ministra Anielle Franco e com o objetivo de
promover a igualdade e a protecdo de grupos raciais e étnicos afetados por discriminagdo e
demais formas de intolerancia, com énfase na populagdo negra."

Conforme a legislacdo educacional e a luta do povo negro no Brasil avancaram, os
debates e questdes relacionados a educacao do negro ficou cada vez mais latente, mostrando o
abismo da desigualdade entre brancos e negros, tanto na questdo sdcio econdmica quanto na
questdo de direitos que acarretavam danos a sua cidadania. Mas mesmo apods todas as
atrocidades sofridas pela populacdo negra no Brasil ainda hoje ha quem acredite na falacia da
meritocracia, que prega que aqueles e aquelas que saem da escola ou universidades, nao
alcangam altos niveis educacionais, ndo possuem um diploma de educacdo superior, ndo
conseguem bons empregos e/ou salarios € por que nao se esforcaram o suficiente, por que sao
preguicosos ou incapazes, pois de acordo com mais este mito, as oportunidades sdo iguais para
todos e os “mais fracos” se vitimizam ao invés de se esfor¢ar mais. E mais uma vez a estratégia
racista se molda ao contexto histdrico, apontando as vitimas de um sistema racista, classista e
patriarcal como culpadas por suas condi¢des. Nas palavras de Luciana Guimaraes Nascimento

(2012, p.83):

No modelo Neoliberal, tanto o éxito quanto o fracasso social passam a ser de
responsabilidade dos individuos, pois dependem de opgdes individuais. O mérito e o

13 Secretaria de Politica de Promogio da Igualdade Racial — in Wikipédia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf

39

esfor¢o individual devem ser as escolhas dos individuos, pois s6 assim conseguirdo
triunfar

1.3 Educacao das relacdes étnicas- raciais na pratica brasileira

As praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
discriminatérias. Essa afirmac¢do pode parecer paradoxal, mas, dependendo do
discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagdo em
detrimento do reconhecimento das diferengas

Nilma Lino Gomes (2001, p 86)

Em 2004, um ano ap0s a criacao da lei 10.639, o Governo Federal , na época o cargo de
Presidente da Republica era ocupado por Luiz Inacio Lula da Silva e o de Ministro da Educagao
por Tarso Genro, langava as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana, um manual de 35
paginas, distribuido em territorio nacional, para escolas publicas e privadas, com explicagdes
sobre a criagdo da lei e sua importancia para toda a sociedade brasileira e orientagdes para sua
aplicacdo nas escolas brasileiras. Essas Diretrizes foram o primeiro documento oficial de
orientagdo para o desenvolvimento de praticas para a Educacio das Relagdes Etnico- Raciais,
porém de forma muito técnica e burocratica.

Em 2006 tivemos o langamento do guia de Orientacdes e A¢des para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, também pelo Governo Federal, sendo o mesmo Presidente, e
Fernando Haddad como Ministro da Educagdao. Com 262 paginas, traga um panorama completo
da Educacdo Bésica em seus diversos niveis, abordando de forma pratica e clara o tema,
oferecendo sugestdes de atividades e intervengdes no curriculo, tornando- se um apoio para a
pratica docente em relacao a ERER.

Em 2013, dez anos apds a implementacgao da lei 10.639 foi langado o Plano Nacional de
Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana pelo Governo Federal, sendo
a época Dilma Vanna Roussef a Presidente da Republica e Aloizio Mercadante o Ministro da
Educagao. Com 103 paginas o Plano apresenta os papeis e responsabilidades de cada esfera de
poder- Municipal, Estadual e Federal, na aplica¢do da lei, além das orientagdes para as escolas
publicas e particulares nos diversos niveis da Educagdo Basica e o que mais chama a atengdo ¢
um capitulo inteiro do Plano dedicado as Metas norteadoras e periodos de execugdo, tracando
seis eixos principais ( Fortalecimento do Marco Legal, Politica de Formacao de Gestores (as) e
Profissionais da Educagao, Politicas de Materiais Didatico e Paradidatico, Gestdo Democratica

e Mecanismos de Participacdo Social, Avaliacdo e Monitoramento e Condi¢des Institucionais)



40

e metas claras referentes a cada eixo que possibilitariam a aplicag¢do da lei 10.639, os atores que
devem executar essas metas e o periodo de tempo estipulado para essa execugdo, determinados
como curto prazo (2009- 2010), médio prazo (2009 -2012) e longo prazo (2009 — 2015). No
nosso entendimento, o Governo avaliava que dez anos apods a promulgacao da lei era necessario
criar prazos e metas para que ela realmente fosse aplicada.

Os profissionais da educagdo comecavam, de forma lenta e gradual a se inteirar do
assunto, que embora historico, parecia novo dentro das Unidades Escolares. E realmente era.
Pois apos séculos de silenciamento, ocultagdo e adulteragao da historia dos negros e negras na
Africa e Brasil, agora era lei que essa historia fosse ensinada em sala de aula.

Passamos de anos de auséncia de historia de cultura africana e afro-brasileira em sala
para a obrigatoriedade deste ensino, sem formacdo e apenas com o suporte burocratico da lei.
Neste sentido a construcao de praticas antirracistas nas escolas, dentro e fora das salas de aula,
sdo de extrema necessidade para que consigamos aos poucos reverter séculos de silenciamento,
negacdo e ocultacdo da historia e culturas africanas e afro-brasileira e acolher/ difundir saberes
africanos e afro-brasileiros em todos os componentes curriculares.

Destacamos, entretanto, que a lei 10.639 nao trata de afrocentrar completamente o
curriculo. Nao se trata de desprezar e desconsiderar conteudos eurocéntricos, e sim de introduzir
no curriculo a diversidade de saberes, mostrando que sdo importantes para o desenvolvimento
dos estudantes. Até por que, em provas, vestibulares e concursos nacionais € internacionais,
estes contetidos, tidos como universais, serdo cobrados e os estudantes precisam ter o
conhecimento necessario e para além de provas, estes contetidos fazem parte da histéria da
humanidade e precisamos conhecer nossa historia. Porém, passou da hora de contar essas
histérias com base em outras perspectivas e narrativas. Precisamos ouvir e compreender os
protagonistas e donos das historias, falando por si proprios.

Obviamente ndo existe e nao poderd existir uma formula para a aplicacdo das Relagdes
Etnico- Raciais dentro das escolas, visto que cada realidade é diferente e as heterogeneidades
precisam ser respeitadas e levadas em consideragao quando essas praticas forem adotadas. Nao!
Os negros e negras ndo sao todos iguais! Como nos ensinou Chimamanda Ngozi Adichie
(2013)'* precisamos tomar bastante cuidado com o ensino de uma histéria Unica e de
generalizagdes.

Uma das primeiras acoes no sentido de promover praticas antirracistas dentro da pratica

pedagbgica comecga com o planejamento dessas agdes. H4 que compreender que falar sobre a

140 Perigo de uma Historia vinica ¢ o texto da entrevista dada por Chimamanda no Ted Talk em 2009.
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historia africana ou afro-brasileira requer estudo, pesquisa, intencionalidade. E necessario
romper as improvisagdes que levam ao imaginario do estudante que estudar a histéria dos povos
africanos e afro-brasileiros ¢ ater- se somente a dangas, capoeira ¢ musicas. Nao estamos
dizendo aqui que essas manifestagdes culturais ndo sao relevantes dentro da ERER. O que esta
sendo dito € que precisamos avangar para outras areas- econdmica, cientifica, social, evitando
a folclorizagdo constante das praticas.

Essas acdes planejadas, com base nos saberes africanos e afro-brasileiros, devem
atender e incluir todos os estudantes: negros, brancos, indigenas, amarelos, pois a diversidade
de saberes ensina respeito as diferencgas, colaboracdo entre as ragas ¢ consciéncia politica e
historica das diversidades.

Esse sentimento de medo de retaliagdes, temor a reparacao historica introduzida pelas
pela legislacdo em vigor, resisténcia 4s mudancas no sistema racista, perda dos privilégios da
branquitude ¢ chamado de Medo Branco por Célia Maria Marinho de Azevedo (2006) no seu
livro Onda Negra, Medo Branco. Me lembro certa vez de ganhar de presente de uma aluna
querida em sala de aula uma camiseta com os dizeres: Fogo nos racistas! E causar-lhe surpresa
ao gentilmente recusar o presente. Aproveitei 0 momento para explicar sobre racismo estrutural
e afastar dos meus alunos qualquer interpretagao que reparagao histdrica se trata de vinganga.

Outra preocupacao que os professores devem ter ao adotar a ERER em sala de aula ¢
ndo pautar a origem e historia dos povos africanos apenas na escraviddo, desconsiderando toda
diversidade e riqueza dos reinos e povos africanos antes da chegada dos europeus e inicio do
processo de colonizagdo. Novamente explicamos, que o motivo de fazer este adendo ¢ o
curriculo eurocentrado presente na maioria dos livros didaticos brasileiros, que transbordam
imagens de Rugendas e Debret mostrando navios tumbeiros, instrumentos de torturas,
humilhagdes e castigos, como muito bem pesquisado por Karoline Lima Siqueira do Programa
Prof. Historia de Goiania em sua dissertacao de Mestrado:

“Acontece que ela € capaz de nos passar uma série de informacdes, ela ¢ capaz de
reforgar preconceitos e estereotipos ja impregnados na nossa sociedade, e estando em livros
didaticos, sem o devido trabalho analitico, ela contradiz muitas vezes o proprio texto que a
acompanha, ou a aula que foi dada, e acaba por reforcar padrdes anteriormente estabelecidos.
15

Nao significa que defendemos o apagamento ou mitigacdo dessa parte da historia de

negros € negras. Mas a perspectiva que contamos a historia importa muito para como ela sera

15 Ela, refere- se a imagem Negros no fundo do pordo, 1835, Johann Moritz Rugendas, Litografia (colorida a mio)
51,30 cm x 35,50.
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entendida. Vamos tomar como exemplo a imagem Negros no fundo do pordo, 1835, Johann Moritz

Rugendas, Litografia (colorida a mao) 51,30 cm x 35,50:

Figura 1: Negros no fundo do pordo. Acesso em:
Https://pt.wikipedia.org/wiki/negros no fundo do por%c3%a3o %?28johann moritz rugendas%9

Na imagem, muito presente em livros didaticos por todo territorio nacional, vemos os
escravizados sendo trazidos para o Brasil de forma confortdvel e sem oferecer resisténcia,
mulheres deitadas com os seios & mostra como se estivessem muito a vontade, espaco adequado
e até um certo respeito, a medida que um branco circula com um lampiao para verificar se todos
estdo bem. A ndo inquiricdo das imagens ou o uso simplesmente como ilustragao ou diversao ¢
extremamente perigoso, como nos explica a historiadora Lilia Schwarcz (1993): “Arte ndo ¢
consequéncia, é causa. Ndo é produto, ¢ produgdo de valores e preconceitos”. E necessario
ultrapassar as amarras de uma educagdo simplesmente conteudista e abrir espagos para debates
e fortalecimentos de identidades.

Durante todo processo de constru¢do educacional oficial brasileiro os negros sempre
tiveram menos acesso a este sistema e as diferencas de porcentagem entre as matriculas na
Educacgao Basica entre brancos, negros, amarelos e indigenas eram abissais. Este fato ndo ¢
dificil de explicar, com base em todo historico ja mencionado neste capitulo, onde destacamos
o fato de o negro nao se sentir acolhido ou representado na escola, ao contrario, a mensagem
era que ali ndo era seu lugar. Destacamos também o fato de a maioria dos estudantes negros
precisarem sair da escola para trabalhar e auxiliarem na complementa¢do da renda familiar.
Atualmente, os dados do Censo Escolar 2022 ainda corroboram essa afirmagao, mostrando que

a maioria dos alunos matriculados na EJA sdo os alunos pretos.

Na educagdo profissional, de 1,5 milhdo de matriculas com cor/raca declaradas, a
propor¢do de brancos e de pretos/pardos é similar & observada nos ensinos
fundamental e médio, representando, respectivamente 45,3% e 53,6%. No entanto,
quando investigadas as modalidades da educagdo profissional, percebe-se uma
predominancia de pretos/pardos na EJA profissional de nivel médio (83,5%) e nos
cursos de formacao inicial e continuada ou de qualificagdo profissional (FIC), em que


https://pt.wikipedia.org/wiki/negros_no_fundo_do_por%c3%a3o_%28johann_moritz_rugendas%259
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eles representam 75,3% das nmatriculas. Os alunos declarados como
amarelos/indigenas configuram apenas 1,1% do total de matriculas.!¢

As escolas brasileiras precisam repensar as relagdes étnico-raciais, criando pedagogias
e estratégias de combate aos racismos, relacionando a lei 10.639 a realidade dos alunos, para
que nao seja algo burocratico e distante e para que oportunize a construgdo e reconhecimento
identitario com base em referéncias na histdria rica, linda e de luta dos povos africanos e afro-
brasileiros. Neste sentido uma excelente estratégia de pratica antirracista € o uso de projetos de
diversidade étnica, que combatam esteredtipos e elevem e criem novos paradigmas para os
estudantes.

Nao podemos enquanto professores e professoras e enquanto cidaddos e cidadas nos
abster do debate sobre o racismo estrutural e institucional brasileiro e ndo podemos temer o
dialogo sobre as diferengas, universalizando-as e os conflitos. A escola tende a minimizar os
conflitos e tentar evita-los ha anos, porém essa estratégia ndo vem funcionando a medida que
os conflitos sdo inerentes da tensdo racial que caracteriza a histéria do Brasil. Somente através
destas praticas e que alcangaremos uma consciéncia racial que reconheca os privilégios da
branquitude e os racismos sofridos pelos negros desde a didspora, diminuindo as contradi¢gdes
e exterminando do imaginério o mito da democracia racial e meritocracia.

Vinte e um anos depois da implementacdo da lei 10.639 seria injusto ndo apontar
avangos. Avancamos enquanto sistema oficial de educagdo, avangamos na questio da
legislagdo, avancamos enquanto sociedade mais equilibrada, avancamos na instituicao de
politicas publicas e a¢des afirmativas, na promog¢ao de uma educacao e para as relagdes étnico-
raciais, isto €, uma educa¢do antirracista. Mas também seria injusto dizer que superamos o
racismo ou que a lei 10.639 estd completamente implementada no Brasil. Em pesquisa feita em
2023 em todo territorio nacional, pelo Instituto Alana e Geledés - Instituto da Mulher Negra,
revelou que apenas 29% dos municipios brasileiros realizam agdes consistentes para
implementagdo da Lei 10.639 nas escolas brasileiras. Apenas 8% das secretarias que
participaram do levantamento tem algum tipo de dotacdo orcamentéria para viabilizar essa
politica publica e apenas 5% dizem ter uma éarea especifica para cuidar da educacdo para

relagdes étnico-raciais. !’

16 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo Escolar
da Educacao Basica 2022: Resumo Técnico. Brasilia, 2023.

17 Pesquisa disponivel em https://porvir.org/71-das-cidades-nao-cumprem-lei-do-ensino-e-cultura-afro-brasileira/
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A pesquisa aponta ainda alguns caminhos para a implementagao da lei, como urgéncia
na formagdo para dos docentes e gestores, como a necessidade de ndo tratar as praticas
antirracistas como algo em paralelo ou pontual e esporadico, mais cursos sobre Historia
Africana e Afro Brasileiras nas universidades e abandono do discurso de resisténcia, falta de

interesse e apoio.

Muito hé que se fazer a luta ndo acabou, ela estd apenas em outro contexto historico e
cabe a toda sociedade fazer a sua parte. Assim, acatamos as palavras do advogado, fil6sofo,
professor e Ministro dos Diretos Humanos ¢ da Cidadania no Brasil em entrevista ao Portal

Agencia Senado na pessoa do jornalista Ricardo Westin e publicado em 22 de junho de 2020:

Nao ¢é possivel haver democracia numa sociedade racista. A sociedade racista ¢
sistemicamente autoritaria, porque precisa se utilizar da forga para rejeitar as
reivindicagdes justas da maioria e atender a minoria. Manter a desigualdade, a pobreza
¢ a baixa representatividade politica exige violéncia sistémica, que depois acabara
sendo aproveitada também contra os brancos. Além disso, se a maioria da sociedade
¢ pobre, violentada e humilhada o tempo todo, essa sociedade ndo pode ser saudavel.
E um lugar péssimo para qualquer pessoa viver, inclusive os brancos. O engajamento
na luta antirracista significa compromisso com a democracia, o bom desenvolvimento
econdmico ¢ a humanidade.'®

CAPITULO 2: QUE ESCOLA SOMOS NOS?

A ESCOLA

“Escola é.... o lugar onde se faz amigos, ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos... Escola é, sobretudo, gente, gente que trabalha, que
estuda, que se alegra, se conhece, se estima. O diretor ¢ gente, o coordenador ¢ gente,
o professor é gente, o aluno é gente, cada funcionario é gente. E a escola sera cada
vez melhor na medida em que cada um se comporte como colega, amigo, irmao. Nada
de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’. Nada de conviver com as pessoas e
depois descobrir que ndo tem amizade a ninguém, nada de ser como o tijolo que forma
a parede, indiferente, frio, s6. Importante na escola ndo € s6 estudar, ndo ¢ s trabalhar,
¢ também criar lagos de amizade, € criar ambiente de camaradagem, € conviver, € se
‘amarrar nela’! Ora, € logico... numa escola assim vai ser facil estudar, trabalhar,
crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz. ”
Paulo Freire

2.1- Caracterizacgdes da escola

A E. M. Prof.®* Iramar da Costa Lima Miguel est4 localizada em um terreno (que ja
fora uma chécara de laranja), doado a Prefeitura Municipal de Nova Iguagu por D. Izabel de
Queiroz Ribeiro, no dia 24 de abril de 1959. O nome da neta de Izabel de Queiroz Ribeiro

coincide com o da rua onde a UE esta localizada.

18 Entrevista disponivel em https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2020/06/negro-continuara-sendo-
oprimido-enquanto-o-brasil-nao-se-assumir-racista-dizem-especialistas
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https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2020/06/negro-continuara-sendo-oprimido-enquanto-o-brasil-nao-se-assumir-racista-dizem-especialistas

45

A escola foi construida no final dos anos de 1960 e dada a sua proximidade com a entao
principal rodovia do Rio de Janeiro — Rodovia Presidente Dutra —, foi nomeada Escola
Municipal Presidente Arthur da Costa e Silva, ficando conhecida como “Costa e Silva”. No ano
2000, recebeu 0 nome atual, em homenagem a entdo diretora Sr.* [ramar da Costa Lima Miguel,
falecida em exercicio.

De sua construgdo original aos dias atuais, a escola recebeu poucas reformas, o que
implicou no desgaste da sua estrutura. Entretanto, destacamos a constru¢do da quadra
poliesportiva coberta (2011), que atendeu a antiga reivindicacao da comunidade escolar. Dada
a proximidade da escola com trecho do Rio Botas, a mesma vem sofrendo com enchentes desde
a sua fundagdo, o que causa ndo s6 a perda de materiais e documentos escolares, como também
o desgaste na sua estrutura fisica. Apesar de estar localizada préximo a Rodovia Presidente
Dutra e a Estrada da Palhada, a escola ¢ atendida por uma tnica linha de 6nibus que liga o bairro
Jardim Roma (em suas proximidades) ao centro de Nova Iguacu.

O bairro em que a escola se localiza, Jardim Aymoré, é um territério complexo, como
muitos outros da Baixada Fluminense, recebe poucos investimentos governamentais em areas
de infraestrutura e seguranga, e acaba abrindo uma lacuna, ocupada pelo poder paralelo de
traficantes e milicianos, que possuem alguma influéncia (muitas vezes através de atos ilegais e
violentos) no bairro.

Outra influéncia que podemos citar € a religiosa, tratando- se de uma populagdo em sua
maioria evangélica (fundamentalista neopetencostal). Analisando esteticamente e
fenotipicamente pelo viés racial e s6cio- econdmico € um bairro de pessoas pobres e negras,
embora ndo haja esse reconhecimento identitario de racialidade, visto que de acordo com
analise feita em documentos de matricula 2023 de alunos na escola, onde estudam 80% dos
estudantes do bairro a op¢do marcada no quesito raga ¢ em sua maioria branca ou parda.

Quando ocupei o cargo de Orientadora Educacional por vérias vezes fui chamada a
mediar conflitos por racismo, criangas negras chorando dizendo que haviam sido insultadas
sendo chamadas de pretas, criangas promovendo separagado de fileiras de brancos e pretos dentro
da sala, familias e responsaveis que pedem a separagdo de seus filhos de outras criangas negras,
adolescentes negras sendo assediadas sexualmente por acreditarem que elas “gostam de sexo0”,
professores negros sendo agredidos com a cor da pele usada para diferir ofensas animalescas
como “macaco/a”, “piranha preta”, “veado preto” , etc. Essas sdo mais algumas marcas cruéis
do racismo: o 6dio e os ataques a nds mesmos “...aprendemos a nos odiar a partir do 6dio dos
outros...e aprendemos a nos subalternizar a partir de uma construg@o subjetiva através de um

espelho quebrado...a gente nasce e se forma humanamente neste pais naturalizando a pobreza
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de gente preta, naturalizando subalternidade nos espagos de poder, naturalizando criminalidade,
normalizando a desimportancia da vida de gente preta” a desumanizacdo das pessoas negras,”
Animalizaram as pessoas negras ¢ nos reduziram a um corpo, caracterizando- nos por tudo
aquilo que um corpo destituido de pensamento- na perspectiva duo ocidental- ¢ capaz de
oferecer: sexo e sua forca de trabalho. Um corpo também cobaia de testes e experimentos
cientificos, um corpo propriedade- propriedade, ndo pertencente a si” (in como ser um educador
antirracista, pags. 57 e 39).

A E. M. Prof.? Iramar da Costa Lima Miguel, at¢ o momento, ¢ a Unica escola
municipal que oferece o Ensino Fundamental II e a Educa¢do de Jovens e Adultos no bairro,
que possui estrutura bem precaria. Por isso, a UE desenvolve uma postura de acolhimento
especifica para este publico, com vistas a incentiva-lo a buscar, através da educacdo escolar,
mudangas na sua realidade. Assim, como sugere Arroyo (2011), € preciso trazer as vistas
aqueles que ndo eram apreciaveis, de modo que a tradi¢do curricular seja desconstruida,
desgradeando ndo s6 os curriculos, mas também nossas posturas e praticas pedagogicas.

Nossa escola entende que, através da gestdo participativa e democratica, poderemos
alcangar, de forma mais eficaz, os nossos objetivos. Isto se da por meio da interagdo entre escola
e entorno, o que definimos como comunidade escolar. Procuramos mobilizar todos que
interagem neste processo educacional: responsaveis, corpo discente, corpo docente, Associagao
de Apoio a Escola (A.A.E.), funcionarios.... Os que fazem parte efetiva das agcdes contribuem
para a realizacdo dos projetos a serem desenvolvidos, tais como: aprendizagem, habitos
culturais e autodisciplina dos alunos, questdes ligadas a seguranga, saide e meio ambiente,
condigdes fisicas, instalagcdes do prédio escolar, aquisicoes de materiais. A comunidade ¢
convidada a participar e opinar, através de reunides, foruns e assembleias.

Na busca de solugdes, ¢ preciso repartir as atribuicdes. Desse modo, valorizar as
contribuicdes e fortalecer a interacdo do grupo, explorando possibilidades, respeitando e
expandindo limites. Outrossim, deve-se buscar aliangas, parcerias, decidindo e avaliando os
resultados sempre coletivamente. Acreditamos que a participagdo de todos ¢ fator primordial
para sanar algumas dificuldades encontradas, tais como repeténcia, evasao escolar e o racismo.
Portanto, para que haja a melhoria no ensino, ¢ necessario que o trabalho desenvolvido pela
escola seja responsabilidade e compromisso de toda a comunidade escolar.

A missdo da Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel € ser um
espaco de transformagao social voltado para a constru¢do da cidadania, garantindo a formagao
propedéutica do corpo discente e docente, com a perspectiva do exercicio de uma cidadania

critica, respeitando os saberes individuais e coletivos e valorizando os principios da igualdade,
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da cooperagdo e da solidariedade. Educar em busca da constru¢do de uma sociedade justa e
equanime, almejando o desenvolvimento integral do ser humano, sujeito do contexto social,
tornando-o capaz de conviver com as diferencas e respeita-las.

Até muito recentemente a questdo da escola limitava-se a uma escolha entre ser
tradicional e ser moderna, essa tipologia ndo desapareceu, mas nao responde a todas as questdes
atuais da escola. Nunca nossas escolas discutiram tanto sobre autonomia, cidadania e
participacdo. S3o temas originais e marcantes no debate educacional brasileiro de hoje. Essa
preocupacao tem-se traduzido, sobretudo, pela reivindicagao de um Projeto Politico Pedagogico
proprio, especifico de cada escola, definindo o que ¢ prioritario para a unidade escolar e para
os elementos que a compdem.

No Brasil, o tema da autonomia da escola encontra suporte na propria Constituicao
promulgada em 1988, que institui a “democracia participativa” e cria instrumentos que
possibilitam ao povo exercer o poder “diretamente” (Artigo 1°). No que se refere a educagao, a
Constituicdo de 1988 estabelece como principios basicos os “pluralismos” de ideias e de

concepgoes pedagdgicas™ e a “gestdo democratica do ensino publico” (Artigo 206).

ESTRUTURA DA ESCOLA EM 2023
Modalidades de Ensino oferecido pela unidade escolar: regular / presencial

Segmentos de Ensino oferecido pela unidade escolar: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental

I, Ensino Fundamental II e Educacao, Jovens Adultos.

Modalidade Turno Segmento Turmas Namero de
2023 alunos
Regular 2° turno Educacao 3 turmas 78 alunos
Infantil
1°turno | 1°segmento | 4 turmas 143 alunos
Regular (4° ao 5°ano)
2°turno | 1°segmento | 1lturmas 360 alunos
(1°ao 4°ano)




Ensino 1°turno | 2°segmento | 9 turmas 244 alunos
Fundamental II
(6° a0 9°ano)
55 alunos
Educagao 3°turno | 1°segmento | 4 turmas
Jovens Adultos
(1° ao 5°ano)
2° segmento | 6 turmas 127 alunos
(6° ao 9°ano)
DEPENDENCIAS FiSICAS
Salas de aula 14
Biblioteca 01
Secretaria 01
Sala de Orientacdo Educacional/Pedagogica 01
Sala de Recursos Pedagogicos 01
Sala dos Professores 01
Sala da Direcao 01
Refeitorio aberto 01
Cozinha 01
Dispensa 01
Patio aberto 01
Quadra Coberta 01
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Banheiro feminino e masculino 02
Almoxarifado 01
Vestiario (desativado) 02
Casa do caseiro (desativada) 01
Estacionamento descoberto 01
Deposito 02

2.1.1. Perfis da comunidade escolar

Nossos alunos sao oriundos de classes sociais populares de bairros considerados
violentos, incluindo o entorno da escola. Os alunos e familiares tém muita dificuldade e
resisténcia de identificarem sua etnia, mas o nimero de negros: visualmente falando, ¢ bem
maior do que o nimero de brancos matriculados nesta Institui¢do de Ensino, com uma
diversidade de géneros o qual predomina o feminino.

O indice de vulnerabilidade ¢ alto, geralmente com as familias desestruturadas onde o
indice de troca de padrastos ou madrastas sdo constantes e as drogas se instalam nos lares
trazendo transtornos e desequilibrios para esses alunos vulneraveis e seus pais. O indice de
desemprego familiar também ¢ alto. A renda familiar oscila entre saldrio minimo e abaixo do
salario. Uma grande parte das familias de nossos alunos ¢ evangélica e fundamentalista.

O Indice de Reprovagdo nos anos finais do Fundamental I e II é preocupante. Verifica-
se pouco ou nenhum apoio familiar, grande evasdo escolar devido a subempregos que
acontecem nos horarios de aula, principalmente em relacao a adolescentes, e também o assédio
do trafico, que leva alguns alunos a abandonarem a escola na tentativa de conseguir dinheiro
com maior rapidez.

A maioria dos professores regentes das turmas ¢ concursada. H4 uma consideravel
caréncia de professores, resultado de reducdo de carga horaria, aposentadoria, readaptacao e
concurso de remocao, que sdo substituidos por professores com dobra de carga horaria ou

contratados.
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A maioria dos professores mora distante da Unidade Escolar, trabalha nesta e em outra
Unidade, possui o nivel universitario, alguns acompanhados de P6s-Graduagdes € uma minoria
de Mestrados e Doutorados.

Os Gestores sao eleitos pela Comunidade Escolar através de Consultoria Publica para

um mandato de trés anos

ANALISE METODOLOGICA E DE DADOS

A metodologia ¢ um importante passo para o desenvolvimento do projeto, apresentando
técnicas ou estratégias que serdo utilizadas para que a dimensdo propositiva se realize.

Nesse sentido, proponhamos o desenvolvimento de um trabalho colaborativo com toda
a comunidade escolar onde o Sankofa estd sendo considerado valido, visto que docentes,
discentes, responsaveis, demais funcionarios e equipe diretiva sdo agentes de educagdo
antirracista, protagonistas do processo de busca pela igualdade racial na qual o Sankofa se
insere.

Sendo assim, ¢ importante mencionar que esta pesquisa ¢ uma pesquisa agao, pois
analisa as acdes dos professores e seus métodos para a aplicagao da lei 10.639. Usamos como
procedimento metodoldgico a pesquisa qualitativa tendo em vista a compreensdo dos
conhecimentos, atividades e conteudos relacionados a Cultura e Historia Afro-Brasileira. Para
tanto, serviu como instrumento de analise um formuldrio de pesquisa realizada via Google
Forms'®, com perguntas mistas e que serviram de base para constru¢ao de graficos comparativos
entre os diferentes segmentos pesquisados (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental II e EJA). As perguntas foram direcionadas a compreensdo do conhecimento dos
professores a respeito da Lei 10.639 e sua aplicagdo em seus cotidianos escolares, como, por
exemplo: “Vocé conhece a lei 10.639? ” “Vocé considera a lei 10.639 uma lei importante para
o desenvolvimento do seu trabalho? ” “Voceé faz uso da lei 10.639 em suas aulas? ” Em caso

3

positivo, “com qual frequéncia? ” “Na sua opinido quais sdo as maiores dificuldades para
aplicagdo da lei 10.639 em suas aulas? ” “Qual tipo de suporte voc€ considera necessario por
parte do poder publico municipal para a aplica¢io da lei 10.639? ”. E importante mencionar
que as perguntas tiveram como finalidade o objetivo da compreensao da Lei 10.639 por parte
dos professores sujeitos participantes da pesquisa e sua aplicagdo em seu trabalho. A forma de

abordagem foi feita de forma presencial, entregando o TCLE em maos, ficando uma copia com

190 Modelo do Google Forms esta no Anexo.
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cada participante da pesquisa e o formuldrio Google Forms sendo enviado via Watts App ou e-
mail, de acordo com a preferéncia e comodidade do participante

Também fizemos a analise de documentos de matriculas, localizados em pastas
individuais dos alunos, feita por pai, mae e/ou responsaveis de alunos (as) menores de 18 anos
ou por alunos (as) maiores, onde consta a declaragdo racial dos alunos da escola onde o projeto
estd sendo proposto, construindo graficos que mostrem estes dados divididos por nivel de
escolaridade. Ou seja, os dados quantitativos foram analisados de forma qualitativa.

Por fim, convém destacar que todas as informagdes colhidas foram analisadas em carater
estritamente cientifico e que a direcdo da escola autorizou de forma escrita o acesso a estes
documentos.

Diante do tema proposto pelo Sankofa, acreditamos que era importante e necessario
mapear o auto declaragdes de cor/ raca feita por alunos, responsaveis e professores. Neste
sentido, com a aprovacio do Comité de Etica da UFRRJ as analises foram feitas de duas formas:
com alunos, através de analise de documentos de matriculas e com professores, através de
formulario Google Forms. Tanto o documento de matricula quanto o Google Forms

disponibilizado estdo nos anexos desta dissertagao.

Analise racial ou de cor do corpo discente:

Com as autorizagdes dos responsaveis dos alunos menores de idade e dos alunos maiores
de idade, foram analisados todos os documentos de matricula do ano letivo 2023 e chegou- se

as seguintes conclusdes, por segmentos e na totalidade:
Segmento: Educa¢do Infantil: 76 alunos

Nao declarados: 45 alunos / Pretos: 15 alunos / Brancos: 16 alunos/ Pardos, indigenas e

amarelos: 0 alunos
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Autodeclaracoes raciais ou de cor- Educacao
Infantil

® Nao declarados

m Pretos

= Pardos
Brancos

B Amarelos

® Indigenas

Grafico: Autodeclaragdes raciais Educagdo Infantil - 1

Segmento Ensino Fundamental Anos Iniciais: 503 alunos

N3ao declarados: 280 alunos / Pretos: 95 alunos / Brancos: 112 alunos/ Pardos: 13 alunos

Amarelos: 3 alunos / Indigenas: 0 alunos.

Autodeclaracoes raciais ou de cor- Ensino
Fundamental Anos Iniciais

® Nao declarados
18,88 % ® Brancos
m Pretos
Pardos
B Amarelos

® Indigenas

Grafico: Autodeclaragdes raciais Ensino Fundamental Anos Iniciais -2
Segmento Ensino Fundamental Anos Finais- 244 alunos

N3ao declarados: 121 alunos / Pretos: 45 alunos / Brancos: 48 alunos/ Pardos: 27 alunos

Amarelos: 3 alunos / Indigenas: 0 alunos.
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Autodeclaracoes raciais ou de cor- Ensino
Fundamental Anos Finais

11,06%

® Nao declarados
® Brancos
= Pretos
Pardos
B Amarelos

® Indigenas

Grafico: Autodeclaragdes raciais Ensino Fundamental Anos Finais - 2
Segmento Educagdo de Jovens de Adultos: 184 alunos

N3ao declarados: 126 alunos / Pretos: 27 alunos / Brancos: 21 alunos / Pardos: 09 alunos

Amarelos: 1 alunos / Indigenas: 0 alunos.

Autodeclaracoes raciais ou de cor- Educacio
de Jovens e Adultos

® Nao declarados
® Brancos
m Pretos
Pardos
B Amarelos

® Indigenas

Grafico: Autodeclaragdes raciais Jovens ¢ Adultos- 3

Juntando os dados de declaracdes raciais ou cor de todos os alunos da escola, chega- se a
seguinte conclusao:

Total de alunos matriculados em 2023: 1007 alunos

N3o declarados: 572 alunos / Pretos: 182 alunos / Brancos: 197alunos/ Pardos: 49 alunos

Amarelos: 7 alunos / Indigenas: 0 alunos.
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Total de autodeclaracoes raciais ou de cor-
Corpo discente da Escola Iramar em 2023

4,86% _0,69%

18,07%

» Nao declarados = Brancos = Pretos = Pardos = Amarelos = Indigenas

Grafico: Autodeclaragdes raciais corpo discente Escola Iramar- 4

Verifica- se, portanto, com base na analise de dados, que 56,80% dos alunos da Escola
Iramar da Costa Lima Miguel ndo declararam raca ou cor em 2023. Fato que se repetiu em
todos os segmentos analisados. A raca mais declarada foi a branca com 19,56%. Vale ressaltar
que o documento de matricula analisado foi feito com base nas categorias estabelecidas pelo
que o IBGE, que ndo usa a categoria racial negro, estabelecendo as categorias pretos, com
18,7% e pardos, com 4,86%. Verifica- se também a maior incidéncia da autodeclara¢do parda
em niveis maiores de escolaridade, apontando para a necessidade de trabalhar questdes ligadas
aos diferentes tons de pele negra nas séries ou niveis mais baixos. Os autodeclarados amarelos
somam 0,69% e nenhum indigena sendo autodeclarado na pesquisa.

Como ja citado anteriormente, visual e esteticamente falando, a escola Iramar mostra-
se uma escola marcadamente negra, embora isto ndo aparega na pesquisa. A explicagao para tal
fato pode encontra- se nas dificuldades de auto reconhecimento racial ou da ndo aceita¢do da
propria raga, fruto de séculos de racismo estrutural ja esmiugados no capitulo I desta
dissertacdo. Vale destacar também os problemas de baixo auto estima dos alunos negros, que

também servem de base para explicar a ndo declaracao racial massiva do corpo discente.

Andlise racial do corpo docente:

Para analisar as autodeclaragdoes de raca ou cor do corpo docente foi feito um
formulario Google Forms com dez perguntas mistas, sendo uma delas a auto declaracao racial
ou de cor e outra o segmento em que o professor atuou em 2023, para que os dados possam ser

cruzados, por segmento e na totalidade.
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E importante explicar que os participantes dessa pesquisa foram  os
professores/professoras concursados no municipio de Nova Iguagu com matricula alocada na
Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel, que estdao em exercicio na fungao
pedagogica em sala de aula e com mais de 3 anos de atuacao na escola Municipal Professora
Iramar da Costa Lima Miguel. Estes critérios de inclusdo foram delimitados devido ao grande
numero de professores contratados e com dobra de carga horaria que possuem sua matricula
alocada em outra Unidade Escolar, tratando- se de professores com vinculos temporarios.
Também vale destacar que a participagdo dos professores ndo era obrigatoria e as perguntas
também nao eram obrigatdrias, podendo o professor escolher se gostaria de participar da

pesquisa e quais perguntas responder ou nao.

Analisando os dados da pesquisa chegamos as seguintes conclusdes:

De acordo com os critérios acima, 35 professores foram convidados a responder a
pesquisa, mas somente 25 aceitaram participar. Dentre os 25 professores que participaram: 44%
(11 professores) atuam no Ensino Fundamental II, 28% (7 professores) atuam no Ensino
Fundamental I, 20% (5 professores) atuam na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ 8% (2
professores) atuam na Educagdo Infantil. Estes dados e a identificagdo dos professores foram
abordados na primeira e segunda perguntas da pesquisa. Os motivos da ndo participagdo na
pesquisa nao foram levantados.

Terceira pergunta da pesquisa: Auto declaragdo étnico- racial ou de cor (pergunta aberta,

sem opgoes de escolha, sendo aceitas quaisquer respostas).

Autodeclaracoes raciais ou de cor- Corpo
Docente alvo da pesquisa- Escola Iramar
2023

13%

17%

33%

» Brancos ® Negros = Pardos = Pretos

Grafico: Autodeclaragdes raciais corpo docente 2023 - 5
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Dos 25 professores que responderam a pesquisa, 24, deram sua autodeclaragdo racial ou
de cor, sendo os negros a maioria do corpo docente, com 59% dos professores, divididos nas
categorias preta, parda e negra. Dentre os 24 professores que responderam essa pergunta, 41%
se autodeclaram brancos. Nao houve declaracdes de amarelos ou indigenas, porém, um
professor deu a seguinte resposta: “Branco. Colocava amarelo, mas li que o amarelo ¢
classificado como alguém que tenha origem oriental e eu ndo tenho” .Essa colocagdo nos leva
a refletir sobre a necessidade de abordar de forma mais clara e contundente as questoes de raca,
para que os alunos e at¢ mesmo professores, tenham mais conhecimentos que facilitem essa
auto declaracdo e sentimento de pertencimento a uma determinada raga.

Fazendo uma analogia entre as autodeclaracdes dos corpos discentes e docentes
constatamos que embora a maioria dos professores se autodeclarem negros, essa
representatividade nao tem se refletido nos alunos, onde a maioria ndo se autodeclara, o que
transparece a necessidade de autorreflexdo, atividades diversas, projetos e debates constantes
sobre as questdes de racialidade- lacuna onde o SANKOFA se insere.

2.1.2. Limites e possibilidades: o que dizem as professoras e professores sobre a lei
10.639 e suas aplicacoes

Na pesquisa realizada com os professores foram abordadas questdes importantes para
fazermos o mapeamento acerca dos conhecimentos e aplicacdes da lei 10.639 na Escola
Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel. As andlises dessas respostas indicaram
caminhos para a elaboragdo e atuacdo do projeto proposto.

Quarta pergunta da pesquisa: Vocé conhece a lei 10.639? Em caso positivo, como teve

conhecimento da lei? (Pergunta aberta)

1-Sim. Escola.

2- Sim. Tive conhecimento da lei no meu trabalho.

3- Sim. Através dos estudos oferecidos em algumas escolas desde de que foi instituida
4-Sim. Pelo engajamento que busco em questdes raciais

5- Sim. Na escola.

6- Sim. Na escola.

7- Sim. Na escola.

8- Sim. Na propria escola.
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9- Nas capacitagdes das escolas em que trabalho

10- Sim. Essa lei fala sobre a obrigatoriedade da inclusao do Ensino de Historia e cultura
Afro-brasileira e Africana na Educacdo Bésica Nacional, tanto em escola publicas ou privadas,
tanto no Ensino Fundamental quanto o Médio, abordando temas importantissimos como o

Racismo.
11- Sim. Curso Normal
12- Sim. Pela Internet.

13- Sim, através da publicizacdo da conquista que € historica e pelos debates na escola

publica.
14- Sim. Logo apds a publica¢do em diario oficial.

15- Sim. O conhecimento se deu através da divulgagao da lei e dos projetos educacionais

associados a ela assim como realizados.
16- Sim. Através do estudo da LDB
17- Sim, através estudos de atualizagao.

18- Sim. Tive acesso a lei 10.639 quando comecei a dar aula em 2004, logo apos a sua

implementagdao em 2003.

19- Tive que conhecer um pouco da lei na época em que foi criada para poder lutar pelos

meus direitos.

20- Sim. Conheci através de estudos formais a nivel universitario e de literatura
especifica. Aprofundei os conhecimentos e ainda tenho aprofundado, por meio da observacao
pratica de colegas e do aprendizado de sua aplicacdo, com professores lindamente engajados,
tanto na Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel, quanto em outras unidades

em que leciono e/ou lecionei.
21- Sim, em pesquisa na graduagao.

22- Sim. Quando estava cursando a graduacgao, Licenciatura Plena em Pedagogia, pela

UERJ.

Dos 25 professores que responderam a pesquisa, 22 responderam a questao sobre o

conhecimento da lei 10.639. Ao analisarmos as respostas constatamos que 100% dos
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professores possuem o conhecimento sobre a existéncia e conteudo da lei e os locais onde este
conhecimento se deu ou se d4 ¢ majoritariamente na escola ou por meio de estudos proprios em
universidades, cursos ou na internet. O papel que a escola desempenha como continuadora de
formagdo do professor fica nitido e sua importancia cada vez mais latente. Por isso o
SANKOFA propde que as formagdes continuadas sejam feitas em servi¢o e de forma perene,
pois entendemos que cursos de formagao oferecidos esporadicamente e a um numero reduzido

de professores nao cumpre este papel formador, estabelecido pela lei 10.639.

Quinta pergunta: Voceé faz uso da lei 10.639 em suas aulas?

Declaracao de aplicacao da lei 10.639 nas
aulas ministradas

= Sim = Nao

Gréfico: Aplicagdo da Lei 10.639 - 6

Dos 25 professores que responderam a pesquisa, 24 responderam sobre o uso ou nao
uso da lei 10.639 em aulas ministradas. 83% dos professores disseram fazer uso da lei e
17sepei% disseram ndo fazer uso da lei em sala de aula. Quando os motivos para nao uso sao
apontados verificamos respostas como nao encontrar materiais adequados as suas disciplinas e
resisténcia por parte dos alunos.

Sexta pergunta: Caso tenha respondido a pergunta anterior de forma afirmativa, qual a

frequéncia com que voce faz uso da lei 10.639 em suas aulas?
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Frequéncia na aplicacio da lei 10.639 em sala
de aula

1;4%

» Diariamente » Semanalmente * Quinzenalmente

Mensalmente = Bimestralmente = Anualmente

Grafico: Frequéncia da aplicagdo da lei 10.639- 7

Embora 16% dos professores (4 professores) tenham respondido ndo fazer uso da lei em
sala de aula, 24 professores responderam a pergunta sobre a frequéncia do uso da lei, sendo
apontada a forma bimestral como a mais usada e a quinzenal como a menos usada. Cerca de 40
% dos professores dizem fazer uso da lei de forma semanal ou mensal. Apenas 10% usam
abordam as tematicas da lei de forma didria, sendo um nimero menor do que aqueles que
abordam essas tematicas apenas uma vez no ano, somando um total de 20%.

Ora, se todos que responderam a pesquisa tem conhecimento da lei e sabem que a
proposta ¢ o ensino constante da historia e cultura africana e afro brasileira, nas perguntas de
numero 7 e 10, todos os professores declaram entender a importancia da lei para o seu trabalho
e da educacao para o combate e superagdao do racismo, por que insistem em abordar a proposta
da lei de forma anual ou bimestral? Essas respostas foram apontadas na pergunta de niamero 8
da pesquisa.

Oitava pergunta: Na sua opinido, qual (is) a maior (res) dificuldade (s) para aplicacdo

da lei 10.639 em suas aulas?

1-Ainda ha muito preconceito relacionado a religido africana.

2-Nenhuma, o problema ¢ que muitas vezes eles ndo assimilam o que passamos ou t€ém

entendido de forma distorcida.

3-Os alunos seguem um padrao familiar de pensamento, dependendo da idade do
discente em questdo. E preciso respeitar todas as formas de pensamento, assim como € preciso

combater todas as formas de discriminacdo acerca do modo de vida e cultura de cada um.
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4-0O preconceito com algumas nuances da cultura africana.
5-A discussao sobre o racismo e as religides de matrizes africanas.

6-A dificuldade ¢ o tempo mesmo, uma vez que precisamos dar o conteudo, no meu

caso, énfase na gramatica de Lingua Portuguesa.
7-A escola proporciona todo o apoio necessario para a sua aplicagao em sala de aula.
8-Falta de formacao adequada e de materiais que abordem o tema.
9- Falta de interesse do proprio aluno.

10- O tempo e a questdo cultural: religido, preconceito, paradigmas dificeis de serem

quebrados em pouco tempo das aulas.

11-Eu acredito que a dificuldade maior seja a quantidade de demandas e conteudo que

o professor precisa trabalhar ao longo do ano.
12-Falta de formagdo dos professores. Acredito que apenas 30% trabalhe o tema.

13- Caréncia de diversidade de atividades que possam ser aplicados com
interdisciplinaridade e paralelidade ou sem o aspecto de contetido apartado. Exemplo: Culinaria
de origem Africana/Indigena: precisamos aproximar ao fluxo de conceitos, agregando-a dentro
dos conteudos de piramide alimentar, alimentacdo saudavel, nutrientes, agricultura, etc.
Caréncia de atividades e conteudos sobre a populacdo (negra e indigena) local, sendo necessario

criacdo/elaboracdo a partir de escassos materiais/fontes.
14- O preconceito que as criangas trazem de casa.

15- Acredito que nao haja dificuldade de aplicagdo, falar da 10.639 ¢ vivenciar
cotidianamente a realidade dos nossos sujeitos. E uma pratica interdisciplinar e precisa ser

lembrada no cotidiano e interior da escola.

16- O curriculo, familia, religides neopetencostais, governos e profissionais de educagao

que limitam o trabalho do docente na aplicagao da referida.
17- O autoreconhecimento do individuo/ identidade.

18-Nao tive dificuldade na Escola Iramar, pois sempre pude contar com o auxilio de

materiais pedagogicos, videos, cursos de formagao, palestras e debates sobre o assunto.
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19- Dentro de minha area, Ciéncias da Natureza, ndo encontro dificuldades em abordar

0 assunto em minhas aulas.

20- Na minha opinido, uma das dificuldades na aplicac¢ao da lei 10.639 em sala de aula
¢ a resisténcia por parte de alguns alunos ao abordar tematicas acerca dos costumes religiosos

do povo aftricano.

21- Muitas vezes o tempo, pois o contetido € intenso e o excesso de projetos da SEMED,

ndo permite avangar falar muito da lei.

22- As barreiras ideologicas que colocam o estudante na posi¢ao de ndo reconhecimento
e de resisténcia as proprias idiossincrasias, além da descrenga em si € em sua importancia na

sociedade, na historia, no mundo...

23- O desconhecimento ¢ o desinteresse ao novo, a naturalizacao do estere6tipo racial

em nossa sociedade e a persisténcia do preconceito de cor ou etnia.

24- Na escola que eu trabalho ndo tenho dificuldade em relacao ao suporte da equipe
pedagbgica, mas por parte dos alunos que trazem enraizados questdes que deveriam ser
trabalhados em casa ou até mesmo porque acham que aquelas atitudes sdo normais. Todos os
dias praticamente, faco intervengdes quando ouco alguma atitude que vai contra tudo aquilo
que acredito e ensino. Nao acho que essas intervengdes sejam horas perdidas de aula e sim

momentos de trocas e resgate do amor e respeito ao colega que esta com vocé diariamente.

Ao analisar a diversidade de respostas podemos verificar que as dificuldades e
resisténcias, por parte de alunos e familiares, em abordar temas relacionados as religides de
matriz africana ¢ um dos impedimentos ou obstaculos para alguns professores. Assim como os
valores familiares deturpados, barreiras ideologicas, falta de interesse e normalizagdo do
racismo por parte de alguns alunos. A questdo da falta de materiais adequados também ¢é
apontado por alguns, bem como a questdao do tempo, falta de formagao adequada ou excesso de
demandas.

Por fim, abordamos na 9° pergunta sobre a responsabilidade do poder publico municipal
na questdo do suporte para a aplicagdo da lei 10.639 dentro de nossa escola e obtivemos as
seguintes respostas:

Nona pergunta: Qual (is) tipo (s) de suporte (s) vocé considera necessario por parte do

poder publico municipal para a aplicacao da lei 10.639?
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1- Material didatico que tenham atividades explicitas sobre religides de matrizes
africanas.

2- Mais livros e materiais sobre o assunto.

3- Ninguém nasce racista. As pessoas aprendem a ser racistas, pq no Brasil as

consequéncias sempre foram muito rasas. S3o necessarias penalidades mais eficientes.
Trabalhos de conscientizagdo humana ja existem.

4- Mais divulgagao e projetos que versem sobre ela.

5- A disponibilidade de materiais para trabalhar o tema que a lei abrange para que

ela ndo seja lembrada apenas numa data especifica como acontece regularmente.

6- Fornecer materiais: livros, filmes, ambientes para fazer essa exposicdo aos
alunos.

7- Insercdo de literaturas de autores negros.

8- Formacdes continuadas sobre o tema.

9- Materiais adequados.

10- Propaganda forte, ampla divulgacdo em TV, outdoors, palestras, cursos e que se

cumpra a lei de verdade.

11- Acho que preparar mais o professor para identificar e trabalhar de forma correta
essas questoes e material pedagdgico apropriado para desenvolver praticas de forma ludica que
promovam a reflexdo e mudanga de postura.

12-  Muita formagao.

13- Criacdo e disponibilizagdo de variados recursos de midia e graficos que possam
ser utilizados na elaboracdo de atividades. Criacdo de suporte e exposicao acessivel, para
producdes desenvolvidas pelas unidades e pelas equipes técnicas. Incentivo a formagdo

continuada dos profissionais da educagao.

14-  Palestras, filmes, livros paradidaticos...
15-  Formacao continuada permanente.
16-  Formacao continuada para todos os profissionais.

17-  Mais espago e oportunidades para implementagdo e divulgacdo de tudo que ¢
desenvolvido sobre a lei.

18- O poder publico municipal deveria contribuir com mais cursos de formacdo
continuada para os professores sobre essa tematica. Talvez a criagcdo de um departamento
especifico, na SEMED para dar suporte as escolas, professores e assegurar o cumprimento da

lei nas unidades de ensino. Ha escolas no municipio que ainda parecem desconhecer a lei.
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Muitos professores nao reconhecem a importancia ou ndo se sentem preparados para trabalhar
esse assunto. Também existem aqueles que apresentam muita resisténcia.

19- Que os docentes das diversas areas, recebam orientagdes para dar o
conhecimento da histdria, entendendo-se o contexto da época, valorizando o individuo ¢ a
cultura de sua ancestralidade, lembrando que, nosso pais, possui uma populagdo totalmente
miscigenada, ndo cabendo assim, dar maior valor, a esta ou aquela. Nossa cultura tem influéncia
indigena, africana, japonesa, italiana, alema entre outras.

20- O poder publico municipal tem que fornecer materiais elaborados por entidades
comprometidas com o combate ao racismo.

21-  Apoio material em termos de estrutura fisica, literaria, artistica, esportiva,
cultural etc., além de profissionais de apoio que trabalhem, junto ao professor, com a
fomentagdo de praticas de insercdo e reconhecimento alinhadas com a diversidade de agao,
ideias e culturas.

22-  Tecnoldgico, mas fundamental o didlogo a interagdo a partir dos conhecimentos
vindos dos estudantes e a desconstru¢do do senso comum pelo didlogo e trocas de experiéncias.

23-  Infelizmente ¢ necessaria uma fiscalizagdo para que seja certificado que a Lei

realmente estd sendo aplicada.

A questao da formagdo continua dos professores ¢ a mais apontada pelos participantes
da pesquisa, seguida da caréncia de materiais adequados e suporte, onde ¢ citado um brago na
Secretaria de Educagdo voltado para este assunto, livros, filmes, videos, palestras, midias de
forma geral, etc. A questdo da divulgacao e informagdo sobre a lei e seus avangos também ¢
apontada pelos participantes da pesquisa, além de fiscalizagdo para o cumprimento da mesma.

Os resultados da pesquisa foram apresentados ao corpo docente da escola e de forma
mais sistematica aos sujeitos q a responderam e os didlogos foram interessantes no sentido de
evidenciaram as fragilidades em relacao a aplicagdo da lei 10.639 em sala de aula.

O resultado da pesquisa sobre a autodeclaracdo racial dos alunos causou estranheza,
levando os professores a dialogarem sobre a necessidade de abordar de forma recorrente e
diversificada a questdo em sala de aula. Neste sentido, aproveitando a remodelacdao em
andamento, do PPP da escola, acordou se algumas modificagdes no curriculo de datas
comemorativas anuais e adi¢cdes referentes a lei 10.639 neste importante documento.

Pressuposto, o Projeto Politico Pedagdgico torna-se fundamental para a escola por ser
o elemento norteador da organizacao de suas agdes, visando ao sucesso na aprendizagem dos

alunos — finalidade maior da escola como institui¢ao social. Nessas perspectivas, € importante
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considerar o Projeto Politico Pedagégico como um instrumento valioso para assegurar nao s
o sucesso da aprendizagem dos alunos, mas também, como as suas presengas € participagdes
numa escola prazerosa e de qualidade. E importante ter em mente também, que o Projeto
Politico Pedagdgico nao ¢ apenas uma obrigagao legal que a escola deve atender, mas também
vé-lo como uma conquista que revela o seu poder de organizacdo e de integracdo com a
comunidade escolar, procurando cada vez mais ter autonomia em suas decisoes.

Outro elemento importante para caracterizar uma escola ¢ o seu curriculo. O curriculo ¢
visto, em termos do conhecimento, tratado pedagogica e didaticamente pela escola, como a base
do que sera ensinado, devendo ser construido pensando a realidade do aluno e aplicabilidade
dos conhecimentos em sua vida, atual e futura. Ele é “também o conjunto de experiéncias a
serem vividas pelo aluno”, para tanto, o curriculo deve proporcionar ao aluno condi¢des de
articulacdo dos saberes, de modo que fagam sentido, permitindo-lhe ser um cidadao critico,
capaz de atuar com competéncia na vida pessoal, afetiva, social e profissional.

Ao considerarmos a escola como espago de formagao e que a educacdo deve ter carater
emancipatdrio para que tenhamos uma sociedade mais justa, ndo podemos deixar de refletir
sobre e a partir de que visdo de curriculo queremos trabalhar. Neste sentido, através dos
conteudos selecionados, os alunos passam a conhecer e compreender melhor a realidade social
que lhes cerca. Os temas a serem desenvolvidos deverao priorizar valores a serem incorporados
pelo sujeito para ajuda-lo a interferir na realidade. Dai a necessidade de um curriculo
antirracista.

De acordo com Romado (1999), para atendermos a diversidade presente na escola,
entendemos que os curriculos devem expressar conhecimentos sobre todos os seguimentos que
fazem parte da escola, comunidade, sociedade, centrados na perspectiva multicultural como

propde Gadotti:

Equidade em educagdo significa igualdade de oportunidades para todos poderem
desenvolver suas oportunidades. E ela so pode ser atingida quando classes populares
entrarem e permanecerem numa escola que lhes interessa. “Igual para todos” ndo
significa uniformidade monocultural. (Gadotti, p. 21)

Ao trabalharmos com a realidade social da comunidade escolar, concordamos com
Gomes (2011) sobre a necessidade de descolonizar os curriculos. Para a educadora: A
descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e produz algo novo. Ela
se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e
do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas, econdmicas e

visdes de mundo. Nesse processo, a superagao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e
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do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras o curriculo e a
formagao docente.

Evidentemente a Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel faz parte
de uma Secretaria de Educagdo, no municipio de Nova Iguagu, e de acordo com lei 10.639 o
poder publico das diferentes esferas tem responsabilidade sobre o cumprimento da lei. Neste
sentido, conversamos no dia 18 de dezembro de 2023, no gabinete oficial, com a Secretaria de
Educag¢ao do municipio, senhora Maria Virginia de Andrade Rocha, que exerce essa funcao ha
7 anos, sobre a lei 10.639 e suas aplicagdes nas escolas do municipio de Nova Iguacu e os
suportes e responsabilidades da Secretaria de Educacao.

Analisando as palavras da Secretaria de Educagdo, interpreto que ha boa vontade e
iniciativas primarias para a aplicagdo da lei, mas ndo ha de fato um projeto de implementagdo
de Educagdo Antirracista nos moldes em que a lei 10.639 propde. Ainda ¢ feito, 21 anos apds
a criagdo da lei, com base em um projeto sem direcionamento especifico. Mas concordo com a
Secretaria que estamos avancando, com a maioria dos professores da rede abragando a causa
antirracista e ansiando por informacao e formagao.

A educacdo ¢ um ato. Este ato educativo ¢ um ato politico, social, ligado a atividade
social, econdmica, ao ato produtivo. O trabalho do educador ndo é somente transmitir o
conhecimento, mas ¢ também cultivar no encontro com o aluno o conhecimento, a semente da
libertacdo e da conscientizacdo. Paulo Freire (1981) diz que o papel de conscientizacdo ¢ a
decifracdo do mundo, dificultada pela ideologia, ¢ ir muito além das aparéncias. Porém, isso
ainda ndo basta. A reflexdo critica é importante, necessaria como base, porém ha de se ir além
dela, além dos discursos, para que o rumo das coisas realmente se modifique. Gadotti (1982)
salienta que a educagdo, a filosofia, a arte e a ciéncia ndo sdo neutras, pois estdo sempre
vinculadas a uma sociedade, as relacdes de produc¢do, ao modo de producdo econdmica, a um
sistema politico. A importancia dos principios educacionais e filoséficos esta na sua tarefa
essencialmente critica de preparar para acao, reflexdo e agao.

O ato educativo deve permitir o exercicio da reflexdo critica e esta reflexdo deve
traduzir-se em atitudes. De acordo com Gadotti (1982) a filosofia deve contribuir para indicar
caminhos, para esclarecer, suscitar o espirito de responsabilidade, de lucidez, de participa¢ao
na solucao dos problemas educacionais que sao os nossos, os problemas do nosso tempo.

Nesta perspectiva, concordamos com Gadotti (1982), pois queremos formar o sujeito
que, consciente pelas suas praxis, serd capaz de alterar o meio, de dar-lhe sentido, capaz de dar
sentido a histdria, fazendo historia. Para tanto, é preciso incluir todos, promover o didlogo

intercultural, valorizando as diferentes etnias e culturas, credos, enfim, a diversidade que se
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encontra no universo escolar. Despir-se dos preconceitos, estar atento as contradi¢des que
moram dentro da realidade, acompanhar o dinamismo historico dessa realidade. Compreender
a cidadania como participacao social e politica, como exercicio de direitos e deveres sociais,
politicos, ambientais, adotando, no dia a dia atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as

injusticas, visando sempre a transformagao social.

CAPITULO 3- SANKOFA EM ACAO!

“Ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengao no mundo. ”

Paulo Freire

Segundo o materialismo historico, para se estudar o ser humano e a sociedade ¢ preciso
partir da andlise do que os homens ¢ mulheres fazem da forma como produzem os bens
materiais. Esta é a forma possivel para compreender como eles pensam e agem. Assim, deve-
se ter uma reflexdo critica sobre atividade educacional, de modo a esclarecer a tarefa dos
profissionais da educagdo, bem como avaliar as decisdoes tomadas. Para tanto ha a necessidade
de uma pratica dialética: acao/reflexdo/agao.

A pesquisa apresentada no capitulo anterior teve esse objetivo: compreender o ponto
que estamos enquanto escola frente a perspectiva da aplicagao da lei 10.639 e de uma educagao
antirracista, que em nossa perspectiva trata-se de praticas que valorizem as multiplicidades de
saberes e protagonismos africanos e afro-brasileiros, levando a uma possivel melhor qualidade
de vida, melhoria de oportunidades e igualdade de convivéncias.

E responsabilidade e necessidade da escola definir os pressupostos e principios
basicos que norteiam a sua a¢do pedagogica, isto quer dizer que € preciso que a escola tenha
uma filosofia claramente definida e agdes bem planejadas e executadas. Assim sendo, faz-se
necessario ter clareza da visao de sociedade, de educagao, de institui¢cao escolar, de ser humano,
de conhecimento, de ensino e de aprendizagem que pautam suas acdes. Nessa perspectiva,
compreendemos a necessidade de suporte para a aplicagdo da lei 10.639 dentro da Escola
Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel para a constru¢do coletiva de uma
pedagogia antirracista que visa desenvolver uma sociedade mais justa e igualitaria.

A sociedade enquanto uma estrutura complexa, que atualmente se apresenta repleta de
acdes contraditorias, tem gerado violéncia e desigualdade sociais, mas almeja-se uma sociedade
justa, solidéria, sem discriminagdo, racismos e sem violéncia.

Em seu sentido amplo, a educagdo ¢ compreendida como um processo que favorece a

cada grupo social o acesso a cultura da sociedade em que vive. Enquanto agcdo que acontece de
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forma institucionalizada, deve garantir o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias, proporcionando assim, o crescimento humano, cultural e social dos educandos.
Apesar de seus determinantes historico-sociais, constitui-se em um instrumento importante no
processo de transformacao social, uma vez que nao se ¢ possivel agao neutra quando se trata de

educacdo, como propde Paulo Freire:

Na medida em que compreendemos a educagdo, de um lado, reproduzindo a ideologia
dominante, mas, de outro, proporcionando, independentemente da intengdo de que
tem o poder, a negacdo daquela ideologia pela confrontacdo entre ela e a realidade,
realidade vivida pelos educandos ¢ pelos educadores, percebemos a invalidade de uma
educagdo neutra. (Freire, 1992, p. 23)

Neste sentido acreditamos e incentivamos a intencionalidade, para que as escolhas do
dia a dia nas salas de aula reflitam essa educacdo transformadora. Sabe-se que os riscos de
mecanizagdo estdo presentes de forma geral no mundo contemporineo, consequentemente
muitos profissionais da educag¢do acabam desenvolvendo um trabalho ndo comprometido,
ignorando muitas vezes o contexto escolar e as orientacdes da lei 10.639. Portanto aos
profissionais da educagao cabe discutir criticamente a situacao, rompendo as formas alienantes
que envolvem a realidade escolar.

Nesse contexto, insere-se a escola enquanto institui¢do social responsavel pela educagio
institucionalizada, que ndo sendo neutra deve assumir o exercicio da cidadania, por nos
entendida como viver a cidadania na compreensdo da realidade, no acesso aos saberes
historicamente acumulados dos mais diversos povos no exercicio da responsabilidade, no
respeito pela diversidade, no compromisso com as condi¢des de desenvolvimento humano,
social e ambiental de todos os atores envolvidos nesse espaco.

Portanto, cabe a escola assegurar a todos, uma educacdo que ofereca uma
instrumentalizagdo cientifica, critica, criativa e participativa cumprindo com a sua
responsabilidade social que ¢ a formagdo plena do educando e a constru¢do de uma sociedade
mais justa e solidaria, conforme determina a Constituicdo Brasileira em seu Art. 205: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” E a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (9394/96), Art.2°: “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nosideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagdo para o trabalho. ” E alei 10.639 “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
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fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro Brasileira. ”

Esporadicamente ha um pensamento comum que somente os professores de Historia
devem trabalhar questdes relacionadas a Lei 10.639, ja que questdes culturais e historicas de
um povo sdo campos de atuacdo de historiadores. Porém ndo ¢ essa a designagdo da lei, que
deve ser cumprida por todos os professores e disciplinas, ja que a histéria e cultura africana e
de quaisquer outros povos se expressam em diversas areas como a Matematica, as Linguagens,
0s esportes, etc.

A disciplina de Historia, geralmente, ¢ um modulo que cria uma certa expectativa por
parte da sociedade quando falamos do campo da cultura, principalmente devido ao fato de
estudar a trajetéria da humanidade e a evolug@o da acdo do ser humano no decorrer do tempo,
mas, também, pela complexidade da matéria-prima analisada: os seres humanos, as relagoes e
construgdes no decorrer dos tempos.

Paralelo a essa dita dificuldade, reconhece-se a importancia da disciplina, pois todo fato
historico se apoia, de maneira refletida ou ndo, em alguma visdo de mundo, em uma teoria ou
narrativa, e, portanto, ¢ fundamental ao professor que o mesmo tenha conhecimentos sobre ela.
Para o historiador medievalista, Jacques Le Goff (1990), a ciéncia histérica define-se pela
indagacao e pelo testemunho dos individuos. Tal ¢ o significado do termo grego e de sua raiz
indo-europeia wid-, weid-, “ver”. Assim, a historia comegou como um relato, a narracao daquele
que pode dizer “Eu vi, senti”. Esse aspecto da historia-relato, da historia-testemunho, jamais
deixou de estar presente no desenvolvimento da ciéncia histérica. Paradoxalmente, hoje se
assiste a critica desse tipo de historia, devido a vontade de colocar a explicagdao no lugar da
narra¢do; mas, também, a0 mesmo tempo, presencia-se o renascimento da histéria testemunho
por intermédio do “retorno do evento (Nora), ligado a nova midia, ao surgimento de jornalistas
entre os historiadores e ao desenvolvimento da “histéria imediata”.

Hé uma diversidade importante entre os caminhos ao passado e que, praticamente, todos
eles sdo permeados por tensdes, conflitos e disputas. Memoria, histéria e esquecimento sao
experiéncias necessarias que, esporadicamente, se confundem e se complementam.

Hoje nos encontramos muito distantes tanto da nogao de histdria como do registro fiel
do passado; da redu¢do da memoria a um tipo de reconstrugdo seletiva do passado. O passo
fundamental a ser dado € perceber, portanto, que, na reconstru¢ao do passado, nada ha de
natural, como nos diz Michel Pollak (1992) que, a priori, a memoria parece ser um fendmeno
individual, algo relativamente intimo, proprio da pessoa, mas Maurice Halbwachs, nos anos

20-30, j& havia sublinhado que a memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um
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fendomeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente e submetido
a flutuagoes, transformagdes, mudancgas constantes.

Sankofa ¢ mostrar que o passado ¢ uma construcao do presente e a Historia ¢ formadora
dos sujeitos historicos, dos quais todos nds fazemos parte de forma social, cultural e politica,
trabalhando junto aos nossos alunos a questdo da auséncia de neutralidade nos pensamentos,
memorias, escolhas e acdes, além da noc¢do de sujeitos histdricos responsaveis pelas mudangas,
lutas, tolerancias e questionamentos a respeito das realidades, como nos diz Circe Bittencourt
(1993) ao afirmar que os confrontos tornam- se inevitaveis pelo poder que as disciplinas
escolares exercem na legitimacdo de determinados conhecimentos que sdo difundidos para
amplos setores da sociedade. Este poder das disciplinas escolares é que explica as continuas
reformulacgdes curriculares € que nos conduzem as especificidades do conhecimento de cada

componente curricular a lei 10.639.

3.1- Sankofa, uma construcio coletiva
Quando se tem uma ideia na cabega, esporadicamente, ndo se tem a plena nogao do

quanto a realizagdo daquela ideia ird demandar do idealizador. E foi exatamente assim que o
SANKOFA iniciou seu desenvolvimento. Acreditamos inicialmente que seria uma ideia “facil”
de se concretizar: criar um centro de suporte para a aplicagdo da lei 10.639 dentro da escola.
Mas nao foi simples e nem fécil.

O primeiro passo foi expor o projeto para a Dire¢do Geral da escola onde estavamos
propondo o projeto. E o mesmo foi recebido com entusiasmo e autoriza¢do, mas ficava claro
que ndo haveria verba para a implantacdo e que o projeto precisaria também da aprovacao da
Secretaria de Educagdo na pessoa da secretaria Maria Virginia, pois a escola estd subordinada
a uma hierarquia superior e nada que envolva a estrutura predial, o curriculo e as atividades
pedagdgicas da escola como um todo ( pois ndo seria um projeto de uma turma, turno ou
disciplina, e sim, um projeto que abrangeria toda a comunidade escolar), poderiam ser feitos
sem aprovacao da SEMED.

Partimos para o segundo passo, conseguir agendar uma reunido com a secretaria de
Educagdo para apresentar o projeto SANKOFA. Era agosto de 2022, haviamos voltado do
recesso de julho, periodo que escrevi e formatei todo o pré-projeto para apresentar. As
demandas do cargo de Secretaria sdo muito extensas e s6 conseguimos agenda para setembro.
Fomos ansiosas e na expectativa da aprovacdo. A conversa foi excelente. A Secretaria mostrou-
se aberta a trabalhar de forma mais efetiva o conteudo da lei 10.639 dentro da nossa escola.

Precisava de tempo para ler as proposi¢gdes do projeto e autorizar ou nao, a sua execugao.
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No final de setembro o projeto SANKOFA foi aprovado e precisavamos de um local
fisico para marcar sua existéncia, para que a ideia de sankofa tivesse visibilidade, fosse
referéncia, ajudasse a criar um novo ponto de vista e até um abrigo de acolhida, de acordo com

as palavras de Gomes.

Quando empregamos comumente a idéia de “ponto de vista”, em geral, estamos nos
referindo a opinido. Raramente consideramos o quanto essa expressdo ¢ geografica
uma vez que possui um inequivoco comprometimento espacial. Um ponto de vista é,
antes de tudo, uma posicao (no espago). Dessa posi¢ao “vemos” algo e, por isso, o
acesso a visualidade ¢ dependente da localizagdo e da posi¢ao do observador. (Gomes,
2012, p.6)

Mas ndo havia lugar. Todas as dependéncias da escola estavam sendo utilizadas e nao
havia verba para construir um lugar para SANKOFA. Entdo, cogitando as possibilidades
possiveis, a solucdo encontrada foi reformar um cubiculo de 1 metro e meio de largura por 2
metros de comprimento, onde antes funcionava uma antiga cantina escolar e instalar ali nosso
ponto fisico.

Mesmo em um local tdo pequeno, com uma reforma extremamente econdmica,
traduzindo- se em descascar, emassar ¢ pintar paredes, instalar uma tomada e uma porta,
demorou bastante para que a reforma fosse feita e nao havia autorizagdo para que fosse feito
com recursos proprios. A saga de enviar mensagem, de pedir e lembrar da reforma se arrastou
por dois meses e somente no final de novembro o local comegou a ganhar a vida que

esperavamos.

Figura 2: - Inicio da reforma da saleta onde se localiza o Sankofa
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Enquanto o espaco fisico ndo ficava pronto, iniciamos as conversas € debates com os

professores sobre a realizagdo do projeto e toda a dindmica que ele envolvia. A maioria do
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corpo docente da escola abragou a ideia e mostrou- se empolgado com a ideia de suporte para
trabalhar as questdes de cultura e histéria africana e afro-brasileira. Mas claro, houveram
“narizes torcidos” e discursos de que ja haviam muitos projetos ¢ demandas na escola, nao
precisavam de mais um “peso” para carregar. Neste momento, foi essencial todo o estudo e
conhecimento, tedrico e pratico, que buscamos, para apresentar os pontos da lei, mostrando a
necessidade da aplicacdo de praticas antirracistas dentro da escola. Deixamos claro que o
projeto nao era de ninguém em especifico e sim da escola como um todo € que ndo era intensao
“ meter o pé na porta” obrigando nenhum professor a participar, mas esperavamos que a lei

fosse a chave para abrir essa porta, por ndo se tratar de uma opgao e sim de uma obrigacao legal.

Figura 3: Apresentacdo do Pr(;ieto Sankofa ao corpo docente
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Apbs a concordancia da Direcdo e do Corpo Docente, combinamos de introduzir o

projeto SANKOFA no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e fazer algumas alteragdes

no curriculo para o ano seguinte (2023), ano que o projeto entraria realmente em vigor.
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Temas gerais dos projetos pretensos para 0s anos
letivos de 2023 e 2024:

> Aluno Destaque do Bimestre realizado em
todos os bimestres;

> Projeto todos contra o Bullyng realizado em
maio;

> Arraida do Iramar realizado em julho;

> Projeto Dia do Brincar realizado em todos os
meses;

> Mostra folclorica realizada em agosto;

> Passeios formativos realizados durante todo o
ano letivo em momentos diversos;

> Festa das criangas realizada em outubro;

> Palestras sobre Projeto de Vida realizadas
entre julho e novembro;

> Projeto contra o Trabalho e a Exploragcdo
Infantil realizado em novembro;

> Projeto Minha Escola Contra o Racismo
realizado em novembro;

> CIPA Iramar instalado em junho de 2022 e em
pleno funcionamento;

> Projeto SANKOFA instalando em 2023 ¢ em
pleno funcionamento;

> Projeto Horta escolar reativado em 2023 e em
pleno funcionamento;

> Projeto Recreios Divertidos instalado em 2023
e em pleno funcionamento;

> Projeto TOP EJA realizado em outubro;

Figura 4: - Pagina do PPP da Escola Iramar onde esta escrito oficialmente o projeto Sankofa como um
projeto da escola./ Acesso: Acervo pessoal da Autora

Neste sentido, de forma democratica, ouvindo as opinides de todos e debatendo as

ideias, chegamos no consenso de acrescentar alguns conteudos transversais ou datas
comemorativas, obrigatorias para toda a escola, em cada um dos bimestres:

*Primeiro bimestre (fevereiro a abril) - combate a intolerancia religiosa (data
comemorada em 21 de janeiro) e Revolta dos Malés (data comemorada em 25 de janeiro);

*Segundo bimestre (maio a julho) - Dia Mundial da Africa (data comemorada em 25 de
maio);

*Terceiro bimestre (agosto e setembro) - Conjuracdo Baiana ou Revolta dos Buzios
(data comemorada em 12 de agosto);

*Quarto bimestre (outubro a dezembro) - Historia e contribuicdo do samba (data
comemorada em 02 de dezembro)

O fim do ano de 2022 se aproximava e a ideia de SANKOFA era cada vez mais real.
Assim que o local ficou pronto, tratamos logo de colocar uma plaquinha com o nome de
SANKOFA na porta e a curiosidade se instalou entre os alunos. Nao conheciam o termo, ndo
sabiam o que existiria ali e ficavam especulando entre eles. Vimos entdo a oportunidade de
lancar a ideia entre os alunos e de forma ludica, organizamos um teatro na quadra mostrando a

caracterizacdo do adinkra e explicando o conceito de sankofa e a ideia do projeto.
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Figura 5 e 6: Local fisico onde se localiza o Sankofa, porta de entrada e interior
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Foi um sucesso! Criangas, adolescentes e adultos, adoraram a ideia de ter um lugar com

livros voltados para os saberes africanos, onde poderiam ler tanto na escola, quanto levar
emprestado para casa. Um local para conversar sobre casos de racismo sofridos dentro ou fora
da escola, para ser acolhido quando precisasse conversar sobre algo relacionado a sua
autoestima e motivacdo. Nos ficamos felizes com a recep¢do da maioria (claro, houveram
indiferencas e até deboches, mas ja estavamos esperando por isso), mas sentimos o peso da
responsabilidade do que estdvamos propondo. Haveria pessoas para tender a todos? Haveriam
materiais para atender a todos? Haveria tempo para atender a todos?

Todas essas inquietagdes nos acompanharam durante as férias de dezembro/ janeiro e
quando retornamos em fevereiro de 2023 ja tinhamos estratégias para iniciar o projeto de fato.

Demos inicio a pesquisa com os professores (apresentada no capitulo anterior), pois
precisavamos ouvir suas opinides € posi¢des quanto ao conteudo da lei 10.639 para tragar
estratégias de execucdo do projeto, para sabermos quais caminhos seguir. E conforme as
respostas iam sendo dadas iamos dialogando e montando o suporte necessario de acordo com
as demandas do corpo docente e discente.

De acordo com a necessidade da maioria, as formacodes, eram fundamentais e iniciamos
o suporte por este quesito. Combinamos que todos os meses, um dia por més, de marco a
dezembro, teriamos formagdes na escola, no espago destinado as reunides pedagogicas, que sao
momentos de formagdes continuadas e deveriam servir para a reflexdo da pratica pedagdgica
tendo em vista o planejamento para as aulas entre outros assuntos voltados para a educacao e

formacgao profissional. Vale aqui destacar que as LDB em seu artigo 67, inciso V, diz que:
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos ¢ dos planos de
carreira do magistério publico: V - periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho;( LDBEN - Lei n°® 9.394,1996)

Mas, além de ser um direito dos professores a formacgao em horario de trabalho, também

¢ um dever dos mesmos a participacao nestes momentos de formacao, também de acordo com

a LDB, artigo 13:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: I — participar da elaboragdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; V — ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

E assim, colocamos em pratica a montagem de um grupo de WhatsApp com pessoas
que poderiam nos auxiliar com os suportes que o projeto necessitava. Varios amigos, entre eles,
professores, produtor de teatro, atores e atrizes, psicologa, escritores, militantes do Movimento
Negro da Baixada, colegas de turma do Mestrado... muitas pessoas incriveis aceitaram fazer
parte de uma rede de apoio para dar vida ao projeto SANKOFA.

Comegamos a organizar uma agenda com palestras para todos os meses € criamos um
padrao de palestra formativa, onde o palestrante formador nos enviava o material de leitura que
seria trabalhado com antecedéncia, para que pudéssemos reproduzir e entregar aos professores
daquele dia de formagdo antes do encontro, para assim poderem ler e ter base para debater e
refletir o assunto no dia da formagao. Disponibilizdvamos o texto também por WhatsApp para
que mesmo quem nao estivesse presente no dia da formacao tivesse acesso ao conteudo. Vale
aqui destacar que houve uma preocupacdo em diversificar os dias de formagao para atender ao
maior numero de professores possiveis.

Claro que em 4 horas de formag¢do ndo € possivel abordar uma obra inteira de um autor
escolhido. Entdo os formadores separavam capitulos ou péaginas que consideravam mais
relevantes diante dos assuntos que iriam abordar. Essas formacdes, embora fossem ministradas
por uma diversidade de pessoas, tinham em comum o fato de terem objetivos principais muito
bem definidos: Introduzir a leitura de literatura sobre a historia do povo negro na Africa, no
Brasil e no mundo, estimular a reflexdo e o reconhecimento racial, ter conhecimentos para fazer
uma andlise critica da realidade e desenvolver a autonomia para aplicagdo de praticas
antirracistas.

Neste sentido, dividimos os 10 meses de formagdao que tinhamos em 10 temas, que

julgamos ser relevantes para essa formagao. Sao eles:

1- Historia do Brasil: povos originarios e colonizagao;

2- Africa: um continente rico e diverso;
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3- Desigualdades no Brasil: a didspora e a escravizagao;

4- Racga, etnia e racismo no Brasil;

5- Tentativas de embranquecimento, o mito da democracia racial e a miscigenacao;
6- A Branquitude e seus privilégios;

7- O Movimento Negro no Brasil: do abolicionismo a lei de Cotas;

8- O racismo estrutural no Brasil;

9- A educagao como combate ao racismo no Brasil;

10- Préaticas antirracistas (oficina);

Figura 7 e 8: Formag¢des continuadas e palestrar realizadas pelo suporte Sankofa
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Imagens 7 e 8- Formagdes continuadas e paletras realizadas pelo suporte Sankofa

Infelizmente em julho ndo houve tempo para a realizagdo da formagdo, devido as
demandas com diarios de nota e corre¢des de avaliagdes em um més de 15 dias letivos. Entao,
o tema numero 5 foi abordado de forma mais resumida com o tema numero 6 no més de agosto.
Também ndo houve tempo para a aplicacdo da oficina de praticas antirracistas no més de
dezembro, pois a demanda por resultados de aprovacao, recuperagdo e reprovagao, fez com que
o dia destinado a realizacdo da reunido pedagogica em dezembro fosse dedicado ao fechamento
de resultados.

Apesar destes entraves, avaliamos as formag¢des como muito bem-sucedidas, com a
participagdo de todos os professores do dia, com perguntas e colocagdes relevantes, com
dialogos e debates antes e depois das formagdes, com os contetidos das formagdes reverberando
em sala de aula e gerando a proposicao de atividades voltadas para este tema com os alunos.

Destacamos aqui que 5 alunas participaram também das formag¢des juntamente com o corpo
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docente. Pois elas foram convidadas a serem monitoras no espaco SANKOFA, se revezando
duas vezes por semana para atender a demanda de alunos que iam ao centro buscar livros, fazer
pesquisas ou buscar apoio.

Essas meninas disponibilizaram seu tempo no contra turno para auxiliar a comunidade
escolar através do centro, organizar materiais, fazer pesquisas de materiais didaticos, limpar,
etc. Foram essenciais para que o SANKOFA estivesse a maior parte do tempo aberto e
funcionando, vide ndo ser possivel que nds estivéssemos presentes o tempo todo.

Organizamos uma forma de trabalho por focos de atividades. As formagdes aconteciam
mensalmente de acordo com os agendamentos, sendo necessario o suporte do material xerocado
e disponibilizado com antecedéncia, e a organizacdo do local da palestra no dia marcado
(projetor funcionando, lugares para todos, material para pratica quando solicitado pelo
formador...) e esporadicamente acontecia algo e tinhamos que remanejar a agenda para nao
deixar “furo” de formagao. Pegamos o jeito de fazer e essa parte estava bem encaminhada.

Além das formacdes, tinhamos pastas separadas por disciplinas que eram “alimentadas”
com novos materiais quinzenalmente. Nessas pastas eram colocadas sugestdes de atividades
relacionadas a cultura e historia africana e afro-brasileira com interdisciplinaridade com todas
os componentes curriculares. Todo material era supervisionado por nds e pelas orientadoras
pedagdgicas antes de ir para as pastas. Inicialmente as pastas ficavam no Centro, mas
percebemos que a maioria dos professores ndo iam buscar os materiais, ndo solicitavam e nao
estavam fazendo uso das sugestdes. Entdo decidimos levar as pastas de sugestoes de atividades
até eles, colocando uma caixa com todas as pastas em cima da mesa dos professores na sala dos
professores.

Os resultados comecaram a aparecer rapidamente. Raramente um professor sentava- se
a mesa € ndo mexia na caixa, procurando logo a sua disciplina. Os professores pediam a copia
do material que haviam se interessado ou tiravam fotos e essas atividades logo estavam escritas
nos planos de aula e executadas nas salas de aula. Lembro de ficarmos muito felizes quando
um professor dizia: “Ja tem material novo? Estou indo 14 ver”. Isso nos motivava a pesquisar
cada vez mais atividades na internet, livros, ouvindo outras praticas, etc.

Além das formagdes mensais e das pastas de sugestdes de atividades antirracistas
interdisciplinares quinzenais, organizamos também um quadro para atender quinzenalmente
diretamente alguns professores por segmento. Entdo dividimos os professores em 4 grupos:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e EJA. Dentro destes
segmentos iamos procurando os professores com um plano de aula nas maos e oferecendo uma

aula antirracista, de acordo com um contetudo daquele bimestre (tinhamos acesso aos planos de
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curso) e davamos todo o suporte para a aplicacdo da aula. Neste sentido faziamos um rodizio
de professores de diferentes segmentos, garantindo que a maioria fosse atendida até o fim do
ano letivo de 2023.

A parceria da escola foi fundamental para a execucao das atividades, pois materiais
didaticos como papeis, tintas, colas, tecidos, xerox... todo material que era necessario e a escola
possuia foi cedido ao projeto. Além da parceria das orientadoras pedagogicas dos trés turnos,
que comecaram a cobrar em planos de aula e avaliagdes conteudos relacionados a lei 10.639.

E de extrema importincia destacar a bolsa do CAPES que também ajudou a financiar
0 projeto, permitindo a compra de muitos livros, jogos, mapas, transporte de formadores e
outros materiais para o desenvolvimento de atividades.

A abordagem de conteudos relacionados a Cultura e Historia Africana através de jogos
também foi uma pratica do Centro. Ensinamos os alunos a confeccionar e jogar mandalas e
adugos com materiais pedagogicos (papeis, TNTs, madeira, sementes) além de fornecer esses
mesmos jogos em materiais diferenciados (pléstico e acrilico) para o uso em sala de aula e

recreacoes.

Figura 9 e 10: Jogos matematicos africanos e afro-brasileiros
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Outra pratica também possibilitada pelo SANKOFA foram os passeios. Através do setor

de Transportes da SEMED conseguimos promover varios passeios culturais voltados para a
cultura e historia africana e afro-brasileira.

Essa pratica se dava da seguinte forma: pesquisavamos locais voltados para a tematica
da lei 10.639, museus, teatros, exposi¢cdes moveis, musicais, rodas de samba e capoeira, etc. e
entravamos em contato para saber sobre a possibilidade de entrada gratuita. Caso

conseguissemos a entrada, faziamos o projeto para apresentar ao setor de transportes da
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SEMED para conseguir o 6nibus. Alinhavamos tudo e os professores apontavam os alunos que
seriam contemplados com o passeio cultural, pois infelizmente ndo havia possibilidade de
levarmos todos e para nao privilegiarmos uma turma sobre outra, eram escolhidos pelos
professores de forma coletiva dois alunos de cada turma.

Esporadicamente os locais eram repetidos para atender outros alunos, como por
exemplo o MUHCAB- Museu da Historia e Cultura Afro-Brasileira, onde fomos quatro vezes
em 2023, ou A Pequena Africa, onde fomos trés vezes em 2023. Criancas de 4 anos de idade e

senhoras de 80 anos, juntas descobrindo a historia dos seus ancestrais. Isso ¢ sankofa para nos!

Figura 11: Passeio a Pequena Africa
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Figura 12: Passeio ao MUHCAB /Acesso: Acervo pessoal da Autora
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Atividades ludicas e culturais coletivas aconteceram muitas vezes ao longo do ano,
como rodas de capoeira, rodas de leituras de poesias e apresentagdes de biografias negras,
confecgdes de murais com grandes personalidades negras brasileiras, etc. Nosso cotidiano
sempre tinha algo voltado para a tematica da lei 10.639 acontecendo. Ou no patio, na sala de
aula, na biblioteca, no refeitorio e até na cozinha, trabalhamos as questdes de cultura e historia

afro-brasileira.

Figura 13: Mural sobre protagonismos negros
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Figura 14: Roda de Capoeira organizada pelo Sankofa
Acesso: Acervo pessoal da Autora
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E o projeto foi sendo divulgado e levado para outros espagos. Apresentamos o projeto
SANKOFA: Centro de Cultura e Histéria Africana e Afro-Brasileira no Congresso Nacional da
UERJ, na COPENE Sudeste (Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros) 2023, no Nova
Iguacu pela Igualdade Racial, evento organizado pela Secretaria da Igualdade Racial de Nova

Iguacu em 2023 e ficamos na segunda fase do Prémio Educador Transformador de 2023.

Figura 15 e 16: Apresentacdo do Projeto Sankofa no Congresso Nacional do ProfHistoria € no
Congresso Nova Iguacu pela Igualdade Racial
Acesso: Acervo pessoal da Autora

3.1.1.- Alguns exemplos de atividades desenvolvidas através do Sankofa:

Seria impossivel e invidvel para nos apontar e descrever individualmente aqui todas as
atividades pedagdgicas desenvolvidas através do SANKOFA: Centro de Cultura e Historia
Africana e Afro-Brasileira. Entdo, vamos apresentar de forma detalhada quatro atividades, uma
de cada segmento que a escola possui, que foram propostas pelo Centro e desenvolvidas
juntamente com os professores das turmas, para que se possa fazer uma analise de algumas

delas. Os planos de aula de cada uma das aulas apresentadas estdo nos anexos dessa dissertagao.

e Segmento: Educagdo Infantil
Turma: Infantil V.A
Professora Adriana Chagas

Numero de alunos da turma: 25
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Numero de alunos no dia da aula: 19
Data da aula: 17 de abril de 2023
Tema da aula: Auto reconhecimento e autoestima

Essa aula teve como objetivo principal estimular o auto reconhecimento individual de
cada aluno, valorizando suas caracteristicas fenotipicas e culturais, mostrando que as diferengas
fisicas existem e fazem parte de uma heranga genética e historica de cada um e que devem ser
respeitadas.

Foi uma aula ludica e muito interessante. Inicialmente as criangas fizeram comentarios
negativos do cabelo da personagem e até de si mesmos, mas conforme a aula ia acontecendo e
a professora ia contando a histéria, mostrando as imagens e intervindo e dando explicacdes
sobre herangas fisicas e culturais, sobre a importancia de termos orgulho do lugar e da familia
que viemos e que todas as belezas precisam ser respeitadas, as opinides € comentarios iam
mudando. Quando a parte da autoimagem chegou as falas j4 eram outras e alunos que
inicialmente tiveram dificuldades de se autodeclarar negros e bonitos, ja se olhavam no espelho
e se auto elogiavam. Foi lindo ver essas descobertas de sim mesmos através dos relatos e das

produgdes visuais.

Figuras 17 e 18: O cabelo da Lelé na Educacdo Infantil
Acesso: Acervo pessoal da Autora
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e Segmento: Ensino Fundamental anos iniciais
Turma: 501
Professor: Marcelo Everson
Numero de alunos da turma: 38
Numero de alunos no dia da aula: 35
Data da aula: 12 de agosto de 2023
Tema da aula: Adinkras

Essa aula teve como objetivo principal apresentar os adinkras, seus usos e significados
e o povo Ashanti, mostrando a localizagdo dos paises em que os Ashantis viviam, alguns
aspectos da sua cultura, organizacio social € economico.

A aula contou com os simbolos adinkras transformados em figurinhas para comunicacao
em redes sociais ¢ mural coletivo de adinkras. Foi bastante interessante ver a percepgao dos
alunos sobre os adinkras e os significados positivos e negativos que os simbolos carregam.

As falas dos alunos mostravam surpresa ao ouvir sobre as minas e riquezas dos povos
Ashantis e a tecnologia usada para inveng¢do dos adinkras. A aula levou-os a perceber que os

povos africanos tém mais desenvolvimento e capacidade intelectual do que julgavam.



Figura 19: Figurinhas para Whats App dos Adrinks/ Acesso: Acervo pessoal da Autora

Figura 20: Aula povos Ashantes e os Adinkras
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Segmento: Ensino Fundamental 11
Turma: 902

Professor: Daniel Medina (Histéria)

83
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Numero de alunos da turma: 42
Numero de alunos no dia da aula: 34
Data da aula: 26 de setembro de 2023
Tema da aula: Religides afro-brasileiras como espagos de sociabilidades e resisténcias.

O objetivo principal dessa aula foi compreender as religides afro-brasileiras como
elemento cultural do povo negro e como forma de resisténcia, respeitando- as. Decidimos
planejar essa aula devido a um ataque que o Terreiro de Umbanda Mae Iemanja ¢ Ogum
localizado em um bairro proximo a escola sofreu. Infelizmente os terreiros do municipio de
Nova Iguagu sdo constantemente alvo de ataques de racismo religioso e precisamos abordar o
tema da diversidade religiosa nas escolas, sendo inclusive uma orientagdo da Secretaria de
Educacao.

A aula foi muito reflexiva, os alunos falaram o que pensavam sobre 0 assunto e contaram
casos de ataques que tinham conhecimento ou que haviam vivido. Foram apresentadas fontes
historicas mostrando a criminalizag¢ao destas religides no passado € como os integrantes dessas
religides sofrem ainda hoje com o preconceito e racismo.

Como forma de avaliagdo foi proposto uma entrevista com integrantes de religides de
matrizes africanas e os relatos foram muito ressignificantes e inspiradores, levando a reflexao

sobre a diversidade e respeito religioso por parte da turma.

Figura 21: Roda de conversa sobre tolerancia religiosa
Acesso: Acervo pessoal da Autora
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Figura 22: Aula sobre Racismo Religioso
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Imagem 22- Aula sobre Racismo religioso no Ensino Fundamental anos finais
e Segmento: EJA

Turma: VII fase

Professor: Wanderson Santi (Historia)

Numero de alunos da turma: 25

Numero de alunos no dia da aula: 20

Data da aula: 24 e 25 de outubro de 2023

Tema da aula: Trangas africanas como simbolo de resisténcia e identidade

A ideia para desenvolver essa aula veio de uma aluna chamada Vanessa de 15 anos, que
chegou certo dia super feliz na escola por que estava de trancas. Eu tenho o habito de elogiar
as alunas e alunos, sempre procurando levantar a autoestima deles e neste dia Vanessa estava
radiante com suas trangas e quando fui elogiar ela disse que além de estar feliz com as trangas
estava feliz porque tinham sido feitas por sua irma mais velha, a quem ela admirava muito por
estar fazendo faculdade, que na familia dela ninguém tinha faculdade e sua irma era uma espécie
de heroina em casa por este feito. Me emocionei na hora e abracei Vanessa dizendo a ela que
ela também faria faculdade se se dedicasse aos seus estudos. Lembrei-me imediatamente do
livro Betina da Nilma Lino Gomes e propusemos uma aula voltada para este tema ao professor

Wanderson, que na hora adorou.
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A aula foi incrivel, os olhos deles brilhavam ao ver as imagens das trancas, ao mostrar
e falar sobre suas proprias trangas, ao compreender que as trancas eram mais do que moda ou
um simples penteado para os povos africanos, mas marcavam locais de quilombos, rotas de
fugas, comunicagdes, a que grupo pertenciam, etc. Cantaram lindamente e aprenderam sobre a
revolta dos Malés e a importancia da negritude ancestral.

Essa aula foi diferenciada por ter uma continuagdo. No dia seguinte a noite da aula das
trancas os alunos compareceram a escola a tarde para participar de uma oficina de trancas
oferecida por uma trancista do bairro ¢ mae de alunas do turno da manha, que com toda empatia
e paciéncia ensinou a arte das trangas e contou um pouco da sua historia, bem semelhante a de
Betina do livro.

Chamamos as alunas do quarto ano da tarde para participar da oficina de trangas como
modelos para os alunos da noite aprenderem a trangar. O sentimento de aprender algo para

compartilhar com alguém ¢ maravilhoso, ¢ sankofa, e foi o que vimos aquela tarde.

Figura 23: Oficina de Trancas
Acesso: Acervo pessoal da Autora
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Figura 24: Trancas feitas pelas proprias alunas de forma colaborativa
Acesso: Acervo pessoal da Autora

Esperamos ter conseguido mostrar um pouco do muito que tentamos fazer através da

existéncia e atuacdo ativa e direta de SANKOFA junto a comunidade escolar da Escola
Professora Lima Miguel. Vygotsky diz que o desenvolvimento do pensamento parte do social
para o individual. Compreendendo o meio escolar como um ambiente social, o palco da
aprendizagem, o professor atua como mediador deste desenvolvimento de pensamento e
aprendizagem. Nesta mediacdo, deve-se tomar cuidado para ndo incorrer em atividades
mecanicas, muito repetitivas, que acabem nao trazendo quaisquer obstaculos/desafios para os
alunos, por isso sempre propusemos atividades dinamicas, ludicas e dialdgicas.

Percebe-se assim quado importante € a fala coletiva (didlogo) para o aprendizado (ou, em
outras palavras, o desenvolvimento cognitivo), portanto estimulamos o dialogo buscando o
significado e a compreensdo da palavra (conceito) daquilo que esta sendo estudado, pois
segundo Vygotsky (2008, p. 6-7) “uma palavra sem significado ¢ um som vazio [...] um estudo
mais profundo do desenvolvimento da compreensdo e da comunicagdo na infancia levou a
conclusdo de que a verdadeira comunicagdo requer significado — isto €, generaliza¢do”.

Paulo Freire concebe que tanto o educador quanto o educando se ensinam juntos, ambos
em sua interacdo se educam, ocorrendo assim o didlogo (a interacao professor-aluno). O dialogo
¢ o encontro entre os homens, intermediado pelo mundo, para nomear esse mundo. Se for por
meio da palavra, ao nomear o mundo, que os homens o transformam, o didlogo se impde como
o caminho pelo qual os homens encontram o significado de serem homens. Logo, o didlogo se
constitui como uma necessidade existencial [...] ndo pode se limitar ao fato de uma pessoa
“depositar” ideias em outra, como também ndo pode se tornar uma simples troca de ideias, que
“seriam consumidas” por aqueles que estdo conversando. Também ndo consiste numa discussao

hostil [...] na imposi¢do da propria verdade (Freire, 2016, p. 135-136). Assim, baseado em
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coletividade, valorizacao de saberes e culturas e afirmag¢ao de identidade, se formou e vem se

sustentado Sankofa.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O preconceito e desigualdade racial sdao uma realidade no Brasil, infelizmente, apos
séculos de escravizacdo africana, houve, apds muita resisténcia e luta do povo negro uma
abolicdo realizada sem nenhum tipo de amparo social, politico e econdmico. Criou se um
projeto de marginalizagdo contra o povo negro deste pais e varios outros exemplos de
silenciamento e exclusdo. A existéncia de uma lei que obrigue o ensino da cultura e historia
Africana e Afro-Brasileiras nas escolas brasileiras ¢, sem duvida, um grande avango, porém,
como muitas outras leis desse pais, ndo podemos permitir que a Lei 10.639 exista somente no
papel, que seja mais uma lei para “inglés ver”, precisamos, enquanto cidadaos conscientes da
histéria do nosso pais e como professores € professoras, comprometidos com uma educagao
libertadora, transformadora e equitativa, desenvolver estratégias e projetos para que a lei
realmente seja aplicada e cumpra a principal funcdo: diminuir os preconceitos raciais e
promover a igualdade racial . “ Muito embora haja vasta legislacdo no &mbito penal que tipifica
0 racismo e o preconceito como crimes, além de legislacdo educacional que preve o trabalho de
conscientizagdo acerca dessas condutas, ainda nao foram medidas capazes de mudar a cultura
brasileira, o que demonstra a necessidade de um trabalho educacional de base, desde a mais
tenra idade, para que o racismo estrutural deixe de se tornar uma pratica corriqueira. Assim,
agindo na contraposi¢@o do preconceito, a partir de uma perspectiva da Pedagogia decolonial,
¢ importante que seja proposto um trabalho intercultural, onde as varias culturas que compdem
o caldo cultural brasileiro tenham vez e voz no espago social” ” ('in 20 anos da lei n° 10.639/03
e 15 anos da lei n° 11.645/08 Avangos, conquistas e desafios)

O Sankofa: Centro de Cultura e Histéria Afro_ Brasileira foi criado e desenvolvido de
forma colaborativa com a comunidade escolar com a intengdo de contribuir para que alunos e
alunas da Escola Municipal Professora Iramar da Costa Lima Miguel possam ter acesso aos
saberes ancestrais dos povos negros , resgatando suas origens e autoestima e se colocando como
protagonistas de suas historias, buscando transformag¢8es em suas realidades, permeado por
uma convivéncia mais harmoniosa e igualitaria.

Através de diversos tipos de atividades e conteudos, tivemos por objetivo mostrar a

capacidade de vencer as dificuldades e preconceitos impostos ao povo negro em nosso pais,
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resgatando origens e identidades silenciadas no processo de didspora negra e racismo
estruturado no Brasil.

Por meio de cursos de formagdes continuadas e palestras, em horario de servico,
preparar professores para trabalhar as agdes da Lei 10.639 em sala de aula no ambito geral e
nas diversas disciplinas, oferecendo suporte especifico a cada componente curricular... tudo
iss0, a partir do Sankofa.

As pesquisas para o desenvolvimento dessa dissertacdo mostraram que apesar de
avangos no campo da divulgacdo das propostas de pedagogias e estratégias para a educagdo
antirracista, ainda temos muito a avangar, vide a maioria dos municipios do Brasil ndo
apresentarem ainda agdes concretas e continuas para preparar os professores e oferecerem
suporte para aplicagao da lei 10.639 da forma como foi instituida.

Conhecer a historia e a cultura dos povos africanos e como o racismo se desenvolveu e
consolidou no Brasil sdo formas de combater o preconceito e a desigualdade, além de aumentar
a autoestima e os potenciais de alunos e alunas negros, que representados, valorizados e
respeitados dentro das escolas tem muito mais chances de nao estarem em estatisticas de
criminalidade e evasdo escolar.

A proposta pedagogica do Sankofa ¢ oferecer letramento racial ao corpo docente da
escola e também o suporte para que as atividades sejam desenvolvidas, auxiliando na
conscientizagcdo e na pratica da educacdo antirracista. Acreditamos que saber quem vocé &,
conhece suas raizes e entender que este pais ¢ diverso, desnaturaliza o racismo, expondo sua
estruturagdo e combatendo- 0. Somente assim alcangaremos uma sociedade com mais equidade
e justica social. O passado ndo pode ser alterado, mas se nao o resgatarmos e ressignificarmos
nao teremos as mudancas sociais, econdmicas, religiosas e culturais que necessitamos enquanto
humanidade.

Diante do exposto, acreditamos que Sankofa ¢ importante para a escola e para que a
cultura e historia do povo negro seja contada pelos proprios protagonistas, para que o conceito
de sankofa seja algo vivo e ativo na realidade escolar e memoria dos sujeitos. E necessério
retornar ao passado e resgatar o que ficou para tras, para juntos, construirmos um futuro mais

igualitario e harmonico.
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ANEXOS

ANEXO I: QUESTIONARIO GOOGLE FORMS USADO PARA FAZER A PESQUISA
COM O CORPO DOCENTE.

Para melhor percepgdo sobre o questiondrio que foi aplicado via Google Forms, via link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScPbj027j3]K8NtdDkvBTLGONNhn6bZ57gPZj
1Z--tkOeASJw/viewform

Também disponibilizamos aqui o modelo.

Pesquisa sobre a lei 10.639 e suas aplicagdes na Escola Municipal Professora Iramar da

Costa Lima Miguel

Essa pesquisa faz parte da metodologia usada no projeto de Mestrado intitulado
SANKOFA: Centro de Cultura e Historia Afro-Brasileira. Todas as informacdes colhidas serdo
analisadas em carater estritamente cientifico e a privacidade dos sujeitos da pesquisa sera

mantida em sigilo.

1- Nome completo:
2- Em qual nivel de escolaridade vocé leciona em 2023 na Escola M. Prof*. Iramar da

Costa Lima Miguel?

a) Educacdo Infantil.

b) Ensino Fundamental- anos iniciais (1° ao 5° ano).
¢) Ensino Fundamental- anos finais (6° ao 9° ano).
d) EJA - anos iniciais ou finais

3- Autodeclaragao étnico- racial ou de cor:

4- Vocé conhece a lei 10.639? Em caso positivo, como teve conhecimento da lei?

5- Vocé faz uso da lei 10.639 em suas aulas?

6- Caso tenha respondido a pergunta anterior de forma afirmativa, qual a frequéncia com que
vocé faz uso da lei 10.639 em suas aulas?

a) Diariamente.

b)Semanalmente.

¢) Quinzenalmente.

d) Mensalmente.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScPbjO2zj3jK8NtdDkvBTLGQNNhn6bZ57gPZj1Z--tkOeASJw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScPbjO2zj3jK8NtdDkvBTLGQNNhn6bZ57gPZj1Z--tkOeASJw/viewform
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e) Bimestralmente.

f) Anualmente.

7- Vocé considera a lei 10.639 uma lei importante para o desenvolvimento do seu trabalho?
Justifique.

8- Na sua opinido, qual (is) a maior (res) dificuldade (s) para aplicacao da lei 10.639 em suas
aulas?

9- Qual (is) tipo (s) de suporte (s) vocé considera necessario por parte do poder publico
municipal para a aplicag@o da lei 10.639

10- Na sua opinido qual (is) o(s) papel (is) da educag@ao no combate ao racismo?

ANEXO II: PLANOS DE AULA

Planos de aulas das aulas apresentadas como exemplo de atividades desenvolvidas com suporte
do SANKOFA:

PLANO DE AULA: EDUCACAO INFANTIL

I- Identificacio:

Professora: Adriana Chagas

Disciplina: Integradas

Ano de escolaridade: Educagao Infantil V
Turma: Educagao Infantil V.A

Tempo de aula previsto: 2 horas

Unidade tematica na qual o conteudo da aula se insere: Conteudo central ou tema da

aula: Construgdo de identidade pessoal, racial, social e cultural.
Palavras chave desta aula: Auto reconhecimento, autoestima, cultura.

Campo(s) de experiéncia (s) da BNCC:
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. Eu, o outro ¢ nos.

. Corpo, gestos € movimentos.

. Tragos, sons, cores e formas.

. Escuta, fala, pensamento e imaginacgao.

Objetivos:

Os alunos deverao ser capazes de:

Objetivo geral: Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao

escolar e em seu contexto familiar € comunitario

Objetivos especificos:

* Olhar para si através do espelho e emitir verbalmente o que veem;

* Reconhecer seu tom de pele, textura de cabelo e outras caracteristicas fenotipicas;

*Quvir com atencao a histdéria O Cabelo de Lelé e adquirir informagdes sobre o continente e

cultura africana;

* Perceber as diferengas fisicas entre os colegas de sala sem atribuir a elas valores de

superioridade ou inferioridade;
* Desenhar- se da forma como se vé.
*Desenvolver o respeito pelas diferengas.

11- Recursos:

* Livro paradidatico O Cabelo de Lelé (Valéria Belém).
* Espelho grande.

*Tintas de diversas cores e pinceis.

*Folhas de papel oficio.

* Atividade xerocada;
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I11- Metodologias:

* Analises de autoimagem.
* Oralidade.

*Uso de historias ludicas.
*Debates.

*Producao escrita e visual;

IV -Desenvolvimento:

* Acolhida:

Os alunos serdo recebidos com gentileza e espago para escuta solidaria, onde os alunos
podem se sentir seguros € a vontade para comentar algum assunto pessoal ou de dominio

publico (do bairro, da escola, da comunidade, do pais, da midia, etc.)

Apos deixar com que falem e ougam uns aos outros, a professora intervém quando achar

necessario, orientando e oferecendo alguma ajuda, se for o caso.

* Problematizacao:

A aula serd iniciada mostrando o espelho, circulando entre as cadeiras dos alunos e

perguntando o que eles veem e deixando que comentem o que quiserem.

Apds este momento de sondagem de autoimagem dos alunos a professora apresenta o
livro O Cabelo de Lelé, mostrando a capa do livro e fazendo perguntas sobre a personagem
Lelé. Neste momento os alunos serdo induzidos a dar opinides de beleza, atribuindo a

personagem e suas caracteristicas adjetivos como bonita ou feia e justificando suas respostas.

ApOs ouvir as opinides as professora iniciard a contacao da historia que fala sobre uma
menina que questiona a beleza e caracteristicas de seu cabelo, buscando em um livro
explicagdes para sua origem, aproveitando para frisar bem as explicagdes que o livro tras sobre
o continente africano e a diversidade cultural dos povos de Africa. Cada pagina deve ser
mostrada aos alunos durante a circulagao entre as cadeiras e perguntas relevantes devem ser
feitas em partes da historia, levando os alunos a fixarem conhecimentos chaves, como o nome
do continente, que o cabelo ¢ uma herancga dos nossos familiares, que nossa familia faz parte

de nossa historia, que devemos ter orgulho de como somos e das herangas que carregamos, etc.
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* Auto reconhecimento:

ApoOs a problematizagdo e contextualizagdo sobre o assunto, a professora vai
disponibilizar em sua mesa copinhos descartdveis com variadas cores de tintas e oferecer aos

alunos individualmente um pincel e uma folha de papel oficio.

Cada aluno serd chamado pela professora até a frente da sala e sera convidado a
descrever o que vé€. A professora pode auxiliar fazendo perguntas que levem o aluno a
reconhecer seu tom de pele, a textura de seu cabelo, se ele ¢ bonito ou feio, levando- o a
acreditar na beleza propria e valorizar suas caracteristicas fisicas. Caso o aluno apresente
dificuldade de auto reconhecimento a professora pode leva-lo a mostrar qual tinta se parece
mais com sua pele, dizendo o quanto aquela cor € bonita, levando o aluno a tocar seu cabelo e

sentir como € bonito.
V- Avaliacio:
Em aula:
O aluno vai se desenhar com as tintas, tentando se pintar ¢ mostrando como ele se vé.

A professora vai fazer um mural com todas as pinturas no final da aula e mostrar as
diferengas e belezas entre os alunos, frisando que cada um tem sua beleza e suas herangas e que

todos devem ser respeitados em suas historias.
Em casa:
Atividade xerocada sobre o livro O Cabelo de Lelé.

VI- Anexos:



NOME: DATA:
TURMA: PROF.(A):

©O CABELO DE LELE

LELE APRENDEU QUE E UNICA E ESPECIAL.
E QUE SOMOS TODOS ESPECIAIS. PERSONALIZE O
DESENHO ABAIXO DANDO AELE O SEU CABELO!

PLANO DE AULA: ENSINO FUNDAMENTAL I
I- Identificacao:
Professor: Marcelo Everson.
Disciplina: Historia.
Ano de escolaridade: 5° ano.
Turma: 501.

Tempo de aula previsto: 2 horas.
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Unidade tematica na qual o conteudo da aula se insere: Conteudo central ou tema da

aula: Adinkras- simbolos dos povos Ashanti.

Palavras chave desta aula: simbolos e significados, cultura africana.
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Habilidades da BNCC:

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de

comunicagdo e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFO5SHIO1 Identificar os processos de formagao das culturas e dos povos, relacionando-

0s com o espago geografico ocupado.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimonios materiais ¢ imateriais da humanidade e analisar

mudangas e permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.

II- Objetivos:
Os alunos deverao ser capazes de:
Objetivo geral: Conhecer a historia dos povos Ashanti e alguns adinkras
Objetivos especificos:

* Compreender o que sdo os adinkras e como foram criados.

* Entender a importancia dos simbolos e seus significados para os povos da antiguidade

€ para 0s povos contemporaneos.

*Refletir sobre o mapa do continente africano, localizando os paises onde viveram os

povos Ashanti ( principalmente Gana, Burkina Faso e Togo)
* Estudar a cultura, a economia e a organizacao social dos povos Ashanti.
* Desenhar os adinkras que mais se identificarem.
*Se comunicar através das figurinhas adinkras.

I11- Recursos:

* Livro Adinkra (Elisa Larkin e Luiz Carlos G4).
* Tecido, tintas e pinceis.

*Slides sobre a historia os povos Ashantis.
*Telefone celular com internet.

* Atividade xerocada;

IV- Metodologias:
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* Analises de simbolos.

* Oralidade.

*Uso de redes sociais.
*Debates.

*Produgao escrita e visual;

V- Desenvolvimento:
* Acolhida:

Os alunos serdo recebidos com gentileza e espago para escuta solidaria, onde os alunos
podem se sentir seguros ¢ a vontade para comentar algum assunto pessoal ou de dominio

publico (do bairro, da escola, da comunidade, do pais, da midia, etc.)

Ap6s deixar com que falem e oucam uns aos outros, a professora intervém quando achar

necessario, orientando e oferecendo alguma ajuda, se for o caso.

* Problematizacao:

A aula serd iniciada mostrando no telefone pessoal do professor (caso ele esteja de
acordo) ou em um cartaz com um telefone desenhado, alguns emojis e deixar que os alunos
falem seus significados e seus usos. O professor pode também pode perguntar sobre as

figurinhas, quem sabe fazer, para qual finalidades sdo usadas, etc.

ApO6s ouvir os alunos, o professor apresentara o povo Ashanti e os adinkras através dos
slides, mostrando sua criagdo, usos e significados, abordando que diversos povos antigos, como
também os povos atuais, valorizam e usam os simbolos, pois eles carregam em si ideias

positivas, como por exemplo o coracdo, € negativos, como por exemplo a sudstica.

O professor mostrara cada pagina do livro Adinkra, lendo os nomes dos simbolos e seus
significados. Os alunos serdo convidados a pintar no tecido o adinkra que mais se identificou e

sera montado um mural coletivo de adinkras da turma.

*Desenvolvimento:

Apb6s a problematizagdo e contextualizacdo sobre o assunto, o professor vai
disponibilizar no grupo de WhatsApp da turma as figurinhas dos adinkras com seus nomes e

estimularéd que os alunos se comuniquem através destes simbolos.
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VI- Avaliacao:

Em aula:

Os alunos receberdo o mapa do continente africano para localizar os paises onde

viveram os povos Ashantis.
Em casa: Atividade xerocada

VII- Anexos

PLANO DE AULA ENSINO FUNDAMENTAL II
I- Identificacao:

Professor: Daniel Medina

Disciplina: Historia

Ano de escolaridade: 9° ano do Ensino Fundamental
Turma: 902

Tempo de aula previsto: 2 tempos de aula (100 minutos)

Unidade tematica na qual o conteudo da aula se insere: A questdo da inser¢do dos
negros no periodo republicano do péds-abolicdo e a cultura afro-brasileira como elemento de

resisténcia e superagao das discriminagdes.

Conteudo central ou tema da aula: Religides afro-brasileiras como espacos de

sociabilidades e resisténcias.
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Palavras chave desta aula: Religides afro-brasileiras, pds- aboli¢do, resisténcias,

comunidade negra.

Habilidade (s) da BNCC: EFO9HIO3 Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros

na sociedade brasileira pos-aboli¢ao e avaliar os seus resultados.

I1- Objetivos:

Os alunos deverao ser capazes de:

Objetivo geral: Compreender as religides afro-brasileiras como elemento cultural do

povo negro e como forma de resisténcia, respeitando- as.
Objetivos especificos:

* Analisar fonte de 1920 a respeito da acdo policial em um terreiro de Candomblé do

municipio de Procdpio em Salvador (BA);

* Analisar fonte de 1890 sobre a legislagdo em vigor referente ao tema da aula no

periodo estudado;
* Analisar fonte atual sobre a acdo de intolerancia religiosa no Rio de Janeiro;

* Conhecer o significado das palavras de origem africana empregadas nas fontes

analisadas;
* Compreender a vinda das religides tradicionais de matriz africana para o Brasil;
* Pesquisar sobre os elementos das religides de matriz africana, respeitando-os;

* Relacionar as religides de matriz africanas no Brasil como forma de resisténcia aos

preconceitos;
*Desenvolver o respeito e empatia pelas religides de matriz africana e seus membros;

I11- Recursos:

* Reportagens de jornais atuais sobre intolerancia religiosa;
* Slide com o decreto 847, de 11 de outubro de 1890 (Promulga o Cédigo Penal).
*Slide com reportagem do jornal O IMPARCIAL- (Salvador- BA ,20 de maio de 1890);

*Telefone celular/ internet;
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*Texto informativo xerocado;

I'V- Metodologias:

* Analises de fontes historicas;
* Pesquisas;

*Debates;

*Entrevistas;

*Produgao escrita ¢ visual;

V- Desenvolvimento:

* Acolhida:

Os alunos serdo recebidos com gentileza e espago para escuta solidaria, onde os alunos
podem se sentir seguros € a vontade para comentar algum assunto pessoal ou de dominio

publico (do bairro, da escola, da comunidade, do pais, da midia, etc.)

Apos deixar com que falem e ougam uns aos outros, o professor intervém quando achar

necessario, orientando e oferecendo alguma ajuda, se for o caso.

* Problematizacao:

A aula serd iniciada compartilhando com os alunos algumas reportagens de jornais
atuais sobre intolerancia religiosa sofrida por religides de matriz africana e deixando que as
reportagens circulem entre eles enquanto comentam o que sabem sobre o assunto e o que

pensam a respeito do tema.

Apds este momento de sondagem dos conhecimentos dos alunos o professor

contextualizard o tema abordando como estas religides se desenvolveram no Brasil.

Os alunos receberdo texto informativo a respeito do tema para que pesquisem no

caderno quando tiverem duvidas sobre o assunto.

* Andlise de fontes:

Ap0s problematizarmos e contextualizarmos o assunto serd iniciada a analise de fontes

historicas a respeito do tema. Serdo projetados slides com reportagem de jornal de 1920
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sobre o assunto estudado e também alguns artigos referentes ao tema, do decreto 847
que promulgou o Codigo Penal, relacionando a intolerancia religiosa as disputas de poder e

processos de silenciamento das maiorias excluidas.

Serd proposto que os alunos pesquisem em seus telefones celulares, individualmente ou
em grupo, os significados das palavras de origem africana presentes na reportagem do jornal O
Imparcial e vamos organizar um cartaz como se fosse um grande glossario para que os saberes

destas palavras se multipliquem.

VI- Avaliacao:

Vamos ouvir essas maiorias minorizadas? Serd proposto que os alunos facam
entrevistas com integrantes de religides de matriz africana. Serd orientado como fazer uma
entrevista, desde a abordagem para solicitar a entrevista, até¢ a formulacdo das perguntas e a

postura respeitosa em relagdo ao entrevistado e ao assunto abordado.

Caso seja permitido, eles poderdo tirar fotos que mostrem os elementos da cultura afro-

brasileira como simbolos de resisténcia aos preconceitos.

Vamos expor os resultados auditivos (gravagdes), escritos (quem porventura tenha feito
a entrevista escrita) e visual (fotos), ressignificando as informagdes a respeito do tema estudado
nesta aula, mostrando a importancia e beleza da diversidade religiosa e das religides de matriz

africana como processo de resisténcia e afirmacdo da cultura afro- brasileira.

VII- Anexos:

Fonte: O DIA. Rio de Janeiro, RJ, 17 de junho, Intolerancia religiosa leva menina a ser apedrejada na cabega<http://www.odia.com.br.
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Fonte: O IMPARCIAL. Salvador-BA: 20 mai. 1920 apud CASTILLO, Lisa Earl. A fotografia e seus usos no candomblé da
Bahia. Alagoinhas-BA: Pontos de Interrogacao, v. 3, n° 2, jul./dez. 2013. Disponivel em:
<http://www.revistas.uneb.br/index.php/pontosdeint/article/view/1579/1040>

Decreto n° 847, de 11 de outubro de 1890 (Promulga o Codigo Penal)

DOS CRIMES CONTRA A SAUDE PUBLICA

Art. 156. Exercer a medicina em qualquer dos seus ramos, a arte dentaria ou a
pharmacia; praticar a homeopathia, a dosimetria, o hypnotismo ou magnetismo

animal, sem estar habilitado segundo as leis e regulamentos:

[.]

Art. 157. Praticar o espiritismo, a magia e seus sortilegios, usar de talismans e
cartomancias para despertar sentimentos de odio ou amor, inculcar cura de molestias

curaveis ou incuraveis, emfim, para fascinar e subjugar a credulidade publica:

]

Art. 158. Ministrar, ou simplesmente prescrever, como meio curativo para uso interno
ou externo, e sob qualquer férma preparada, substancia de qualquer dos reinos da

natureza, fazendo, ou exercendo assim, o officio do denominado curandeiro:>°

20 BRASIL, Camara dos Deputados. Decreto n® 847, de 11 de outubro de 1890 (Promulga o Coédigo Penal). Disponivel em:

http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-847-11-outubro-1890-503086-publicacaooriginal-1-pe.html
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PLANO DE AULA EJA

I- Identificacao:

Professor: Wanderson Santi

Disciplina: Historia

Ano de escolaridade: V1 fase

Turma: V1 fase A

Tempo de aula previsto: 2 tempos de aula (100 minutos)

Unidade temdtica na qual o conteudo da aula se insere: A cultura e a identidade dos

povos africanos.

Conteudo central ou tema da aula: Trangas africanas como simbolo de resisténcia e

identidade
Palavras chave desta aula: trangas, resisténcia, cultura, identidade.

Habilidade (s) da BNCC: (EJA-CH1)- Apropriar-se do corpo, compreendido como

objeto histdrico, submetido a sucessivas intervengdes.

EJA-CH2)- Perceber que os conceitos “belo” e “feio”, “normal” e “anormal”
b 9

“saudavel” e “doente” variam no tempo € no espago.

(EJA-CH19)- Elaborar questionamentos a partir do estudo das praticas de consumo, da

moda e da importancia da aparéncia em diferentes contextos culturais.

(EJA-CH21)- Valorizar as diferentes culturas e respeitar as especificidades dos grupos

sociais.

I1- Objetivos:

Os alunos deverao ser capazes de:

Objetivo geral: Compreender a importancia das trangas e do ato de trancar para os povos

africanos e seus descendentes
Objetivos especificos:

* Entender a origem das trangas como uma forma de resisténcia.
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* Relacionar as trangas africanas a identidade e cultura negra ancestral.
* Aprender a trangar os cabelos;
* Entender as trangas como reafirmacgao da negritude ¢ memoria ancestral.

I11- Recursos:

* Livro paradidatico Betina ( Nilma Lino Gomes)
* Slides com a historia das origens, diversidades e significados das trancas.
*Materiais diversos para trangar os cabelos ( pentes, pomadas, adornos...)
*Musica Tranga ( Larissa Luz, Eduardo Andrade e Pedro Itan)
*Texto informativo xerocado;
IV- Metodologias:
* Analise de letra de musica.
* Oficina;
*Debates;
*Contacao de historia.
V- Desenvolvimento:
* Acolhida:

Os alunos serdo recebidos com gentileza e espaco para escuta solidaria, onde os alunos
podem se sentir seguros € a vontade para comentar algum assunto pessoal ou de dominio

publico (do bairro, da escola, da comunidade, do pais, da midia, etc.)

Ap6s deixar com que falem e ougam uns aos outros, o professor intervém quando achar

necessario, orientando e oferecendo alguma ajuda, se for o caso.

* Problematizacdo:

A aula sera iniciada chamando a frente da sala algumas alunas e alunos da turma que
usam tranga e perguntando os motivos de escolherem esse penteado. Certamente as respostas
serdo variadas e o professor deve aproveitar e exaltar cada reposta, valorizando as opinides e

falas das alunas e alunos.
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Apbs este momento de ouvir e valorizar os saberes dos alunos o professor ird mostrar
nos slides a origem das trancas, feitas inicialmente como forma de comunicagao entre 0s povos
africanos e a grande diversidade de trangas que existem hoje em dia, mostrando lindas trangas
em cabecas femininas e masculinas, inclusive em algumas pessoas negras famosas como
rappers, cantores, atrizes e atores, etc, para que os alunos tenham a referéncias de pessoas que

gostam e seguem.

Os alunos receberdo um texto informativo a respeito do tema para que pesquisem no

caderno sobre esse assunto quando tiverem dtvidas.

* Anélise de fontes:

Ap0s problematizarmos e contextualizarmos o assunto sera iniciada a analise da letra
da musica Tranga, cantada pela cantora Larissa Luz. Os alunos receberdo a letra da musica para
ouvir e cantar. ApoOs cantar algumas vezes o professor deve chamar a atencdo para algumas

palavras e pontos da musica, como por exemplo a frase que diz O que vem da sua raca,

introduzindo o debate sobre o conceito de raga para os alunos podendo apresentar a defini¢ao

de alguns autores como Stuart Hall e Munanga. A frase Penteado Malé citada na musica

também abre espaco para o debate sobre a Revolta dos Malés, ligando as trangas ao movimento

de resisténcia.

VI- Avaliacao:

Para introduzir a avaliagdo o professor fard a leitura do livro paradidatico Betina de
Nilma Lino Gomes, que conta a historia de uma menina que aprendeu a arte de trancar com a
avod, que aprendeu com seus ancestrais, € transforma as trangas no seu trabalho, melhorando

sua vida econdmica e dando palestra na escola para motivar outras pessoas.

Os alunos serdo convidados a fazer parte de uma oficina de trancas, onde aprenderdo
com uma mae de alunas da escola (de outro turno) a trangar seus proprios cabelos e o de outras

pessoas, podendo inclusive servir como fonte de renda.

VII- Anexos:
LUZ, Larissa . Tranca

Faz a cabeca da menina
Comunica e entrelaca

Diz o que vem da sua raga
Estampa identidade
Atitude consciente


https://www.vagalume.com.br/larissa-luz/
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Raiz desenha sua mente

A cabeca da menina experimenta ndo disfarca
Diz o que vem da sua raga

Vontade vem da alma

Sinta o presente

Raiz desenha sua mente

Nega, agd!

Jeito ousado de ser, penteado malé!

Balanc¢a neguinha essa tranga!
Atrevida vai na danca

De rua

Nao cansa

ANEXO III: ENTREVISTA COM A SECRETARIA

Entrevista com a Secretaria de Nova Iguagu Maria Virginia de Andrade da Rocha.
Local: Gabinete secretarial
Data: 18 de dezembro de 2023

Transcri¢ao da entrevista:

Viviane: Em janeiro deste ano a lei 10.639 completou 20 anos de existéncia. Como a

senhora avalia a criacdo desta lei e sua implementa¢do no municipio de Nova Iguacu?
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Secretaria de Educacdo: A criacdo da lei € super relevante e importante, principalmente
para nortear essa pauta junto as Secretarias Municipais, Estaduais, a rede privada, que também
¢ muito importante a gente destacar, em toda educagdo em nosso municipio. Mas eu queria
também aqui destacar para vocés que a nossa populacao iguaguana, assumiu €sse COmpromisso
e a gente tem feito uma formacao continuada com os professores, para abordar exatamente,
todas essas questdes de diversidade como um todo e principalmente a lei 10.639 de 2003. Eu
particularmente enquanto gestora, acho que ¢ uma agao fundamental e importante e que resgata
muitas questdes relacionadas a discriminagao, mas no sentido da luta mesmo, para gente poder

avancar essas questoes que sdo historicas em relacdo a cultura e africanidades.
Viviane: Essas formag¢des continuadas tém acontecido nas escolas municipais?

Secretaria de Educagao: Nao, nas escolas municipais nao. E na rede, na rede de ensino.
Desde quando a gente implementou esse projeto que ¢ o Minha Escola Contra o Racismo as

formagoes tém acontecido na Casa do Professor.

Viviane: Implementar a lei 10.639 faz parte de uma proposta maior que ¢ a
implementag¢do de uma educagdo antirracista. Como essa proposta tem acontecido na pratica

dentro das escolas municipais de Nova Iguacgu?

Secretaria de Educagdo: Eu vou falar sobre os objetivos. Pode ser? Entdo assim, na
pratica, qual o objetivo principal? E a gente ter estratégias pedagogicas, adotar estratégias
pedagodgicas de valorizagdo da diversidade e do combate ao etnocentrismo. Esse € o nosso
objetivo geral, buscando desenvolver nos alunos da rede a constru¢do de uma identidade étnica
e conscientiza-los a igualdade dos direitos sociais, civis, culturais e econdmicos. Entdo assim,
diante desse objetivo principal ¢ fazer o que? Realizar formacao, possibilitar a compreensdo da
cidadania e da participacao social e politica, incentivar o posicionamento critico, tanto dos
alunos quanto dos professores, reconhecer essa questao da diversidade cultural também do pais
através do curriculo. Promover essa reflexdo. E importante eu falar como isso acontece na

pratica?
Viviane: Sim, por que a gente tem 0s objetivos, mas como ele se traduzem na realidade?

Secretaria de Educacdo: T4, entendi! Entdo assim no Ensino Fundamental I a gente tem
alguns temas que sdo abordados mais diretamente com novos alunos, que ¢ a africanidade e os

indigenas brasileiros. Esses dois temas e no Ensino Fundamental II a intolerincia religiosa.

Viviane: E na Educa¢ao Infantil?
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Secretaria de Educagdo: Na Educagdo Infantil ndo esta contemplado aqui diretamente

no projeto.
Viviane: A lei contempla!
Secretaria de Educagao: Mas a lei contempla, ¢ verdade!
Viviane: Entdo ¢ uma lacuna né?
Secretéria de Educacio: E uma lacunazinha que a gente tem que preencher!

Deixa eu s6 complementar aqui pra vocé o que acontece dentro da escola. Pesquisas de
varios temas relacionados a lei, tem apreciagdo de filmes, dentro das escolas, ¢ uma pratica
muito positiva, os alunos ficam muito interessados e dali surgem vdrias discussoes que sdo
importantes também, poemas, contos, musicas, Entdo assim, de uma maneira lidica vocé
consegue trazer isso pra realidade das criangas menores do Fundamental I. A questdo da
alimentacdo também ¢ um ponto importante, que ¢ trabalhado dentro dessas pesquisas. Tem
apresentacdo de coreografias. Teve uma situagdo que aconteceu dentro de uma escola muito
legal, sobre as ervas medicinais. As criancas ficavam explicando e ficavam super curiosas e
elas tinham varias dessas ervas dentro de casa e ndo sabiam, entdo foi uma coisa muito legal
que aconteceu na escola rural. Apreciacdo de capoeira, desfile com roupas, culinaria, que eu
falei a alimentacdo. Ah, os trajes também, turbantes, que na EJA ¢ um sucesso e a gente
consegue perceber o pertencimento, os alunos conseguem se enxergar de fato como eles sdo, se
respeitarem, ndo precisam querer serem outras pessoas. Mascaras, tapetes também, entao assim,

rodas de conversas e livros, principalmente. Uma gama de atividades.

Viviane: Na sua opinido a Secretaria de Educacdo de Nova Iguacu, fornece o suporte
necessario para que a lei 10.639 seja uma realidade dentro das escolas municipais? E que

suportes sao esses?
Secretaria de Educagdo: O que a secretaria de educagao tem feito?

A gente tem orientado através de projetos, que alguns sdo permanentes e outros nao,
tem orientado as escolas. Nao como uma situacao individual, pontual, como uma situacao geral,
como rede, para ir alinhando isso. Por que? Porque ainda ha resisténcia, ndo s6 em relagao a lei,
mas em outros aspectos também, em rela¢dao a Educacao Infantil e vérias outras pautas que sao
pedagdgicas e a gente sabe que ndo tem que ficar passando a visdo do que a gente acredita, mas

aquilo que de fato pode acontecer e a escola ndo engessada, ela consegue trabalhar de uma
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maneira mais flexibilizada e ai automaticamente a gente tem os resultados que a gente precisa
para os nossos alunos. Entdo o que acontece: eu acredito que sim, eu creio que sim € a cada ano
a gente tem melhorado mais, a gente tem verificado as fragilidades e tem pontuado nessas
(escolas) que a gente acha importante fazer um direcionamento para os professores e a equipe

pedagdgica de um modo geral.

Viviane: Um dos projetos permanentes da SEMED ¢ referente a esse tema o Minha
Escola Contra o Racismo, que acontece em novembro nas escolas municipais. Na sua opinido
0 projeto vem alcangando seu objetivo, que ¢ diminuir a intolerdncia e o respeito as
diversidades? Além desse projeto que € anual, ha alguma outra agdo perene e consistente para

garantir o comprimento da lei 10.639 dentro das escolas municipio de Nova Iguagu?

Secretaria de Educacdo: Entdo, esse projeto, eu queria abrir um paréntese, esse projeto,

a proposta dele ¢ que aconteca o ano todo.
Viviane: Mas ele acontece o ano todo?

Secretaria de Educacdo: Acontece, por que a gente tem cobrado que ele acontega, por
que a proposta € essa. As culminancias elas devem acontecer em novembro, que ai vocé

destacou que ¢ um projeto de novembro, mas nao €.

Ele ¢ um projeto permanente da Secretaria de Educagdo. E a gente colocou ele como
permanente exatamente por conta do que a gente acredita e da lei, que ela tem sim que ser

cumprida.

Viviane: Entao na avaliagao da senhora ele vem acontecendo o ano todo nas escolas de

Nova Iguagu?

Secretaria de Educacdo: Ele vem acontecendo o ano todo nas escolas de nova Iguagu.
Af eu vou abrir um paréntese, em algumas escolas a gente precisa direcionar, em outros nao.

Monitorar, cobrar, acompanhar de perto.

Em outras escolas ndo ¢ que a gente ndo precise fazer isso, precisa também, com a
supervisao, com a equipe pedagdgica, com a devolutiva dos trabalhos que sao realizados dentro
da escola, até pra gente saber enquanto rede, qual € o nivel, qual a estrutura pedagogica que
eles estdo trabalhando dentro de cada U.E, por que esse ¢ o nosso papel e em outras ndo por

que ja flui.
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Viviane: A senhora consegue diferenciar quando a senhora recebe essa devolutiva do
que foi feito, para apresentar a SEMED e cumprir uma agenda e quando foi feito realmente por

que se acredita na educacao antirracista?
Secretaria de Educacdo: A gente consegue diferenciar!

Viviane: E o que tem acontecido? Mais para cumprir agenda e mostrar a foto ou mais

por que se acredita na educagdo antirracista?

Secretaria de Educacdo: Mais por que se acredita na educacdo antirracista, os

professores tém levantado junto conosco essa bandeira.

Viviane: Numa porcentagem das 144 escolas de Nova Iguacgu, quantos por cento a

senhora acredita que realmente aplica essa lei numa perspectiva de educagao antirracista?

Secretaria de Educacgao: Isso eu preciso perguntar pro pedagdgico. Por que eu acho que

¢ importante sim esse dado.

Viviane: Por que a gente ndo estd aqui propondo uma lei pra inglés ver, a gente esta

propondo realmente uma mudancga, uma transformacao.

Secretaria de Educagdo: O que é cumprir uma agenda? E quando vocé chega e vocé vé
que as criancas estao ali puramente dancando, mas elas ndo estdo vivenciando, ndo sabem nem
0 que estd acontecendo, € o evento. As pessoas chegam e vocé vé ta tudo lindo, tdo bonito, ai
voce v€... a crianga té ali mas tem o pertencimento, ndo € s6 aquela acdo, sdo varias outras agoes
voce chega na sala de aula vocé também consegue perceber alguns trabalhos, outros que nao

aconteceram ali naquele momento, que € um resultado de um trabalho que foi feito na escola .

Viviane: E por que a educagdo antirracista ndo pode ser uma coisa em paralelo, ela tem

que se real, eficaz.
Secretaria de Educagao; E ¢ muito importante no nosso pais!

Viviane: Quais sdo os principais entraves para real a implementagao da lei 10.639 nas
escolas de Nova Iguacu? E se ha algum tipo de dotacdo orgamentaria e equipe técnica

especializada para viabilizar Politicas Publicas nessa area?

Secretaria de Educacdo: Entdo a resisténcia da comunidade escolar, por que tem muitas
pessoas que infelizmente ndo conseguem entender a proposta da lei, acham que € questdo

religiosa e ndo €.
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Viviane: Mas a senhora ndo acha que essas pessoas ndo entendem ¢ por que falta

formagao?

Secretéaria de Educacdo: Sim, claro, mas por isso a lei, e é por isso que a gente tem que

trazer desde o Ensino Fundamental.

Sim, a Maria Elione coordena a equipe técnica. Nao héa dotacdo orcamentaria especifica
para a lei. Temos para as propostas pedagdgicas, mas € genérico, especifico para a lei ndo. Mas

acho que seria importante em varios aspectos.

ANEXO IV: DOCUMENTACAO DA MATRICULA

A Ficha de Matricula ¢ o documento formal que vincula o aluno a uma unidade
escolar. Deve conter dados de identificacdo do aluno, endereco residencial, curso, ano de
escolaridade/fase, turno, turma, ano letivo, cor, raga, data, assinatura do responsavel legal,

deferimento da Dire¢ao e espago para observacao.

A Ficha de Matricula, por sua natureza, ¢ de tal responsabilidade que deve ser

preenchida por funcionarios experientes ou treinados pelo Secretario Escolar;
A matricula s6 pode ser deferida pelo (a) Diretor (a).

A Ficha de Matricula ndo deve conter rasuras, espagos em branco ou aplicagdo
de corretivos. E necessario a assinatura do responsavel no espaco referente a renovacao de

matricula, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino.
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