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RESUMO

REIS, Denise Elidia de Souza. Implica¢gdes do distanciamento social na praxis docente
mediadora do conhecimento no Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (PEJA). 2023.
144 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares) — Instituto de Educacgéo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2023.

O estudo intitulado “Implicacdes do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA)” objetiva investigar as
consequéncias da medida do distanciamento social na pratica dos docentes que atuam no
respectivo programa. A pesquisa qualitativa contard com a participacdo de cinquenta docentes
de ambos os sexos, de diversas faixas etarias, que lecionam num periodo superior a dois anos,
ministrando qualquer Componente Curricular (Disciplina), na Modalidade de Ensino de
Educacédo de Jovens e Adultos — EJA —, em oito unidades escolares, no Ensino Fundamental -
1° e 2° segmento-, que oferecem o PEJA diurno e noturno, situados na 62 Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) na Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Foram
utilizados o Questionario e o Grupo Focal como instrumentos dedicados a garimpar e extrair no
universo cotidiano, muitas vezes invisibilizado pela ciéncia moderna, preciosas informac6esque
contribuissem para o entendimento da realidade do distanciamento social, vivida pelos docentes
na sua praxis, na transposicdo do Ensino Presencial para 0 Remoto, considerando o contexto
pandémico. Berino, Esteban, Han, Krenak, Oliveira e Santos foram autores eleitos, por
assumirem um lugar de lideranca nesta pesquisa relacionada com a contemporaneidade. Como
0 estudo com o cotidiano ndo analisa dados, as falas dos docentes que refletem os sentimentos
norteadores de suas praticas serdo associadas aos conceitos Freireanos de “Situagdes Limites”
ou “Inéditos Viaveis”. Esperamos que as conclusdes alcangadas nos remetam a reflexdes as
quais poderdo possibilitar novas sondagens concernentes ao tema, baseadas na ética e
solidariedade aos educadores nesse momento atipico, inimaginavel e epidemiologico.

Palavras-chave: Ensino Remoto, Inédito Viavel, PEJA, Praxis e Situacdo Limite.



ABSTRACT

REIS, Denise Elidia de Souza. Implications of social distancing in the teaching practice that
mediates knowledge in the Youth and Adult Education Program (PEJA). 2023. 144 p.
Dissertation (Master in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de
Educacdo/ Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2023.

The study entitled “Implications of social distancing in the teaching practice that mediates
knowledge in the Youth and Adult Education Program (PEJA)” aims to investigate the
consequences of measuring social distancing in the practice of teachers working in the
respective program. The qualitative research will have the participation of fifty professors of
both sexes, of different age groups, who teach for a period of more than two years, teaching any
Curriculum Component (Discipline), in the teaching modality of Youth and Adult Education -
EJA -, in eight school units, in Elementary School - 1st and 2nd segment -, which offer day and
night PEJA, located in the 6th Regional Education Coordination (CRE) in the Municipal
Network of Education in Rio de Janeiro. The Questionnaire and the Focus Group were used as
instruments dedicated to prospecting and extracting in the everyday universe, often made
invisible by modern science, precious information that would contribute to the understanding
of the reality of social distancing, experienced by teachers in their practice, in the transposition
of teaching face-to-face to remote, considering the pandemic context. Berino, Esteban, Han,
Krenak, Oliveira and Santos were chosen authors, for assuming a leadership role in this research
related to contemporaneity. As the study with everyday life does not analyze data, the speeches
of the professors that reflect the guiding feelings of their practices will be associated with the
Freirean concepts of “Limit Situations” or “Viable Unpublished”. We hope that the conclusions
reached lead us to reflections which may enable new surveys concerning the theme, based on
ethics and solidarity with educators in this atypical, unimaginable and epidemiological moment.

Keywords: Remote Teaching, Viable Unprecedented, PEJA, Praxis and Limit Situation.
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INTRODUCAO

Ao longo da minha trajetdria académico-profissional estive imersa na Educagdo de
Jovens e Adultos -EJA- e tenho especial afeicdo por essa Modalidade de Ensino. Procuro me
manter atualizada sobre 0 que se tem pensado, discutido e escrito a respeito desse assunto, suas
propostas politicas, seus métodos pedagdgicos, seus materiais didaticos, pois, tudo isso
ressignifica as praticas daqueles que se empenham no Processo de Ensino e de Aprendizagem.

Sou Professor Il -Ensino Fundamental (E. F.) 1 -1° ao 5° ano- concursada da Prefeitura
da Cidade do Rio de Janeiro -PCRJ-, desde junho de 2022 exergo o cargo de Diretora Adjunta
da Creche Municipal Luis de Souza da Costa Barros em Costa Barros e atuei nos Gltimos quatro
anos como Professora Orientadora -P. O.- do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos -
PEJA- na Escola Municipal Deputado Hilton Gama na Pavuna. O PEJA é uma politica
educacional da Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino do Rio de Janeiro especifico para
Modalidade EJA na etapa E. F. dos anos iniciais aos finais. No Programa o curriculo é abordado
de maneira Presencial na maioria das unidades escolares. O mesmo possui caracteristicas
especificas, que objetivam atender a diversidade dos sujeitos que buscam esta Modalidade de
Ensino. A metodologia deve propor uma relacdo dialdgica entre o educador e o educando
buscando construir a autonomia do estudante, valorizando e respeitando sua cultura,
conhecimento e individualidade.

A P.O. esta presente em cada escola que oferece o PEJA e tem como uma das suas
principais atribuicdes dinamizar os Centros de Estudos -C. Es- e Conselhos de Classe -COCs-
que sdo reunides ocorridas trimestralmente com a Equipe de Direcdo e os docentes, a fim de
avaliar o seu desempenho e o dos alunos durante o periodo letivo. A partir dessas reunifes que
eventuais problemas da Unidade Escolar ou do Processo de Ensino e de Aprendizagem séao
discutidos, acarretando um plano de acdo para que sejam resolvidos. Também faz parte da
competéncia da P. O. acompanhar a vida escolar dos educandos, 0s momentos de avaliagdo do
trabalho desenvolvido, controlar o fluxo de materiais para alunos e professores, assessorar
pedagogicamente ambos e garantir a integracdo do Programa com o Projeto Politico Pedagogico
-PPP- da escola.

O PPP é um documento que deve ser elaborado por todas as escolas. E como uma
bussola que orienta 0 caminho a seguir, direcionando e buscando ndo apenas metas, mas
também acdes que aprimorem o trabalho e melhorem a qualidade do Ensino oferecido pela
Unidade Escolar. O contexto social, cultural e econbmico em que a instituicdo esta inserida e
os fatores especificos da mesma sdo essenciais na sua preparacdo realizada pelos professores,
equipe pedagogica, alunos, familias e comunidade escolar. E um documento formal por orientar
o trabalho durante todo o periodo letivo, definindo e articulando o que sera ensinado e como
sera ensinado, alémde ser flexivel para atender as necessidades dos educandos, contudo, precisa
ser acessivel a todas as pessoas da comunidade escolar. Necessita ser atualizado sempre no
inicio do ano letivo e consultado constantemente para garantir que esteja sendo praticado.

AP. O. participa da atualizacdo do PPP e da sua execuc¢éo ao longo do periodo das aulas,
além disso, precisa ter conhecimento tedrico e pratico sobre educacdo, disponibilidade para
ouvir e dialogar, empenho para enfrentar as dificuldades encontradas e tentar, na medida do
possivel, minimiza-las. Embora essencialmente pedagdgica, esta fun¢do ndo era reconhecida
pela PCRJ como tal, sendo considerada de carater técnico, fazendo com que os professores que
a exerciam, até entdo, perdessem o direito a aposentadoria especial que € o beneficio devido ao



16

profissional que comprovar, exclusivamente, efetivo exercicio na funcdo de magistério no
Ensino Infantil, Fundamental e Médio, e ainda, cinquenta e cinco anos de idade e trinta anos de
contribuicdo, se homem e cinquenta anos de idade e vinte e cinco anos de contribuicdo, se
mulher. Com a Resolugdo da Secretaria Municipal de Educagdo -SME- n° 1311, a P. O. obteve
a garantia do cunho pedagdgico, sendo considera regente e assegurou que toda escola com
PEJA, independentemente do nimero de turmas -até entdo eram apenas as escolas com 8 turmas
ou mais-, tenha um professor desempenhando esta fungéo.

Foi no cotidiano do trabalho que surgiram as inquietudes que resultaram nesta pesquisa.
A volta de ex-alunos da escola -alguns de minhas turmas de alfabetizagdo-, que estudaram
quando criangas, agora jovens no PEJA; nossas conversas sobre sua ida para “a noite”; as
conversas com algumas maes -sempre sao as maes, avos, tias, madrastas que atendem ao nosso
chamado- sobre o processo de ida dos seus filhos para o “noturno”, sobre suas trajetorias
escolares marcadas por baixo desempenho, relacionamento interpessoal conflituoso com os
seus pares ou professores, faltas e transferéncias constantes de uma Unidade Escolar -U. E.-
para outra. Nota-se que 0s jovens possuem suas histdrias de vida enraizadas por desigualdades
sociais.

Essa € a realidade vivida por muitos sujeitos da EJA e, também é neste quadro que se
insere a intervencdo do educador cujo papel principal é, a nosso ver, o resgate do direito a
educacdo que foi sonegado a esses jovens e adultos.

Assim sendo, a educacdo deve ser oferecida num ambiente democratico, solidario,
empatico, respeitoso, orientado, que favoreca experiéncias significativas, estimule a
participacdo desse jovem de maneira reflexiva e critica objetivando-o a intervir nessa realidade
até entdo vivida, rompendo-a em seu beneficio e da coletividade.

A tarefa fundamental do educador e da educadora é uma tarefa libertadora. Nao é para
encorajar os objetivos do educador e as aspiragfes e 0s sonhos a serem reproduzidos
nos educandos, os alunos, mas para originar a possibilidade de que os estudantes se
tornem donos de sua propria histdria. E assim que eu entendo a necessidade que 0s
professores tém de transcender sua tarefa meramente instrutiva e assumir a postura
ética de um educador que acredita verdadeiramente na autonomia total, liberdade e
desenvolvimento daqueles que ele ou ela educa. (FREIRE, 2020a, p.116).

Considerando a dificil tarefa do educador diante destes aspectos, reconhecemos também
que o mundo passou por profundas transformacgdes que impactaram a vida do ser humano de
diversas maneiras, principalmente em seu modo de pensar, sentir e agir. As relacdes antes téo
proximas precisaram ser distanciadas fisicamente e fronteiras foram fechadas, devido a invaséo
subita e inimaginavel de um inimigo invisivel e violento que causou panico, mortandade, caos
no sistema de saude, na economia e o fechamento global de unidades escolares. Hoje em dia
ainda sentimos os efeitos devastadores e cruéis do virus.

Até mesmo essa pesquisa foi afetada e alterada pelo virus, pois, inicialmente foi pensada
e escrita em um periodo de aparente normalidade e presencialidade no segundo semestre de
2019 com base em uma pesquisa de Mestrado desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporéneos e Demandas Populares -PPGEduc-, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -UFRRJ-. Nessa ocasido ainda ndo estavamos
sob as exigéncias sanitarias como forma de manter a salde e garantir a vida, contudo, ao sermos
atingidos pela doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus denominado SARS-CoV-2 -
sindrome respiratdria aguda grave coronavirus 2- que acarretou huma pandemia denominada
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Covid-19, declarada pela OMS, no dia 11 de margo de 2020, exigindo de nds entre tantas outras
medidas preventivas o distanciamento social, a pesquisa inevitavelmente necessitou ser
adequada e reformulada. Assim, o Questionario utilizado como um dos instrumentos para
garimpar nas multiplicidades de elementos constitutivos dos professores que atuam no PEJA,
informagdes, pistas, indicios, sinais que contribuissem para o entendimento da realidade do
distanciamento social vivida por estes na sua praxis, na transposicéo do Ensino Presencial para
0 Remoto, que seria realizado presencialmente, necessitou também ser reformulado e transposto
para a virtualidade.

Levado em consideracdo 0 novo contexto pandémico, o estudo continuou com a
vivéncia da pesquisadora atuando como P. O., o que lhe possibilitou investigar os efeitos do
distanciamento social na praxis docente mediadora do conhecimento no PEJA, sem, contudo,
esquecer que esses educadores estdo sendo desafiados para assegurar o cumprimento de sua
principal e mais especifica atribuigdo: ensinar aprendendo.

Deste modo, diante da pandemia instaurada, realizando as necessérias reformulacfes na
pesquisa qualitativa que observa, descreve, investiga e estuda o cotidiano, o caminho
metodologico desenvolvido e aplicado, necessitou ser revisto, para refletir sobre os percursos
ja trilhados até entédo, perceber seus possiveis limites ou viabilidades, buscando a possibilidade
de novas rotas ou se mantendo na mesma, desde que se diferenciasse em certos pontos do modo
validado pelo proposto rigor cientifico, que algumas vezes acaba reduzindo o que € pesquisado
a algo sem vida e sem processualidade, inferiorizando ponderagdes sobre os modos mais plurais
de producéo do conhecimento.

Considerando esse quadro emergente e urgente, a metodologia de pesquisa adotada sera
de abordagem qualitativa, que visa no aprofundamento da “compreensao de um grupo social,
de uma organizacao, opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, 0 que pressup8e uma
metodologia propria” (Goldenberg, 1997, p.34).

Dessa forma, buscando um novo caminhar que propde um reencontro entre o
conhecimento produzido pela ciéncia moderna com o conhecimento presente no cotidiano e
que durante tanto tempo vem sendo invisibilizado por valorizar as vozes, os modos de agir e de
enfrentar as situacOes, as falas dos docentes que representam os sentimentos norteadores de
suas praxis -acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo- mediadoras do
conhecimento no PEJA serdo associadas aos conceitos Freireanos de “Situagdes Limites” ou
“Inéditos Viaveis”.

Cabe ressaltar que, praxis docentes mediadora do conhecimento pode ser compreendida
como a estreita relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a
consequente pratica que decorre dessa compreensdo, levando a uma acdo transformadora,
através da mediacdo do processo educativo que decorre do dialogo critico e reflexivo da
historia, dos limites e das possibilidades do presente em articulacdo com os desafios do futuro.

Além disso, buscamos ouvir o que os educadores do PEJA tem a revelar, retomando a
perspectiva dialdgica de Freire que oportuniza a estes sujeitos -e também a todos nds- dizerem
0 mundo segundo o seu modo de ver, construindo novos saberes a partir do didlogo que provoca
a interacdo e a partilha de mundos diferentes, mas que comungam do sonho e da esperan¢a na
construgdo do “ser mais”, que ndo € privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens e de
todos os excluidos do sistema social.

Diante do exposto, neste cenario caotico e critico, os educadores precisaram refletir
sobre suas préticas e se reinventar -ou ndo-, transcendendo com sua tarefa de instruir, buscando
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estratégias em seus lares para o home office e tentar, na medida do possivel, superar as possiveis
dificuldades em dominar as tecnologias de comunicacdo e informacéo, visto que, nem todos
compreendem o aparato tecnolégico com igual propriedade.

Esses fatores fazem com que estejamos empéaticos com os educadores, diante das
diferentes condigdes -fisicas, emocionais, financeiras e de infraestrutura- pelas quais estao
passando, atreladas as implicagdes do distanciamento social, que podem ou néo ter reinventado
suas praticas com aulas e atividades baseadas no Ensino Remoto, seguindo as recomendacdes
das autoridades e governantes para conter o avanco da Covid-19. Essa verificacdo vem-se dando
desde a segunda quinzena do més de margco de 2020, com reunides on-line -devido as
circunstancias- que objetivaram mobilizar a comunidade escolar a cumprir com sua fungao
social em situacdo pandémica e também, em observancia ao Decreto Rio N° 47247, de 13 de
marco de 2020a que estabelece um conjunto de agfes necessarias a reducdo do contagio da
doenca, e da outras providéncias, inclusive que os servidores, em razdo da natureza de suas
atribuigdes, possam trabalhar, em regime excepcional de teletrabalho, em suas moradias.

Essas reunides quinzenais com os Diretores, P. Os. e dois elementos da 62 CRE ! que
séo responsaveis pelo PEJA e acompanham as oito escolas que possuem o Programa, tornaram-
se um momento para o debate vivo, sendo um espaco assegurado para pensar, estudar e refletir
sobre a pratica pedagogica, rever pressupostos, socializar descobertas, certezas, sucessos, como
também indagacGes, inquietacdes, dificuldades e busca de subsidios de que necessitamos, pois,
possibilitaram constatacdes importantes sobre o diagnostico da atual situacdo vivida pelos
docentes em seu fazer pedagogico. Recebemos o repasse do que estd sendo discutido pela
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro -SME/RJ- e pela Geréncia de Educacéo de
Jovens e Adultos -GEJA- que tem por objetivo articular politicas publicas de acesso e permanénciaao
E. F., na Modalidade de EJA, para pessoas acima de 15 anos que ndo o acessaram e o concluiram na
idade considerada propria. As acdes da GEJA visam assegurar politicas publicas de oferecimento
da Educacéo de Jovens e Adultos de forma reparadora, equalizadora e qualificadora objetivando
o fortalecimento da Modalidade e a ampliacdo de possibilidades de uma educacdo ao longo da
vida.

Nesses encontros podemos opinar concordando ou discordando sobre variados assuntos.
Portanto, ndo é o momento privilegiado da fala monopolizada de uma autoridade central que
faz comunicados aos subordinados. Cada reunido é parte de um processo sequencial e
sistematizado, pois, € fundamental, o resgate do processo historico do grupo de educadores, em
seus momentos de fragilidade e em seus saltos qualitativos.

Nesse sentido, a abordagem da presente pesquisa esta intimamente relacionada com a
contemporaneidade, pois a humanidade foi surpreendida por uma pandemia, nos
impossibilitando de continuarmos nossa vida da forma como viviamos até entdo. Sem previsao
de retorno para as escolas os professores precisaram reinventar suas praticas pedagogicas
anteriormente oferecidas presencialmente no espaco fisico de uma sala de aula pelo Ensino
Remoto no ambiente virtual. Para esses educadores ficou o desafio da continuidade da educacao
formal, através de ferramentas digitais, de forma que o Ensino ndo perdesse sua qualidade e a
garantia do direito ao acesso a educacédo pelos alunos ndo fosse negado.

1 A estrutura da Secretaria Municipal de Educagdo -SME- do Rio de Janeiro possui um nivel central e onze
Coordenadorias Regionais de Educacdo -CREs-, que cobrem as diferentes regides do municipio. As CREs sao
instancias intermediérias entre a SME e as escolas, dentre outras atribuicdes, sdo responsaveis pelo planejamento
e organizacdo das matriculas e acompanhamento do trabalho realizado pelas escolas e creches de sua &rea de
abrangéncia. As escolas da Rede Municipal estdo distribuidas de forma equilibrada entre as 11 CREs. As CREs
também sdo responsaveis pelo acompanhamento das politicas propostas pela SME nas escolas, fazendo a
articulagdo entre o micro e o macro, ou seja, entre as determinacdes da SME e as escolas.
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Ter feito parte da vida de alguns alunos nos Anos Iniciais do E. F., que agora
frequentavam o PEJA me fez duvidar da possibilidade de realizar esta pesquisa. Meu receio era
ndo conseguir separar a P.O. atuante no cotidiano da pesquisadora. Por fim entendi que
realmente é impossivel separar; a pesquisa, fosse ela na escola onde atuava ou ndo, seria fruto
do meu olhar, carregada das minhas experiéncias e inquietudes, tal como pontifica Freire
(2019a):

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender, o que ha
de pesquisador no professor ndao é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacéo, a
busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em sua formagao permanente, o professor
se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador. (FREIRE, 2019a, p. 30).

Portanto, enquanto professora e como pesquisadora busquei investigar os efeitos do
distanciamento social na préaxis docente mediadora do conhecimento no PEJA, atentando que
desempenharam sua fundamental incumbéncia -ensinar aprendendo- que é no fundo o que o
povo espera deles e, isso ja é por si so, bastante revolucionario.

A pesquisa foi dividida em cinco capitulos e inicia com a introdugdo que apresenta a
proposta da investigacdo. O Capitulo I, “Da menina sonhadora a educadora e pesquisadora”
relata o passado da pesquisadora com vistas ao futuro, a experiéncia pessoal da alfabetizacédo e
as tramas docentes percorridas para chegar até a conclusdao do Mestrado. No Capitulo II, “A
Educagao de Jovens e Adultos no contexto pandémico” retrata o relato da trajetoria da EJA no
Brasil, desde o periodo colonial até os dias atuais e 0s revezes ocasionados pela pandemia nessa
Modalidade de Ensino. Ainda descreve o PEJA no Municipio do Rio de Janeiro, passando por
algumas conquistas alcancadas ao longo dos anos e os desafios -presentes e futuros- na
conjuntura pandémica.

O Capitulo 111, “Qualquer semelhanca da profecia freireana com a atualidade em tempos
de distanciamento social ndo ¢ mera coincidéncia” define pandemia, detalha o seu surgimento,
explica as principais intervenc6es ndo farmacoldgicas como opg¢des para a mitigacao e controle
da doenca em nivel local e global, esclarece distanciamento social e seus tipos, as variantes do
Coronavirus e a importancia da vacinagdo. Ainda, ocorre uma reflexdo sobre a volta a
normalidade. Acreditamos que muitos educadores e educandos estdo ansiosos por esse regresso,
mas, decerto ndo havera um “novo normal” a se voltar.

Em seguida, no Capitulo 1V, “Metamorfose: Processo necessario a Educacdo
Libertadora” ha a definicdo do verbete metamorfose que é associado a ideia de mudanca contida
nas obras de Freire. Nesta etapa do estudo buscamos verificar se os educadores do PEJA
experienciaram ou ndo suas praticas metamorfoseadas, ao transpor o Ensino Presencial para o
Remoto tracando um paralelo relacionado com a fabula descrita no livro “Quem mexeu no meu
queijo?” (2000) de Spencer Johnson onde os termos zona de conforto e labirinto sdo
relacionados respectivamente ao Ensino Presencial e Remoto. Nessa etapa temos uma
abordagem da técnica e da midia aplicadas na educacdo e a utilizacdo dos meios de
comunicacgdo na préatica educativa, através de um dialogo de Paulo Freire e Sérgio Guimaraes
encontrado no livro Educar com a midia: Novos dialogos sobre educacéo (2021b) e ainda a
consideracdo se a mudanca é algo possivel.

O Capitulo V nomeado por “Re(pensar) e re(inventar) o trabalho pedagdgico num tempo
de incerteza pandémica diante dos desafios do Ensino Remoto... E agora?” é inaugurado com a
musica “Pela Internet” de Gilberto Gil que foi a alavanca para explicar a diferenciacdo de
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Ensino Remoto e Educagdo a Distancia -EAD- e esclarecer ainda o que ¢ “Live”, pois, a
pandemia vem modificando os padrfes da sociedade e esse fenbmeno se expressa também nos
modos de comunicagdo entre as pessoas. Em seguida, houve a defini¢cdo do que € praxis para
Paulo Freire e a importancia desse conceito na media¢do do conhecimento dos alunos. Nesse
ponto do estudo, as falas dos docentes sobre o alicerce de suas praxis durante a pandemia foram
relacionadas como as Situa¢fes Limites ou os Inéditos Viaveis propostos pela Educagdo
Freireana?, que se fundamenta na premissa de que cada individuo é agente da propria libertagio
a medida em que adquire conhecimento. Ela é baseada no respeito aos contextos, as
especificidades e as condicBes socioculturais -tanto dos educadores quanto dos educandos-,
através do dialogo, objetivando que os individuos se tornem autdnomos, livres e capazes de
tomar decisdes com criticidade e discernimento, alinhada com os problemas e as necessidades
atuais.

Para ter em maos material suficiente que remetesse a ouvir o que os docentes do PEJA
tem a nos revelar para que a hipétese do estudo pudesse ser sustentada ou refutada, foi
necessario utilizar o Questionario e Grupo Focal como instrumentos de coleta de dados
objetivando garimpar e extrair no universo cotidiano, muitas vezes invisibilizado pela ciéncia
moderna, preciosas informacGes que contribuissem para o entendimento da realidade do
distanciamento social, vivida pelos docentes na sua pratica, na transposi¢do do Ensino
Presencial para 0 Remoto, considerando o contexto pandémico. A escrita inicial da pesquisa no
final do ano de 2019 se deu na realidade da presencialidade e em marco de 2020 a pandemia
pairou sobre o0 mundo direcionando o trabalho para uma virtualidade até entdo nunca antes
pensada. Os sujeitos participantes tiveram acesso por meio digital ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) contendo todas as especificidades antes de sua participacdo no
Questionario on-line.

Houve uma reformulagdo do Grupo Focal devido a Circular Conjunta n® 1 das
Subsecretarias de Articulacdo e Integracdo da Rede, de Ensino e Executiva da Secretaria
Municipal de Educacdo (R1O DE Janeiro, 2021a) que informa o término do rodizio e 0 acesso
pleno ao Ensino Presencial na Rede Municipal de Ensino da Cidade do Rio de Janeiro. Assim,
devido esse documento, a pesquisa necessitou ser recalculada para esse novo tempo de estar
presente de educadores e educandos nas salas de aula, fazendo com que o Grupo Focal ocorresse
de forma Presencial nos Centros de Estudos as sextas-feiras nas unidades escolares que
oferecem o PEJA, ndo havendo a necessidade de realiza-lo em ambiente virtual.

Na sequéncia, o estudo abrangeu as consideracdes finais, seguidas pelas referéncias
bibliograficas que fundamentaram o processo de escrita, bem como pelo anexo, contendo o
Questionario e o Grupo Focal.

Por considerar as especificidades deste estudo, a necessidade de defini¢cdo de alguns
conceitos apontados no mesmo, bem como respeitar os docentes que habitam o cotidiano do
PEJA, o escopo tedrico-metodoldgico foi fundamentado em obras e artigos de alguns autores
como Berino (2021), Esteban (2002), Han (2017), Krenak (2020), Oliveira (2008), Santos
(2020), dentre outros estudiosos do assunto, por assumirem um lugar de lideranca em pesquisas
relacionadas com a contemporaneidade, pois, a humanidade foi surpreendida por uma
pandemia, nos impossibilitando de continuarmos nossa vida da forma como viviamos até entédo
e a literatura na area esté se configurando com as respostas dos docentes a esse cenario. Pela
pesquisa abordar o cotidiano dos educadores que atuam no PEJA no contexto pandémico e pela

2 Ao ser entrevistada, a professora e escritora Ana Maria Aradjo Freire, viliva de Paulo Freire, recomendou o uso
do adjetivo Freireano, com a letra e ndo Freiriano com i, conforme o desejo expresso pelo educador, ao ser
consultado sobre essa questdo. (GERMANO, 2006, p. 102).
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necessidade de nos inteiramos sobre o que eles tém a nos revelar, Freire (2019) com sua
perspectiva dialégica e reflexiva é um autor fulcral e presente no estudo.

A temaética abordada retrata um fendmeno relevante cientifica e socialmente, além de
trazer uma abordagem atual, atrelada ao cotidiano sobre a implicacdo de um fendmeno na
pratica docente que pode ou ndo ter se reinventado com aulas e atividades baseadas no Ensino
Remoto, proporcionando, dessa forma, mais importancia ao assunto. Salienta-se que a literatura
na area esté se configurando com diferentes falas dos docentes a esse cenario e que a pesquisa
poderé dar visibilidade para a populacdo investigada com possiveis mudancas de concepcdes
da sociedade em relagcdo aos docentes do PEJA durante a pandemia.

Assim, levando em conta a relevancia do estudo, além da institucional que estad em
conformidade com a Linha de Pesquisa “Estudos Contemporaneos e Praticas Educativas”, a
presente pesquisa adotara como procedimentos metodoldgicos, a abordagem qualitativa como
trajetOria para responder sobre os efeitos da medida do distanciamento social na praxis docente
mediadora do conhecimento no PEJA, considerando o contexto pandémico.

Os sujeitos convidados como participantes dessa pesquisa corresponderam a cinquenta
docentes que lecionam em oito U. Es., no E. F. -Anos Iniciais e Anos Finais-, que oferecem o
PEJA diurno e noturno, situados na 6 CRE, na Rede Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro.
Essa populagédo foi composta por professores de ambos 0s sexos, de diferentes faixas etarias,
que lecionam num periodo superior a dois anos ministrando qualquer Componente Curricular
(Disciplina) -Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia, Ciéncias Linguagens
Artisticas, Lingua Estrangeira e Educacéo Fisica- na Modalidade de Ensino EJA.

Esses professores selecionados se adequaram ao critério de inclusdo, pois, preencheram
0S requisitos necessarios para participar desse estudo e por suas caracteristicas peculiares se
ajustaram na questdo que pretendera ser respondida através de reflexdes. O critério de exclusao
ocorreu com 0s sujeitos que mesmo lecionando no PEJA ndo atendem ao Programa por um
periodo superior a dois anos e 0s sujeitos que se recusaram ou desistiram de participar do Grupo
Focal -um dos instrumentos de coleta de dados, assim como o Questionario- também incidiram
neste critério. Essas ferramentas passaram por um pré-teste a fim de evidenciar possiveis falhas
existentes. O critério utilizado para incluir documentos -deliberacées, legislagcdes, decretos-
foram oriundos da SME/RJ que normatizam ou sustentam o Programa, contextualizados com a
pandemia.

Também, essa producdo académica respeita a regra de que toda pesquisa com seres
humanos deve ser submetida a apreciacdo de um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), assim,
SO passou ater validade apds sua aprovacao pela Plataforma Brasil.

Uma vez que o estudo com o cotidiano ndo analisa dados, as falas dos docentes que
refletem os sentimentos norteadores de suas praxis serdo associadas aos conceitos Freireanos
de “Situac¢des Limites” ou “Inéditos Viaveis.

Utilizando esses caminhos, enfoques e materiais que possibilitaram o caminhar da
pesquisa, pretendemos favorecer a reflexdo sobre os efeitos que a medida do distanciamento
social vem causando na praxis docente na mediacdo do conhecimento no PEJA. Certamente, 0s
que tiverem a oportunidade de percorrer as tramas aqui escritas, vividas e sentidas, poderao
enxergar com mais sensibilidade e empatia o fazer docente em tempo pandémico, atrelado a
tecnologia como propulsora na transposi¢ao do Ensino Presencial para o Remoto.

Acreditando que identificando como ocorre a atuacdo desses professores e 0 sentimento
que norteia sua praxis poderemos ajuda-los a refletirem sobre essa pratica com seriedade e
profundidade, avaliando-a continuamente, a fim de buscar a forma mais eficaz e adequada para



22

cumprir comsuas fungdes em tempos de pandemia sem anular sua humanidade com a cobranga
excessiva de produtividade.

Ademais, estima-se que a presente pesquisa dé visibilidade para a populacdo que esta
sendo investigada ao surgirem as respostas das consequéncias do distanciamento social nas suas
praticas configuradas com artefatos tecnoldgicos e as redes sociais para tentar garantir, na
medida do possivel, a Educacdo Formal Presencial transposta no Ensino Remoto. Poderdo
ocorrer mudancas nas ideias, juizos e opinides da sociedade em relacdo aos professores com 0s
resultados advindos deste estudo.

Por meio dessa investigacdo, que ndo trara 6nus para a PCRJ, os profissionais que
trabalham com Ensino e Aprendizagem poderdo também, ampliar os conhecimentos sobre a
EJA e conhecer como é o funcionamento do Programa em oito escolas do Municipio do Rio de
Janeiro na 62 CRE, além de ser Util para aprimorar a préatica dos docentes para o enfrentamento
dos desafios que surgem em uma Modalidade de Ensino com tantas peculiaridades, num
momento totalmente adverso do que ja vivemos.
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CAPITULO I

DA MENINA SONHADORA A EDUCADORA E PESQUISADORA

Ao longo deste capitulo apresento as tramas®pessoais e profissionais percorridas por
mim desde a meninice até os dias atuais, e ainda, narro a importancia do encontro com o publico
jovem e adulto desde o inicio da docéncia que possibilitou a metamorfose da educadora em
pesquisadora.

1.1 Passado com vistas ao futuro

Ainda me lembro dos meus tempos de meninice em que usava 0s vestidos e sapatos
herdados das primas mais velhas, com o cabelo trangado enfeitado com lacarote de fita, que
disputava o balango com os dois irm&os mais novos e a renca de primos.

Todos nos fomos criados no quintal da avo paterna Maria que contava muitas historias
para 0s netos. Em uma dessas historias nos contou que quando estava para casar, Seu noivo -
avl Seagre- comprou um terreno espacgoso para construir uma casa para eles.

_ Maria, esse terrendo € pra nos e nossa futura molecada!
_ Meu bem, € umterreno bem espacoso!

_ Quando eles forem casar também, se quiserem, poderao construir suas casas aqui! Nao
vai ser bom?

_Ah, sim! Vai ser muito bom ter a filharada, genros, noras e netalhada tudo junto da
gente, né bem?

_E verdade! Vai ser uma maravilha mulher! A familia vai ficar grande, forte e unida!

Soube pelos relatos de minha avo que ele pagou o terreno com um dinheiro chamado
Réis que veio la de Portugal e foi usado aqui no Brasil durante muitos anos. Parece que meu
avo estava fazendo alguma profecia!

Me lembrei do patrono da educacdo brasileira, educador e filésofo, que em 19 de
setembro de 2021 completaria 100 anos e que foi homenageado pelo seu centenario. Esse senhor
inteligente e apreciado por muita gente aqui no Brasil e 1& no exterior também, disse uma vez
que “pensar 0 amanhd é assim fazer profecia, mas o profeta ndo é um velho de barbaslongas e
brancas, de olhos abertos e vivos, de cajado na mdo, pouco preocupado com suas vestes,
discursando palavras alucinadas.” (Freire, 2019b, p. 136).

Vejo meu avd nos dizeres desse senhor que comparo como um plantador de futuro. Meu
avd nos deixou suas raizes e sonhos como heranga! Conseguiu pensar no amanhd para ele e

% Paulo Freire |1é a vida e os acontecimentos como trama. (Freire, 2020b, p.45)
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para seus descendentes. Com sua fala profética e esperan¢osa anunciou como poderiamos viver
melhor.

1.2 Experiéncia pessoal da alfabetizacio

Lembram do senhor que comparou o pensar no amanha como profecia? Pois bem, o
nome dele € Paulo Freire e quando crianga brincou muito. Brincadeiras de rua, com os irmaos
-Armando, Stela e Temistocles- e outros companheiros, nas quais ndo existiam barreiras de
classe social, etnia, cor ou credo no relacionamento dos brincantes. Brincadeiras que viveram
para sempre em sua memoria.

Sobre sua experiéncia de alfabetizacao ele nos diz que: “fui alfabetizado no chao do
quintal de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo, ndo do mundo
maior dos meus pais. O chdo foi 0 meu quadro-negro; gravetos, o0 meu giz”. (FREIRE, 2011, p.
24)

A mangueira teve significado especial para Freire. Foia sombra dela, rabiscando o chéo
com gravetos, auxiliado pelos pais -Sr. Joaquim e Sra. Edeltrudes-, que iniciou sua
alfabetizacdo. A utilizacdo das palavras do universo pessoal sempre esteve presente na proposta
de Paulo Freire para o processo de alfabetizacao.

A primeira professora de Freire se chamava Eunice Vasconcelos e o convidou a se
interessar amorosamente pelas palavras:

Jovenzinha de seus 16, 17 anos [...], ela me fez o primeiro chamamento com relagéo
a uma indiscutivel amorosidade que eu tenho hoje, e desde ha muito tempo, pelos
problemas da linguagem e, particularmente, os da linguagem brasileira, a chamada
lingua portuguesa do Brasil. Ela com certeza ndo me disse, mas é como se tivesse dito
amim, ainda crianca pequena: ‘Paulo, repara bem como € bonita a maneira que a gente
tem de falar!...” [...] Hoje, a presenga dela sdo saudades, sdo lembrancas vivas. Me faz
até lembrar daquela musica antiga, do Ataulfo Alves: ‘Ai que saudade da
professorinha, que me ensinou o bé-a-ba’. (GADOTTI, 1996, p. 31).

O cenério que compds minha alfabetizacdo foi um pouco parecido com o de Freire no
que se refere a quintal e mangueira. Havia um quintal espacoso delimitado com cercas de
madeira repleto de arvores frutiferas: abacateiro, amendoeira -com um balanco bem disputado-
, bananeira, jenipapeiro, mangueira e pé de jameldo. Tinha chiqueiro, galinheiro, horta, fogdo
de lenha e poco artesiano. Lembro do amor entre meus irmaos e eu e da cumplicidade com os
muitos primos.

Um momento marcante eram 0s almoc¢os de fim de semana muitas vezes feitos no fogdo
de lenha, utilizando os legumes e temperos da horta, fartamente oferecidos numa comprida
mesa disposta na varanda na casa da avdé Maria. No més de junho a parentada se reunia para
fazer a Festa Junina com variadas guloseimas tipicas, fogueira onde colocdvamos batata doce
para assar na brasa e a famosa danca de caipira que era 0 momento mais divertido da festa.
Minhas primas e eu fichvamos deslumbrantes nos vestidos feitos com tecido colorido de chita
costurado pela avo na sua maquina de costura com pedal e a cabeca ornamentada com trancgas
e lacarotes nas pontas.

Téo logo a fogueira abrandava, também ficavamos tranquilos para ouvir as historias e
contos da avé Maria -falecida em 1985- e dos tios -parentes mais velhos sempre tinham algo a



25

contar-. NOs criangas ficavamos quietinhas ouvindo minuciosamente para ndo perder nenhum
detalhe. Quando eram as lendas do nosso folclore como Lobisomem, Mula sem cabega ou Saci-
Pereré, nem conseguia dormir direito. Gostava particularmente quando minha avo falava com
saudade do seu finado esposo que ndo conheci. Sua fala ficava mais suave quase como num
sussurro, seu olhar contemplava o céu estrelado encimado pelo luar e com as chamas da fogueira
a iluminar seu rosto conseguia enxergar ocasionalmente umas lagrimas deslizando lentamente.

Minha alfabetizagdo comecou com a tradicdo oral, na escuta atenta e na curiosidade
agucada em querer descobrir o porqué das coisas. Decidi ser professora bem cedo e dava aula
para as aves, 0S porcos e 0s cachorros. Lecionava, apresentando tudo o que aprendia na escola
formal para os alunos da escola da vida composta pelos animais do quintal. Dava nomes para
eles e até fazia chamada! No balango, a cada impulso procurava subir 0 mais alto que pudesse
e ficava sonhando acordada em desvendar o mistério das letras para conquistar meus sonhos.

1.3 Trajetoria (Trama) docente

Com o passar dos anos conquistei um dos meus muitos sonhos e me tornei professora.
Nunca me esqueci das origens, do percurso da minha histéria e do legado deixado por meus
avos. Né&o tive a sorte de conhecer nenhum parente por parte da minha amada mée. A Unica
coisa que sei até hoje é que meu avd materno ja havia falecido e a avd materna estava muito
doente, pois, antes de vir a partir deu todos os filhos para que outras familias pudessem cria-
los. Acredito que ela devia estar seriamente adoentada e/ou desenganada pelos médicos para
uma atitude tdo extrema como essa. Minha mde -Dionice- foi criada por uma familia de
portugueses. Fazia todo o servico doméstico da casa e recebia abrigo, alimentacdo e roupas. Em
1975 conheceu um jovem -César- e se enamorou dele. Se casou no ano seguinte e saiu da casa
na qual viveu por vinte anos. Apds alguns poucos meses de casados vim ao mundo cercada de
amor e cuidado.

Aos vinte e quatro anos entrei na Faculdade e conheci Paulo Freire através do livro
Pedagogia da Autonomia (2019a) e, desde entdo, nutro por ele uma grande afeicdo, pois nos
ajuda através da consciéncia critica libertadora a construir uma sociedade menos dificil,
imbuidos da poténcia da boniteza crendo em um mundo mais justo na travessia da vida. De
acordo com Freire (2020b, p. 45), “carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo
molhado de nossa historia, de nossa cultura”. Todos os seres humanos estdo fazendo um
caminho, mas, durante essa trajetdria, devemos nos lembrar sempre que temos nossas raizes,
temos nosso primeiro chdo e ndo estamos com 0 cOrpo vazio ou seco, estamos envoltos nos
acontecimentos da vida -tramas- que podem ser felizes ou néo.

Uma das tramas mais dolorosas pelas quais passei foi a perda do papai aos 51 anos de
idade ocasionada por umacidente vascular cerebral em 24 de janeiro de 1998. Como eu 0 amava
e sinto falta dele até hoje! Apesar disso, me refiz trazendo comigo o legado deixado por ele,
pautado no tripé de prioridades para sua familia: alimentacdo, educacdo e saide. Nem tive
tempo de viver o luto pois, tinha uma filha de 1 ano e 4 meses para criar. Essa crianca me
anunciava gue deveria ter fé e esperanca no futuro e no sonho possivel. Tdo angustiante quanto
essa trama foi a partida da minha méezinha querida. No dia 06 de agosto de 2022 uma espada
transpassou meu coracao que se encontra ainda enlutado enquanto digito essa dissertacdo. Sigo
por ela que sempre procurou dar para os filhos o estudo tdo importante para ser alguém na vida,
como dizia! Hoje afirmo com todas as letras em alto e bom som, querida e saudosa méezinha,
Dona Dionice: _Seus trés filhos, estudaram e sdo alguém na vida! Gratiddo por tudo e por tanto!
Honrarei seu legado!



26

Peco que evoque na sua memdria uma trama, algum acontecimento da sua vida que
tenha sido muitissimo significativo e do qual nunca se esquecera! Pensou? Essa trama que vocé
trouxe a sua memaria é apenas uma das muitas que compdem sua humanidade. Agora, vou
partilhar com vocés algumas tramas/acontecimentos que moldaram e continuam moldando
minha docéncia, me dando asas para novos voos:

Em 1992 iniciei o Curso de Formacdo de Professores de 1% a 4% Série na Escola
Municipal Belford Roxo, situada no mesmo municipio em que nasci e onde resido até hoje -
Belford Roxo-. No inicio do estagio fui contratada como professora auxiliar em uma escola
particular no bairro onde morava -Jardim Bom Pastor- e, dessa forma, aprimorava minha
pratica. Conclui o curso em 1994 e no ano seguinte ja assumia uma turma como professora
regente.

No ano 2000 tive a oportunidade de participar gratuitamente do Curso de Capacitacdo
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos pela Associacdo Brasileira de Ensino Universitario -
ABEU- de Belford Roxo. Essa capacitacdo foi necessaria para que pudesse atuar no Programa
Alfabetizacdo Solidaria, que foi criado em 1997 pelo Conselho da Comunidade Solidaria, com
0 objetivo de reduzir os indices de analfabetismo no Brasil e de expandir 0 acesso de jovens e
adultos a educacdo nos municipios que apresentavam os indices mais elevados de analfabetismo
no pais. Por meio deste programa, os alunos eram orientados a se matricularem na EJA para
que, assim, pudessem dar prosseguimento ao processo de escolarizagao.

Aprendi muito durante a capacitacdo com os professores da ABEU e principalmente na
pratica diaria com os alunos que ndo se restringia a escrever 0 seu proprio nome, mas a
compreender, participar do processo e a pensar sobre o que foi lido e escrito. Deixava evidente
para eles que a alfabetizacao era apenas o primeiro passo no caminho do conhecimento formal,
pois meu objetivo era que ampliassem sua visdo de mundo, criticidade e reflexdo, que seriam
solidificados com a continuidade dos estudos.

Nesse mesmo ano -2000- iniciei minha graduacdo em Pedagogia na Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense -FEBF-, pois queria aprender mais sobre diversos assuntos
pertinentes a area educacional, precisava concluir essa etapa dos estudos para me sentir mais
confiante no meu trabalho.

Na faculdade em 2001, por indicacdo de um professor que também era diretor técnico
de um projeto em Belford Roxo, houve a oportunidade de trabalhar com adolescentes e
novamente aprendi um pouco mais. Essa experiéncia foi um desafio muito enriquecedor que
jamais esquecerei. Tornei-me Orientadora Social Bolsista do Projeto Agente Jovem de
Desenvolvimento Social e Humano e tinha por atribuicdes orientar jovens de 15 a 17 anos em
situacdo de risco e vulnerabilidade social, pertencentes a familias de baixa renda, isto é, com
renda per capita de até meio salario minimo, inscritas no Cadastro Unico. O projeto consistia
em oferecer capacitagdo teodrica e pratica por meio de atividades que ndo configuravam trabalho,
mas que possibilitavam a permanéncia dos jovens no Sistema de Ensino com uma formacéo
cidadd, preparando-os para futuras insercdes no mercado de trabalho e para atuacdo na
comunidade onde residiam.

O Projeto Agente Jovem era um programa do Governo Federal e tinha por objetivo o
desenvolvimento pessoal, social e comunitario de jovens, que passavam por capacitacdo em
temas relacionados a Direitos e Deveres, Cidadania, Salde e Meio Ambiente e que exerciam
atividades préticas em sua comunidade como parte da formacéo humana e social. O adolescente
que participava do Programa Agente Jovem recebia uma bolsa mensal que correspondia a R$
65,00 durante o periodo em que estivesse incluido no Programa e atuando em sua comunidade,
estando condicionada a frequéncia minima de 75% na escola na qual estudava e na capacitacéo
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pertinente ao Projeto. A permanéncia do jovem no Projeto era de um ano, porém, em casos de
extremo risco social, o Conselho Tutelar e/ou Conselho de Assisténcia Social poderia validar a
permanéncia dele por mais dois anos. O desligamento do jovem sempre ocorria quando ele
completava 18 anos.

Nesse mesmo ano -2001- entrei para 0 Municipio do Rio de Janeiro como Professor |1,
lecionando do 1° ao 5° ano do E. F., cumprindo uma carga horaria de 22h30min semanal.
Durante anos auxiliei os alunos a se apropriarem das varias formas de comunicacao e produgdo
culturais constituidas pela humanidade, valorizando sua bagagem cultural. Participei da
Proposta Pedagogica da Unidade Escolar na qual estava lotada, juntamente com os gestores que
sd0 0s maestros da aprendizagem e com o coletivo, que é formado pelos enlaces de
comunicagdo e emocgéo -dentro e fora da escola-. Em meu trabalho como professora sempre
conduzi a pratica da avaliacdo da aprendizagem pela vertente diagnostica, zelando pela
aprendizagem dos alunos e elaborando estratégias para 0s de menor desempenho. Sempre que
possivel, buscava também novas aprendizagens a fim de adquirir maior qualificacdo e
flexibilidade frente as mudancas. Atualmente, estou atuando como Diretora Adjunta da Creche
Municipal Luis de Souza da Costa Barros na PCRJ. Participei virtualmente ao longo do biénio
2020 e 2021 de congressos, seminarios, oficinas e encontros, dadas as circunstancias
pandémicas, como medida para manter o cuidado preservando a vida e adquirindo
conhecimento.

Em 2016 conclui o Curso de Pos-graduacdo Lato Sensu -Especializacdo- em
Psicopedagogia pela AVM Faculdade Integrada e me preparei para atuar nas novas perspectivas
de construgcdo do conhecimento, assessorar 0s processos de formacdo das aprendizagens e
atender as dificuldades de aprendizagem no ambito institucional e clinico.

Em marcgo de 2020 ingressei no Mestrado em Educacédo, pela UFRRJ e as aulas mal
haviam comecado no primeiro semestre, quando a pandemia nos deixou trancados em casa. A
rapida disseminacdo da Covid-19, associada a inexisténcia de vacinas -naquela época- para a
prevencdo e controle da doenca, nos levou a intervencdes/medidas ndo farmacologicas como
opcbes mais eficientes para a mitigacdo e controle da pandemia em nivel local e global:
distanciamento social.

Considerando o fato de ter estado em casa -tal como muitos outros trabalhadores em
home office- e respeitado o distanciamento social, refleti que esta dissertacao esta intimamente
relacionada a uma investigacdo que me motiva, pois estou imersa na EJA faz muitos anos.
Durante a Graduacdo em Pedagogia o Trabalho de Conclusdo de Curso teve como tematica
“Reflexdes sobre uma pratica vivenciada no Programa de Alfabetizacdo Solidaria no Municipio
de Belford Roxo: Uma contribui¢do a Educagdo de Jovens e Adultos”, na Pos-Graduacdo o
tema abordava “Reflexdes sobre o fracasso escolar e suas consequéncias: Uma contribui¢do a
Educacao de Jovens e Adultos” e no Mestrado enfocarei a mesma Modalidade de Educacao,
tendo o professor como protagonista.

Percebi que ao longo desse tempo ocorreram diversas politicas assistencialistas voltadas
para EJA, mas, mesmo quando alguma assisténcia tem sua razéo de existir, ndo pode ocupar 0
espaco do protagonismo popular. O educador libertador luta para que seus educandos e
educandas sejam protagonistas de sua propria vida. No livro Educacdo como Prética da
Liberdade (2020c), publicado no Brasil em 1967, Freire chama a atengdo para uma tematica
pertinente e atual -assistencialismo-. Infelizmente, o assistencialismo como o oferecido
atualmente possui um interesse mesmo que velado, de continuar sendo o mantenedor da
opressdo dos individuos como objetos sem possibilitar-lhes didlogo critico, reflexivo,
participativo e recuperador que os liberta dessa situacdo tornando-os sujeitos de sua historia.
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Essa pesquisa busca auxiliar os docentes do PEJA a refletirem sobre as implicagGes do
distanciamento social nas suas praticas -esperamos que sejam impulsionaras na defesa do
protagonismo dos seus educandos-, além de possuir uma relevancia cientifica, pois sua
investigacdo na area da educacdo é fundamental, uma vez que a literatura nesse campo esta se
formando e os modos de atuacdo docente permeados de diferentes sentimentos.

Esse momento atual, antes nunca vivido, é importantissimo quando associado com a
mudanca subita nos arranjos profissionais e as diferentes falas dos docentes a esse cenario, que
ao ser investigado buscara dar visibilidade para a populagdo investigada. Por meio das repostas
advindas sobre as consequéncias do distanciamento social na préaxis docente medicadora do
conhecimento no PEJA, poderdo ocorrer mudangas de ponto de vista, convicgdes, opinides, e
julgamentos da sociedade em relagéo aos professores.

Pelo fato de ter atuado como P.O. do PEJA durante quatro anos minha pratica
pedagogica esteve constantemente se refazendo e aprimorando, cumprindo com zelo todas as
atribuicbes emanadas a essa funcdo, visando uma educacdo libertadora, dialégica, reflexiva,
emancipadora e humanizada. Minhas tramas, enquanto Diretora Adjunta e também educadora
-minha esséncia- estdo em construcdo e certamente as de vocés também! Teremos ainda muitos
acontecimentos pela frente! Desejo que sejam embebidos de dialogo, criticidade, ética,
liberdade, reflexdo, humildade, esperanca, fé na educacéo, boniteza e rejeicdo a qualquer forma
de discriminagéo, autoritarismo e negacionismo.
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CAPITULO I

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO
PANDEMICO

Nos ultimos anos, muito se tem escrito e discutido sobre Educacéo de Jovens e Adultos.
Através da contribuicdo de pesquisadores e estudiosos dessa Modalidade de Ensino, notamos
que a aprendizagem se da numa agédo conjunta e mediada pelos educadores. Consideramos que
aprender € um processo inerente ao ser humano, que tem necessidade de aprender, da mesma
maneira que tem necessidade de se alimentar. No capitulo 3 do livro Pedagogia do
Oprimido(2019c¢), Freire declara que “A educacdo auténtica [...] ndo se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.”

Contudo, muitos jovens e adultos tiveram o direito a educagéo sonegado, ou se frequentaram o
campo do conhecimento, interromperam esse processo, ndo lhes sendo permitido aprender sobre si
mesmos e aos outros na mediacdo do mundo. Foram excluidos da cultura letrada e ignorados quanto aos
saberes e fazeres que lhes permitem estar no mundo como um “ser mais*” em construgio que
traz consigo sua bagagem cultural que lhe é significativa ndo devendo, portanto, ser negada pela
escola, que como um espaco de relagcbes sociais e humanas precisa pensar formas de
atendimento diferenciado ao educando da EJA, o reconhecimento da diversidade dos seus
sujeitos e o respeito que merecem, em fungdo das suas condigdes de estudos e de vida. Todas
essas peculiaridades sdo necessarias a fim de planejar e implementar politicas publicas para essa
clientela.

As politicas publicas em prol do jovem e adulto da EJA deveriam ser planejadas e
implementadas tendo por base as especificidades que compdem 0s sujeitos que a frequentam.
Pensar e discutir os rumos da EJA -que estdo tentando silenciar e até mesmo apagar utilizando
como desculpas o atual panorama pandémico brasileiro de crises- € essencial para todos aqueles
que lutam no sentido de que as a¢bes governamentais garantam o direito dos jovens e adultos a
educacdo aliada a oferta devida pelos Estados, Municipios e Governo Federal através de uma
politica nacional compromissada com o resgate do direito a educacdo sonegada a esses cidadaos
ndo escolarizados ou de escolaridade incompleta, egressos de muitos fracassos escolares numa
sociedade excludente e classista.

A pandemia revelou e evidenciou com muita clareza a desigualdade social ja existente
no mundo. Santos (2020), em sua recente obra A cruel Pedagogia do virus, no terceiro capitulo
intitulado A Sul da quarentena, utiliza a metafora Sul para designar um espaco-tempo politico,
social e cultural, em que se encontram grupos de especial vulnerabilidade marcados pelo

# A categoria “ser mais” encontra-se situada na obra de Freire como um conceito chave para sua concepgdo de
humano. Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire concebe “ser mais” como desafio da libertagdo dos oprimidos
como busca de humanizagdo. (Freire, 2019c, p. 104)
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sofrimento humano causado pela exploragéo capitalista e pela discriminacdo racial e sexual
agravadas durante a quarentena. Nesses coletivos sociais destacam-se: a) as mulheres que tém
na quarentena um momento dificil e especialmente perigoso; sao maioria em profissdes da linha
de frente no combate a pandemia, como a enfermagem; tém cada vez mais tarefas domésticas,
deixando-as sobrecarregadas e aumentando o nivel de stress; bem como sofrendo maior
violéncia doméstica; b) os trabalhadores precérios, informais, os quais rapidamente perderam
sua fonte de renda e séo desafiados diariamente a escolher entre ficar em casa para proteger a
satde, morrer de fome, ou sair em busca de recursos, correndo o risco de contamina¢do, como
também os trabalhadores de rua, vendedores ambulantes, ou mesmo os uberizados; c) os sem-
abrigo ou populacBes de rua, os quais talvez tenham passado toda a vida em quarentena,
impedidos da convivéncia social; d) os moradores das periferias pobres das cidades e das
favelas, que vivendo em condicdes basicas para a sobrevivéncia, ndo tém a menor chance de
cumprir regras de prevencgdo; e) os deficientes e também idosos, conhecidos mundialmente
como 0s mais vulneraveis, mas sem divida para 0s quais ha diferencas expressivas nessa
vulnerabilidade, relacionada as condi¢des econémicas e aos locais de moradia, entre outros
fatores.

Embora saibamos que a pandemia atinge uma imensa maioria do territorio mundial é
notorio que os grupos de especial vulnerabilidade sdo os que mais sucumbem, seja diante da
fome, do desemprego, do subemprego ou da exposicdo perante o Coronavirus em virtude dos
transportes coletivos, muitas vezes precarios e amontoados, da falta de atendimento médico no
Sistema Unico de Sadde -SUS- ou na falta de recursos financeiros para comprar um
medicamento.

A auséncia de renda minima para subsisténcia atinge 50% da forca de trabalho brasileira,
pois as medidas de isolamento e distanciamento social, em tempos de pandemia da Covid-19,
impedem a busca por empregos e dificultam o trabalho dos informais (IBGE, 2021). A
pandemia aumenta o desemprego e estimula ainda mais a exclusdo social. Santos (2020),
destaca que:

As pandemias ndo matam t&o indiscriminadamente quanto se julga. E evidente que
sdo menos discriminatorias que outras violéncias cometidas na nossa sociedade contra
trabalhadores empobrecidos, mulheres, trabalhadores precarios, negros, indigenas,
imigrantes, refugiados, sem abrigo, camponeses, idosos, etc. Mas discriminam tanto
no que respeita & sua prevencdo, como a sua expansdo e mitigagdo. Grande parte da
populagdo do mundo ndo estd em condi¢gBes de seguir as recomendagdes da
Organizacdo Mundial de Salde para nos defendermos do virus porque vive em
espacos exiguos ou altamente poluidos, porque sdo obrigados a trabalhar em
condigBes de risco. (SANTOS 2020, p. 23).

Muitas pessoas pertencentes aos grupos de especial vulnerabilidade possuem marcas de
profunda desigualdade se comparadas aos homens pertencentes a parcela branca da populacao
e residentes nas Regides Sudeste e Sul. Essas desigualdades perpassam desde 0 acesso a direitos
basicos, como saneamento sanitario e agua encanada, até o acesso aos locais de producdo e
negociacdo de poder e conhecimento, como as universidades publicas (MOYA; SILVERIO,
2009).
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Assim, necessitamos ser instigados a burlar a légica social excludente vigente,
ultrapassando o status quo®em favor dos grupos de especial vulnerabilidade e a educagio é o
caminho para incitar a “pratica da liberdade” retratada na Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire, ja que as sociedades devem tomar posse dos conhecimentos que ocorrem da crise para
se reinventarem e pensarem no futuro. A pratica da liberdade, de acordo com Freire (2019c), s6
sera expressa adequadamente numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢cdes de se
descobrir como sujeito de seu proprio destino historico através da reflexéo.

Nesse sentido, consideramos que a Educacdo Publica em geral e, em especial a EJA,
vivencia desafios incomuns com a pandemia. O distanciamento social necessario seguido do
afastamento das atividades escolares presenciais revelou os obstaculos de muitos alunos em
participar das atividades educacionais através do Ensino Remoto como garantia de acesso aos
formatos de educagdo em curso no contexto pandémico. As especificidades dos educandos
evidenciaram as contradi¢cfes do Ensino Remoto devido a baixa adesdo destes por falta de
acesso a tecnologia e equipamentos, realidade socioeconémica, dificuldade de interagir com
aplicativos estranhos, até entdo, ao seu cotidiano, atrelado ao processo de aprendizagem mais
autdbnoma que o distanciamento social exige ou pela exaustéo fisica e mental que esse modelo
de aprendizagem requer.

E crucial que ndo esquecamos que 0s jovens e adultos, sujeitos da EJA, integram os
grupos de especial vulnerabilidade, realizando os trabalhos mais precarizados, expostos
continua e diariamente ao virus, impossibilitados de se manterem em casa, realizando o
isolamento social, pois precisaram garantir a existéncia dos seus familiares. Nossa sociedade €
historicamente marcada por desigualdades e pelo ndo reconhecimento das diferencas, nessa
direcdo, urge nosso posicionamento na luta pela garantia de direitos sociais e humanos e
também do direito a educacdo paratodos aqueles integrados a Modalidade. Garantir o direito a
EJA ¢ obrigacdo do poder publico. O direito a educacao, assegurado pela Constituicdo Federal,
ndo pode ser negligenciado.

E necessério vigilancia sobre a conjuntura atual da EJA, pois tanto no contexto
pandémico quanto no periodo pds-pandemia evidencia um cenario ameacador de retrocesso e
desmanche na garantia do direito a educacdo socialmente referenciada para jovens, adultos e
idosos das classes populares.

2.1 A trajetoria historica da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil

Ao conhecer a trajetdria historica das lutas pela alfabetizacdo de uma nacéo, é possivel
estabelecer paralelos com a propria histdria do pais. Portanto é preciso pontuar na historia do
Brasil a Educacéo de Jovens e Adultos para maior compreensdo da auséncia de acesso ou acesso
tardio aos estudos, situacao que reitera a negacdo do direito a educacao para jovens e adultos
trabalhadores e pertencentes aos grupos de especial vulnerabilidade.

Sdo mais de quinhentos anos da historia da trajetoria das iniciativas educacionais
destinadas a jovens e adultos no nosso pais. Ao longo desse tempo surgiram diferentes projetos,
programas e politicas que se mostraram reducionistas, compensatorias, alienantes e submissas
aos interesses econdmicos.

% Status quo é uma expressdo do Latim que significa, em tradugdo literal, “estado atual”. Assim, em linhas gerais,
podemos dizer que o status quo esta relacionado ao estado dos fatos, das situacdes e das coisas, independentemente
do momento.
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Diante desses fatores, Gadotti (2009) salienta que a educagao Se caracteriza como um
direito, independentemente da idade, que precisa ser disponibilizado por oportunidades amplas
e para além do acesso e da permanéncia na escola, superando a ideia de carater compensatorio,
para aumentar e firmar como possibilidade de seguimento dos estudos, de aprender ao longo da
vida, principalmente perante tempos de p6s-pandemia.

A escolarizagdo contribui para que o publico da EJA, em sua maioria trabalhadores-
estudantes, tenha acesso ao saber historicamente acumulado e consigam melhores condic6es de
ler o mundo, ainda que, no sistema capitalista careca vender sua forca de trabalho, muitas vezes
por um salario defasado e precério, mas necessario para sua sobrevivéncia e dos seus familiares
nesse periodo pos-pandémico que fomentou ainda mais a exclusdo social e ampliou o
desemprego.

Assim, contextualizamos a trajetéria da EJA no Brasil sem esquecer que a pandemia
trouxe a tona o aumento da pobreza e denunciou a falta de acesso as tecnologias digitais, ao
emprego e a renda, excluindo mais uma vez os trabalhadores-estudantes.

A EJA passou por uma longa histéria de evolucdo, que perpassa desde o Periodo
Colonial, passando pelo Império, seguido pela Republica até a contemporaneidade. No Periodo
Colonial os jesuitas exerciam a a¢do educativa, no Império o objetivo relacionado a educagéo
voltava-se para atender os interesses da Monarquia e na Republica 0 modelo de educagéo

continuou privilegiando a elite em detrimento dos grupos de especial vulnerabilidade.

Atualmente enfrentamos uma pandemia e depois de um periodo longo de isolamento
foram adotadas diferentes iniciativas tendendo a continuidade dos estudos, mas se discutirmos
o direito a educacédo, ndo podemos deixar de manifestar o papel excludente do Ensino Remoto
Emergencial e uma divida com os milhares de trabalhadores e trabalhadoras estudantes da EJA
do processo de escolarizacdo.

Reconhecemos que a condicdo de classe e de trabalhador de baixa renda leva a maior
parte dos educandos da EJA a se colocar entre a populacdo mais vulneravel aos efeitos da
pandemia. Acabam sentindo tanto os impactos relacionados a doenca emsi e ao seu tratamento,
quanto as consequéncias econdémicas advindas da necessidade de distanciamento social e de
ingresso a EJA. (NICODEMOS, SERRA, 2020).

Assim sendo, a substituicdo das aulas presenciais pelas remotas, resulta inevitavelmente
na anulacdo do direito a educacéo de qualidade socialmente referenciada para milhares desses
educandos. Trata-se de um puablico que, em sua maioria, ndo possui alfabetizacéo digital® nem
acesso aos recursos necessarios para 0 acompanhamento de atividades desenvolvidas a
distancia, violando assim, o principio da igualdade de condicBGes para aceso, permanéncia e
efetivacdo do direito a educacdo, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996.

Diante do exposto, e para que possamos compreender como a EJA se configurou no
decorrer dos tempos, sera necessario contextualiza-la historicamente.

2.2 Brasil Coldnia e Império: Catequizacao, excluséo e subjugacao.

® A expressdo “alfabetizagdo digital” foi usada para designar uma nova e necessaria alfabetizagdo multipla e
sistematizada que responda as necessidades decorrentes de uma nova ordem social. A alfabetizacéo digital ndo
somente amplia o aprendizado sobre o0s aplicativos e suas fungdes, mas direciona para o aprendizado das técnicas
que envolvem o uso de midias digitais. (MARTIN, 2003, p. 49).
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A primeira iniciativa de alfabetizacdo para adultos ocorreu junto coma historia do Brasil
com a chegada dos jesuitas em Salvador em 1549 no periodo colonial. Eles foram encarregados
de cuidar da educagéo dos filhos dos portugueses que aqui desembarcavam.

O periodo colonial brasileiro revela que a educacdo tinha um cunho especifico
direcionado aos indigenas e negros escravizados jovens e adultos que foram submetidos a uma
intensa acdo cultural e educacional através da Companhia Missiondria de Jesus que possuia trés
objetivos basicos por parte da coroa portuguesa: catequizacdo (iniciacdo a fé catélica),
subjugacdo a cultura portuguesa e formagdo de médo de obra mais preparada para trabalhar em
armazéns, engenhos e nas fazendas.

Assim, os primeiros alfabetizadores foram os jesuitas que visavam formar a populacao
com base em principios religiosos, transmitindo regras para o convivio social e ensinando
oficios, oferecendo uma educacéo que contribuisse para manter o modo de producao escravista
e a propagacdo da cultura portuguesa, aliados aos interesses de consolidacdo do governo
colonial.

Aos indios e aos negros estava assegurada a catequese como forma de manutencédo da
exploracdo, opressdo e subjugacdo. O método consistia no Ensino de um conjunto de regras e
preceitos religiosos denominados Ratio Studiorium, transmitido basicamente pela oralidade, ja
que a populagdo ainda ndo tinha acesso a escola e aos sistemas de escrita.

Durante duzentos anos os jesuitas fundaram colégios e foram 0s Unicos responsaveis
pela educacdo nesse periodo que se consolidou através da unido dos interesses religiosos e da
corte, mediante formacéo religiosa e escolarizacdo primaria seguindo para o Ensino Classico.
Logo, os jesuitas avancaram para além da difuséo do evangelho, pois

[...] tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p.
109).

No entanto, a estrutura educacional conquistada pelos jesuitas entrou em crise com a
expulsdo destes do Brasil em 1759 por Marques de Pombal ficando a organizacdo e empego da
educacdo sob a responsabilidade do Império.

Nesse periodo a educacdo brasileira teve como marca de identidade o elitismo que
restringia a educacdo as classes mais abastadas. As populacbes negras e indigenas eram
excluidas das aulas régias (latim, grego, filosofia e retdrica) que destacavam a politica
pombalina, sendo estas designadas especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses
(branco e masculinos). Portanto, o conhecimento formal monopolizado pelas classes
dominantes demarcou a historia da educacéo brasileira.

Assim, a escola publica no Brasil teve seu inicio com Marqués de Pombal, e os adultos
gue eram das classes menos privilegiadas e que tinham interesse em estudar, ndo encontravam
lugar, devido esses espacos atenderem somente ao Ensino Superior. Moura (2003 p.27)
esclarece que:

Com a expulséo dos jesuitas de Portugal e das col6nias pelo Marqués de Pombal toda
a estrutura organizacional de educacao passou por transformagdes. A uniformidade de
acdo pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar para outro e a graduagao
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foram substituidas pela diversidade das disciplinas isoladas. Assim podemos dizer que
a escola publica no Brasil teve inicio com Pombal e os adultos das classes menos
abastadas que tinha intencdo de estudar ndo encontravam espaco na Reforma
Pombalina, mesmo porque a educacdo elementar era privilégio de poucos e essa
Reforma objetivou atender prioritariamente ao Ensino Superior. (p. 27).

Através dessa contextualizacdo temos real dimensdo de como estava a educacao
brasileira nesse periodo. A garantia a todos os cidadaos a instru¢do primaria, portanto, e por
extensdo legal, para jovens e adultos sé ocorreu a partir da Constituicdo Brasileira de 1824 que
procurou dar um significado mais amplo para a educacdo, garantindo a todos os cidaddos a
instrucdo primaria. Infelizmente, essa lei ndo saiu do papel para ser cumprida de fato. Existia
ainda no Império a discussdo da ocupacdo nos processos de formacdo formais das camadas
inferiores (homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos).

Dez anos depois, a partir do Ato Constitucional de 1834, ficou sob a responsabilidade
das provincias a instrugdo primaria e secundaria de todas as pessoas, ficando o Imperio com a
educacdo superior. Diante das dificuldades pelas quais as provincias passavam, a lei ndo foi
cumprida e a educacéo continuou acessivel para poucos, principalmente para os jovens e adultos
evidenciando na prética, o abismo entre o direito legal e a garantia de acesso. Nesse contexto,

Essa distancia entre o proclamado e o realizado foi agravada por outros fatores. Em
primeiro lugar, porque, no periodo do Império, sé possuia cidadania uma pequena
parcela da populacdo pertencente a elite econémica a qual se admitia administrar a
educacdo primaria como direito, do qual ficavam excluidos negros, indigenas e grande
parte das mulheres. Em segundo, porque o Ato Adicional de 1834, ao delegar a
responsabilidade por essa educacdo basica as Provincias, reservou ao governo
imperial os direitos sobre a educacao das elites, praticamente delegando a instancia
administrativa com menores recursos 0 papel de educar a maioria mais carente
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

Acrescidos a essas leis, surgem decretos e reformas, mas nenhum que objetivasse de
fato alfabetizar os jovens e adultos, mantendo-os nos grupos de especial vulnerabilidade, sendo
valorizados apenas como médo de obra barata e subjugada as necessidades econémicas do periodo
colonial e imperial -ndo muito diferente do que temos atualmente-.

Dessa maneira, em 17 de fevereiro de 1854, o Ministro do Império, Couto Ferraz, criou
0 Decreto n° 1331-A, cujo Art. 71 regulamentava o Ensino Primario e Secundario do Municipio
da Corte (Rio de Janeiro). A vista disso, 0 Governo Imperial abriu possibilidades para as escolas
que tivessem mais de um professor atender adultos e que assim quisessem, duas vezes por
semana, domingos e feriados, como exposto:

Quando uma escola do segundo grau tiver dois professores, serdo estes obrigados,
alternadamente, por més ou por ano, a ensinar as matérias da instrucdo primaria duas
vezes por semana, nas horas que lhes ficarem livres, ainda que seja em domingos e
dias santos, aos adultos que para esse fim se lhes apresentarem (BRASIL, 1854, Art.
71).

O artigo 71 evidencia que existe a necessidade de alfabetizar adultos, mas o Estado se
exime da responsabilidade de promover 0s meios e as condi¢fes necessarias de acesso a educagao
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para quando houver disponibilidade. O pais estava se organizando, apresentava crescimento
econbmico naquele momento e era evidente a demanda de trabalhadores mais preparados, porém
esses adultos em sua maioria, homens pobres analfabetos, ocupados em trabalhar para seu
sustento durante o dia e que receberiam a instrucdo primaria, foram preteridos no direito universal
a educacdo.

Em seguida houve a publicacdo feita pelo Ministro dos Negdcios do Império, Carlos
Ledncio da Silva Carvalho, do Decreto n°® 7031- A, de 6 de setembro de 1878, que tinha como
Unico objetivo organizar a oferta de educacdo publica para adultos como instrugdo primaria em
escolas para o sexo masculino, tendo direito de frequenta-las homens livres, maiores de 14 anos,
vacinados e saudaveis, conforme consta nos Art. 1° e 5°.

Apds um ano, por meio do Decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879, o ministro Carlos
Lebncio da Silva Carvalho, concluiu o projeto educacional do Império. O politico propds a
Reforma do Ensino Primario, Secundéario e Superior, por meio do que deu origem aos Pareceres
e Projetos de Rui Barbosa, que permitiam a frequéncia de escravos nas escolas e referendavam o
Ensino Primario destinado aos adultos. O segundo paragrafo do referido decreto assim
determinava:

Os meninos que atingirem a idade de 14 anos, antes de haverem concluido o estudo
das disciplinas mencionadas no principio deste artigo, sdo obrigados a continua-lo,
sob as penas estabelecidas, nas paroquias onde houver escolas gratuitas para adultos
(BRASIL, 1879, Art. 2°, § 2°).

Para o periodo, a reforma foi inovadora e intencionou ampliar a oferta de oportunidades
educacionais. Todavia, as evidéncias da época comprovam que pouco do que desejavam foi
obtido, conforme relatam Haddad e Di Pierro 2000, p.109 “[...] chegariamos em 1890 com o
Sistema de Ensino atendendo apenas 250 mil criangas, em uma populacéo total estimada em 14
milhdes. Ao final do Império, 82% da populacdo com idade superior a cinco anos era analfabeta”.

Diante disso, € viavel entendermos que a educacdo destinada a jovens e adultos, nos
Periodos Colonial e Imperial, destinava-se a catequizacdo (iniciacdo a fé catolica), elitizacdo da
educacdo com foco no Ensino Superior, exclusdo das camadas inferiores -grupos de especial
vulnerabilidade-, subjugacdo a cultura portuguesa e principalmenteao Ensino de Oficios em
atendimentos as demandas de trabalho de cada periodo.

2.3 Brasil Republica: analfabetismo e excluséo e o atendimento das elites.

A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1891 foi a segunda
constituicdo do Brasil e primeira no sistema republicano de governo, marcando a transicdo da
Monarquia para a Republica, evidenciando poucas mudancas na educacdo e continuando com o
privilégio das classes dominantes. A grande novidade foi a garantia na lei da discriminacdo e
exclusdo da pessoa analfabeta, pois o voto foi restrito as pessoas letradas e com posses, uma
pequena minoria. Nessa época, as provincias passaram a ser estados, com a tarefa de promover o
Ensino Primario e o governo federal ficou com a responsabilidade do Ensino Secundario e
Superior, devido a instituicio do Federalismo’.

7 O Federalismo é uma forma de partilhar o poder do Estado dentre vérios entes num determinado territério. Possui
um forte componente democratico. Surgiu na experiéncia historica das antigas Col6nias Inglesas da América do
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O motivo das reformas educacionais iniciadas ndo terem obtido éxito foi atribuido a
questBes de descontinuidade de politicas voltadas para a EJA, pois todas essas iniciativas
buscavam na sociedade civil o apoio para sua continuidade. Isto significa que uma politica forte
e sistematica em prol da EJA néo se efetivou pela falta de apoio do poder publico. E evidente que
uma das maiores dificuldades encontradas no periodo republicano foi a questdo financeira.

Consequentemente com isso, ndo havia escolas em quantidade suficientes para
atendimento da demanda, aumentando os indices de analfabetismo. Esses reveses acrescidos a
auséncia do Estado levaram a sociedade civil a se organizar criando a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo, pois o censo realizado em 1920 identificava que 72% da populacdo acima de
cinco aos era analfabeta. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A situacdo econbmica em que estava vivendo a sociedade brasileira possuia uma
caracteristica singular herdada do periodo imperial correspondente ao sistema agrario-exportador,
voltado para o mercado externo. Os Estados Unidos eram o maior comprador do café brasileiro.
Com a Crise de 1929, a importacdo deste produto diminuiu muito e os precos do café brasileiro
cairam. Para que ndo houvesse uma desvalorizacdo excessiva, 0 governo brasileiro comprou e
queimou toneladas de café. Desta forma, diminuiu a oferta, conseguindo manter o preco do
principal produto brasileiro da época. Por outro lado, este fato trouxe algo positivo para a
economia brasileira. Com a crise do café, muitos cafeicultores comegaram a investir no setor
industrial, alavancando a industria brasileira e ocasionando uma mudanca na economia.

Diante disso, predominou no Brasil com a chegada do capitalismo industrial a partir de
1930, a necessidade de uma educac¢do mais moderna, com conhecimentos e habilidades minimas
para sustentar a expansdo industrial. Opondo-se as correntes dominantes que pensavam
unicamente na ordem e no progresso econémico ocorreram mobiliza¢6es sociais, movimentos de
educadores e debates politicos manifestavam-se em favor de uma educacdo como direito social
para todos, gratuita, obrigatéria e dever do Estado, de carater democratico.

Com a Constituicdo de 1934 que foi a segunda constituicdo republicana e a terceira da
historia do Brasil, houve a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, o qual esbogou as
atribuicdes e atuacdo na esfera educacional para a Unido, os Estados e Municipios. Esse foi o
primeiro plano na historia da educacdo brasileira que previa um tratamento especifico para a EJA.
Ainda, criou o Fundo Nacional do Ensino Primario destinando uma receita para a manutencao e
o0 desenvolvimento do Ensino e o Plano Nacional de Educacéo reafirmando o direito de todos e
0 dever do Estado para com a educacao.

Houve uma perspectiva de mudancas e melhorias nas condicdes de vida da grande
maioria dos brasileiros através da Constituicdo de 1934 com a criacdo de leis sobre educacao,
trabalho, salde e cultura e ampliacdo do direito de cidadania, possibilitando a maioria da
populacdo, que até entdo era marginalizada do processo politico do Brasil, participar desse
processo.

A EJA volta a pautar a lista de prioridades necessarias do pais somente a partir da década
de 40 onde foram sentidas mudancas com a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENALI), em 1941. Além do mais, a educacdo de adultos passa a ser entendida como
educacdo profissional basica com a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

Norte e foi adotado na primeira Constituicdo Brasileira da Republica de 1889. (SECRETARIA GERAL DE
ADM[NISTRAQAO. DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO. DIVISAO DE BIBLIOTECA E ACERVO
HISTORICO, 2008).
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(SENAC), em 1946, em decorréncia da necessidade de formacgédo profissional para a efetivagéo
do desenvolvimento econémico do pais. (FRIEDRICH et al., 2010).

Ainda, na segunda metade dos anos 40 do século XX, houve a efetivacdo de programas
para jovens e adultos, pois os indices de analfabetismo alcancavam 50% da populacdo em 1945
(FRIEDRICH et al., 2010) segundo estudos realizados pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP) criado em 1938, que apontaram para a necessidade de um fundo nacional
com recursos destinados ao financiamento da Educacéo Priméria e inclusdo do Ensino Supletivo
-E. S.- para adolescentes e adultos analfabetos (DI PIERRO; HADDAD, 2000).

A educacdo como direito de todos de forma gratuita, referindo-se ao Ensino Primério,
de forma supletiva, destinado a adolescentes e adultos, com disciplinas obrigatérias e dois anos
de duracdo, seguindo os mesmos principios do Ensino Priméario Fundamental (BRASIL, 2000a)
foi reconhecida pela Constituicdo de 1946 nos Artigos 66 e 67, sob influéncia das ideias liberais
da Constituicdo de 1891 (BRASIL, 1891) e dos aspectos sociais de 1934 (BRASIL, 1934).

Em ambito internacional, nesse periodo ocorreu a criacdo da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a qual evidenciava o papel essencial da
educacdo, salientando a precisdo de politicas educacionais para alfabetizacdo e escolarizacao de
jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Consequentemente, no Brasil ocorreram
eventos significativos para a educacgdo voltada para jovens e adultos, como impulsionadores para
a organizagdo, o aumento da oferta de escolarizagdo tanto no meio urbano quanto rural e a
urgéncia de metodologias diferenciadas para cumprimento das a¢cdes (FRIEDRICH et al, 2010)
no 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos em 1947 e no Seminario Interamericano de
Educacdo de Adultos, promovido pela UNESCO e Organizacdo dos Estados Americanos (OEA)
em 1949.

Com a finalidade de difundir campanhas para educacdo de adolescentes e adultos,
contribuindo para a organizacdo e difusdo da oferta em estados e municipios, em 1947 foi
instituido o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), ligado ao Departamento Nacional de
Educacdo do Ministério da Educacdo e Saude, tendo suas atividades encerradas em 1950.
Todavia, a debilidade do cenario educacional continuava sendo sinalizada pelos indicadores.

Devido as escassas oportunidades de acesso a escolariza¢do na infancia ou na vida
adulta, até 1950, mais da metade da populacdo brasileira era analfabeta, o que a
mantinha excluida da vida politica, pois o voto Ihe era vedado (DI PIERRO; VOVIO;
ANDRADE, 2008, p. 25).

Com o intuito de resolver essa conjuntura, houve a criacdo da Campanha Nacional de
Educacdo Rural em 1952 e em 1958 da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Certamente ocorreu um refreamento do indice de
analfabetismo no Brasil, mas, ndo necessariamente a qualificacdo da escolarizacédo, visto que,
0s programas e campanhas instalados estavam preocupados mais no quantitativo de pessoas
formadas do que na qualidade:

Os esforgos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os indices
de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de
1960. Os niveis de escolarizagdo da populacdo brasileira permaneciam, no entanto,
em patamares reduzidos quando comparados & média dos paises do primeiro mundo
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e mesmo de varios dos vizinhos latino-americanos (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p.111).

Posteriormente, em 20 de dezembro de 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1961), como exigéncia da Constituicdo Federal de
1946. Essa nova leis serviu para regulamentar o sistema educacional no pais, os conselhos
estaduais de educacdo e a formacdo minima exigida para professores, contudo ndo obteve 0s
éxitos esperados e a preocupacdo com a escolarizacdo de adolescentes e adultos permaneceu.
A EJA ficou reduzida a possibilidade de formacédo de classes especiais cujos objetivos estavam
atrelados a aceleracéo de estudos, para alunos com atraso escolar e de realizagdo de provas para
concluséo e certificacdo correspondente ao curso ginasial (BRASIL, 2000a).

A educagdo pensada para jovens e adultos foi ponto de variadas medidas
governamentais e de diversas discussdes, mais como necessidade de escolarizacdo para
acompanhar as mudancas econdmicas e politicas do pais, do que como direito do cidadao
brasileiro e dever do Estado, nos periodos republicanos, da Republica Velha (1889-1930), Era
Vargas (1930-1945) e Republica Populista (1946-1964). Mas, norteada pedagogica e
socialmente, serviu de base para a busca de mudancas e enfrentamento dos desafios presentes
e futuros.

No periodo republicano em contraponto ao cenario politico surgiram 0s movimentos
sociais, mas abafados com o golpe militar. Enquanto 0 movimento operario buscava a garantia
de seus direitos face ao desenvolvimento industrial, as politicas de governo vis a ampliar as
ofertas educacionais com interesse na formacdo mais eficiente dos operarios. As classes
populares se organizavam em busca de uma educacédo voltada para a emancipacao, para ambos
0s sexos e laica. Esses ideais foram concretizados no periodo de 1894 a 1992 no pais com a
criacdo de escolas modernas que se destacavam pela aceitacdo da coeducacdo de classe e
géneros e pela educacdo integrada de jovens e adultos.

A ideologia anarquista predominava nestas escolas que adotaram a pedagogia racional
libertaria enfrentando o processo de dominacdo retratado pelas maneiras tradicionais de
educacdo que nao favoreciam a emancipacdo das pessoas. Os principios seguidos por essas
escolas foram percebidos pelos detentores do poder da época acarretando na perseguicdo e
fechamento dessas unidades. A EJA era promovida em outros espacos, como Centros de
Cultura ou Estudos Socialis.

Em 1958, durante o governo de Juscelino Kubitschek, houve a realizacdo do I
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro que contribuiu para o
entendimento de que a alfabetizacdo e a escolarizacdo de jovens e adultos necessitava uma
pedagogia envolvida com o meio social e a realidade desses estudantes, contando com o apoio
dos movimentos sociais como 0 Movimento de Educacdo de Base e 0 Movimento de Cultura
Popular do Recife, bem como a participacdo de Paulo Freire.

Assim, devemos considerar 0s varios acontecimentos, campanhas e programas no
campo da educacdo de adultos, no periodo que vai de 1959 até 1964. Foram eles, entre outros:
0 Movimento de Educacédo de Base e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido
em 1961, com o patrocinio do governo federal; 0 Movimento de Cultura Popular do Recife, a
partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha De Pé
no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; e,
finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e
Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire.
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As mais propicias para a concretizacdo dos processos de alfabetizacdo emancipatorios,
preocupados e centrados naqueles que aprendem ocorreram com as iniciativas de 1961, dos
Centros Populares de Cultura, coordenados pela Unido Nacional de Estudantes (UNE) com a
utilizacdo do método Paulo Freire, cuja proposta inovadora de alfabetizacdo foi colocada em
pratica na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte, onde foram alfabetizados 300 cortadores
de cana de agucar em apenas 45 dias. Em 1963, Paulo Freire foi nomeado responsavel para a
criacdo de um Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), o qual foi aprovado
pelo Decreto 53.465, de 21 de janeiro de 1964 (BRASIL, 1964), que tinha como meta
alfabetizar dois milhdes de pessoas, gragas ao seu pensamento e proposta para a alfabetizacéo
de adultos que assumiram grande destaque na década de 60.

As iniciativas de igrejas e movimentos sociais mantiveram vivos 0s principios da
Educacdo Popular, embasados na reflexdo, no dialogo, no entendimento do contexto pessoal e
social e numa abordagem metodoldgica diferenciada, mesmo com o exilio de Paulo Freire (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). A esséncia dos movimentos sociais inseridos do “paradigma
freireano” era 0 compromisso com uma educacao de qualidade para jovens e adultos.

Apos o Golpe de 1964 retornamos ao assistencialismo e conservadorismo para a
alfabetizacdo de adultos com a destruicdo de todo o trabalho organizado pelos movimentos
sociais e com o banimento de Paulo Freire.

A Constituicdo de 1967 declarou a educacdo um direito de todos e estendeu a
obrigatoriedade do Ensino até os quatorze anos (BRASIL, 1967a), diante das pressdes
internacionais, dos desconfortos ocasionados ao governo do regime militar pela baixa
escolaridade da populacdo brasileira, bem como diante da perpetuacdo de indices de
analfabetismo. Ainda, com a finalidade de erradicar o analfabetismo e propor a educagédo
continuada de adolescentes e adultos” (BRASIL, 1967b), nesse mesmo ano, através da Lei
5.379, de 15 de dezembro de 1967, foi instituido o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL).

O MOBRAL tornou-se uma campanha de massas que pretendia erradicar o
analfabetismo no pais em dez anos, contando com recursos federais, parcerias com instituicdes
privadas e religiosas. Entretanto, apesar dos trés principios fundantes “paralelismo aos demais
programas de alfabetizagdo”, “organizacdo operacional descentralizada” e “centralizagdo da
dire¢do do processo educativo” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 115) e ainda, dos firmes
métodos de controle pedagdgico do programa e manutencao da ordem vigente, além dos vastos
recursos, num periodo de redemocratizacdo do pais, foi extinto em 1985, sem alcancar a meta

proposta.

A EJA foi contemplada com cinco artigos no Capitulo 1V, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, os quais abordaram suas finalidades,
a disposicdo para a formacéo profissional, a possibilidade de cursos a distancia através de radio,
televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacgédo disponiveis na época, e a certificacdo
através dos exames e cursos profissionalizantes (BRASIL, 1971).

A formacdo de méo de obra em atendimento as necessidades tecnicistas da expansao do
parque industrial brasileiro foi contemplada com o E. S. no Art. 27 da referida lei que
determinou a oferta de cursos de aprendizagem para alunos de 14 a 18 anos, quando
frequentando os anos finais do 1° Grau, e de cursos intensivos de qualificagdo profissional para
alunos do 2° Grau (BRASIL, 1971).
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Dessa forma, os movimentos sociais se enfraqueceram e a reestruturacdo do sistema
educacional deu lugar aos dominios autoritarios e centralizadores que serviram como meio de
controle social e reproducdo da ordem social vigente como consequéncia do Golpe Militar.

No periodo de 1949 a 2009 ocorreram mobilizacfes internacionais para a educacgdo de
adultos voltadas para a promogdo das garantias individuais, entre elas, a instrugdo. Essas
mobiliza¢bes defendem uma educagéo de qualidade para jovens e adultos e tém sido temas nas
agendas internacionais, com destaque as Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos
(CONFINTEASs) que surgiram com o objetivo de discutir e encontrar caminhos para
enfrentamento do analfabetismo.

As agendas internacionais apontam diretrizes para a efetivacdo de politica publicas para
a EJA, embora ndo tenham a funcdo nem o poder de determinar as a¢cdes dos governos para a
implementacdo de programas com o objetivo de erradicar o analfabetismo e promover a
elevacdo da taxa de escolaridade da populacéo.

Os paises participantes das CONFINTEAs firmam acordos e metas cujo principal
objetivo € a consolidacdo dos direitos a instrugdo obrigatoria e gratuita, tal como o0 expresso no
Art. XXVI da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada pela
Organizacdo das Nacbes Unidas em 1948 (ONU BRASIL, 1948) “no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais”.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, objetivando a educagéo de pessoas adultas
como instrumento de difusdo dos direitos humanos fundamentais para a cultura da paz, em
decorréncia das atrocidades recém-vivenciadas pela humanidade, ocorreu em 1949 a |
CONFINTEA, na Dinamarca. Em 1960, no Canada houve a Il Conferéncia, contemplando a
EJA como continuacdo da educacdo formal, como educacdo permanente, e, de outro lado, a
educacéo de base ou educacdo comunitaria.

A 111 CONFINTEA aconteceu em 1972 no Japao e discutiu legislacdo, financiamento,
profissionalizacdo, pesquisa em Educacdo de Adultos e cooperacdo internacional. A tematica
do evento foi intitulada “A educagdo de adultos no contexto da educagao ao longo de toda a
vida”. A IV CONFINTEA ocorreu em 1985, na Franga, influenciada sob as recomendacoes
sobre a Educacdo de Adultos da Conferéncia de Nairobi, ocorrida em 1976 tendo como
tematicas a educacdo permanente, o direito a aprender e o papel do Estado e das OrganizacGes
N&o-Governamentais (ONGs). Em 1997, na Alemanha foi realizada a V CONFINTEA onde
foram aprovadas a “Década Paulo Freire da Alfabetizagdo” a adogdo da “Agenda para o futuro”
e a “Declaracdo de Hamburgo”, além de ter sido destacado o reconhecimento da diversidade
sociocultural e perspectiva de género e a aprendizagem ao longo da vida como direito dos
cidaddos.

No ano de 2009, tendo como lema “Aproveitando 0 poder e 0 potencial da aprendizagem
e educacdo de adultos para um futuro viavel”, foi realizada no Brasil, em Belém -Para-, a VI
CONFINTEA que articulou a educacdo, aprendizagem e a efetivacdo de politicas publicas para
a viabilizacdo da educacdo de adultos e propds a ampliacdo do conceito de educacdo para
adultos e vinculacdo de aprendizagens significativas ao longo da vida, com vistas a inclusdo
social e construcao de sociedades mais justas, solidarias e sustentaveis.

Embora a EJA venha se fortalecendo como direito humano, seus avangos no Brasil sdo
ainda timidos, pois os debates internacionais no campo educacional que alinham perspectiva e
incentivam a definicdo de politicas nacionais asseguram a necessidade de suprir a educagéo de
pessoas jovens e adultas sem escolaridade ou com escolaridade reduzida.
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No periodo de redemocratizacéo do pais 0s anseios de mudanca da populacdo brasileira
rumo a consolidacdo de uma sociedade de direitos foram amplamente defendidos. Para a EJA
a aprovacao da Constituicdo Federal em 1988, marcou um avanco significativo, com a garantia
de oferta da educacgdo béasica obrigatdria e gratuita também para jovens e adultos, conforme
consta no Art. 208: “educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/96,
abriu um capitulo para a EJA (BRASIL, 1996) e como direito do cidaddo e dever do Estado, a
educacdo escolar publica deve ser garantida mediante acesso publico e gratuito ao Ensino
Fundamental e Médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria. Pormenorizando
mais sobre a EJA, o Art. 37 preconiza: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no E. F. ¢ E. M. na idade propria”, sendo
atualizado o presente artigo pela Leil3.632/2018, com a visdo da EJA ampliada para um
instrumento para a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 2018b)

A partir dos marcos legais, assegurados pela LDBEN n° 9.394/1996 no Art.37 e no Art.
38, a saber, assegurada gratuitamente aos jovens e aos adultos, com oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de
trabalho, o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, articulagdo com a Educacéo
Profissional, cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular, destinados, no nivel de
concluséo do E F., para 0s maiores de quinze anos (15) e, no nivel de conclusdo do E. M., para
0s maiores de dezoito (18), o Ensino destinado a EJA passou a ter um espaco formal na
educacdo brasileira e ser institucionalizado intentando superar o historico que perdurou durante
muitos anos -e ainda perdura para alguns- de uma educacdo supletiva, compensatoria,
utilitarista e precaria -caminhando mesmo que a passos lentos- a responsabilizacdo do Estado
pela sua oferta e a sua consolidacdo como direito social subjetivo.

A EJA passou a ter orientacdes a partir da aprovacdo do Parecer CEB n° 11/2000
aprovado em 2000 pelo Conselho Nacional de Educacdo e pela Camara de Educacao Bésica. O
referido parecer estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos e constam consideragdes sobre o quadro perduravel de jovens e adultos com atrasos ou
sem a escolaridade obrigatoria. Em virtude disso, a EJA passa a ter trés funcGes, reparadora,
equalizadora e qualificadora. A primeira -reparadora-, com o fim de respeitar 0o acesso aos
direitos negados, como por exemplo, a uma escola de qualidade. A segunda funcdo -
equalizadora-, a fim de remeter a igualdade de oportunidades para jovens e adultos. J& aterceira
-qualificadora ou permanente- com o proposito de abranger a atualizac¢do dos conhecimentos e
o0 desenvolvimento do potencial humano por toda a vida. Ademais, a EJA deve ter um modelo
pedagdgico préprio que atenda as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos (BRASIL,
2000a), segundo o parecer.

Ainda, no mesmo ano, a partir do Parecer CNE/CEB 11/2000, o Conselho Nacional de
Educacdo publicou a Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000 (BRASIL, 2000b), que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. A resolucdo
destaca a necessidade de um modelo pedagdgico préprio para a Modalidade, em observancia a
identidade inerente da Educacgéo de Jovens e Adultos, considerando os perfis dos estudantes, as
faixas etérias e os principios da equidade e diferenca, evocando a igualdade de direitos e
respeito as diferengas nos processos de formacao.
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O Plano Nacional de Educagéo, foi aprovado em 2001, com a Lei N° 10.172, como
justificativa para “os déficits do atendimento no E. F. que resultaram, ao longo dos anos, num
grande namero de jovens e adultos que nao tiveram acesso ou ndo lograram terminar o estudo
obrigatorio” (BRASIL, 2001a, p. 37). Foram definidas e aprovadas 26 metas para a Modalidade,
contemplando entre outras questdes, o financiamento e integracdo dos programas de educagéo
de jovens e adultos com a educacdo profissional, producdo de material didatico-pedagdgico
adequado a clientela, promocéo de provas e exames para certificacdo, ampliacdo e garantias da
oferta e acesso a Modalidade e erradicacdo do analfabetismo.

Uma estratégia que perdura até hoje, priorizando a certificacdo em detrimento da
qualificacdo com a formacdo do jovem e adulto é o Exame Nacional de Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Esse dispositivo previsto na LDBEN n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), foi instituido pela Portaria n°® 2.270, de 14 de agosto de 2002
(BRASIL, 2002a) e visa unicamente a promogéo de provas e exames para certificacao.

Em substituicdo ao Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que contemplava apenas o financiamento do
Ensino Regular, em 2007, foi aprovado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), regulamentado
pela Lei n° 11.494/2007 (BRASIL, 2007). Por certo, € mais atrativo financeiramente para as
mantenedoras investirem em programas de ampliagdo em outras etapas e Modalidades da
Educacdo Basica, contando com o retorno do aporte de recursos legal e proporcionalmente
previstos, do que investir na EJA, pois sua inclusdo no financiamento da educacao favoreceu a
oferta da Modalidade, porém de forma desigual em relacdo ao cOmputo geral da Educacao
Basica.

Os recursos dos Programas Suplementares do Ministério da Educacéo, como a merenda
escolar e livro didatico foram integrados a EJA e os alunos passaram a fazer parte do computo
dos beneficiarios do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE (BRASIL, 2009),
através da Lei n°® 11.947 de 2009, que dispde sobre o atendimento da merenda escolar para a
educacdo basica. Também, no mesmo ano de 2009, houve a aprovacdo da Resolucdo CD/FNDE
-Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo- n° 51, de 16 de setembro de 2009, que
dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD EJA), alterada pela resolugdo n° 22, de 7 de junho de 2013, a qual trata do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a Educacédo Basica e a Educacdo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2013).

O Ministério da Educacdo lancou a Proposta Curricular para o Primeiro Segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2001b) no ano de 2001 e no ano seguinte a Proposta
Curricular Para o Segundo Segmento da EJA. Embora, o documento afirme que os objetivos
educacionais sdo 0os mesmos do E. F. e/ou Médio (BRASIL, 2002b), enfatiza a importancia do
cumprimento das funcBes reparadora, equalizadora e qualificadoras da Modalidade. O
documento evidencia ainda que a identidade de um curso de EJA requer a organizacdo de
propostas flexiveis que abarquem uma diversidade de temas, a valoriza¢do dos conhecimentos,
dos interesses e das necessidades de aprendizagem dos alunos e um olhar diferenciado das
demais Modalidades de Ensino, devido suas peculiaridades. N&o ha, até o momento, publicacéo
de documentos por parte do Ministério e Educacdo quanto as diretrizes curriculares para a
Educacédo de Jovens e Adultos do E. M.

Apos oito anos, o Conselho Nacional de Educacdo, em 2010 aprovou trés pareceres
sobre a EJA. O primeiro enfocou Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e
adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2010a)
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intitulado Parecer CNE/CEB n° 4/2010, aprovado em 9 de marco de 2010. O segundo instituiu
Diretrizes Operacionais para a EJA, nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima
para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagdo nos exames de EJA; e Educacao
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacédo a Distancia (BRASIL, 2010b) sob o
Parecer CNE/CEB n° 6/2010, aprovado em 7 de abril de 2010 — Reexame do Parecer CNE/CEB
n® 23/2008. E o terceiro que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a Educacéo
Bésica e oferta da EJA de forma sistemética e continuada, orientando sobre a necessidade de
flexibilizacdo do tempo, espago e curriculo, organizando percursos individualizados, conforme
necessidades de aprendizagens e sugerindo o desenvolvimento de competéncias para o trabalho
e formacdo continuada especifica para os professores, sob o Parecer CNE/CEB N° 7/2010.
(BRASIL, 2010c).

Ainda em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educacdo Basica
aprovaram duas resolugdes regulamentando as questdes abordadas nos pareceres ja tratados. A
primeira que trata sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacao para Jovens e Adultos
em situacdo de privacédo de liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2010d) referente
a Resolucédo n° 2, de 19 de maio de 2010 e a segunda que institui diretrizes operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a idade minima para ingresso, duracao dos
cursos de EJA, certificagdo nos exames e normas de funcionamento da Modalidade por meio
da Educacéo a Distancia (BRASIL, 2010e), relativa a Resolucdo n° 3/2010, de 15 de junhode
2010.

Em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014/2024
(BRASIL, 2014a), através da Lei n® 13.005, sugerindo aumentar a escolaridade média e a taxa
de alfabetizacdo da populacdo com quinze anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da
vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional. Algumas estratégias sdo colocadas em pratica com o objetivo de
atingir essas metas, tais como, a oferta gratuita da Modalidade, busca da demanda ativa e
programas suplementares de saude e assisténcia social. Na meta 10 a educacdo profissional é
novamente integrada a EJA com oferta de no minimo 25% das matriculas de EJA no E. F. e
Médio, no modelo agregado a educacao profissional.

De acordo com informacg6es do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE),
na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (BRASIL, 2018a), o analfabetismo
no Brasil atinge 6,8 % da popula¢do com mais de 15 anos de idade, somando 11,3 milhGes de
analfabetos, evidenciando a permanéncia dos dados alarmantes da nossa realidade educacional.

Como se ndo bastasse, bem distante dos 25% planejados na meta 10 do Plano Nacional
de Educacdo (BRASIL, 2014a), a oferta de Educacdo Profissional Integrada a EJA alcangou o
indice de 0,3% das matriculas no E. F. e 2,9% no E. M. no ano de 2018 (CRUZ; MONTEIRO,
2019).

Assim, com o proposito de alfabetizar e expandir a oferta profissionalizante que ndo se
efetivou com o Plano Nacional de Educacdo, surgiram programas federais voltados para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Esses programas objetivavam aumentar os indices de
alfabetizacdo, taxa de escolarizacdo e formacao profissional de jovens e adultos. Desejavam
também, equacionar as desigualdades regionais dos indices de analfabetismo por regido no
Brasil, onde a Regido Nordeste predominava com 13,8% de analfabetos destoando com o
Sudeste e o Sul apresentando 3,5% e 3,4%, nessa ordem (CRUZ; MONTEIRO, 2019). Para
iss0, buscavam aumentar o acesso da populacdo a Educacdo Profissional no pais, beneficiando
também os jovens e adultos com baixa escolaridade.
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Em vista disso, os principais programas para a Modalidade, incluindo desde a
alfabetizacdo até a expansdo de ofertas profissionalizantes a partir de 2005, foram os seguintes,
conforme o Quadro 1:

Quadro 1 — Principais Programas da EJA

Nacional para
Educacdo de
Jovens e
Adultos
(EDUCAR).

pelo Decreto n°
91.980, de 25 de
novembro (Brasil,
1985) substituindo o
MOBRAL do qual
herdou todo o
patriménio material e
intelectual. Contudo, 0
estatuto da Fundagéo
Educar sé veio no ano
seguinte, mediante o
Decreto n° 92.374, de
6 de fevereiro de
1986. (Brasil, 1986).

estrutura do MOBRAL,
inclusive de
funcionarios. Foi
subordinado a estrutura
do Ministério da
Educagdo (MEC).
Apresentou propostas
inovadoras, assumiu a
coordenacdo doE. S., a
formagcdo de professores
e a producdo de
material didatico,
ampliando suas fungdes.
(HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 120).

Nome Criacédo / Particularidade Objetivos Extincdo / Vigéncia
Regulamentacéo
Fundacéo Foi criada em 1985, | Valeu-se, no inicio, da | Promover a execucdo Extinto devido as

de programas de
alfabetizacdo e de
educacdo basica ndo-
formais, destinados aos
gue n&o tiveram acesso
a escola ou que dela
foram excluidos
prematuramente.

mudancas do cenario
politico em decorréncia
da eleicdo de Fernando
Collor de Mello para a
presidéncia do pais e a
adocdo de medidas de
enxugamento de gastos,
em 1990(FRIEDRICH

et al, 2010).

Programa
Alfabetizacdo
Solidéria
(PAS).

Foi instituido em 1997
e desenvolvido pelo
Conselho da
Comunidade Solidaria
do Governo Federal,
direcionado para
jovens na faixa etaria
de 12 a 18 anos.
(Brasilia, 1997)
Também aceitava a
matricula de adultos.
Foi planejado para
atender regides e
municipios com maior
indice de
analfabetismo,
inicialmente no
Nordeste e no Norte.

Foi dirigido pela entdo
primeira dama Ruth
Vilaca Correia Leite

Cardoso, que
estabeleceu parcerias
com empresas,
universidades e
prefeituras. Os
alfabetizadores eram do
préprio municipio,
cursavam o E. M. no

Magistério ou a 82 série

do Ensino Fundamental

e recebiam bolsas. As

universidades
capacitavam,
orientavam e
acompanhavam 0s
educadores,
selecionados entre 0s
moradores do
municipio. A
infraestrutura para a
realizacdo das aulas era
fornecida pelas
prefeituras.

Alfabetizar os jovens,
prioritariamente, e 0s
adultos, em 6 meses.

Extinto por suas
finalidades,
operacionalizacdo e pela
qualidade dos resultados
obtidos. Sua extincdo
coincidiu com o término
do mandato do ex-
presidente Fernando
Henrique Cardoso e do
exercicio do cargo de
primeira dama Ruth
Vilaca Correia Leite
Cardoso, que eraa
propulsora e
responsavel pelo
programa.

Programa Brasil
Alfabetizado
(PBA).

Foi constituido em
2003 por meio da
Resolugdo n° 018, de
10 de julho de 2003
(BRASIL, 2003).

Abrangia todo o
territdrio nacional, com
o0 atendimento
prioritario a 1.928
municipios que
apresentavam taxa de
analfabetismo igual ou

superior a 25%. Desse

Alfabetizar jovens a
partir dos quinze anos,
de maneira
descentralizada.

Extinto por manter um
funcionamento
semelhante as
campanhas do passado,
por sua restrita
abrangéncia e ndo ter
vinculo com o sistema

formal de educacéo (DI
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total, 90% localizavam-
se na regido Nordeste.

PIERRO; HADDAD,
2015).

Programa
Nacional de
Integracéo da

Educacéo
Profissional

com a Educacéo

Bésica na

Modalidade de
Educacdo de
Jovens e
Adultos
(PROEJA).

Foi fundado pelo
Decreto n°. 5.478, de
24 de junho de 2005.

(Brasil, 2005).
Em 2006, sua
abrangéncia foi
ampliada, por meio do
Decreto n°. 5.840, de
13 de julho de 2006
(BRASIL, 2006).

Foi pensado
inicialmente para o E.
M. em 2005sendo
efetivado
majoritariamente pela
Rede Federal de
Educacdo Profissional,
Cientifica e
Tecnoldgica, que inclui
Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia; Centros
Federais de Educacéo
Tecnoldgica; e Escolas
Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais,
voltou-se para a
Educacéo Basica (EJA
E. F. e Médio) em 2006.

Oferecer oportunidade
da concluséo da
educacdo basica e
formagdo profissional
aqueles que ndo
tiveram acesso ao E.
M. na idade regular e
posteriormente ofertar

cursos de Educacéo
Profissional Técnica,
integrada ou
concomitante ao E. M.
e qualificacdo
profissional, incluindo
a formacao inicial e
continuada integrada
ou concomitante aos
Ensinos Fundamental e
Médio.

Em vigéncia.

Programa
Mulheres Mil.

Estabelecido
nacionalmente por
meio da Portaria n°

1.015 de 21 de julho
de 2011 do Ministério
da Educacéo.
(Brasilia, 2011a)

Inclui em sua oferta
cursos de formagéo
inicial e continuada,
qualificacdo
profissional, educacéo
profissional técnica de
nivel Médio e cursos de
educacdo profissional e
tecnoldgica em
unidades prisionais
femininas, viabilizando
o0 atendimento deste
publico.

Promover a formacéo
profissional e
tecnoldgica articulada
com aumento de
escolaridade de
mulheres em situacdo
de vulnerabilidade
social, especialmente
das regides Norte e
Nordeste do pais.

Em vigéncia

Programa
Nacional de
Inclusdo de

Jovens

(ProJovem

Urbano).

Firmado pela Lei n®
11.692, de 10 de junhg
de 2008. (Brasil,
2008a)
Decreto n° 6.629, de 4
de novembro de 2008.
(Brasil, 2008b)
Resolugdo n° 8, de 16
de abril de 2014.
(Brasil, 2014b)
Resolucdo n® 11, de 6
de setembro de 2017.
(Brasil, 2017).

Atende prioritariamente
jovens residentes nos
municipios ou regides

com maiores indices de

violéncia contraa
juventude negra e em
regides impactadas
pelas grandes obras do
Governo Federal;
catadores de residuos
solidos; egressos do
Programa Brasil
Alfabetizado (PBA)e
mulheres em sistemas
prisionais. O suporte
financeiro aos

participantes é

Elevar a escolaridade
de jovens com idade
entre 18 e 29 anos, que
saibam ler e escrever e
nao tenham concluido
oE. F.

Em vigéncia.
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condicionado a 75% de
frequéncia e a Rede
Nacional de
Certificagdo
Profissional e Formacéo
Inicial e Continuada
(Certific) confere
reconhecimento de
saberes e emissdo de
certificacdo

profissional.
Programa Esta regulamentado | Funciona em parceria | Ampliar a oferta de Em vigéncia.
Nacional de | pela Lei Federal n°| com as redes federais, | cursos de educacdo
Acesso ao | 12.513/2011. (Brasil, | estaduais, distrital e profissional e
Ensino Técnico 2011b) municipais de educacédo| tecnoldgica por meio
e Emprego profissional e de ag¢Bes de assisténcia
(Pronatec). tecnolégica, com os | técnica e financeira.

Servicos Nacionais de
Aprendizagem (SENAI,
SENAC, SENAR E
SENAT) e com
instituicdes da rede
privada. Para a
Modalidade EJA, existe
0 PRONATEC EJA,
oferecendo a
oportunidade de
formacdo em cursos de
Educacdo Profissional e
Tecnolbgica (EPT) e
uma bolsa de formacao.

Fonte: Reis, 2023

De certo, os marcos legais e os diferentes programas que constituiram a EJA e as
propostas de restauracdo do direito a escolaridade, institucionalizaram a Modalidade e
possibilitaram -mesmo nao satisfatoriamente- o direito a educacdo que foi sonegado a esses
jovens e adultos.

Apesar das conquistas da EJA desde o periodo colonial até os dias atuais, ainda ha a
necessidade de avanco no sentido de ampliacdo da cobertura das populaces carentes de
escolarizagdo, garantindo aos grupos de especial vulnerabilidade o direito a educacao. Por isso,
refazer esta histdria da EJA nunca é demais, € preciso conhecé-la, para respeitar os sujeitos que
nela estiveram e estdo envolvidos.

Enfim, é fundamental reconhecer os direitos que tém sido historicamente negados aos
jovens e adultos. Para isso € preciso reconhecer a histéria da EJA e das lutas do povo brasileiro
em seus movimentos nacionais, sociais e sindicais que atuam em defesa do direito a educacao
das pessoas jovens, adultas e idosas. E necessario ainda, compreender que esse pablico requer
atencdo especial quanto a sua autoestima e discernir que a educacdo para essa Modalidade
necessita estar fora dos padrdes impostos pelo status quo. Também, é urgente adequacédo por
parte da escola e do trabalho pedagdgico do professor que deve estar atento a vida e as
necessidades do aluno jovem e adulto, que sdo diferentes da crianca. E igualmente
indispensavel, conhecer e valorizar 0s alunos como sujeitos, capazes nao sé de aprender, mas
de administrar sua vida e sua sobrevivéncia pessoal com autonomia, sem vé-los como
receptores passivos da assisténcia e do favor alheios. E, perceber que a proposta pedagdgica
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praticada na sala de aula influencia diretamente no envolvimento dos alunos, na aprendizagem
e na superacdo de suas dificuldades, desafiando-os positivamente a aprender e incentivando-o0s
a querer retornar todos os dias, a fim de romper com a mazela do fracasso escolar que culmina
com a evasdo escolar.

2.4 Apresentacdo do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos no Municipio do Rio de
Janeiro

A EJA, como Modalidade da Educacdo Basica, carrega em sua esséncia um desafio
importante: proporcionar o direito a educacgdo escolar para aqueles que ndo tiveram acesso ou
permanéncia na idade regulamentar, ou seja, aqueles em cujas vidas a escola ndo coube
(ABRAMO, 2008).

E fundamental que a EJA seja encarada pelos gestores do poder pablico como um direito
social que vem sendo negado, historicamente, & populagio brasileira. E imprescindivel o resgate
do direito a educacdo que foi sonegada a todo cidaddo de escolaridade tardia egresso das
diversas reprovacdes que culminaram nas evasdes escolares, ocasionadas pelo mal justificado
“fracasso escolar” numa sociedade classista.

Cremos que muitos jovens e adultos tiveram sua dignidade aviltada e seu processo de
escolarizagdo interrompido por diversos motivos que o impediram de frequentar o campo do
conhecimento, sendo excluidos da cultura letrada e ignorados quanto aos saberes e fazeres que
lhes permitem estar no mundo como um “Ser mais” em constru¢do que traz consigo uma
bagagem cultural que lhes é significativa ndo devendo, portanto, ser negada pela Escola.

Apesar dos reveses escolares pelos quais numerosos jovens e adultos passaram, muitos
ndo abrem mao de concluir os estudos e merecem todo apoio necessario nessa retomada, pois,
independente da sua condicdo escolar € um ser humano em busca do “Ser mais” e merece
respeito.

Sem qualquer inten¢do de resumir a implantacdo do PEJA no Municipio do Rio de
Janeiro até os dias atuais, nos propomos a elaborar um panorama de referéncias histérico e
socioldgico apenas suficiente para analisarmos, encaminharmos reflexdes e oportunizarmos
gue mais pessoas conhecam o Programa e suas especificidades.

A SME/RJ oferece o PEJA que tem como objetivo dar oportunidade aqueles que estéo
comuma formacdo incompleta, -principalmente se o que ficou para tras foi o E. F.- 0 que inclui
ndo apenas aulas regulares, mas também Ensino Semipresencial.

No primeiro governo de Leonel Brizola no Estado do Rio de Janeiro -1982/1986- o
educador e vice-governador Darcy Ribeiro elaborou e coordenou o Programa Especial de
Educacdo -PEE-, uma parceria entre o Governo do Estado do Rio de Janeiro -Rede Estadual- e
a Prefeitura do Municipio do Rio de Janeiro -Rede Municipal-, que desencadeou na implantacao
da Educacédo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro a partir de
1985 com o Projeto de Educacdo Juvenil -PEJ- que destinava-se a atender exclusivamente a
populacdo jovem na faixa etaria de 15 a 20 anos, de classes populares que nunca haviam passado
pela escola ou a haviam abandonado sem concluir o entdo Ensino Primério®. (FAVERO;
ANDRADE e BRENNER, 2007).

8 Assim eram chamadas as séries iniciais do antigo 1° grau -12 a 42 séries- do Ensino Fundamental, indicado para
criancas de 7 a 10 anos. O curriculo pleno deveria ser organizado por atividades, sendo a educagdo geral tarefa
exclusiva no Ensino Primario - Lei n® 5692/71.
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A principio o PEJ foi implantado no horario noturno em 20 CIEPs -Centro Integrado de
Educacdo Publica- do Municipio do Rio de Janeiro e privilegiava a alfabetizacdo dos jovens
excluidos do sistema escolar. Em relacdo a estrutura, deveria funcionar com o maximo de 20
turmas por CIEP, com 15 alunos por turma e quatro horas diarias de atendimento. O Projeto
possibilitava o retorno a escola de jovens ndo alfabetizados e objetivava a alfabetizacdo que era
a grande aflicdo naquela época e ainda recentemente, devido a quantidade de projetos na
SME/RJ com essa finalidade -Progresséo, Realfa, Acelera- ap6s 30 anos.

N&o h& evidéncias de que o centro da proposta pedagdgica do PEJ trazia como
fundamento a necessidade de valorizar o préprio universo de vida do seu publico, iniciando
coma alfabetizacdo dos alunos de acordo coma concepg¢éo de Paulo Freire, explorando a leitura
e a escrita, ou seja, ndo houve trabalho com pesquisa investigativa da realidade local ou estudos
sobre essa realidade do alunado como proposto pela metodologia freireana.

Conforme descrito em sua proposta curricular, contemplava as areas de Linguagem,
Matematica, Realidade Social e Cidadania, Saude, Educacdo Fisica, Arte e Cultura, interligadas
a dinamica da alfabetizacdo. (HENRIQUES, 1988). A articulacédo interdisciplinar destas areas
tinha como caminho facilitar a formacéo da identidade do aluno do PEJ, atraves de um conjunto
de critérios.

Objetivando possibilitar o processo de alfabetizagdo dos jovens com os pressupostos de
cada area do conhecimento, a coordenacéo do PEJ propds formacao docente em dois momentos:
um vigoroso treinamento, realizado na insercdo do Programa no CIEP, e a capacitacdo em
servico, realizada pelos polos localizados nos bairros, envolvendo professores num encontro
mensal, para a troca de experiéncias, e visitas da equipe de coordenacdo. Tais encontros eram
coordenados por P. Os. responsaveis, na estrutura do Projeto, pela orientacdo do trabalho
pedagdgico.

Todo esse movimento objetivou instrumentalizar o docente para caminhar alem da
capacitacdo e orientar o aluno a vivenciar o processo inicial de alfabetizacdo, compreendido
como aquisicdo da base alfabética da escrita, numa visdo de leitura que considera a relagdo
texto-contexto.

O Programa de Educacdo Juvenil esti estruturado para recuperar a parcela da
juventude que ja ultrapassou a idade de escolarizagdo obrigatdria, mas que, por
permanecer analfabeta, esta marginalizada num meio social em que o dominio do
cédigo letrado é indispensavel. (RIBEIRO, 1986, p. 77).

Darcy Ribeiro, coordenador do PEE e um dos idealizadores dos CIEPSs, evidencia que o
amago do PEJ é o jovem, excluindo os adultos e idosos, Vvisto que a esperanca que orientava o
PEE era depositada no publico constituido pela juventude. No governo de Brizola o PEE
priorizava a educacdo para criancas e adolescentes e incluia a juventude nos grupos sociais
“marginalizados em relacdo aos beneficios da educacéo e da cultura e candidatos, muitos deles
pelas insuficiéncias que apresentam diante das expectativas de trabalho, a desvios da conduta
social”. (Rio de Janeiro, 1985, p. 29).

A proposta do PEJ estava intimamente alinhada as lutas reivindicatorias internacionais
relacionadas ao problema de violéncia pela perda dos menores para o crime € para a rua, com
0 argumento politico de intervir social e assistencialmente a infancia, ao menor abandonado e
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as familias desestruturadas como antidoto para compensar a populacdo carente pela auséncia e
falha do Estado para prover politicas publicas.

Uma trama longa foi percorrida de um Projeto de educagdo para jovens néo
alfabetizados ao PEJA que nos dias de hoje abrange todo o E. F., assistindo a adultos e idosos.

A partir de 1987, atendendo as reivindicagdes dos profissionais da educacao e dos alunos
que nele tinham se alfabetizado e pretendiam seguir os estudos e também para contemplar 0s
que o procuravam com nivel de escolarizacdo mais adiantado, o Projeto foi ampliado,
organizando-se em dois blocos de aprendizagem: o Bloco | para a alfabetizacdo propriamente
dita e o Bloco Il para ampliar os conceitos referentes as Gltimas séries do primeiro segmento do
E.F.

Os Conselhos Estadual e Municipal de Educagdo ndo reconheciam o PEJ o que impedia
que, mesmo com a mudanca estrutural ocorrida, ndo emitisse certificados para os alunos.
Adotaram-se formas de encaminhar os alunos a 5% série do Ensino Regular e restavam aos
jovens e adultos com escolaridade incompleta, pagar, mais uma vez, pelos seus estudos, através
dos cursos supletivos, ou se inscreverem nos programas publicos vigentes. Os jovens eram
transferidos frequentemente para as classes noturnas do E. S. que foram criadas pelo Estado em
escolas municipais, pois, a inexisténcia de uma legislacdo federal que garantisse o direito dos
jovens e dos adultos a educacéo, aliada a auséncia de uma politica nacional voltada para a
educacdo desse publico, contribuiu para aumentar os baixos indices de escolarizacdo da
populacdo jovem e adulta.

A SME-RJ em 1988 passou a oferecer além do PEJ outra Modalidade de Ensino, o
Ensino Regular Noturno -ERN- cujo objetivo era atender jovens trabalhadores até 20 anos que
desejavam completar sua escolaridade basica e impossibilitados de frequentar o horério diurno.
A falta de politica unificada e com diretrizes definidas para a EJA na rede pablica permitiu a
existéncia no Municipio do Rio de Janeiro do PEJ, das classes noturnas do ES e do ERN, sendo
este ultimo, atualmente extinto.

Em 1988 a educacdo na esfera nacional estava vivenciando a implantacdo da
Constituicdo Brasileira que ampliava o direito ao E. F., independentemente da idade a todas as
pessoas, quando expressa no artigo 208 que o dever do Estado com a educacéo sera efetivado
mediante garantia de: 1- E. F., obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria. (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 2016, p. 123).

Em 1990 ocorria um movimento de descentralizacdo da educacdo bésica de adultos e
houve a extin¢do da Fundacao Educar -substituta do Mobral- que era responsavel por articular
o E. S. e a politica nacional de EJA, além de fomentar o atendimento nas primeiras séries do 1°
grau. Apos a retirada inesperada do Governo Federal na atuacdo dessa Modalidade de Ensino,
0s Municipios passaram a ser responsaveis pelas matriculas nas séries iniciais do Ensino Basico
de jovens e adultos, enquanto os Estados ficaram a cargo do E. F. e Médio. (HADDAD e DI
PIERRO, 2000).

Os professores da escola regular diurna, sem entendimento, compromisso e
envolvimento com os objetivos do PEJ, para complementar a sua carga horaria, a partir de 1990,
passaram a ser 0s responsaveis pelas atividades de Educacdo Fisica e Arte que deixaram de ser
desenvolvidas pelos docentes do Projeto que, embora estivesse com niimero razoavel de classes,
j& ndo transcorria como imaginado em 1992, pois, vinha sofrendo alteragdes em sua
infraestrutura que evidenciavam a progressiva falta de investimento em termos de recursos.
(DIAS, 1995). Estas atividades deixaram de ser realizadas, a longo prazo.
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Com o regresso de forcas conservadoras ao poder houve uma mudanga drastica no
projeto politico do Estado e do Municipio no periodo de 1992-1996 ocasionada pelas elei¢oes
de Moreira Franco para Governador e de César Maia para Prefeito. O PEJ perdeu todo o
privilégio e passou a ser um Projeto do setor Programas Sociais devido a nova reestruturagéo
da SME/RJ que veio a favorecer a Educagéo Infantil.

Essa mudanca ocasionada pela falta de apoio da SME/RJ culminou em significativa
diminuicdo do PEJ, impelindo unicamente os diretores comprometidos com o Projeto a fazerem
a divulgacdo do mesmo, visto que, seu fechamento acarretaria na reducéo de professores e de
trabalhos a serem executados nas unidades escolares. Por fim, o governo Moreira Franco
arquivou o PEE, e os CIEPs e o PEJ foram praticamente abandonados.

A literatura sobre politicas publicas no Brasil descreve a década de 90 como um periodo
de reformas nos Sistemas Publicos de Ensino através de principios econémicos que
intencionavam aumentar a eficacia interna do sistema por meio da racionalizacdo do gasto
publico e sua redistribuicdo em obediéncia ao assessoramento do Banco Mundial, seguindo os
moldes das demais politicas sociais pablicas como saude e previdéncia social: descentralizacdo
da gestdo e do financiamento e a focalizacdo dos programas e populacdes beneficiarias.

O empenho dos Municipios na responsabilidade da continuidade ao atendimento para
jovens e adultos estava atrelado a alguns dispositivos da Constituicdo de 1988 que garantiu aos
cidad&os o direito ao E. F. publico e gratuito em qualquer idade, responsabilizou o poder publico
por essa oferta, vinculou parcelas da receita de impostos a despesas com educagdo e promoveu
uma descentralizacdo dos tributos em favor das esferas municipais. Assim sendo, 0s Municipios
ampliaram a capacidade de investimento e no final dos anos 90 ja eram responsaveis pela terca
parte das matriculas na educacéo basica de jovens e adultos e em 2001 ja atendiam 49,6% do
total das ofertas do E. F. para essa clientela.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96 reforgou a importancia
da Educacéo de Jovens e Adultos no sistema educacional brasileiro ndo apenas com a mudanca
conceitual de “Ensino Supletivo”, que se dava desde o final dos anos 80. Essa mudanga
conceitual ndo é uma mera atualizacdo vocabular, pois, nesta lei, constam no Titulo V, Capitulo
I1, Secéo V, dois Artigos relacionados, especificamente, a Educacdo de Jovens e Adultos.

Art. 37 - A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no E. F. e Médio na idade propria.

8 1° Os Sistemas de Snsino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.

Art. 38 - Os Sistemas de Ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos
em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:
l. no nivel de conclusdo do E. F., para os maiores de quinze anos;

Il. no nivel de conclusdo do E. M., para os maiores de dezoito anos.
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8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Estes artigos responsabilizam o Estado pela oferta da EJA e ainda pela garantia de
condicdes de acesso e permanéncia, englobando tanto o E. F. quanto o E. M. gratuitamente e
oportunidades educacionais adequadas e ainda, oferta de exames supletivos nos dois niveis de
escolaridade.

Com a LDB/96 tem seguimento a municipalizacdo da EJA como estava ocorrendo no
E. F., contudo, num processo de desconstituicdo dos direitos educativos pretendendo conter o
gasto federal, umato executivo a exclui do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério -FUNDEF- que é o mecanismo criado para garantir
aos estados e municipios recursos necessarios para a ampliacdo da oferta do E. F. Ao excluir as
matriculas nessa etapa da Educacdo Baésica, de jovens e adultos dos calculos para a
redistribuicdo de recursos vinculados entre esferas de governo através do FUNDEF, as
instdncias as quais cabe a oferta publica de E. F. a populagdo jovem e adulta, foram
objetivamente desestimuladas a expandir esse Nivel e Modalidade Educativos.

Assim sendo, a EJA passou a depender de transferéncias voluntérias da Unido para os
Estados e Municipios por meio FNDE, que desempenhou um importante papel na oferta de
recursos até 2006.

Em 1996 foi estabelecida uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educacdo e o
Ministério da Educacdo que destinou verbas do FNDE que possibilitaram investimentos
importantes como a realizagdo do | Encontro de EJA do Municipio do Rio de Janeiro. Esse
encontro reuniu educadores da rede publica e de instituicdes ndo-governamentais que
debateram, refletiram, sinalizaram e propuseram a¢6es importantes.

Em 1997 aconteceu o Il Encontro que atendeu os desafios levantados no ano anterior,
entre elas a reestruturacdo e normatizacdo dos dois segmentos do E.F., pois até 0 momento a
oferta pelo acesso a educacdo basica era destinada somente aos jovens ficando excluidos os
adultos que lutavam pelo acesso a educacédo basica, mesmo que muitas escolas atendessem aos
adultos como ouvintes e ndo matriculados. Era preciso assegurar aos jovens e adultos a
conclusdo desse Nivel de Ensino e a ampliacdo do atendimento com base nas metas
educacionais da SME/RJ.

Diante do exposto, em 1998 para concretizar os desafios, 0 MEC recebeu da SME/RJ
proposta de novo convénio, aspirando adquirir recurso através do FNDE com o objetivo de
ampliar as turmas do PEJ | -proposta que atende ao 1° segmento, correspondendo ao entdo
periodo da 1% a 42 séries- atendendo mais alunos, a criacdo do 2° segmento do E. F. através do
PEJ Il -proposta que atende ao 2° segmento, correspondendo ao entdo periodo da 5% a 82 séries-
, observando ambos, a recomendacdo de um Ensino ndo seriado, em blocos de aprendizagem e
a regulamentacdo do mesmo. O convénio manteria também a formacdo continuada de
professores para atender a EJA, compra de material para manutencao e ampliacdo das turmas e
elaboracdo de material didatico.

Sob o mandato do Prefeito Luiz Paulo Conde (1° de janeiro de 1997 - 1° de janeiro de
2001) ocorreu a assinatura do convénio e, a nova gestdo do PEJA propds a estruturacdo a seguir:

a. Ensino acelerativo, progressivo e ndo-seriado, cumprido de forma Presencial, em
horério noturno, diferente do ERN edo E. S.;

b. no minimo 100 alunos em cada escola e no maximo 25 alunos em cada turma;
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c. disposto emdois segmentos: PEJA 1, correspondendo ao 1° segmento do E. F., e PEJA
Il correspondendo ao 2° segmento, cada segmento desdobrado em dois blocos;

d. PEJA | contemplaria jovens de 14 a 22 anos iniciados no Bloco 1 na alfabetizacéo,
entendida como capacidade de relacionar texto e contexto, mantendo-se a presenca das diversas
areas do conhecimento, num enfoque interdisciplinar e introdutério; no Bloco 2, essas areas
comegcariam a ser trabalhadas em suas particularidades;

e. PEJA Il abrangeria jovens de 14 a 25 anos, que ndo concluiram o E. F., também em
dois blocos, com 870 horas cada, cabendo a cada componente curricular 60 horas em cada
unidade de progresséo, perfazendo 180 horas no bloco;

f. Linguagens Atrtisticas e Linguas Estrangeiras seriam concedidas com carga horéria de
150 horas, a primeira no Bloco 1 e a segunda no 2.

Estas estruturagdes seriam unanimes aos dois segmentos:
a. ordenacdo do trabalho em dias-aula em substituigdo as horas-aula;

b. avaliacdo participativa e continuada, feita pelo coletivo de docentes, considerando as
aquisicdes e mudancgas de comportamento dos alunos tendo as escolas liberdade para criar
formas diversas de avaliacéo;

c. auséncia da reprovacdo convencional: os alunos avancariam a medida em que
atingissem os objetivos esperados;

d. cada bloco seria composto por trés unidades de progressdo, permitindo ser o curso
finalizado em 22 meses;

e. permanéncia do mesmo professor nas trés unidades de progressdo de cada bloco,
confirmando a sequéncia de trabalho com o aluno;

f. recuperacéo paralela diaria para todos os alunos que apresentassem dificuldade;

g. producdo de material préprio para cada componente curricular, reproduzido para cada
aluno, e utilizacdo de fitas de video da MultiRio-empresa de multimeios da Prefeitura do Rio
de Janeiro, responsavel pela producéo de programas de TV, videos e publicacGes para as escolas
municipais- e da Fundacdo Roberto Marinho, como recursos de apoio;

h. insercdo de C. Es. para os professores.

O Conselho Municipal de Educacdo regulamentou essa estrutura através do Parecer n°
03/99 que também concedeu carater de terminalidade ao Projeto, com garantia de
documentacédo retroativa a 1998 para todos os alunos que frequentaram tal Modalidade de
Ensino, sendo estabelecida a faixa etaria de 14 a 22 anos para o PEJ | e de 15 a 25 anos para o
PEJ Il. O PEJ passou a funcionar também nos prédios de escolas regulares e ndo apenas nos
CIEPs.

Desde 0 ano 2000, a EJA no Brasil, passou a ser regida por um parecer da Camera de
Educacéo Basica -CEB- sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais -DCNs- para a EJA -Parecer
11/2000-. Entre outros critérios de funcionamento, este parecer contém os fundamentos,
fungOes e bases legais das DCNs da EJA. Assim como os ciclos de formagdo e as classes de
aceleracdo, a EJA sdo esforgos para conter a defasagem, porém, essa Modalidade de Educacéao
Sse organiza como uma categoria organizacional da educagéo nacional com finalidades e fungdes
especificas, trazidas pelas diretrizes curriculares e pelo parecer, diferentemente das classes de
aceleracéo e dos ciclos de formagdo. (SOARES, 2002).
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Além da ampliacdo das ofertas de vagas aos jovens interessados em retomar os estudos
no PEJ no horario noturno, a partir de 2003, foi instituido o atendimento diurno aos alunos
impossibilitados de estudar no horério da noite. Em diferentes areas da cidade, algumas escolas
funcionam no turno da manhé e datarde, a fim de absorver alunos matriculados que néo podem
estudar no horério da noite.

Objetivando a atualizacdo do atendimento no PEJ e atender novas demandas, visto que,
estava sendo procurado por adultos de todas as idades que desejavam estudar e concluir o E. F.,
em 2004, foram encaminhadas ao Conselho Municipal de Educacdo alteracfes a serem feitas
ao Projeto e como solicitagéo inicial encontrava-se a mudanca da denominacéo.

Neste mesmo ano houve a implantacdo do Centro de Referéncia de Educacgéo de Jovens
e Adultos -CREJA-, outra acdo consideravel paraa EJA. O CREJA funciona de segunda a sexta
durante todo o dia, das 7 horas da manha as 22 horas. Este periodo esta dividido em seis turnos,
de duas horas cada. Este horario especial permite aos alunos uma flexibilidade de
complementacdo de carga horaria de estudo, pois 0s alunos, além de frequentarem as aulas no
seu horério destinado, também podem assistir aula em outros horarios, como complementacéo,
sempre que necessitarem e desejarem. O CREJA esta localizado num ponto estratégico da
cidade do Rio de Janeiro e € uma escola exclusiva para atendimento a populacéo de jovens e
adultos, principalmente para aqueles que trabalham ou moram na regido do Centro da Cidade,
além de se tratar de um valioso espaco para pesquisa, aprimoramento e avaliacdo das praticas
educativas em EJA. Seu PPP esta consolidado no tripé: escolarizacdo, formagao continuada e
orientacdo/qualificacdo para o mercado de trabalho. O CREJA tem como objetivo oferecer aos
jovens e adultos, através da vivéncia/construcao de diferentes praticas, oportunidades variadas
de estudo, promovendo o aumento da escolaridade, no compromisso com a educacao
permanente.

Em concordancia com a nova demanda e com as leis em vigor, em 2005, foi publicado
pelo Conselho Municipal de Educacdo o Parecer 06/2005, que entre outras alteracGes,
estabeleceu o nome Programa de Educacdo de Jovens e Adultos -PEJA-, em substituicdo a
designacdo usada até entdo. A mudanca da designacdo impulsionou a ampliacdo da oferta de
vagas, teve impacto sobre o atendimento aos adultos que procuravam as escolas, o oferecimento
da Modalidade no horério diurno, o reconhecimento do CREJA, o estabelecimento de parcerias
com a sociedade civil e a redefinicdo de matrizes curriculares para o Programa (RIO DE
JANEIRO, 2005). Esse conjunto de procedimentos ndo s6 confirmou a experiéncia realizada
como colaborou para estabelecer a politica municipal de EJA.

Com a expansdo do atendimento também para adultos, causada pela mudanca de
nomenclatura, observamos nos Gltimos anos a ampliacdo do Programa que além das turmas nas
escolas, mantém duas classes anexas na propria Prefeitura e se associa com outras 156,
estabelecidas pelo Programa de Aumento da Escolaridade -PAE-, que proporciona cursos de
complementacdo da escolaridade no E. F. a populacdo beneficiada pelo Programa de
Urbanizacdo de Assentamentos Populares do Rio de Janeiro. O PAE conta com financiamento
do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e sua execuc¢do esta a cargo da Secretaria
Municipal de Assisténcia Social, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo, através
do PEJA, de organiza¢es da sociedade civil, especialmente o Viva Rio, e do Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC).

A integracdo da EJA no Ndcleo Curricular Basico Multieducacdo, a partir de 2007 foi
uma acdo concreta para a melhoria das condigdes necessarias a um adequado alcance dos
objetivos do Programa, que passou a contar com a participacdo de comissoes de professores,
do préprio PEJA. Multieducacgdo ¢é a denominacdo do conjunto de orientagGes curriculares da
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Rede Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro. A introducdo da EJA no curriculo da Rede
Municipal foi fulcral, pois, o PEJA estava ganhando notoriedade no conjunto das escolas, visto
que, constitui uma parte do sistema e ainda pela inovagdo dos proprios docentes do Programa
na elaboracdo dos fasciculos de atualizacdo da Multieducacéo.

O PEJA assumiu um caréater definitivo na Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro quando em 2008 passou a compor o Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos
ainda que novos governos viessem a assumir a PCRJ, fazendo parte do Plano Municipal de
Educacdo. Apos essa deliberacdo, o Departamento de EJA passou a se responsabilizar por
algumas atribuigdes em relacdo ao trabalho realizado, como a realiza¢do dos objetivos e metas
incluidos nesse Plano, como por exemplo, a implementacdo de uma educacdo ndo s6 voltada
para a escolarizacdo, mas para a formagdo permanente da populagédo e a ampliacdo da oferta de
vagas para os moradores da cidade. Em 2009, dentro da Coordenadoria de Educacdo -Nivel
Central- o Departamento deu lugar a Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos -GEJA-.

Desde sua implantacdo, a GEJA vem investindo em capacitacdes em servi¢o para 0s
professores do PEJA, com reunides/estudos por CRE ou Nivel Central, cursos para professores
recém-chegados além da formacdo permanente as sextas feiras, nas escolas por meio do C. E.
em cumprimento ao calendario letivo. No CE -reunido coordenada pela P.O.- que acontece as
sextas-feiras nas unidades escolares, organizamos e planejamos as a¢Oes da escola, recebemos
0 repasse do que estd sendo discutido e pensado pela SME e GEJA, refletimos, opinamos,
discordamos ou concordamos sobre variados assuntos e, temos ainda, o0 espago assegurado para
estudo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

O atendimento do PEJA atualmente, destina-se a pessoas jovens e adultas, a partir de 17
anos completos, sem limite maximo de idade, interessadas em completar os estudos referentes
ao E. F., podendo haver matriculas de 15 e 16 anos, desde que avaliados e autorizados pela
CRE. Esta organizado em blocos de aprendizagem e ndo em series, de acordo com seus
pressupostos pedagogicos, de modo a adequar o Ensino ao ritmo de aprendizado dos alunos, ou
seja, ndo € necessario que o aluno curse um ano letivo para mudar de bloco. Cada segmento
(PEJA I e PEJA II) possui dois blocos, divididos em trés trimestres letivos. De acordo com o
namero de vagas existentes a matricula dos alunos pode ser realizada em qualquer momento do
ano.

Para melhor compreensdo, 0 Quadro 2, a seguir apresenta a organizacéo do PEJA:

Quadro 2 — Organizagdo do PEJA (2005)

PEJA Blocos Alunos Material Pedagdgico
Bloco 1 Alunos que nunca frequentaram a Kit Alfabetizacdo
Interdisciplinar com escola. Alunos que ndo concluiram o Multimeios
somente um professor por processo inicial de alfabetizagdo (Instituto Paulo Freire)
PEJA | turma
(1
segmento) Bloco 2 Alunos que vem do Bloco 1. Alunos Livro Viver, Aprender 1
Interdisciplinar com com comprovagao da escolaridade da (Acéo Educativa)
somente um professor por 1% e 22 séries
turma
Bloco 1 Unidade de Progressao | Apostilas elaboradas
Lingua Portuguesa pelos préprios
Histéria e Geografia professores do PEJA
Unidade de Progresséo Il
PEJA 11 Matematica
Ciéncias/Saude Unidade de Progresséo Il
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(20 Linguagens Artisticas
segmento)

Bloco 2 Unidade de Progresséo | Apostilas elaboradas
Lingua Portuguesa pelos proprios

Historia e Geografia Unidade de Progress&o I1 professores do PEJA
Matematica

Ciéncias/Saude _ _
Lingua Estrangeira Unidade de Progressdo Il

Moderna

Fonte: SME/RJ

Os alunos do PEJA tém um histérico de vida bastante peculiar, desta forma, a diferenca
na estrutura e organizagédo entre o Programa e o Ensino Regular pretende garantir uma maior
qualidade ao desenvolvimento do seu publico, pois, sdo pessoas afastadas dos bancos escolares
por muito tempo ou que nunca frequentaram a escola, além de muitas vezes trabalharem o dia
inteiro. Adolescentes e jovens com 14 anos ou mais, com uma escolaridade anterior, sem
afastamento da escola, que mudaram de Modalidade por opcéo ou pela defasagem idade/série,
provenientes das Classes de Progressio®do Ensino Regular, sdo as que ultimamente compdem
0 PEJA I. O Programa passou a atender adolescentes e jovens transferidos do Ensino Regular
apos sucessivas reprovacdes e adultos com trajetorias de fracasso escolar na infancia e néo
somente aqueles que nunca frequentaram a escola.

Um aspecto importante identificado por Marcos Chagas e Alice Bonamino (2002) na
composicdo do PEJA na SME/RJ comparado com outros Projetos de EJA € a continuidade do
Programa ao longo de vinte anos e em diferentes gestdes no Municipio do Rio de Janeiro. Essa
particularidade é incomum em politicas de EJA, sempre transitoria, de pouca dura¢do com
objetivos subitos e logo abandonados por administragdes futuras.

Durante o funcionamento do PEJA ao longo destas mais de duas décadas destacamos a
permanéncia da sua estrutura, pois, as turmas sao parte organica das escolas, diferentemente de
outros Projetos na esfera da EJA. As unidades escolares que oferecem o PEJA e o Ensino
Regular possuem a mesma Equipe de Direcdo, as escolas fazem parte do calendario de
matriculas da Rede e do Sistema de Controle Académico -SCA-, que foi criado com o objetivo
de facilitar os procedimentos administrativos e pedagdgicos da Escola e gerenciar a vida escolar
do aluno. Ele ndo so racionaliza e uniformiza procedimentos otimizando tempo e custos, como
também fornece informac@es necessarias as solicitagdes da Comunidade e do Nivel Central da
SME.

Assim como o E. F., o PEJA compde a estrutura da SME/RJ e os alunos utilizam
igualmente as mesmas salas de aula e outros espacos da escola -sala de leitura, sala de
informética, quadra-. A caracteristica de continuidade na politica de implantacdo pode ser
observada através da organizacdo das aulas, da estrutura do tempo escolar e das orientac6es de

® A Classe de Progressdo consistia numa turma especial para a qual eram enviados, até o ano de 2006, os alunos
que, ao final do terceiro ano do primeiro Ciclo de Formacéo -equivalente a segunda série no ensino seriado-, ndo
conseguiam alcancar a alfabetizacdo necessaria para serem aprovados e promovidos para a terceira série ou que
ingressavam na escola com nove anos ou mais. O Ciclo de Formacéao foi a proposta pedagdgica adotada pela
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro a partir do ano 2000. Durante seis anos a Rede Municipal trabalhou com o
regime de Ciclo -somente 0 1° Ciclo, com duragao de trés anos- e séries -da 3% a 82 série-. Em 2007, com a expansao
do segundo e terceiro Ciclos -abrangendo todo o E. F.-, as Classes de Progressao deixaram de existir na Rede e 0s
alunos foram remanejados para turmas de acordo com a faixa etéria e, eventualmente, encaminhados para o PEJA
-aqueles com 14 anos ou mais.
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funcionamento, que séo as mesmas desde que o PEJA foi estabelecido -em 1985, para o PEJ |
e em 1998, parao PEJ II-.

Vale ressaltar que hoje o Programa apresenta um formato novo com a entrada de muitos
jovens. Anteriormente a faixa etaria era limitada para os jovens -no PEJ- sendo ampliada para
os adultos -com o PEJA-. Atualmente convivem adolescentes, jovens, adultos e idosos. Nao ha
indicacdo dos docentes ou das Equipes de Direcdo das unidades escolares que atendem o PEJA
para que as turmas sejam classificadas por idade. Para que ocorra efetivamente a construgéo e
reconstrugdo de novas préaticas pedagdgicas que atendam a um perfil cada vez mais heterogéneo
no que se refere a faixa etaria nessa Modalidade de Ensino é necessario que o educador aceite
os desafios provenientes da diversidade de alunos das turmas de EJA no Municipio do Rio de
Janeiro. Os educadores da EJA enfrentam ainda, no desenvolvimento de suas préticas, o desafio
da heterogeneidade, analisada por Carrano (2008):

A heterogeneidade etéria e o carater cada vez mais urbano dos alunos transformam o
perfil de um trabalho que, durante um bom tempo, caracterizou-se pela presenca quase
exclusiva de adultos e idosos com fortes referéncias aos espagos rurais. A acentuada
mistura entre jovens e adultos e a reurbanizagdo de determinadas turmas da educacao
de jovens e adultos representam desafios que podem transformar-se tanto em
dificuldades insolGveis como em potencialidades orientadas para 0 seu sucesso
educativo e social. (p. 153-154).

A heterogeneidade atrelada a juvenilizacdo das turmas provoca o educador de jovens e
adultos no desenvolvimento de sua pratica e impele novas praticas pedagdgicas orientadas pela
GEJA que venham buscar caminhos que favorecam o Processo de Ensino, amenizando as
dificuldades vivenciadas.

Sobre a questdo da juvenilizacdo, Brunel (2004) explica que o0 rejuvenescimento da
populacdo que frequenta a EJA é um fato, j& que o nimero de jovens e adolescentes nessa
Modalidade de Ensino cresce a cada ano, modificando o cotidiano escolar. Segundo a autora:

Os jovens, quando chegam nesta Modalidade, em geral, estdo desmotivados,
desencantados com a escola regular, com historico de repeténcia de um, dois, trés anos
ou mais. Muitos deles sentem-se perdidos no contexto atual, principalmente em
relacdo ao emprego e a importancia do estudo para sua vida e inser¢do no mercado de
trabalho... Este novo panorama, pouco a pouco, foi modificando o ambiente, exigindo
dos professores uma nova postura e um jeito novo de conviver com estes alunos, cada
dia mais jovens. (p. 9-10).

SO a escola ndo resolvera todas as circunstancias que envolvem a questdo das
dificuldades encontradas no PEJA, mas o que deve ser intensificado e cobrado é o eficaz
investimento publico na Educacéo em todos os niveis para que assim, as escolas e os professores
possam se sentir verdadeiramente capacitados e preparados para receber alunos com
capacidades adquiridas de histérias culturais cada vez mais diferentes, o que produz seres
humanos com capacidades diferentes, entendendo que a heterogeneidade é riqueza e ndo
obstaculo. Esse entendimento é essencial se pretendemos auxiliar todos os alunos, ndo somente
0os do PEJA, a se construirem como “homens e mulheres Sujeitos”, enraizados ndo so
historicamente, mas acima de tudo que expressam sua humanizacgdo, exercitam a liberdade,
assumem as tarefas de seu tempo, refletem sobre e analisam-nas, posicionando-se criticamente
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e tomando decisdes que interferem e alteram a realidade. Fazem isso junto com os demais, em
comunh&o: dialogam e agem.

Outra acao bastante significativa para a EJA no Municipio do Rio foia criagdo do Centro
de Educacdo de Jovens e Adultos -CEJA-, na Maré inaugurado em 2012 com o objetivo de
elevar a escolaridade de jovens e adultos que interromperam os estudos no passado e desejam
voltar a cursar o E. F. O PPP do CEJA segue os parametros curriculares do PEJA, realizado em
diversas escolas da rede municipal. No CEJA Maré, os alunos tém aulas semipresenciais, no
entanto, precisam assistir a duas horas diarias de aulas presenciais, que sdo oferecidas em seis
turnos, nos periodos da manha, tarde e noite.

Por meio do Parecer CME 02/2013, no ano de 2013, fica aprovada a implantagéo das
escolas exclusivas de EJA, denominadas CEJA, nos moldes da escola anteriormente
experimentada no CREJA. H& nestes Centros a oferta da Modalidade de EJA com abordagem
metodoldgica de Ensino Semipresencial e de educagdo a distancia. O CREJA acompanha
pedagogicamente essas escolas exclusivas e as questdes relacionadas a matricula, planejamento,
ambientacdo, aula interdisciplinar, avaliacdo, tutoria, interacdes diretas professor-aluno,
atividades culturais e outras séo regulamentadas no &mbito da GEJA.

No ano de 2020, a EJA da Rede Municipal de Ensino inaugura o seu segundo Centro de
Educagdo de Jovens e Adultos, o CEJA Acari. A Unidade é mais uma conquista da Modalidade
para garantir o E. F. completo aos municipes da Cidade do Rio de Janeiro, localizado em area
de baixo indice de desenvolvimento humano.

A consolidacéo do PEJA na politica educacional do Municipio do Rio de Janeiro ocorreu
por esses aspectos, entre outros. No momento atual, o PEJA certifica jovens e adultos ao final
do E. F., atende tanto no horario noturno quanto no diurno, possui um centro de referéncia -
CREJA- e dois centros de EJA -CEJA Maré e Acari- que sdo escolas formadas apenas por
classes de EJA. Ademais, o PEJA vem ampliando o atendimento aos alunos com idade igual ou
acima de 17 anos -pessoas com deficiéncia- matriculados como alunos incluidosnas classes de
EJA, sendo recebidos também nas Salas de Recursos Multifuncionais. Segundo dados
estatisticos de setembro de 2021 adquiridos através do Instituto Municipal Helena Antipoff
(IHA), 1091 alunos -pubico alvo da Educacgdo Especial- foram atendidos no PEJA.

Desde a implantacdo da EJA no Municipio do Rio de Janeiro, a avaliagdo no PEJA é
pensada e realizada pelos professores regentes e pelos integrantes das equipes pedagdgicas, a
fim de permitir avangos progressivos dos alunos em qualquer periodo do ano letivo, ocorrendo
de forma continua e diversificada.

A tematica da avaliacdo estd sempre em pauta nas acdes de formacdo continuada das
quais os professores do PEJA participam por meio de reunides nas unidades escolares onde
atuam através do C. E. semanal, nas oferecidas pela CRE ou pelo Nivel Central. Os professores
trocam experiéncias sobre o ato avaliativo, discutem e refletem em relacdo a tomada de decisao
sobre aprovacao ou reprovacdo dos alunos, os instrumentos de avaliacdo, quais aspectos devem
ser considerados na mesma, entre outros. Através de visitas regulares as escolas, a CRE e o
Nivel Central se fazem presentes com o objetivo de acompanhar o processo avaliativo, orientar
as acOes de formacdo e supervisionar o Programa. EXiste prioridade e constancia das visitas nas

10 Orgéo da Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro -SME/RJ-, referéncia no Brasil, responsavel pela
implementacdo das acbes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Oferece Atendimento Educacional Especializado -AEE- que é um servigo da Educacdo Especial que identifica,
elabora e organiza os recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas, desenvolvidos nas Salas de Recursos Multifuncionais.
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unidades escolares que apresentam maiores necessidades, quando é reportado comantecedéncia
para a CRE a situacdo especifica do suporte carecido.

A Resolucdo SME n° 776 de 08 de abril de 2003 que estabelece diretrizes para avaliacéo
escolar na Rede Municipal do Rio de Janeiro esclarece em seu Capitulo 1, Art.1° e 2° sobre os
conceitos que deverdo expressar 0 processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos do
1° Ciclo de Formacao a 82 Série do PEJ:

I. Otimo — quando o aluno atingir os objetivos propostos para o periodo e revelar
envolvimento nas tarefas, interesse, assiduidade, organizacdo e bom relacionamento
com os professores e colegas;

Il. Muito Bom — quando o aluno atingir os objetivos propostos para o periodo e
necessitar de um trabalho pedagdgico em relagdo a um ou mais dos seguintes aspectos:
envolvimento nas tarefas, interesse, assiduidade, organizacdo e bom relacionamento
com os professores e colegas;

I11. Bom — quando o aluno atingir parcialmente os objetivos propostos para o periodo
e revelar envolvimento nas tarefas, interesse assiduidade, organizacdo e bom
relacionamento com os professores e colegas;

IV. Regular — quando o aluno atingir parcialmente os objetivos propostos para o
periodo e necessitar de um trabalho pedagogico em relacdo a um ou mais dos seguintes
aspectos: envolvimento nas tarefas, interesse, assiduidade, organizacdo e bom
relacionamento com os professores e colegas;

V. Insatisfatério — quando o aluno ndo atingir os objetivos propostos para o periodo.

Defendemos uma avaliagcdo que aconteca de forma continua e sistematica, portanto, que
ocorra qualitativamente no Processo de Ensino e de Aprendizagem em que o educando produz
e reorganiza saberes. Assim, é fundamental considerarmos, as diferencas individuais -aspectos
econémico-culturais-; a comunidade onde a escola se insere -aspectos historico-sociais-; a
funcdo diagnostica da avaliacdo; o papel da mediacdo para o avanco do aluno; as
situacOes/aspectos que envolvem o Processo de Ensino e de Aprendizagem e o PPP de cada
Unidade Escolar.

Com a funcdo de nortear a avaliagdo ao longo do ano letivo e, principalmente, a de
justificar a aprovacédo ou retencdo, temos o documento Orientacdes Curriculares do PEJA que
trazem os objetivos a serem alcancados pelos alunos ao final de cada bloco. A avaliacdo é
baseada nas OrientacGes Curriculares que precisam ser revistas a cada COC, para que 0S
professores reconhecam os principais objetivos do bloco em que atuam.

A retencdo ao final do Bloco 1 no PEJA tem representado um grande indice de evasao.
Em 2006 cerca de um terco dos alunos vivenciaram essa situacdo. Esse fendbmeno fica
caracterizado pela falta de um referencial tedrico metodolégico que contemple as necessidades
de todos os professores quanto a alfabetizacdo inicial, pois, os alunos ndo alcancaram as
orientacdes estabelecidas para esse bloco que se fundamenta na apropriacdo real da leitura e da
escrita como pré-requisito para continuidade no bloco subsequente.

A evasdo ndo € um problema recente na EJA e muitas pesquisas se desdobram sobre
essa tematica. O estudo intitulado “Aluno do PEJ: quem é vocé, por onde andou?” de Flora
Machado (2004) nos leva a refletir sobre a problematica da evasao na EJA e que na maioria das
vezes interfere na aprendizagem significativa dos alunos:
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A incidéncia de reprovacBes na vida escolar, bem como as interrupgdes nessa
trajetdria sdo variaveis que precisam ser observadas com cautela para uma melhor
compreensdo desse fendmeno. Entre os alunos que informaram ter parado de estudar
apenas uma vez, 49% ndo conseguiram ultrapassar a 4% série. Entre aqueles que
pararam de estudar mais de uma vez, o percentual sobe para 59%. Ja para os alunos
que informaram nunca ter abandonado a escola, esse percentual se reduz para 34%
[...] podemos concluir que o fato de o aluno abandonar a escola, a chamada evaséo
escolar, no caso da populacéo investigada, interferiu mais na trajetoria escolar desses
alunos do que a prdpria reprovacdo. (MACHADO, 2004, p. 74).

Machado (2004) traz o aluno como sujeito do projeto, com suas representacées e suas
caracteristicas peculiares. Discute a permanéncia da juventude dentro do PEJ, investigando seus
desejos e as necessidades que fazem com que os jovens procurem a EJA. Sua dissertacédo faz
um levantamento do perfil sociodemogréafico, socioecondmico, cultural e das trajetorias
escolares dos alunos matriculados no PEJ, a partir da analise de dados quantitativos.

Por ndo existir uma avaliacdo externa do Programa, a aprovacao ou nao dos alunos fica
determinada apenas pelos professores. A reprovacao possui repercussdes desastrosas na trama
escolar dos alunos e esté relacionada direta e unicamente a avaliacdo feita pelos docentes das
turmas do PEJA. O fracasso escolar e a reprovagédo sdo bindmios indissociaveis e estao inter-
relacionados, muitas das vezes ocasionados pelas sucessivas reprovagdes. O fracasso escolar é
um grave problema social concreto que afeta as classes econdmicas menos favorecidas e que
nos preocupa. Apesar de incidir em quase todas as etapas de escolarizacéo, € no E. F. que 0
fracasso escolar faz o grande “estrago”, pois, ha evidéncias de altos indices de retencédo e evasao
escolar nesta etapa, visto que, quando os jovens e adultos interrompem sua trajetoria escolar, o
que se constata pelas entradas e saidas constantes das unidades escolares, até num mesmo ano
letivo, a aprendizagem escolar dos mesmos fica sensivelmente prejudicada.

E imprescindivel que a Educac&o e todos os que com ela séo envolvidos por acreditarem
que liberta e faz com que as pessoas deixem de ser o que s@o, para serem mais conscientes, mais
livres e mais humanas, se adeque suficientemente para auxiliar os alunos do PEJA a se libertar
desse vaticinio que os impele para uma vida escolar repleta de situacdes de frustracdoe
insucesso.

Atualmente temos a presenca de muitos jovens na alfabetizacdo de jovens e adultos,
muitos deles ingressaram na escola na idade regular, mas ndo conseguiram se alfabetizar e
outros participaram de projetos voltados para a alfabetizacdo e depois, ao completarem 15 anos,
foram “migrados” para o PEJA. De acordo com Andrade (2004, p. 45), “Perceber esses jovens
do ponto de vista da EJA revela uma condi¢do marcada por profundas desigualdades sociais.
Na escola de EJA estdo os jovens reais, 0s jovens aos quais o sistema educacional tem dado as
costas”.

Esse numero expressivo de jovens na alfabetizacdo de jovens e adultos € mais um forte
vestigio de que a EJA ndo esta sendo tratada como uma Modalidade de Educacdo, pois, a escola
ndo estd cumprindo com a sua real atribuicdo na democratizacdo do conhecimento e num
movimento inexplicavel feito “a toque de caixa''” despeja os jovens no PEJA.

11 Esta expressdo tem origem em um antigo habito desenvolvido entre as forgas militares. Muitas vezes, dada a
urgéncia de alguma medida, os militares eram orientados “a toque de caixa”. Atualmente, essa expressao se remete
a todo ato feito com agilidade e determinacdo. Nos tempos passados essa expressao se referia ao costume que 0s
chefes militares tinham de utilizar o toque da caixa, uma espécie de tambor, para orientar os seus comandados
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Sobre a questdo de a escola ndo cumprir com seu papel, a escritora e pesquisadora Emilia
Ferreiro deixa uma importante reflex&o:

[...] por mais bem-sucedidas que sejam as campanhas de alfabetizacdo de adultos, ndo
ha garantias de se alcancar porcentagens de alfabetizacéo altas e duraveis enquanto a
escola primdria ndo cumprir eficazmente sua tarefa alfabetizadora. Na medida em que
a escola primaria continuar expulsando grupos consideraveis de criangas que ndo
consegue alfabetizar, continuard reproduzindo o analfabetismo dos adultos.
(FERREIRO, 2007, p. 16).

A escola ndo deve se eximir de sua responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos
e, menos ainda, legitimar a ideologia dominante ao assumir que o educando e seu precario
contexto socioeconémico séo 0s elementos responsaveis pelo seu fracasso, penalizando desde
criancas da Educacdo Infantil até jovens e adultos que sofrem em programas de alfabetizacéo,
em busca de um minimo de condicdo para o exercicio de sua cidadania.

2.5 Conquistas do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos no Municipio do Rio de
Janeiro.

Acreditamos que a EJA sempre ocupou na tradicional hierarquia que comanda o sistema
educacional brasileiro, um lugar de pouco valor, o que, sem divida, guarda estreita relagdo com
o lugar social da populacdo a que se destina. E inspirador quando entendemos que precisamos
de uma educacdo que caiba na vida dos jovens e adultos e ndo o contrario. No momento em que
um jovem ou adulto retorna a uma classe de EJA, estd usufruindo de um direito que foi
historicamente negado, uma vez que o sistema educacional brasileiro, no conjunto de seus
atores, é distintivo.

Chegamos em 2023 com alguns avancos no campo da EJA, incluida nas pautas e
agendas governamentais, na legislacdo e no financiamento publico, gerando um conjunto de
normas, pareceres e resolucdes, dos Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacéo;
todos surgidos a partir de uma mudanca de paradigmas em nivel internacional a respeito da
educacdo de pessoas adultas, onde se consolida a concep¢do de uma educagdo continuada ao
longo de toda a vida.

Ampliamos a concepc¢do de EJA para além da alfabetizacdo, incorporando-a como uma
Modalidade da Educacdo Basica (LDB 9.394/96), como garantia do direito de todos a educacéo,
respeitando sobretudo a diversidade de seus sujeitos. Dessa forma, podemos afirmar hoje, que
a EJA ingressou no fechado campo de disputa do sistema educacional brasileiro.

Contudo, apesar dos progressos, podemos também afirmar que os desafios pela
permanéncia, aprendizagem, terminalidade do E. F. e ingresso no E. M. pelos nossos alunos
sdo situacdes imprescindiveis pelas quais precisamos nos esforcar constantemente para serem
garantidas. Caso ndo nos empenhemos a EJA continuara material e simbolicamente transitando
nas bordas da educacio, mesmo com os éxitos alcancados. A vista disso, 0s obstaculos ainda
sdo imensos e vdo muito aléem dos que tracamos nessas linhas.

Para garantir mudancas significativas na Educacéo Brasileira na Modalidade de EJA é
imprescindivel que os contratempos continuem sendo vencidos através de estratégias de luta,
pois, “necessitamos de uma educacdo que possibilite a discussdo corajosa de sua problematica
(...) que advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente dele, ganhassemos a forga e
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a coragem de lutar” (FREIRE, 2020c, p. 118). Paulo Freire nos ensina a irmos a luta organizada
para transformar a realidade, mudar as estruturas e favorecer a libertagdo dos oprimidos através
da educacdo que nos é imprescindivel.

O PEJA se enquadra como um triunfo da EJA no Municipio do Rio de Janeiro e,
constatamos ao longo da trama percorrida, com a proposta inicial baseada na prioridade
concedida a escolarizacdo de adolescentes e jovens que, apos a reestruturagdo ocorrida em 1988,
deixou de considerar os adultos apenas como ouvintes para serem parte integrante do Programa,
recebendo tratamento respeitoso e o resgate da sua dignidade aviltada até entéo.

Também € possivel perceber ganho de quantidade e qualidade na elaboracdo de
propostas, materiais didaticos, metodologias e, sobretudo, de pesquisas relacionadas a area,
incorporando a tematizacdo do PEJA no @mbito das universidades.

Um ponto que merece destaque, pois, representa um soerguimento no PEJA se refere a
organizacao do tempo. Nas unidades escolares, as aulas tem o curriculo estruturado com apenas
uma disciplina por dia, com duracdo de quatro horas e um professor fica na mesma turma
durante todo esse tempo considerado necessario para implementar a proposta pedagogica e,
também, para possibilitar uma recuperacgéo paralela, necessaria a um aprendizado mais efetivo.
Cada turma percorre, durante a semana, por todos 0s componentes curriculares. Evita-se dessa
forma a fragmentacao produzida pela organizacgéo tradicional por disciplinas, em aulas de 45
minutos. Para ndo ficarem cansativas as quatro horas seguidas de aula de uma mesma disciplina,
os professores se utilizam de diferentes recursos ao longo da noite, como videos, seminarios,
debates, aulas interdisciplinares, trabalhos em grupo, além de saidas culturais com seus alunos.
Poder dispor de um dia para cada turma é uma especificidade positiva do Projeto.

Uma conquista do Programa que consideramos uma particularidade do PEJA é a
possibilidade da formacdo em servigo proporcionada pela existéncia do C. E. para 0s
professores, semanalmente, as sextas-feiras. Nesse encontro € assegurado o espago para estudo
e reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Tal espaco é organizado pela P. O. e, na auséncia desta,
pela Coordenadora Pedagogica. Nesse dia, 0s alunos do PEJA 11, Bloco 1, permanecem em aula
de Linguagens Atrtisticas e os do Bloco 2 em Linguas Estrangeiras, enquanto, os educandos do
PEJA | participam da aula de Educacdo Fisica. Os professores de Linguagens Artisticas,
Linguas Estrangeiras e Educacéo Fisica participam dos C. E. quinzenalmente, as quintas-feiras,
na escola ou em formacao com a equipe da GEJA ou CRE. Ha alguns C. E. integrais ao longo
do ano para que todos os professores da U. E. estejam juntos; estes sdo indicados no calendario
escolar anual organizado pela SME.

Além dos C. E. semanais, o PEJA experimentou, em sua trajetoria, diferentes
possibilidades de formacdo de professores, em parceria com universidades, em formato de
cursos de extensdo. O 1° Curso de Extensdo foi realizado em 2002, em parceria com a Pontificia
Universidade Catdlica -PUC-Rio- e segundo o relatério final, o curso foi organizado de maneira
que a Modalidade fosse debatida tendo como fio condutor o direito a educacao.

O 2° Curso de Extensdo, em parceria com a Universidade Federal Fluminense -UFF-,
foi realizado entre abril e agosto de 2004. O curso foi estruturado em torno de trés eixos:
Diversidade Cultural e EJA; Juventude e EJA e Trabalho e EJA. Ainda em 2004 ocorreu, entre
0s meses de setembro e dezembro, o 3° Curso de Extensdo, em parceria com a PUC-Rio. Tendo
0 mesmo fio condutor e os eixos do 1° curso de extensdo, priorizou-se atingir os professores
novos no Programa. Outras propostas de formagdo também foram vivenciadas, como Ciclos de
Estudos para Professores Orientadores, cursos para professores novos no Programa e formacdes
dinamizadas pelas CREs, além das promovidas pelas proprias escolas que atendem o PEJA.
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A estrutura do Ensino no PEJA procura se adequar a realidade dos alunos e a insergéo
de uma metodologia diferenciada de trabalho dos professores busca explorar a participacdo dos
educandos com tematicas interessantes, que venham cumprir com a proposta da LDB que em
seu artigo 22 diz “assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhes meio para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores”. A metodologia dos
docentes € revista semanalmente nos C.E., pois o estudante do Ensino Noturno possui uma
vivéncia diferenciada dos alunos matriculados no Ensino Diurno. O curriculo sempre que
possivel é incorporado a experiéncia pessoal dos alunos que trazem para as salas de aula
experiéncias de vida, vivéncias profissionais, historias escolares e aprendizagens levadas em
conta na construcao de uma proposta pedagogica que respeite as particularidades e necessidades
desse publico.

Reconhecendo a diversidade dos atores envolvidos no PEJA, torna-se imperativo trata-
los com valor e ndo como um receptaculo no qual serd depositado algo que ficou faltando.
Assim sendo, do ponto de vista da escola destinada aos jovens e adultos, o respeito as
caracteristicas do alunado, aos seus interesses, as condicdes de vida e de trabalho sdo
fundamentais. Os alunos regularmente matriculados e que frequentam as aulas do PEJA s&o
ligados a Rede Puablica do Sistema Municipal de Ensino e, como tal, tém todos os deveres e
direitos que os demais pertencentes a Rede. Os alunos do PEJA fazem jus ao uniforme oficial,
material escolar, livros do Programa Nacional do Livro Didatico EJA e uma refeicdo completa
diariamente -almoco ou jantar-, de acordo com o horario das aulas. Também podem utilizar o
sistema eletronico de passe livre, que garante gratuidade aos estudantes das redes publicas nos
transportes coletivos. Além disso, tém direito a utilizar os diferentes espacos escolares, como
sala de leitura e auditorio.

O PEJA esta consolidado, possui suas especificidades, procura respeitar 0 universo
plural no qual estdo inseridos seus sujeitos e orienta os docentes a desenvolverem o trabalho
pedagdgico sempre que possivel adequado a vida e as necessidades dos educandos. Embora
tenha trilhado algumas conquistas ao longo de quase quatro déecadas, por outro lado, as
dificuldades também estiveram presentes no Programa, como podera ser conferido mais
adiante.

2.6 Desafios presentes e futuros do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos no
Municipio do Rio de Janeiro diante da pademia.

Mesmo que as oportunidades educacionais para jovens e adultos tenham melhorado na
ultima década, a realidade ainda é bastante desafiadora. Embora a escola tenha conhecimento
das especificidades dos alunos do PEJA, algumas esquecem as necessidades dos seus sujeitos
e exigem deles demasiadamente, reproduzindo a desigualdade que existe na sociedade. A escola
precisa ser vista pelo seu publico como algo a ser alcangado e, quando o retorno de fato
acontece, esse estudante precisa ser acolhido de tal modo que, a vontade de superar as barreiras
de tudo o que é desconhecido, até entdo, seja maior que 0 medo de ndo ser aceito, de ser
ignorado ou humilhado.

Algumas escolas com PEJA noturno enfrentam os problemas de pontualidade e
frequéncia dos alunos. Como a maioria trabalha durante o dia € dificil conseguir chegar a escola
as 18h. Isso faz com que as atividades comecem as 18h30min. Nesse periodo de meia hora é
oferecido o jantar. A questdo da entrada dos educandos costuma ser um forte ponto de conflito
em determinadas unidades escolares que ignoram a inadequacao do horério de entrada, que as
vezes ndo se ajusta com o horério de saida do trabalho, para alguns que estdo empregados e,
independentemente da realidade vivida, impedem o acesso do estudante por estar atrasado.
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Os jovens pobres continuam a dispor do Ensino Noturno e da Educagédo de Jovens e
Adultos, pois, ambos se caracterizam pela sua condicdo periférica. Essa Modalidade Educativa
¢ discriminada e segundo Haddad (1994, p. 86), “Falar sobre Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil é falar sobre algo pouco conhecido. Além do mais, quando conhecido, sabe-se mais sobre suas
mazelas do que sobre suas virtudes”.

E sabido que a educag&o, por si s0, ndo elimina a pobreza. Isso significa incorrer mais
uma vez em propostas ingénuas e na utilizacdo de vultuosos recursos sem melhoria para a vida
das pessoas. Entretanto, estudos e pesquisas tém alertado que sem a educacdo ndo ha
desenvolvimento possivel. E novamente Freire (2019b, p. 77) que nos convida a observar os
limites e as possibilidades da acédo educativa perante 0 mundo em que nos encontramos, ao
afirmar que “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda.”

De um modo geral, é possivel perceber que a sociedade brasileira ainda ndo naturalizou
o direito a alfabetizacdo, a escolarizagdo e aos demais processos educativos. Ainda nao
admitimos que a educagdo é um bem coletivo, que vai muito além do individuo que aprende.
Na verdade, também, educar-nos para essa compreensao.

No ambito da educacao escolar, a EJA abarca, em linhas gerais, processos formativos
de natureza diversa, cuja efetivacdo se da a partir da interacdo de uma variedade de atores,
envolvendo de um lado, o Estado na oferta de determinados servicos educacionais, e, de outro,
como receptores dessa oferta, uma gama de sujeitos tdo diversificada e extensa quanto sdo 0s
representantes das camadas mais empobrecidas da populacao, jovens e adultos brasileiros sem
formacdo, necessitados de reconhecimento e respeito como cidad&os.

Um segundo desafio para o PEJA estd representado pelo aumento significativo da
chegada de jovens excluidos da escola regular, poucos deles chegam desejosos de se
apropriarem da realidade e nela atuar. Atualmente a clientela do Programa é constituida por um
novo grupo social formado por jovens de origem urbana, com insucesso em sua trajetoria
escolar, contrapondo-se aos publico de duas décadas atras composto por pessoas maduras e
idosas, de origem rural, que nunca tiveram oportunidades de estudar e que enxergavam na
escola uma perspectiva de integracdo sociocultural. Alguns jovens quando retornam mantém
com a escola uma relacdo de tensdo e conflito oriunda da experiéncia de migracdo -por opcao
ou ndo-. Os jovens carregam consigo um estigma de alunos problematicos, malsucedidos, que
buscam recuperar o tempo perdido e superar as dificuldades.

A juvenilizacdo é um fendmeno que vem ocorrendo desde a década de 80 em varias
Redes de Ensino e esta presente no universo escolar do PEJA. Ndo podemos compactuar com
ideias preconceituosas de que faltaria interesse e comprometimento por parte dos jovens para a
permanéncia e conclusdo do E. F. na idade esperada, pois, sdo inimeros 0s impeditivos para
esse prosseguimento e terminalidade. Assim sendo, devemos desconstruir a visao opressora,
utilizar da chamada publica para que possamos compartilhar a responsabilidade pela educacéo
brasileira no enfrentamento das dificuldades, desmistificar o padrdo imposto pela sociedade
capitalista e excludente da culpabilizacdo exclusiva do aluno, e ainda, apoiar os profissionais
que trabalham com Ensino e Aprendizagem -em especial 0s docentes do PEJA-, que através de
suas intervencdes procuram superar as dificuldades em ter que lidar com universos muito
distintos nos planos etarios, culturais e das expectativas de diferentes grupos em relacdo a
escola. Certamente, os educadores procuram compreender a aprendizagem humana de uma
forma bem mais contextualizada e possiveis formas de intervencéo pedagdgica para grupos com
caracteristicas tdo distintas e que por essa heterogeneidade tornam-se possibilidades e ndo
inviabilidades.
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Ainda hoje persiste um fendmeno que legitima a profuséo de jovens no PEJA: a excluséo
educacional. Infelizmente, nos Gltimos anos, ndo houve melhoria significativa das condi¢des de
Ensino, visto que, antes 0 que impedia as crianc¢as de frequentar a escola era a auséncia de
vagas, hoje ingressam na escola, mas, ndo aprendem e séo excluidas antes de concluir o E.F.
exitosamente.

Um consideravel nimero de adolescentes que passaram pelas unidades escolares sem
adquirir aprendizagem significativa que lhes possibilitasse o término do E.F., e que, ap6s
sucessivas tentativas de éxito, frustradas com a repeténcia escolar, culminadas no fracasso,
acabam interrompendo e abandonam os estudos.

Essa exclusdo educacional acaba produzindo um contingente elevado de jovens e
adultos que embora, tenham sido matriculados e passado pelo Sistema de Ensino, néo
adquiriram aprendizagens suficientes para que pudessem utilizar com independéncia os
conhecimentos adquiridos no seu cotidiano.

O resultado desse fendmeno excludente culmina no PEJA que esta com um publico
bastante juvenil e o desafio de alfabetizar jovens e adultos para que tomem consciéncia de sua
situacdo e de seus direitos e deveres como cidaddos. Cabe, para quem acredita na educacéo
libertadora que deve ocorrer nos espacos escolares e também fora deles, seguir o exemplo
deixado por Freire que desde o comeco de sua atuacdo como educador objetivava a educacao
com vistas a cidadania. Alfabetizar conforme Freire orientou, necessita ser um ato politico, e,
sO entdo conduzira a cidadania.

Assim, os docentes que embasam seu fazer na educacao libertadora, objetivam superar
as barreiras e os limites para a humanizacgéo e cidadania. Tanto as P. Os. quanto os educadores
procuram manter sempre um canal de diadlogo sincero e respeitoso com o0s alunos,
individualmente, e com as turmas, ajudando muito no diagndstico e resolucdo de alguns
problemas, pois, detectar os obstaculos e enfrenta-los é a melhor maneira para proporcionar ao
aluno sua continuidade nos estudos do modo mais harménico possivel.

Para Fornari (2010), a necessidade de o aluno trabalhar ¢ um dos principais
determinantes para o abandono dos estudos noturnos, pois sobrecarrega o aluno, levando-o a
um baixo desempenho na aprendizagem.

Digiacomo (2011) afirma que a evaséo escolar ndo possui apenas um motivo, mas varias
causas e a necessidade de o aluno trabalhar para ajudar nas despesas de casa € uma das
principais para ndo concluir o ano letivo.

E fundamental que a escola e as aulas facam sentido para a vida dos alunos e ndo sejam
apenas mais um fardo acrescido aos tantos que ja carregam. Esse é um grupo que chega com
uma carga de conhecimentos e experiéncias de vida que torna ainda mais relevante a
necessidade de que os conhecimentos sejam construidos a partir da problematizacao e reflexao
sobre o0 que eles trazem em suas bagagens. Esse procedimento favorece o envolvimento dos
alunos e a motivacdo intrinseca para os estudos, além de ser muito mais eficiente para o
desenvolvimento da aprendizagem do que a motivacdo extrinseca.

Ja é um avanco entendermos quais sdo as causas que levam o aluno do PEJA a
abandonar os estudos. Entretanto é necessario também que se possa trabalhar para diminuir os
indices desse problema social nas escolas que possuem o Programa. Nesse sentido,
concordamos com Rocha (2016), que a educacgdo e todos os seus desdobramentos ndo é um
problema de interesse apenas dos que nela atuam, mas também, do Poder Publico e de toda a
sociedade. Portanto, deve haver empenho de todos e ndo somente dos professores para diminuir
os indices de evasao escolar.
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Sem duvida a pandemia da Covid-19 contribuiu com a baixa frequéncia, uma vez que,
causou danos de participacgéo e de aprendizagem na vida dos educandos do PEJA. Seus sujeitos
foram atingidos na emergéncia de saide e na crise de emprego e renda. Muitos deles tiveram
que buscar na economia informal meios de sobrevivéncia, ja que, houve queda no provento
familiar. Muitos jovens, adultos e até mesmo idosos com baixa escolaridade persistiram
penosamente em extensas jornadas de trabalho informal ou na procura por assisténcia social,
ndo sendo possivel se manterem em casa para preservarem suas vidas da terrivel doenca,
entretanto, os que puderam se mantiveram confinados nos reduzidos ambientes domésticos.

Certamente o motivo que intensificou a baixa participacdo dos alunos do PEJA foi a
migragédo para o Ensino Remoto em 2020 e 2021. Essa alternativa educacional foi adotada pela
SME/RJ, ap6s o pronunciamento de Tedros Adhanom, diretor geral da OMS em margo de 2020,
tornando os lideres politicos ao redor do mundo cientes de que estdvamos sob uma pandemia
que se espalhava desordenadamente pelos continentes e que os representantes deveriam realizar
medidas para sua contencéo e enfrentamento (BRASIL, 2020).

Desta maneira, a PCRJ instituiu o fechamento das escolas, a priori, até 12 de abril (RIO
DE JANEIRO, 2020b) e o desenvolvimento de estratégias alternativas tencionando a
manutencdo das praticas educacionais representaram medidas emergenciais.

Diante da necessidade por muito mais tempo do que o incialmente pensado para o
isolamento social, a rede carioca, tentando encontrar caminhos possiveis para a manutengéo do
vinculo pedagogico e afetivo com seus educandos disponibilizou na televisdo uma programacao
diaria adequada ao publico do PEJA. Além do mais, promoveu formagdes remota para os
educadores se capacitarem quanto ao manuseio das Tecnologias de Informacédo e Comunicagéo
através de um convénio estabelecido com a Microsoft.

Figura 1 — Formacéo para professores da PCRJ aprenderem a utilizar a Plataforma Microsoft Teams
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Fonte: Portal SME/RJ (Adaptado)

Devido o contexto pandémico, as unidades escolares se mantiveram fechadas. Entéo,
foram incentivadas pela SME/RJ a planejarem suas estratégias proprias de atendimento
objetivando alcancar o maior numero possivel de estudantes, seja pelas redes sociais
institucionais, pela criacdo de grupos no WhatsApp ou oferecendo atividades impressas.

Entretanto, apesar de todas essas estratégias terem sido colocadas em pratica, se
mostraram ineficazes na garantia de condicGes igualitarias a educacao diante da crise sanitéria,
principalmente pelo fornecimento de alternativas tecnolégicas ndo ter contemplado a realidade
dos estudantes.



66

Em agosto de 2020 a SME/RJ disponibilizou o aplicativo Escola.Rio, sem cobranca de
pacote de dados de Internet para acesso, voltado para alunos e responsaveis, com o intuito de
superar as dificuldades identificadas de acessibilidade. Através do aplicativo o aluno teve ao
seu alcance atividades escolares que pudessem favorecer e potencializar a aprendizagem por
meio de mais uma nova tecnologia que ampliaria as alternativas pedagdgicas. Apesar das
diversas possibilidades que o aplicativo oferecia, ndo foi uma estratégia exitosa devido a ndo
distribuicdo de aparelhos ou de chip.

Figura 2 — Aplicativo Escola.Rio
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Fonte: Portal SME/RJ

Chegamos em 2021 com o crescimento de casos de contagio e aumento do quantitativo
de mortos devido a pandemia. Nossa vulnerabilidade estava totalmente exposta e temiamos pela
vida. Muitos obstaculos teriam que ser superados e, entre eles, a incognita da retomada da rotina
escolar e a busca da reversao da defasagem da aprendizagem dos educandos do PEJA. Atraves
da Resolucdo SME n° 239 (RIO DE JANEIRO, 2021b) ocorreu a retomada das aulas em
fevereiro. Mesmo com o inicio da vacinacdo da populacédo, a incerteza era um sentimento que
predominava. Decerto havia preocupacao por parte da SME com o desenvolvimento cognitivo
de todos os educandos -ndo somente com os do PEJA-, entdo, objetivando recuperar a
aprendizagem defasada pela falta de Interacdo Presencial, o plano de retomada das atividades
comegou gradativamente, através de um sistema de escalonamento, obedecendo as orientagcdes
do Protocolo Sanitario de Prevencdo a Covid-19.

Depois de quase um ano afastados das salas de aula, os jovens e adultos retornaram as
escolas. Pretendendo cumprir as medidas de seguranca para evitar o contagio, uma série de
medidas foram adotadas e o atendimento em sistema de rodizio foi priorizado para ndo haver
aglomeracgdes. Dependendo da gquantidade de estudantes que optaram pelo retorno -0 mesmo
ndo foi obrigatdrio-, e de acordo com a estrutura da sala de aula, poderia haver a divisdo de até
trés grupos diferentes. Assim sendo, respeitando o Protocolo estabelecido pela SME/RJ os
sujeitos do PEJA frequentavam a escola durante uma semana e permaneciam em Ensino
Remoto pelos proximos quinze dias.
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Figura 3 — Retomada das aulas no PEJA da Escola Municipal Deputado Hilton Gama

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Para atender as necessidades desses estudantes que precisavam ficar em casa devido o
sistema de rodizio que foi implantado ou pela impossibilidade pessoal do Retorno Presencial,
houve o lancamento de mais um aplicativo denominado Google Classroom que tambéem é
acessado gratuitamente, aléem favorecer a criagdo dos ambientes virtuais de aprendizagem foi
oficializado como a tecnologia da PCRJ.

Entretanto, a Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo que surgiu em 1999,
impulsionada por um conjunto de organizacGes da sociedade civil, cujo objetivo € somar
diferentes forgas politicas, priorizando acdes de mobilizacdo, pressdo politica e comunicacao
social, em favor da defesa e promocao dos direitos educacionais, aponta o risco representado
pelo que chamou de “capitalismo de vigilancia” no uso de plataformas desenvolvidas por
empresas de tecnologia, como a Google Classroom.

Hoje a Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo é respeitadissima e considerada a
articulacdo mais ampla e plural no campo da educacdo no Brasil, constituindo-se como uma
rede que articula centenas de grupos e entidades distribuidas por todo o pais que acreditam na
construcdo de um pais justo, democratico e sustentavel por meio da oferta de uma educacao
publica de qualidade. Ela nos alerta que, existe o oportunismo de determinadas empresas de
tecnologia e de comunicacao e o risco de apropriacdo de dados e privatizacdo. Complementa
que a gratuidade das aulas on-line, costumam esconder modelos de negdcios em que o lucro
das empresas vem da exploracdo dos dados de seus usuarios para, com isso, oferecer produtos
e servicos. E uma constatagdo muito importante que esta sendo disponivel para todos os sujeitos
envolvidos na area educacional, principalmente para os educadores do PEJA que precisaram
atender as ordens emanadas da SME/RJ na transposi¢do do Ensino Presencial para o Remoto.
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Figura 4 — Aplicativo Google Classroom
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Fonte: Portal SME/RJ

Como o Retorno Presencial ndo foi obrigatorio, os docentes -ndo somente os do PEJA-
tiveram o desafio de atender trés grupos distintos: alunos exclusivamente no Ensino Remoto,
alunos com atendimento hibrido devido o rodizio de grupos e alunos em Atendimento
Presencial Escalonado. Além disso, os educadores utilizaram contatos por aplicativos de
mensagens ou realizacdo de estudos dirigidos com o0s materiais impressos que foram
disponibilizados aos educandos pelas unidades escolares.

Assim, diante de toda a estrutura disponibilizada pela PCRJ, ocorreram muitos
obstaculos, entre eles, a dificuldade de acesso por parte de educadores e educandos, a necessaria
e subita adaptacdo para ambos aos ambientes virtuais de aprendizagem, a dificuldade
experimentada pelos educadores para o atendimento com qualidade aos estudantes respeitando
suas especificidades, a auséncia de orientagdo expressa quanto a obrigatoriedade de
participacdo dos alunos nas atividades remotas e, principalmente, os impactos emocionais
acarretados com a pandemia em alguns sujeitos envolvidos no processo educacional. Todas
essas situacOes agravantes influenciaram na concretizacao das acdes planejadas.

Inclusive, o Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo (SEPE) encabegou muitas
lutas devido o desrespeito das orientacdes do Protocolo Sanitario definido pela rede municipal
do Rio de Janeiro, que descumpria a notificacdo as autoridades de satude e o fechamento
temporario da Unidade Escolar diante da comprovacdo de pessoas positivadas ou em
investigacdo. O SEPE ao longo do ano de 2021, diante das irregularidades identificadas
convocou os trabalhadores em Educacdo, professores e o conjunto da comunidade académica
para adesdo a movimentos grevistas nomeados “Greve Pela Vida”.

Todo esse movimento do SEPE ocorreu com a lentiddo do esquema vacinal para a
populacdo carioca e coma média movel de contaminacéo e ébitos por Covid-19 permanecendo
elevada.

A SME/RJ adotou o continuum curricular intentando a organizacdo de sua estrutura
curricular e estabelecendo a subdivisdo do biénio 2020-2021 em quatro Unidades de
Aprendizagem (UA), por meio da deliberacdo do Conselho Municipal de Educacdo E/CME n°
42, de 23 de setembro de 2020c. De acordo com esse documento s6 haveria retencdo no PEJA
I, Blocos 1 e 2 na AV3, caso o0 aluno estivesse com conceito global Rl (Reforco Intensivo) e no
PEJA |1, Blocos 1 e 2 também na AV3, de igual maneira.
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De fato, as aprendizagens ocorridas foram limitadas e necessitardo de um esfor¢co em
relacdo a recuperacéo, acrescidas da Busca Ativa Escolar'? das pessoas que interromperam seus
estudos durante a pandemia.

Nos ultimos meses, a SME tem investido na identificacdo dos alunos longe da escola,
utilizando a plataforma Busca Ativa Escolar, desenvolvida pelo UNICEF e parceiros. A
plataforma permite o registro e o acompanhamento de informacgdes sobre cada estudante,
compartilhando as informag6es entre as equipes de Educacgdo, Salde e Assisténcia Social do
municipio.

Existe um espaco de interlocucdo e discussdo entre 0s varios segmentos interessados na
EJA denominado Férum-EJA que buscam propor agdes que contribuam na construcdo de
politicas publicas que efetivem o direito a educacdo independentemente da idade como
proclamado na Constituicdo de 1988, e ainda, aspiram o fortalecimento dos profissionais para
a luta em defesa do direito e da qualidade de atendimento na area da educacdo de jovens e
adultos trabalhadores.

O Forum-EJA em 2022 recebeu vérias denuncias de possiveis fechamentos de turmas,
alguns fechamentos realizados e outros prestes a ocorrer, através do acompanhamento
permanente da realidade da EJA apds o Retorno Presencial, logo depois do longo periodo de
isolamento devido a pandemia da Covid-19.

Reconhecemos que a maioria dos sujeitos pertencentes a essa Modalidade de Educacao
estdo classificados nos grupos de especial vulnerabilidade. Devido suas condi¢des de classe e
de trabalho de baixa renda, sentem os impactos relacionados a pandemia em si proprios, ao seu
tratamento, e ainda, a necessidade de distanciamento social e de frequentar a EJA.
(NICODEMOS, SERRA, 2021).

Por desconsiderar as demandas da EJA e das condi¢des concretas dos seus sujeitos,
também por falharem nas politicas publicas de Chamada Publica e Busca Ativa, largando,
frequentemente, a reponsabilidade para a equipe de direcdo escolar, algumas Redes de Ensino
se utilizam da baixa frequéncia para justificar o fechamento de turmas. Sendo assim, 0 Forum-
EJA elaborou um Dossié sobre Fechamento de Turmas e Escolas da Educacdo de Jovens e
Adultos e entre os dias 03 e 16 de agosto de 2022 realizou uma consulta aos professores e
professoras das Redes Municipais de Ensino sobre o fechamento de turmas no Estado do Rio
de Janeiro. O questionario foi respondido por 66 docentes e a maior parte das dentncias foram
da 3% e 52 CREs -ambas da Rede Municipal do Rio de Janeiro- e a grande maioria das denincias
se referem ao PEJAII.

A defesa radical da EJA como direito € uma acdo sistémica do Forum-EJA em prol
daqueles mais vulneraveis socialmente -educandos e educandas da classe trabalhadora-, seja em
contexto de pandemia ou de “normalidade”. Para que a educagdo com pessoas jovens e adultas
adquira sentido e se ofereca como um campo fecundo para a inovacdo pedagdgica é necessario
-ndo apenas no contexto pandémico- que as politicas intersetoriais se articulem coma assisténcia,
salide, geracdo de trabalho e renda e a democratizacao do acesso as tecnologias de comunicacao
e informacdo. Evidentemente ndo é suficiente ofertar acesso a Internet, pois

12 A Busca Ativa Escolar é uma estratégia composta por uma metodologia social e uma ferramenta tecnoldgica
disponibilizada gratuitamente para estados e municipios. Ela foi desenvolvida pelo UNICEF, em parceria com a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo -Undime- e com apoio do Colegiado Nacional de Gestores
Municipais de Assisténcia Social -Congemas- e do Conselho Nacional de Secretarias Municipais de Salde -
Conasems-. A intencdo é apoiar 0s governos na identificacdo, registro, controle e acompanhamento de criancas e
adolescentes que estdo fora da escola ou em risco de evasao.



70

também é necessario ter equipamento adequado para acessar plataformas e videos e participar
de atividades on-line, no que se refere as tecnologias.

Algumas unidades escolares que oferecem o PEJA atravessam o grave problema de falta
de profissionais para compor todo o quadro docente e algumas disciplinas seguem o ano letivo
sem educadores. Uma das formas de melhorar a qualidade do Ensino Noturno e oportunizar
toda a grade curricular para os alunos esta atrelada a PCRJ abrir concursos publicos para
professores com salarios dignos e convocacBes imediatas. Assim, evitaria que ocorressem
disciplinas sem docentes para oferecé-las, e ainda, ndo seria necessario que os ativos realizem
“triplas” jornadas de trabalho para manter um orcamento adequado para suas familias.

capacitar os docentes e melhorar 0s seus salarios para que ndo seja necessario realizarem
“triplas” jornadas e desejem se manter no Projeto.

Desde outubro de 2014 as unidades escolares que possuem o PEJA lutaram pela garantia
do direito a indicacdo da P.O., direito esse conquistado apds anos buscando a regulamentacao
desta funcéo e que esbarrava na dificuldade de liberacao desse profissional. Como a prioridade
¢ o atendimento do E.F. “regular” em detrimento do Programa, argumenta-se que a liberagdo
“retiraria” o tal professor da turma em que estivesse lotado até entfio. As vezes o profissional
fica meses ou anos, aguardando a liberacdo para iniciar o trabalho -tal como ocorreu comigo-.

A funcéo faz parte da estrutura e organizacdo do Programa, ndo é gratificada apesar de
ser de grande responsabilidade pedagogica. Como consta no documento que orienta o trabalho
da P.0.2}, 0o mesmo deve ter “conhecimento tedrico e pratico sobre educacdo; ter
disponibilidade para ouvir, refletir e dialogar, aléem de, capacidade de reflexao sobre as proprias
experiéncias”. O carater eminentemente pedagogico da funcéo foi reconhecido legalmente, por
meio da Resolucdo SME n°1311, de 14 de outubro de 2014c.*

A presenca da P.O. no PEJA é um diferencial importante e contribui na articulagéo do
trabalho desenvolvido através das suas atribuicdes e na sustentacdo do Programa, devendo ser,
portanto, liberada sempre que alguma Unidade Escolar necessitar. A existéncia desse
profissional no ambiente escolar ndo deveria ser encarada como um desafio a ser superado e
sim como uma conquista do Programa por ter alguém que veio acrescentar.

Ao longo do tempo alicerces foram construidos, como a base juridica de reconhecimento
dos direitos educativos e de responsabilizacdo pelo Poder Plblico na provisdo gratuita de
oportunidades educacionais de qualidade para todos. Entre erros e acertos, as experiéncias do
passado deixaram aprendizagens que ndo podem ser esquecidas e que as politicas educacionais
do presente devem incorporar.

13 Documento “Professor Orientador do PEJA” -Atribuigdes e Perfil- que integra o material “Documentos
Norteadores do PEJA”, disponivel pela GEJA para todas as escolas que fazem parte do Programa.

14 A funcdo P.O. acompanha o PEJA desde o seu inicio, tendo sido criada no projeto dos CIEPs para a orientacdo
da Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, 5% série, Educacéo Fisica e Educagdo Juvenil, conforme consta no Regimento
Interno do CIEP -1986, RIBEIRO, p. 143-. Com todas as mudancas do Programa ao longo dos anos, essa fungéo
permaneceu. No entanto, era considerada de caréater técnico, o que incidiu na perda da aposentadoria especial para
os professores que a exerciam. Nos anos que antecederam a promulgacdo da Resolugdo SME n° 1311, houve debate
intenso sobre o reconhecimento do carater pedagogico da fungdo entre as P. Os. de diversas escolas e a GEJA, em
especial, com a Gerente na ocasido, Flora Prata, que apoiou e lutou para que o real carater da funcdo fosse
legalmente reconhecido. Além desse avanco, a resolugdo também institui que todas as unidades que tenham PEJA
e as classes anexas possam ter P. O., presenca antes restrita apenas as unidades com 8 turmas ou mais do Programa.
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Apesar das importantes conquistas e dos desafios atuais e futuros do PEJA desde sua
implantacdo até os dias atuais, ainda ha a necessidade de continuos avangos e superacdo das
adversidades -que ndo séo poucas- em prol daquele que sdo os protagonistas desse Projeto e
como tais merecem todo nosso respeito e consideracao: educadores e educandos.
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CAPITULO HI

QUALQUER SEMELHANCA DA PROFECIA FREIREANA COM A
ATUALIDADE EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL NAO E
MERA COINCIDENCIA

Desde os meus tempos de crianga nunca havia presenciado o que estamos vivendo hoje.
O planeta passou por intensas mudancas que chocou muitos de nds. As relagdes de proximidade
que fazem parte da nossa esséncia humana precisaram ser afastadas fisicamente e houve o
fechamento de fronteiras. E como se estivéssemos num verdadeiro Apocalipse.

Quando assistimos um filme, a ficcdo cinematografica costuma retratar acontecimentos
baseados em fatos reais, alertando o publico espectador de que qualquer semelhanca com a
realidade serd mera coincidéncia. Paulo Freire contraria essa maxima com uma passagem
fantéstica registrada do livro Pedagogia da Indignagéo. Essa orientacdo profética ndo ficou no
passado como um corpo fixo, estatico, parado, mas se movimenta, se recria, se reinventa na
mudanca dos tempos e na historia. Mudanga essa pela qual estamos passando agora:

[...] novas propostas pedagdgicas se fazem necessarias, indispensaveis e urgentes a
p6s-modernidade tocada a cada instante pelos avancgos tecnoldgicos. Na era da
computacdo ndo podemos continuar parados, fixados no discurso verbalista, sonoro,
que faz o perfil do objeto para que seja aprendido pelo aluno sem que tenha sido por
ele apreendido. Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes
mulheres e homens ao longo da histéria que, feita por no6s, a nds nos faz e refaz, é a
possibilidade que temos de reinventar 0 mundo e ndo apenas repeti-lo, ou reproduzi-
lo. (FREIRE, 2019b, p. 139).

Somos impulsionados a reflexdo, inspirados pela comunicagéo assertiva de Freire, a fim de que
entendamos que a nossa vida como um todo -e ndo somente na préatica educativa- precisa ser um ato
revolucionario no presente a luz do futuro -assim como meu avé fez-, e ainda, um ato inspirador e
esperangoso.

3.1 A pandemia provocada pelo coronavirus e o distanciamento social hoje

No dia 11 de marco de 2020 a OMS declarou a Covid-19, doenca causada pelo novo
coronavirus denominado SARS-CoV-2 (sindrome respiratoria aguda grave coronavirus 2),
como pandemia®®.

15 pandemia, palavra de origem grega, foi usada pela primeira vez por Platdo com um sentido genérico, referindo-
se a qualquer acontecimento capaz de alcancar toda a populacéo, e 0 seu conceito moderno é o de uma epidemia
de grandes proporcles, que se espalha a vérios paises em escala mundial, em mais de dois continentes,
aproximadamente ao mesmo tempo, como foi a Gripe Espanhola, a Influenza HLN1 e, a mais recente, da Covid-
19. Pandemia “é a epidemia que ocorre ao redor do mundo aproximadamente a0 mesmo tempo”.
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O coronavirus se expandiu desde que foi descoberto em um grupo com uma pneumonia
misteriosa no Mercado Atacadista de Frutos do Mar de Huanan em Wuhan, capital da provincia
de Hubei na China em dezembro de 2019, associando esse pais ao primeiro epicentro da Covid-
19 no mundo. Em pouco tempo a doenca deixou um rastro de doentes e 6bitos por onde chegava.

A rapida disseminacdo da Covid-19, associada a inexisténcia de vacinas -naquele
momento- para a prevencao e controle da doencga, nos levou a intervencGes ndo farmacolégicas
como opc¢des mais eficientes para a mitigacdo e controle da pandemia em nivel local e global.
Esses termos ndo sdo novos e alguns tém sido usados para se referir as acdes de controle da
doenca, destacando-se o Isolamento Social, a Quarentena e o Distanciamento Social.

O Isolamento Social é adotado com o objetivo de reduzir o risco de transmissdo da
doenca, assim sendo, separamos as pessoas doentes daquelas ndo infectadas. Para ser efetivo,
0 isolamento dos doentes requer que a deteccdo dos casos Seja precoce e que a
transmissibilidade viral daqueles assintomaticos seja muito baixa e sé poderemos ter essa
certeza através da identificacdo dos individuos infectados por meio de testes diagndsticos que
devem ser aplicados massivamente.

A Quarentena ocorre quando limitamos os movimentos da pessoa que se presume ter
sido exposta a uma doenga contagiosa, mas que ndo esta doente, seja pelo fato de ndo ter sido
infectada, ou ainda por estar no periodo de incubacdo da doenca ou mesmo por permanecer
assintomatica e ndo ser identificada a doenca através do teste diagndstico. Pode ser utilizada
individualmente ou em grupo, guardando a pessoa em casa ou em instituicbes com essa
finalidade. Pode ser voluntaria ou obrigatoria com monitoramento constante quanto a quaisquer
sintomas que, se aparecerem acarretam no isolamento e tratamento da pessoa. E efetiva quando
se detecta a doenca rapidamente e os contatos podem ser reconhecidos e rastreados com a maior
brevidade.

O Distanciamento Social objetiva reduzir os processos de interagdo em uma
comunidade, que pode incluir pessoas infectadas, ainda ndo identificadas e, portanto, ndo
isoladas. Como é necessario certa proximidade fisica para ocorrer o contagio das doencas
transmitidas por goticulas respiratorias, o distanciamento social permite reduzir a transmisséo.

O Brasil registrou oficialmente seu primeiro caso no dia 26 de fevereiro de 2020 e o
Supremo Tribunal Federal -STF- atribuiu aos Estados, Distrito Federal e Municipios a
competéncia por decidir implementar as medidas de distanciamento social para diminuir a
intensidade e afastar a Covid-19.

O distanciamento social é uma intervencao ndo farmacologica, em nivel populacional,
cujo termo se refere a esforcos que visam diminuir ou interromper a cadeia de transmissédo da
doenca pelo distanciamento fisico entre individuos que possam estar infectados e os saudaveis,
além de proteger aqueles individuos emrisco de desenvolver a forma grave da doenca.

Em contextos com transmissdo comunitaria o Distanciamento Social é particularmente
atil, principalmente naqueles em que as medidas de restrices impostas, sdo consideradas
insuficientes para impedir novas transmissoes.

Como exemplos de medidas de distanciamento social hoje, temos a paralizacdo de
atividades nao essenciais como fechamento do comércio com excecao de servigos essenciais,
como supermercados e farmacias, cancelamento de eventos em massa -festivais-, paralisagdo
das atividades escolares presenciais, adocdo de Sistema de Trabalho Remoto, recomendac6es
para a populacédo ficar em casa, etc. Com essas e outras medidas para reduzir a circulagéo de
pessoas em espacos coletivos pablicos -ruas e pragas- ou privados -shoppings, shows-, evita-se
a aglomeracdo, situacéo propicia para a transmissdo do virus.



74

Algumas dessas medidas de distanciamento social ja& foram utilizadas para atenuar
determinadas doencgas ontem e continuam a ser utilizadas hoje, pois sdo importantes e eficazes:
Pandemia de Influenza (1918-1919) mais conhecida como Gripe Espanhola que ocasionou 35
mil mortes no Brasil, a pandemia da Sindrome Respiratoria Aguda Grave -SARS- em 2003 e a
H1N1 conhecida também como Influenza A ou Gripe Suina em 2009 e 2010.

Existe quatro tipos de distanciamento social:

e Vertical: as medidas sdo voltadas apenas para o isolamento das pessoas pertencentes aos
grupos de risco em suas residéncias.

e Horizontal: s&o medidas mais restritivas, voltadas para toda a populacdo e ndo apenas
para 0s grupos de risco, ha a permissdo de circulacdo para servigos essenciais e nao-
essenciais dentro de regras determinadas pelo poder publico.

O distanciamento social horizontal pode ser feito de duas formas:

e Distanciamento Social Rigido: E conhecido como conten¢do comunitaria ou bloqueio -
em inglés, lockdown- Por ser um caso extremo de Distanciamento Social atua como uma
intervengdo rigorosa colocada a toda a comunidade, cidade ou regido, proibindo as
pessoas de sairem dos seus domicilios -com excecdo para a compra de suprimentos
bésicos ou a ida a servi¢os de urgéncia- objetivando reduzir drasticamente o contato
social.

e Distanciamento Social Flexivel: permite a abertura gradual de servigos a medida que
conseguimos controlar o avanco da Covid-19. Caso seja necessario, depois de um novo
aumento do nimero de casos, 0 Governo pode adotar estratégias mais rigidas mesmo
depois de ter flexibilizado.

No Distanciamento Social Flexivel a populacdo precisa ser bastante responsavel na
prevencdo da Covid-19 e, para que a abertura gradual possa continuar, € necessario que todos
facam a sua parte.

E importante reforcar os cuidados com a satide com a abertura do comércio, visto que,
o Distanciamento Social Flexivel pode ser colocado em risco com a movimentacdo de pessoas,
levando ao avango de medidas mais rigorosas.

Também os paises -em diferentes medidas- adotaram o Distanciamento Social com o
objetivo de reduzir o nimero de infec¢des e a sobrecarga do sistema de saude.

Infelizmente, uma das grandes preocupac¢6es do planeta pairou sobre 0 SARS-CoV-2.
Contudo, a ciéncia nao se rendeu diante da situacao tenebrosa pela qual estavamos passando e
prontamente buscou a criacdo de uma vacina contra a doenca, e 0S primeiros imunizantes
ficaram prontos em meados de 2020. Houve quem questionasse a chegada da vacina em meses,
pois, até entdo, demorava mais de 10 anos para uma vacina ficar pronta.

Na verdade, o trabalho para produzir a vacina foi bem antes da chegada da Covid-19,
visto que, quando houve um surto global relacionado a um coronavirus em 2003, a tecnologia
para combater a Sindrome Respiratoria Aguda Grave -SARS- ja estava em andamento, isso sdo
pelo menos 20 anos. A Universidade de Oxford fez a fase um e dois dos estudos clinicos em
humanos, pois, estudava o0 SARS-CoV, mas a pandemia acabou antes e nenhum imunizante
chegou a ficar pronto.

Em 2012 o coronavirus reapareceu da mesma forma que em 2003, identificado como a
Sindrome Respiratéria do Oriente Médio -MERS- e companhias fizeram testes clinicos, mas,
antes da imunizagdo coletiva necessaria a pandemia acabou. Todo esse movimento aprimorou
a tecnologia.
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Os cientistas adaptaram a vacina para combater o SARS-CoV-2 quando surgiu, devido
possuir uma proteina denominada Spike -Proteina S- que difere da dos coronavirus anteriores.
J& possuiamos tecnologia para enfrentar a doenca e sorte pela pandemia ter sido causada por
um coronavirus, além da resposta imune contra apenas uma proteina ser suficiente para
defender do virus.

Existe um calendario anual para se vacinar contra a influenza, devido o virus da gripe
ser mais dificil de eliminar que o SARS-CoV-2. O virus em circulacdo é coletado pela OMS
através de um esforco global de vigilancia epidemioldgica com a finalidade de perceber qual
vai circular na proxima estacdo e assim atualizar as cepas contidas nas vacinas.

A adocdo de medidas de seguranca, como 0 uso de mascara, alcool e distanciamento
social, impactaram na circulacdo da influenza nos Gltimos anos. O relaxamento do uso de
mascaras também pode ter influenciado a aparicdo do surto fora de época, pois, estdvamos ha
dois anos usando mascara e ela protege tanto contra a influenza quanto contra 0 SARS-CoV-2
porque inibe o contato com virus respiratérios.

Houve um grande investimento governamental de paises como Reino Unido, China,
Estados Unidos e india no desenvolvimento das pesquisas em tecnologia e o avanco cientifico
das ultimas décadas ajudou no processo de desenvolver as vacinas contra Covid-19. A
pesquisadora cientifica e diretora do Laboratdrio de Desenvolvimento de Vacinas do Butantan,
Viviane Maimoni Gongalves, afirma que as vacinas sdo seguras, e ndo existe qualquer motivo
para preocupacdo. Ela reitera que sempre vai ser possivel ter uma adaptacdo para um novo
problema e acrescenta que sO esperamos que 0 proximo ndo apareca tdo em breve.

Lamentavelmente um novo agravante ocorreu num curto espago de tempo. Em 26 de
novembro de 2021 a OMS anunciou a variante do coronavirus, batizada de Omicron e registrada
pela primeira vez na Africa do Sul. Essa variante foi classificada como “variante preocupante”
-termo usado para caracterizar as variantes mais problematicas até agora, como a Delta e a
Gama- por representar um risco maior de reinfeccao da Covid-19.

Assim como todo ser vivo, 0s virus desejam sua sobrevivéncia e lutam incansavelmente
por esse intuito. A vacina é uma ameaca seletiva contra eles, entdo, desenvolvem novas formas
de continuar circulando. Existem virus que conseguem criar estratégias para evitar a protecdo
do sistema imune -escapes imunoldgicos- e infectam pessoas vacinadas em sua busca frenética
pelo ambiente propicio de proliferacao -pessoas ndo vacinadas-.

Segundo o professor Tulio de Oliveira, diretor do Centro para Resposta Epidémica e
Inovacdo da Africa do Sul, foram localizadas 50 mutacdes no total, e 32 na proteina spike. A
mutacao € a “chave” utilizada pelo virus para entrar nas células e ¢ também o alvo da maioria
das vacinas contra a Covid-19. Oliveira, que é brasileiro afirma que a variante carrega muito
mais mutacdes do que esperdvamos, distinguindo-se em muito dos outros tipos que ja
circularam, surpreendendo a todos com esse grande salto na evolucéo.

Essa variante engana com mais facilidade o sistema imunol6gico comparada com a
Delta e a Gama, aumentando assim o numero de casos devido ao risco de maior
transmissibilidade. A OMS declarou gque existe um temor na comunidade cientifica de que a
Omicron possa ser a pior ja existente e que é necessario semanas para analisar em detalhes a
nova variante.

Ainda existe o agravante de que as vacinas disponiveis atualmente possam nao ter tanta
eficacia contra a nova variante, pois, foram desenvolvidas focadas na cepa original do
Coronavirus, identificada inicialmente em Wuhan, na China. Acrescido a isto temos a
probabilidade de mais infec¢des, 0 aumento consequente de hospitalizagfes e possiveis mortes.
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O que acarreta tamanha preocupacdo para a comunidade cientifica € o alto nimero de
mutacdes da Omicron, pois, o virus faz copias de si mesmo para se reproduzir, mas néo s&o
perfeitos nisso. Uma nova versdo ou variante pode surgir caso ocorra algum “erro” e essa nova
identidade prosperaré se Ihe der vantagem de sobrevivéncia.

A Novavax, uma das farmacéuticas que desenvolve a vacina, ja esta trabalhando em
uma versdo do imunizante que foca na variante Omicron.

Através das mutacGes o Coronavirus tem muitas oportunidades de fazer cépias de si
mesmo em nos -hospedeiros-. Por isso € importantissimo controlar as infeccbes e se vacinar
para reduzir a transmissdo e também para se proteger contra as formas mais agravantes do
Covid.

No entanto, Segundo a OMS para determinar de fato a transmissibilidade da Omicron
serdo necessarias varias semanas de analise e os efeitos disso na eficacia das vacinas. E
necessario lembrar que todo o conhecimento que temos sobre o SARS-CoV-2 em seres
humanos foi coletado no biénio 2020/2021. Assim sendo, os cientistas ainda ndo tém indicios
suficientes para saber se 0s casos da Covid-19 em pessoas ja vacinadas ocorreram devido a
reinfeccdes, caracteristicas da resposta celular, escape vacinal ou mutagdes do virus. E um virus
novo e pode ser infecgdo de outra cepa ou reinfecgdo. E preciso estarmos abertos a todasas
situacOes possiveis, pois, uma vacina pode enfrentar muito bem o virus original, mas para uma
nova variante como a Omicron, por exemplo, nao.

O aumento das idas ao pronto-socorro e hospitaliza¢cdes deixou muitos sistemas de saude
com dificuldades para fazer frente a situacdo que, sé ndo € considerada mais dramatica porque
a vacinacdo estad impedindo um crescimento no nimero de mortes na mesma velocidadedos
casos.
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Figura 5 — Protecdo Vacinal
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Fonte: Portal do Butantan

As vacinas cumprem um papel de suma importancia na protecdo contra uma doenca,
mas ndo sdo capazes de acabar, sozinhas, comela. As infecgdes pela Omicron podem ser fatais,
principalmente para os imunocomprometidos e os ndo vacinados. Enquanto as taxas de
transmissdo da Covid-19 continuarem altas, o virus SARS-CoV-2 e agora a sua nova mutacao
-Omicron- continuara fazendo vitimas.

O caminho para encararmos com o objetivo de vencermos a pandemia envolve duas
vertentes: a imunizacdo coletiva, independente da vacina utilizada, com o proposito de reduzir
0S casos graves e mortes causadas pela doenca; e a manutencdo de medidas basicas de saude
como o uso de mascaras cobrindo o nariz e a boca, a higienizacdo das maos lavando-as
frequentemente ou utilizando o alcool em gel, o uso de testes se apresentar sintomas -segundo
a OMS, os testes de deteccio da Covid-19 sdo capazes de detectar a Omicron- e o
distanciamento social, para reduzir ao maximo a transmissdo do virus entre as pessoas.

As estratégias de Distanciamento Social devem ser realizadas e coordenadas entre as
diferentes esferas governamentais e, ainda, devem ser realizadas e fortalecidas até que seja
alcangado o fim da pandemia -se é que esse fenémeno tera fim!- o mais breve possivel, assim
como evitar ondas de agravamento do contagio da doenca.

Julgamos que a implantacéo e controle do Distanciamento Social na realidade brasileira
é um grande desafio devido as marcas gigantescas de desigualdade social no pais que urgem
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por politicas de protecdo social e apoio as populagGes em situacdo de vulnerabilidade para
assegurar a sustentabilidade e efetividade das medidas de controle da Covid-19.

Entramos em 2023 no terceiro ano da pandemia e desde 11 de janeiro de 2020, quando
a doenca se tornou conhecida, ja ouvimos falar de linhagens e variantes do coronavirus, que sdo
classificagbes do virus. Essas linhagens séo classificadas com base nas suas caracteristicas
genéticas, substituem umas as outras ao longo do tempo e algumas se destacam
epidemiologicamente por terem mutagdes importantes ou pela amplitude de casos em nivel
global ou regional. A mutacdo é um processo natural de evolugdo do virus para se adaptar a
populacdo e enquanto estiver circulando intensamente, existira a possibilidade de surgirem
novas variantes.

A OMS determinou um sistema de classificagdo de variantes que sdo identificadas por
letras gregas e as que mais causaram preocupacdo foram aquelas que se expandiram
globalmente no passado como a Alfa, Beta, Delta e Gama. Nos dias de hoje, a Omicron
prevalece em todo o mundo. Como se ndo bastasse tanta mudanca, a Organizacao classificou a
subvariante da Omicron como XBB e suas linhagens incluindo XBB.1.5 -apelidada de
“Kraken”-, que devem ter um acompanhamento atencioso porque podem aumentar na
circulagédo da Covid-19.

Lembramos que a vacinacdo é fundamental, pois, além de contribuir para a menor
circulagdo do virus, reduz a gravidade da doenca das pessoas infectadas. As medidas néo
farmacoldgicas devem continuar a ser praticadas, tais como, 0 uso de mascaras quando o
individuo se expor a aglomeracéo, locais fechados ou com pouca circulacéo de ar, em contato
com pessoas vulneraveis, como ocorre em hospitais, clinicas e asilos, utilizacdo do alcool em
gel e realizar mais testagens. Essas precaucdes diminuem as chances de transmissao do virus,
por conseguinte, o0 aumento da circulacdo viral, que aumenta a possibilidade de novas variantes.

Figura 6 — Vacinas

Fonte: Raquel Portugal/Fiocruz

Em suma, as vacinas sdo consideradas o melhor tratamento que existe em relacdo a
pandemia ocasionada pela Covid-19. E fulcral que toda a populac&o coloque 0s seus esquemas
vacinais em dia. Através da vacinacdo atrelada as outras medidas ndo farmacologicas,
poderemos mitigar os possiveis efeitos da circulacdo desta nova sublinhagem, pois, variantes e
subvariantes, como a XBB.1.5, detectada recentemente no Brasil, ndo param de surgir. Unido
a isto, milhares de novos casos ainda séo notificados pelo mundo. Por isso, devemos nos
mobilizar para que consigamos reduzir a0 maximo essa circulagdo, assim, as chances de
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surgimento de uma nova variante, que pode ter maior impacto na disseminagdo da Covid-19,
poderé ser restringida -assim esperamos com esperanca e agao-.

As acOes adotadas devem ser coletivas, e também, capazes de construir estratégias para
protecdo de todos hoje, mas também no futuro pds-pandemia -esperamos estar vivos para
contemplar esse futuro-. As respostas que oferecemos no presente serdo a base para a
transformacdo do futuro. Por certo nossos habitos e nosso comportamento ja ndo serdo 0s
mesmos, em virtude do longo legado deixado pela pandemia. Indubitavelmente, cuidado e
solidariedade sdo bindmios indissocidveis para a sobrevivéncia em tempos pandémicos.
Entendemos o cuidado como interdependéncia que contrapbe com os valores da
autossuficiéncia e da individualidade que ndo nos protegem, mas desamparam.

3.2 O impacto da pandemia: Havera volta a normalidade?

O ser humano é ser de relagGes. Ele esta no mundo, com o mundo (FREIRE, 2020d, p.
37). Nessa citacdo percebemos a existéncia de um bindbmio indissociavel pois, estar no mundo
e com o mundo ndo acontece em momentos distintos, alem disso, estar no mundo
essencialmente significa estar com 0 mundo e com 0s outros, ainda que essa relacdo ocorra
atraves do distanciamento social -sentimos que nem todos podem estar praticando-.

A relagdo de proximidade com a qual o ser humano estava habituado precisou ser
reconfigurada devido a Covid-19, pois,

A emergéncia epidemioldgica nos pegou relativamente desprevenidos. Relativamente
porque ndo faltaram avisos sobre pandemias a espreita. Sdo as mesmas vozes, de
cientistas que estudam as condicBes ecoldgicas, suas transformacdes humanas e
perigosos impactos, que ja advertem que outras pandemias virdo, enquanto nem
sabemos ao certo para onde estamos indo com a Covid-19. (BERINO, 2021, p. 61).

Sempre fomos alertados sobre o prentncio de uma catastrofe em nivel pandémico, pois,
a natureza devolve aquilo que recebe. O ser humano vem causando mudancas irreparaveis no
clima, no solo, nas aguas, na fauna e na flora, enfim, devastando a natureza, o que vem
culminando em diferentes infortinios e gerando milhares de mortes em diversas partes do
mundo.

Em sua sabedoria ancestral, o reconhecido ambientalista Krenak (2020a, p. 5) afirma e
nos adverte que “O virus ndo mata péssaros, ursos, nenhum outro ser, apenas humanos. Quem
estd em panico sdo os povos humanos e seu mundo artificial, seu modo de funcionamento que
entrou em crise.”

Estamos vivendo a era de incertezas que certamente perdurara. A Unica convicg¢ao que
temos é a de que “esse Vvirus esta discriminando a humanidade” (Krenak, 2020a, p. 5), que “ela
-a Terra- esta pedindo para a humanidade se silenciar e se recolher” (Krenak, 20203, p. 5) e que
“Ninguém como dinheiro” (Krenak, 2020b, p. 12).

No silencio e recolhimento -diante das dores de tantas vidas perdidas- poderemos refletir
e “prestar aten¢@o no verdadeiro sentido do que ¢ ser humano” (Krenak, 2020a, p. 5) e, assim,
rever nossos conceitos, parar com as tendéncias destrutivas da civilizagdo, nos reconectar com
a natureza, nos reconhecer como parte dela e ndo superiores a ela e oportunizar que a Terra se
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recomponha para que consigamos trilhar um caminho de esperanca e sobrevivéncia em prol de
todos os seres vivos e ndo um caminho para o abismo com a extingdo da raga humana.

Precisamos nos preservar ndao apenas de um novo e devastador virus, mas do
alienamento global em relacdo a uma terrificadora crise ambiental que coloca em xeque a
existéncia humana! Contudo, muitos ndo enxergam a necessidade na mudanga de paradigmas
impostos pela modernidade que ensinam a vivermos separados do planeta Terra.

Novos padrbes sempre foram necessarios para garantir a sobrevivéncia da humanidade
em comunhdo com a natureza, mas, diante da pandemia do Coronavirus essa mudanca se faz
fulcral. Necessitamos de modelos que favorecam a reflexdo em como o ser humano olha,
interage e constri 0 mundo e a realidade. Por essa razao, os paradigmas precisam se modificar
permanentemente, pois, sdo historicamente mutaveis e relativos. Os valores, ideias e conceitos
que estdo alicercados no capitalismo que incita a acdo predatoria sobre a natureza com vistas a
favorecer a desigualdade social beneficiando uns em detrimento de outros, precisam ser
rompidos. Porém, agir para que ocorra a ruptura ndo cabe apenas as instituicdes escolares e aos
professores. A responsabilidade dos governos com a criacdo de Politicas Puablicas é
imprescindivel. Politicas essas que devem tencionar a resolucéo dos problemas socioambientais
e toda sua complexidade, investindo em uma educacdo ambiental critica nos processos
formativos, sejam eles quais forem e que enxerguem o0 aluno como sujeito de
“multidimensionalidades”. Os problemas sociais ndo serdo resolvidos s6 com a educagio. E
urgente mudarmos de paradigmas -seja qual for o campo- e pensarmos coletivamente -em nivel
local e global- em justica socioambiental para que possamos nos municiar de formas diversas
de combater grande parte dos maleficios que se encontram hoje em dia no mundo.

O Poder Publico que tem a obrigacdo de atuar com Politicas Pablicas eficazes que
venham defender o meio ambiente ndo se faz valer, pois, a logica capitalista descomedida do
mercado consumidor ndo opera de maneira critica e respeitosa com o Planeta Terra.
Entendemos que as politicas e as a¢Ges governamentais deveriam garantir a preservacaoe
restauracdo dos processos ecoldgicos essenciais, mas, ja que ndo o fazem, nos enguanto
educadores comprometidos e reflexivos, fazemos o0 que estd ao nosso alcance e através da nossa
pratica favorecemos uma aprendizagem significativa, critica, reflexiva, dialogica, que objetive
ndo so o bemdo aluno como o bemda coletividade -em nivel macro nossa casa, o Planeta Terra-

NOs, professores, temos uma responsabilidade imensuravel nos rumos da educagdo no
pais! Obviamente, dependemos de outras instancias, tais como Politicas Publicas e
Institucionais, mas, temos o compromisso social de buscar caminhos viaveis para solucdes. Dar
um primeiro passo nesse sentido e, se ndo pudermos mudar o todo, comecemos pelo nosso
contexto particular. Se cada um de nds oportunizarmos discussdes que favorecam a reflexao
sobre a evolucdo dos paradigmas na educacdo no contexto em que atuamos, ja estamos
caminhando no sentido da mudanca paradigmatica necessaria para o atual momento.

Segundo Guimardes (2011), “os paradigmas tendem a nos levar a pensar e agir de acordo
com algo pré-estabelecido, consolidado por uma visdo de mundo que nos leva a confirmar -
inconscientemente- uma logica, uma racionalidade dominante.” Infelizmente, ndo pensamos de
forma critica para a solu¢do dos problemas, ndo saimos da inércia, pensamos sempre no 6bvio,
ndo mudamos de direcdo e acabamos fazendo justamente o que nos foi imposto pela sociedade
moderna capitalista. Necessitamos fazer além do que nos foi exigido oportunizando uma
Educacdo Ambiental Critica que, diferentemente da visdo cientificista, vai orientar nossa
compreensdo e acdo individual e coletiva no mundo, concebendo a humanidade como parte
integrante da natureza, pois, pensar contrariamente a essa assertiva € cair na armadilha de gerar
a humanidade separada da natureza manifestada na crise ambiental, tal como vivemos hoje.
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Dessa forma, € necessario rever, rediscutir e construir novas possibilidades. Isso
significa que “[...] o novo paradigma comeca a encontrar espagos para dar respostas mais
relevantes para os problemas da humanidade” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 65), sendo
necessario “[...] pensar mais abrangente, multidimensional, contextualizado e multidisciplinar”
(BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 64).

As atuais demandas da humanidade -ocasionadas pela pandemia- necessitam de novos
parametros para entendermos a realidade na qual estamos vivemos que provoquem reflexdes
sobre as concepcdes que até entdo se definem como verdades absolutas e inquestionaveis em
beneficio de uma parcela opressora da sociedade e mantenedora do status quo.

Vivemos em um pais que tem como uma de suas marcas basicas a desigualdade
educacional e social. A existéncia do homem na época atual estd intimamente relacionada com
a cobranca de produtividade constante, conforme afirma Han (2017) em seu livro Sociedade do
Cansaco.

O autor retrata o periodo em que vivemos, passando da sociedade da obediéncia para a
do desempenho, onde somos nossos proprios algozes na cobranga excessiva por produtividade
e uma das consequéncias dessa cobranca € o adoecimento em suas varias facetas e 0 cansaco.
Han afirma que ja ndo temos mais a capacidade de hesitar, de dizer ndo, assim sendo, acabamos
cedendo a todos os impulsos em que somos expostos e ndo conseguimos lidar com o fracasso
em uma sociedade em que somos levados a crer que "tudo € possivel™.

Uma intervengdo no mundo atual € imprescindivel segundo o filésofo. Precisamos dar
uma pausa na sociedade do desempenho e dizer ndo a essa poténcia negativa -que esta criando
deprimidos e fracassados- em busca de caminhos alternativos. Precisamos refletir os rumos que
a humanidade esta tomando, pois a mesma, dadas as atuais circunstancias pandémicas, merece
ser criticada e corrigida.

Carecemos também ponderar sobre a sociedade atual, como estamos atuando sobre ela
e as consequéncias dessa atuacdo pois, enquanto continuamos produzindo desenfreadamente,
acelerando nossa presenca no mundo, ndo utilizamos o tempo para pensar no planeta e em
estratégias para repensar nossa presenca saudavel -em todos os sentidos- nele.

A pandemia evidenciou com muita clareza a desigualdade social ja existente no mundo.
Santos (2020) em seu livro A cruel Pedagogia do virus, no terceiro capitulo intitulado A Sul da
quarentena, utiliza a metafora Sul para designar um espaco-tempo politico, social e cultural,
em que se encontram grupos de especial vulnerabilidade marcados pelo sofrimento humano
causado pela exploracdo capitalista e pela discriminacdo racial e sexual agravadas durante a
quarentena e o distanciamento social, evoca os grupos de especial vulnerabilidade: as mulheres,
os trabalhadores informais, os sem-abrigo ou populac6es de rua, os moradores das periferias
pobres das cidades e das favelas, os deficientes e também idosos.

Embora saibamos que a pandemia atinge uma imensa maioria do territério mundial é
notdrio que os grupos de especial vulnerabilidade sdo os que mais sucumbem, seja diante da
fome, do desemprego, do subemprego ou da exposicdo perante o coronavirus em virtude dos
transportes coletivos, muitas vezes precarios e amontoados, da falta de atendimento médico no
SUS ou na falta de recursos financeiros para comprar um medicamento.

O impacto da pandemia ainda esta sendo colossal e as perdas -das vidas, educacionais,
econdmicas- jamais serdo reparadas. Infelizmente, enquanto nds os humanos continuarmos com
a ideia de autossuficiéncia, de que podemos usufruir sobre a vida aqui no planeta colocando a
natureza ao nosso servico através do consumismo desenfreado e acreditando que a Terra
aceitard sem reservas esse constante aniquilamento, estaremos caminhando para o abismo da
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extingdo humana. “O mundo ndo pode parar. E o mundo parou” (Krenak, 2020a, p. 4), diz o
lider indigena nessa assertiva que chama a atencao de todos.

Diante do exposto, com essa parada que o0 mundo sofreu e ainda vem sofrendo por meio
do impacto da pandemia, acreditamos que ndo haverd normal a se retornar, pois, seremos
econdmica, social, psicoldgica e educacionalmente diferentes.

3.3 O Programa de Educacéo de Jovens e Adultos no contexto da pandemia

Atualmente, a pandemia do Coronavirus vem causando preocupa¢do em manter as
necessidades da humanidade -em nivel local (Brasil) e global (Mundo)- principalmente as
relacionadas a Educacdo. Houve urgéncia na reflexdo e reformulacédo do sistema educacional
em todas as suas especificidades. Passamos do Ensino Presencial para o Remoto, o que nos
exigiu mudancas no planejamento, na metodologia, envolvendo a acessibilidade de professores
e alunos, entre outros pontos que demonstram o quanto esse novo modelo virtual de fazer
educacdo para atender a demanda social emergente € enxertado de complexidades.

Nessa realidade impensavel, educadores e educandos precisaram lidar com
conhecimentos que ndo lhes eram exigidos, que ndo faziam parte do seu uso cotidiano ou até
mesmo desconhecidos. Devido 0s novos arranjos ocasionados pela pandemia -cenario atipico,
quarentena, distanciamento social, uso de mascaras e alcool em gel, adoecimentos, hospitais
lotados com falta de leitos e respiradores, 6bitos numa proporcéo descomunal- e a nova caréncia
educacional devemos considerar além da complexidade do Remoto, a diversidade -cultural,
econémica, emocional, social- dos envolvidos no processo, além de estarmos abertos ao
entendimento, fluindo empatia e consideracdo com todos aqueles que ndo conseguiram
participar dessa nova configuracdo de Ensino. Por estarmos vivenciando um contexto
inesperado alguns aspectos -bioldgicos, culturais, estéticos, fisicos, mentais, psicologicos,
sociais- estdo ou podem estar abalados impedindo a caminhada nessa passagem.

Contudo, ndo podemos nos esquecer que estamos diante de um grande desafio para a
Educacdo e que pode parecer que encarar esses desafios depende unicamente de cada um de
no6s. O novo panorama pandémico esta permeado de imensas desigualdades sociais. Certamente
professores e alunos desejam avancar para alem do paradigma tradicional da educacdo, aspiram
participar ativamente do processo de Ensino Remoto e querem estar incluidos nos desafios das
Tecnologias de Informacgdes e Comunicacdes, mas, lamentavelmente, ndo possuem condic6es
-emocionais, estruturais, financeiras, logisticas, entre outras- para tais finalidades. E nesse
sentido que, entdo, compreendemos que nao cabe exclusivamente a cada um de nos, porque
necessitamos de assisténcia. Estamos destacando a necessidade de uma rede de apoio -no
sentido mais amplo da palavra- para encarar esses novos desafios!

Ratificamos que a mudanca individual é importante, mas também sdo necessarias
Politicas Publicas tendendo investimentos em educacdo para auxiliar os alunos que nao tém
condicOes de acesso e permanéncia no processo de Ensino Remoto, enquanto direito e de forma
inclusiva e democrética. Além do mais, essas a¢fes governamentais devem buscar solucdes
para assistir aos professores nas dimensdes tedricas e praticas, com formacdo docente inicial e
continuada de qualidade que contribua para o enfrentamento dessa mazela na qual estamos
imersos devido a pandemia.

Fomos empurrados abruptamente para o digital surpreendidos pela Covid-19 que
chegou e nos impossibilitou de continuarmos nossa vida da forma como viviamos até entéo.
Sem previsdo de retorno para as escolas os professores do PEJA precisaram reinventar suas
praticas pedagdgicas anteriormente oferecidas presencialmente no espago fisico da uma sala de
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aula pelo Ensino Remoto no ambiente virtual. A Resolugdo 247 (RIO DE JANEIRO, 2021c)
considera atividade pedagogica remota, as atividades didaticas ndo presenciais realizadas pelo
estudante sob a orientacdo de professores, de forma sincrona®® ou assincronal’, e mediadas por
tecnologias de informagdo e comunicagdo ou outros meios convencionais. Ficou o desafio da
continuidade da educacdo formal, atraves de ferramentas digitais, de forma que o Ensino nédo
perdesse sua qualidade e a garantia do direito ao acesso a educacdo pelos alunos ndo fosse
negado. Entretanto, como fazé-lo?

Grande parte dos alunos ndo tém acesso a recursos, como equipamentos e Internet de
alta conexdo, para acessar contetdos digitais; a maioria dos alunos ndo tém autonomia
para uma aprendizagem a distancia, aumentando ainda mais o abandono escolar e 0s
docentes ndo tém formacéo adequada para lidar com as tecnologias da informacéo e
comunicagdo. (TRAJANO, 2021, p. 2)

Concebemos que a EJA é uma Modalidade de Educacdo direcionada aos jovens e
adultos que muitas das vezes sdo marcados pela exclusdo social. Esse problema social
tristemente se alarga através do Ensino Remoto, mas, foi a alternativa encontrada pela
Prefeitura do Rio de Janeiro para tentar dar continuidade aos processos educativos e a
necessidade do distanciamento social para diminuir a transmissédo do novo Coronavirus.

A inclusdo das tecnologias ocorreu de forma definitiva na implementacdo do Ensino
Remoto que permitiu -de certo modo- a continuidade dos estudos em casa. Independentemente
da classe social, todos -professores e alunos- passaram a depender de tecnologias para continuar
com as atividades educacionais. As diferencas de condi¢cdes de acesso a Internet amplificaram
mais as exclusdes decorrentes das desigualdades sociais, embora a PCRJ tenha tentado
amenizar essa realidade buscando solucbes inclusivas para alunos e professores que nédo
possuem acesso a Internet através do Aplicativo Rioeduca em Casa, com o Programa
Conect@dos que oferece dados patrocinados para que tenham acesso gratuito a plataforma de
aulas, disponibilizando inclusive o telefone 1746 -Help Desk- para aqueles que estdo com
dificuldades de acesso ao aplicativo.

Além de fornecer conexdo de Internet oferece também as videoaulas na TV produzidas
por professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos -EJA Rio- cujas habilidades
propostas estdo de acordo com o Material Rioeduca embasado na Priorizacdo Curricular para a
EJA referenciado pelas Orientacdes Curriculares do PEJA -2010-. Essas videoaulas possuem
uma programacdo semanal exibida em determinados canais de TV aberta e fechada e tambem
sdo disponibilizadas no aplicativo Rioeduca em Casa. Os materiais impressos (Material

16 Atividade sincrona é aquela em que professores e participantes estdo juntos no mesmo horério e interagem ao
vivo. Assemelham-se com aulas presenciais, usando ferramentas de web conferéncia e atividades engajadoras. Sua
principal vantagem é possibilitar o envolvimento pessoal real entre participantes e professores, aumentando o
sentimento de comunidade e reduzindo a sensacao de isolamento. Intercdmbio mais responsivo, diminuindo falhas
de comunicagdo. Uma desvantagem j& constatada esté relacionada ao fato de agendar horérios adequados para
todos os alunos e professores. Alguns alunos -e também o docente- podem enfrentar desafios ou dificuldades
técnicas se ndo tiverem acesso a Internet de qualidade.

7 Atividade assincrona é aquela na qual o aluno conduz seus estudos de maneira independente por meio da
exploracdo de materiais e realizacdo de atividades disponibilizadas pelo professor em um ambiente digital de
aprendizagem.
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Rioeduca) foram uma estratégia utilizada para os estudantes que ndo tém equipamentos para
acessar a Internet ou morem em areas sem cobertura, -embora possam também ser retirados por
estudantes que possuem acesso a Internet- e sdo disponibilizados para retirada em locais e
horarios previamente organizados pelas unidades escolares, de forma a diminuir a excluséo
digital.

Nos Encontros Remotos de alinhamento do trabalho os professores sdo orientados que
possuem autonomia para ampliar ou aprofundar com os estudantes as suas experiéncias leitoras
e escritoras, mediando o Processo do Ensino e da Aprendizagem com 0s temas propostos no
Material Rioeduca.

Figura 7 — Encontro Remoto de alinhamento do trabalho

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

A Resolucdo SME n° 250 (RIO DE JANEIRO, 2021d) regulamentou o retorno das aulas
presenciais nas Unidades Escolares da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. O
Retorno Presencial ocorreu gradativamente, ndo foi obrigatorio e fez parte do Plano de Volta
as Aulas, que contém um Protocolo Sanitario sob o aval do Comité Especial de Enfrentamento
a Covid-19 da Prefeitura do Rio que é um grupo formado por especialistas em salde,
pesquisadores e académicos. O Protocolo prevé, por exemplo, uso obrigatorio de mascaras,
distanciamento entre as carteiras, escalonamento de horarios entre as turmas, alcool em gel
disponivel a todos, além de outras medidas para garantir a seguranca de alunos, professores,
profissionais da Educacdo, pais e responsaveis.

Percebemos que ndo somente no PEJA diante do contexto pandémico, mas na educacéao
em sua totalidade, existe uma exigéncia quase universal da integracdo do mundo tecnologico e
midiatico com a contemporaneidade e que, enquanto profissionais da educacdo necessitamos
estar sempre em busca de um novo olhar sobre o aprender, permeado pelo uso dos artefatos
técnicos e tecnoldgicos diversos -comunicacdo e informacdo- que sdo, ao mesmo tempo, uma
cobranga e um direito dos sujeitos que promovem a educagdo. Lamentavelmente sdo muitas
cobrangas em detrimento dos direitos!
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CAPITULO IV

METAMORFOSE: PROCESSO NECESSARIO A EDUCACAO
LIBERTADORA

Metamorfose Ambulante

Raul Seixas

“Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo...”.

Se consultarmos o verbete metamorfose no Dicionario Analdgico da Lingua
Portuguesa, de Francisco Ferreira dos Santos Azevedo (2010), vamos encontrar como ideias
afins “mudanga gradual”, ‘“conversdo” e “transformacdo”. S80 vocabulos precisamente
equivalentes.

No livro que aborda o reencontro de Paulo Freire com a realidade brasileira concreta no
pos-exilio, intitulado Educacdo e Mudanc¢a(2020d), Gadotti prefacia dizendo que “ao lado da
conscientizacdo, a mudanga ¢ um “tema gerador” da pratica tedrica de Paulo Freire. Como o
tema da consciéncia, o tema da mudanca acompanha todas as suas obras.” (FREIRE, 2020d, p.
09). Nesta producéo o conceito de mudanca € entendido como “transigao, que implica um ponto
de partida, um processo ¢ um ponto de chegada” (FREIRE, 2020d, p. 42) ¢ que “ndo se da
instantaneamente” (FREIRE, 2020d, p. 27) mas de forma gradual, que “néo é trabalho exclusivo
de alguns” (FREIRE, 2020d, p. 68) sendo necesséario “fazer sua opgéo, aderindo & mudanga que
ocorre no sentido da verdadeira humanizacdo do homem, de seu ser mais, ou ficando a favor da
permanéncia.” (FREIRE, 2020d, p. 63).

Em sua dltima obra completa intitulada Pedagogia da Autonomia (2019a), Freire
evidencia que a “mudancga implica dialetizacdo, entre a denlincia da situacdo desumanizante e
0 andncio de sua superagdo” e relaciona transformacdo com “posturas revolucionarias”
(FREIRE, 2019a, p. 76).

Em Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos (2019b) Freire frisa
0 quanto a educagdo ¢ importante para mudar o pais. “Se a educacdo sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2019b, p. 77).

Diante disso, mudanca e transformacdo em Freire constituem um carater de
compromisso e participacdo nas lutas em favor das causas dos oprimidos. Contudo, a luta que
acontece no continuo movimento de desumanizagdo em busca da humanizacgéo e do ser mais s6
fara sentido quando os que buscam o resgate da sua humanidade anulada ndo tomam o lugarnem
se assumam como opressores. Para que isso ocorra é necessario fazer a escolha pela mudanca
ou pela permanéncia, lembrando que, caso venha optar pela primeira devera ter
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paciéncia, pois, 0 processo para que a metamorfose ocorra é lento, mas, nada foge a acdo do
tempo em nds, encharcados pelo que vivemos e fazemos, por nossas relagdes e vivéncias. Para
o autor, “Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro se
baseia no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos e 0 que somos,
para saber o0 que seremos” (Freire, 2020d, p. 42).

A mudanga resultante da metamorfose que objetiva a humanizacdo e o ser mais nao
admite a opressao e ndo separa a educacdo da liberdade. A proposta libertadora de Freire, indica
0s principios da preparacdo para a mudanca social e ainda recomenda uma metodologia
coerente para a atuagao da mesma, onde “A dialogicidade é esséncia da educa¢do como prética
da liberdade” (FREIRE, 2019¢c, p. 107). Entre outras, 0 argumento para esta afirmativa é:
“Através do didlogo, refletindo juntos sobre o que sabemos € 0 que nao sabemos, podemos a
seguir, atuar conscientemente, para transformar a realidade” (FREIRE, 2021a, p. 170). Enfim,
a Educacdo Libertadora por sua autenticidade, € uma continua pratica da liberdade e o dialogo,
por sua vez, como declara Freire (FREIRE, 2019c, p. 109), “[...] € uma exigéncia existencial”.

Em seu livro Medo e ousadia: o cotidiano do professor (2021a) Paulo Freire, em dialogo
com o educador norte-americano lIra Shor, troca ideias sobre as experiéncias pessoais de ambos
como docentes, comparando as situacées vividas no Brasil e nos Estados Unidos e tendo como
pano de fundo o sonho de uma educacdo libertadora. Os autores afirmam que a educagéo
libertadora se constitui num estimulo para as pessoas se mobilizarem, se organizarem e se
“empoderarem” -eles utilizam o termo inglés empowernment-. Aquele que ndo se permite
passar pela metamorfose se acomoda com a permanéncia e continuara oprimido em relagdo ao
seu processo de libertacdo, alienado, desumanizado, sem forcas para lutar e ser protagonista de
Inéditos Viaveis que superem as Situacdes Limites que imobilizam e aprisionam.

4.1 O docente do Programa de Educacao de Jovens e Adultos e a metamorfose

Embora tenhamos percebido que podemos replicar a maior parte das atividades da nossa
vida em diferentes plataformas e aplicativos: Aprender, comprar, comunicar-nos, ensinar,fazer
consultas médicas, trabalhar remotamente; o confinamento agucgou nosso olhar para a educacgéo
como o encontro vivo entre pessoas. O distanciamento social mostrou a importanciada empatia,
da resiliéncia, do acolhimento, da escuta ativa, o estabelecimento de vinculos, do
compartilhamento de saberes, da flexibilidade para entender que a situacdo e necessidades de
cada um sdo diferentes. Muitos perceberam a fragilidade da vida, a importancia do afeto, de
valorizar-se, de desenvolver projetos interessantes, de gostar de aprender e de viver de forma
mais simples.

Mesmo com a tecnologia sendo inserida em quase todas as dimensdes da vida cotidiana,
muitos docentes do PEJA ndo se sentiram preparados para exercer suas praticas na transposicao
do Presencial para o Remoto. Entretanto, 0 que move a maioria deles é a liberdade unida ao
compromisso ético com suas praxis que Ihes permite pensar o amanhd -a exemplo de Paulo
Freire- e com ousadia romper com o negacionismo ou desvalorizacdo da técnica.

Certamente devemos ser muito gratos ao nosso patrono, pois, ele sempre fizera tudo
dentro da ética e das possibilidades histéricas -pessoais e sociais- e nos deixou sua vida como
exemplo a ser seguido. Freire (2019a, p. 35) nos advertiu que “divinizar ou diabolizar a
tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado”. Entéo, o
“pensar certo” foi a bussola que orientou o caminho da maioria dos docentes do PEJA da 62
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CRE. Em seu ultimo livro, Pedagogia da autonomia (2019a), Freire defende enfaticamente as
implicagdes do “pensar certo” como uma marca para todo o educador progressista
comprometido com uma pedagogia humanista, libertadora e transformadora que se contrapde
com o educador bancério, mecanicista, desesperancoso, fatalista, antiutopico e que pensa
errado. Essa citacdo de Freire explica perfeitamente o que ¢ “pensar certo”:

Pensar certo [...] é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos de
assumir diante dos outros e com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante n6s
mesmos. E dificil, ndo porque pensar certo seja forma propria de santos e de anjos e
a que nods arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia
constante que temos de exercer sobre nds proprios para evitar os simplismos, as
facilidades, as incoeréncias grosseiras. (FREIRE, 2019a, p. 48).

Um quantitativo consideravel de docentes do PEJA pensaram certo -mesmo diante da
pandemia- se reinventaram e se refizeram em Vvarios aspectos da vida, trabalhando
remotamente, apoiados na tecnologia como principal recurso didatico. Entretanto, careceram
potencializar o uso das TCIs para que o0 contato com os alunos continuasse mesmo on-line, e as
atividades fossem mantidas em casa.

Acreditamos que até mesmo a era da informacéo e comunicacéo esta sendo reelaborada
diante de tudo isso que estamos passando. Entdo com coragem esses professores se
metamorfosearam e aprimoraram suas praticas aprendendo e ensinando através do desafio do
Ensino Remoto.

4.2 Saindo da zona de conforto: adequacao ou negacdo da técnica?

Os educadores do PEJA precisaram se refazer rapidamente e mudar a forma de atuar na
escola, junto aos alunos que atendiam presencialmente. As atribuicGes as quais estavam
acostumados a cumprir no Cotidiano Escolar Presencial teriam que ser cumpridas remotamente.
Como a maioria sdo profissionais que procuram “pensar certo” e se empenham para enfrentar
as dificuldades encontradas, precisaram minimizar as dificuldades oriundas com o Ensino
Remoto para eles proprios e para o grupo de alunos pelos quais zelam.

A SME/RJ investiu em processos de capacitacdo para o uso da tecnologia objetivando
aprimorar a pratica dos docentes. Essa iniciativa foi acolhida por grande parte dos professores
que estdo aprendendo a aprender sobre as TCls favorecedoras do Ensino Remoto que passaram
a fazer parte de uma nova rotina recentemente para um quantitativo expressivo, pois, apenas
uns poucos ja utilizavam recursos midiaticos e/ou tecnoldgicos em suas praticas. Esse momento
dificil pelo qual estamos passando nos ajudou a ficarmos mais préximos uns dos outros no
sentido da empatia e solidariedade, criou-se uma cumplicidade de trabalho conjunto na busca
de novas possibilidades de aprendizagem, de colaboracédo, ja que enfrentar as dificuldades
impostas pela situacdo de pandemia tem sido o grande desafio do momento. Essa rede de
interacdo criada pelas circunstancias, focada na ajuda mdtua possibilita novas aprendizagens
proprias do grupo.

Apesar de ser constatado que a ajuda mutua é uma caracteristica dos professores do
PEJA, muitos ndo dominam o aparato tecnolégico com igual propriedade e embora houvesse
capacitacOes para favorecer o Ensino Remoto era necessario um minimo de habilidades em
relagdo as TCls. Essa inaptidao atrelada muitas das vezes a falta de equipamentos adequados e
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conexdo com a Internet desestimulou alguns professores. Além do mais, pouquissimos alunos
estavam conseguindo participar do Ensino Remoto devido probleméticas parecidas.

Sem duvida, os educadores antes da invasdo sUbita da pandemia quando ainda
lecionavam presencialmente e que ndo faziam uso da tecnologia em suas préaticas docente
cotidianas encontravam-se numa zona de conforto a qual ndo era necessario se lancar no
labirinto para ultrapassa-la. No livro “Quem mexeu no meu queijo?”, de Spencer Johnson
(2000), os termos zona de conforto e labirinto estdo interligados, pois, incita nos leitores a
necessidade e coragem de abandonar o primeiro termo e enfrentar o segundo, sabendo de
antemao que, a saida ndo se dara linearmente sendo obstaculizada até a chegada no destino
final. Com uma travessia tortuosa e dificultosa muitos tendem a desistir de sair ou quando
chegam a quase fazé-lo tentam voltar desesperadamente. As dificuldades enfrentadas por quem
decide sair da zona de conforto séo analogias do labirinto.

Nessa fabula o que impede os personagens emtomar a iniciativa é o medo, contudo, por
mais desagradavel, dificil e sombrio que possa ser, o labirinto, pode nos levar a um lugar bem
melhor do que estadvamos anteriormente. Segundo Johnson (2000, p. 37):

Quem mexeu no meu Queijo? E uma parabola que revela verdades profundas sobre
mudanca. Dois ratinhos e dois homenzinhos vivem em um labirinto em busca de
queijo — uma metafora para o que se deseja ter na vida: seja um bom emprego, um
relacionamento amoroso, dinheiro, salide ou paz espiritual. Um deles é bem sucedido
e escreve 0 que aprendeu com sua experiéncia nos muros do labirinto. As palavras
rabiscadas nas paredes ensinam a lidar com a mudancga para viver com menos estresse
a alcancar mais sucesso no trabalho e na vida pessoal. E uma leitura rapida, mas suas
ideias permanecerao por toda a vida.

Reputamos que sdo diversas as causas e 0S sentimentos que atravessaram e ainda
perpassam os docentes nesse cenario pandémico, impedindo alguns de realizarem da forma que
gostariam o cumprimento de sua principal e mais especifica tarefa enquanto educador: ensinar
aprendendo. O mais simples cumprimento das tarefas -diante dos desafios do Ensino Remoto-
ja é por si so, bastante revolucionario.

Contudo, um namero expressivo de docentes do PEJA estdo refazendo e aprimorando
suas praticas atraves de capacitacdes, -ndo somente as oferecidas pela SME/RJ, mas também as
que buscam por vontade prépria-, que favorecam seus processos formativos a fim de cumprircom
zelo as atribuicdes inerentes do Ensino Remoto e ainda, objetivando minimizar os possiveis
riscos de comprometimento da aprendizagem dos alunos, pois, novas metodologias etecnologias
surgem em decorréncia da necessidade de se reinventar criada nesse momento de pandemia.

Com nossa atencdo voltada ao momento atual de transposicao da Educacgdo Presencial
Tradicional para as redes, percebemos que esse desafio foi abracado por muitos profissionais
que se esforcaram para que 0s processos educacionais ocorressem com 0 maximo possivel de
integridade de todos os sujeitos envolvidos. Esse esforco na continuidade do Ensino
remotamente foi fulcral diante dessa adversidade, sendo o caminho que a SME/RJ encontrou
para a complementacdo da vida escolar.

A partir do Ensino Remoto os docentes do PEJA constataram com mais clareza que as
midias devem ser aplicadas a educacdo pois, oferecem varias possibilidades ao professor no
exercicio de sua funcdo para a promog¢édo de uma educacéo transformadora e dialdgica e ainda,
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que os usos dos meios digitais sdo desafiadores, de um lado, e possibilitadores, de outro, para
uma amplitude de criatividade tanto do educador quanto do educando.

Gradativamente a negacao da técnica -para alguns docentes- foi se esvaindo, dando lugar
a adequacdo e varias arquiteturas didaticas foram surgindo, cada uma dentro das possibilidades
destes repletos de vontade de acertar. Enquanto alguns fizeram transposicGes de aulas
presenciais para ambientes digitais -focadas mais na fala do professor- muitos outros
aprenderam a combinar dindmicas diferentes -aulas gravadas, ao vivo, com dinamicas
individuais- e outras bem participativas, que antes ndo lhes eram familiares no digital -trabalho
em grupos simultaneos, desenvolvimento de projetos, metodologias diversificadas-.

Cada educador do PEJA procurou, dentro da sua realidade e condicdo -emocional, fisica
e de infraestrutura-, encontrar o caminho que lhe pareceu mais adequado para oportunizar o
Ensino Remoto. Com certeza o distanciamento social, provocou demasiado estresse em muitos,
mas permitiu experimentar variadas solucdes para o diadlogo frequente com os educandos e
manter, da melhor forma possivel com os recursos disponiveis, a dindmica do Ensino e da
Aprendizagem remotamente.

4.3 Mudar é dificil, mas é possivel!

No livro Educar com a midia: Novos dialogos sobre educacéo (2021b) encontramos um
dialogo entre Paulo Freire e Sérgio Guimaraes sobre a utilizacdo dos meios de comunicagdo na
pratica educativa. Embora ja tenha quase meio século, essa obra continua pertinente e atual,
pois, a midia e os meios de comunicacdo foram imprescindiveis para que a educacéo
continuasse diante da pandemia e das diferentes medidas protetivas para manter a saude.

Nessa publicacdo encontramos um Sérgio Guimardes que comegou a lecionar no inicio
dos anos 70, foi percebendo junto as criangas em sala de aula que os meios de comunicacgéo -
televisdo, radio, jornal, cinema- se faziam cada vez mais influentes, pois, traziam informacoes,
ideias, fatos que ndo tinham sido levados a elas pela escola, mas pelos meios de comunicacéo,
ratificando sua conviccdo de que comunicacao € algo absolutamente necessario para que haja
conhecimento. (FREIRE, 2021b, p. 29 e 30).

Sérgio ¢ um educador atento a “bagagem cultural” dos alunos, permeada dos reflexos
de uma vivéncia num mundo onde os meios de comunicacdo ja estavam muito ativos. Usava
esse interesse dos educandos na pratica, mas, nao tinha formulacdes teoricas sobre esse
fendmeno. Desconhecia que ja havia, naquela época, gente pesquisando e chamando a esse
conjunto de meios de comunicacdo de massa de escola paralela. (FREIRE, 2021b, p. 30).

Na época Sérgio comecou a se interessar pelo que os alunos traziam para a escola
estimulados pelos meios de comunicacdo e comegou a incorporar esses elementos -
informacGes, impressdes, musicas, gestos, girias- na pratica da sala de aula atrelados aos
conteudos gue a escola publica ja trazia previamente programado. Na sua visdo era um trabalho
precario de articular a realidade dos educandos com a apresentacdo dos conteudos durante as
aulas. Ndo chegou a teorizar sobre isso, mas, teve novas constatacdes. Independente da classe
social a que o estudante pertencia, 0s meios de comunica¢do de massa estavam impressionando
e influindo sobre as criangas, elaborando sua visdo de mudo a partir do que recebiam desses
meios. (FREIRE, 2021b, p. 33).

Havia professores que viam 0s meios de comunicagdo como inimigos e 0s reprimiam e
0S que o0s enxergavam como aliados do processo educativo, ndo os negando, mas, adequando,
ajustando as suas necessidades com fins pedagdgicos. Essa negacdo ou aceitacdo ndo é nem
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tanto uma questdo de formagéo profissional dos educadores, mas, de bom senso. (FREIRE,
2021b, p. 34).

A mae de Sérgio que também era professora e utilizava o jornal falado la pelas décadas
de 50 por acreditar que talvez motivasse mais as criangas. Atraves desse recurso empregado
sem nenhuma teoria, ela percebia que os alunos participavam mais, ficavam mais interessadas
em ser 0 Repdrter Esso, o locutor de jornal falado, tornando a aprendizagem significativa. Essa
senhora adequava o uso do meio de comunicacdo da realidade dos educandos com os objetivos
pedagdgicos. (FREIRE, 2021b, p. 35).

Certamente a midia e 0os meios de comunicacdo de massa possuem carater social e
ideoldgico, mas como ferramentas importantes no Processo do Ensino e da Aprendizagem, nao
devem ser utilizados apenas como mais uma maneira de transferir, reproduzir os saberes e
manter o status quo. A utilizagdo dessas ferramentas deve ocorrer através do debate critico de
todos os envolvidos no processo educativo -alunos e professores- e o melhor local que
oportuniza essa acdo € a escola quando é utilizada como espaco politico e cultural.

Existe uma infinidade de meios de comunicacdo que transmitem uma diversidade de
informacOes aos alunos através da atualidade mundial conectada. Essas informagfes e
conhecimentos vindos de fora da escola pertencem a escola paralela. Assim sendo, a escola e a
escola paralela ndo podem negar a existéncia uma da outra, pois, os estudantes ao chegarem na
Unidade Escolar ja possuem uma bagagem cultural extensa alcancada fora do espaco escolar.
Alguns professores precisam ter uma visdo mais esclarecida quanto ao uso das midias como
recursos educativos, pois, fazendo o uso critico e criterioso das mesmas o Processo do Ensino
e da Aprendizagem pode ser favorecido.

Tanto a escola quanto os professores precisam perceber que tem uma funcéo
importantissima atuando como mediadores do Processo do Ensino e da Aprendizagem dos
alunos através da midia e dos meios de comunicagdo de massa. Vivemos mergulhados num
mundo conectado e estimulados pelos variados meios de comunicagao gue em conjunto com as
midias e a Internet sdo ferramentas eficazes no Processo do Ensino e da Aprendizagem. Freire
inovou ao utilizar a linguagem multimidia na Educacdo de Adultos e vem esclarecer, atraves
desse escrito, que as midias devem ser aplicadas a educacdo pois, oferecem vérias
possibilidades ao educador no exercicio de sua docéncia para a promog¢do de uma educacao
transformadora, critica e dialdgica.

Coma necessidade inerente ao homem do saber e aprender, o0 Ensino Presencial precisou
ser transposto para 0 Remoto tendo como artefatos tecnolégicos imprescindiveis, em tempos
de distanciamento social, o celular, 0 computador e as redes sociais para configurar a
experiéncia escolar, pois, o processo educativo é concebido também através das tecnologias
digitais e dos meios de comunicacéo.

O professor libertador -se estabelece num processo- ird aprender e ensinar em sua aula
possibilidades sempre pensadas na libertacdo e a midia pode ser usada criticamente libertando
e ndo alienando. Reinventamos Freire ao nos empenharmos na luta pela democratizacdo do
acesso as tecnologias a servi¢o da educacdo pois, dependendo de seu uso pode aumentar a
desigualdade tecnoldgica e 0 acesso ao conhecimento, ampliando o abismo entre ricos e pobres.

Freire e Sérgio Guimardes evidenciam que os alunos devem ser orientados a se
posicionarem criticamente diante das informac6es que chegam em suas maos através das midias
e dos meios de comunicagdo de massa. Por meio desse crivo, poderdo distinguir o que oprime
e 0 que liberta e, assim sendo, construir seu conhecimento podendo intervir na realidade onde
se encontram inseridos.
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As tecnologias digitais e 0os meios de comunicacdo de massas sdo componentes
importantes aplicados na educagéo e deveriam fazer parte das aulas como se fosse algo comum
e ndo extraordinario, pois, a midia favorece a apropriacao critica e criativa de novos saberes em
todas as Modalidades de Ensino.

A insercéo datecnologia na sala de aula e nas praticas docentes deveria ser algo habitual
e ndo inusitado como sucedeu com o ineditismo da pandemia. Consideramos que 0 uso dos
meios, de um lado desafia, mas, de outro, possibilita uma amplitude de criatividade dele -
educador- e do educando, entretanto, como afirma Freire (2021b, p. 75) “O problema ¢é que as
escolas estdo sempre muito atrasadas com relagdo ao uso da tecnologia, dos instrumentos, por
N razdes, até por falta de verba, em paises como 0 nosso.”

A falta de verba nas escolas publicas é um impedimento antigo para a reestruturacao
tecnoldgica que beneficie alunos, professores e a sociedade em geral. Entretanto, a auséncia do
Poder Publico e de Politicas Publicas na otimizagdo e aplicacdo de recursos na educacao nao
deve ser um impeditivo a ponto de paralisar o docente do PEJA de pbr em dia 0s seus proprios
conhecimentos, se modernizar, ser contemporaneo e aliado da tecnologia, tal como o Patrono
da Educagdo Brasileira, que procurava pertencer ao seu tempo, disponivel para encarar
novidades. Sobre 0 avango cientifico e a necessaria mudanga, podemos afirmar que:

No uso de instrumentos de comunicacdo que explicitam um certo avanco da
tecnologia, da ciéncia, vejo, de um lado, um certo risco que a gente corre de, em nome
de um certo humanismo, comecar a ter medo do avanc¢o tecnoldgico, medo do
laboratério, da pesquisa rigorosa, da seriedade, do rigor da ciéncia e da aplicacdo da
tecnologia. [...] Ora, 0s meios de comunicacado, os instrumentos tecnolégicos [...] séo
criaturas nossas, sdo invencdes do ser humano, atraves do progresso cientifico, da
histéria da ciéncia (FREIRE, 2021b, p. 92).

Todo educador deve ter em mente que as TCIs ndo sdo nossas adversarias e ndo podem
competir coma escola, pois, a midia -Internet- fornece e distribui a informacéo, mas a escola e
o0 professor constroem o saber. Que essa assertiva impulsione todos os docentes com apreensdo
-por quaisquer que sejam os motivos- pela tecnologia. E preciso que os professores mudem
permanentemente. Compreendemos que mudar € dificil, mas é possivel!

Comecando pela mudanga em nds mesmos teremos condicdes de favorecer também “a
mudanca do mundo que implica na dialetizacdo entre a denincia da situacdo desumanizante e
0 anuncio de sua superagdo” (FREIRE, 20193, p. 77).
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CAPITULO V

RE(PENSAR) E RE(INVENTAR) O TRABALHO PEDAGOGICO NUM
TEMPO DE INCERTEZA PANDEMICA DIANTE DOS DESAFIOS DO
ENSINO REMOTO... E AGORA?

Pela Internet

Gilberto Gil

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Que veleje nesse informar

Que aproveite a vazante da infomaré

Que leve um oriki do meu velho orixa

Ao porto de um disquete de um micro em Taipé

Um barco que veleje nesse infomar
Que aproveite a vazante da infomaré
Que leve meu e-mail até Calcuta
Depois de um hot-link

Num site de Helsinque

Para abastecer

Eu quero entrar na rede
Promover um debate

Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut

Eu quero entrar na rede
Promover um debate

Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut
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De Connecticut de acessar

O chefe da Mac Milicia de Milao

Um hacker mafioso acaba de soltar

Um virus para atacar os programas no Japao

Eu quero entrar na rede para contactar

Os lares do Nepal, os bares do Gabé&o

Que o chefe da policia carioca avisa pelo celular
Que la na praga Onze

Tem um videopOquer para se jogar

Uma terminologia que ganha repercusséo e visibilidade é o Ensino Remoto, em razdo
sobretudo da pandemia da Covid-19. A legislacdo vigente, ndo contempla conceitualmente nem
procedimentalmente o Ensino Remoto como tipologia ou Modalidade de Ensino. No entanto, o
termo se popularizou na midia, nas redes sociais digitais e entre gestores publicos na tentativa
de nomear as a¢Oes pedagdgicas cridas para atender as regulamentacdes emergenciais emitidas
pelos 6rgéos publicos no que se refere a educacédo escolar em tempos de pandemia. Assim:

A educacdo ou Ensino Remoto Emergencial (ERE) surge a partir do aparecimento de
pandemias e outras situacOes catastréficas, impedindo estudantes e professores de
realizar suas atividades presenciais nos espacos escolares. Trata-se de uma alternativa
para a continuidade das atividades educativas, visando minimizar os prejuizos
decorridos da suspensio das aulas presenciais (ESPIRITO SANTO; DIAS-
TRINDADE, 2020, p. 163).

O Ensino Remoto recebeu diversas denominacdes e surgiu como uma solucdo para
manter o vinculo escolar mediado pelas tecnologias digitais. Acaba sendo confundido
equivocadamente com EAD, entdo vale distinguir os dois termos:

A EAD ¢é uma Modalidade de Ensino propria, criada por uma legislacdo especifica e
gue temuma caracteristica em particular que falta no Ensino Remoto. Tanto professores, quanto
alunos escolheram trabalhar ou estudar a distancia e isso significa provavelmente que eles estéo
numa instituicdo preparada para isso. Com apoio e provavelmente uma equipe multidisciplinar
que ajuda no planejamento e na oferta dos cursos.

Espirito Santo e Dias-Trindade (2020) trazem uma definicdo que muito pode auxiliar a
distincdo entre os dois vocabulos:

[...] o fazer pedagdgico que transpde préticas pedagogicas presenciais para 0s espacos
virtuais tem sido descrito por muitos como educacdo remota emergencial, com algumas
variagBes do termo, tais como Ensino Remoto Emergencial, educacdo remota online,
aula remota online entre outros. A propria busca de uma terminologia especifica para
esta pratica pedagogica online evidencia a compreenséao de que ndo se trata de educacao
a distancia, na esséncia, embora utilize das suas ferramentas de mediacdo pedagdgica.
(ESPIRITO SANTO; DIAS-TRINDADE, 2020, p. 159-160).

Diante do exposto, 0 Ensino Remoto se difere da EAD quanto as suas bases teoricas e
aos seus propositos, além de aflorar como proposta circunstancial e emergencial, contudo:
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O Ensino Remoto tem deixado suas marcas... Para o bem e para o mal. Para o bem
porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e boas dinamicas curriculares
emergem em alguns espacos, rotinas de estudo e encontros com a turma so garantidos
no contexto da pandemia. Para o mal porque repetem modelos massivos e subutilizam
0s potenciais da cibercultura na educacao, causando tédio, desanimo e muita exaustdo
fisica e mental de professores e alunos. Adoecimentos fisicos e mentais ja sdo
relatados em rede. Além de causar traumas e reatividade a qualquer educacdo mediada
por tecnologias. Para 0 nosso campo de estudos e atuagdo, a reatividade que essa
dindmica vem causando compromete sobremaneira a inovagao responsavel no campo
da educacéo na cibercultura (SANTOS, 2020).

Concordamos com Santos, pois, mesmo que o Ensino Remoto tenha sido a opcao
encontrada para minimizar o transtorno educacional ocasionado pelo distanciamento social
devido a pandemia, a utilizacdo dos artefatos tecnolégicos como recursos indispensaveis na
mediacédo do conhecimento evidenciou a desigualdade de acesso, aquisi¢do e manutencdo das
NTCi entre os educandos, por questdes econémicas e sociais.

A educacdo brasileira foi surpreendida com a utilizacdo de artefatos tecnologicos com
a pandemia da Covid-19 e 0 Ensino Remoto comecgou sem sabermos ao certo se houve tempo
habil para reflexbes e planejamento das acdes para o Ensino e a Aprendizagem nessa nova
Proposta de Ensino.

As unidades escolares precisaram trabalhar com os dispositivos tecnoldgicos e, como
alguns docentes do PEJA procuram pertencer ao seu tempo, -a exemplo de Freire que era um
homem do seu tempo- e almejam favorecer o desenvolvimento de uma educacao inovadora que
ndo so informe e transmita, mas que forme e renove o conhecimento, através do Ensino Remoto
em tempos de distanciamento social, alguns participaram de Lives'® e Rodas de Conversa pelo
aplicativo Rioeduca no Canal do Professor.

Uma live a qual teve bastante adesao pelos professores foi oferecida em margo de 2021
intitulada “Como acessar o Rioeduca em casa e fazer aulas ao vivo”. O uso desse aplicativo
objetivou a manutencao do vinculo entre educadores e educandos.

Alguns professores desejosos por aprender um pouco mais sobre a Modalidade, em
novembro de 2021 participaramda roda de conversa “Pensar uma Educacdo Emancipadora com
a Juventude na EJA”, que fez parte da III Semana da EJA Rio 2021 intitulada “O legado
Freireano para uma EJA emancipadora”. Esse foi um dos programas de Formagdo Continuada
para os docentes do PEJA no 2° semestre do corrente ano. As contribuicdes dos palestrantes
José Carlos (EJA/SME-RIO), Patricia Leal (CREJA/SME-RIQ), Fabiana Rodrigues (UFRRJ)
e Paulo Carrano (UFF) certamente contribuiram para que os educadores enxergassem sua praxis
como movimento de acdo e reflexdo pautadas no didlogo que é uma das bases da nossa

18 Nos Estados Unidos, as lives se tornaram um espaco de apropriacdo politica com as campanhas eleitorais em
2016, e 0 mesmo ocorreu no Brasil no ano de 2018. O contexto da pandemia do novo coronavirus trouxe a tona,
de modo disruptivo, uma série de lives de entretenimento — lives de artistas que proporcionam o atendimento da
demanda da populagdo por informag¢des mais leves e descontraidas, indo além das “informag¢des monotematicas”
que giram em torno do assunto pandemia/politica. Como consequéncia, as referidas lives despertaram o interesse
de outros profissionais para discutirem sobre o tema em que possuem expertise, e com os profissionais da educacao
ndo foi diferente. Indo além do intuito de entreter, intelectuais e profissionais do campo da Educagdo passaram a
se utilizar das lives na busca de ensinar e construir contedo de relevancia social. Assim, as lives se tornaram um
espaco de ocupacdo socioeducacional e é desse ponto de vista que as lives sdo um processo novo. Podem ser
definidas como transmissdes de video que ocorrem em tempo real, entretanto, como em alguns casos ha a
possibilidade de salva-las, € possivel que elas sejam assistidas posteriormente ao momento da transmissao.



95

humanidade e no respeito as especificidades do seu publico que, com o passar dos anos tem se
tornado cada vez mais jovem.

Uma parcela consideravel de docentes do PEJA re(pensaram) e re(inventaram) seu
trabalho pedagdgico, aprenderam a aprender -e ainda continuardo a aprendizagem- sobre esse
“novo normal” e as adversidades num tempo de incerteza que a pandemia 0s imp0s para
realizacdo das suas funcBes remotamente. Sdo inimeros os desafios que os professores vém
passando para adaptar suas praticas pedagdgicas aspirando a migracdo para o Ensino Remoto
aliando a tecnologia aos processos pedagdgicos. Eles vém se esforcando e contribuindo para
refrear esses obstaculos e as desigualdades educacionais aprofundadas em virtude do cenério
pandémico da Covid-19.

5.1 A importancia da préxis docente na mediacdo do conhecimento no Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos

Para Paulo Freire, praxis ¢ “a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (2019c, p.52). Reflexo e agdo sdo indissociaveis tal como teoria e pratica, ou
seja, a0 mesmo tempo, o sujeito reflete e age e ao agir/reflete, o sujeito da teoria vai para a
pratica e da sua pratica chega a nova teoria, portanto, teoria e pratica se fazem juntas,
perpetuam-se na praxis.

Sendo assim, 0 pensamento de Freire continua atual, pois, sua teoria e pratica atravessou
fronteiras, penetrou varios profissionais -ndo somente os da Educacéo- e, atraves do dialogo
possibilitou aos sujeitos reflexdo sobre a agdo, proporcionando educacédo para a liberdade que
provoca a mudanca da realidade.

Posto isto, as reflexdes que um grupo maioritario de docentes do PEJA fizeram sobre
seus trabalhos diarios nesse contexto pandémico e a introducdo do Ensino Remoto, com o
intuito de melhorar tais trabalhos pode também ser denominada de praxis, uma vez que, o ser
humano é um ser da praxis, com capacidade de conhecimento e transformacao pelo trabalho
que realiza.

Diante disso, a Educacdo precisava continuar, entretanto, o distanciamento social,
necessario para essa realidade, causou muitas inquietacdes e duvidas nos educadores e
educandos sobre 0 Ensino Remoto. Como o processo cognitivo € dialdgico e reciproco, fundado
no trindmio conhecimento, professor e aluno, capaz de transformar tanto aquilo que se conhece
como também o conhecedor, o conhecimento acerca do Ensino Remoto foi aprendido em
comunhdo e com mediacao.

No livro Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar (2020e) Freire nos alerta
que todos teriam que sentir deleite, alegria e prazer ao estudar, que o estudo nunca deveria ser
encarado como um fardo, uma obrigacdo amarga a cumprir, uma vez que, dele sucede o
necessario conhecimento com que nos movemos melhor no mundo.

Freire (2020e, p. 21) continua afirmando que “O estudo ¢ uma empreitada dificil que
exige disciplina intelectual, busca de ‘instrumentos auxiliares’ e trocas com os colegas e,
especialmente, da mediacéo do professor como integrador, apoio e parceiro.”

Por esse prisma, asseguramos gque a maior parte de educadores do PEJA fizeram o seu
melhor e atuaram como mediadores do conhecimento dos educandos, pois, Freire (2020e, p.
143) salienta:
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[...] ndo estar pensando de educadores e educadoras que devam ser santos, perfeitos.

E exatamente como seres humanos, como gente, com seus valores e suas falhas, que
devem testemunhar sua luta pela coeréncia, pela seriedade, pela liberdade, contra a
opressao, pela criacdo da indispensavel disciplina de estudo de cujo processo devem
fazer parte como auxiliares pois que é tarefa dos educandos gera-la em si mesmos.

Portanto, volumosa parte de docentes do PEJA através da sua praxis educativa busca
transformar as estruturas sociais dominantes a favor do seu alunado que pertence aos grupos de
especial vulnerabilidade, sendo o mediador, integrador, apoiador e parceiro do conhecimento,
principalmente nesse tempo de distanciamento social do que em qualquer outro.

5.2 SituacOes Limites ou Inéditos viaveis? Onde esta alicercada a praxis dos docentes do
PEJA?

Fundamentados na citacédo preditiva de Freire, asseveramos que sua producéo intelectual
e pedagogica esta viva e continua pertinente com a realidade social, educacional e cientifica,
fomentando a criticidade, o dialogo e a reflexdo, nos educadores do Programa de Educacgéo de
Jovens e Adultos. Essa assertiva fica evidente nas respostas do questionario utilizado como
primeiro instrumento de coleta de dados desse estudo. Severino (2013, p. 109) esclarece o que
é e a importancia dessa técnica:

Questionario é um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se
destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo. As questdes
devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem
compreendidas pelos sujeitos. As questfes devem ser objetivas, de modo a suscitar
respostas igualmente objetivas, evitando provocar ddvidas, ambiguidades e respostas
laconicas. [...] De modo geral, o questionario deve ser previamente testado (pré-teste),
mediante sua aplicacdo a um grupo pequeno, antes de sua aplicacdo ao conjunto dos
sujeitos a que se destina, o que permite ao pesquisador avaliar e, se for o caso, revisa-
lo e ajusta-lo.

Assim sendo, a segunda e terceira perguntas do questionario nos ofereceram um
percentual de 100% de docentes que afirmaram que durante sua formacéo inicial académica a
grade curricular (Disciplinas Eletivas e/ou Obrigatdrias) contemplava as obras de Paulo Freire,
cujo valor e atualidade sdo descritos e reconhecidos nesta citacdo de outro reconhecido autor:

Ele (Freire) é o mais importante pedagogo de lingua portuguesa do século XX. A sua
vida e a sua obra imp&em-no como uma referéncia obrigatdria, uma vez que transporta
memodrias e conceitos essenciais para o esforco cientifico de pensar a educacédo e a
escola. (NOVOA, 1998, p. 172)

Esse mesmo percentual (100%) considera significativa a participagédo de Paulo Freire
para a educacdo brasileira e para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), pois o legado freireano
pautado na defesa e valorizacdo do educador é fundamental para a construcdo de uma sociedade
que pretende atingir uma educagdo de qualidade e democratica.
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Gréfico 1: Quantidade de professores que consideram significativa a participacdo de
Paulo Freire para a educacéo brasileira.

@ Significativa
@ Irrelevante

Fonte: Pesquisa “Implicag¢des do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

Na luta pela consolidacdo dessa educacdo, o profissional do magistério, é concebido
como um profissional corajoso, que enfrenta as adversidades dessa profisséo téo exigente.

Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional, afetivo. E
uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial de querer
bem ndo s6 aos outros, mas ao préprio processo que ela implica. (FREIRE, 2020g, p.
28)

Os docentes do PEJA da 62 CRE que corresponde a 92% precisaram se reinventar, nesse
periodo de pandemia e estdo cumprindo com suas atribuicdes semanalmente com aulas on-line
em home office. O verbo “reinventar” tornou-se imperativo, € parte intrinseca do pensamento-
acdo freireano, esta presente em suas obras, podendo ser comparado com a bussola que
direciona o caminho ndo somente dos docentes, mas de todos aqueles que precisaram se
reinventar em seu fazer diario devido a pandemia. Mais da metade dos docentes que
corresponde a 84% atua em duas escolas, com um percentual estipulado em 65,3% que dedica
no minimo 41 horas e no maximo 60 horas para essas atividades, atendendo em média mais de
150 alunos, que corresponde a um percentual de 42,9%.

Gréafico 2: Media de carga horédria semanal dos professores entrevistados para
atividades em home office e aulas on-line.

@ Menos de 10 horas

@ 11 horas até 20 horas
21 horas até 40 horas

@ 41 horas até 60 horas

i

Fonte: Pesquisa “Implica¢des do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.
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Um percentual de 68% dos docentes afirma que mudou totalmente de habitos com a
disseminacdo do Coronavirus. Enquanto um grupo estipulado em 58% tem um filho ou parente
que tem que acompanhar/auxiliar em atividades escolares na Modalidade homeschooling
durante a pandemia, outro grupo que corresponde a um percentual de 22% n&o teve essa
preocupacao.

Gréafico 3: Quantidade de professores que mudaram sua rotina com as primeiras
notificaces do Coronavirus.

@ N30 mudei de habitos

@ Mudei um pouco de habitos
Mudei muito os habitos

@ Mudei totalmente meus habitos

g

Fonte: Pesquisa “Implica¢des do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

Para interagir remotamente com seus alunos a fim de oferecer atividades on-line os
professores precisam ter acesso a Internet e, apenas 2% dos docentes consideram esse acesso
excelente, utilizando para tal finalidade os seguintes equipamentos nessa ordem: notebook,
smartphone, computador/PC e tablet.

Gréfico 4: Condigéo de acesso a Internet pelos educadores.

@ Excelente

@® Bom
Razoavel

@ Ruim

@ Péssimo

Fonte: Pesquisa “Implica¢des do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

O percentual de docentes que precisou investir financeiramente em equipamentos
tecnoldgicos para auxiliar suas tarefas no home office durante a pandemia representa 88%
seguido também desse mesmo percentual para os que necessitaram fazer upgrade!®no seu
acesso a Internet para oportunizar o Ensino Remoto.

Gréfico 5: Investimento financeiro para aquisi¢do de equipamentos tecnologicos

19 Upgrade é uma expressao inglesa que significa melhoria, elevacio e aprimoramento, na tradugéo literal para a
lingua portuguesa.
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Fonte: Pesquisa “Implicagdes do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

Os docentes que contraiam Covid representam 56%, 0s que ja cuidaram de algum
familiar, parente ou amigo que esteve com Covid-19, representam um percentual de 72%
comparado com 28% que ndo passaram por essa situacao.

Grafico 6: Educadores que cuidaram de algum familiar, parente ou amigo que esteve
com Covid-19.

® Sim
® Nao

¥ Ocasionalmente

Fonte: Pesquisa “Implica¢des do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

Umtotal de 84% dos professores relata ndo ter restricdo em relacdo a sua satude. Mesmo
considerando que um quantitativo consideravel dos respondentes ndo se encontra no grupo de
risco do Coronavirus (mais de 60 anos com comorbidades), 66% afirmaram que estiveram
totalmente preocupados com sua saude.
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Gréfico 7: Nivel de preocupacdo dos professores com a sua saude diante da pandemia.

@ Nzo estive preocupado(a)

@ Estive um pouco preocupado(a)
Estive muito preocupado(a)

@ Estive totalmente preocupado(a)

)

Fonte: Pesquisa “Implicagdes do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

A total preocupacdo dos docentes se reflete precisamente nas repostas apresentadas
pelos mesmos, sobre os sentimentos/sensacdes que estdo permeando sua pratica/acdo para
mediar os educandos no processo de apropriacdo do conhecimento, nesse tempo inimaginavel
em que estamos vivendo. Uma mistura de sentimentos dubios tem se apoderado de alguns
educadores. Precisamos ser empaticos, sensiveis, atentos e amorosos uns com 0S outros
enquanto essa situagdo perdurar, pois ndo sabemos quando voltaremos ao “novo normal” e,
quigé se voltaremos normais, fortalecidos ou mais esmorecidos que antes.

Os principais sentimentos/sensacdes que permearam a pratica docente dos professores
do PEJA da 62 Coordenadoria Regional de Educacéo sdo: Inseguranca (88%), Cansaco (84%),
Duvida (80%), Esgotamento e Dificuldade (78%), Medo (72%), Decepcéo e Imposicdo (58%).
Esses sentimentos, atrelados a 90% dos que ficaram enlutados pela perda de algum familiar,
parente, amigo ou vizinho para essa doenca, corroboram e exprimem o porqué de apenas 14%
dos educadores avaliarem seu estado emocional/psiquico como bom, neste momento t&o atipico
e incerto, acarretando com que 90% considerem importante receber apoio emocional e
psicoldgico, seguido de 78% que julgam relevante a ajuda financeira para ressarcir gastos
desprendidos para aquisicdo de equipamentos e aumento de dados para conexado a Internet com
vistas a manter o Ensino Remoto e 68% que manifestam interesse no suporte de cursos e
capacitacdes a fim de que se instrumentalizem quanto a utilizacdo das TCls e suas aplicacdes
no cotidiano da sala de aula.
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Gréfico 8: Sentimentos/sensacfes que permearam a acdo docente durante a pandemia.

Aceitacao 13 (26%)
Negacao 24 (48%)
Animacgao —3 (6%)
Esgotamento 39 (78%)
Certeza 0 (0%)
Duvida 40 (80%)
Determinacao 9 (18%)
Inseguranca 44 (88%)
Dialogo 9 (18%)
Imposicéo —29 (58%)
Enfrentamento 12 (24%)
Paralisia 24 (48%)
Entusiasmo 2 (4%)
Decepcao 29 (58%)
Facilidade 0 (0%)
Dificuldade 39 (78%)
Motivacao 7 (14%)
Cansago 42 (84%)
Tranquilidade 3 (6%)
Medo 36 (72%)
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Fonte: Pesquisa “Implicagdes do distanciamento social na préaxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

Grafico 9: Avaliacdo do estado emocional/psiquico dos educadores entrevistados.

@ Excelente
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@® Ruim

@ Péssimo

Fonte: Pesquisa “Implicagdes do distanciamento social na préaxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

Gréfico 10: Apoio que os educadores gostariam de receber.

Emocional e psicolégico 45 (90%)
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Cursos e capacitacdes
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Fonte: Pesquisa “Implica¢des do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA)”; Google Forms, 2021.

As informagdes obtidas atraves do questionario on-line disponibilizado aos docentes do
PEJA foram equivalentes as respostas oferecidas no Grupo Focal -outro instrumento de coleta
de dados utilizado na Pesquisa-. Segundo Vergara (2004, p. 56):

Grupo Focal é um grupo reduzido de pessoas com as quais 0 pesquisador discute sobre
o0 problema a ser investigado, de modo a obter mais informacdes sobre ele, dar-lhe um
foco, um afunilamento, bem como uma dire¢cdo ao conteldo dos instrumentos de
coleta de dados.

Ainda, de acordo com Merton (apud Romero, 2000), os Grupos Focais possibilitam aos
entrevistados a expressdo do que eles proprios consideram importantes sobre determinado
topico, além do mais, a interacdo grupal € a fundamentacao dessa tecnica, pois:

[...] o centro dos grupos focais é utilizar explicitamente a interacdo grupal para
produzir dados e insights, que de outra forma ndo seriam obtidos. Portanto, pode-se
conceituar grupo focal como uma técnica de pesquisa qualitativa, realizada através de
um grupo de interacdo focalizada, que permite ampla e profunda discussao entre os
componentes sobre o tema em foco (GUARESCHI 1996 apud ROMERO, 2000, p.
60).

Assim sendo, o Grupo Focal foi particularmente apropriado pois, através dele foi
possivel entender como os educadores consideraram a experiéncia do Ensino Remoto em suas
praxis, visto que as discussdes durante as reunides foram efetivas em fornecer informacgdes
sobre 0 que pensaram ou sentiram ou, ainda, sobre a forma como agiram.

Os relatos produzidos pelos educadores através do Grupo Focal foram transcritos e
possibilitaram novas formas de entender a realidade vivida por eles, diante do avanco
inesperado da pandemia e da continuidade as aulas de maneira remota. E, as informacdes
coletadas dos pronunciamentos dos educadores foram associadas com a literatura freireana,
mais especificamente, com os conceitos “Situa¢des Limites” ou “Inéditos Viaveis”, pois, o
estudo com o cotidiano ndo analisa informacdes, reflete sobre elas a fim de intervir e
transformar o que pode ser modificado.

Ademais, o cotidiano ja foi bastante rejeitado por determinados pesquisadores -ainda é
por alguns-, “em virtude do modo como o proprio termo foi percebido no dominio do senso
comum” (OLIVEIRA, 2008, p. 164), ao ser associado com “rotina, habito, constincia e
repeticdo” (ESTEBAN, 2002, p. 129) e pela “for¢a do pensamento hegemonico, que preferiu
se manter alheio aos conhecimentos nele produzidos” (OLIVEIRA, 2008, p. 164), entretanto,

atualmente vem sendo “apropriado por estudiosos de diferentes areas” (OLIVEIRA, 2008, p.
164).

Além disso, “olhando com calma as tramas do cotidiano, tecidas pela previsibilidade...”
(ESTEBAN, 2002, p. 129), hd muitos que acreditam que “como ¢ sempre igual, ¢ possivel
prever o que vai acontecer” (ESTEBAN, 2002, p. 131), todavia, “algumas vezes -talvez sejam
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muitas essas vezes- ocorrem situacdes imprevisiveis, pois, no cotidiano também se encontram
0s desvios, os erros, as perdas, 0 acaso” (ESTEBAN, 2002, p. 131), evidenciando sua
imprevisibilidade. Logo, “sempre pode acontecer algo que transforma todo o cotidiano. Previsto
e imprevisto entrelacados. As vezes nemse pode distinguir umdo outro nemse percebeque ambos
estdo la, simultaneamente e, talvez, sorrateiramente” (ESTEBAN, 2002, p. 131). Dessa
maneira,

Pode-se dizer que o cotidiano é espago/ tempo de imprevisto. Sua imprevisibilidade,
no entanto, ndo significa a inexisténcia de largos momentos/lugares absolutamente
previsiveis. Sendo lugar da previsdo, da repeticdo, do saber, & também seu oposto.
Sempre igual e sempre diferente, 0 mesmo e o mdultiplo, a simplicidade e a
complexidade: oposicdes que dialogam no cotidiano. Assim é o cotidiano:
tempo/espaco em que a vida se realiza. (ESTEBAN, 2002, p. 131)

A partir desse entendimento, o cotidiano,

E o espaco/tempo da complexidade da vida social, na qual se inscreve toda producio
de conhecimento e praticas cientificas, sociais, grupais, individuais. Dai a extrema
importancia de aprofundar seu estudo e desenvolver a compreensdo de sua
complexidade intrinseca para pensarmos a realidade social. (OLIVEIRA, 2008, p.
165).

A realidade social em todo o mundo foi modificada pela pandemia e, da mesma forma,
a realidade experimentada pelos educadores na transposicdo do Ensino Presencial para o
Remoto. Para compreendermos os docentes do PEJA na complexidade e imprevisibilidade do
cotidiano vivido, o dialogo foi imprescindivel, pois:

o0 didlogo é o momento em que 0s humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e refazem. Outra coisa: na medida em que [...] nos
comunicamos uns com 0s outros [...] nos tornamos mais capazes de transformar nossa
realidade, somos capazes de saber que sabemos, e sabemos também que ndo sabemos.
Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemaos,
a seguir, atuar criticamente para transformar arealidade (FREIRE& SHOR, 2021a, p.
169).

Assim, nos encontros realizados através dos Grupos Focais, 0s educadores escutaram e
dialogaram entre si, uma vez que, o didlogo é imprescindivel na relacdo com os sujeitos e para
0 entendimento dos contextos. Nessa investigacdo dialdgica que parte do encontro com o
cotidiano, no Quadro 3, que segue, encontramos a transcri¢do da fala dos educadores do PEJA
realizadas através dessas reunifes, em cinco unidades escolares, em que as perguntas-chave
relacionadas a utilizacdo dos artefatos técnicos e tecnoldgicos, dificuldade na utilizacdo e
direitos de acesso aos mesmos, compdem alguns fatores pesquisados.
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Quadro 3 — Respostas dos educadores do PEJA no Grupo Focal: Perguntas-chave

Escolas que atendem ao PEJA

Perguntas-chave n° 5, 6 e 7- Artefatos técnicos e tecnologicos: Utilizacdo
na mediagdo do conhecimento no Ensino Presencial ou Remoto /
Dificuldade para utilizar algum artefato técnico e tecnoldgico durante a
prética docente / Acesso, exigéncia e direito aos artefatos técnicos e
tecnolégicos por aqueles que praticam a Educagdo -educadores e
educandos-:

Unidade Escolar A

Utilizac8o de artefatos técnicos e tecnoldgicos na mediacdo do
conhecimento no Ensino Presencial ou Remoto:

Educador A: Eu costumo utilizar o lapis ou a caneta.

Educador B: Eu costumo utilizar mapa e globo, mas ndo tem como fugir
do papel, da caneta, do quadro e do livro.

Educador C: Celular com o WhatsApp que veio para o Ensino Remoto e
n&o vai sair mais.

Educador D: Para mim toda a aula é de qualidade, mas, as tecnologias
tornam as aulas diferenciadas, mas, a gente esharra no conhecimento de
ambas as partes, do professor e do aluno. Para a gente o assunto pode estar
fazendo sentido, mas, para o aluno, aquela determinada ferramenta, caso
ele também ndo tenha o dominio, pode passar a ser também uma aula sem
sentido. Esse distanciamento da formacdo tanto de um lado quanto do
outro, embora o professor tente despertar o interesse do aluno, as vezes tem
esse ruido na comunicagdo. A escola tem que entender que a realidade
mudou, que essa geracdo é outra e que as transformacles existem e
devemos segui-las. A tecnologia veio para ficar. Mas, estamos na parte da
tecnologia ser s6 nossa, da escola. A Prefeitura fez a tentativa de dar ao
aluno a tecnologia gratuita para realizar a sua atividade, mas esqueceram
uma questdo principal, que era apenas um celular dentro de casa para um
nimero maior de estudantes. Acredito que j& temos a ferramenta
disponibilizada pelas escolas sob a responsabilidade dos professores e 0
aluno tem acesso a tecnologia dentro da escola, mas, agora esse acesso
precisa acontecer de fato fora da escola, onde o aluno possa utilizar a
tecnologia fazendo disso uma rotina de estudo. Eu costumava dizer que o
maior problema na sala de aula era o celular e agora ele virou nosso aliado.
A pandemia ensinou pra gente que ndo tem mais como se desvencilhar,
mas sim, tentar fazer com que a aprendizagem ndo se perca, porque o seu
maior aliado tem um mundo inteiro de informac@es e de repente pode fazer
com que suas aulas figuem mais desestimulantes por conta de tudo o que
tem ali dentro. Entéo, na tecnologia o celular que antes era o vildo passa a
ser o aliado, porém, devemos tomar muito cuidado com isso, porque tem
coisas muito mais interessantes na visdo dos nossos alunos tornando o
aparelho mais atrativo que uma simples aula, vamos dizer assim.
Dificuldade para utilizar algum artefato técnico e tecnoldgico durante a
pratica docente:

Educador A: Muita dificuldade! Minha filha me orientava e me ensinava
porque eu ndo manjava nada de celular e de computador e era com meus
filhos que contava nessas horas. A gente prepara tudo e conta com a
Internet que as vezes falha, o microfone esta desligado ou com mal contato,
0 programa ndo abre em determinado computador... Essas dificuldades
podem colocar a perder o que vocé planejou e isso acontece. Mesmo que
vocé esteja com tudo pronto antecipadamente, quando chega na hora do
vamos ver, acontece alguma situacdo complicada, vocé precisa ter um
plano B, do contrério, vai tudo por agua abaixo. O maximo que fazia ao
utilizar o notebook era imprimir folhas.

Educador B: Eu tive dificuldade para gravar aulas e para interagir com os
alunos utilizando a tecnologia.

Educador C: Eu acho que todo mundo teve dificuldades porque vocé teve
que fazer uso de determinadas coisas que nunca havia utilizado antes.
Educador D: Acho que todo mundo teve dificuldades, uns mais, outros
menos, mas todo mundo teve dificuldade.
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Acesso, exigéncia e direito aos artefatos técnicos e tecnoldégicos por
aqueles que praticam a Educacéo -educadores e educandos-:

Educador A: Sempre os mesmos alunos me davam retorno nas aulas no
Ensino Remoto. Sou professor da Rede privada também e percebi uma
diferenca muito grande no retorno das atividades por parte dos alunos.
Enquanto no particular conseguia atingir até 90% da turma, no Rio
somente 10% me davam retorno. A grande maioria dos nossos alunos nao
tem um celular ou notebook para acessar e quando tem, como ja foi falado
é um aparelho para um quantitativo superior de usuarios.

Educador B: A gente ndo teve um amparo da Prefeitura como deveriamos
ter, enquanto professores, fomos langados a propria sorte assim como todo
cidaddo que foi langado pelo mundo, pois, precisava trabalha, mesmo em
meio a pandemia. N&o tivemos investimento financeiro ou tecnoldgico,
apenas suporte pedagdgico com cursos on-line e/ou lives. A Busca Ativa
que foi feita, foi por conta do apoio das proprias direcdes das escolas que
identificaram varios problemas sociais graves que eram fome e
desemprego. Sabiamos que esses problemas ja existiam, mas se acentuou
com a pandemia e mostrou a realidade tal como ela esta, pois, se a familia
ndo tem comida, vai ter um celular para cada filho?

Educador C: O professor teve seu auxilio transporte cortado e era com esse
valor que estava potencializando os dados da minha Internet do celular para
poder oferecer o Ensino Remoto. Cheguei até a comprar equipamento
tecnolégico para prestar um melhor servico e tenho que deixar claro que
essa pandemia agravou a situacdo, acarretando no cenario que esta hoje. O
desempenho pedagdgico dos nossos alunos foi muito afetado pela falta de
estrutura para acesso ao aplicativo Rioeduca em Casa e ao ambiente virtual
da Google. A prefeitura ndo deu o suporte adequado tanto para 0s
funcionérios da escola quanto para os alunos.

Educador D: Muitas escolas retornaram ao Ensino Presencial sem o padréo
do Protocolo Sanitério. As escolas ndo estavam preparadas para o retorno,
muito menos os professores e alunos. Foi uma situacdo deixada nas maos
dos professores para resolverem. O social ficou muito latente nessa
pandemia. E, a falta de comprometimento do governo ficou gritante
inclusive no fato de que os alunos estivessem na escola a todo custo para
ndo ter mais o gasto com o cartdo alimentagéo. Foi colocado todo mundo
dentro da escola respeitando um Protocolo Sanitario que ndo condizia com
a realidade das escolas para que o cartdo fosse retirado. Faltou do Governo
Brasileiro em geral uma visdo social no momento da pandemia. O que
estava faltando nesse momento abrangia questfes muito mais urgentes do
gue o0 acesso a aula. Muita coisa vinha antes disso, mais importante do que
o alunoter um caderno, copiar e responder algo que fosse colocado na rede.
Continuamos tendo dificuldades ndo somente na transposi¢do do Ensino
Presencial para 0 Remoto e muita dificuldade pelo fato da maioria dos
nossos alunos ndo ter interagido com o on-line acarretando uma defasagem
na aprendizagem. A proximidade com o uso das ferramentas tecnoldgicas
é algo valido, mas a interacdo professor e aluno, até a gente se adaptar com
0 uso da ferramenta na mesma toada dos alunos, ndo ocorreu. Faltou
critério, pois uma rede usa um aplicativo e outra rede usa outro. O
professor, principalmente aquele que trabalha em redes diferentes, chega a
se perguntar:“  Em qual sala de aula entro?” Nao vejo possibilidade de
uma educacdo de qualidade e eficaz através do Ensino Remoto! No
Remoto ndo viamos o rosto dos alunos, eles ndo viam 0s nossos, o olho no
olho, os gestos, seja para economizar dados ou por qualquer outro motivo,
ndo houve interagdo. Os problemas internos que sdo inerentes a nossa
vontade também atrapalharam, se faltar energia, se tiver uma obra, o
barulho do carro do ovo passando na rua, o cachorro latindo, o irmédozinho
chorando, enfim... Tive que comprar um celular razoavel e deixar o meu
velhinho de lado para conseguir dar aula. Educac&o é o toque, € o olhar, é
a trocal
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Unidade Escolar B

Utilizacdo de artefatos técnicos e tecnoldgicos na mediagdo do
conhecimento no Ensino Presencial ou Remoto:

Educador A: Eu tento usar com eles além do tradicional -quadro com
exposicao- naminha area que é Matematica tento aproximar eles 0 maximo
possivel do dia-a-dia e uso até o celular do proprio aluno. Tento mostrar
para eles que existem algumas atividades que podem fazer com o préprio
celular deles, como por exemplo, a calculadora do celular.

Educador B: Utilizo a Smart TV com videos e filmes curtos do YouTube.
Tirar o aluno da educacdo formal com o uso do celular, computador e
Smart TV para ndo ficar entediado.

Educador C: No Ensino Remoto utilizei arquivos em PDF e Formularios
do Google. Ja tive dificuldade, porque vocé aprende na pratica ai, até ficar
do jeito que vocé acha interessante, vocé tem que se colocar no lugar do
aluno. Entdo, vocé tem que entender como usar para que o aluno possa
entender, se ndo, ndo adianta.

Dificuldade para utilizar algum artefato técnico e tecnoldgico durante a
pratica docente:

Educador A: No comego foi “pedreira” principalmente na formatacdo do
video para as aula on-line foi bem complicado.

Educador B: Ja tive dificuldade com o data show e com a Smart TV da
escola.

Educador C: Sim, tive dificuldades!

Acesso, exigéncia e direito aos artefatos técnicos e tecnologicos por
aqueles que praticam a Educac8o -educadores e educandos-:

Educador A: O maior problema com o Ensino Remoto é que o aluno
esperava o pai chegar do trabalho para poder acessar as aulas com o celular
do pai.

Educador B: E claro que a gente entende a situacéo financeira de cada um.
S6 ndo concordo com a injustica! E errado alguns tém mais facilidade
porque tem mais condicOes de recursos materiais e de acesso do que outros.
Educador C: Dificuldade no acesso a Internet e falta de equipamentos
eletronicos adequados séo fatores que influenciam no direito do acesso a
informac&o e estdo diretamente relacionados aos fatores econdmicos,
politicos e sociais.

Unidade Escolar C

Utilizac8o de artefatos técnicos e tecnol6gicos na mediacdo do
conhecimento no Ensino Presencial ou Remoto:

Educador A: Utilizo videos diversos para mediar o conhecimento.
Educador B: Fiz uso de alguns aplicativos para favorecer o conhecimento.
Alguns sdo 6timos para isso.

Educador C: Sempre levo musica para a sala de aula seja no Presencial ou
Remoto.

Educador D: Uso muito o dicionario como facilitador da aprendizagem e
do conhecimento do meu aluno, nas duas formas de Ensino.

Educador E: Sempre que foi possivel fiz uso do computador e do celular.

Dificuldade para utilizar algum artefato técnico e tecnoldgico durante a
prética docente:

Educador A: Ndo tive dificuldade para utilizar os artefatos técnicos e
tecnolégicos.

Educador B: Eu ja tive dificuldades.

Educador C: A minha dificuldade foi por falta de material técnico e
tecnolégico para poder trabalhar.

Educador D: Eu tive muita dificuldade.

Educador E: Eu passei por dificuldades também.

Acesso, exigéncia e direito aos artefatos técnicos e tecnoldgicos por
agueles que praticam a Educacdo -educadores e educandos-:
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Educador A: As diferencas citadas influenciam no direito aos artefatos
técnicos e tecnoldgicos, pois, nem todos tem acesso. Educador B: Essas
diferencas existem e dificultam na aquisicdo de artefatos tecnoldgicos.
Educador C: Ainda existe 0 agravante de quando se tem por vezes nao ha
condigBes de manté-los ou fazer as manutencdes necessarias para a
conservacao.

Educador D: Nem todos os alunos possuem celular, computador em casa
ou acesso a Internet.

Educador E: N&o existe um acesso democratico a rede.

Unidade Escolar D

Utilizacdo de artefatos técnicos e tecnoldgicos na mediacdo do
conhecimento no Ensino Presencial ou Remoto:

Educador A: Sim, ja utilizei algum artefato técnico ou tecnoldgico no
Ensino Presencial ou Remoto.

Educador B: Sim!

Educador C: Com certeza!

Educador D: Sim!

Educador E: E dbvio que sim!

Dificuldade para utilizar algum artefato técnico e tecnoldgico durante a
pratica docente:

Educador A: Ja tive dificuldade para utilizar esses artefatos técnicos ou
tecnologicos.

Educador B: Sim! Muita dificuldade!

Educador C: Com certeza tive!

Educador D: Néo tive dificuldades.

Educador E: Eu ja tive!

Acesso, exigéncia e direito aos artefatos técnicos e tecnoldgicos por
aqueles que praticam a Educac8o -educadores e educandos-:

Educador A: Infelizmente as diferencas sociais geram a desigualdade e
influenciam no direito de aquisicdo e acesso aos artefatos técnicos e
tecnoldgicos.

Educador B: Sim! A exigéncia é muita! E como se a sociedade cobrasse
que todos nesse momento -professores e alunos- tivessem acesso aos
artefatos técnicos e tecnoldgicos para a continuidade da Educagéo. Mas, a
cobranca em cima do professor foi muito maior. Cobranca para ter os
equipamentos, acesso a Internet e conhecimento para manusear todos 0s
aplicativos disponiveis, como se fossemos robds ou maquinas.

Educador C: Todos deveriam ter condigBes de artefatos técnicos e
tecnoldgicos e acesso a Internet para aprender a utilizar os aplicativos que
foram disponibilizados para que a Educacéo fosse garantida, mesmo em
meio a uma pandemia. Infelizmente, a distribuicéo desigual da renda nesse
Capitalismo que suga a alma do trabalhador leva uns a serem exploradores
e outros a serem explorados.

Educador D: A desigualdade que ha na sociedade produz ricos e pobres,
negando a esses Ultimos ndo somente 0 acesso aos artefatos técnicos e
tecnolégicos, mas também, muitas outras necessidades basicas, como por
exemplo, alimentacdo, moradia, salde, saneamento basico, lazer, por ai
vai... Ao pobre trabalhador sé resta deveres e nada de direitos ou garantias!
Educador E: A falta de acesso e a negacéo do direito aos artefatos técnicos
e tecnoldgicos influenciam de maneira gritante e aumenta o abismo entre
ricos e pobres, principalmente o educacional.

Unidade Escolar E

Utilizacdo de artefatos técnicos e tecnoldgicos na mediagdo do
conhecimento no Ensino Presencial ou Remoto:

Educador A: J4 fazia uso de videos no YouTube que dialogavam com a
temética do assunto proposto nas aulas. Educador B: Utilizava muitos
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videos no YouTube, principalmente do National Geographic Brasil e
utilizava Podcast?® enviando o link para o WhatsApp do aluno.

Educador C: Utilizei tanto no Presencial quanto no Remoto a calculadora
e o celular.

Educador D: Gravei aulas e utilizei Formularios do Google.

Dificuldade para utilizar algum artefato técnico e tecnoldgico durante a
pratica docente:

Educador A: Sim, no inicio tive que “rebolar” e para ser sincera,
continuarei “rebolando”, pois, a cada situacdo vem uma novidade, um
aplicativo diferente, uma ferramenta diferente, a qual temos que nos
apropriar para dar conta do recado. Acho que a dificuldade me acompanha
de maos dadas! Educador B: Gosto muito de desafios e ndo tive dificuldade
nessa situacao, pois, domino satisfatoriamente as tecnologias.

Educador C: Tive dificuldade!

Educador D: Também tive dificuldade!

Acesso, exigéncia e direito aos artefatos técnicos e tecnoldgicos por
aqueles que praticam a Educac8o -educadores e educandos-:

Educador A: Infelizmente vivemos num pais muito desigual em varios
aspectos e essa desigualdade s6 faz aumentar a excluséo, principalmente a
digital.

Educador B: Com certeza as diferencas sociais influenciam no direito do
acesso aos equipamentos eletrénicos e ao acesso a Internet.

Educador C: E uma situacio lastiméavel, mas, que ocorre mais do que
gostariamos e essas diferencas se fazem presentes na sala de aula no
Presencial e ficam muito mais evidentes no Remoto.

Educador D: O acesso as redes deveria ser algo democratico e ndo atrelado
a situacdo social e econdmica do cidaddo. Mas, nossos representantes
politicos ndo se esforcam para que essa barreira seja rompida e nunca se
esforcardo! Por isso que os pobres vao continuam com seu Ensino defasado
ndo somente pelo distanciamento social da pandemia, mais por falta de
equipamento eletrénicos e acesso a rede para o0 Ensino Remoto.

Fonte: Reis, 2021.

E, ainda fazem parte dos assuntos pesquisados as transcri¢des a seguir, relacionadas as
facilidades ou dificuldades na transposi¢do do Ensino Presencial para o Ensino Remoto, seguida
de uma palavra que defina o sentimento inicial que norteava a préatica dos docentes para mediar
o conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos e uma palavra que exemplifique

a pratica atual.

Quadro 4 — Respostas dos educadores do PEJA no Grupo Focal: Pergunta-chave e Perguntas de

encerramento

Escolas que atendem ao PEJA

Pergunta-chave n° 8- Facilidade ou dificuldade na transposi¢do do Ensino
Presencial para 0 Remoto. Perguntas de encerramento n® 9 e 10- / Palavra
que defina o sentimento inicial que norteou a pratica docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos com o
distanciamento social e palavra que defina a prética atual:

20 Podcast € um arquivo digital de dudio transmitido através da Internet, cujo contelldo pode ser variado,
normalmente com o prop6sito de transmitir informagdes .....Os podcasts sdo "textos para ouvir".
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Unidade Escolar A

Facilidade ou dificuldade na transposicdo do Ensino Presencial para o
Remoto:

Educador A: Dificuldade, porque essa mudanca foi feita com o professor
aprendendo sozinho.

Educador B: Dificuldade! Eu ndo fui preparado, eu ndo fui ensinado, eu
n&o tive um suporte.

Educador C: Dificuldade! Era um colega ajudando o outro na sua
dificuldade.

Educador D: Dificuldade! Olha, eu aprendi assim.....e um ia ajudando o
outro.

Palavra gue defina o sentimento inicial que norteou sua praxis docente com
o distanciamento social:

Inicialmente:

Educador A: Perdido.

Educador B: Duvida.

Educador C: Incerteza.

Educador D: Caos.

Palavra gue defina o sentimento atual da sua praxis docente com o
distanciamento social:

Atualmente:

Educador A: Perdido.

Educador B: Odio do modelo que implementaram de retorno com esse
resfriado andando por ai e a possibilidade de uma nova cepa. Com relacdo
a minha prética estou vivendo hoje sem fazer previsao para o futuro.
Educador C: Decepcéo.

Educador D: Medo.

Unidade Escolar B

Facilidade ou dificuldade na transposi¢cdo do Ensino Presencial para o
Remoto:

Educador A: O Ensino Remoto veio e a gente teve que usar. Tive muita
dificuldade!

Educador B: Nés ndo estdvamos preparados e tivemos que dar conta do
recado. Foi bem dificil!

Educador C: Sim, tive dificuldade, porque primeiro nés tivemos que
aprender as novas tecnologias e depois tivemos que adaptar os materiais
pedagdgicos para o Ensino Remoto.

Palavra gue defina o sentimento inicial gue norteou sua praxis docente com
o distanciamento social:

Inicialmente:

Educador A: Perdido.

Educador B: Tristeza.

Educador C: Preocupada.

Palavra que defina o sentimento atual da sua préxis docente com 0
distanciamento social:

Atualmente:

Educador A: Recomegar. Com todas as dificuldades que o aluno teve no
Ensino Remoto, quando ele voltou para o Presencial, eu comecei como se
ele ndo tivesse estudado durante aquele periodo do Ensino Remoto.
Recomecei do inicio.

Educador B: Continuo com medo. Achei que eu fosse vencer isso, mas,
continuo com medo.

Educador C: Resgate, tentativa de resgate do tempo perdido, resgate da
aprendizagem dos alunos e a retomada da esperanga em dias melhores.

Unidade Escolar C

Facilidade ou dificuldade na transposicdo do Ensino Presencial para o
Remoto:




110

Educador A: N&o senti dificuldade como os colegas afirmaram. Tive uma
davida ou outra, mas nada que me colocasse paralisado na transposicdo do
Ensino.

Educador B: Tive dificuldade em lidar com as tecnologias, pois ndo
conseguia dominar as ferramentas desenvolvidas.

Educador C: Tive dificuldades porque ndo estava habituada a utilizar estes
meios tecnolégicos no trabalho.

Educador D: Tive dificuldades com o uso das ferramentas. Educador E:
Tive dificuldades, pois a pandemia obrigou o docente a se reinventar sem
um apoio adequado.

Palavra gue defina o sentimento inicial que norteou sua praxis docente com
o distanciamento social:

Inicialmente:

Educador A: Preocupacao.

Educador B: Inseguranca.

Educador C: Desespero.

Educador D: Inquietag&o.

Educador E: Medo avassalador.

Palavra que defina o sentimento atual da sua praxis docente com 0
distanciamento social:

Atualmente:

Educador A: Esperanca.

Educador B: Inseguranca.

Educador C: Duavida.

Educador D: Preocupacao.

Educador E: Recomeco.

Unidade Escolar D

Facilidade ou dificuldade na transposi¢cdo do Ensino Presencial para o
Remoto:

Educador A: No inicio eu tive muita dificuldade! E que a transicio e
sempre complicada! A gente t& habituado a uma coisa e mudamos! Até se
adaptar foi muito complicado!

Educador B: Concordo que a adaptacéo foi muito complicada, mas, depois
fluiu! N&o sei se a dificuldade foi apenas pelo mecanismo em si, pela
tecnologia, se foi pela circunstancia da pandemia que gerava 0 medo ou
pela angustia de verificar que nossos alunos tinham uma discrepancia na
utilizacéo e acesso das tecnologias.

Educador C: Entdo, foi tudo muito de repente e eu tive dificuldade na
transposicdo do Ensino Presencial para o Remoto.

Educador D: O problema néo é a tecnologia como ferramenta educacional.
A dificuldade as vezes ndo é nem sua em preparar e saber lidar com aquilo,
mas, em como aquilo vai chegar no aluno. Eu ndo tenho dificuldade em
lidar com as tecnologias, a dificuldade foi em fazer chegar até o aluno.
Vocé lidar com os aparelhos ja se tornou algo habitual, mas vocé lidar com
as plataformas, as ferramentas e principalmente fazer com que as
ferramentas e plataformas sejam acessiveis foi o maior desafio! A eficécia,
ndo estava relacionada em vocé sentar ali, abrir o0 seu computador e montar
alguma coisa, porque a plataforma, no passo a passo, vocé chega la, mas,
como é que aquilo ali vai sair e chegar no aluno? Havia muita expectativa
em cima dessa tecnologia que algumas vezes causava receio, mesmo em
guem sabia lidar com as tecnologias.

Educador E: Eu tive dificuldades e das grandes em transpor o Ensino

Presencial para o Remoto.

Palavra que defina o sentimento inicial que norteou sua praxis docente com

o distanciamento social:

Inicialmente:
Educador A: Incapacidade.

Educador B: Angustia.




111

Educador C: Incerteza.
Educador D: Superagao.
Educador E: Depresséo.

Palavra que defina o sentimento atual da sua praxis docente com 0
distanciamento social:

Atualmente:

Educador A: O sentimento é diferente, digamos que bem melhor, porém
ainda com receio, como um fantasma, ndo s6 a questdo da doenca como a
situacdo financeira e emocional em que nossos alunos se encontram.
Existem situacfes peculiares nos nossos alunos que nos impactam, mas
vemos muitos se esforcando lutando e nos ddo mais forcas de estarmos
aqui. Educador B: Apreensivo. A gente ndo sabe se pode voltar novamente
e estd vendo os casos na Europa com as variantes surgindo. Eu pelo menos
fico com o pé atras e apreensivo porque ndo sei até onde essa liberacdo
pode depois resultar numa nova onda, até mesmo com essas festas de fim
de ano. O carnaval que ainda vai vir ai, entdo essas coisas deixam a gente
apreensivo mesmo.

Educador C: E um sentimento misto e duas coisas ficam muito latentes em
mim: adaptacéo e cautela. Ao mesmo tempo em que estamos nos sentindo
um pouco mais adaptados, estamos sempre em estado de alerta e com muita
cautela. Adaptacdo e cautela andam juntinhos! A gente ainda ndo consegue
baixar a guarda totalmente.

Educador D: Quando disse 14 no comeco que era superacao e depois ouvi
os colegas expondo 0s seus sentimentos e 0S seus anseios, continuo
afirmando até hoje que 0 meu sentimento é o de superacdo, até mais do que
antes! N&o vou dizer que tenho esse medo porque, quando penso no medo,
ele acaba nos paralisando! Entdo, continuo com esse sentimento de
superacdo ainda maior, porque nao € s6 por mim, € pelo meu filho, é pelo
meu marido, é pelas pessoas que estdo ao meu redor e pela minha familia
que precisa também da minha forca. E pelos meus alunos e pelos meus
colegas de trabalho também. Esse momento que néds tivemos aqui € um
momento unico! E um momento totalmente diferente de tudo aquilo que
nds ja vivenciamos desde que a gente retornou para esse trabalho! E essa
musica, a primeira que nos remete a infancia? A gente viu a alegria
tomando conta do lugar porque é uma fase tio boa da nossa vida! E uma
pena que a gente ndo pode voltar para ela, porque se nés pudéssemos, com
certeza estariamos la de novo! Nossos anseios sao muitos e o que sinto é
isso, que preciso cada vez mais me superar, acreditar que vai haver uma
mudanca e que essa mudanga seja para o bem!

Educador E: Esfor¢o, que é o que preciso para lidar com a realidade! A
nossa vida parou! A gente parou com muito medo, inseguranca e angustia!
Chegou um momento em que a gente enquanto professor que vive a escola
se viu numa situacdo que nunca foi vista, das escolas fechadas! Me bateu
depressdo e tristeza em ver nossos alunos precisando desse espaco aberto.
Entdo, hoje me vejo ao mesmo tempo esperangosa, ainda com medo, ainda
com uma incognita, mas sabendo que a gente precisa seguir, porque muitos
precisam da gente! Ainda sinto uma grande mistura de sentimentos! Sei
que precisarei de muito esfor¢o, cautela e dedicacdo para lidar com essa
mistura que ainda existe no meu coracdo e na minha mente. Entdo, o
retorno € dificil, mas, ele continua acontecendo gradativamente! A gente
se sente em um tunel sem luz por conta de todas as informagdes que
chegam e por ndo saber como sera o dia de amanha. Estou em reconstrucao
nesse momento vivido do retorno por essa nova circular, dos meus
pensamentos, da minha vida, da minha mente, do meu coragdo, das minhas
atividades profissionais, de um momento particular meu, estou em
reconstrucdo... E isso! Como vai ser? Nao sei! O que sei é que preciso me
reconstruir e seguir! E o que estou tentando fazer, seguir! Com muita
tristeza ainda, agora com essa tristeza mais agugada -perdi minha méae-,
com muita vontade de parar tudo, de parar minha vida e até mesmo de me




112

aposentar, mas, esse ndo € o caminho, né? Entdo, estou em reconstrugdo
mesmo! Reconstrucao!

Unidade Escolar E Facilidade ou dificuldade na transposicdo do Ensino Presencial para o
Remoto:

Educador A: Ah, eu tive muita dificuldade! Cheguei a perder o sono de
tanta preocupacdo em como fazer funcionar esse novo Modelo de Ensino,
pois, s6 dependia de mim, entdo, pedi muita ajuda aos colegas.

Educador B: Tive certa facilidade! Gosto muito de tecnologia e consegui
transitar bem no Ensino Remoto.

Educador C: Eu também tive dificuldade!

Educador D: Dificuldade é meu sobrenome!

Palavra gue defina o sentimento inicial gue norteou sua praxis docente com
o distanciamento social:

Inicialmente:

Educador A: Medo.

Educador B: Esperanca.

Educador C: Inseguranca.

Educador D: Duvida.

Palavra que defina o sentimento atual da sua préaxis docente com o
distanciamento social:
Atualmente:
Educador A: Duvida.
Educador B: Esperanca.
Educador C: Incdgnita.
Educador D: Medo.
Fonte: Reis, 2021.

Os estudos sobre o cotidiano, por sua especificidade complexa e multipla, instigam o
pesquisador a mergulhar nesse campo de estudo. Desse modo, especialmente no contexto
educativo pandémico, onde os professores precisaram transpor o Ensino Presencial para o
Remoto, contribuem para a melhor compreens@o de como construiram suas relacdes de trabalho
diante da preocupacdo com a preservacao das condi¢Oes de sua salde, dos seus familiares e de
seus educandos.

Desse modo, cabe ressaltar, que o uso do Questionario aliado ao Grupo Focal
possibilitou uma melhor compreensdo do fenémeno pesquisado. O que buscamos quando
optamos por estudar especificamente o cotidiano em contexto de docéncia € fazer com que as
multiplas vozes dos educadores do PEJA da 62 CRE, sejam ouvidas, pois, ndo encontraremos
respostas prontas sobre as implicacfes do distanciamento social em suas praticas para mediar
o conhecimento dos educandos em livros ou apostilas. N&o é raro encontrar posturas arrogantes
que se negam ao dialogo e a ouvir, entretanto, a humildade -que é uma exigéncia de todo
educador- nos ensina a “ouvir com atengdo quem nos procura, ndo importa seu nivel intelectual,
é dever humano e gosto democratico, nada elitista” (FREIRE, 2020g, p.122).

Observando as respostas do Questionario e do Grupo Focal percebemos que diante da
pandemia e distanciamento social devemos estar enxertados da dimensdo humanizante do ser
humano e enxergar os docentes do PEJA como seres humanos assim como nds. Antes de sermos
educadores, somos seres humanos e como tais, somos tomados de sentimentos, aprendemos e
educamo-nos a partir do dialogo critico como desafio de libertagdo em busca de humanizacao
e conscientes de nossa inconclusao.
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No6s, seres humanos, ndo sO somos seres inacabados e incompletos como temos
consciéncia disso. Por isso precisamos aprender “com”. Aprendemos “com” porque
precisamos do outro, fazemo-nos na relagdo com o outro, mediatizados pelo mundo,
pela realidade em que vivemos. (GADOTT]I, 2011, p. 60)

Aprender em comunh&o uns com os outros foi evidente na fala dos professores durante
a realizacdo do Grupo Focal e a realidade da exclusdo digital, tanto na aquisi¢cdo dos artefatos
técnicos e tecnoldgicos, quanto no acesso a Internet, também foi um fator evidenciado nesse
instrumento de coleta de dados. Assim como o docente do PEJA se sentiu preterido muitas
vezes ao longo do processo da transposicdo do Ensino Presencial para o Ensino Remoto, com
o aluno ndo foi diferente, por diversos fatores ja& mencionados.

Paulo Freire, um educador incomparavel, deixou um legado em defesa de todos os
excluidos do sistema social: 0s segregados pela cor -negros e indios-, 0os desempregados, 0s
subempregados, os trabalhadores do mercado informal, os sem-moradia, 0s sem-terra, 0s que
fazem opcgOes contrarias a moral vigente, os homossexuais, as mulheres, os portadores de
necessidades especiais, 0s aidéticos, os doentes da Covid 19, os velhos, o0s jovens, os moradores
de rua, os favelados, 0s que ndo tem acesso a salde, a educacdo, a previdéncia, etc, enfim, uma
relacdo extensa.

Tal como Freire, os educadores do PEJA procuraram “pensar certo” € nao
compactuaram com 0s mecanismos que favorecem a exclus@o social que ndo objetiva e nem
aponta para a transformacéo revolucionaria da sociedade. Os excluidos da sociedade sdo grupos
dominados ou classes dominadas em relacdo de dependéncia com a classe dominante. Os
opressores ndo enxergam os oprimidos como gente!

E por falar em gente, 0 mais importante e revolucionario educador brasileiro nos deixa
essa fala tdo contemporanea e pertinente:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condigBes materiais, econdmicas,
socias e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar
0 mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam. (FREIRE, 2019a, p. 53)

Freire nos deixa mais uma profecia assertiva e compactuamos da mesma, pois, 0S
obstaculos ndo se eternizam e ndo ha mal que nunca se acabe! Esse mal pode ser comparado as
Situacdes Limites que desafiam de tal forma a pratica, ndo somente dos educadores, mas de
todos os seres humanos de que é necessario enfrenta-las e supera-las para podermos seguir em
frente, do contrario, ficariamos paralisados.

Para Freire, as Situacdes Limites ndo devem ser contornadas, mas sim, refletidas e
estudadas em suas maltiplas contradicGes, para serem enfrentadas, sob pena de reaparecerem
mais adiante com forca redobrada. Para ele, ndo séo as situacfes insuperaveis além das quais
nada mais existiria. Elas ndo constituem um freio como qualquer coisa que possa ter
possibilidade de superacdo (Pedagogia do Oprimido, 2019c, p. 125).

Os docentes do PEJA enfrentando dificuldades de ordens diversas ndo se renderam aos
sentimentos que os afligiam e através da percepc¢éo critica que se desenvolveu ao longo de sua
pratica buscaram um clima de esperanca e de fé que os levassem a se empenharem na superagao
das SituacGes Limites (Pedagogia do Oprimido, 2019c, p.126).
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Os educadores do PEJA ao superarem as Situacgdes Limites fizeram com que o caminho
se abrisse para a instauracdo do Inédito Viavel, do devir, do “ainda-ndo”, do futuro a se
construir, da futuridade a ser criada, do projeto a ser realizado. O sonho e a utopia denunciaram
0 mundo desumano objetivando o anincio de um mundo humano a ser construido através da
acdo transformadora da pratica desses docentes. O Inédito Viavel é a possibilidade ainda inédita
de acdo que ndo pode ocorrer a ndo ser que se supere as Situagdes Limites, transformando a
realidade na qual estd com a préxis docente mediadora do conhecimento.

Acreditamos que os professores de um modo geral e ndo somente os do PEJA possuem
inimeras qualidades. Freire discorre sobre as qualidades necessarias ao professor progressista
como humildade, amorosidade, coragem, tolerancia, deciséo e alegria de viver. Todas essas
qualidades sdo importantes e nenhuma pode sobrepor a outra.

Na visdo freireana humildade ndo é submissdo, mas uma exigéncia de todo educador e
educando comprometido coma luta pelo respeito, defesa de seus direitos e de sua dignidade. A
amorosidade € o afeto compromissado com o outro, na busca da dignidade coletiva embasada
na esperanca utopica de uma vida justa. A coragem € necessaria para lutar, amar e superar o
medo.

O conceito de tolerancia assume, na obra de Freire, diferentes sentidos: ético, politico-
estratégico e epistemoldgico. Seja qual for o seu sentido resume-se na “virtude da convivéncia
humana”. A decisdo implica em tomar posicionamentos e romper -quando necessario-,
imprescindiveis a pratica democratica.

A alegria de viver de que fala Paulo Freire ndo é uma euforia ingénua, faz parte da
natureza humana e deve permear a pratica educativa, politica e moral do educador engajado
com um novo projeto social a favor da vida com a perspectiva de um futuro capaz de manter
viva a esperanca indispensavel a alegria de ser e de viver.

Todas essas qualidades necessarias ao educador progressista estdo “adormecidas” desde
a chegada de um virus que nos confinou em nossos lares, mudou radicalmente nossa rotina, nos
trouxe tristeza, medo e luto. Diferentes sentimentos estdo permeando a pratica docente e 0 medo
é um deles, mas a coragem faz-se imperial e necessaria nesse momento para supera-lo.

Quando comegamos a ser envolvidos por medos concretos, tais como o de perder o
emprego, o de ndo ser promovidos, sentimos a necessidade de estabelecer certos limites
a nosso medo. Antes de mais nada, reconhecemos que é normal sentir medo. Sentir
medo é manifestacdo de que estamos vivos. N&o tenho que esconder meus temores.
Mas, o que ndo posso permitir é que meu medo me imobilize. [...] Dai, a necessidade
de comandar meu medo, de educar meu medo, de que nasce finalmente minha coragem.
(FREIRE, 2020¢, p. 125)

Cremos que antes de sermos educadores, somos seres humanos e como tais, Somos
tomados de sentimentos que a uns paralisa enquanto outros se movem na busca ousada do
enfrentamento que essa nova realidade nos impde.

Paulo Freire se faz presente e nos ajuda a entender a atual conjuntura pela qual estamos
passando. Ele continuard sendo referéncia ndo s6 para a Educacdo de Jovens e Adultos, mas
para a Educagdo em sua totalidade. Freire continuara fazendo parte da Educacéo Brasileira,
ainda que ocorra debate politico-partidario controverso questionando a aplicacdo de sua
pedagogia ou o uso politico-partidario que foi feito dela ao longo do tempo, tornando-o0 amado
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por uns e odiado por outros, 0 mais importante € que suas ideias e seu legado continuardo no
cerne de muitas discussdes futuras -assim acreditamos, estudamos e trabalhamos-.

Estamos vivendo uma realidade totalmente adversa da qual viviamos e a préatica docente
dos educadores, que atuam em oito unidades escolares -sete com Ensino Presencial e uma com
Ensino Semipresencial em EAD- pertencentes a 6*° CRE do Municipio do Rio de Janeiro que
oferecem o PEJA, estd permeada por diferentes sentimentos/sensacfes -aceitacdo, negacao,
animacao, esgotamento, certeza, divida, determinagdo, inseguranca, dialogo, imposicao,
enfrentamento, paralisia, entusiasmo, decepcdo, facilidade, dificuldade, motivacdo, cansaco,
tranquilidade ou medo-. Seja 0 que for que estivermos sentindo devemos ter um olhar de
empatia, solidariedade, respeito, acolhimento e entendimento uns para com 0s outros.

No livro “Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar” (2020e) Freire dedica
um capitulo inteiro as virtudes ou qualidades indispensaveis ao melhor desempenho de
professoras e professores progressistas. Freire (2020e, p. 121) afirma: “As virtudes de que
falarei ndo sdo por isso mesmo algo com que nascemos ou gque encarnamos por decreto ou
recebemos de presente.” Assim sendo, as virtudes como o amor, o respeito, a confianga, a fe, o
querer bem ao outro é o que deve ser despertado dentro de cada docente do PEJA para que o
seu protagonismo na mediagcdo do conhecimento do educando em tempos de distanciamento
social seja reinventado comedidamente passando da Situacdo Limite para o Inédito Viavel em
seu beneficio proprio, dos seus alunos e de toda a sociedade.

Compreendemos que essa trajetoria ndo esta sendo facil, mas, os problemas da educacao
e suas resolucdes ndo podem recair unicamente sobre o educador. Esse desafio deve envolver
as politicas e suas acdes governamentais, que nao podem ser isentas das reponsabilidades na
busca de alternativas para o revés. Acrescido a isto, € preciso mencionar que os problemas
enfrentados pela educacdo na PCRJ refletem ndo s6 os baixos indice de desempenho dos
estudantes agravados pela Covd-19, mas também, de forma concreta, nas politicas publicas
adotadas pela cidade. E notorio, apds o inicio da pandemia, que ha defasagem tecnoldgica nas
escolas municipais no Rio de Janeiro e percebemos que a educacdo ndo recebeu a atencao
dispensada a outros setores da sociedade e da economia. Se nem as escolas a SME/RJ conseguiu
prover com acesso a internet, imagina as familias dos alunos que frequentam as escolas.

Para a educacdo nao sofrer maiores danos, com a intengéo de superar a crise evitando o
aumento da desigualdade educacional é necessario otimizar 0s recursos e aumentar 0
investimento por estudante na Educacdo Basica. Este é o primeiro e principal passo, para sair
desse declinio educacional gerado pela pandemia, pois pela quantidade de recursos alocados e
pela maneira como eles sdo investidos é que se percebe a importancia que é dada a determinado
setor.

E preciso que a escola seja vista como um espaco de inclusdo e ndo de exclusdo e, as
desigualdades sociais também devem ser consideradas nesse processo, pois 0 ingresso na escola
ndo garante a inclusdo e muito menos a justica escolar. As maiores dificuldades ficam som os
mais pobres e 0 momento critico da pandemia serviu para nos alertar para essa assertiva que ja
sabiamos ha muito tempo.

Embora, também ja saibamos que o paradigma emergente (SANTOS, 1995) neste
século tem relacdo com as questBes da tecnologia, ndo adianta estabelecer uma escola
tecnoldgica se 61% das criancas e adolescentes ndo tém acesso a tecnologia em casa por
viverem na pobreza (UNICEF, 2019, p. 5), contudo, também é verdade que primeiro é
necessario pensar em condigdes minimas de estudos para crianga, jovens, adultos e idosos.
Dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio -PNAD Continua 2020-, mostram que
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25% das familias brasileiras ainda ndo tém acesso a internet, ou seja, cerca de 50 milhdes de
familias. Muitos estudantes do PEJA, durante o Ensino Remoto, ndo conseguiram se apropriar
dos contelidos por ndo terem sequer acesso a internet.

Certamente mostra-se utépico defender uma educacao tecnolégica como o ideal para o
p6s-pandemia. Entendemos que o futuro da escola tende a ser este, mas o0 rumo que a sociedade
estd tomando mostra que ou a escola se torna digital ou ndo ha espacgo para ela. Mesmo assim,
ha que se pensar na realidade dos alunos sob risco de tornar a escola ndo apenas injusta, mas
excludente, seguindo o pensamento de Dubet (2004).

Deste modo, deveria ser permitido que os professores -ndo somente os do PEJA-
pudessem participar das decisdes sobre os rumos da educacdo diante do contexto pandémico,
assim, ocorreria 0 compartilhamento das responsabilidades, num enfoque reflexivo e dialégico
onde eles seriam ouvidos e opinariam, sem a imposi¢cdo do cumprimento de diretrizes e
normativas pensadas abruptamente, ocasionando em -ainda que de modo ndo intencional-
sobrecarga e adoecimento na realizacdo de diversas intervengdes na transposicdo do Ensino
Presencial para 0 Remoto.

Por meio dessa investigacdo com uma tematica atual e pertinente declaramos que 0s
profissionais da area educacional poderdo expandir sua compreensdo sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos, além de oportunizar a melhoria da pratica dos educadores nos embates
surgidos nessa Modalidade de Ensino com tantas especificidades num periodo tdo insolito como
este que estamos vivendo, ndo s6 no Brasil, como no mundo. Essa dissertacdo buscou dialogar
e refletir sobre a tematica em questdo sem, contudo, ousar o fechamento do assunto que se
envolve num contexto de complexidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém estava preparado para esta realidade bastante diferente da qual éramos
acostumados e adaptados. A pandemia chegou catastrofica e nos obrigou a ficarmos distantes
uns dos outros, confinados em nossas casas, ocasionando modificaces colossais em nossas
vidas, acarretando impactos fisicos, bioldgicos, financeiros e mentais. Procuramos 0s suportes
necessarios para a superacao das dificuldades encontradas, entretanto, nem todos conseguiram
superar e ainda estdo em busca das adaptacdes e mudancas que a situacao requer.

Com toda a certeza, o retorno precisou ocorrer, todavia, € importante considerar que a
reabertura das escolas deveria ser gradual e segura, apoiada em planos estruturados em conjunto
com a comunidade cientifica, observando os contextos de transmissdo da Covid-19, o esquema
vacinal e respeitando as orientagcdes dos Protocolos Sanitarios estabelecidos.

Entendemos que as a¢des de vigilancia necessitariam ser pensadas e implementadas para
assegurar o retorno mais seguro possivel, e ainda, que os investimentos careceriam ser
priorizados e urgentes, caso contrario, poderiam privar o educando de seu direito ao pleno
desenvolvimento e da desigualdade continuar se acentuando, correndo o risco de ndo ser
corrigida posteriormente, pois, o futuro esta incerto.

Olhar a escola municipal do Rio de Janeiro que atende o PEJA na pds-pandemia
significa pensar nas Politicas Publicas que ndo foram adotadas pelos governantes no inicio do
cenario pandémico. E preciso ir além da garantia de ingresso na escola, é preciso também pensar
condicdes que assegurem a possibilidade de permanéncia dos alunos em uma escola justa e
inclusiva, que leve em consideracdo as diferentes realidades sociais e econémicas dos
educadores e dos educandos.

A realidade educacional que ja era conhecida foi escancarada pela Covid-19, se
mostrando extremamente cruel e desumana, acentuando as desigualdades, levando muitas
familias que ja passavam diversas privacGes a economizarem ainda mais para adquirirem
equipamentos, mesmo que basicos, para acesso ao Ensino Remoto, no qual, assim como 0s
educadores, foram jogadas perversamente. Outras familias sequer conseguiram!

Concordamos que a educacao pode ser um agente tanto no sentido de superacéo quanto
de perpetuacdo ou ampliacdo das desigualdades. Entendemos que ndo é tarefa exclusiva da
educacdo a superacdo das discrepancias, entretanto, tudo depende de como o sistema €
organizado ou de como é feita a distribuicdo de recursos ou mesmo de como a situacdo é
encarada, pois, dependendo de como as Politicas Publicas atuam no sentido de distribuicéo e
uso das verbas, pode aumentar o abismo que ja existe entre ricos e pobres, principalmente em
nivel educacional.

Os diferentes convénios firmados entre a PCRJ e a as Plataformas Microsoft Teams e a
Google Classroom merecem especial atencdo, pois foram utilizadas por professores e alunos
durante o Ensino Remoto. Atualmente existe literatura apontando empresas e ferramentas de
educacdo on-line que monitoram, transmitem e coletam dados pessoais para empresas
terceirizadas usando tecnologias de rastreamento projetadas para publicidade. No dia 03 de abril
de 2023 a organizacdo Human Rights Whatch -HRW- denunciou e publicou uma investigacéo
feita entre novembro de 2022 e janeiro deste ano nos Estados de S&o Paulo e Minas Gerais. A
HRW ¢é uma organizacdo internacional de direitos humanos, ndo-governamental, sem fins
lucrativos, com aproximadamente 400 membros -advogados, jornalistas e especialistas e
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académicos de diversas origens e nacionalidades- que atuam em diversas localidades ao redor
do mundo.

De acordo com a HRW, os sete sites responsaveis pela coleta e compartilhamento de
dados foram contratados pelos governos estaduais para dar apoio aos estudantes durante a
pandemia de Covid-19, quando as aulas presenciais estavam suspensas: Estude em Casa,
Descomplica, Escola Mais, Explicaé, MangaHigh, Stoodi e Centro de Midias da Educacdo de
S&o Paulo. A organizagdo descobriu que um oitavo site, Revista Enem, enviou os dados para
uma empresa terceirizada, porém sem usar rastreadores especificos ou anuncios e que cinco
sites aplicaram técnica de rastreamento particularmente intrusivas para vigiar estudantes de
forma invisivel e de maneiras impossiveis de se evitar ou se proteger.

A HRW compartilhou suas descobertas e evidéncias técnicas com as empresas e as duas
secretarias estaduais de educacdo dando uma Ultima oportunidade de resposta até marco de
2023, antes da publicacdo da denuncia. Quando contatado para comentar, 0 Google nao
reconheceu que recebeu dados desses sites e ndo respondeu se eles usaram esses dados para fins
de publicidade e afirmou que suas politicas de publicidade proibem o direcionamento de
publicidade comportamental para crian¢as menores de 13 anos.

Apos a divulgacdo na imprensa do relatorio publicado pela Human Rights Watch que
descobriu sete sites educativos dirigidos a estudantes brasileiros, vigiou criancas e adolescentes
e coletou seus dados pessoais, sem que elas, ou seus pais, soubessem, algumas medidas para
proteger a privacidade de dados de seus estudantes foram tomadas. Este avanco deve ser
celebrado, pois demonstra que empresas de educacao podem fornecer servicos de aprendizagem
on-line a criancas e adolescentes que ndo comprometam seus dados e sua privacidade.
Certamente, esses sujeitos ndo deveriam depender de agentes privados para garantir sua
protecdo on-line e 0 governo brasileiro deveria revisar a legislacdo de protecdo de dados para
adicionar novas medidas para proteger todas as criancas e adolescentes em suas salas de aula
virtuais ou enquanto navegam na Internet.

Além desses imbrdglios, muitos outros desafios foram enfrentados desde 2020 para que
as escolas pudessem ser reabertas, pois, é inegavel seu servico essencial no pleno
desenvolvimento social, educacional e protecional dos alunos e, assim sendo, também devem
ser cuidadas. O cuidado aqui referido ndo se restringe a tdo somente a sua estrutura predial
fisica, mas, primordialmente pelos seres humanos que habitam seus espacos -educadores,
educandos e todos 0s demais sujeitos da comunidade escolar-.

Atualmente, o cuidado esteve presente mais do que nunca nas relacdes humanas -mesmo
distanciadas fisicamente- e, por essa producdo académica zelar pelos educadores do PEJA
procurou ouvir o que eles tém a nos dizer. E importantissimo respeitarmos suas opinifes para
refletirmos e verificarmos as implicaces do distanciamento social nas suas praticas, pois, lhes
foi colocado o desafio de estabelecer um modelo inclusivo de educacdo, que seja possivel
administrar remotamente, para garantir 0 acesso a instru¢cdo mesmo nesta situacdo adversa, onde
a preocupacao em torno da falta de acesso aos dispositivos digitais e a Internet pelos alunos é
evidente em seus relatos.

Portanto, a tecnologia, seja ela qual for, ndo é fator decisivo para que os educandos
aprendam, certamente, proporcionard o desenvolvimento de determinadas habilidades com
direcionamentos e encaminhamentos adequados, mediados pelo educador. Afirmamos que
incluir a tecnologia na educacgéo néo significa a resolucéo dos problemas educacionais no PEJA.
Sobre 0 nosso futuro nada podemos afirmar, mas certamente ndo ficara mais simples educar na
pos-pandemia. -serd que teremos um futuro para dizermos que o mal passou?- Desde o dia 11
de margo de 2020 quando a OMS declarou a Covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus
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denominado SARS-CoV-2 -sindrome respiratdria aguda grave coronavirus 2-, como pandemia,
mudamos radicalmente nossa rotina, ficamos impactados e tristes confinados em nossos lares,
tememos a morte, tememos viver o luto, tivemos nossas tramas encharcadas pelas mais variadas
sensacdes e cada um lidou da maneira que lhe foi possivel. Diferentes sentimentos envolveram
0s acontecimentos da nossa vida, o0 medo é umdeles, mas a coragem fez-se imperial e necessaria
nesse momento para supera-lo, principalmente a coragem dos docentes do PEJA.

Decerto os educadores sentiram medo e isso é normal! Antes de qualquer atribuicao
inerente a um cargo, sdo seres humanos, sdo gente! Contudo, mesmo imersos em dificuldades
de diversas ordens e inimeras cobrangas, grande parte dos professores refletiram, “pensaram
certo”, ndo se acomodaram e ndo paralisaram frente aos obstaculos. Tal como uma borboleta
passaram por um processo de metamorfose e se reinventaram em varios setores da vida,
principalmente em sua préatica docente para mediar o conhecimento dos alunos.

O medo foi transposto pela coragem -adormecida la no inicio da pandemia em marco de
2020- que foi despontando aos poucos e se fortalecendo com o passar do tempo. Essa bravura
renasceu para alguns docentes atraves de muitas lagrimas da dor do luto, das noites mal
dormidas, dos erros e acertos com os artefatos tecnologicos em um exercicio de acdo-reflexao,
bom senso, cuidado, didlogo, escuta, humanizagédo, luta, mediacdo, organizacdo, paciéncia,
querer bem, reinvencdo, solidariedade, tolerancia e unido, aprendidos com Freire objetivando
a criagdo/transformagéo de um mundo melhor, menos feio, em que seja menos dificil amar, em
que exercamos a nossa fé nos homens e que principalmente possamos atraves do nosso legado
servir de exemplo para que nosso proximo também se mova na busca do enfrentamento -nao
apenas da pandemia- de quaisquer outras situacdes pelas quais venhamos a passar, com ousadia
e acima de tudo esperanca.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DO
QUESTIONARIO

O TCLE é um documento no qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido
do(a) participante, de forma escrita. Ele contém todas as informagdes necessarias, em
linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre
a pesquisa a qual se propde participar.

Prezado(a) Participante,

Solicito sua autorizacdo para realizacdo da atividade da pesquisa vinculada ao estudo
intitulado Implicacdes do distanciamento social na praxis docente mediadora do conhecimento
no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA). Em seguida, pode ser consultado o
questionario com as questdes que serdo respondidas. Reitero que as informacdes coletadas serdo
apresentadas apenas para fins académicos e cientificos da area.

Por gue o(a) participante esta sendo convidado? O convite a sua participacdo se deve ao
fato de pertencer a um grupo de professores que lecionam em uma das oito unidades escolares,
no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), que oferecem o Programa de Educacéo
de Jovens e Adultos (PEJA) diurno e noturno, situados na 6% Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE) na Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Essa populacdo sera
composta por professores de ambos 0s sexos, com no minimo 30 anos e no maximo 50 anos de
idade, que lecionem num periodo superior a dois anos ministrando qualquer Componente
Curricular (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia, Ciéncias Linguagens
Artisticas, Lingua Estrangeira e Educacdo Fisica) na Modalidade de Ensino de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Esses professores selecionados se adequardo ao critério de incluséo,
pois, preencherdo 0s requisitos necessarios para participar dessa pesquisa e por suas
caracteristicas peculiares se adequardo na questdo que pretendera ser respondida. Afirmo que
sua participacdo € voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento. VVocé
ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir
da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa. Serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informacGes por vocé prestadas.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
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Descrigdo: A investigacdo das implicacdes do distanciamento social na préatica docente
mediadora do conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA), objetiva
principalmente investigar as consequéncias da medida do distanciamento social na prética
dos(das) docentes que atuam no respectivo programa, além de definir o significado das
palavras-chave (Ensino Remoto, Inédito Viavel, PEJA, Préxis e Situa¢do Limite) na visdo de
alguns autores(as), citar os documentos oriundos da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio
de Janeiro que normatizam o programa e esclarecer como ele foi orientado durante a pandemia.
O estudo estara apoiado nas obras de Berino (2021), Freire (2019), Gadotti (2011), Han (2017),
Krenak (2020), Santos (2020), dentre outros estudiosos do assunto, por suas consideraveis
contribui¢des no campo do trabalho. A pesquisa qualitativa contard com a participacdo de
cinquenta docentes que lecionam em oito unidades escolares, no Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Anos Finais), que oferecem o PEJA diurno e noturno, situados na 62 Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) na Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro que foram
requisitados(as) para lecionar na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Beneficios da participacdo: Além de favorecer a discussao de tematica atual e pertinente,
0 estudo contribuira como mais uma literatura que esta se consolidando na area educacional e
possibilitard ainda que reflitamos sobre os modos de atuacéo docente permeados de diferentes
sentimentos devido a medida do isolamento social pela qual todos nos passamos, a fim de
mantermos o cuidado e a preservacdo da vida. Este estudo também dara visibilidade para a
populacdo que estd sendo investigada ao surgirem as respostas das consequéncias do
distanciamento social nas suas praticas. Poder&o ocorrer mudancas nas ideias, juizos e opinides
da sociedade em relacdo aos professores com os resultados advindos deste estudo.

Riscos e condutas decorrentes: Em respeito a dignidade dos(as) participantes, os
procedimentos adotados seguem os critérios de Etica na Pesquisa com Seres Humanos,
conforme a Resolucao n° 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

A seguir, apresento duas tabelas constando os possiveis riscos e as providéncias para
minimizar os provaveis riscos para o0s(as) participantes da pesquisa:

METODO DE COLETA DOS DADOS | RISCOS/DANOS POSSIVEIS

- Invasdo de privacidade;

- Revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados;

- Discriminacao e estigmatizacdo a partir do
ESTUDO COM APLICAGAO DE contetdo revelado;

QUESTIONARIO - Divulgacdo de dados confidenciais

(registrados no TCLE);

- Tomar o tempo do sujeito ao responder ao
questionario.
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PROVIDENCIAS ADOTADAS FRENTE AOS RISCOS/DANOS POSSIVEIS

- Garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos;

- Minimizar desconfortos, garantindo liberdade para ndo responder questdes que julgar
constrangedoras;

- Garantir a ndo violacdo e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras);

- Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecéo e a ndo estigmatizacéo,
garantindo a ndo utilizacdo das informacGes em prejuizo das pessoas, inclusive em termos
de autoestima, de prestigio e/ou econdémico-financeiro;

- Garantir a divulgacdo publica dos resultados;

- Assegurar a inexisténcia de conflito de interesses entre a pesquisadora e 0s sujeitos da
pesquisa.

Apesar de baixos, ha possiveis riscos, como 0s expostos na tabela acima e as medidas
para minimiza-los estdo bem detalhadas. Cabe esclarecer que sua participacdo podera ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo, caso se sinta constrangido(a) ou
desconfortavel. Recebera virtualmente, no inicio do més de margo, o questionario no qual
constara o TCLE inserido como primeira pergunta, sendo apenas essa colocada como de
resposta obrigatoria.

Periodo, sigilo e consentimento: A pesquisa sera realizada em oito unidades escolares
pertencentes a 62 CRE. O(A) participante da pesquisa terd o sigilo garantido, pois seu nome nédo
sera divulgado em nenhuma circunstancia durante o desenvolvimento ou publicacdo do estudo
e 0 material sera armazenado em local seguro. O consentimento pode ser retirado a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional ou repasse de custos ao(a)
participante. Nao havera compensacao financeira pela sua participacao.

Sobre a divulgacdo dos resultados da pesquisa: Os resultados serdo divulgados em
palestras dirigidas ao publico participante e na dissertacao.

Contatos para obter maiores informacoes:

Orientador: Aristoteles de Paula Berino
E-mail: aristotelesberino @yahoo.com.br
Telefone: (21) 98148-0058

Pesquisadora: Denise Elidia de Souza Reis
E-mail: denielidia@gmail.com

Telefone: (21) 98755-0709

~ Emcaso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). O
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Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento
do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos
humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

Comité de Etica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO.
Endereco: Av. Pasteur, n°® 296, subsolo do prédio da Escola de Nutri¢do, Rio de Janeiro.
Telefone: (21) 2542-7796.

E-mail:cep@unirio.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu, abaixo assinado, autorizo a realizacdo da pesquisa na(no) (nome e designacdo da Unidade
Escolar)

e declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido pela pesquisadora sobre o estudo, 0s
procedimentos nele envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes do
mesmo. Foi-me garantido o sigilo e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade.

Orientador: Aristoteles de Paula Berino

E-mail: aristotelesberino @yahoo.com.br

Telefone: (21) 98148-0058

Pesquisadora responsavel: Denise Elidia de Souza Reis

E-mail: denielidia@gmail.com

Telefone: (21) 98755-07009.

Comité de Etica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO.
Endereco: Av. Pasteur, n® 296, subsolo do prédio da Escola de Nutri¢do, Rio de Janeiro.
Telefone: (21) 2542-7796.

E-mail: cep@unirio.br

Local e data , de de 2022.
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Participante:

E-mail:

Telefone

Assinatura do participante:

QUESTIONARIO

1- Durante sua formacdo inicial académica a grade curricular (Disciplinas Eletivas e/ou
Obrigatorias) contemplava as obras de Paulo Freire?

( )Sim
( ) Néo

2- As ideias de Paulo Freire estavam pautadas na defesa do professor e de sua valorizacdo em
todos os sentidos, pois ele é fundamental para a construcdo de uma sociedade que pretende
atingir uma educacdo de qualidade. A participacdo de Paulo Freire para a Educacéo Brasileira
e para a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) é na sua opinido:

() Relevante

() Irrelevante

3- O Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) da Secretaria Municipal de Educacao
(SME) da Prefeitura do Rio de Janeiro configura-se como uma referéncia na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), sendo um Programa consolidado na area e presente em todas as
Coordenadorias Regionais de Educacdo (11 ao todo). Sua organizacdo conta com Centros
Exclusivos de Educacdo para Jovens e Adultos (CREJA e CEJA), Centros de Estudos semanais,
Encontro Anual de Alunos e Exposicdo Anual de Trabalhos do PEJA (EXPOPEJA). Vocé
ocupa a funcdo docente e foi requisitado(a) para atuar no Programa. Os Professores Il séo
responsaveis pelas Turmas de PEJA | e os Professores | sdo responsaveis pelas Turmas de PEJA
I1. No caso das Turmas de PEJA Il, os regentes sdo professores especialistas das disciplinas
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Lingua Estrangeira (Inglés,
Francés ou Espanhol) e Linguagens Artisticas (Artes Visuais, Musica ou Artes Cénicas). Com
uma metodologia apropriada ao publico para o qual se destina, a organizacdo curricular esta
estruturada em PEJA | e PEJA 1. Em qual etapa do PEJA vocé atua?

( ) Etapal - PEJA| - E o trabalho referente & 12 fase do Ensino Fundamental.
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( ) Etapa Il - PEJA I - E o trabalho referente & 22 fase do Ensino Fundamentall.

4- Qual a sua faixa etaria?
() 30 até 32 anos

( )33 até 35anos

() 36 até 38 anos

()39 até 41 anos

()42 até 44 anos

()45 até 47 anos

()48 até 50 anos

5- Qual o seu género?
() Feminino

( ) Masculino

6- VVoceé deu aulas on-line (que acontece totalmente ou parcialmente em ambiente virtual) e em
home office (expressdo inglesa que significa “escritorio em casa”, na tradugdo literal para a
lingua portuguesa) nesse periodo de pandemia?

( ) Semanalmente
() Nunca

( ) As vezes

7- Esté atuando como docente em quantas unidades escolares?

()1
()2
()3
()4

8- Qual a média de alunos atendidos por vocé semanalmente, considerando a quantidade por
turma?

() 10 até 30 alunos
( )31 até 60 alunos
( )61 até 90 alunos
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()91 até 120 alunos

() 121 até 150 alunos

( ) Mais de 150 alunos

9- Qual a média de sua carga horéaria semanal para atividades?
() Menos de 10 horas

( ) 11 horas até 20 horas(

) 21 horas até 40 horas( )

41 horas até 60 horas

10- O quanto sua rotina mudou desde as primeiras notificacbes do Coronavirus?
() N&o mudei de habitos

() Mudei um pouco de habitos

() Mudei muito os habitos

( ) Mudei totalmente meus habitos

11- Voceé tem filhos e/ou parentes que teve que acompanhar/auxiliar em atividades escolares na
Modalidade homeschooling (educacdo escolar em casa) durante a pandemia? Quantos?

( ) Néo
()1
()2
()3
()4
()5

12- Como foi 0 seu acesso a Internet para atividades de trabalho on-line (que acontece
totalmente ou parcialmente em ambiente virtual)?

( ) Excelente
() Bom
( ) Razoavel
() Ruim

() Péssimo
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13- Quais equipamentos vocé conectou a Internet para atividades de trabalho on-line (que
acontece totalmente ou parcialmente em ambiente virtual)? Marque todos que voce tiver.

( ) Computador/PC

() Notebook

() Smartphone

() Tablet

( ) Equipamento emprestado e/ou cedido pela escola

( ) Equipamento emprestado por amigos ou parentes

14- Vocé cuidou de algum parente ou amigo que esteve com Covid-19?
() Sim
( ) Néo

( ) Ocasionalmente

15- Voceé sofre com algumas das condicGes abaixo, se enquadrando em algum "grupo de risco™
no tratamento do Coid-19?

() Doencas do coracgdo
() Tabagismo

( ) Diabetes

() Asma

( ) Hipertensdo

() Néo tenho restricdes de saude

16- Considerando o momento vivido de isolamento social causado pela pandemia, o quéo
preocupado(a) vocé esteve com sua saude?

() Néo estou preocupado(a)
( ) Estou um pouco preocupado(a)
( ) Estou muito preocupado(a)

( ) Estou totalmente preocupado(a)

17- Os educadores precisaram se reinventar, transcendendo com sua tarefa de instruir, buscando
estratégias em seus lares para o home office (expressao inglesa que significa “escritorio em
casa”, na traducdo literal para a lingua portuguesa) e superando as possiveis dificuldades em
dominar as tecnologias de comunicagdo e informacéo, visto que, nem todos compreendem o
aparato tecnolégico com igual propriedade. Esses fatores fazem com que estejamos sensiveis e
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empaticos as condigdes fisicas, emocionais, financeiras e de infraestrutura pelas quais 0s
educadores estdo passando. Como consequéncia dessa realidade totalmente adversa da qual
viviamos, o Trabalho Remoto foi uma necessidade para que o vinculo entre a escola, alunos e
professores continuasse. A prética docente esteve sendo reinventada ou ndo, através do
isolamento social devido a Covid-19 para mediar os educandos no processo de apropriacdo do
conhecimento. Buscando enxergar 0 que esteve permeando sua acdo docente, assinale as
alternativas a seguir:

() Aceitagéo
() Negacéo

( ) Animacéo

( ) Esgotamento
() Certeza

( ) Duvida

() Determinacao
() Inseguranca
( ) Diélogo

( ) Imposicao

() Enfrentamento
() Paralisia

() Entusiasmo
() Decepcéo

() Facilidade
() Dificuldade

() Motivacéo
() Cansaco

() Tranquilidade
() Medo

18- Vocé perdeu algum parente, amigo ou vizinho devido a Covid-19?
() Sim
( ) Néo

19 - Nesse momento atual de acesso pleno ao Ensino Presencial na Rede Municipal de Ensino
da Cidade do Rio de Janeiro, como vocé avalia o seu estado emocional/psiquico?

() Excelente
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( ) Bom
( ) Razoavel
() Ruim

( ) Péssimo

20- Buscando entender as realidades e necessidades dos professores, durante a pandemia (que
ainda esta entre nds), que tipo de apoio considera importante receber?

( ) Emocional e psicolégico
(') Financeiro

( ) Cursos e capacitacdes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DO GRUPO
FOCAL

O TCLE é umdocumento no qual € explicitado o consentimento livre e esclarecido do(a)
participante, de forma escrita. Ele contém todas as informacdes necessarias, em linguagem clara
e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual
se propde participar.

Prezado(a) Participante,

Solicito sua autorizacdo para realizacdo da atividade da pesquisa vinculada ao estudo
intitulado Implicacbes do distanciamento social na praxis docente mediadora do
conhecimento no Programa de Educacéao de Jovens e Adultos (PEJA). A sua participacdo
consistira em participar de um Grupo Focal. Reitero que as informacbes coletadas serdo
apresentadas apenas para fins académicos e cientificos da area.

Por gue o(a) participante esta sendo convidado? O convite a sua participacdo se deve ao
fato de pertencer a um grupo de professores que lecionam em uma das oito unidades escolares,
no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), que oferecem o Programa de Educacéo
de Jovens e Adultos (PEJA) diurno e noturno, situados na 62 Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE) na Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Essa populacdo sera
composta por professores de ambos 0s sexos, com no minimo 30 anos e no maximo 50 anos de
idade, que lecionem num periodo superior a dois anos ministrando qualquer Componente
Curricular (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia, Ciéncias Linguagens
Artisticas, Lingua Estrangeira e Educacdo Fisica) na Modalidade de Ensino de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Esses professores selecionados se adequardo ao critério de incluséo,
pois, preencherdo 0s requisitos necessarios para participar dessa pesquisa e por suas
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caracteristicas peculiares se adequardo na questdo que pretenderd ser respondida. Afirmo que
sua participagdo é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento. Vocé
nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagao, ou desistir
da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa. Serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informacGes por vocé prestadas.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo: A investigacdo das implicacdes do distanciamento social na pratica docente
mediadora do conhecimento no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA), objetiva
principalmente investigar as consequéncias da medida do distanciamento social na pratica
dos(das) docentes que atuam no respectivo programa, além de definir o significado das
palavras-chave (Ensino Remoto, Inédito Viavel, PEJA, Praxis e Situagdo Limite) na visdo de
alguns autores(as), citar os documentos oriundos da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio
de Janeiro que normatizam o programa e esclarecer como ele foi orientado durante a pandemia.
O estudo estara apoiado nas obras de Berino (2021), Freire (2019), Gadotti (2011), Han (2017),
Krenak (2020), Santos (2020), dentre outros estudiosos do assunto, por suas consideraveis
contribuicdes no campo do trabalho. A pesquisa qualitativa contard com a participacdo de
cinquenta docentes que lecionam em oito unidades escolares, no Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Anos Finais), que oferecem o PEJA diurno e noturno, situados na 6% Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) na Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro que foram
requisitados(as) para lecionar na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Beneficios da participacao: Além de favorecer a discussdo de tematica atual e pertinente,
0 estudo contribuird como mais uma literatura que esta se consolidando na area educacional e
possibilitard ainda que reflitamos sobre 0s modos de atuacdo docente permeados de diferentes
sentimentos devido a medida do isolamento social pela qual todos nos passamos, a fim de
mantermos o cuidado e a preservacado da vida. Este estudo também dara visibilidade para a
populacdo que estd sendo investigada ao surgirem as respostas das consequéncias do
distanciamento social nas suas praticas. Poderdo ocorrer mudangas nas ideias, juizos e opinides
da sociedade em relacdo aos professores com os resultados advindos deste estudo.

Riscos e condutas decorrentes: Em respeito a dignidade dos(as) participantes, 0s
procedimentos adotados seguem os critérios de Etica na Pesquisa com Seres Humanos,
conforme a Resolucdo n° 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salude. A
seguir, apresento duas tabelas constando os possiveis riscos e as providéncias para minimizar
0S provaveis riscos para 0s(as) participantes da pesquisa:

METODO DE COLETA DOS DADOS | RISCOS/DANOS POSSIVEIS

- Estigmatizacéo - divulgacgéo de informagoes;

- Invaséo de privacidade;
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- Divulgagéo de dados confidenciais;
ESTUDO COM GRUPO FOCAL - Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos;

- Embaraco de interagir com outras pessoas,
mesmo que ja facam parte da mesma Unidade
Escolar onde leciona, medo de repercussdes
eventuais.

PROVIDENCIAS ADOTADAS FRENTE AOS RISCOS/DANOS POSSIVEIS

- Garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos;

- Minimizar desconfortos, garantindo liberdade para ndo responder questdes que julgar
constrangedoras;

- Garantir que a pesquisadora seja habilitada ao metodo de coleta dos dados;
- Estar atenta ao sinais verbais e ndo-verbais de desconforto;
- Garantir a ndo violacao e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras);

- Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecéo e a ndo estigmatizacdo, garantindo
a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima,
de prestigio e/ou econémico-financeiro;

- Garantir a divulgacgéo publica dos resultados;

- Assegurar a inexisténcia de conflito de interesses entre a pesquisadora e 0s sujeitos da
pesquisa.

Apesar de baixos, ha possiveis riscos, como 0s expostos na tabela acima e as medidas
para minimiza-los estdo bem detalhadas. Cabe esclarecer que sua participacdo podera ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo, caso se sinta constrangido(a) ou
desconfortavel. Esta recebendo de minhas méos este documento antes do inicio do Grupo Focal
durante a visita nesta Unidade Escolar onde atua e farei o recolhimento até a finalizacao desta
entrevista interativa.

Periodo, sigilo e consentimento: A pesquisa sera realizada em oito unidades escolares
pertencentes a 62 CRE. O(A) participante da pesquisa terd o sigilo garantido, pois seu nome nédo
sera divulgado em nenhuma circunstancia durante o desenvolvimento ou publicacdo do estudo
e 0 material sera armazenado em local seguro. O consentimento pode ser retirado a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional ou repasse de custos ao(a)
participante. Nao havera compensacdo financeira pela sua participacao.

Sobre a divulgacdo dos resultados da pesquisa: Os dados coletados serdo utilizados
Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e os resultados serdo divulgados em palestras
dirigidas ao publico participante e na dissertacdo que apds defendida sera disponibilizada por
e-mail para aqueles(as) que tiverem participado do estudo.
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Contatos para obter maiores informacdes:

Orientador: Aristételes de Paula Berino
E-mail: aristotelesberino @yahoo.com.br
Telefone: (21) 98148-0058

Pesquisadora: Denise Elidia de Souza Reis
E-mail: denielidia@gmail.com

Telefone: (21) 98755-0709.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). O
Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento
do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éeticos de protecdo aos direitos
humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

Comité de Etica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO.
Endereco: Av. Pasteur, n® 296, subsolo do prédio da Escola de Nutri¢do, Rio de Janeiro.
Telefone: (21) 2542-7796.

E-mail: cep@unirio.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu, abaixo assinado, autorizo a realizacao da pesquisa na(no) (nome e designacdo da Unidade
Escolar)

e declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido pela pesquisadora sobre o estudo, 0s
procedimentos nele envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes do
mesmo. Foi-me garantido o sigilo e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
semque isto leve a qualquer penalidade. Fui informado(a) também que antes do inicio do Grupo
Focal receberei uma cépia do TCLE que ficara comigo.

Local e data , de de 2022.
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Participante:

E-mail:

Telefone

Assinatura do participante:

GRUPO FOCAL

e Abertura:

Brincadeira de Crianca. Cancdo composta por Delcio Luiz e Wagner Bastos. Interpretacdo do
Grupo Molejo (2014).

1- Quando vocé era crianga, quais 0s seus passatempos preferidos?

2- A criancada de hoje se diverte com 0s mesmos brinquedos ou brincadeiras da sua época de
crianca?

e Introducéo:

Aquarela. Cancdo composta por Toquinho, Vinicius de Moraes, Guido Morra e Maurizio
Fabrizio. Interpretado por Toquinho (1983).

3- A fase da infancia ficou pratras e vocé ja € uma pessoa adulta. Tornou-se professor(a) e nos
processos pedagogicos cotidianos para mediar o conhecimento faz uso de diversos artefatos
escolares. Dentre a gama de artefatos escolares disponiveis cite trés que vocé utiliza
constantemente na sua pratica docente.

4- Os artefatos técnicos e tecnologicos diversos podem ser utilizados no contexto escolar ou
ndo sdo considerados apropriados ao mesmo?

e Perguntas-chave:

Pela Internet. Cancdo composta e interpretada por Gilberto Gil (1997).

5- Vocé ja utilizou algum artefato técnico e tecnoldgico na medica¢do do conhecimento no
Ensino Presencial ou Remoto?

6- Na sua pratica docente vocé ja teve dificuldade para utilizar algum artefato técnico e
tecnoldgico?
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7- O acesso aos artefatos tecnoldgicos é, ao mesmo tempo, uma exigéncia e, umdireito daqueles
que praticam a educacao (professores e alunos). As diferencas sociais, econdmicas, politicas e
culturais entre as regides do pais, influenciam nesse direito? Comente:

8- Estamos vivemos em uma sociedade cada vez mais midiatizada com o uso das tecnologias
da comunicagéo engendrando novas formas de sociabilidade. Vocé enquanto professor(a) teve
facilidade ou dificuldades na transposicdo do Ensino Presencial para o0 Remoto? Comente:

e Perguntas de encerramento:

Paciéncia. Cancdo composta por Lenine e Dudu Falcéo. Interpretada por Lenine (1999).

9- Se pudesse escolher uma Unica palavra para resumir como se sentiu inicialmente com as
implicagbes do distanciamento social na sua prética docente mediadora do conhecimento no
Programa de Educacao de Jovens e Adultos, qual seria?

10- Hoje, atendendo a Circular Conjunta E/SUBAIR, E/SUBE e E/SUBEX n° 01 Rio de Janeiro
de 14 de outubro de 2021 que d& Termino do rodizio e acesso pleno ao Ensino Presencial na
Rede Municipal de Ensino, as Unidades Escolares, inclusive as que atendem ao PEJA na 62
CRE, estdo com Atendimento Presencial com o fim do distanciamento social dentro de sala de
aula, conforme Protocolo Sanitario de Prevencdo a Covid-19 para as Unidades Escolares e
Creches integrantes do Sistema Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Defina em uma palavra
0 sentimento que explica sua pratica docente atualmente:
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