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RESUMO

Este estudo tem como foco analisar as imagens construidas por alunas trans e travestis sobre a
educagdo prisional a partir de seus relatos orais e estd organizado em trés partes. Iniciamos por
apresentar os conceitos que explicam e sustentam a base tedrica adotada neste texto, a qual articula a
contemporaneidade, a diferenca e as (Trans)sexualidades; tudo isso sendo costurado pelo conceito de
didlogo. Objetivamos, assim, analisar a situacdo educacional de mulheres Trans e travestis em
situacdo de reclusdo a partir das perspectivas das proprias, de forma a legitimar as identidades de
género, sexualidade, os direitos humanos, e respeito ao lugar de fala, considerando, como sujeitos da
pesquisa, mulheres trans e travestis privadas de liberdade no Instituto Penal Placido de S4 Carvalho,
em Gericino - Rio de Janeiro-RJ e Homens cis que tiveram alguma relagdo com estas mulheres, seja
conjugal ou ndo no Presidio Elizabeth Sa Rego, Bangu V, alunos do Colégio Estadual Padre Bruno
Trombetta. Na segunda parte, voltamos nossa atencdo ao surgimento da educagdo prisional,
ressaltando que esta se volta a pluralidade e a diferenga, rechagcando posturas proselitistas de
quaisquer naturezas. Apresentamos, a luz da legislagdo brasileira, a proposta curricular de uma
educagdo formal sistematizada a grupos reclusos, sub-humanizados, pluralizados e nao oportunizados
a perspectiva pos- critica de educagdo. Em terceiro momento, explicamos a metodologia utilizada na
condu¢do das entrevistas em que realizamos a tematizagdo e o processo de andlise de dados a partir
dos relatos orais das participantes, o que propiciou a formula¢dao de argumentos explicativos, dando
prosseguimento a proposta de produto didatico em formato de podcast narrativo disponibilizado no
Spotify com um manual interativo, elaborado a partir das vozes silenciadas das mulheres trans e
travestis em reclusdo participes desta pesquisa com o objetivo de colaborar com uma formagao mais
humanizada e preparar os professores e alunos para as mais variadas demandas sociais que nos sao
apresentadas em diferentes espagos educativos. Como consideragdes finais da pesquisa,
identificaram-se novas demandas para a formagdo e atuagdo profissional introduzidas pela

necessidade de formacao continuada.

Palavras-Chave: Transexualidades. Educagdo prisional. Identidades. Profissdo docente.

Tematizagao.
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INTRODUCAO

A contemporaneidade estd marcada pela confluéncia de diferentes processos, os quais
envolvem discussdes sobre acontecimentos histdricos, posicionamentos politicos, sistemas
econdmicos, concepgdes pedagogicas, identidades de género, diversidades sexuais, entre muitos
outros pontos. Esses processos tém em comum o fato de se voltarem, inevitavelmente, a constitui¢ao
do sujeito e as relacdes que estes estabelecem na vida em sociedade.

Contudo, em meio a uma infinddvel trama de relagdes, observamos que certos sujeitos tém
suas existéncias legitimadas, consideradas normais ou padrdes, ao passo que outros, por sua vez, sao
empurrados a margem da sociedade ou relegados a invisibilidade social; ou seja, ha sujeitos que sao,
muitas vezes, apagados do reconhecimento historico, alijados de direitos politicos e sociais, privados
do acesso a educagdo sistematizada etc. Este trabalho se volta a investigagdo acerca de um desses
grupos ao apresentar como tema de pesquisa o estudo da relagdo entre mulheres trans e travestis em
situacdo de reclusdo e a educacao prisional.

Trabalhar questdes de corpo humano na educacdo formal, mais especificamente no ensino de
ciéncias e biologia na atual organizagdo curricular, possui uma perspectiva reducionista a biologia, na
qual ¢ centrada nos ensinos de anatomia e fisiologia do corpo. O estudo dos diversos sistemas estaria,
portanto, integrado a um aprendizado mecanico e limitado (6rgdos e fungdes), os quais sdo
representados por figuras nos livros didaticos. Essa abordagem reducionista que exclui aspectos
filosoficos, historicos e sociais sobre a representagdo do corpo reflete uma cultura educacional
baseada no modelo de ciéncia articulado pela cultura ocidental que, através das universidades, tem
historicamente formado professores presos a essa mesma visao.

A motivagdo para o desenvolvimento da pesquisa Educacdo sistematizada com mulheres trans
e travestis no sistema penitenciario do estado do rio de janeiro: formacdo humana e processo de
exclusdo parte das vivéncias e das experiéncias que tive como professor de ciéncias bioldgicas em
espacgos voltados a estudantes em vulnerabilidades socioecondmicas e como docente de biologia e
fisica pela Diretoria Especial de Unidades Escolares prisionais e socioeducativas (DIESP). Ao longo
de meus percursos formativos, conheci muitos sujeitos que desistiram dos estudos por se sentirem
inadequados ao espago escolar, conheci outros que retomaram os estudos apos se evadirem da escola,
assim como pessoas que também retornavam a escola apos um periodo em espagos socioeducativos
ou de reclusdao. Durante meu itinerario académico de mestrado, em 2021, recebi a convocagdo para

professor de Biologia e Fisica nas Escolas Estaduais do Sistema Prisional, oportunidade em que tive
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contato com homens cis privados de liberdade com uma visdo heteronormativa e exclusiva de
mulheres trans e travestis no sistema penitenciario, visdo esta a qual passou por um processo de
(re)configuracdo com um trabalho focado na (re)leitura e analise biopsicossocial do Estatuto de Ilha
Grande, seguido a risca pela faccdo Comando Vermelho, que estd alocada na Unidade prisional
Elisabeth S&4 Rego em Gericind - RJ, onde inclusive ndo ¢ permitido pessoas trans ou homossexuais
que possuam relagdes de conjugalidade, tema que sera discutido brevemente no decorrer desta
dissertacdo. Observei que muitos desses sujeitos se autodeclararam gays, 1€sbicas e travestis, o que
sinalizou uma possivel relacao entre processos de exclusao e diversidades de género e de sexualidade
que tendem a ser marginalizados em nossa sociedade.

A discussao sobre género e as tematicas que emanam dessa questdo ndo sdo, muitas vezes,
trabalhadas em sala de aula pelos professores, talvez por falta de formagao, conhecimento ou até
mesmo por nao julgarem necessaria a discussdo. Tal percepcdo me causou incomodo, nao apenas
como docente atento as questdes de género, como as dores impetradas a quem escapa aos padroes de
género e sexualidade, como as mulheres trans e travestis sujeitas desta pesquisa, mas como homem
gay que compreende suas diferentes demandas e privilégios em comparagdo as pessoas trans e que
entende a necessidade de expor seu lugar de fala como Educador por uma educagao que possibilite
pluralizar conhecimentos, desconstruir conceitos e (re)configurar, a partir das vivéncias de suas
alunas, contetidos necessarios para uma educagdo livre de preconceitos no que concerne a
sexualidade, orientacdo sexual, identidades de género e outras modulagdes enquanto elementos
necessarios para compreender e subsidiar a pratica pedagodgica na escola.

Ao iniciar uma segunda graduagdo em psicologia na UERIJ, tive breve contato com o projeto
LIDIS - Laboratoério Integrado em Diversidade Sexual e de Género, Politicas e Direitos. Identifiquei
que, mesmo com vastas pesquisas no campo da psicologia, ainda ¢ significativa a auséncia de
materiais que tratassem da relacdo entre transexualidade e reclusdo no campo da Educacdo. Uma vez
que ja me interessava pelo assunto em virtude de minha experiéncia docente, decidi direcionar minha
formacdo para o tema de pesquisa que ora apresento. Como objetivo pessoal, vislumbro nesta
pesquisa a oportunidade de compreender melhor questdes relacionadas a diferentes processos de
exclusdo e, de maneira mais informada, poder contribuir com reflexdes que combatam essas
violéncias, em especial aquelas relacionadas a educagdo com mulheres trans e travestis em situagao
de reclusao.

Esta pesquisa se apoia teoricamente nos estudos relacionados as questdes de género,
privilegiando nocgdes tedricas mobilizadas por pesquisadoras e por pesquisadores como Foucault
(1984; 1997; 1988, 2006), Butler (1990; 1993a; 2021), Miskolci (2009; 2015), Jesus (2012), entre

outros trabalhos. Metodologicamente, construimos um Dispositivo de Entrevistas (DAHER, 1998),
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para acesso as participantes deste estudo, e recorremos a técnica de tematizagdo (FONTOURA,
2011), para interpretarmos os relatos a luz do referencial tedrico. Para iniciarmos a discussdo,
julgamos fulcral delimitar algumas das nog¢des que sustentam, tedrica e metodologicamente, este
trabalho, as quais serdo aprofundadas ao longo dos capitulos. A primeira nogdo se refere a
transexualidade.

Keila Simpson, presidenta da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA),
termina o texto de abertura do site da associacdo com o seguinte enunciado: UM VIVA PARA QUEM
LUTA PARA EXISTIR E RESISTIR TODO DIA!! As letras maitsculas, na linguagem da internet,
representam um grito, € isso corrobora o fato de que ser um/a sujeito/a trans pressupde um desafio
constante. Primeiramente, ¢ importante destacar a luta pela existéncia, ou seja, de ter sua identidade
de género reconhecida. Em seguida, ¢ fundamental ressaltar a coragem de resisténcia as iniumeras
violéncias, fisicas e/ou morais, que aviltam esses/as sujeitos/as. Chamamos aten¢ao, ainda, quanto ao
enunciado apresentado, para a felicitagdo em um viva, que produz diferentes sentidos: de ironia,
diante das dores vivenciadas; de motivagdo, para que a luta por visibilidade trans nao cesse; do verbo
que remete a vida em contraposi¢do a morte, pois o indice de mortes relacionadas a transfobia ¢ ainda
assustador no Brasil. Mas o que entendemos por transexualidade?

Segundo explica Simpson (2015, p. 09),

Travestis e transexuais sempre estiveram na ponta de langa dos preconceitos ¢ das
discriminagdes existentes no Brasil com a populagdo LGBT. Isso ocorre porque essa
populacdo ostenta uma identidade de género diversa da imposta pelos padroes
heteronormativos, em que homem é homem e mulher é mulher, e qualquer coisa que
fuja dessa norma ¢ encarada com estranhamento. No caso de trans, esse
estranhamento se traduz em assassinato dessa populacgao.

A reflexdo acima destaca diversos pontos fundamentais para nosso estudo. O primeiro deles é
que, Butler, ao tentar "desnaturalizar" o gé€nero, propde liberta-lo daquilo que ela chama, fazendo
referéncia a Nietzsche, de metafisica da substancia, em uma proposi¢do metafisica. A argumentacao
de Butler foi contraria as teorias feministas, pois ela afirmou que o género ¢ um fendmeno
surpreendente e contextual, que nao representa uma entidade substantiva, "mas sim um ponto relativo
de convergéncia entre conjuntos especificos de relacdes, que convergem cultural e historicamente"
(pag. 29).

Butler percorreu o caminho da critica as dicotomias produzidas pela divisdo entre sexo e
género, o que a levou a criticar a ideia de um sujeito uno e contribuir para sua desconstru¢io. E
importante notar que Butler ndo rejeita completamente a no¢do de sujeito, mas propde uma ideia de
género como um efeito em vez de um sujeito centralizado. Nas palavras de Butler, essa possibilidade

se apresenta da seguinte forma: "A presuncdo aqui € que 'ser' um género ¢ um efeito" (p. 58, grifo da

! Disponivel em: <https://antrabrasil.org/>. Acesso em 31 mar. 2022.

13



autora). Aceitar esse carater de efeito seria aceitar que a identidade ou a esséncia sdo expressoes, €
ndo um sentido em si do sujeito, cuja (trans)posi¢cdo pode resultar em preconceito e em morte dessas
sujeitas, cuja tramns-posicao pode resultar em preconceito e em morte dessas sujeitas. Em outros
termos, como assinala Simpson, existe um imaginario cristalizado que estabiliza as identidades a
partir de uma divisdo bindria entre categorias estanques, organizadas entre feminino ou masculino. As
sujeitas trans desestabilizam essa visdo por manifestar uma identidade que difere da constituicdo
ancorada na anatomia do ser, rompendo com o que seria uma categoria correspondente, de forma
imediata, entre identidade e sexo. Entendemos que o género ¢ uma expressao identitaria que rompe
com ideias essencialmente dicotomicas, apresentando outras formas de existir, que podem ser
femininas, masculinas, fluidas, entre muitas outras possibilidades de ser, ou seja, entendemos que o
género pode ou ndao ser bindrio, ndo precisamente apenas definido pelo masculino e feminino
socialmente imposto. No caso de sujeitas trans, ha uma ruptura entre uma suposta correspondéncia
entre o bioldgico e o identitario.

Apoiados em Butler (2021), reconhecemos que a discussdao envolvendo género (ou corpo) €
muito mais complexa do que as veredas binarias que tentam organizar a vida a partir de categorias
opositivas, as quais encontram ancoragem num uso hegemonico da linguagem. Para a filosofa, as
discussdes quanto aos termos referidos passam por um filtro discursivo, ou seja, pela esfera do que
pode ser enunciado em um contexto cultural, suscitando diferentes interpretacdes ao longo do tempo.
No caso da transexualidade, observamos que, até bem recentemente, ela esteve associada, de forma
intima, a categoria de transtornos/distirbios mentais, o que refor¢ou a consolidagdo de discursos que
defendiam a dicotomia, pautada na biologia, como padrdo Gnico natural e aceitavel.

Segundo Russo (2006, p. 473),

A partir da literatura ja existente sobre o tema percebe-se que tal movimento conhece
atualmente importante oposi¢do de grupos politicamente articulados de sujeitos que
se auto nomeiam “transexuais”, mas negam ser portadores de um “transtorno
psiquiatrico”. Vemos ai se repetir a questdo colocada mais acima, da luta pela
“despatologizagdo” a partir da afirmagdo dos direitos das chamadas “minorias
sexuais”. Lembramos que neste caso trata-se ndo apenas de colocar em xeque o
“modelo heterossexual hegemoénico”, mas a propria defini¢do de género — ja que se
esta lidando com a possibilidade de um sujeito optar por um género diferente daquele
definido no momento do nascimento.

Em consonancia com as reflexdes de Russo (2006), ha disparidades no tratamento dado a
diferentes formas de exercicio da sexualidade e do género que ndo se enquadram nos padrdes
normativos cisgénero e heterossexual. Essas disparidades sdo frequentemente atribuidas a normas
sociais e culturais dominantes, que reforcam a ideia de que apenas a cisgeneridade e a

heterossexualidade sdo consideradas "normais" e aceitas.
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Essa perspectiva cisheteronormativa cria um '"gap" ou uma lacuna, causada na
marginalizagdo, desvalorizacdo e invisibilidade de outras formas de sexualidade e expressdo de
género na sociedade. Esse tratamento diferenciado se manifesta de varias maneiras, incluindo
identificacdo, estigmatizagdo, violéncia, falta de representatividade e acesso limitado a direitos e

recursos.

A titulo de exemplificagdo, pessoas que se identificam como Iésbicas, gays, bissexuais,
transgéneros, queer ou outras identidades que fogem da cisheteronormatividade enfrentam obstaculos
legais, sociais e institucionais para expressar livremente sua sexualidade e identidade de género. As
politicas publicas discriminatdrias, leis restritivas, normas culturais excludentes e a forma como essas

questoes sdao abordadas pela midia sdo exemplos claros dessa disparidade.

E fundamental que tedricos de género e sexualidade enfatizem a necessidade de desafiar e
desconstruir a cisheteronormatividade, promovendo uma visdo mais inclusiva e respeitosa da
diversidade sexual e de género. Isso implica na criagdo de espagos seguros, na implementacao de
politicas antidiscriminatdrias, na oferta de educacdo inclusiva e na garantia de direitos igualitarios

para todas as pessoas, independentemente de sua orientagdo sexual ou expressao de género.

A pesquisa e a discussao académica continua sobre género e sexualidade sdo essenciais para
desenvolver abordagens tedricas e praticas que promovam a igualdade, a justica social e a

preservagao de todas as formas de exercicio da sexualidade e do género.

Em um didlogo entre as reflexdes de Russo (2006) sobre as disparidades no tratamento dado a
diferentes formas de exercicio da sexualidade e do género e os avangos na compreensdo dessas
questdes pelos conselhos médicos e psicologicos, podemos observar uma evolugdo significativa. Em
fevereiro de 1985, o Conselho Federal de Medicina deixou de considerar a homossexualidade como
doencga ou desvio sexual (HUGO, 2004); todavia, apenas em 2019, com a publica¢ao da Resolugao
2.265, de 20 de setembro de 20197, a transexualidade passou a ser compreendida, no discurso médico,
como uma manifestacdo da identidade de género, rompendo com ideias outrora relacionadas a desvio
psicologico e a disturbios, que poderiam ser observados na Resolucio CFM n° 1.955, de 03 de
setembro de 2010°. Acrescentamos a isso a informa¢do de que, com a publicagio da Resolugdon® 1,
de 29 de janeiro de 2018*, o Conselho Federal de Psicologia passou a orientar seus profissionais

quanto a compreensdao mais ampla sobre identidades de género, reforcando que estas ndo podem e

2 Disponivel em: <https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-n-2.265-de-20-de-setembro-de-2019-237203294>.
Acesso em: 31 mar. 2022.

3 Disponivel em: <https://sistemas.cfm.org.br/normas/arquivos/resolucoes/BR/2010/1955 2010.pdf>. Acesso em: 31
mar. 2022.

* Disponivel em: < https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2018/01/Resolu%C3%A7%C3%A30-CFP-01-2018.pdf>.
Acesso em: 31 mar. 2022.
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ndo devem ser reduzidas a doengas, transtornos ou desvios, entretanto, ainda lutamos pelos direitos as
identidades e sexualidades, vide profissionais que ainda defendem possivel cura para o que ndo ¢
doenca.

O termo travesti, mencionado mais acima, € anterior & nog¢ao de transexual; por ser mais
antigo, ainda carrega certa conotacdo pejorativa, estando, algumas vezes, relacionado a
marginaliza¢do. Todavia, pela natureza e subversdo do movimento trans, também observamos a
travestilidade como forca de resisténcia, que busca marcar sua identidade ao colocar em tensdo as
ideias cristalizadas quanto ao ser mulher ou homem. Aprofundaremos a discussao sobre esse ponto no
primeiro capitulo da pesquisa, problematizando, também, questoes relacionadas ao par cis ¢ trans.

Outro ponto que requer algumas observagdes estd relacionado ao carcere, o qual defino a

seguir, afinal, o que ¢ uma prisao?

Foucault (2006) define o nascimento da prisdo, em sua obra “Vigiar e Punir”, a partir de uma
analise centrada no pressuposto da exclusdo social do apenado, ou seja, a censura e invisibilidade
daquele visto como perigoso e insubordinado. Esse principio ¢ o mesmo que encontramos
socialmente e em nosso sistema prisional nos dias atuais, baseado em transformagdes nas relagdes de
poder que ocorreram do final do século XVIII ao inicio do século XIX, e que remetem a outra

configuragdo de sociedade baseadas em disciplinas, a qual Foucault explica,

[...]|Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco,
um doente, um condenado, um operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz,
pode-se perceber da torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas
silhuetas cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em
que cada ator esta sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel.
[...] Panoptico € uma maquina de dissociar o par ver-ser visto: no anel periférico, se
¢ totalmente visto, sem nunca ver; na torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visto.
(FOUCAULT, 1975/1987, p. 165-166)

De acordo com a explicagdo do filésofo, a utilizacdo da vigilancia como método disciplinar
envolve o controle dos corpos, das atitudes e das diferentes posturas. Essa forma de controle ndo se
limita apenas a violéncia fisica, mas também inclui a violéncia psicolégica, como podemos
perceber na constante sensagdo de estar sendo observado. Essas disciplinas combinadas formam
uma teoria de que o poder ocupa um lugar especifico na sociedade, podendo ser identificado em
instituicdes como escolas, hospitais e prisdes. Dessa forma, ¢ possivel identificar quem ou o que
esta exercendo o poder politico que atua sobre os corpos em diferentes contextos institucionais.

Em conformidade com as reflexdes propostas por Foucault na obra “Vigiar e Punir”, a qual
aborda as distintas maneiras de puni¢do, como o suplicio, uma arte de causar dor - uma dor fisica,
inexprimivel e inefavel, existente no século XVIII na Europa, além das mudangas que essas formas
de punigdo sofreram até chegar ao sistema prisional atual, Foucault denuncia a prisdo, que contribui

com a transformag¢do de sujeitos que chegaram ao sistema carcerario por pequenas infragdes e se
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tornam detentos perigosos. Foucault faz uma revisdo sobre o sistema prisional, uma vez que, ao
manter os presos desocupados, o sistema prisional acaba estimulando ainda mais os vicios dos
detentos. A partir desta breve reflexdo sobre a obra, compreendemos a prisdo, segundo Foucault

(1979 p.131-132), como,

[...] uma espécie de depdsitos de criminosos, depositos cujos inconvenientes se
teriam constatado por seu funcionamento, de tal forma que se teria dito ser
necessario reformar as prisdes, fazer delas um instrumento de transformagao dos

individuos. [...]. Desde 1820 se constata que a prisdo, longe de transformar os
criminosos em gente honesta, serve apenas para fabricar novos criminosos ou para
afunda-los ainda mais na criminalidade. (FOUCAULT, 1979, p.131-132).

O contexto atual das prisdes demonstra a importancia de se refletir sobre os sentidos que as
alunas privadas de liberdade atribuem a educagdo formal. Foucault (2006) expde em sua obra como o
sistema carcerario contemporaneo se tornou um depdsito de pessoas excluidas, que convivem entre
si, sem as minimas condi¢des de respeito e dignidade. Neste trabalho buscamos analisar as imagens
construidas por alunas trans e travestis sobre a educagao prisional a partir de seus relatos orais, uma
vez que estdo presas por outras pessoas em seus proprios corpos, ou seja, sdo obrigadas pela
sociedade a viverem como nascem, se sentem presas socialmente num corpo no qual, as vezes,
muitas nao se sentem confortaveis, sdo impedidas de uma redesignagdo quando desejada ou forgadas
a uma quando ndo necessaria, ¢ obrigadas a viver dentro da binaridade de género imposta ao sexo
bioldgico. Este carcere € posto pelas pessoas, que dizem que o corpo estd errado, ignorando que o
sujeito trans pode ter outras relagcdes com o corpo. Talvez, o pensamento discriminatdrio € o que leva
a ideia de "embalagem errada; erro de producao".

Em reflexdo, essa no¢do com o corpo esta relacionada com uma perspectiva discriminatoria, e
agora em um espaco fisico que, mais uma vez, invisibiliza suas identidades e as expde a todo tipo de
constrangimento, “como, por exemplo, a exposi¢do dos seus seios durante o banho de sol, a
obrigatoriedade no corte dos cabelos, a proibicao de seguir com tratamento de hormdnios, além dos
diversos abusos cometidos dentro das celas pelos demais apenados” (FERREIRA; SILVA, 2021).
Assim, percebemos o quanto pode ser constrangedor e desumano o modo de tratar mulheres
transexuais apenadas. Nesse sentido, ¢ importante discorrer sobre o objetivo de uma prisdo € o
objetivo de uma escola na prisao.

Ainda em consonancia com Foucault (2006), os processos disciplinares sempre existiram,
principalmente dentro dos conventos, hospitais e posteriormente, nas escolas, mas as disciplinas no
século XVIII se transformaram nas formas de dominag¢do, o que nos levou a ndo ter mais dominio
sobre 0 nosso proprio corpo. O corpo agora sera politico, obediente e moldado pelos instrumentos de

poder. A disciplina na prisdo tem inicio, primeiramente, pela distribui¢do espacial dos corpos,
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utilizando técnicas de controle de emogdes, de controle fisico e de dominio psicologico. Trata-se de
técnicas que, se pensarmos bem, predominam desde o encarceramento até os mais discretos espacos.
O que observamos nestes contextos de poder € que a disciplina, na concepc¢ao foucaultiana,
foi o fruto das transformagdes da sociedade, das mudancgas do poder hierarquico para o corpo social,
apresentando-se na forma de micropoderes que se expandem por toda a sociedade, assumindo as
formas mais regionais e concretas, investindo em instituicdes, tomando corpos com técnicas de
dominacao exercidas sobre os sujeitos individuais para a amplia¢do de suas forcas com o objetivo de

adestrar e docilizar.

Esses dispositivos de controle estdo disseminados nas instituigdes estatais, como a escola, ou o
carcere, por exemplo, como afirma Foucault (1978, p. 146):

O dominio, a consciéncia de seu proprio corpo s6 puderam ser adquiridos pelo efeito
do investimento do corpo pelo poder: a ginastica, os exercicios, o desenvolvimento
muscular, a nudez, a exaltagdo do belo corpo [...] tudo isto conduz ao desejo de seu
proprio corpo através de um trabalho insistente, obstinado, meticuloso, que o poder
exerceu sobre o corpo das criangas, dos soldados, sobre o corpo sadio.

Em didlogo com as contribuicdes do filésofo, um exemplo de sujeito que ilustra bem as
sociedades contemporaneas disciplinares sao as pessoas trans. Ser transexual no Brasil ¢ afirmar uma
identidade que vive constantemente ameagada de formas dissonantes e em diferentes espacos. A
existéncia dessas pessoas desafia como exemplo que extrapolam a compreensdo hegemonica de
corpo cisgénero, o que por sua vez provoca reacdes provocadas no estranhamento e na repulsa. Esses
corpos se (re)configuram como maquinas, ajustando gradualmente suas posturas, vestimentas, falas,
entre outros aspectos, por meio de um processo de modelagem, treinamento e obediéncia. Essas

transformagoes visam reproduzir marcas pré-estabelecidas de aceitacdo dentro da sociedade.

Em sua obra de 2009, Haraway faz uma critica contundente ao cientificismo, que pretende
definir a natureza do ser de forma limitada. Ela propde uma compreensdo que vai além das
identidades fixas, das rejeitadas e das coalizdes, e abraca a ideia de ser hibrido. Haraway desafia a
nocdo de uma identidade essencial e singular, enfatizando a importancia de reconhecer a
complexidade e a fluidez das relacdes entre diferentes formas de existéncia. Sua visdo critica do
cientificismo busca abrir caminho para uma compreensdo mais ampla e inclusiva das multiplas
possibilidades de ser. E uma alternativa para fugir do binarismo. Conforme explica Haraway (2009, p.
91), “[...Jev/outro, mente/corpo, cultura/natureza, = macho/fémea, civilizado/primitivo,
realidade/aparéncia, todo/parte, agente/instrumento, o que faz/o que ¢ feito, ativo/passivo,

certo/errado, verdade/ilusdo, total/parcial, Deus/homem [...]”.

Segundo a autora, se o género, antes, estava atrelado ao binario biologico (homem/mulher) e é
sindnimo do ser homem ou mulher, atualmente, devemos compreendé-lo como (re)construgdes sociais.

Seguindo este raciocinio, a transexualidade representa um desafio na medida em que ¢ compreendida
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em um pensamento discriminatério de que as pessoas transexuais sdo sujeitas a serem presas em
corpos equivocados e sujeitas a viverem sob dominio de uma sociedade marcada pelo preconceito e
violéncia. A todo momento, aqueles que sdo excluidos para aprenderem a estar em conformidade
com as leis, veem as mesmas (leis), em relagdo a si proprios, sendo desrespeitadas. Por exemplo, em
alguns estados, como no Rio de Janeiro, cada unidade prisional ¢ responsavel pela manutengdo de
detentos especificos a grupos particulares, como, por exemplo, pertencentes a facgdes rivais ou
milicianos que cumprem pena, at¢ mesmo, devido a necessidade de protecdo como no caso de
detentos que abandonaram ou foram expulsos de seus agrupamentos criminais. O mesmo se aplica as
mulheres, aos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, aos homens e as alas para
transexuais; porém, mais do que um espaco de privacdo da liberdade ou uma instituicdo destinada a
corrigir comportamentos que violem as normas sociais, a prisdo ¢ uma politica, pois compode-se de
estratégias politicas que atuam na manutencao da ordem a nivel hierdrquico e de forma punitiva.

Dentre as fungdes da prisdao identificadas por Foucault (2014) esta o controle da rotina dos
sujeitos submetidos ao carcere. A vida na prisdo exige que o corpo aprenda a lidar com uma nova
rotina, novos horarios, regras, obrigacdes e precarizagdo. O manejo do corpo das pessoas presas as
coloca sob um regime de intervencdo estatal e a um despertar para leitura da realidade em prol da
sobrevivéncia. Desta forma, ter o controle proporciona uma nova maneira de existir.

E interessante levantarmos uma reflexdio sobre a associagdo que esse autor faz entre escola e
prisdo, entendendo a primeira como uma instituicdo de sequestro, a exemplo do que descreve
Foucault:

A modalidade, enfim: implica numa coercdo ininterrupta, constante, que vela sobre
os processos da atividade mais que sobre seu resultado e se exerce de acordo com
uma codificagdo que esquadrinha ao maximo o tempo, o espago, 0os movimentos.
Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forgas e lhes impde uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de "disciplinas" (FOUCAULT,
2009, p. 133).

Em parcial concordancia a Foucault (2009), a escola muitas vezes pode ser considerada uma

das instituigdes de sequestro, como a prisdo, ou seja, que retira obrigatoriamente os sujeitos do espaco
familiar ou social que também podem ser cerceados e os alocam em espagos reclusos, durante um
longo periodo pré-determinado, para (re)configurar suas condutas, e disciplinar seus comportamentos,
com o objetivo de transformar conhecimentos pré-adquiridos. Segundo Julido (2015, p.34),

Levando-se em consideragdo que o carcere, dentre os seus objetivos, tem o papel de
reinsercao social do apenado, devera estar estruturado de forma que possibilite, a
qualquer custo, garantir os direitos fundamentais do interno (integridade fisica,
psicologica e moral), viabilizando a sua permanéncia de forma digna e
capacitando-lhe para o convivio social e para o seu desenvolvimento pessoal e social.

A escola possui um papel amplo na sociedade como institui¢do, logo, esta ndo deve ser vista

como um centro de regulagdo social, e sim como espago de formacdo humana capaz de questionar,
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dialogar e compreender seus direitos, principalmente com o avango cada vez mais onipresente do
neoliberalismo a que estamos sendo apresentados com a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Estamos vivenciando uma educacdo mercadologica, que tem como proposito formar
sujeitos-objetos, individualistas, qualificados como mao de obra barata, desconectados com o mundo
real e principalmente sem perspectiva critica a contemporaneidade.

Compreendendo o sistema penitenciario moderno com uma institui¢do social como
tantas outras, reconhecendo a sua incompletude (tanto institucional, quanto
profissional), cria-se uma nova dinamica politica e ideoldgica que prima pela ndo
segregacdo total do individuo, pela concepg¢do de que o ser humano vive em um
constante processo de socializagdo e n3o de ressocializacdo e reinser¢do social.
Reconhece-se que o papel do sistema de privagao de liberdade, em suma, € de "socio
educar": do compromisso com a seguranga da sociedade; e de promover a educacao
do delinquente para o convivio social. (COSTA, 2006, p.8)

No contexto dos presidios, a prisdo ¢ antieducativa em si, uma educacao ¢ possivel com a
condi¢do de que seja efetivamente para toda a vida e ndo o ensino ou a reeducacao, vale reforcar que,
a Educagdo prisional ainda ¢ considerada um beneficio e ndo um direito aos presos. Logo, a educagdo
¢ vista politicamente como um passatempo para os apenados, ou como forma de remi¢ao para quem
tem bom comportamento € ndo como um caminho que deve ser (re)estruturado e incentivado. A
prisao solicita e impde atitudes, condicionamentos € comportamentos, em que o bom detento nao ¢
aquele que tomard iniciativas, mas aquele que se conformou, obedece a sua condi¢do de preso e
aceita ser punido. A contrapartida ¢ a remig¢do prevista na lei 12.433, de 2011 que alterou a lei de
execugdo penal 7.210, de 1984 art. 126, que anteriormente previa remicdo de pena apenas por
trabalho, agora, a lei prevé a redug¢do de 1 dia na pena total do preso a cada 12 horas de estudo
distribuidas no periodo de trés dias estudados.

A partir desta reflexdo, o problema ndo ¢ saber se deve ou ndo ser disponibilizada uma escola
na prisao, mas qual educagdo serd organizada ali, com que fins e por que meios. Aspectos como
formagdo e ressocializagdo precisam ser considerados, integrando transversalmente todas as
discussdes conduzidas no seio das disciplinas. Afinal, se as autoridades publicas ndo investem em
educacdo, seja ela formal ou informal, na prisdo, ela deixa de fato todo o espaco livre para a producao
de novos criminosos considerados de alta periculosidade.

Neste particular, tem perfeita pertinéncia a obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire,
porque rechaca “a concepcdo ‘bancaria’ da educagdo como instrumento da opressdo e propde “a
dialogicidade — esséncia da educacdo como pratica da liberdade” (FREIRE, 1987, p. 57-120),
impondo-se um pensar critico. Contribui¢des como as de Paulo Freire colaboram, de modo consideravel,
com as problematizagdes aqui levantadas sobre a educagdo no sistema prisional. A partir desta reflexao,

qual o papel da escola na prisao?
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A Lei de Execucdo Penal disponibiliza atencdo especial a educagdo, como faz na execucdo da
pena em regime semi-aberto, ou seja, ao estabelecer, no artigo 122, que “os condenados que cumprem
pena em regime semiaberto poderdo obter autorizagdo para saida temporaria do estabelecimento, sem
vigilancia direta, nos seguintes casos: [...] Il — frequéncia a curso supletivo profissionalizante, bem como
de instrugdo de 2° grau ou superior, na Comarca do Juizo da Execu¢@o”. além das disposi¢des apreciadas
na Lei de Execucdo Penal, associamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) — Lei
n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — tem plena aplicacdo a educagdo nas prisdes, até porque o seu
artigo 2° diz que a educagdo “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, o seu preparo
para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™ (art. 2°), cujos fins estdo em absoluta sintonia com a
fungdo ressocializadora da pena de prisdo, em sua perspectiva cidada, que estd orientada a preparar o
preso para, em liberdade, estar motivado e capacitado para o abandono da senda do crime. Vale salientar
que o Estado deve disponibilizar ao detento recursos, os quais entre eles, esta a educacdo, objetivando
com esta superar seus problemas pessoais e, quando em liberdade, (re)inser¢ao social com possibilidade
de exercer sua cidadania.

Na historia dessas instituigoes, percebemos que, em suas configuragdes, prevalecem as alteracdes
sugeridas por diferentes representantes dos 6rgaos publicos, privados ¢ de pesquisadores. Entretanto, ndo
encontramos, talvez por ndo ser considerado importante, o que os detentos tém a dizer sobre as
institui¢des, o que reforca a concepgao de que eles estdo destituidos de qualquer forma de dialogo, ou
seja, as pesquisas € propostas ocorrem sempre em torno dos aprisionados, € ndo com eles, o que neste
trabalho, buscamos oferecer ¢ um fazer colaborativo, de producdo de conhecimento e de busca de
alternativas, em didlogo com os sujeitos atores da educacao escolar: os professores e os alunos. Na relacao
pesquisador com pesquisado, destacamos a importidncia de ambos se perceberem como sujeitos do
processo de construcdo de conhecimentos, de forma reciproca construidos pelo didlogo e pelo
compartilhar de experiéncias e conhecimentos prévios. Os problemas na area da educagdo sao complexos
e ndo existem respostas imediatas ou solugdes rapidas para eles, o que justifica a necessidade de estudos,
reflexdes e, especialmente, a formulacdo de projetos sociais e educacionais voltados para os
invisibilizados, como por exemplo, as mulheres trans e travestis aprisionadas no carcere masculino, o que
nos leva a pergunta: Como funciona a prisdo para pessoas trans e travestis?

O tema de pesquisa que propomos conduzir - o estudo da relagdo entre mulheres trans e
travestis em situacdo de reclusdo e a educacdo prisional - nos trard percepcoes através dos relatos
orais das mulheres trans e travestis em situagdo de reclusdao, e também quanto as relagdes de poder e
producdo institucional a partir dos estudos de género e sexualidade nas escolas prisionais - ¢ quase
inexplorado nas pesquisas em educagdo nas prisdes do Brasil. Confirmagdo esta se da pelo

levantamento de publicagdes que realizamos pelas 38 reunides nacionais da Anped’, nas categorias:

® Anais das reunides cientificas da ANPED disponiveis em https://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional.
Acesso em 14 de Set. 2021.
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GTO03 (Movimentos sociais e Educagdo), entre 2004 e 2017, apenas 8 artigos tratavam de projetos
pedagogicos no ambito prisional e no GT 18 (Educagdo de Jovens e Adultos - EJA) entre 2004 ¢
2019 no qual se baseia o curriculo das escolas vinculadas ao sistema penitenciario, apenas 7 artigos,
diziam respeito as politicas publicas educacionais implantadas no sistema penitenciario, destaco ainda
que nenhuma pesquisa na plataforma abordava a educacdo e direitos de mulheres trans e travestis
encarceradas.

A prisdo ja nasceu passando por diferentes crises ao longo de sua existéncia, como por
exemplo, a superlotacdo, como vemos no estudo realizado pelo Ministério da Justica e o
Departamento Penitencidrio Nacional (Depen, 26 de abril 2016), consubstanciado no relatorio do
Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias (Infopen) 29 sobre a violéncia no Brasil, nos
revela nimeros assustadores de 622.202 presos, ficando o Brasil entre os quatro paises que mais
encarceram no mundo, esta superlotagao acaba impondo um tratamento desumano e a violagao de
direitos previstos na Lei 7. 210/84 de Execugao Penal.

De acordo com o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), a populagdo de presos no
periodo de junho de 2019 a dezembro de 2019 ¢ de 748.009 presos em todo o Brasil, sendo 95,06%
do género masculino e 4,94% do género feminino. Com base nos dados do DEPEN, ha no total
442.349 vagas, sendo 92,54% para vagas masculinas e 7,46% para vagas femininas. Portanto, ¢ clara
a incompatibilidade entre a quantidade de presos e o nimero de vagas. A lei, nos artigos 82 a 88 da
Lei N°7. 210/84 traz direitos irrealizaveis no contexto real das prisdes brasileiras, principalmente no
que concerne as mulheres trans e travestis encarceradas, visto que a debilidade da estrutura do
sistema prisional ndo permite que tais condi¢cdes sejam cumpridas. Um dos maiores exemplos ¢ o do
artigo 88, LEP, que aborda os alojamentos do apenado. Com a superlotagdo, torna-se impossivel
cumprir tais requisitos, visto que o numero de vagas ¢ bem menor do que a quantidade de pessoas
aprisionadas.

O que estd em jogo e 0 que caracteriza a questdo a que esta pesquisa procura esclarecer é
saber como a escola contribui para a ressocializacdo e a visibilidade das detentas, mulheres
transexuais e travestis, invisibilizadas socialmente, através das imagens construidas pelas alunas trans
e travestis sobre a educacao prisional a partir de seus relatos orais.

As condutas educacionais exercem uma influéncia transformadora na vida do interno, pois
propicia ferramentas para que re(configure) sua identidade, compreendendo-se e aceitando-se como
individuo social; e construir seu projeto de vida. Assim como deve existir educagdo escolar ¢ a
educagdo profissional dentro do espago carcerario como politica de execu¢do penal, hoje, também

defendemos, conforme Costa (2006), que deve existir uma proposta politico-pedagogica orientada na

® DEPEN. Grupos especificos. 2020. Disponivel em:
http://www.depen.seguranca.mg.gov.br/index.php/ressocializacao/grupos-especificos. Acesso em: 16 abr. 2022.
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socioeducacdo, cujo objetivo seja preparar o apenado para o convivio social e ndo apenas com o foco
conteudista das bases curriculares.

E sabido que marcas de sexualidades e identidades de género ndo normativas atraem a
violéncia, uma vez que, entre as identidades de género ndo hegemonicas, elas sdo destacadas como as
mais vulneraveis, expostas a violéncia doméstica, na rua, na escola e em outros espacos sociais;
Noticias s3o veiculadas com assustadora e indesejada frequéncia nos noticidrios e nas midias sobre as
atrocidades dessa natureza que sdo cometidas em toda parte.

No carcere, as experiéncias violentas pelas quais as mulheres trans passam aparecem dilatadas
pelas proprias caracteristicas destas institui¢des. Zamboni (2016) demonstra que a criagao de espagos
especificos para pessoas transexuais privadas de liberdade responde a uma demanda do movimento
LGBTQIA+, em conformidade com o discurso dos direitos humanos. Pela internacionalizagdo, o
movimento se da no sentido de expandir, cada vez mais, tudo que permita que, no mundo, cada vez
mais seres humanos possam viver em condi¢des dignas, garantindo o primado de que sejam todas e
todos livres e iguais, como proclama o art. 1° da Declaracdo Universal, ou seja, o direito a igualdade e
nao discriminagdo sdo principios fundamentais dos direitos humanos, consagrados na Carta das
Nagdes Unidas’, e na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos®. A garantia de igualdade e nio
discriminacao oferecida pelo direito internacional dos direitos humanos se aplica a todas as pessoas,
independentemente de sexo, orientagdo sexual e identidade de género. Isso significa que ¢ ilegal fazer
qualquer disting¢ao nos direitos das pessoas com base no fato de que elas sdo gays, Iésbicas, bissexuais
ou transgéneros (LGBTQIA+), assim como ¢ ilegal fazé-lo com base na cor da pele, raga, sexo, ou
religido.

Segundo Seffner e Passos (2016), como tentativa de fazer respeitar os direitos humanos de
pessoas LGBTQIA+ no sistema prisional, parametros de acolhimento foram estabelecidos a partir da
Resolucao Conjunta no 1, de 15 de abril de 2014, do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria - CNPCP e do Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo ¢ Promog¢ao dos
Direitos de LGBT - CNCD/LGBT. Compdem a Resolugdo diretrizes sobre o uso do nome social, de
acordo com a identidade de género, espagos de vivéncias especificos e visita intima.

Nessa relacdo com a Declaracao Universal, ¢ importante mencionar o dispositivo que inclui
como parte dos direitos dos cidadaos os estabelecidos no plano internacional. Assim: “Art. 5°, item

LXXVIII § 2° - Os direitos e garantias expressos nesta Constitui¢do ndo excluem outros decorrentes

’ Disponivel em:
http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/instrumentos/2decla.htmi#:~:text=Artigo%20V11%20%2D%2
0Todos%20s%C3%A30%20iguais,qualguer%20incitamento%20a%20tal%20discrimina%C3%A7%C3%A30., acesso em 14
de abril de 2022.

& Disponivel em<
https://acnudh.org/pt-br/onu-destaca-direitos-humanos-das-pessoas-lgbt-no-dia-internacional-contra-a-homofobia/>.
Acesso em: 14 de abril de 2022.
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do regime e dos principios por ela adotados ou dos tratados internacionais em que a Republica
Federativa do Brasil seja parte”.

Logo, na perspectiva da internalizagdo dos direitos humanos, todos esses instrumentos
fundamentais de protecdo e promogao de direitos humanos originarios dos debates para regulamentar
internacionalmente a Declaragcdo Universal sdo parte integrante de nossa ordem juridica e podem ser
apoio importante para a educacao.

Entretanto, espagos de privacao de liberdade acabam reforcando a heteronormatividade e o
binarismo das prisdes, como masculinas ou femininas, transferindo dali pessoas que contestam essa
binaridade de género. Conforme a autora evidencia, “[...] Parece que estamos diante de um desses
casos paradoxais, nos quais a demanda por politicas especificas no ambito dos direitos humanos pode
reforcar as relagdes de poder que procuram combater”. (ZAMBONI, 2016, p. 22).

Importante refor¢ar que, contestar a binaridade de género significa questionar e desafiar a
nocdo de que existem apenas duas categorias de género: masculino e feminino. A binaridade de
género ¢ uma construcdo social que estabelece normas e expectativas rigidas em relagdo ao
comportamento, papéis e identidades de género. Essa visdo bindria tende a fortalecer a ideia de que o
género ¢ determinado exclusivamente pelo sexo bioldgico, ignorando a diversidade e a complexidade

das experiéncias de género.

Ao contestar a binaridade de género, busca-se reconhecer e elevar a existéncia de uma ampla
gama de identidades de género além do bindmio masculino/feminino. Isso inclui pessoas que se
identificam como ndo-bindrias, género-fluido, agénero, entre outras identidades que ndo se encaixam
nos padrdes tradicionais de género. Contestar a binaridade de género implica em promover a
inclusdo, a aceitacdo e o respeito por todas as identidades de género, reconhecendo que elas sdo

validas e legitimas, independentemente do sexo atribuido ao nascer.

Logo, compreendemos que o Brasil ¢ um pais marcado por um sistema heteronormativo; ou
seja, ¢ possivel observar certa dualidade prescritiva quanto a forma ‘adequada’ de como cada
individuo deveria ser, agir e se comportar, desde o nascer € em todas as fases de seu desenvolvimento.
Em contrapartida, as experiéncias sexuais sao fluidas e possibilitam constru¢des de identidades em
que sujeitos sdo ilimitados, seja ao longo da sua vida, seja em diferentes contextos sociais ou
culturais, ou ao se relacionar intimamente com alguém, o que independe do sexo, da orientagdo
sexual ou da identidade de gé€nero. Essa fluidez permite transformag¢des que ndo necessariamente

impdoem uma nova identidade sexual, ou uma classifica¢do binaria que estigma a cultura ocidental.

Alinhando-nos a Zamboni (2016), ¢ neste contexto de luta e de reconhecimento das diferentes

demandas sociais que o movimento LGBTQIA+ tenta igualar as disputas por direitos sexuais e pelo
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reconhecimento de suas identidades no ambito estadual. E necessario pautar que, embora na esfera do
Executivo federal, o emprego deste reconhecimento se da por meio da expressdo “direitos sexuais e
reprodutivos”, uso que € mantido ao longo dos anos nos trés documentos em que foi encontrada (um
de 2003, um de 2005 e um de 2017)°, o texto constitucional de 1988 é marcado, de um lado, por uma
dimensdo protetiva da sexualidade, que busca assegurar a protecdo estatal de mulheres e criangas
contra violagdo de direitos decorrentes do uso violento ou abusivo da sexualidade, e, de outro, por
uma dimensdo reprodutiva, refletida na ideia de livre planejamento familiar. Aspectos como a
vedacdao de discriminagdo por orientagdo sexual, embora tenham sido objeto de debate, “foram
deliberadamente deixados de fora do texto final, ¢ a demanda foi contemplada nas Constitui¢des
Estaduais e nas leis organicas municipais” (RIOS, 2001, p. 287).

A partir desta explicagdo, podemos compreender que ¢ uma ocorréncia frequente de
encarceramento de travestis e transexuais em unidades prisionais masculinas, o que geralmente leva a
situacdes de violéncia e discriminacdo; além disso, apresentam também baixos indices de
escolaridade, conforme revela o Boletim n® 02/2022 da ANTRA'. E importante pautarmos a situagdo
de que mulheres trans e travestis mantidas em privacdo de liberdade aumentam a situagdo de
precariedade a que estdo sujeitas em torno da falta dos insumos necessarios para permanéncia na
prisdo, como, por exemplo, manuten¢do hormonal e seguranga contra violéncias a que sdo expostas
pelos outros presos.

Vale salientar que o Estado ndo reconhece a existéncia destes corpos trans, o que
consequentemente os deixa de fora das estatisticas, possibilitando assim que as politicas publicas ndo
lhes assegurem os direitos fundamentais de cidadania. Dados da Associagdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA) revelam informagdes estatisticas cruciais sobre as pessoas trans e travestis,
como, por exemplo, quanto aos dados no sistema prisional brasileiro. Segundo a Associacdo, em
janeiro de 2020, a Secretaria da Administracdo Penitenciaria do Estado de Sdo Paulo (SAP/SP)",
responsavel pela gestdo da maior populagdo carceraria do pais, produziu um documento denominado
“DiversiDADOS”. Neste ¢ possivel ter uma nogao sobre a quantidade de pessoas LGBTQIA+ em

reclusdo, assim como sua distribuicao entre as 175 unidades prisionais espalhadas pelo Estado.

Em um universo prisional de 238.659 pessoas presas, a populagio LGBTQIA+ representa

2,44% desse total, ou seja, 5.680 pessoas. O levantamento desses dados, segundo a Coordenadoria de

° Decreto ndo numerado de 27 de agosto de 2003 instituiu “Grupo deTrabalho Interministerialcom a finalidade de
promover o debate nacional sobre os direitos sexuais e direitos reprodutivos,com énfase na paternidade disponivem
em<https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/98378/decreto-03> acesso em 14 de abril de 2022.

1% Violéncia — Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais disponivel em: <dossieantra2022-web.pdf (wordpress.com>
acesso em 05 de Abr. de 2022.

' S50 Paulo, Secretaria de Administragdo Penitenciaria.Painel DiversiDADOS: distribuicdo entre as identidades. Diretoria
do Centro de Politicas Especificas da Coordenadoria de Reintegragao Social e Cidadania, 2020 disponivel em:
diversidados.pdf (sap.sp.gov.br). Acesso em 16 de Abr. de 2022.
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Reintegra¢do Social da SAP/SP, ocorreu por meio de uma planilha elaborada especialmente para a
coleta, no qual foi utilizado um formulédrio com explicagdes a respeito da diversidade sexual e de
género e, ainda, a respeito da forma como seria realizada a pesquisa. De acordo com o documento, “a
populagdo LGBTQIA+ foi quantificada por autodeclaracao e contou com um cartdo para poder se
reconhecer ou apontar uma outra identidade diversa”. Destaca-se que, no Brasil ocorre uma auséncia
de informagdo a respeito do universo trans em todos os aspectos, inclusive no que concerne ao
carcere. Essa auséncia de dados dos sistemas prisionais brasileiros em relacdo a essa populacao
demonstra o completo descaso das instituigdes publicas.

Torna-se necessario, entdo, averiguar as possiveis configuragdes que se apresentam em
diferentes espacos marcados pelo controle, disciplina e puni¢do, e que, com um olhar mais sensivel as
experiéncias ali vividas, se podem propor praticas cotidianas aos sujeitos/as participes da escola na
prisdao. Por fim, o proéximo aspecto sobre o qual gostariamos de tecer consideragdes iniciais € a
educacdo prisional. A educagdo prisional se realiza a partir da articulagdo do sistema de educagdo
com o sistema penitenciario, envolvendo o Ministério da Educagdo, o Ministério da Justica, as
Secretarias Estaduais de Educagao e as Secretarias de Defesa Social ou Administragdo Prisional, além
de orgdos integrantes desses sistemas, como os presidios e as penitenciarias, que, por sua vez, estao
articulados ao sistema de justica penal e a sociedade.

A educagdo prisional se constitui como uma das assisténcias oferecidas ao preso pela Lei de
Execucdo Penal'?. De acordo com o Artigo 11 da LEP, as formas de assisténcia aos detentos sdo:
“material a saude, juridica, educacional, social e religiosa” (Brasil, 1984, online). Em seu artigo 17, a
LEP “[...] assegura que a assisténcia educacional compreenderd a instrugdo escolar e a formacdo
profissional do preso e do internado [...]” (Brasil, 1984, on-line).

O Plano Normativo Nacional (PNE), instituido por Lei em 2014, estabelece diretrizes e metas
para a politica educacional do Brasil durante o periodo de 2014 a 2024 , e de acordo com o
documento, a educacdo escolar na prisdo integra a modalidade de ensino intitulada Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n°® 9.394 de 1996,
define, em seu artigo 37, essa modalidade como aquela destinada “a pessoas que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira (LDB 9394/96) regulamenta o previsto na Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 208, inciso I, segundo o qual todos os cidaddos e cidadds tém o direito ao
“Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta para todos os que ndo
tiverem acesso na idade propria”. Foucault (1987, p. 224) diz: “A educagdo do detento €, por parte do

poder publico, a0 mesmo tempo uma precaugdo indispensdvel no interesse da sociedade e uma

12 Disponivel em <7210 (planalto.gov.br)> Acesso em 05 de Abr. de 2022.
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obrigacdo para com o detento, ela ¢ a grande for¢a de pensar.” Em contrapartida, Gil Vieira explica

que,
As prisdes, como projeto moderno, que deu lugar as praticas de aviltamento dos corpos em
nome de penas mais humanas, t€m se evidenciado como projetos fracassados, incapazes de
cumprir os objetivos para que foram criadas. Em nome da Organizacdo dos Estados
Nacionais, as prisdes se encarregariam de controlar e transformar aqueles que ‘ameagavam’
os planos de progresso e civilidade; pois, seres sem trabalho, sem moral, sem condigdes de,
naquele momento, participarem efetivamente do projeto de constru¢éo nacional, deveriam ser
excluidos do convivio social até sua pronta recuperagdo. (GIL VIEIRA, 2013, p. 99).

Em didlogo com a socidloga, como projeto, a prisdo interessa a transformacao dos sujeitos que
ali ficardo, durante um periodo de tempo, excluidos do grupo social, em constante vigilancia, a fim de
serem controlados, manipulados, adestrados, através de tecnologias disciplinares. A escola na prisdo ¢
convocada a aliar-se a esse projeto de transformagdo dos sujeitos, pois a ela também cabem
atribui¢des e perspectivas transformacionais em prol de um mundo melhor e mais desenvolvido.

Os discursos que entendem a educag¢do como aliada no processo de recuperacdo do detento
reverberam junto aos juristas, criminologistas, educadores e sociedade. Embora a educacdo nas
prisdes revele diferentes interpretagdes e investimentos que vdo de acordo com as politicas e
interesses dos diversos estados, no més de junho de 2011, no Brasil, entrou em vigor a Lei n. 12.433
garantidora da remi¢@o da pena por estudo, um avango na defesa dos direitos humanos e que foi mais
um instrumento para fortalecer a luta pela educacdo, refor¢ando que, anteriormente, a lei apenas tinha
remi¢ao de pena por trabalho.

Entretanto, de acordo com a coordenadora geral de Reintegracdo Social e Ensino, da Diretoria
de Politicas Penitencidrias do Ministério da Justica, Mara Fregapani, em um levantamento
apresentado em 2009, para a Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacgdo, apenas 8,3% dos

.. . . . " : )
presos participam das acdes educativas nas prisdes. Segundo a coordenadora, "o Brasil possui
Legislagdo, programas e verba, o que falta é gestdo e politicas publicas eficientes™".

Essa medida legal torna evidente e necessaria uma melhoria na oferta, organizagdo e qualidade
na educacdo oferecida nos presidios. A proporcionalidade estabelecida ¢ a mesma referente ao
trabalho (a cada doze horas de trabalho desconta-se um dia de pena)', ou seja, a cada trés dias de
estudo, diminui-se um dia na pena, pois os dias de aula tém duragdo de quatro horas. Essa acao
constitui importante avango em relagcdo a educagdo prisional, mas ainda nao garante investimentos e

acdes que possibilitem a todos participacdo efetiva em atividades educacionais oferecidas no espago

prisional - fato esse constatado pelo baixo indice de presos que participam das atividades

'* Disponivel em:<https://seguro.mprj.mp.br>. Acesso em 21 de Abril de 2022.

* Informagao disponivel em: <Lei n. 12.433/11: remic3o de pena pelo estudo; cdmputo e perda dos dias remidos
(jusbrasil.com.br)>. Acesso em 04 de Abr. de 2022.
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educacionais formais e informais oferecidas no sistema prisional brasileiro. De acordo com Lira e
Aratjo (2014), o método [...] tinha como foco o ato de ler e escrever, a metodologia se assemelhava
ao de Paulo Freire com codificagdes, cartazes com familias silabicas, quadros, fichas, porém, nio
utilizava o didlogo como a proposta de Freire e ndo se preocupava com a formacdo critica dos
educandos (LIRA; ARAUJO, 2014, p. 5)

A partir da compreensdo dos fatos quanto a educacao prisional, retomamos os/as sujeitos/as da
pesquisa com a seguinte questdo: Como funciona a escola prisional para pessoas trans e travestis no
Estado do Rio de Janeiro? Em 2021, o Governo do Estado publicou portaria sobre politicas
especificas para a populacao prisional LGBTQIA+, considerando que esse publico requer atengao
quanto a prevencao de violéncia, tratamento e cuidados especificos em saude, respeito ao nome social
e uso de vestimentas de acordo com o género com o qual se identifica.

Assim, determinou-se que as demandas do Depen relacionadas a satde prisional fossem
inseridas no ambito das agdes politicas do Ministério da Satde; as educacionais no ambito das a¢des
do Ministério da Educacdo e aquelas afetas ao trabalho e a qualificagdo profissional fossem inseridas
como parte das politicas publicas aparentas ao Ministério do Trabalho e Emprego. Conforme enfatiza
o Depen, a proposta “visa a expansdo e aperfeicoamento dos programas e projetos de assisténcia a
saude, a educacdo, a capacitacdo profissional intra e extramuros como forma de reintegragdo social
dos presos ¢ egressos do sistema prisional” (MINISTERIO DA JUSTICA, 2013, p. 8).

No documento também ¢ definido que a Escola do Servigo Penitencidrio da Susepe
(Superintendéncia dos Servigos Penitenciarios) deve incluir conteidos de atencdo a populagdo
LGBTQIA+ nos cursos de formagdo, habilitagdo e qualificagdo dos servidores penitenciarios.

Segundo a Pesquisa Nacional sobre 0 Ambiente Educacional no Brasil", publicada em 2016,
43% das pessoas trans e travestis entrevistadas sentiam-se inseguras em relagdo a identidade e ou
expressdao de género, enquanto 55% afirmaram ter ouvido comentarios negativos especificamente a
respeito de pessoas trans e travestis. Dentre os ouvidos, 68% j& foram agredidos verbalmente e 25%
sofreram agressoes fisicas na escola, por causa da identidade e ou expressao de género.

Um levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro Trans de Educagao (IBTE), em 2020,
ouviu 165 professores e professoras de 15 Estados brasileiros. A pesquisa conseguiu identificar um
total de 2.199 estudantes trans e travestis que continuam frequentando escolas formais. Foi observado
que até mesmo o uso do banheiro de acordo com a identidade de género desempenha um papel
importante na formagao da identidade desses individuos, confiantemente significativo para que eles

se reconhecam de maneira positiva na sociedade.

!> Disponivel em:<Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil 2016 - Centro de Referéncias em Educacéo
Integral (educacaointegral.org.br)> Acesso em 05 de Abr. de 2022.
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A advogada criminalista Gisele Alessandra Schmidt, primeira transexual da historia a subir a
tribuna da Suprema Corte brasileira'®, especialista em causas LGBTQIA+ com enfoque na luta das
pessoas trans e travestis, afirma que negar o banheiro para uma pessoa trans € um ato atentatorio a
dignidade, extremamente discriminatorio e transfobico.

Em conversas com os alunos encarcerados no Colégio Estadual Padre Bruno Trombetta,
localizado no presidio Elizabeth S Rego no complexo penitenciario de Gericind, Bangu, no Estado
do Rio de Janeiro, muitos se queixam sobre a falta de aulas em algumas disciplinas por falta de
professores e também de didlogos que os fagam refletir sobre suas realidades, vivéncias ¢ mudangas
no mundo atual que muitos ndo acompanham mais .

Vale salientar que, na instituicdo supracitada ndo identificamos mulheres trans, pois segundo
os proprios alunos as mesmas ndo sao permitidas nesta unidade por questdes de seguranca delas, e
dos proprios detentos, uma vez que, segundo os alunos, o “estatuto de Ilha Grande'”” pessoas
LGBTQIA+ ndo sdo permitidas ter contato com os homens cis heterossexuais, conforme veremos no
capitulo 3, o que vai em dialogo inclusive nas proibi¢des até mesmo do uso de banheiros para as

mulheres trans e travestis.

'8 Disponivel em:<Primeira advogada trans a subir na tribuna do STF relembra vivéncias: ‘Tentaram me exorcizar aos 15’
(direitonews.com.br)>. Acesso em 20 de Mai. de 2022.

Cédigo de conduta estabelecido entre os presos do “funddo” e as outras falanges que n3o participavam e nem haviam
concordado com as regras que estavam sendo impostas. Disponivel em: William da Silva Lima. 400x1 — Uma histdria do
Comando Vermelho. 2016.

O Estatuto do Comando Vermelho (CV) é uma série de normas e diretrizes internas protegidas por essa organizagdo
criminosa brasileira que atua principalmente no sistema prisional. O Estatuto foi criado no presidio de Ilha Grande,
localizado no estado do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que, na época em que o Comando Vermelho foi formado, muitos
de seus membros foram presos politicos durante o periodo da ditadura militar no Brasil.

O Comando Vermelho teve sua origem a partir de uma dissidéncia da organizacdo denominada Falange Vermelha,
também conhecida como Fac¢do do Norte. A Falange Vermelha surgiu no sistema prisional do Rio Grande do Norte e,
posteriormente, teve influéncia na formag¢dao do Comando Vermelho. No contexto do presidio da llha Grande, os presos
politicos, que lutavam contra a ditadura militar, encontraram na Falange Vermelha uma forma de resisténcia e
organizagao coletiva.

O objetivo da Falange Vermelha em Ilha Grande, no Rio de Janeiro, além de estabelecer sua influéncia e controle dentro
do presidio, era também lutar contra a repressao politica imposta pelo regime militar. Esses presos politicos buscavam
unir forgas, desenvolver estratégias de resisténcia e proteger uns aos outros dentro do contexto carcerario opressivo. A
formacdo do Comando Vermelho, a partir da decisdo da Falange Vermelha, representou um momento de reorganizacao
e reafirmacdo da luta politica no interior das prisdes.

Ao longo do tempo, o Comando Vermelho expandiu sua atuagdo para além das prisdes, envolvendo-se em uma das
maiores e mais influentes facgdes criminosas do Brasil. No entanto, é importante ressaltar que suas origens remontam a
um contexto de resisténcia politica e presos politicos durante a ditadura militar, e que a trajetéria do Comando Vermelho
se desvinculou dos ideais politicos iniciais para se tornar uma organiza¢do voltada principalmente para atividades
criminosas.
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Em entrevista ao jornal "A Ponte", veiculo de comunicacdo independente e sem fins
lucrativos que tem como objetivo principal a cobertura de temas relacionados a seguranga publica,
direitos humanos e justica social. Fundado em 2011, a presidenta da Antra (Associacao Nacional de
Travestis e Transexuais), Keila Simpson, comenta o episodio e defende'®"A proibigdo ¢ s6 a ponta do
iceberg na vida das pessoas trans”, o jornal busca trazer reportagens aprofundadas e investigativas
sobre questdes que tiveram a sociedade, com foco especial nas periferias, minorias e grupos
marginalizados.

Vale salientar que sdo escassas as informagdes sobre as demandas das mulheres trans e
travestis que frequentam as escolas do sistema penitenciario, o que enfatiza também a relevancia
desta pesquisa de dissertacdo no espago educativo prisional.

A partir das definigdes postas acima, sobre transexualidade, carcere e educagdo prisional,
apresentamos o objetivo geral deste estudo: analisar as imagens construidas por alunas trans e
travestis sobre a educacgdo prisional a partir de seus relatos orais. Para atender aos objetivos desta
pesquisa, entrevistamos seis mulheres trans e travestis, encarceradas no Instituto Penal Placido Sa de
Carvalho, também conhecido como” povo de Israel” ou “Seguro”, destinados a presos sem ligacao
com faccdo, e trés homens cis ligados ao comando vermelho que tiveram algum tipo de relagdo para
inclusdo ou exclusdo de mulheres trans e travestis, estes estdo encarcerados no presidio Elizabeth Sa
Rego, também localizado no bairro de Gericind, na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro. Como
objetivos especificos, destacamos trés pontos: a) discutir os desafios que essas mulheres
experimentam, tanto na escola quanto na penitenciaria; b) Analisar como a escola pode contribuir
para a ressocializagdo; e c) propor, a partir da andlise dos relatos orais, um manual instrumental
seguido por um podcast narrativo sobre transexualidades e educagao prisional .

Neste trabalho, partimos das seguintes hipoteses: a) as mulheres trans e travestis enfrentam
preconceito e discriminagdo quanto as suas identidades na penitencidria, por isso, o maior desafio que
enfrentam ¢ lutar pelo seu reconhecimento; b) a escola prisional se configura como um espaco de
recome¢o, onde ¢ possivel recuperar anos escolares perdidos e alimentar uma rede de sociabilidade; e
¢) ndo existem materiais que discutam, no Instituto Penal Placido S& de Carvalho ou Elisabeth Sa
Rego, orientagdes formais que versem especificamente sobre a educagdo com mulheres trans e
travestis, que combata praticas e discursos transfobicos.

Em termos metodologicos, para a andlise das narrativas orais das participantes, construimos
um Dispositivo de Entrevistas, o qual foi elaborado segundo orienta¢des propostas por Daher (1998);
ou seja, para cada pergunta feita as participantes, partimos de uma hipotese sobre o tema indagado,

buscando alinhamento entre a pergunta e o referencial tedrico do estudo. Além disso, também

'8 Disponivel em:<Impedidas de usar o banheiro: a realidade de pessoas trans no Brasil - Ponte Jornalismo>.Acesso em
05 de Mai. de 2022.
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apresentamos um objetivo a ser alcancado para cada questionamento feito. Os relatos orais foram
transcritos, conforme regras propostas por Preti (1999), e analisados a partir da técnica de
Tematizagdo (FONTOURA, 2011, p. 62), que se trata de “uma forma de analisar dados obtidos
através de pesquisas qualitativas, que utilizam como forma de coleta de dados instrumentos como
entrevistas, diferentes formas de depoimentos orais, ou mesmo materiais escritos, como questionarios
com perguntas abertas”.

E importante ressaltar que, ao longo deste trabalho, chamaremos a producdo textual oral das
entrevistadas de relatos e nao de depoimentos, com vistas a evitar ideias de coercdo, de
obrigatoriedade e/ou de constrangimentos, porquanto buscaremos criar uma atmosfera positiva para o
didlogo com as participes a fim de enriquecer a pesquisa. Ao alinharmos o Dispositivo de Entrevista e
a técnica de Tematizagdo, construiremos os blocos tematicos para andlise dos relatos a luz do
referencial tedrico.

Esta pesquisa se justifica tanto pela enorme caréncia de materiais e de estudos sobre a
tematica (a relagcdo entre mulheres trans e travestis em situag¢do de reclusdo e a educagdo prisional),
quanto pela urgéncia de se lutar pela populacdo trans, a qual, ainda hoje, experimenta diferentes
formas de violéncia. Além disso, observamos poucas agdes governamentais e escassez de materiais
que discutam as transexualidades e a educacao prisional de forma positiva e propositiva. Entendemos,
também, que a falta de politicas publicas enfraquece a ressocializagdo de mulheres trans e travestis
que vivenciaram o carcere, considerando os varios desafios que elas enfrentam devido a propria
existéncia, além do estigma relacionado a situacao de encarceramento.

Este texto introdutério propde uma dissertagdo organizada em quatro partes: no primeiro
capitulo, propomos um itinerario tedrico que inclui a triade identidade, corpo e sociedade.
Iniciaremos discutindo as constituicdes identitarias do sujeito, especificamente o género e a
sexualidade (BUTLER, 1990; 1993a; 2014); (HARAWAY, 2009); avangaremos para consideragdes
sobre o corpo trans (BORBA, 2017; 2018) para entdo refletirmos acerca do sujeito trans e da
sociedade (BUTLER, 2021; 1984; 1988; 1994; 1997; BENTO, 2006).

No segundo capitulo, abordaremos as relagdes entre sujeitas trans e travestis, escola, carcere e
sociedade. Iniciaremos a discussdo debatendo transexualidade e carcere, pontuando questdes que
diferenciam e/ou que particularizam o encarceramento de mulheres trans (ZAMBONI, 2016;
BENTO, 2016). Seguiremos para ponderagdes sobre o carcere e a escola (JUNQUEIRA, 2009,
BRASIL, 2013); e encerraremos o capitulo pensando a sociedade e a escola prisional a luz das
demandas e dos desafios de sujeitos/as trans (BENTO, 2012; 2014; JESUS, 2012).

No terceiro capitulo, aprofundaremos a discussdo sobre o percurso metodologico desta

pesquisa, ja antecipado neste texto, o qual inclui a apresentacdo das mulheres trans e dos alunos cis
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integrantes do comando vermelho participantes desta investigagdo, as impressdes quanto ao espago
do carcere, a constru¢do do Dispositivo de Entrevista, os passos analiticos dos relatos orais, bem
como a analise dessas produgdes orais a partir da técnica de Tematizagao.

Por fim, encerraremos este estudo com a proposta de produto didatico e as consideragdes
finais, discutindo o potencial de alcance do trabalho, apresentando as limitagdes identificadas durante
a conducdo da pesquisa e propondo encaminhamentos para novas investigacdes, as quais podem
lancar luz sobre outros pontos além daqueles que envolvem mulheres trans e travestis, e educagao
prisional.

Importante esclarecer, antes da leitura geral desta disserta¢do, que optamos, neste trabalho de
dissertagdo em que os entrevistados se identificam como "Eles" e "Elas", ser apropriado utilizar os
pronomes "Ele/Dele" e "Ela/Dela" como forma de respeitar a identidade de género dos participantes
da pesquisa. No entanto, estamos em concordancia e trazemos como referéncia o livro "Linguagem
'neutra': lingua e género em debate", organizado por Fabio Ramos Barbosa Filho ¢ Gabriel de Avila
Othero, que apresenta a importancia da ado¢do de uma linguagem neutra ndo binaria como uma
forma de promover a incluséo e a diversidade em nossa sociedade. E importante lembrar que, embora
a adocdo da linguagem neutra seja um avango importante na promog¢ao da inclusao e da igualdade, a
escolha dos pronomes a serem utilizados também depende do contexto em que sdao empregados. Em
ultima analise, o mais importante € respeitar a identidade de género das pessoas envolvidas e criar um
ambiente de dialogo e respeito.

Além disso, o termo "sujeitas" adotado por noés neste estudo, conforme registrado nos
diciondrios, tem sido tradicionalmente utilizado para denotar individuos que se encontram submetidos
a determinadas condigdes, frequentemente carregando consigo uma conotagdo pejorativa que reduz
essas pessoas a meros objetos de acdes ou influéncias. Todavia, nos estudos de linguagem
contemporaneos, um movimento de ressignificagdo tem emergido, especialmente no contexto da
pesquisa académica, ao reconhecer as mulheres trans e travestis como sujeitas da investigacdo. Essa
proposta visa conferir novos significados ao termo, buscando reconhecer a agéncia e a subjetividade
dessas mulheres, ao invés de perpetuar a objetificacdo e marginalizacdo a que foram historicamente
submetidas. Essa abordagem se revela de suma importancia nos estudos linguisticos, uma vez que
contribui para a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos arraigados na linguagem, permitindo a
valorizagdo das experiéncias e vozes das mulheres trans e travestis como sujeitas ativas na produgao
do conhecimento. Nesse sentido, a ressignificagdo do termo "sujeitas" representa um avango crucial
no reconhecimento da diversidade de género, trazendo a tona perspectivas e narrativas antes
negligenciadas e contribuindo para a ampliagdo da compreensdo dos processos linguisticos e sociais

envolvidos na construc¢do da identidade de género
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Confiamos que este estudo tem o potencial de desvelar a situacdo de sujeitas transexuais que
se encontram em privacdo de liberdade, pois essa situagdo implica considerar diversas formas de
invisibilizagdo. Esperamos que refletir acerca da educagao prisional possa contribuir para que o
espago formativo escolar se torne uma oportunidade de recomeco para sujeitos, ndo apenas em termos
de educacao formal, mas como um espago de socializagdo, de autoconhecimento e de valorizacao de
suas identidades. Nao objetivamos discutir penas, crimes nem abordarmos toda a historia de vida das
participantes do estudo, mas, buscamos, compreender, por uma analise tematica, as percepgdes
construidas pelas participantes sobre a educagdo prisional. Entendemos que imagens t€ém muito a
revelar sobre a eficdcia da educagdo prisional para a ressocializagdo e, consequentemente, para a

constru¢ao de uma sociedade mais justa, inclusiva e diversa.
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CAPITULO 1 - (TRANS)SEXUALIDADES: IDENTIDADES, APAGAMENTOS E
DIFERENCAS

O Brasil ¢ um pais marcado por um sistema heteronormativo; ou seja, alinhando-nos a Petry e
Meyer (2011), € possivel observar certa dualidade prescritiva quanto a forma ‘adequada’ de como
cada sujeito deveria ser, agir e se comportar, desde o nascer ¢ em todas as fases de seu
desenvolvimento.

Apoiamo-nos na compreensao de que a sexualidade humana nao pode ser compreendida apenas
pelo ato sexual em si, mas implica atentar para os mais variados e complexos aspectos que estruturam
o comportamento ¢ a identidade sexual do individuo.

A ambiguidade entre as identidades de género e sexuais relacionadas ao prazer em viver de
acordo com suas convicgdes ¢ importante em uma sociedade pluralista e democratica, pois se trata de
uma pratica constante, para garantir esses espagos e manter a dignidade préopria de cada grupo social.

Alves (2013a) explica que as mulheres trans e travestis encontram dificuldades em assumir sua
orientagdo sexual. Isto porque, como analisa Alves, a heterossexualidade ¢ presumida como
compulsoria para que as identidades trans sejam inteligiveis, ou seja, se alguém se identifica a um
género diferente daquele que foi designado ao nascer, automaticamente pressupde-se que esta pessoa
se atrai afetivamente/sexualmente por pessoas do género “oposto” em relacdo ao género com o qual
ela se identifica. A autora também afirma que o feminismo foi de suma importincia para o seu
processo de autoaceitagao.

No Brasil e em varios paises do mundo, as mulheres trans e travestis podem ser
compreendidas como uma parcela da sociedade que sofre mais preconceitos e discriminag¢des do que
outros segmentos sociais marcados pelo género e/ou pela orientagio sexual. E possivel, por exemplo,
que homossexuais consigam ocultar sua orientagdo sexual ao performar um comportamento associado
diretamente a heterossexualidade, ou seja, manifestando formas de andar, de gesticular, de falar, de se
vestir etc, que reforcem o que se consagrou como masculino ou feminino. Afinal, vivenciamos a
chamada heterossexualidade presumida, partindo do pressuposto ilusério e reducionista de que todos
0s sujeitos sdo, por natureza, heterossexuais e que expressam suas identidades de género em
conformidade com o sexo bioldgico.

Segundo Vieira (2004), o direito ao equilibrio entre o corpo e a mente do(a) transexual se
traduz, também, pela adequagdo entre o sexo e o prenome. Esse direito estd ancorado no poder
exclusivo sobre seu proprio corpo, nas concessoes a saude e no respeito e dignidade a propria
identidade sexual, que integra um poderoso aspecto da identidade do sujeito. Muito ainda tem de ser

enfrentado para se chegar a um minimo de dignidade e respeito a identidade das pessoas transexuais e
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travestis, para além dos estereotipos. Um deles leva alguns a se esquecerem que a pessoa transgénero
vivencia outros aspectos de sua humanidade, para além dos relacionados a sua identidade de género.
A definigdo mais completa, porém sintética, para definirmos uma pessoa como transexual ¢ a
da socidloga Berenice Bento (2006), para quem toda pessoa que reivindica o reconhecimento social e
legal para o género feminino ¢ uma mulher transexual. Por exemplo, o sexo biologico de uma mulher
transexual pode ser masculino, porém o seu género ¢ feminino. A transexualidade tem mais a ver com
a forma como a pessoa se percebe e quer ser percebida no dia a dia do que com o seu sexo biologico.
Dentro de relacionamentos conjugais heterossexuais, atos sexuais férteis ou inférteis do tipo
reprodutivo e ndo reprodutivo sdo inquestionaveis e religiosamente aceitos numa perspectiva social;
entretanto, pessoas gays, lésbicas, bissexuais, trans etc. (LGBTQIA+), assim como suas familias

quando em apoio, sdo afastadas, excluidas e silenciadas socialmente.

As vezes transformados em guetos, mediante processos nos quais também tém
responsabilidade e envolvimento, muitos desses grupos acabam por ser excluidos (e
por se excluirem) da dindmica mais ampla do mundo académico. Torna-se comum a
tendéncia de deixar que nesses espagos (¢ apenas neles) se tratem das questdes
relacionadas a mulher. (Louro, 1997, p.16).

Na esteira dos géneros e da sexualidade, o grande desafio, hoje, parece ndo ser apenas aceitar
que as posi¢oes se tenham multiplicado ou que diferentes grupos excéntricos, ou seja, “aquele ou
aquilo que estd fora do centro; ¢ o extravagante, o esquisito; e, também, o que tem um centro
diferente, um outro centro.”“ (LOURO 2013, p. 46) se classificam em nome, sigla ou identitariamente,
mas compreender que ¢ impossivel lidar com pessoas apenas a partir de esquemas bindrios.

A partir da Arqueologia dos saberes e do Método genealdgico, Foucault (1988) realizou estudos
sobre a historia da sexualidade no ocidente, destacando as relagdes entre poder e saber que
constituiram modos de subjetivacdo associados a cultura ocidental.

O presente capitulo estd organizado em trés partes. Inicialmente, objetivamos conceituar
sexualidade e expressdao de género, partindo do pressuposto de que hd grande confusdo no uso
corrente dos termos. Fundamentamos esta secdo, especialmente, nos trabalhos de Gomez Gil, Esteva
(2006) e Vieira (2004;2009;2015). Em seguida, propomo-nos a discutir as transexualidades: o que sao
transexualidades? Nossa discussdo parte do pressuposto de que estamos imersos em uma rede de
dispositivos que nos confere nossa propria possibilidade de existéncia. Este capitulo pretende refletir
como a sexualidade tem sido circunscrita por alguns campos do conhecimento, sobretudo aqueles
ligados a educagdo, e como isso nos afeta no contexto social atual.

Examinaremos especialmente as experiéncias relacionadas aos géneros e as sexualidades que

escapam do enquadramento normativo habitual, buscando localizar suas dimensdes politicas a partir
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de alguns elementos extraidos das elabora¢des do psicanalista Jacques Lacan e dos filésofos Judith
Butler e Giorgio Agamben. Usaremos como norte a seguinte pergunta: “como estar numa rede de
encarceramentos e, simultaneamente, ter diferentes formas de resisténcia?”. Por fim, refletimos
acerca das identidades e dos apagamentos por compreendermos que, atualmente, ndo ¢ mais possivel
localizar um foco desse poder. O que observamos ¢ que cada um se tornou responsavel pelo controle
ndo s6 do seu proprio corpo e de sua sexualidade, mas também dos de seus pares. lan Hacking (2005)
localiza nove imperativos dessa autogestdo dos corpos na logica do biopoder contemporaneo:
definamos; contemos e correlacionemos os dados; quantifiquemos; medicalizemos; normalizemos;
biologizemos; tornemos genéticos; burocratizemos; e tomemos posse de nossa identidade. Este
Gltimo diz respeito as pessoas que reivindicam terem conhecimento de si mesmas, de suas personas'
e suas classificagdes. Essa autoapropriagdo de uma categoria ¢ um processo de tornar-se um sujeito
politico desse movimento em que hd uma diversidade de questdes envolvidas atualmente, pois
restabelece as pessoas, que passam a gerir seu proprio corpo, como, por exemplo, em relacdo aos
géneros.

Para isso, € necessaria uma nova perspectiva social e politica que respeite, compreenda e
reconheca as diferencas, para tornar a ética sexual mais positiva e digna de crédito para as pessoas. E,
na educagdo formal, ndo ¢ diferente. Reiteramos aqui as diferentes demandas sociais apresentadas ao
professor quanto a identidades e a reconhecimentos no espaco escolar. Essa representatividade e
miriade de vozes silenciadas, terd implicagdes normativas para todas as dimensdes sociais €
educacionais, inclusive

na educagao formal.

1.1. (Tran)Sexualidade e expressiao de género

Em alinhamento as reflexdes de Foucault (1988), Semprini, (1999) e Louro (2004; 2012), a
sexualidade ¢ entendida como uma constru¢do social e histdrica, que implica conexdes com as

relacdes de poder. Rubin (1998) defende que

O ambito da sexualidade tem sua propria politica interna, iniquidades e modos de opressao.
Como acontece com outros aspectos do comportamento humano, as formas institucionais
concretas da sexualidade humana, num espago e num tempo determinados, sdo produtos da
atividade humana. Sdo repletas de conflitos de interesse e manobra politica, tanto de natureza
proposital quanto circunstancial. (RUBIN, 1998, p. 100).

!9 Carl Gustav Jung usa o termo para designar a face que assumimos em nossas vidas cotidianas. A persona deriva da
forma como nos adaptamos ao mundo; sdo nossas mascaras, nossa maneira de ser socialmente. <Disponivel em> JUNG,
Carlos Gustavo. A personalidade e suas transformagdes. In: Obras Completas de Carl Gustav Jung, volume 7: Dois escritos
sobre psicologia analitica. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 243-258.
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Em alinhamento as reflexdes de Foucault (1988), Semprini, (1999) e Louro (2004; 2012), a
sexualidade ¢ entendida como uma constru¢do social e histdrica, que implica conexdes com as

relagdes de poder . Rubin (1998) defende que:

A esfera da sexualidade também tem sua politica interna, desigualdades, e modos de
opressao. Como em outros aspectos do comportamento humano, as formas institucionais
concretas da sexualidade em um determinado tempo e lugar sdo produto da atividade humana.
Sao imbuidas de conflitos de interesse e manobras politicas, ambas deliberadas e incidentais.
Nesse sentido, o sexo ¢ sempre politico. Mas hé periodos historicos em que a sexualidade ¢
mais nitidamente contestada e mais excessivamente politizada. Nesses periodos o dominio da
vida erdtica é, de fato, renegociado (RUBIN, 1998, p. 31)

Para Foucault (1984; 1994; 1997), em dialogo a citacdo de Rubin, as formas de dominagao
ligadas a identidade sexual sdo caracteristicas de nossas sociedades ocidentais e, por isso mesmo,
mais dificeis de serem identificadas por nds que preferimos acreditar que os movimentos de auto
expressao sexual sdo resisténcias as formas de poder em vigor. Foucault (1984; 1994; 1997) ndo os vé
como inerentemente livres ou opostos a dominag¢do. Logo, formas de repressdo da sexualidade
funcionam como modos de interdigdo, inexisténcia e silenciamento de praticas sexuais
consideradas ilegitimas, tendo em vista que estas ndo corresponderem ao modelo heterossexual
da familia conjugal reprodutora. Segundo Foucault (FOUCAULT, 1988, p.11), “a repressao foi,
desde a época classica, o modo fundamental de ligagdo entre poder, saber ¢ sexualidade [...].”

A “sexualidade” tem sua origem na separacao do sexo, da alianga. A sexualidade pertence ao
individuo, e esta diz respeito aos prazeres, as fantasias, € a constru¢ao de uma esséncia do ser humano
individual de identidade pessoal.

A partir das reflexdes acima, € possivel afirmar com Butler (2021) que,

O género pode também ser designado como o verdadeiro aparato de producdo através do qual
os sexos sdo estabelecidos. Assim, o género ndo esta para a cultura como o sexo para a
natureza; o género ¢ também o significado discursivo/cultural pelo qual a ‘natureza sexuada’
ou o ‘sexo natural’ é produzido e estabelecido como uma forma ‘pré-discursiva’ anterior a
cultura, uma superficie politicamente neutra sobre a qual a cultura age. (BUTLER, 2021, p.
7).

A luz do pensamento de Butler (1990), num contexto social, o sexo esta diretamente ligado ao
corpo e a genitalia. Desse modo, ¢ clara a ideia de que a sociedade ocidental adota este conceito em
relacdo a distinguir os individuos, o que, segundo Louro (2012, p.106) se denomina
“performatividade” e/ou “citacionalidade”.

Em concordancia com Louro (2012), advogamos que nds ndo nascemos com um Sexo
propriamente especifico e que este ¢ algo construido pela propria sociedade, que define o homem ou
mulher por fatores meramente fisioldgicos corporais. Assim, afirmamos que hd uma complexidade na
defini¢dao de sexualidade, sexo e género, por diversos aspectos, pois as pessoas nao nascem com um
sexo definido, mas passam por uma mera constru¢do formada durante o tempo e um condicionamento

marcado socioculturalmente para o binarismo.
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De fato, quando as expectativas ndo sdo correspondidas, isto ¢, quando o ser humano de
genitalia masculina ndo se identifica com o género masculino ou vice-versa, hd uma desestabilizagao
social, com efeitos deletérios para aquela pessoa que se “desajustou” do caminho que outros

estabeleceram para si. Tratando sobre o assunto, Miranda diz que,

A sexualidade talvez seja uma das mais dificeis representagdes a ser alijada do poder, porque
tdo intimamente ligada a ele. De fato, dentro do dispositivo da sexualidade, a sexualidade
periférica estabelece arbitrariamente a fronteira do que ¢ considerado normal, natural e
saudavel. Como consequéncia, qualquer alteragdo em sua representacdo implica
necessariamente uma ruptura na ideologia dominante. [...] O resultado é o sofrimento ¢ a
exclusdo de todos que ndo se encaixam no modelo hegemonico, estabelecido pela
heteronormatividade. (MIRANDA, 2008, p. 209-10).

A partir da reflexdo da autora, fica claro que existe um dominio biolégico que ¢ compreendido
fora do social, que separa cultura e biologia. Nao ¢ preciso grande esfor¢o para perceber que ¢
suficientemente sintético representar muitos atributos nessa nomeagdo de diferenca ou de se tornar
excéntrico (LOURO, 2013) .

O social ¢ criado a partir do biologico com toda ampla rede de expectativas e padrdes
comportamentais que atuardao na formagado da identidade do ser. Logo, o movimento de visibilizagdo e
reflexdo das experiéncias de mulheres trans que fogem e divergem das normas de género emerge
como possibilidade instigante, excéntrica, para expor a possivel fragilidade binaria e instabilidade
dessas construcdes discursivas da sociedade tradicional. Tais sujeitos excéntricos colocam em disputa
outros significados e saberes para além dos binarismos e das oposi¢des, que podem ser refletidas a
partir das experiéncias de grupos minorizados.

Reiteramos a compreensdo de que a sexualidade humana ndo pode ser compreendida apenas
pelo ato sexual em si, mas implica atentar para os mais variados € complexos aspectos que estruturam
o comportamento ¢ a identidade sexual do individuo. Esses aspectos podem se alterar a medida que o
individuo se reconhece e vivencia a expressao da sexualidade. Quando esses processos acontecem de
forma ordenada, somos levados a satide sexual e ao bem-estar.

Segundo Foucault (1984) a sexualidade ¢ um “comutador que nenhum sistema moderno de
poder pode dispensar”. Ela ndo ¢ aquilo que o poder tem medo, mas aquilo que se usa para seu
exercicio. “As proibicdes ndo sdo formas essenciais do poder, sdo apenas seus limites, as formas
frustradas”. As relagdes de poder sdo, antes de tudo, produtivas.

No nosso entendimento as contribui¢des do filosofo sdo os efeitos do poder e a producao de
"verdade". Para ele, a compreensao de "ideologia" explica erros em tudo que impede a formacao de
discursos verdadeiros e para mostrar a relacdo entre o pensamento e as relagdes de produgdo; foi a
economia do ndo verdadeiro. O autor, longe disso, preocupou-se em investigar o que esta oculto nas
relagdes de poder, inclusive nas infra-estruturas economicas e nao apenas nas estruturas estatais. Para

ele, “a partir do momento em que hé uma relacao de poder, ha uma possibilidade de resisténcia.” Ha
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sempre a possibilidade de modificar uma dominagdo sob determinadas condi¢des e conforme uma
estratégia adequada.

Entendemos comportamento e identidade sexual, a partir das proposi¢des de Linda Nicholson
(2000) e Judith Butler (1990, 1993a), que problematizam a ideia de natureza como algo dado e
comum a todos os grupos culturais. Ademais, defendem a tese de que o género ndo ¢ algo como uma
inscri¢ao cultural (significagdo) sobre um sexo previamente dado. Antes, o corpo € o sexo sao
interpretados e instituidos pelo género, de sorte que, em determinadas culturas africanas, pessoas com
a genitalia feminina podem ser pensadas como maridos, ou em grupos indigenas americanos uma
pessoa com genitdlia masculina pode ser entendida como meio-homem e meio-mulher
(NICHOLSON, 2000). Ou seja, ndo se pode postular a diferenca entre os sexos em termos de
substancia, mas sim como uma a¢ao performativa sem status ontologico (BUTLER, 1993a; 1993b),
produzida pelas praticas discursivas responsaveis pelas categorizagdes como homens e mulheres
(LACLAU; MOUFFE, 1985).

Quanto ao sexo bioldgico, partimos da hipotese de que este corresponde aos aspectos fisicos
do individuo, ou seja, se o aparelho reprodutor ¢ masculino ou feminino. Ja o género, por sua vez,
refere-se aos processos de significacao socioculturais, historicos e econdmicos associados a diferenca
sexual. Portanto, o termo género e as discussdes geradas por ele nos trazem a ideia de que os atributos
que se estabelecem como 'comportamentos naturais’ de mulheres ou de homens sdo, na verdade,
socialmente construidos.

Em conformidade com Jesus (2012), considerando que dificilmente nos indagamos sobre a
natureza das questdes de género e de sua interferéncia em nosso cotidiano, os meios de comunicagao
contemporaneos funcionam como um exemplo dos discursos categoricos das culturas para se
defender o que seria um homem e uma mulher ‘de verdade’; ou seja modelos arquetipicos de ideais
fisiondmicos e atitudinais (JESUS, 2012). Entretanto, essas questdes nao sdo respondidas tao
habilmente se levados em conta os individuos e seus diferentes comportamentos frente a cultura.

Em geral, os estudos atuais sobre transexualidade na area da satide apresentam um conjunto de
caracteres estruturais: sexo genético, gonadico, hormonal, anatdmico e funcional: o sexo cerebral e o
psiquico. A pessoa transexual ¢ aquela que se utiliza da pratica das transformagdes corporais para
atender ao seu desejo de viver e de ser identificada como se (re)conhece e ¢: como pessoa do sexo
oposto ao seu sexo bioldgico. Trata-se de um tipo de expressdo da sexualidade (VENTURA, 2007).

Ja o pensador francés Michel Foucault (1995) afirma que,
[...]Jo que ndo é regulado para a gera¢do ou por ela transfigurado ndo possui eira, nem beira,
nem lei. Nem verbo também. E ao mesmo tempo expulso, negado e reduzido ao siléncio. Nao

somente ndo existe, como ndo deve existir ¢ & menor manifestagdo fa-lo-do desaparecer —
sejam atos ou palavras. (FOUCAULT, 1995, p. 10)
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E preciso reforcar que o conceito designa uma diferenciagdo; o raciocinio condiz com uma
divisdo binaria, ou seja, dois polos em oposi¢do: Homem x Mulher. Deve-se, entdo, defender a ideia
de que diferengas entre a identidade de género de uma mulher/homem e o sexo biologico nao
configuram um transtorno, mas estdo relacionadas as multiplas formas de estar e de ser no mundo.

Embora a definicdo do que ¢ ser 'Thomem' ou ser 'mulher' tenha surgido a partir de uma divisao
bioldgica, a experiéncia humana nos mostra que um individuo pode ter outras identidades que
refletem diferentes representagdes de género. Ao falarmos de sexo, de género e de orientagcdo sexual,
precisamos ter consciéncia de que ndo sdo termos sindnimos, mas partir da compreensao de que as
complexidades devem ser entendidas de forma singular, ou seja, na formacao humana e social.

Para Beauvoir (1967, p. 9)

Nenhum destino biologico, psiquico, econdomico define a forma que a fémea humana assume
no seio da sociedade; € o conjunto da civiliza¢do que elabora esse produto intermediario entre
o macho e o castrado que se qualificam de feminino. (BEAUVOIR, 1967, p. 9)

A partir da conceituagdo da escritora, entendemos que a nog¢ao de género através de categorias
relativas ao seu cardter biologizante serd, imediatamente, descartada por Beauvoir. Logo, o ser
humano ndo pode ser rotulado e ter a si atribuido caracteristicas proprias pelo fato de ter nascido
biologicamente homem ou mulher. Conforme a autora afirma, a mulher ¢ uma (re)configuragao
diante das condigdes que lhe sdo impostas. Dito isto, percebe-se que, estamos integrados em uma
sociedade dominada pelo masculino e regida por padrdes impostos por eles.

As travestis e transexuais, quando ingressas no sistema penitenciario do Rio de Janeiro, sdo
alocadas no Instituto Penal Placido Sa de Carvalho, também conhecido como “filhos de Israel” ou
“Presos seguros”, “mas ndo sem antes serem desprovidas dos aspectos que elas consideram como
feminino e que sdo performatizados” (Judith BUTLER, 2012) em seus corpos. Logo na entrada da
instituicdo, em regra, os objetos e roupas femininas eram substituidos pelo “uniforme padrio”
fornecido pela Unidade, um short de Jeans e uma blusa branca. Raspar os cabelos também sdo parte
do desnudamento dos atributos de feminilidade das pessoas trans, processo de normalizagao usual nas
prisdes masculinas do Rio de Janeiro.

A formagdo humana ¢ um processo dialdgico, e requer que (re)conhecamos as diversidades que
se apresentam nas experiéncias diarias e tornar-se excéntrico ¢ acompanhar o mundo em seu processo
evolutivo social, percebendo no outro a oportunidade de desenvolvimento. Logo, o engajamento de
uma acdo docente que debata, apresente e compreenda as atualidades, especialmente em um ambiente
educacional recluso como o da prisdo, demanda a conscientizacdo de que existem muitos
preconceitos que reduzem o espago a falta, mas que também convocam os voluntarios a observagao

das formas de diversidades que incorrem para a formagao humana.
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1.2. A prisao do corpo: o que sio (trans)sexualidades?

Nesta sessao, discutiremos, historicamente, como determinadas constru¢des se enraizaram
como verdades absolutas, e problematizamos algumas das concepgdes que regem essa construcao,
além de refletirmos sobre a realidade das pessoas trans no contexto das praticas e discursos que
normatizam e impdem seus corpos a heterossexualidade presumida, como explicado anteriormente.

Para isso, precisamos compreender a cisgeneridade (Cis), termo utilizado para se referir ao
individuo que se identifica com o seu género atribuido ao nascer, isto ¢, a identidade de género, ou a
forma como a pessoa se v€, o que corresponde ao género que lhe foi imposto ao nascer, indica a
existéncia de uma norma que produz efeitos para regulamentar expectativas e universaliza¢ao de
como ser ¢ agir. Isso quer dizer que, socialmente, existem normativas das estruturas sociais, politicas
e patriarcais, as quais estes ideais irdo conferir identidades bindrias a sua existéncia, baseadas nos
orgdos genitais ao nascer. Além disso, a norma cisgénera afirma que “essa designacdo ¢ imutavel,
fixa, cristalizada ao longo da vida da pessoa” (CIDADE, 2016, p. 13-14).

A literatura traz questdes importantes sobre o sentimento transexual de pertencimento a outro
sexo. Gomez-Gil e Esteva de Antonio (2006) elucidam que a transexualidade deve considerar os
termos identidade de género e orientacdao sexual. As autoras apontam que a identidade de género esta
relacionada a consciéncia de um individuo de ser homem ou mulher; enquanto que a orientacao
sexual se refere a atragdo erotica, que pode ser heterossexual, homossexual, bissexual ou assexual.
Neste caso, vale salientar que, pessoas transexuais podem apresentar qualquer uma das orientagdes
citadas.

Ao nos referirmos a prisdo do corpo, defendemos aqui que essa prisao € posta pelas pessoas,
que dizem que o corpo estd errado, e ignoram que sujeitas trans e travestis podem ter outras relagoes
com seu proprio corpo. Talvez, o pensamento discriminatorio ¢ o que leva a ideia de "embalagem
errada; erro de producdo”. O que nos faz refletir sobre a no¢gdo com o corpo, na perspectiva
discriminatoria.

Louro (2004) em sua obra Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer, nos
esclarece que a concepgdo binaria do sexo ¢ vista como natural, ¢ que independe dos fatores
historicos, sociais e culturais, o que nos leva a ideia reducionista de género, tendo a

heterossexualidade presumida conforme explica Butler,

O discurso torna-se opressivo quando exige que, para falar, o sujeito falante participe dos
proprios termos dessa opressdo — isto €, aceite sem questionar a impossibilidade ou
ininteligibilidade do sujeito falante. Essa heterossexualidade presumida, sustenta ela, age no
interior do discurso para transmitir uma ameaga: "vocé-sera-hetero-ou-ndo-sera nada."
Mulheres, 1ésbicas e gays [e bissexuais] ndo podem assumir a posi¢do de sujeito falante no
interior do sistema linguistico da heterossexualidade compulsoria. Falar nesse sistema ¢ ser
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privado da possibilidade de fala; assim, simplesmente falar nesse contexto ¢ uma contradigdo
performativa, a afirmagdo linguistica de um eu que ndo pode “existir’” no interior da
linguagem que o afirma. ([1990] 2003: 168)

Tratando sobre o assunto Adelaide Miranda diz que,

A sexualidade talvez seja uma das mais dificeis representacdes a ser alijada do poder, porque
tdo intimamente ligada a ele. De fato, dentro do dispositivo da sexualidade, a sexualidade
periférica estabelece arbitrariamente a fronteira do que ¢é considerado normal, natural e
saudavel. Como consequéncia, qualquer alteragdo em sua representacdo implica
necessariamente uma ruptura na ideologia dominante. [...] O resultado é o sofrimento ¢ a
exclusdo de todos que ndo se encaixam no modelo hegemdnico, estabelecido pela
heteronormatividade. (MIRANDA, 2008, p. 209-10)

Em conformidade com as autoras, advogamos que essa ideia que rege os corpos ¢ o modo de
vida além da interacao social foi incorporada ao longo da histéria do mundo ocidental, impondo um
regime de verdade absoluta. Contudo, ¢ preciso enxergar as pessoas transexuais e travestis a partir de
Oticas que ndo aquelas nas quais estdo constituidos os saberes cientificos do mundo ocidental
apontados por Haraway (1995) em estudos referentes ao feminismo. E preciso localizar os saberes em
campos outrora negados e subjugados; ¢ preciso (trans)formar a realidade de centenas de travestis e
mulheres transexuais que vivem no carcere a maximizagao das violagdes sofridas fora dele e levar em
considera¢do que ndo ha acesso a educagdo, a saude e a seguranga, o que nos leva a enxergar onde o
espaco cientifico ndo arrisca se enveredar.

A elas, no entanto, nem sempre cabem os espagos ditos femininos, assim como também nem
sempre cabem os ditos masculinos. A essas pessoas a permissao para se encaixar socialmente nao ¢
um padrdo, e sdo muitas vezes vistas como se fossem “homens vestidos de mulher”. Quando nos
referimos a realidade na prisdo, ndo necessariamente ¢ diferente, pois por vezes sdo direcionadas a
convivéncia prisional masculina, podendo acarretar em corpos violados, subjetividades aniquiladas e
identidades apagadas, o que se confirma nas entrevistas realizadas que analisaremos a partir do
capitulo 3 desta dissertag¢do, e que como forma do sistema minimizar os danos fisicos e psicologicos
causados pela intolerancia de género, as enviam para a unidade especifica dos “presos seguros”. Vale
salientar que, a presenca de mulheres trans e travestis no carcere talvez, possa provocar e obrigar o
sistema a ser repensado.

Desta forma, com o objetivo central deste trabalho, que ¢ analisar as imagens construidas por
alunas trans e travestis sobre a educacdo prisional a partir de seus relatos orais, buscamos evidenciar
como certas identidades de género sdo deslegitimadas, havendo portanto a necessidade que se garanta
o direito humano as expressdes de género e sexualidade, identificando situacdes de vulnerabilidade
social, estratégias de promog¢do de qualidade de vida e desafios na garantia dos direitos humanos
dessa populagdo, refletindo sobre as contribuicdes e intervengdes da Educagido nesse contexto.

Os estudos de género proporcionam possibilidades de discussodes e interpretagcdes sobre ideias
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de feminilidades e masculinidades, tornando possivel destacar que, mesmo existindo o predominio da
sexualidade binaria, existem variagdes de acordo com o contexto historico, social, cultural e
relacional. Ou seja, a forma como cada sujeito se apropria ou ndo disso € determinante para a criacao

de novas classificagdes que, posteriormente, deveriam ser reconhecidas na sociedade.

1.3. Identidades, apagamentos e (in)diferenca

A populacao trans estd em constante luta pelo direito de ter sua identidade (re)conhecida, nao
silenciada e nao apagada da sociedade, lutam pelo direito de ser quem sdao e também para que as
violéncias sofridas deixem de ser invisibilizadas pela sociedade, pela midia e, acima de tudo, pelo
poder publico. A invisibilidade trans, no Brasil, ndo fica clara apenas quando recorremos as pesquisas
académicas sobre o tema, apesar do aumento do nimero de pesquisas sobre transexualidade, ndo ha
muitos dados oficiais sobre violéncia, tampouco pesquisas sobre o tema.

Segundo Zamboni (2016), praticas comuns de transfobia na prisdo por exemplo, se
manifestam em: “Dormir de cabelo comprido e acordar de cabelo raspado”, “Ser obrigada a agir
como mulas para o trafico”, “Ser obrigada a esconder entorpecentes em cavidades do corpo”,

29 ¢¢

“Estupros coletivos”, “Agressdes corporais”, “transmisoginia’®® "

pegar sol sem camisa”, este, diante
de outros presos, essas sdo apenas algumas situagdes transfobicas vivenciadas por mulheres trans e
travestis no contexto de privacao de liberdade pelo fato de ndo existir respeito aos seus corpos trans.

Transexuais e travestis apresentam maior tendéncia a sofrer diferentes tipos de violéncia fisica
e apagamentos na sociedade devido a discriminacdo e assédio, ja& que divergem do padrao
cisnormativo estabelecido. Além disso, também existe a possibilidade de detencao e prisdo arbitraria,
afinal, como destaca Oliveira et al. (2018), “esteredtipos de criminalidade geralmente estao ligados as
travestis.” Estes eventos podem ter sua magnitude ampliada se combinada a outros fatores como,
etnia, religido, deficiéncia e, conforme o que salienta FERREIRA (2014), “a predominancia nos
presidios sdo travestis negras, portanto, as violéncias por elas sofridas tém origem ndo somente as
questdes de sexualidade e género, mas também no racismo, machismo e classismo.”

E possivel observar tal hostilidade enfrentada por pessoas trans no Brasil pode ser observada

em diferentes esferas da sociedade, sendo ainda mais intensificada no contexto prisional, onde essas

2 Transmisoginia é um termo utilizado para descrever a detecg¢do, o preconceito e a violéncia direcionados a mulheres
transgénero, especialmente aquelas que sdo femininas e/ou que passam despercebidas como mulheres cisgénero em
sua vida cotidiana. Essa forma de opressao é baseada em esteredtipos de género e na negac¢do da identidade de género
das pessoas trans, sendo uma intersecgdo de transfobia e misoginia. <GARCIA, LV; SANTOS, J. A Transmisoginia: a
deteccao de género entre os limites da transfobia e da misoginia. Revista Estudos Feministas, Floriandpolis, v. 25, n. 1,
pag. 397-416, 2017. DOI: https://doi.org/10.1590/1806-9584.2017v25n1p397 >.
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pessoas estdo expostas a segregacdo, violagdo de direitos humanos e estigmatizagdo (SOUZA &
FERREIRA, 2016). A transfobia neste contexto é expressa pela falta de direito de expressdo da
feminilidade, ja que os cabelos compridos sdo raspados. Inclusive, hd muitos relatos que descrevem
agressoes fisicas, abusos sexuais e falta de acesso ao direito de hormonizagdo vivenciadas por
travestis e mulheres trans no ambiente prisional conforme presenciado pelo autor e confirmado pelas
alunas apenadas.

BENTO(2016) estabelece uma relagdo entre esses tipos de situagdo de violéncia transfobica
no Brasil, em especial nos casos que culminam em morte, com os acontecimentos que cunharam o
termo feminicidio, o que acontecia com mulheres cisgéneras pode ser observado no Brasil com as
pessoas transgéneras. Os assassinatos de pessoas trans carregam muitas particularidades, inclusive na
forma da morte que geralmente € obtida a partir de tortura e violéncia sexual, sendo na maior parte
dos casos os Orgdos sexuais alvos dos assassinos. Nao ¢ um crime com caracteristicas similares a

qualquer homicidio, ¢ uma tentativa de expurgar o corpo de um mal iminente.

Entretanto, vale salientar que entre muitas das estatisticas sociodemograficas presentes na
plataforma on-line do IBGE, nenhuma abrange a comunidade transgénero, como homens e mulheres
trans, travestis e pessoas ndo-binarias. Os seis segmentos presentes no site levam em consideragao
apenas o sexo ou 6rgao genital, sem abordar a questao de identidade de género.

Indo além dos indices de mortalidade dessa populagdo, vislumbramos dificuldades no
exercicio dos direitos basicos, como: educacdo, saude, seguranga, habitacdo e trabalho. Segundo
Amaral (2013) , tal populacdo apresenta dificuldades de reconhecimento e respeito, desde 0 momento
em que assumem sua identidade. As portas das escolas sao fechadas a essa populacao muito cedo; as
do mercado de trabalho, na maioria dos casos, ndo sdo sequer abertas. Além disso, estereotipos de
criminalidade parecem estar sempre atrelados a vivéncia trans.

Ao realizar um levantamento bibliografico que realizamos na ANPEd - Associagao Nacional
de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdao em 2021, cujos objetivos destacam-se fortalecer e
promover o desenvolvimento do ensino de pds-graduagdo e da pesquisa em educacdo, procurando
contribuir para sua consolidagdo e aperfeicoamento e incentivar a pesquisa educacional na
formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais, especialmente no tocante a
pos-graduacao. Observamos o quao importante sdo os estudos sobre a educacdo prisional,
principalmente no que diz respeito a mulheres trans encarceradas, pois ¢ evidente a caréncia de
materiais apresentados. A escassez de dados quantitativos e qualitativos acerca das demandas das
pessoas trans e travestis, seja no ambito social, ou pedagdgico, revela e refor¢a a situagdo de

invisibilidade na qual as pessoas trans estdo constantemente alocadas.
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Ao verificarmos as midias sociais, as matérias jornalisticas, ou mesmo as publicag¢des
académicas, fica claro que essa parcela da populagio LGBTQIA+ vem sendo, inclusive, alvo de
perseguicdes gratuitas, principalmente quando em reclusdo, o que muitas das vezes culminam em
homicidios, digo isto, porque € no que se limitam os teores dos noticiarios de dentuincia para este
recorte, sendo notavel também o descaso das autoridades policiais e do poder publico diante dessa
demanda.

Uma pesquisa realizada em 2016 pelo presidente da Comissdo da Diversidade Sexual da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), o defensor publico Jodo Paulo Carvalho Dias, estima que no
Brasil 82% das pessoas trans e travestis tenham abandonado os estudos ainda na Educagdo Basica®'.
Defendemos que discrimina¢do de adolescentes LGBTQIA+ ¢ um determinante social que também
deve ser enfrentado na educagdo, pois ocasiona prejuizos, como a evasdo escolar, falta de
oportunidades, perda do vinculo familiar e até comportamento suicida.

Sabemos que a violéncia cometida contra pessoas LGBTQIA+, o que inclui o silenciamento
da populagdo encarcerada e a invisibilizacdo das identidades minoritarias de direitos, decorre de uma
sociedade desigual, heteronormativa, machista, misdgina, intolerante e preconceituosa. Por isso, cada
vez mais faz parte da “nova’” demanda que chega a Educagdo com seus direitos violados e historico
de evasao escolar.

Salientamos que as orientacdes sexuais diferentes da ideia de heterossexualidade se
configuram como questoes bastante sensiveis ainda nos dias de hoje; diante disso, esta pesquisa parte
da hipotese de que mulheres transexuais e travestis, em especial, ao entrarem em uma populagao
carceraria, tornam-se ainda mais silenciadas pela sociedade, marcadas pela violéncia,
(des)construidas socialmente e ainda sofrem com a invisibilidade identitaria, conforme percebemos
no relatorio publicado pela ONG internacional Transgender Europe (2018)*, o Brasil ¢ o pais que
mais ocorre assassinatos de travestis e transexuais em todo o mundo.

Bento (2012) relata que grande parte das mulheres transexuais no Brasil acabam sendo
excluidas da familia e da escola ainda muito jovens, restando-lhes as ruas como tnico espaco possivel
de sobrevivéncia, de lazer ¢ de socializacdo. Sem alcancar a educacdo sistematizada minima
requerida, por diversos fatores sociais, essas mulheres tendem a ser excluidas do mercado de trabalho,
muitas vezes encontrando na prostituigdo uma forma de seguir com a vida e muitas mulheres se

voltam para drogas ou alcool apenas para suportar isso. E embora algumas mulheres entrem na

z Thinkwithgoogle - Relatorio Internacional - Disponivel

em:<https://www.thinkwithgoogle.com/intl/pt-br/futuro-do-marketing/gestao-e-cultura-organizacional/diversidade-e-in
clusao/por-que-sua-marca-deveria-saber-o-que-comunidade-Igbtqia-espera-dela/>. Acesso em 22 de Abril de 2022.

22 Ppoliticas publicas e a efetiva politica criminal relacionada aos direitos LGBTQ no Brasil e no mundo Disponivel
em:<https://thabatafroio.jusbrasil.com.br/modelos-pecas/587517106/politicas-publicas-e-a-efetiva-politica-criminal-rel
acionada-aos-direitos-Igbtg-no-brasil-e-no-mundo> Acesso em: 24 de Abril de 2022.
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prostituicdo para financiar seu estilo de vida ou suas necessidades basicas, muitas recorrem ao habito
das drogas como forma de suportar a realidade imposta.

Segundo a pesquisa de Harvey (2017), Chefe da Nia®, na maioria das vezes, as mulheres
continuam na prostiuicdo por causa da auséncia de alternativas viaveis. Fatores comuns incluem: nao
ter treinamento ou qualificagdes, ser dependente de drogas ou alcool, estar sendo coagida por um
“namorado” ou proxeneta, estar com dividas e antecedentes criminais. Harvey enfatizou os desafios
que as mulheres enfrentam na saida e como uma fonte de renda alternativa estdvel e forjar novas
conexoes sociais sao fundamentais para o sucesso. Mas essas sa0 as mesmas coisas que 0s registros

criminais tornam dificil ou até mesmo impossivel de alcancar.

2 A Hackney Women's Aid tornou-se o projeto nia em 2003 para refletir servigos universais entre as mulheres que foram
submetidas a violéncia masculina e ao movimento feminista global para resistir a violéncia patrical, escolhemos o nome
'nia’, que é uma palavra suaili que significa propdsito ou intengdo. disponivel em: <Herstory - Nossa Jornada - NIA |

Acabar com a violéncia contra mulheres e meninas (niaendingviolence.org.uk)> Acesso em 22 de Abril de 2022.
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CAPITULO 2 - (TRANS)SEXUALIDADES: EDUCACAO FORMAL EM CIENCIAS E
ENCARCERAMENTO

Este capitulo aborda a complexa interseccao entre o curriculo formal de Ciéncias, a estrutura
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a realidade do encarceramento de pessoas trans e
travestis. A analise se concentrarda em como um curriculo, muitas vezes percebido como
cientificamente neutro, opera na pratica para reforgar ou, inversamente, para desafiar os processos de
exclusdo vivenciados por esta populagdo.

Para isso, exploraremos as contribui¢des teoricas de autores como Trivelato e Silva (2011),
Reigota (2010), Bakhtin (2003; 2014) e Lopes (2013) . O objetivo central ¢ discutir as problematicas
que surgem do silenciamento da educacdo sexual e de género no curriculo escolar e como essa
invisibilidade sistémica afeta a formacao humana, especialmente em um contexto de privagdao de
liberdade.

O espago escolar ¢, por defini¢do, um reflexo das tensdes sociais. Ignorar as discussdes sobre
identidade de género e diversidade sexual nos curriculos ndo torna a escola um local neutro; pelo
contrario, transforma-a em agente de manutengao da invisibilidade. Deixar de abordar a violéncia ¢ a
evasao escolar que afetam especificamente pessoas trans € falhar em dialogar com as demandas reais
dos alunos e, consequentemente, perpetuar as intolerdncias sistémicas contra a populagdo

LGBTQIA+ na educagio

2.1. Prescricoes curriculares e Educacdo em Ciéncias

As discussdes em torno da nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) se baseiam numa
pluralidade de enunciados, com vérias perspectivas metodoldgicas que guiaram essa investigacao de
0 que ¢ a educagdo pos-critica. Trivelato e Silva (2011, p. 17) dizem que “o primeiro passo para a
realizagdo da Educacgdo Critica deve ser a identificacdo das representacdes das pessoas envolvidas no
processo educativo”, entendida também como um espaco cientifico de formagao. Além disso, em
conformidade com os autores, “toda forma de pensar se insere em uma situacdo historico-social
concreta e deve ser compreendida sempre tendo em vista sua configuragdo coletiva especifica”
(REIGOTA, 2010, p. 70).

Por uma perspectiva bakhtiniana (2003; 2014), sempre nos engajamos € nos (re)produzimos em

relacdo a vozes anteriores, € somos influenciados até mesmo pelas geragdes futuras. Essa perspectiva
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nos convida sempre a ter uma reflexdo de que nossas verdades sdo socialmente construidas, em
interagdo com outras vozes e, consequentemente, com ‘verdades’ que foram se (trans)formando ao
longo do tempo.

Lopes, indaga que,

No campo do curriculo, a expressdo teorias pos-criticas ¢ utilizada para se referir as teorias
que questionam os pressupostos das teorias criticas, marcadas pelas influéncias do marxismo,
da Escola de Frankfurt e em alguma medida da fenomenologia, discussdes em que as
conexdes entre curriculo, poder e ideologia sdo destacadas. Nessa perspectiva, por vezes
estabelece-se uma linha do tempo na histéria do pensamento curricular, como se o curriculo
tivesse evoluido das teorias tradicionais para as teorias criticas de enfoque moderno e
estruturalista para em seguida avancar para as teorias pos-criticas. Em cursos de graduacao, ¢
muito comum construirmos esse gradualismo linear para a histéria do curriculo, mesmo
quando afirmamos opor-nos a ele. (LOPES, 2013, p. 9)

A escola tem seu espago ocupado também por toda comunidade, que sdo sujeitos
historico-sociais impregnados de ideologias atuantes em determinados contextos. Em outras palavras,
existe a cultura, as questdes sociais envolvidas, as questdes politicas, questdes econOmicas entre
outras.

Atualmente, estamos expostos a um movimento conservador que tenta amordacar os
professores, tirando a voz da criticidade do ensino, nos forcando entdo, a uma educagdo isenta de
influéncia politica, que nada mais ¢ do que uma forma eficiente de se colocar a servigo dos interesses
dominantes. Defendemos entdo que existe sim educagdo politizada, pois precisamos nos posicionar
em tudo, inclusive na educagao e isso € um ato politico.

A educagdo escolar ¢ responsavel por contribuir para a superagdo de relagdes historicamente
assimétricas e por promover a diversidade, a igualdade e os direitos humanos e esta ideia esta
presente de forma transversal em varias areas do conhecimento da Base, porém de forma nada
especifica. Entretanto, consta de forma limitada ao ensino de ciéncias trabalhar diversidade sexual de
forma bastante abstrata no 8° ano do Ensino fundamental quando observamos a habilidade
(EFO8CII1), a qual diz “Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)”**. Seria interessante que houvesse
destaque porque seria uma maneira de refletir sobre conteidos especificos, ainda que transversais em
todas as areas de conhecimento.

Apesar de estar na Base em competéncias e habilidades especificas, a discussdo de género
vale para a educagdo como um todo e é prevista em tratados internacionais de direitos humanos que o

Brasil ¢ signatario, como a Convencao Relativa & Luta contra a Discriminagdo no Campo do Ensino

(1960)*, a Convengio Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial

2% Disponivel em<BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf (mec.gov.br)> p. 349. Acesso em 20 de Mai. de 2022.
% Disponivel em< Convenc3o relativa & Luta contra a Discriminac3o no campo do Ensino; 2003 (oas.org)>. Acesso em 20
de Mai. de 2022.
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(1968)*, a Convengdo para Elimina¢do de Todas as Formas de Discrimina¢do contra a Mulher

(1979)*, entre outras.

As discussdes também podem ser sustentadas pela Constituicao Brasileira (1988), pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (1996)*® e pela Lei Maria da Penha (2006)*. Por isso, todas as
tentativas de limitar esses debates sdo inconstitucionais, porque violam os principios de igualdade de
condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola, da ndo discriminagdo e da liberdade de aprender e
ensinar. Logo, reforcamos que proibi¢des estaduais ou municipais em relagdo a disciplinas que
contenham conteudo de identidade de gé€nero e orientagdo sexual estdo em descompasso com a

BNCC.

A formacdo humana, como processo dialdgico, requer que reconhecamos as diversidades que se
apresentam nas experiéncias didrias, percebendo no outro a oportunidade de desenvolvimento. Logo,
o engajamento de um curriculo pos-critico, especialmente em um ambiente de vulnerabilidade como
a prisdo, demanda a conscientizacdo de que existem muitos preconceitos. Sao as diversidades que
constelam, (ndo) obviamente, com arranjos do proprio espaco, com a (des)atencdo do poder publico e
com a autoimagem que os demais sujeitos constroem de si sobre si mesmos e de si em relagdo ao
outro.

A BNCC nos sugere o entendimento de que ‘“a percepcao das diferengas (alteridades)
possibilita a distingdo entre o ‘eu’ e o ‘outro’, ‘nds’ e ‘eles’, cujas relacdes dialodgicas sao mediadas
por referenciais simbolicos, representagdes, saberes, crencas, convic¢des, valores, necessarios a
construcdo das identidades” (BRASIL, 2017, p. 436). Logo, essa formagao ganha contorno a partir do
cotidiano dos atores sociais, buscando o €xito na proposta educativa, ou seja, na forma como se
ensina ¢ como se (re)pensa o papel da constru¢do do conhecimento, através de uma agao social
especifica, para um publico ou em um contexto que difere do espaco da educagdo institucionalizada.

Neste sentido, concordamos com Lopes quando diz que:

Nao basta afirmar que se trata de um projeto curricular ou um projeto de sociedade em
construcao, pressupondo que a identidade deste projeto pode ser estabelecida por uma classe
social, por uma historia ou por uma dada significacdo a priori do que vem a ser justiga,
liberdade ou igualdade. E no processo politico que inventamos o que ¢ justica, democracia,
liberdade. (...) Trata-se de inventar o presente e o futuro da sociedade, considerando a
possibilidade de decidir hoje por uma significacdo que nio esta determinada e que produzira
efeitos imprevistos no futuro. A transformagao social como um projeto do curriculo é pensada
considerando que a politica de curriculo ¢ um processo de invengdo do proprio curriculo e,
com isso, uma invengdo de nds mesmos. (LOPES, 2013, p. 21)

%% Disponivel em<D65810 (planalto.gov.br)>. Acesso em 20 de Mai. de 2022.

%’ Disponivel em<D4377 (planalto.gov.br)>. Acesso em 20 de Mai. de 2022.

%8 Disponivel em<L9394 (planalto.gov.br)>. Acesso em 20 de Mai. de 2022.

? Disponivel em<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/I11340.htm>. Acesso em 20 de mai. de
2022.
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A partir das perspectivas da autora, defendemos que o objetivo da escola ¢ trabalhar a critica
como resposta @ demanda social que pluraliza a existéncia humana na contemporaneidade. O espago
reservado a educacdo critica na BNCC vem sendo questionado desde as versdes anteriores nos
trabalhos de Andrade e Piccinini (2017), Santinelo, Royer e Zanatta (2016) e Wutzki e Tonso (2017).
Para estes autores, as versoes da BNCC ndo abordam a educagcdo de forma critica e com
profundidade sobre as abordagens socioambientais, o que nos leva a um possivel descompasso ao
que esta proposto em lei, tanto pela construgdo das politicas quanto pela agdo dos operadores.

A versao finalizada da BNCC silencia educagdo ambiental, as questdes de género e a
educacdo sexual. Por esta razdo, cabe ao professor das diversas areas, de forma coletiva e
multidisciplinar e em prol de uma educagdo capaz de compreender os sujeitos socio-historicos que
queremos, complementar a formagdo, tornando o aluno protagonista de sua formagdo e
proporcionando reflexdes a partir dos aspectos sociais, politicos € econdmicos além dos componentes

curriculares tradicionais.

As pesquisadoras Andrade e Piccinini (2017, p. 11) se debrugaram sobre a analise da segunda
versado da BNCC, constatando sua perda de espago como tema integrador € uma nitida “[...]
supressdao do debate socioambiental critico, o que dificulta ainda mais sua inser¢do nos curriculos
escolares [...] ” com interface com a Educagdo ambiental (EA).

O tema deste trabalho, ensejou nesta se¢do discutir a contribuicdo da Educacdo ambiental
junto ao ensino de ciéncias a proposta da educagdo inclusiva e pods-critica a partir do

reconhecimento que tanto o curriculo educacional, quanto o cenario contemporaneo requerem
compreensdo e respeito as diferencas. O espago escolar emerge como um locus privilegiado para se
desenvolver o didlogo com multiplos aspectos da vida social, entre eles a tematica ambiental, a
partir da teoria da complexidade, por exemplo, pois em analise das questdes de género, percebemos
que a sociedade as constroi em uma interagdo de informagdes entre natureza e cultura. O
enraizamento (bio)antropologico e as caracteristicas socioculturais sustentam diversos niveis de
experiéncias e (re)conhecimentos, com uma complexa organizacdo em que as oposi¢des ndo devem
significar extingao e as diferencas ndo podem traduzir enfraquecimento ou superioridade.

Defendemos, neste texto, que a Educagdo Ambiental nao seja irreconciliavel com as relagdes
sociais, por entendermos que ela, enquanto ciéncia, fornece saberes que valorizam a investigacao e a
critica quanto aos seus proprios limites, bem como reconhece que a validade de seus saberes também
se circunscreve em ambientes especificos € ndo homogéneos.

Porém, ¢ importante pontuar que as demandas da Educacao Ambiental excedem os limites das
praticas pedagdgicas, por exigirem conhecimentos de diferentes naturezas, as quais podem estar

aquém da formagao do professor de Ciéncias Naturais.
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Na versdo definitiva da BNCC, algo interessante de relatar inicialmente ¢ a forma pontual
como a Educagdo Ambiental (EA) ¢ citada no documento. Ela aparece uma unica vez, na Introducao
do documento, na pagina 19, especificando a relagdo da BNCC com o curriculo e cita a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999). Nesse contexto, vale
salientar que a EA ¢ reduzida ao tema que deve ser incorporado ao curriculo e as propostas
pedagogicas sem especificar quais e como as questdes devem ser trabalhadas.

A partir dessa analise criticamos o silenciamento da Educacdo Ambiental critica, pois este
desqualifica a formagdo de pessoas atuantes em prol de justi¢a e igualdade socioambientais. Com a
reformulacdo do curriculo, fica o entendimento de que ou a educacdo funciona como um instrumento
usado para facilitar a integragdo das geragdes na logica do atual sistema e trazer conformidade com
ele, ou se torna pratica da liberdade pela qual lidamos, de forma critica, com nossas realidades
participantes na transformacao social.

O Estado, com carater educador, regulador e avaliador, passa a promover contrarreformas,
como, por exemplo, a reforma do ensino médio implementada no ano 2022, de modo que, segundo
Leher (2003, p. 35), “para escapar das ‘armadilhas da democracia’, os governos afinados com esse
pensamento promovem uma radical reforma do Estado, de forma que o interesse privado suplante o
publico”. Assim, certas obrigagdes do Estado com o ensino fundamental, em especial para as
populacdes ‘pobres’, sdo aceitaveis na 6Otica neoliberal” (LEHER, 2003, p. 45).

Em didlogo com o autor, convém afirmar que essas reformas educacionais que levam a
parceria publico e privado tentam reduzir o papel do estado para que as institui¢cdes privadas tomem o
lugar, principalmente quanto a recursos do fundo publico. Nessa nova composi¢ao para o novo ensino
médio em conjun¢do com a BNCC, a formacdo técnica serviria para adequar o sujeito que estd em
formacao e vai sair da escola para essa possivel empregabilidade. Em contrapartida, temos politicas
publicas voltadas para programas educacionais desvinculados das producdes académicas, refor¢ando
as politicas publicas que silenciam a formacdo critica, as questdes de género e as questoes
étnico-raciais, parecendo entdo que tudo que a academia produz fica apenas na universidade.

Ao falarmos em educagdo pos-critica, defendemos as diversas identidades, discutidas através
de discursos, praticas ¢ agdes que vao desde a vertente conservadora, pragmatica de se pensar as
questdes ambientais até o conhecimento mais critico, que € aquela educagdo que parte dos aspectos
socioambientais relacionados a politica, educagdo, economia, cultura, identidades etc.,
posicionando-nos principalmente na problematizagdo sobre o sistema capitalista e a estrutura de
classe que sustenta essa pirAmide social do sistema vigente.

A partir das reflexdes supracitadas, se faz necessario propostas de debates e reflexdes pelos

atores sociais do “chdo da escola” e a comunidades cientificas sobre temas que atravessam a BNCC,
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cabendo aos docentes e comunidade cientifica em geral “lutar pelo resgate dos conhecimentos criticos
e pelo combate a formacdo voltada para o trabalho produtivo e alienado aos filhos das classes
populares”. (FRIGOTTO, 2005, p. 249).

Em outras palavras, indo em conformidade com o pesquisador, precisamos buscar apropriagao
do tema no sentido de como nossa area de conhecimento se encontra estruturada na Base Nacional
Comum Curricular, em prol de embasamento que ndo permita aceitar ataques a autonomia de
professores quanto a producdo de materiais didaticos e valorizar os curriculos e projetos que foram
elaborados pela comunidade escolar, uma vez que curriculo escolar nao deve ser um decreto, mas sim
elaborado junto a comunidade escolar, pois, curriculo ¢ espaco de tensdo, de poder e conflito.

Fica claro entdo que classes dominantes ou hegemdnicas, que detém o poder e o controle das
escolas, geralmente reproduzem e mantém a ordem do sistema econdmico vigente. A escola passa a
ser dessa forma reguladora, reprodutora das desigualdades sociais e da violéncia simbolica. Como
educadores e divulgadores cientificos, precisamos garantir uma escola universal, gratuita e laica,
porque sO assim conseguimos pdr em pratica uma educagdo publica democratica e de qualidade
socialmente referenciada.

A partir das perspectivas discutidas, a escola precisa aproximar-se mais de trabalhar a critica
como resposta a demanda social que pluraliza a existéncia humana na contemporaneidade. Assim, a
escola se distancia de uma concepcao simplista da existéncia humana, opondo-se a ideia reducionista
de promover apenas o acesso a conteudos formais. De fato, entendemos que “ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢cao” (FREIRE, 2003,
p.- 47) e, no atual cenario, o conhecimento demanda refletir sobre as problematicas que se apresentam

dentro e fora do espago escolar.

2.2. Encarceramento do corpo e Educacao

As questdes relacionadas a populacdo encarcerada sdo ainda escassas nas pesquisas € nas
publicagdes na area de educagdo, como discutimos na se¢do 1.3., especificamente, na educagao
publica e nas ciéncias da natureza. Essa constatacdo ofusca a propria existéncia e a situacao das
mulheres trans e travestis no contexto das politicas publicas. Além disso, compromete a
universalidade, a integralidade e a equidade da atencdo proposta no ambito Estadual de Educagao.

Vale salientar que proporcionar uma educagdo nos principios éticos e politicos das teorias

pos-criticas se compreende para além de si mesmo, e encontra (res)significado a medida que,

avaliando as potencialidades do ser, consolida-se como proposta pedagdgica que se realiza partindo
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das relagdes concretas, apresentando-se assim com espaco util e adequado, portanto, mais aceitavel
do que as diretrizes impostas na educagao formal.

Essa dindmica importa no dimensionamento dos impactos, tanto para os beneficiarios, que
aprendem a tecer novas formas de aprendizado, como para o docente que assimila, no desenrolar do
cotidiano, novas alternativas de ensino, para o espago que se beneficia com os trabalhos sociais que
partem da valorizagdo das dinamicas locais, delineando matriz de projeto contra hegemonico, que
concebe tanto nas literaturas como na sociedade espacos de vulnerabilidade a margem do aceitavel.

Apesar de as entrevistas analisadas posteriormente neste estudo revelarem que as mulheres
trans e travestis em situacdo de encarceramento sofrem violéncias e sdo vitimas de agentes
penitencidrios, além de outros detentos, algumas dessas mulheres relataram que encontraram na
educagdo uma forma de resisténcia e empoderamento.

A educacdo deve ser pautada por uma perspectiva pds-critica e transformadora, que considere
as especificidades das experiéncias das mulheres trans e travestis € que proporcione um espago de
reflexdo e didlogo sobre suas realidades. Além disso, a educacdo deve ser inclusiva e atender a
diversidade de identidades de género, combatendo o preconceito e a percepgao.

A educacdo por uma perspectiva poOs-critica no carcere pode ser vista como uma estratégia de
superacao das desigualdades sociais e de redu¢do dos niveis de reincidéncia criminal. Ou seja, muito
além da educacdo conteudista, a escola pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades
sociais, emocionais e cognitivas, permitindo que as mulheres trans e travestis apenadas enfrentem os
desafios do carcere e se preparem para o retorno a vida em sociedade.

A valorizagdo dos diferentes espacos e a constru¢do de projetos educativos que cotejam a
diversidade destes traduzem o escopo ontoldgico e o comprometimento com que pedagogias de
projetos pods-criticas devem ser concebidas: meios de potencializar espagos de vulnerabilidade em
espacos educativos. A transformagao social e profissional que transcende os estigmas da privacgao &,
por certo, marcado por lutas diarias; estas determinam e direcionam a propria sobrevivéncia, formas

de (co)existir ¢ ser em todos os sentidos.
2.3. Educacio formal e o corpo

Biologicamente, o corpo ¢ aquilo que funciona ou ndo funciona, que ¢ descrito pela altura,
massa, saude ou doenca, formado por agrupamentos celulares que constituem tecidos, 6rgaos,

sistemas etc., cuja existéncia ¢ indiscutivel e observavel. Por outro lado, falar sobre o corpo ndo se

limita a uma visdo exclusivamente biologizante; refletir sobre o corpo, ¢ relativo ao ser em si mesmo,
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em sua dimensdo ampla e fundamental, ou seja, o corpo ¢ natureza da realidade e da existéncia.

Estudar o corpo ¢ uma questao epistemologica, afinal,

A chave-mestra da epistemologia ¢ a critica que desconstr6i, contribuindo para uma nova
construcdo. Um professor com uma conduta epistemoldgica e ontologica, provavelmente tera
condi¢des de discernir um ensino mais apropriado de um menos apropriado, tendo condi¢des
de avaliar o processo de constru¢do dos alunos e o proprio processo de ensino e ter mais
clareza sobre o significado de ensinar e de aprender ciéncias. (RAMOS, 2003, p. 26).

Em diadlogo com a construgdo racional do conhecimento explicada pelo autor, ¢ essencial para
as discussdes na contemporaneidade que, mesmo estando em destaque no estilo de vida ocidental a
visdo dualista de género, também existem questdes que confrontam a imposicao de género do ser
humano e do conhecimento, logo, defendemos neste trabalho que o corpo pertence a historia, a
filosofia e a contemporaneidade. Assim sendo, estd marcado pela cultura, pela politica e economia
que difere o que ¢ ser homem e o que ¢ ser mulher, em sociedades e épocas distintas, o que torna
impossivel retroceder a um tempo em que supostamente ndo houvesse corpos marcados pela cultura
nas diferentes civilizagoes.

Com relacdo a inser¢cdo do corpo humano no processo educativo, observa-se que ele se constitui
em contetdo especifico do ensino de ciéncias, segundo a BNCC (BRASIL, 2018.). No ensino das
ciéncias naturais, 0 corpo aparece para ser contemplado no eixo tematico “Vida e Evolu¢do”, no qual
a aprendizagem sobre esse conteudo especifico devera ser orientada por uma concepgao integrada do
mesmo, como “um sistema integrado de outros sistemas” (p.340), interagindo com o ambiente e em
temas transversais “temas contemporaneos que afetam a vida humana”(p.19), ficando a critério dos
sistemas de ensino abordarem conforme acharem mais adequados.

Nas aulas de Ciéncias da Natureza, frequentemente lidamos com conteudos do cotidiano
apresentados pelos alunos, como mudangas fisicas, sensacdes, saude fisica e mental, questionamentos
sobre o corpo fisico e social, o que contribui e enriquece as aulas, pois valorizar o conhecimento
prévio dos alunos a respeito de determinados assuntos e relaciona-los aos conteidos apresentados
contribui para uma mudanca conceitual e significancia ldgica dessa aprendizagem. Para César Coll
(2002, p. 148), “¢ importante no processo de aprendizagem a construcao de significados, ¢ o que ¢é
chamado de aprendizagem significativa”, ou seja, o aluno aprende quando ¢ capaz de atribuir um
significado, caso contrario ¢ s6 memorizagdo sem sentido.

Cabe ressaltarmos que, na contemporaneidade, o corpo ndo ¢ apenas um organismo ou aparato
bioldgico geneticamente imposto, mas sim subjetivo as culturas e a sociedade. Baseia-se numa
apropriacdo pessoal dos sujeitos sobre seus proprios corpos em interagdo com o mundo; logo, falar
sobre corpo abrange aspectos sociais como orientagdo sexual, identidades, género etc. que vao de

encontro a aspectos da formagao humana.
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Quanto a esta formacao, defendemos que s6 € possivel a partir do reconhecimento do social, de
que as pessoas ndo estdo prontas, mas se reconfigurando constantemente em contato com o outro,
com as vozes de outrora, as de agora e, também, com projegdes para o futuro. Com relacao a isso,
Bakhtin (2003, p. 348) expoe que

a vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir,
responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os
olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na

palavra, e essa palavra entra no tecido dialdégico da vida humana, no simpdsio universal.
(BAKHTIN, 2003, p. 348).

No universo da educagdo, a palavra aprender precisa ter seu sentido ampliado, ndo somente
vinculado ao processo de escolarizagdo. A acdo de aprender tem significado amplo, € um processo de
vida, acontece nos mais diversos espagos € tempos, processo esse que se inicia quando nascemos € sO
termina com a morte. O aprender na escola ¢ um processo com caracteristicas proprias e
diferenciadas, marcado pelo contexto particular em que ocorre, mas que ndo pode ignorar os
conhecimentos, os contextos e a bagagem de vida dos educandos.

Para que o processo de aprendizagem seja eficiente, conforme Jorge (1998) e Falzetta (2000), é
importante que o ensino da escola deixe de considerar apenas a transmissdao € a memoriza¢ao do
saber. O processo de aprendizagem do aluno ocorre quando ele € capaz de atribuir significados, e
esses significados sdo construidos ao integrar ou assimilar a nova aprendizagem a sua compreensao
prévia da experiéncia da realidade, incorporando seus conhecimentos anteriores.

Durante o processo de ensino-aprendizagem, o dialogo entre os conhecimentos prévios € 0s
novos conhecimentos disponiveis no ambiente escolar, através das trocas e interagdes possibilitando
que o aluno atribua sentidos as agdes, colabora para o desenvolvimento de uma aprendizagem mais
significativa em ensino de Ciéncias, pois ao realizar as propostas pedagogicas, exterioriza também
suas vivéncias cotidianas relacionando com os conceitos cientificos.

Ao atentar-se a esse fendmeno que acontece em sala de aula, da relacdao entre a realidade e
conhecimentos cientificos, e utilizar como ferramenta para o desenvolvimento da aprendizagem, o
professor se coloca como mediador do processo de construgdo do conhecimento. No entanto, para
alcancar a clareza da sua atuagdo como professor-mediador, ¢ importante se colocar como
epistemologo, questionando suas atuagdes, se colocando em constante formacao, a fim de
desconstruir para construir.

Assim como nos disse Piaget (1970; 1998), o professor que ¢ epistemologo de si mesmo esta
em um processo de constante aprendizagem, de reflexdo, ele exerce seu olhar critico no sentido do
compreender, de se conscientizar e de se lapidar, de atinar suas caracteristicas e de tomar consciéncia
sobre os conhecimentos, sobre os processos de ensino aprendizagem, uma vez que ¢ ele que

direciona, com sua ag¢do, tais processos dentro do ambiente escolar.
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Os conteudos ministrados nas aulas de Ciéncias sdo relevantes e se fazem presentes em nosso
cotidiano e muitas vezes passam despercebidos pelos educandos. Quando o professor direciona sua
aula de forma mais contextualizada, torna-se mais interessante. Logo, ser atrativo para os alunos
explorarem essa area de conhecimento estad atrelado a possibilidade de trocas e interagdes no
ambiente da sala de aula, sendo importante a escuta ativa para esses momentos de didlogos. O
professor ¢ essencial como mediador desse processo quando orienta, propoe a reflexdo e a busca por
relacdes entre as proprias ideias dos alunos e o conhecimento cientifico abordados que vao além do
concreto, € abarcam a subjetividade do que € ser humano no mundo contemporaneo. Essa dindmica
na sala de aula contribui para a constru¢do de significados e aprendizagem.

Vale salientar que o corpo também ¢ um objeto de controle, no qual nos debrugamos na
compreensdo de uma breve andlise do livro “Vigiar e Punir” de Michel Foucault (1987), que nos traz
um olhar historico das ferramentas das quais se valiam as institui¢des sociais com o proposito de
controlar os corpos na sociedade. O filosofo, em sua obra, apresenta rigorosas criticas, que
entendemos serem adequadas as institui¢des de ensino e suas metodologias. Foucault advoga que a
disciplina e a punicdo surgem com a modernidade e se destacam por um poder sem vantagens, ou
seja, “¢ um poder, modesto, desconfiado que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente”. (FOUCAULT, 2004, p. 153). Fazendo uso destas concepgdes de controle e poder,
traremos problematizagdes de como esses poderes atuam sobre os corpos trans, nos debrugcando na
concepeao de que “o poder disciplinar €, com efeito, um poder que em vez de se apropriar e de retirar,
tem como fun¢do maior adestrar; ou sem duvida, adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e
melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-la; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num
todo. (FOUCAULT, 2004, p.143).

Sendo assim, defendemos que a disciplina tem como poder controlar “as multidoes confusas,
moveis, inuteis de corpo e forgas para uma multiplicidade de elementos individuais, organicos e
combinatdrios” (FOUCAULT, 2004, p.143), com o proposito de dominio sobre os corpos para a
punicdo e imposicao de regras.

O poder disciplinar vai se constituir nas instituicdes como a escola e a prisao. Observamos a
técnica da disciplina pelo poder, por exemplo, ao refletirmos sobre o controle das atividades ou o
controle do horario, seja na escola ou no carcere, no recreio ou no banho de sol, na merenda ou na
refeicdo. A ordem e a disciplina pelo poder passam pelo corpo, pois este exerce seu poder individual
em relacdo ao movimento, a fala, ou a imposigao de si.

Em concordancia com Louro (2013b) e Alves (2013a), os corpos trans, por serem excéntricos,
ou diferentes do que ¢ imposto pelo dominio bindrio da cisheterossexualidade patriarcal e presumida

compulsoriamente, fogem as regras, quando contrapdem o género imposto, questionam o Sexo
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atribuido ao nascer, € ndo se obrigam a uma sexualidade compulsoria. As normas sdo rompidas por
corpos que transpuseram a imposicdo da heterossexualidade presumida, segundo palavras dos
autores. Quando estas regras sao impostas para as pessoas trans ajustarem seus corpos de forma
reducionista a binaridade de género, isso se torna uma violagdo dos direitos sobre si. Vale salientar
que exercer direitos sobre nossos corpos € uma eficiente tecnologia de resisténcia.

A escola é uma das instituicdes que mais reforca os esteredtipos de género ao limitar a
binaridade por exemplo nos uniformes, na fila de meninas e meninos ou nos grupos separados por
sexo biologico, o que acaba perpetuando estereotipos que se reduzem a binariedade sexual.

Vale salientar que, se existe uma sociedade com racismo, homofobia e transfobia, € uma
escola inserida nessa sociedade, o ambiente escolar também terd esses problemas. Nao estamos
generalizando as escolas, compreendemos que algumas escolas podem nao ter este tipo de violéncia,
entretanto, num pais marcado pela discriminacao e violéncia, ¢ mais facil encontrarmos escolas que
enfrentem desafios relacionados ao preconceito e a violéncia de género, do que ndo encontrarmos,
principalmente ao falar sobre corpos que nao seguem as restri¢des binarias impostas.

Em dialogo a Monteiro (2019) quanto as dificuldades de acesso as mulheres trans em dmbitos
de saude e educagdo, percebemos que o processo de educacao formal e os corpos excéntricos sao
feitos através da exclusdo. Entretanto, esta exclusdo para as pessoas trans ndo ¢ uma forma de punir
para que ela retifique seu comportamento e harmonize seu corpo a binaridade de género para se
assemelhar aos demais e frequente a sala de aula. A exclusdo é uma deliberagio. E o fato de impor
como deve ser sua postura ou como deve se vestir ou como deve ser chamada, assim como definir
que pronome deve ser utilizado ao se referir a ela.

Segundo o site do centro dos professores do estado do Rio Grande do Sul CPERS, foi feita
uma nova pesquisa pela Comissdo de Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do Brasil
(CEDS/OAB) em 2019%°, que assim como a apresentada em 2016 na se¢do 1.3, apresentou uma
estimativa de evasdo escolar de pessoas trans de 82%, confirmando uma porcentagem preocupante e
evidencia uma omissdo das autoridades brasileiras com a comunidade trans, que estd sujeita a
vulnerabilidade e a exclusdes sociais e educacionais. Abordar a educagdo formal e o corpo € essencial
para a representatividade de pessoas trans, do contrario, apenas refor¢a saber que, se uma pessoa trans
ndo puder ser ela mesma, em um espaco educativo, de aprendizagem, que tem como missao acolher e

preparar para o mundo, ela ndo pode existir, logo, ela ndo pode se fazer presente nesse espaco.

%0 CPERS. Dia da Visibilidade Trans destaca a luta pelos direitos da populagdo LGBT+, 2019. Disponivel em:
https://cpers.com.br/dia-da-visibilidade-transdestaca-a-luta-pelos-direitos-da-populacao-Igbt/. Acesso em: 23, Abril.
2022.
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2.4. Educaciao Formal e o carcere

As discussdes aqui apresentadas se inserem no ambito da educagdo e visam, a partir da
identificacdo de situagdes de vulnerabilidade social, apontar os desafios para garantia de direitos da
populagao trans encarcerada. Inscrevendo as contribui¢des da escola e problematizando o papel do
professor no carcere, partimos da hipdtese de que as mulheres trans enfrentam preconceito e
discriminacao quanto as suas identidades na prisdo, por isso, 0 maior desafio que enfrentam ¢ lutar
pelo seu reconhecimento. Por esta razdo, a escola prisional se configura como um espago de

recomego, onde € possivel recuperar anos escolares perdidos e alimentar uma rede de sociabilidade.

E importante destacarmos que estatisticas sobre crimes de transfobia no Brasil sdo levantadas
por organizagdes ndo governamentais através de noticias da midia. Isto porque sdo inexistentes
numeros oficiais, visto que este tipo de violéncia existe apenas em projetos de lei, e ndo se configura
como um crime no codigo penal do Brasil, o que sinaliza o descaso da Seguranca Publica com
pessoas LGBTQIA+, além disso, até a presente producao desta dissertagdo, ndo existem materiais que
discutam, no Instituto Penal Placido Sa de Carvalho, ou no Elizabeth S4 Rego, orientagdes formais
que versem especificamente sobre a educacao com mulheres trans e travestis e que combata praticas e
discursos transfobicos. Para contextualizar a situagdo, vale salientar que o Brasil € o pais que mais
mata pessoas por conta de sua orientagdo sexual e identidade de género no mundo®': "Somente em
2017, foram mortas 445 pessoas. Dentre elas, 191 eram transexuais e travestis (MOTT; MICHELS
PAULINHO, 2017. p. 1-7)”.

Nessa secdo, chamamos a atencdo para o fato de que o processo de formagdao na
contemporaneidade pode ser compreendido como algo que nos convoca a instabilidade, porquanto
este,

poe também em evidéncia tensdes dialéticas particulares tais como: uma capacidade
de reagdes programadas e uma capacidade de iniciativa, uma capacidade de
identificagdo e uma capacidade de diferenciacdo, uma capacidade de submissdo e
uma capacidade de responsabilizacdo e, finalmente, uma capacidade de orientacdo

imitativa de modelos culturais e uma capacidade de orientagdo aberta ao
desconhecido. (JOSSO, 2002, p. 31).

Diante das consideragdes da pesquisadora, entendemos que a formag¢do humana se realiza a
medida que o educando se percebe como sujeito, bem como no reconhecimento das particularidades
que estruturam seu contexto social, os quais a convocam a transformar aquele espago. Em outros

termos, a formagdo humana sé ¢ possivel pela reflexdo, sempre entrelagada as malhas que nos

31 Disponivel em<Brasil é o pais onde mais se assassina homossexuais no mundo — Radio Senado>. Acesso em 20 de
Mai. de 2022.
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atravessam em todas as esferas da vida, ressoando vozes anteriores, protocolos formais e nos
impulsionando a acao.

No entanto, nossa circulacao por diferentes espacos nos mostra a existéncia de singularidades,
ou seja,

“[...] o encontro da tematica da singularidade com os discursos sobre os processos
cognitivos ocorre quando a subjetividade, a contingéncia histérica do sujeito, a
cultura e a linguagem deixam de ser "aspectos" ou "fatores" da cogni¢do e passam a
ser condigdo para a possibilidade de compreensdo do sujeito cognoscente (Bruner,
1999).

Logo, entendemos o conceito de singular permeando a vida social local, estabelecendo didlogos
com outras esferas da sociedade. Nesse sentido, um Unico espago, formalmente reconhecido como
marcado por privagdes, tem, em sua organizagao social, a pluralidade de existéncias, de experiéncias
relacionais, de habitos e, até mesmo, de classes sociais. As portas das escolas sdo fechadas a essa
populagdo muito cedo; as do mercado de trabalho, na maioria dos casos, nem sequer oferecem
oportunidades para nosso publico recluso sujeitos da pesquisa. Além do preconceito pela identidade,
ainda carregam a marca do sistema penal. Desenvolver trabalhos educacionais, em qualquer espago,
implica na compreensao do lugar para além dos estigmas sociais e historicos, os quais, muitas vezes,
imputam e marcam tais espagos como a expressdao de subalternidade, reforgando certas
estigmatizagdes.

Reiteramos que a formacdo humana, como processo dialdgico, requer que reconhegamos as
diversidades que se apresentam nas experiéncias diarias, percebendo no outro a oportunidade de
desenvolvimento. Logo, o engajamento em lecionar nas escolas do sistema penal, especialmente, em
se tratando de um ambiente de vulnerabilidade, demanda a conscientizagdo de que existem muitos
preconceitos que reduzem o espaco a falta. O professor mediador dessas vozes silenciadas, entdo,
desvela-se como tentativa de agir sobre o mundo.

Assim, essa formacao ganha contorno a partir do cotidiano dos atores sociais, buscando o éxito
na proposta educativa, ou seja, na forma como se ensina e como se (re)pensa o papel da construgao
do conhecimento, através de uma agao social especifica, para um publico ou um contexto que difere

do espacgo da educagdo institucionalizada.

Compreendemos a educagdo como um trabalho tecido a partir de multiplos encontros —
encontros com historias, memorias e experiéncias que antecedem o presente e o tornam possivel.
Cada gesto educativo carrega a trama da vida e se constitui no cruzamento entre o que fomos e o que
nos tornamos. Assim, como lembra Schwartz (2010, p. 44), toda atividade de trabalho convoca a

pessoa inteira: suas lembrancas, seus conflitos internos, seus modos de agir incorporados, aquilo que
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se inscreve no corpo como experiéncia. A educacdo, portanto, ndo pode ser compreendida como uma

pratica separada da existéncia do sujeito, mas como parte indissociavel dela.

Para o filésofo Yves Schwartz (2015), ndo ha fronteira entre o tempo de viver e o tempo de
trabalhar, pois o ser humano ndo se divide entre um corpo produtivo e outro existencial. A
heterogeneidade que o constitui o faz circular entre diferentes contextos e normas sociais,
atravessando mundos e papéis. Durrive (2011, p. 49) nomeia esse movimento como o transito
constante “dentro de um universo de normas” socialmente instituidas, em que o sujeito negocia o seu

lugar e o sentido de sua agao.

Figaro (2009, p. 6) acrescenta que toda atividade de trabalho nasce do encontro entre o
“trabalho prescrito” — as regras e expectativas prévias — e a “experiéncia singular” de quem o
realiza. Essa tensdo entre norma e vivéncia, como também apontam Durrive (2011) e Schwartz (2009,
2011a, 2011b, 2011c), constitui o cerne da atividade humana. O trabalho, nesse sentido, nao se reduz
a execucdo de tarefas: ele envolve julgamento, decisdo e criacdo. Trinquet (2010) e Lopes et al.
(2013) reforcam essa compreensdo ao reconhecerem que o agir humano ¢ sempre interpretativo, e que
o trabalhador — e, por extensdo, o educador — se reinventa continuamente diante das exigéncias e

limites de seu fazer.

Assim, o que poderia motivar alguém a educagdo no céarcere? Embora seja bastante dificil
oferecer uma resposta objetiva a essa pergunta diante de um universo de possibilidades singulares,
encontramos no conceito de dialogismo um possivel esbogo para tal questdo: uma vez que nos
produzimos em interagdo, estamos, a todo o tempo, em contato com o outro. E esse outro nao &,
necessariamente, um sujeito empirico, mas pode ser também o ressoar de vozes que trazem consigo
ideias e imagens quanto a educacdo, a formagdo, ao servir. Tudo o que nos fazemos, segundo
explicita Bakhtin (2003, p. 13-14), s6 ¢ possivel se :

[...] avaliamos a n6és mesmos do ponto de vista dos outros, através do outro procuramos
compreender ¢ levar em conta os momentos transgredientes a nossa propria consciéncia:

desse modo, levamos em conta o valor da nossa imagem externa do ponto de vista da possivel
impressdo que ela venha a causar no outro.

E aqui que entra o dialogismo, entendido como “a condi¢do do sentido do discurso” (BARROS,
2003, p. 2). No entanto, ¢ importante ressaltar que o conceito de dialogismo em Bakhtin ndo esta
atrelado a ideia de um didlogo face a face entre interlocutores, mas sim entre discursos, ja que “o
interlocutor sé existe enquanto discurso” (FIORIN, 2006, p. 166). Fiorin acrescenta também que por
isso “todo enunciado possui uma dimensdo dupla, pois revela duas posigdes: a sua ¢ a do outro”

(ibid., p. 170)
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Além disso, esse conceito define o ser humano, pois o outro ¢ imprescindivel para sua
concepgdo, afinal “é impossivel pensar no homem fora das relagdes que o ligam ao outro” (ibid., p.
122). Assim, para Bakhtin, a alteridade ¢ a condicdo da identidade, os outros constituem
dialogicamente o eu que se transforma dialogicamente num outro de novos eus (ibid., p. 125), no
sentido de que uma pessoa deve passar pela consciéncia do outro para se constituir (id., 2008, p. 43).
No entanto, neste trabalho, consideramos que as vivéncias dos educandos sdo essenciais para a
construgdo de um didlogo eficiente, pois a Educacdo ndo apaga o ser que executa uma agdo e
reconhece que esse educando também traz consigo diversas bagagens experienciais. Nesse sentido
dialogico, a educacdo no carcere se afirma como instancia de formacdo ndo apenas por propiciar a
interagdo entre os sujeitos, mas por tornar possivel o conhecimento, ainda que parcial, das proprias

motivacdes a partir das respostas que constréi com os outros.

Reiteramos que os interesses pela educagdo prisional com mulheres trans podem ser de
multiplas ordens, mas ndo estdo isentos do aspecto relacional que atravessam. Ou seja, ninguém
desenvolve uma atividade de trabalho sozinho, porquanto hd sempre um outro que nos devolve a
imagem que produzimos. E ¢ diante desse mesmo outro que nos produzimos, € para quem nos
voltamos. A experiéncia humana, portanto, se forma a partir dessa interacdo dindmica que entretece
sujeitos, historias, passado, presente, futuro; em outros termos, que organiza a vida e que constroi as
realidades.

O objetivo da educagdo, de acordo com Libaneo, ¢ (1994, p.17) “[...] prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo
em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade.” A educagdo, seja ela
formal ou informal, busca repassar e proporcionar aos individuos conhecimentos € comportamentos
que os tornem aptos a atuarem em todos os setores da sociedade.

A educacio faz parte da vida de cada ser humano. Ao nascer, a pessoa ¢ inserida em um grupo
social onde existe uma cultura e esta cultura também norteara os rumos que a educagdo das pessoas
deste grupo social deverdo seguir. Segundo Read (2001, p.9),

Pressupde-se, portanto, que o objetivo geral da educagio seja propiciar o crescimento
do que ¢ individual em cada ser humano, ao mesmo tempo em que harmoniza a
individualidade assim desenvolvida com a unidade orgéanica do grupo social ao qual
o individuo pertence.

Desta forma, percebe-se que a educagdo informal de uma pessoa sera definida pelo ambiente
em que ela vive, ou seja, trata-se de uma heranga cultural. Na proxima se¢do, apresentaremos
algumas reflexdes quanto & Educacdo formal, considerando como pano de fundo a nossa experiéncia

em sociedade.
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2.5. Educacio Formal e a sociedade

As transformagdes sociais contemporaneas exigem que a educagdo formal redefina
constantemente seu papel. Como observa Hall (2006), a modernidade tardia nos impde uma
convivéncia com a mudanga continua, tornando o processo educacional um espago central de reflexao
. A escola, longe de ser um espago neutro, reflete as tensdes e contradigdes do mundo, sendo um
campo onde as disputas sociais por reconhecimento sdo travadas diariamente.

A formagdo docente, portanto, comeca muito antes da sala de aula — ¢ construida nas
universidades, nos estagios e nas praticas que entrelagam teoria e experiéncia . As institui¢des de
ensino superior t€ém papel decisivo na construgdo desse perfil profissional .

Nesse cenario, a formagao docente assume um papel decisivo. Se o objetivo ¢ formar sujeitos
criticos, o professor precisa estar preparado para mediar discussdes complexas que atravessam a sala
de aula, incluindo género, diversidade e direitos humanos . A docéncia, portanto, ultrapassa a
transmissdo de contetdos e se firma como um ato politico e ético .

Contudo, a preparagdo de professores para lidar com realidades sociais complexas, como a
educagdo prisional, ainda ¢ drasticamente insuficiente . No campo da educacdo prisional, Cella
(2007) observa que os cursos de licenciatura raramente preparam os docentes para atuar nesse
contexto, o que revela um modelo de ensino excessivamente conteudista e descolado das urgéncias
sociais .

Essa falha na formagao tem consequéncias diretas. Professores com competéncias frageis para
lidar com a diversidade social tendem a reproduzir praticas de exclusdo, agravando os indices de
evasdo escolar de grupos ja marginalizados . Para que o professor possa atuar de forma autonoma e
critica, como propde Kumaravadivelu (2001), sua formagdo deve ir além do dominio técnico . E
preciso construir uma pratica pedagogica que articule conhecimento especifico com as dimensoes

éticas e sociais da educacdo, assumindo o compromisso com a transformagao da realidade dos alunos

As demandas educacionais contemporaneas impdem a necessidade de profissionais que
dominem o conhecimento especifico de sua area, mas que saibam articula-lo a dimensdes éticas,
sociais e pedagogicas . A docéncia ndo pode ser reduzida ao ensino de conteudos, mas deve assumir o
compromisso com a formacao integral dos sujeitos e com a transformacao da realidade social .

Defendemos, portanto, uma formacao docente baseada na reflexdo coletiva, na analise critica

de experiéncias reais e na disposi¢do para mudar . A formacao universitaria precisa acolher o debate
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sobre o fracasso escolar, a exclusdo e as desigualdades, transformando esses temas em oportunidade
de revisdo e reconstrugdo de praticas .

Em tempos marcados por retrocessos e discursos anticientificos, a docéncia se reafirma como
ato politico e ético . Refletir sobre o proprio oficio, compreender os contextos que o atravessam e
reconhecer a dimensdo humana da educacdo sdo passos essenciais . A educagdo, por sua natureza

humana, deve ser sempre significativa, critica e transformadora .

63



CAPITULO 3 - ABORDAGEM METODOLOGICA E A TEMATIZACAO

Iniciamos a analise dos relatos das participantes pelo primeiro eixo tematico: a op¢ao pela
escola. Como foi discutido no referencial tedrico, a trajetéria educacional da populacdo trans ¢é
marcada historicamente pela evasdo, causada pela transfobia institucional e pela necessidade de
sobrevivéncia (BENTO, 2012) .

Portanto, o retorno desta populacdo a educagdo formal, especialmente em um ambiente de
privacdo de liberdade, ¢ um fendmeno que precisa ser investigado. O objetivo desta se¢dao foi
compreender as motivacdes que levaram as participantes a buscar a escola no carcere.

Buscamos entender se a escola ¢ vista por elas primariamente como um mecanismo de
remi¢do de pena , como uma oportunidade de reconstruir uma trajetoria profissional, ou — de forma
mais complexa — como um raro espago de socializagdo e reconhecimento da identidade de género
dentro dos muros da prisao. As falas a seguir revelam que a escola prisional ocupa um lugar ambiguo,
entre a esperanca de recomego € a constatagdo da continuidade da exclusao.

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza interpretativa (VILACA,
2010), pois seu objetivo central € compreender os sentidos € percep¢does que as proprias
interlocutoras atribuem a escola no contexto do encarceramento .

A pesquisa educacional qualitativa, como aponta Fontoura (2011, p. 62), deixou de ser um
"registro descritivo" para se tornar "um gesto implicado, critico e situado". Essa implicagao ¢
fundamental neste trabalho. Investigar a realidade de mulheres trans privadas de liberdade exige uma
postura que recusa a neutralidade e reconhece a dimensao politica da pesquisa.

Por isso, este trabalho se alinha a critica de Demo (2011) contra uma universidade que apenas
"circula informacdo" . Assumimos que "ensinar ¢ também investigar" . A sala de aula no cércere foi o
espaco de investigacdo, e as alunas foram tratadas ndo como meros "sujeitos", mas como "coautoras

do processo analitico" (CELANI, 2005, p. 109), cujas narrativas sao a base desta analise.

Logo, o interesse central ndo ¢ quantificar ou medir a adesdo a uma politica educacional, mas
sim compreender os sentidos que as proprias interlocutoras atribuem a escola no contexto do
encarceramento . O objetivo ¢ entender como a experiéncia escolar se torna, ou ndo, uma
possibilidade de reconhecimento, dignidade e permanéncia para mulheres trans e travestis privadas de
liberdade.

O recrutamento das participantes exigiu uma estratégia especifica, dado que o acesso direto a

essa populacdo ¢ restrito e fortemente regulado pelo sistema prisional . Optou-se, portanto, por um
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procedimento de amostragem em rede (ou "bola de neve"), método frequentemente utilizado em
pesquisas sociais para acessar populacdes de dificil alcance.

Em termos préticos, o processo ndo poderia partir de uma amostragem aleatoria. Ele se iniciou
a partir de um contato-chave: uma docente que atuava na unidade prisional e que ja mantinha um
vinculo cotidiano com alunas trans. Essa professora tornou-se uma mediadora ética fundamental para
a pesquisa: ela apresentou o projeto, avaliou a seguranca em cada aproximacao e, havendo abertura,
verificava com as detentas se elas desejavam conversar . A confianga estabelecida por essa mediacao
foi essencial para o sucesso da coleta de dados

A partir dessas primeiras aproximacoes, outras interlocutoras foram sendo indicadas. Nem
todas aceitaram participar. Algumas se dispuseram a relatar situagdes de violéncia simbdlica e
disputas de reconhecimento dentro da prisdo, mas preferiram ndo formalizar a adesdo mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sobretudo em casos em que narravam
relagdes afetivo-sexuais com homens cis dentro da unidade. Em outras ocasioes, o aceite dependia de
garantias explicitas de que seus nomes, apelidos ou tracos identificaveis ndo seriam registrados.

As conversas ocorreram majoritariamente em ambientes vinculados a escola prisional e,
quando possivel, em momentos autorizados de saida de cela. Houve interrupgdes ligadas a rotinas
internas (horario de tranca, revista, contagem), ¢ nem sempre foi possivel prosseguir de forma
continua. As falas foram registradas em 4udio, mediante anuéncia das participantes, e posteriormente
transcritas seguindo as normas para analise da fala (PRETI, 1999), com atengdo a pausas, siléncios e
marcas corporais de enunciacao. Esse cuidado metodoldgico entende o corpo como parte da narrativa,
€ nao como mero suporte da fala.

Esse cuidado ¢ ético, mas também politico: reunir narrativas em espaco de privagdo de
liberdade significa negociar, o tempo todo, seguranga e fala.

Em seguida, ampliamos o campo empirico para o Colégio Estadual Padre Bruno Trombetta,
onde o autor leciona Fisica e Biologia. Nessas turmas (NEJA II e IV, correspondentes aos anos finais
do ensino médio), emergiram discussdes sobre género, saide sexual, identidades e direitos, previstas
no planejamento curricular da EJA. Esses debates revelaram como estudantes cisgéneros reproduzem
logicas de exclusdo contra pessoas trans e travestis — muitas vezes sem sequer perceber a origem
dessa exclusdo, apenas repetindo uma “norma interna”, um estatuto moral ndo questionado. Desse
processo, consolidou-se um corpus final de dez entrevistas, obtidas tanto em conversas em grupo
durante aulas quanto em encontros individuais posteriores.

O acesso aos homens privados de liberdade nas unidades masculinas exigiu um tipo de
negociacdo adicional: foi necessario apresentar o escopo da pesquisa ao conselho interno ligado ao

Comando Vermelho. Essa conversa — longa, direta e respeitosa — teve dois efeitos centrais.

65



Primeiro, garantiu a esses interlocutores que a pesquisa ndo tinha o proposito de expor nomes,
identificar cargos ou classificar a faccdo como “preconceituosa”, mas analisar como certas
normativas internas regulam relagcdes de género e afeto. Segundo, estabeleceu uma protecdo explicita
para o pesquisador dentro de sala de aula, na medida em que o conselho afirmou que nao toleraria
qualquer desrespeito direcionado ao professor. A partir dessa autorizagdo, os estudantes sentiram-se
mais a vontade para falar sobre praticas, codigos de convivéncia e interpretagdes do chamado
“Estatuto de Ilha Grande”.

Esse estatuto, frequentemente citado pelos internos como justificativa historica para restrigdes
a presenca de pessoas LGBTQIA+ na unidade Elizabeth S& Rego, era reproduzido quase como lei
moral. Entretanto, durante as conversas, ficou evidente que muitos ndao conheciam em detalhe sua
origem. Tivemos entdo a oportunidade de reler e contextualizar com eles o documento — escrito em
1974, em um cendrio marcado por surtos infecciosos e precariedade sanitdria —, discutindo a
possibilidade de que determinadas proibi¢des interpretadas hoje como proibi¢des “morais” contra
afeto entre homens possam ter surgido, originalmente, de preocupagdes sanitarias e disciplinares
muito especificas daquele periodo. Esse exercicio critico mostrou que até normas rigidas dentro do
carcere sdo também narrativas histdricas em disputa.

Do ponto de vista técnico, a entrevista semiestruturada foi definida como o instrumento de
coleta de dados. Essa escolha foi metodologicamente crucial para a pesquisa. Por um lado, um
questionario totalmente estruturado (fechado) seria incapaz de capturar a profundidade, a emocdo e a
complexidade das experiéncias de exclusdo e violéncia vividas pelas participantes. Por outro lado,
uma entrevista totalmente aberta (ndo estruturada) correria o risco de divagar sem cobrir os eixos
centrais da pesquisa (acesso a escola, percepcdo da identidade de género no carcere, conhecimento
dos direitos).

O formato semiestruturado permitiu, assim, um equilibrio necessario: usamos um roteiro-guia
(Anexo I) para assegurar que os topicos-chave fossem abordados, ao mesmo tempo em que
mantinhamos a flexibilidade para que as participantes pudessem conduzir a conversa, trazer
memorias e revelar dimensdes que nao haviam sido antecipadas pelo pesquisador. Em um contexto de
pesquisa com uma populagdo tdo vulneravel, essa flexibilidade foi essencial para construir confianga
e obter relatos auténticos.

A preparacdo do roteiro semiestruturado seguiu as orientagdes tedrico-metodologicas de
Daher (1998) e de Rocha, Daher e Sant’ Anna (2004). Esses autores propdem encarar a entrevista nao
como um instrumento mecanico de coleta de “verdades”, mas como um processo relacional que

envolve pelo menos trés momentos analiticos:
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1. antes da entrevista, quando o pesquisador reflete sobre seus objetivos, delimita questdes e
antecipa possiveis eixos de conversa, formulando um roteiro-guia;

2. durante a entrevista, quando esse roteiro € colocado em pratica de modo vivo, como base para
uma interagao situada entre entrevistador e entrevistado/a, permitindo que sentidos ja
produzidos em outros contextos reaparegam, se modifiquem, ganhem corpo;

3. depois da entrevista, quando o pesquisador retine o material produzido, define o corpus
analitico e inicia o trabalho interpretativo.

Essa compreensdo rompe com a ideia de que entrevistar € “extrair” uma verdade do outro. Ao
contrario: construir conhecimento nesse formato implica co-produzir um texto que nasce no encontro
e, mais tarde, passa a ser assumido pelo pesquisador como responsabilidade autoral.

No campo, a condugao das entrevistas foi marcada por interrupg¢des constantes ligadas a rotina
interna da prisao, como horarios de cela, regras de circulagdo ou mesmo por motivos pessoais das
participantes. A professora Mayara — figura-chave em todo o processo — relatou, inclusive, que
muitas delas faziam questdo de “se arrumar” antes de conceder a entrevista: queriam estar maquiadas,
com cabelo feito, “se sentindo bonitas” para serem vistas e ouvidas. Esse detalhe, longe de ser
supérfluo, diz muito. Ele aponta para uma disputa de dignidade e de reconhecimento corporal dentro
de um ambiente que, cotidianamente, tenta despersonalizar e desumanizar.

Do ponto de vista €tico e logistico, o maior entrave foi justamente ter acesso continuo as
interlocutoras trans/travestis. Em funcdo do reduzido numero de alunas trans efetivamente
matriculadas na escola prisional naquele momento, precisou-se solicitar que a dire¢do autorizasse a
saida de detentas de suas celas mesmo quando elas ainda estavam apenas em fila de espera para
matricula — e muitas nem sabiam que podiam estudar, nem tinham clareza sobre direitos como
remicdo de pena. Esse ponto ¢ central, porque evidencia que o direito a educacao no carcere nao ¢
plenamente comunicado as travestis e mulheres trans privadas de liberdade.

Além disso, o processo de autorizagdo institucional foi marcado por forte burocratizagdo. O
tramite para pesquisa em contexto prisional exigiu submissao a Plataforma Brasil e a analise ética,
seguindo o rito estabelecido pela Secretaria de Estado de Administragdo Penitenciaria (SEAP) e pelo
Centro de Estudos e Pesquisas da Escola de Gestdo Penitenciaria (EGP), conforme a Resolugdo
SEAP n° 671, de 28 de setembro de 2017. Embora compreendamos a necessidade de protecao ética, é
importante registrar que a forma como esses protocolos vém sendo aplicados as pesquisas em
ciéncias humanas e sociais — sobretudo quando realizadas em prisdes — frequentemente replica
exigéncias pensadas para estudos biomédicos de risco clinico, e ndo para investigacdes qualitativas
interpretativas. Essa inadequagdo normativa, somada a troca constante de avaliadores nos Comités de

Etica em Pesquisa (CEP/CONEP), produz atrasos, incertezas e, muitas vezes, inviabiliza a
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continuidade de projetos que buscam justamente dar visibilidade a sujeitos historicamente
silenciados.

Paralelamente, para a continuidade das entrevistas no Colégio Estadual Padre Bruno
Trombetta, foi igualmente necessaria a apresentacdo e negociacdo com o conselho da faccdo local,
garantindo que: (a) nenhum nome proprio seria divulgado; (b) o objetivo ndo era criminalizar praticas
internas, mas compreender como determinadas regras de convivéncia se articulam com exclusdes de
género; e (c) o professor/pesquisador estaria protegido dentro da sala de aula contra situagdes de
desrespeito. Essa mediagdo ética-politica permitiu que os alunos privados de liberdade se sentissem
seguros para narrar suas percepgdes, medos e conflitos.

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza interpretativa (VILACA,
2010), pois seu objetivo central ¢ compreender os sentidos e percepgbes que as proprias
interlocutoras atribuem a escola no contexto do encarceramento .

A pesquisa qualitativa em educagdo, conforme destaca Fontoura (2011, p. 62), deixou de ser
um "registro descritivo" para se tornar "um gesto implicado, critico e situado". Essa implicacdo ¢
fundamental neste trabalho. Investigar a realidade de mulheres trans privadas de liberdade exige uma
postura que recusa a neutralidade e reconhece a dimensao politica da pesquisa.

Por isso, este trabalho se alinha a critica de Demo (2011) contra uma universidade que apenas
"circula informagdo" . Assumimos que "ensinar ¢ também investigar" . A sala de aula no carcere foi o
espacgo de investigagdo, e as alunas foram tratadas ndo como meros "sujeitos", mas como "coautoras
do processo analitico" (CELANI, 2005, p. 109), cujas narrativas sao a base desta analise.

Para a leitura analitica das entrevistas, empregamos a Tematizaciao, conforme proposta por
Fontoura (2011), que consiste em um procedimento de organizagdo e interpretacdo de dados
qualitativos baseado na identificacdo de nucleos de sentido (temas) que emergem das falas dos
participantes.

O processo foi iniciado com leituras flutuantes das transcri¢gdes, buscando uma imersao nos
relatos. Em seguida, iniciamos um processo analitico de destacar segmentos de fala que se mostravam
centrais para o problema da pesquisa, focando em questdes como dignidade, violéncia,
reconhecimento e acesso a direitos.

Estes segmentos foram, entdo, agrupados em blocos tematicos que refletiam as experiéncias
recorrentes das participantes no carcere. Este procedimento permitiu nomear as categorias de analise
— como “escola como refugio”, “normas da fac¢do”, e “corpo e respeito” — que estruturam a
discussdo apresentada a seguir. A analise, portanto, partiu das proprias narrativas das interlocutoras,
em um movimento de constru¢do compartilhada de sentido, assumindo que cada depoimento ¢

situado e politico.
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Aspectos profissionais e Visdo critica quanto a Relacgoes afetivas
pedagogicos: Educacio formal na prisao
Opgao pela escola O papel da escola Relagdo de parentalidade
Permissdo para estudar O contetdo curricular Relacao de conjugalidade

3.1. Os/As Sujeitos/as Historicos em Inter-relacoes

Nesta secdo, apresentamos os perfis das participantes e participantes que colaboraram com
esta pesquisa. Como detalhado na metodologia, a coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas com seis mulheres trans e travestis encarceradas no Instituto Penal
Placido de Sa Carvalho, e trés homens cis no presidio Elizabeth Sa Rego.

A apresentagdo de seus perfis ¢ fundamental ndo apenas para contextualizar a analise que se
segue, mas como um ato ¢€tico de reconhecimento. Em um sistema prisional que opera pela
despersonalizagdo e pela tentativa de apagar identidades—especialmente identidades de género
dissidentes—, dar contorno as suas historias, idades e profissdes (mesmo que anteriores a reclusao) é
0 primeiro passo para compreender suas falas como narrativas situadas e legitimas.

Para garantir o sigilo e a seguranca de todas as participantes, conforme os protocolos éticos e
os acordos firmados em campo, todos os nomes utilizados nesta dissertacao sdo ficticios.

A criagdo de um ambiente de confianca e acolhimento foi um pilar ético desta pesquisa,
especialmente diante das condigdes especificas das participantes: mulheres trans e travestis privadas
de liberdade, submetidas a circulagao restrita e vigilancia constante .

Diferente de outros contextos de pesquisa, as "agendas" das participantes aqui sdo, em grande
parte, impostas pelo proprio regime prisional. Reconhecer essa realidade exigiu a ado¢ao de uma
abordagem sensivel, que incluiu momentos preliminares de didlogo informal — ndo apenas com as
participantes, mas também com docentes e agentes penitenciarios .

Nesses dialogos, foram explicados os objetivos da investigagdo, os cuidados éticos envolvidos
e os motivos da escolha de cada colaboradora. Foram essas conversas iniciais que ajudaram a
construir o vinculo de respeito e colaboracdo necessario, permitindo que as entrevistas
transcendessem o carater formal e se tornassem verdadeiras experiéncias de partilha

Os encontros ocorreram nas dependéncias escolares dos estabelecimentos penais, mediante
autorizacdo da direcdo e acompanhamento de professores da unidade. As participantes trans e
travestis, em sua maioria nao matriculadas a €poca, receberam permissdo especial para comparecer ao
Colégio Estadual Escritor e Jornalista Graciliano Ramos, localizado no Instituto Penal Placido de Sa

Carvalho. Durante as entrevistas, demonstraram curiosidade e entusiasmo pelo didlogo — talvez pela
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tematica da pesquisa, talvez pela oportunidade de conversar com alguém externo ao cotidiano do
carcere. Ja entre os homens cis entrevistados, observou-se um inicio de retraimento e cautela,
motivados pelo receio de expor informagdes que pudessem contrariar regras internas das facgdes.
Apo6s a mediacao do Conselho da propria organizagao criminosa, que autorizou as falas sob garantia
de anonimato, as conversas se tornaram mais abertas e reflexivas.

Foram convidados a participar individuos que se identificavam como trans ou travestis e que
frequentavam (ou demonstravam interesse em frequentar) a escola dentro da unidade prisional, bem
como homens cis associados ao Comando Vermelho, envolvidos afetiva ou conjugalmente com
mulheres trans. A diversidade desses sujeitos foi essencial para apreender diferentes percepgdes sobre
o ambiente escolar e as tensdes de género que o atravessam. Como argumenta Perrenoud (1995, p.
59), ser aluno €, em esséncia, participar de uma estrutura educacional que opera de modo abrangente
na sociedade — ¢, neste caso, também no carcere.

A realizagdo das entrevistas enfrentou desafios constantes: interrupgdes das aulas por motivos
disciplinares, restricoes de horario, ¢ o Regime Disciplinar Diferenciado (RDD), que limita
drasticamente o deslocamento dos internos. Ainda assim, foi possivel estabelecer trocas
significativas. As alunas trans, muitas vezes apressadas devido as obrigagdes internas, aceitavam
participar nos intervalos possiveis; os homens cis, por outro lado, manifestavam satisfacdo ao
conversar, expressando que aquele momento lhes proporcionava uma sensagao de liberdade
intelectual, mesmo dentro dos muros da prisao.

Como relatou um dos entrevistados, Alex:

“Aqui ¢ nosso momento de liberdade, professor. Ndo estamos livres
fisicamente, mas nossa cabeca sai um pouco disso aqui. Pensar com o senhor da

prazer pra gente, faz lembrar que ndo somos s6 isso aqui.”

A fala de Alex sintetiza o papel simboélico da escola como espaco de respiro e de reconstrugio
de sentido, evidenciando que o ensino no carcere ultrapassa a funcdo instrumental de remigdo de
pena. Educar, nesses contextos, ¢ também reafirmar a humanidade de quem foi excluido dela.

Vale destacar que os proprios alunos pediram para nao serem aprovados, buscando
permanecer mais tempo no ambiente escolar. Tal gesto revela que, mais do que o certificado,
importava a experiéncia de estar ali, de pensar, de ser ouvido. A inten¢do desta pesquisa, portanto,
ndo ¢ romantizar o crime nem desconsiderar as razoes legais da reclusdo, mas compreender que o
papel docente nesses espagos ¢ promover reflexao critica, oferecer horizontes e reafirmar a poténcia
educativa mesmo em meio a contengao.

Os perfis detalhados das participantes e participantes que contribuiram para este estudo sao

apresentados a seguir. Em respeito aos termos de sigilo e para garantir a seguranga de todos os
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envolvidos, os nomes foram substituidos por pseudonimos. As informacdes de suas trajetdrias estdo

sintetizadas na tabela abaixo.

Tabela 3.1 Perfil das alunas entrevistadas

Aluna | Idade | Etnia/ | Estudava Grau de Profissao Interesse | Matricula Relacio de
Raca antes da instrug¢io em na escola | conjugalidade
prisao continuar na prisao
os estudos
Esther 27 parda Nao Fundamental | Mecénica Sim Nao Sim
Completo Eletricista
Mirian 42 Branca Nao Fundamental Ourives Sim Nao Sim
Incompleto
Gal 34 Parda Nao Fundamental | Cabeleireira Sim Nio Sim
Incompleto
Carol 36 Parda Nao Fundamental | Manicure Sim Nao Sim
Incompleto | cabeleireira
Vivian 28 Parda Nao Fundamental | Maquiadora Sim Nao Sim
Incompleto
Ruan 34 Preto Nao Ensino Trafico Sim Sim Nao
Meédio
Incompleto
John 45 Branco Nao Ensino Artesdo Nao Sim Nao
Médio
Incompleto
Alex 22 Preto Sim Ensino Trafico Sim Sim Nao quis
Meédio informar
Incompleto
Mayara 34 Parda - Superior Professora - - -
completo da
instituicdo

Os perfis das participantes e participantes, detalhados a seguir, foram construidos com base

nas informagdes compartilhadas por elas durante as entrevistas. O objetivo desta caracterizacdo ¢

contextualizar as narrativas que formam o corpus desta pesquisa.

Ao apresentar informagdes como idade, etnia, grau de instrucao e profissao, buscamos ajudar

o leitor a compreender como esses diferentes marcadores sociais influenciam as percepcdes

individuais sobre a escola prisional, as expectativas de futuro e as dificuldades enfrentadas no

cotidiano da unidade. Conforme discutido na metodologia, o acesso a essas participantes foi obtido

por meio de uma amostragem em rede, iniciada a partir de contatos com a equipe pedagogica da

instituicao.
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3.2. Perfil das Entrevistadas e entrevistados

Esther: A participante tem 27 anos, se autodeclara morena, apaixonada por teatro e televisdo, ¢
mulher trans privada de liberdade e, embora ainda jovem, diz ter 10 profissdes e vasta experiéncia. Ja
trabalhou com carros, tem experiéncia como eletricista, mecanica, refrigeracdo, entre outras. Possui
residéncia em Quintino, bairro localizado na Zona Norte do Rio de Janeiro. Autoavaliava-se como
uma pessoa divertida e extrovertida. Aos 13 anos iniciou aulas de teatro, e diz ter sido sempre muito
elogiada pelo seu talento como atriz, entretanto, teve de sair, pois seus pais acreditavam que ela
poderia se tornar homossexual pelo contato com outros artistas ou at¢ mesmo se um dia precisasse
interpretar um homossexual. Demonstrou inclusive, bastante medo de falar sobre sua identidade com
eles, pois, como sdo evangélicos, a aceitavam como apenada do sistema, mas jamais como uma
mulher, identidade que ela ainda mantém em segredo de seus familiares. A mesma recebe visitas do
pai, da mae e da irma, estabelece varias relagcdes afetivas dentro da prisdo. Acredita que, com a
formacgao escolar, podera voltar a estudar e alcancar seus objetivos: “Se formar, trabalhar e mudar de
vida”. Esther ndo estd matriculada na escola, pois ndo sabia que o sistema penitenciario oferecia 1°
ano do ensino médio para dar continuidade aos estudos, entretanto, apds as entrevistas e a
informacao, demonstrou alegria, e disse que iria se matricular assim que retornasse ao presidio. Ela
parou os estudos por sentir bastante dificuldade em acompanhar as aulas, e nao se sentir representada
no ambiente escolar, mas disse que j& tinha como objetivo inclusive retomar os estudos quando saisse
em liberdade. Durante as entrevistas disse que se sente muito bem no ambiente escolar da prisdo, mas
que a educacdo era igual em qualquer lugar, que ndo sentia diferenga na educagdo dentro ou fora do

sistema prisional.

Mirian: A segunda participante ¢ chilena, se autodeclara mulher transgénero, tem 42 anos de idade,
branca, e diz que sua vida “¢ feita de cadeia”: para se sustentar, sempre roubou, se drogava, mas que
deseja, com todas as forcas, mudar de vida e inclusive buscar uma reabilitagdo. Mirian ndo recebe
visitas, mas estabeleceu relagdo de conjugalidade dentro do sistema prisional, tem uma relacdo boa
com a familia, através de cartas e que inclusive hoje, a ajuda financeiramente. Sua familia também
sabe e aceita sua identidade. Sua profissdo ¢ de ourives, e diz que sempre amou o que faz, modificar
joias, manusear seus instrumentos de trabalho usando a criatividade em prol da transformacao dos

materiais e da historia destes. Ainda ndo estd matriculada, mas aguardava vaga para inclusive
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aprender a escrever e falar melhor o portugués. Nao estudava antes do sistema prisional, pois desde
nova sempre teve uma vida dificil e era muito discriminada, o que reforcou sua evasdo escolar.
Afirma que, quando sair, precisa voltar aos estudos, pois quer mudar de vida, se formar em servigo
social ou enfermagem e que o papel da escola € contribuir para aprendizagem e a reinserc¢ao social
dos apenados, mas que, ainda assim, se sente estranha na escola, ja que ndo € igual as escolas de fora,

pois o tempo todo ficam sendo rodeadas pelos agentes carcerarios e ndo tém liberdade.

Gal: A participante demonstrou muita tranquilidade do inicio ao fim em responder as perguntas e
interagir com as outras interactantes. Tem 34 anos, ¢ parda, se autodeclara mulher trans, ¢
cabeleireira, nascida em Petrépolis. Demonstrou muito amor pelo pai, inclusive dizendo que “Ele € o
melhor e me faltam palavras para defini-lo”, entretanto, ndo recebe mais visitas e ndo sabe o motivo.
Estabeleceu relagdo de conjugalidade dentro do sistema e diz que isso também ¢ motivo de
sofrimento para ela. Diz-se uma pessoa da paz, mas que os homens a deixam de cabelo branco e, de
maneira divertida diz que estd em processo de autoandlise para ndo enlouquecer. Tem o sonho de se
tornar advogada, pois nao aceita injusticas e revela que, dentro do sistema, observa o quanto ¢ dificil
para as pessoas que cometeram delitos e que ndo ¢ diferente para os inocentes, que ¢ dela querer
defender o proximo e que observa a escola como um meio para alcangar a formacdo formal e que os
professores da escola na prisdo sdo sempre muito cordiais e as atendem com muito respeito. Nao
estudava antes da prisdo, de acordo com ela “por burrice”, pois em conversa diz que ndo soube
aproveitar bem as oportunidades que teve ou equilibrar com suas necessidades. Com a escola na
prisdo, porém, podera recuperar o tempo perdido e diz que neste espaco ela se sente bem e com “uma
otima vibe”. Gal disse que o papel da escola na prisdo ¢ a ressocializagdo, que ndo consegue
identificar diferenca entre a escola dentro e fora do sistema prisional, mas que, na escola do sistema,
ela ¢ tratada com respeito e dignidade que ndo encontrou em outros espagos € por isso se matriculou

e aguarda pela vaga.

Carol: Diz estar tranquila profissionalmente, tem vasta experiéncia no ramo da beleza e, dentro do
sistema prisional, atua como cabeleireira, manicure, designer de sobrancelhas etc. Possui o sonho de
ser fotdgrafa e se formar em enfermagem. Carol tem 36 anos, ¢ mulher trans, parda, natural de Nova
Iguagu, regido metropolitana do Rio de Janeiro, ama fazer exercicios, mas o que mais gosta ¢ de
trabalhar. Carol ndo recebe visitas, ndo tem familiares desde os 12 anos de idade, conheceu uma
pessoa dentro do carcere que diz estar sendo maravilhosa para ela dentro da prisao, tanto em questdes

de seguran¢a quanto de afeto, o que a fez estabelecer relacdo de conjugalidade. Acredita que a escola
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na prisdo ird contribuir para sua ressocializa¢do e objetivos profissionais. Matriculou-se na semana
desta entrevista, estd aguardando a vaga ansiosamente, pois, antes da prisao, ndo conseguia estudar,
sempre teve que “se virar” para se sustentar e nunca teve ajuda de seus pais ou familiares, o que
corrobora bem com relato sobre nao ter familia desde os 12 anos de idade. Carol diz que a escola tem
ajudado a organizar seus pensamentos, € que o papel da escola ¢ ressocializar os seres humanos e “os
fazer pensar que sdo cidaddos de bem”. Ao ser questionada sobre sentir diferenca entre a escola do
sistema prisional e da prisdo, ela disse que a maior diferenca ¢ que ela ndo pode ir para casa depois,
mas que os professores da escola do sistema prisional sdo maravilhosos e que 14 se sente mais a
vontade. A aluna informou que tem pouco conhecimento sobre seus direitos e sobre satde e que,
quando os tem, sdo fornecidos pelos enfermeiros da unidade ou pelo diretor da ala que conversa com

elas e, de acordo com a participante, estes sao os que melhor as tratam dentro do sistema.

Vivian: Estd privada de liberdade ha 4 anos, tem 28 de idade, mulher trans, se autodeclara parda e
sonha com a liberdade todos os dias. Diz que tem planos para mudar de vida e que falta pouco para
1sso acontecer, deseja se “(re)fazer como mulher”, trabalhar com estética, estudar e se formar em
medicina veterinaria para poder viver bem em sociedade. Vivian fala de sua familia com carinho, mas
ndo recebe visitas. Assim com as demais, estabeleceu também uma rela¢do de conjugalidade dentro
do sistema, pois isto lhe garante seguranga ndo apenas fisica, mas também proporciona carinho e
afeto. Ama os animais, inclusive foi voluntaria para ajudar os de rua. Acredita que, com a escola,
poderé alcancar esses objetivos e recuperar o tempo perdido que, privada de liberdade, nao tem como
resgatar, o que corrobora os relatos anteriores sobre suas perspectivas pos-carcere.Ela diz que nao
conseguiu se matricular e ndo sabe o motivo. Entretanto, ao conversar com os responsaveis, fomos
informados de que irdo investigar o porqué de ela ndo ter se matriculado ainda. Antes da prisdo, ndo
estudava, ndo tinha essa possibilidade devido ao trabalho e a necessidade de sustento proprio. Disse
que ndo sentiu diferenca entre a escola fora e dentro da prisdo, que a educagdo ¢ igual em todos os
lugares, mas que ali ela tem o papel de contribuir com a ressocializacdo. Afirma, entretanto, que,
apesar de a escola ter ensinado muito a ela sobre doengas, ndo ensinou quase nada sobre seus direitos

ou possibilidades para formagao profissional e que isso lhe faz falta.

Ruan: Privado de liberdade ha 9 anos, tem 34 anos de idade, homem cis, se autodeclara preto, possui
vontade de continuar os estudos, entretanto ndo sabe se sera possivel, pois tem 3 filhas que dependem
dele, além de esposa e mae. Nao pensa em mudar de vida, mesmo gostando da escola, diz que as
oportunidades fora dali sdo diferentes para ele. Inclusive solicitou para ser reprovado e ter mais

tempo de escola, alegando que ndo apenas pela remicdo de pena, mas porque estava gostando das
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conversas com o professor-autor € que ndo se sentia confortavel e bem tratado ha muito tempo. O
aluno foi diagnosticado com sifilis dentro da prisdo e inclusive corria riscos de puni¢ao dentro do
sistema pelos companheiros da fac¢do, que, até entdo, por saberem ser uma infeccdo sexualmente
transmissivel, julgavam, de forma equivocada, que Ruan tivesse tido relagdes afetivas dentro da prisao.
Interessante destacar a confianga que os alunos sentiram ao solicitar a mim que conversasse com o
conselho para explicar que poderia nao ter sido infectado ali dentro, mas sim antes de ingressar no
sistema, conhecimento inclusive que obteve durante as oficinas de educacao sexual. O aluno informa
que, dentro do sistema, ndo possuem muitas informagdes sobre direitos e saude, que a enfermaria
nunca tem atendimento e raramente acontecem atendimentos médicos ou se disponibilizam

medicacdo ou artigos de prevencao as ISTs, nem mesmo camisinhas.

John: Homem branco, cis, heterosexual, 45 anos de idade, privado de liberdade ha 16 anos, se
demonstrava extremamente interessado no assunto, inclusive informou que seu primo casou com uma
mulher trans dentro do sistema e, por este motivo, ambos foram transferidos para a unidade prisional
Placido de S4, pois ndo poderiam mais permanecer dentro do Elisabeth Sa Rego, ja que, segundo ele,
a unidade era apenas para homens e, de acordo com o estatuto da faccao, “essas coisas estranhas” ndo
poderiam permanecer ali dentro. Apesar de ter se preocupado, a todo momento, em demonstrar
respeito em suas falas e pelo seu primo, ele se utilizava de termos preconceituosos, porém, claramente
por falta de conhecimento e também por formacgdo estrutural enraizada de sua comunidade, ndo
apenas pela faccdo, mas por, segundo ele, ter crescido na igreja evangélica. Possui um filho de 16
anos e, antes das aulas, falava que ndo aceitaria em casa se o jovem dissesse que era homossexual,
porém, ao final das oficinas, este mesmo aluno agradeceu e disse que, caso acontecesse, ele
conversaria com o filho, pois ndo aguentaria perdé-lo por algo que claramente era uma questdo
pessoal dele, para a qual ndo havia justificativa. Para ele, independente da condic¢ao do filho, ele ndo
estaria em posicdo de julgamentos mesmo que nao estivesse preso. Mencionou nunca ter tido
informagdes sobre sexualidade e género e que tudo que estava sendo falado era novo para ele,
inclusive, informou achar que a camisinha apenas evitava gravidez e que ndo entendia por que os
gays utilizavam, ja que nao podiam engravidar, demonstrando sua limitacdo nos conhecimentos sobre

saude sexual.

Alex: Homem cis, heterosexual, se autodeclara preto, 22 anos, possui dois filhos de 5 anos (gémeos)
e 1 filha de 3 anos; privado de liberdade ha 3 anos, HIV positivo, segundo ele, ndo detectavel, mas
ndo sabia dizer o que isso significava, entdo dizia que tinha AIDS. Infelizmente ndo conseguimos
muitas informacdes sobre seu estado de satide, pois ndo havia ficha médica para nosso acesso e,
mesmo comunicando a dire¢cdo, fomos informados de que ndo havia muito o que fazer, pois nao havia

médicos presentes para averiguar o caso. Estavam aguardando, inclusive, chegarem profissionais de
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saude em contrato. O aluno se demonstrava aberto ao didlogo sobre identidades, sobre género,
sexualidade, mas ficava desconfortavel quando faldvamos sobre relagdes de conjugalidade, disse que
o estatuto deles ndo permitia e que entendia ser por falta de higiene. Ele temia contatos com as
mulheres trans e travestis além de com homossexuais pela possibilidade de se tornar mais excluido do
que ja era devido a sua condi¢do de satide. Esse aluno também solicitou que fosse reprovado para ter
mais tempo de escola para ter remi¢do da pena, tinha presenca impecavel nas aulas e participacao
continua em todos os temas abordados, demonstrando sempre muito interesse. O aluno sabia pouco
sobre a medicagdo para HIV, o que nos deixou preocupados, pois claramente estava sem tratamento.
Informou que ndo pretendia continuar os estudos fora da prisdo, pois via futuro no trafico ja que um
salario minimo, que seria 0 maximo que ele conseguiria com sua formac¢ao, ndo seria suficiente para
manter sua familia ou a si mesmo. Informou que mantinha algumas atividades mesmo dentro da

prisdo, pois era a maneira que encontrou de continuar tendo renda suficiente para sustentar seus

filhos.

3.3. Analise de relatos coletados

A analise das entrevistas foi orientada pela Tematizacdo, conforme proposta por Fontoura
(2011), buscando identificar os sentidos emergentes nas narrativas das alunas trans sobre a educagao
prisional . O foco nao foi apenas o que foi dito, mas como foi dito, partindo do principio de que a
experiéncia no carcere ¢ atravessada por siléncios, medos e resisténcias.

Como principio ético fundamental desta investigagcdo, estabelecemos o compromisso com a
fidedignidade das experiéncias compartilhadas pelas participantes. O objetivo foi garantir as mulheres
trans encarceradas o direito a palavra e a reflexdo sobre sua propria realidade educacional. Para tanto,
as entrevistas buscaram convidéd-las a pensar a escola a partir de dentro — de suas vivéncias e
expectativas .

Entretanto, compreender o fendmeno educativo no carcere exigiu abrir o didlogo também a
estudantes cisgéneros. A participacdo deles trouxe elementos cruciais, pois o processo de exclusio e a
disputa por pertencimento ndo sdo vivenciados apenas pelas alunas trans; eles sdo, em grande parte,
definidos e reforcados pelas normas e percepcdes dos alunos cis.

Para analisar a "formacdo humana" e as "logicas de exclusdo" no ambiente escolar prisional ,
era fundamental ouvir ndo apenas as vozes de quem ¢ excluido, mas também as vozes daqueles que,
muitas vezes sem perceber, reproduzem as regras dessa exclusdao. A analise cruzada dessas narrativas

foi, portanto, essencial para esta pesquisa.

As entrevistas revelaram percepcdes plurais sobre o sistema prisional e a escola como espago
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de recomego e possibilidade. As falas também tocaram em temas como a educacdo sexual, a
cidadania, os preconceitos internalizados e as resisténcias enfrentadas pela populagdo LGBTQIA+,
especialmente pelas mulheres trans. Esses elementos fundamentaram a construcao das trés categorias
tematicas principais e dos subtemas que serdo discutidos a seguir.

A selecdo das participantes e a conducdo das entrevistas exigiram uma abordagem
metodoldgica sensivel ao contexto do céarcere. O acesso inicial as alunas trans foi dificultado pela
burocracia imposta pelos tramites éticos da CONEP, exigindo uma mediagao .

Esse contato foi viabilizado por uma professora atuante no Instituto Penal Placido de Sa
Carvalho, que se tornou a primeira participante da pesquisa. Sua inclusdo foi relevante por sua
experiéncia e interesse em compreender as questdoes de género no contexto prisional .

A partir dessa primeira participante, o restante da amostragem foi construido através de um
processo em cadeia (ou "bola de neve"), onde cada colaboradora indicava outra potencial
participante. Este método foi essencial para construir a confianga necessaria para realizar as
entrevistas, que incluiram tanto mulheres trans e travestis quanto homens cis que mantinham relagdes
afetivas com elas.

Notavelmente, nem todos os participantes aceitaram formalizar sua contribuicdo,
especialmente aqueles vinculados a facg¢des internas, o que exigiu da pesquisa uma postura de cautela
redobrada e respeito absoluto ao anonimato .

Em seguida, a pesquisa se estendeu ao Colégio Estadual Padre Bruno Trombetta, onde o autor
leciona Fisica e Biologia. Nesse espago, o didlogo com alunos cisgéneros do ensino médio, em
turmas de NEJA, mostrou-se fértil para compreender como se reproduzem mecanismos de exclusdo
muitas vezes naturalizados. As discussdes surgiram em aulas sobre género, sexualidade e satde —
conteudos previstos no planejamento curricular da EJA — e evoluiram para conversas individuais
que compuseram o corpus final de dez entrevistas.

O contato com os alunos privados de liberdade demandou ainda negociagdes especificas com
o Conselho do Comando Vermelho. Longe de qualquer proselitismo, essa etapa foi marcada pelo
respeito mutuo: os representantes da faccdo ouviram as intengdes do projeto, asseguraram a
confidencialidade dos depoimentos e se mostraram dispostos a permitir que os internos participassem
sem receio. Essa autorizacdo foi decisiva para que emergissem relatos auténticos sobre
comportamentos, regras e percepg¢oes culturais.

Durante as conversas, varios participantes mencionaram o chamado Estatuto de Ilha Grande
como justificativa histérica para a ndo aceitacdo de pessoas LGBTQIA+ na unidade prisional
Elizabeth S4 Rego. Curiosamente, poucos conheciam sua origem. O dialogo, entdo, se transformou

em exercicio de leitura critica: revisamos coletivamente trechos do documento, datado de 1974, e
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discutimos como seu contexto — marcado por surtos infecciosos e auséncia de conhecimento
cientifico sobre transmissdo de doengas — poderia ter sido reinterpretado ao longo do tempo. Essa
troca ampliou o horizonte dos préprios entrevistados e evidenciou como as normas e interditos do
carcere se sustentam também em mal-entendidos historicos.

Essas experiéncias, complexas e imprevisiveis, cumpriram o proposito central da pesquisa:
revelar as multiplas camadas de exclusdo, resisténcia e desejo de formacdo que atravessam o
cotidiano escolar em prisdes, € compreender como, entre muros ¢ margens, a educacdo ainda se

afirma como espago possivel de humanidade.

3.2.1. Aspectos profissionais e pedagdgicos:

A primeira grande categoria tematica que emergiu das entrevistas refere-se aos Aspectos
profissionais e pedagdgicos. Para organizar a analise, ela foi dividida em dois subtemas centrais: a)
Opcao pela escola e b) Permissdo para estudar.

A investigacao desses pontos ¢ fundamental, pois revela o papel complexo que a educacao
ocupa no contexto da privagdo de liberdade. Como os relatos demonstrardo, a escola ndo ¢ vista
apenas como uma ocupacao; ela ¢ significada pelas participantes como uma das Unicas possibilidades
de se relacionarem com o "mundo externo". Ali, elas t€ém contato com praticas e opinides externas ao

mundo prisional, que ¢ carregado de simbolos relacionados a marginalizagao .
3.2.1.1. Op¢ao pela escola

A funcdo docente no espago prisional se intensifica e ganha novos contornos . As aulas ndo se
limitam as disciplinas formais, mas tornam-se, para as alunas trans e travestis, momentos de
reconstru¢do de sentidos. Nesses encontros, sio mobilizados debates sobre cultura, identidade,
formas de (re)socializacdo e modos de existir . A fala docente, ao atravessar as experiéncias das

alunas, ajuda a reatar vinculos com a vida fora dos muros.

Esse processo de reconhecimento mutuo €, em si, uma potente experiéncia educativa. Como
observa Silva (2012, p. 27), sdo essas experiéncias que colaboram para “a constitui¢do de uma
identidade plural do aprendiz”, ao promoverem o reconhecimento da diversidade como parte

essencial da aprendizagem .
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Partindo da compreensdo desse potencial da escola no carcere, a primeira questdo que
orientou nossa andlise foi investigar as motivagdes das participantes. Ao perguntarmos o que as levou
a procurar a escola, buscamos compreender quais trajetorias e afetos as impulsionaram a retomar os
estudos — percursos marcados por interrupgdes, resisténcias e pela busca por um lugar de escuta e

reconstrucdo de si .

Esther: Ainda ndo estudo, por qué? N&o sabia que aqui [na escola] tinha 1° ano
do 2° Grau e ndo consegui me matricular, mas quando voltar ao VPF [beneficio
concedido pelo juiz da vara de execu¢do penal], eu vou me matricular.

Nos: Mas vocé estava estudando antes de vir pra ca?

Esther: Nao, ndo gosto de repetir, tinha muita dificuldade.

Nos: E aqui vocé acredita que pode ser diferente?

Esther: Nao, porque educagdo ¢ tudo igual, sdo “as mesma” educagdo[...]mas
aqui sinto paz quanto em lugar de conhecimento, pois todos sdo simpaticos e

explicam bem.

A escola do sistema prisional ndo era uma op¢do para Esther, pois a mesma ndo tinha
informagdes sobre ela, e este conhecimento surgiu de maneira acidental ao conversarmos nesta
entrevista. A mesma veio até nds pela indicacdo do presidio para a professora Mayara, a qual nos
ajudou na interagdo com as meninas ¢ também no acesso as mesmas dentro da escola do sistema
prisional. Dar continuidade aos estudos dentro do sistema se apresentou como um diferencial as
outras atividades profissionais que Esther exerce dentro do carcere, e a escola foi percebida como
uma maneira de recuperar o tempo perdido e alcangar seus sonhos futuros. Apos participar da

pesquisa, surgiu o interesse por dar continuidade a sua formagao.

De forma similar, reproduzimos o relato da participante Mirian:

Mirian: “Néo estudava antes daqui, porque desde nova sempre tive vida dificil,
e fui muito discriminada na escola, por isso larguei.”

Nos: “A escola aqui ¢ diferente das escolas 14 fora? Por qué?”

Mirian: “Muito diferente, porque aqui os agente nos rodeia, 14 fora tinha
liberdade.”

Nos: “E como vocé se sente aqui na escola?”

Mirian:” Muito bem, porque aqui, aprendi a escrevé o portugués, sempre tive
uma vida dificil de cadeia, sempre me droguei e roubei, mas quando sair, quero
buscar uma reabilita¢do.”

O que mais nos chamou a aten¢@o no discurso de Mirian foi a tltima orac¢do produzida: “Aqui
aprendi a escrever o portugués. Sempre tive uma vida dificil de cadeia,” Percebemos que a

permanéncia de Mirian na escola ocorreu pela demanda de aprender a lingua e esta demanda foi
percebida em muitos detentos que frequentam a escola do sistema. Esse liame para Mirian s6 foi

identificado ap6s conhecer por dentro a realidade da prisao, porquanto Mirian externa que “sempre
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teve uma vida feia de cadeia sempre me droguei e roubei, mas quando sair, quero buscar uma
reabilitacdo” a vontade de se matricular na escola surgiu pela necessidade de compreender melhor a
lingua, para mudar suas perspectivas de vida e, entdo, comprometer-se com a reabilitagdo.

Enquanto para algumas a escola era algo visto como um modo de conseguir novas
oportunidades de trabalho, para outras seria uma possivel forma de acesso mais facil e imediata ao

ensino superior. Gal ilustra bem essa realidade:

Gal: “Quando sair daqui, vou me tornar advogada, porque ndo gosto de
injustica, se ¢ dificil pros inocentes que tdo aqui dentro, imagina pra nos que
cometemos crime?!”

A aluna Vivian também relatou anseios pelo ensino superior. Antes do carcere, tinha um
projeto de resgate de animais abandonados e nao conseguia estudar também devido a vida dificil para
ter seu proprio sustento, mas que ainda possuia o sonho de se tornar Médica veterinaria. O interesse
pela escola nasceu ap6s divulgagdo interna, se inscreveu na lista de espera, mas ainda ndo conseguiu
direito a vaga, questionamos 0 motivo, mas nao tivemos resposta.

A partir dos relatos acima, encontramos justificativa para a preocupacao de Mello (1987, p.
78) a respeito do papel da escola na prisdo. A autora afirma que “€ ensinando a ler, escrever, calcular,
falar, e transmitir conhecimentos basicos do mundo fisico e social, que a educagdo escolar podera ser
util as camadas populares”.

Para a autora, os alunos presos, assim como as camadas populares, veem a educagdo como
“formas de melhorar de vida, pela possibilidade que nela distinguem de obterem melhor emprego e
de participarem da cultura letrada” (MELLO, 1987, p. 77).

A identidade profissional docente pressupde que o educador conheca, reflita e adapte a sua

pratica a realidade experimentada. Como observamos no didlogo com a professora Mayara,

Professora: “Segunda, precisei dar aula de portugués e as pessoas ndo falavam
portugués, tinha alunos da Franga, Nigéria, Malasia, Uganda e Chile, fiquei
sem chio”;

Nos: “E como foi essa abordagem? Como trabalhou com eles?”

Professora: “Falava com o chileno e ele traduzia falando inglés com o francés
que ¢ poliglota, mas ndo fala portugués. Acabei ensinando a eles pronomes
pessoais do caso reto ¢ verbos como ler e ensinar. Temos turmas de idosos em
que temos um que ndo escuta e outro que ndo enxerga e nao temos suporte para
essas demandas”

As alunas precisam estar conscientes e sentir-se representadas e respeitadas quanto a sua
identidade de género e saber que os professores e a escola estdo dispostos a favorecer a aprendizagem
e acompanhar as transformagdes sociais.

Esther: “Parei de estudar por ter bastante dificuldade em acompanhar as aulas,
e ndo me sentir representada na escola, mas quando sai daqui, vou voltar a
estudar"

Nos: “E como vocé se sente quando esta na escola?”

80



Esther: “Me sinto bem aqui, as pessoa me trata bem, mas educagéo ¢ igual em
todo lugar, ensina as mesma coisa.”

Nos: “E o que vocé acha que a escola deveria abordar que ndo ¢ abordado?
Esther: Deveriam falar mais sobre nds, nossos direitos, doengas.

De maneira similar, Mirian colabora com esse relato.

Mirian: “A escola tinha que falar sobre as trans, sobre sexualidade, pra gente se
sentir melhor, mas so6 fala de sexo de homi e mulhé hetero”.

Noés: “E vocés tém informagdes sobre educagdo sexual, ou infecgdes
sexualmente transmissiveis?

Mirian: "As vezes pela area social ou a enfermagem, mas o que sei, aprendi na
cadeia”.

Advogamos nesta dissertagdo que a educagdo, assim como outras areas do conhecimento,
enfrenta profundas e constantes mudangas. A escola ndo ¢ a mesma de anos atrés e, provavelmente,
nunca sera, uma vez que a sociedade também nao o ¢ e as relagdes de influéncia e troca que elas
desempenham sao intimas e indissociaveis.

Professora Mayara refor¢a essa afirmativa em sua fala,

Professora Mayara: “Nunca tive a experiéncia de ouvir estas pessoas, como sdo
interessantes, que publico diferente, com historia de vida vasta, e eu fiquei
impressionada com a forma como elas se abriram quando vocé fala que quer
uma aproximagdo com elas para que se sintam confortaveis.

A forma como elas se abriram sobre se ver mulher, as que contaram terem sido
expulsas de casas quando se abriram para as familias com apenas 12 anos de
idade, e o caso que mais me chocou foi da Esther, em que a familia ndo sabe
sobre sua identidade porque sdo evangélicos e jamais a aceitariam, que mesmo
ela encarcerada, para eles ¢ melhor do que ter uma filha trans e o medo que ela
tem da familia. Eu tive vontade de chorar quando ela falou que foi tirada do
teatro quando crianga porque os pais tinham medo que ecla se tornasse
homossexual, fiquei feliz em saber que apds as entrevistas, todas se
matricularam.”

Segundo os entrevistados e em didlogo com a autora, percebemos que os alunos buscam, na
escola da prisdo, uma representacao singular da realidade, sem desvincula-la do contexto em que esta

inserida, até porque esta determina as agdes que se desenvolvem no interior da escola.

Ruan: “Eu to gostando das tuas aulas porque tu fala com a gente normal, ndo
fica ensinado coisa que nos ndo vai usar, tu fala de coisa que a gente vé aqui ai
da pra entender melhor, copi6?”

Contudo, fica a inquietagdo referente aqueles docentes que porventura ainda fagam da
educacdo apenas uma forma conteudista de preparar o aluno para o mercado de trabalho sem buscar
crescimento humano e compreensdo das diferentes realidades ora apresentadas conscio de que a

educagdo “¢ o alicerce sobre o qual se constréi o futuro” (VOLPI, 2001, p. 125).

Ruan: “Aqui as vezes o professor vem, passa filme, nem olha pa nos, ai nem da
vontade vir.”

Nao afirmamos, contudo, que esses professores estejam fadados a realizagdo de um trabalho
insatisfatorio. Acreditamos firmemente que o aprimoramento continuo equipa o professor com as

ferramentas necessarias para desenvolver um entendimento critico de si, dos outros e da estrutura em

81



que esta inserido.

Percebemos também nos discursos dos alunos encarcerados que a opcao pela escola ndo ¢
necessariamente motivada por aspectos associados a vontade de transformar do mundo. Assim como
na vida, a escolha por estudar envolve uma vivéncia que nos passe seguranga, conforto e acolhimento
no ambiente escolar. Nossas entrevistadas sdo pessoas que buscam a escola, independente do que as
tenha levado a evasdo escolar no passado, e como em todas as falas das mulheres trans entrevistadas
encontramos que a vida delas ¢ marcada por insegurangas, entretanto, na escola da prisdo estavam se
sentindo mais confortdveis e vendo possibilidades de futuro, principalmente quando tomavam

conhecimentos sobre seus direitos como seres humanos.

3.2.1.2. Permissao para estudar

O MEC criou a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e
também envolveu a sua Secretaria de Relagdes Internacionais para articular esse debate no ambito do
Mercado Comum do Sul (Mercosul) e da América Latina, propondo, concretamente, aos Ministros da
educacdo presentes, no III Férum Educacional do Mercosul, a criagio de uma Rede Latino-
-americana de Educac¢do em Prisdes.”” Como resultado desse processo, elaborou-se o documento
Educacdo em Servigos Penais, “Fundamentos de politica e diretrizes de financiamento, concedido
pelo Departamento Penitencidrio Nacional, 6rgao vinculado ao Ministério da Justica, que o tem como

politica de Estado para a educagdo em prisao” (Brasil, 1995). Como expde Silva (2010, p.208),

O Estado privilegia a puni¢do; nos regimentos disciplinares, ao dar énfase a seguranca e a
disciplina; na arquitetura prisional, por ndo conceber o espaco prisional em suas
possibilidades educativas; na organizacdo administrativa, que subordina a educagdo, a
assisténcia social e o tratamento psicoldgico as ciéncias juridicas; e nas praticas judiciarias,
que ignoram outras formas de puni¢do que ndo o encarceramento.

No campo da educacdo, programas educativos em estabelecimentos penitenciarios sao
inadequados, de baixa qualidade e de pouca frequéncia por um tnico motivo: incompatibilidade dos
objetivos e das metas da educacdo com os da pena e da prisdo. “As pesquisas t€ém demonstrado que a
experiéncia precoce da puni¢do ¢ um fator de retroalimentagao da reincidéncia carceraria” (Adorno,
1991; Silva, 1998). A partir dos relatos das alunas trans encarceradas, refletimos aqui até que ponto

devemos decidir quem deve ou ndo estudar.

Esther: Aqui tem primeiro ano do ensino médio?

Nos: Sim, todos os segmentos sdo oferecidos na escola, desde a alfabetizagdo
até o ultimo ano do ensino médio. Vocé ndo sabia?

Esther: Ndo sabia que aqui oferecia, assim que retornar, vou pedir pra me

32 Informacao disponivel em: <https://jcballerini.jusbrasil.com.br/artigos/846664913/o-direito-a-educacao-dos-presos>.
Acesso em 22 de Abril de 2022.
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matricular (manifestando sorriso de esperanga).

Considerando a Lei no 7.210/1984 - Lei de Execucgdo Penal®, que estabelece o direito da
pessoa privada de liberdade a educacdo, cultura, atividades intelectuais € o acesso a livros e
bibliotecas, ressaltando a finalidade de reintegragao social por meio da individualiza¢ao da pena (arts.
17 a 21, 41 e 126), logo, os programas educativos estabelecidos para as prisdes estdo inseridos em
uma politica publica de ambito nacional, entretanto, defendemos que esses programas tenham uma
relacdo futuro-presente-passado, pois para o aprisionado, essa relacdo ¢ fundamental, em qualquer
programa educativo que se lhe apresente. Sdo as vivéncias que revelam as bases sobre o que ¢
possivel, mas com este aprendizado, trazemos o passado, pois a memdria estd incorporada nas

vivéncias.

Carol: “Eu nunca tive apoio dos meus pais, ndo tenho familia desde os 12 anos,
minha familia ¢ meu marido aqui dentro, que me da seguranca e carinho”
N6s:”Vocé tem conhecimento sobre seus direitos aqui dentro?”

Carol: “Sim, um pouco”.

Nos: “Vocé tem advogado te representando que lhe informa sobre isso?”’
Carol:”Ndo, apenas defensor publico”

Nos: “como essas informagdes chegaram até vocé?”

Carol: “A... o diretor e as enfermeiras falam com a gente quando temos
curiosidade”.

Carol pontua que as informagdes sobre escola, direito e satide ndo sdao passadas a ela por
orgdo especifico da prisdo, dando-nos pistas de como seus conhecimentos sdo adquiridos e as
oportunidades ndo divulgadas adequadamente, o que vai de encontro a fala da Professora Mayara
sobre a divulgacao,

Professora Mayara:“E feita pelos colaboradores (presos que trabalham na
escola), eles que ficam responsaveis por divulgar sobre inscri¢do e vagas, em
outros sistemas existem também cartazes, mas cada penitencidria ¢ de uma

forma”.
Ademais, Carol compartilha que seu conhecimento veio da curiosidade em perguntar para os
que lhes atendem como enfermeiras, professores, ou os que se aproximam delas.
De modo semelhante, Vivian externa a superficialidade de como as informagdes sobre direitos
a educacgdo e saude chegam até as detentas, o que contrasta com o fato de como ¢ importante mostrar

aos presos que mesmo em situacdo de reclusdo, possuem direito a educacio.

3.2.2. Visao critica quanto a Educacio formal na prisao:

Existe entre as detentas um sentimento de tempo desperdicado, que fora destruido ou tirado

3 Disponivel em: <https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/3918>. Acesso em 22 de maio de 2022.
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de suas vidas, e que pode estar consoante aos motivos que as levam a escola na prisdo. Para as
detentas entrevistadas, voltar para sala de aula pode oferecer possibilidade de poder sair da cela, ou
como diz Carol “Amenizar os maus pensamentos”.

Assim como 0 acesso a escola propde reflexdes, também infundi alcances pedagogicos, pois
defendemos, com Foucault (1987), que buscar a escola para ampliar conhecimentos ¢ uma maneira
de resistir ao processo de perdas a que a prisdo submete o individuo, ja que € a regido mais sombria
do aparelho de justica e organiza silenciosamente um campo de subjetividade em que o castigo
poderé funcionar em plena luz como uma abordagem terapéutica.

Insistimos que ndo basta estar na escola confiando que a simples campanha contra a
Transfobia ou racismo proporcionara resultados satisfatérios. E crucial capacitar docentes para
compreender e saber lidar com as mais diversas identidades na sociedade de maneira critica a fim de
justificar o investimento em novas metodologias de ensino e aprendizagem. Ademais, emerge a
urgéncia de se pensar a respeito da recepcdo e comprometimento dos alunos face as demandas na

escola.

Nos: A escola em algum momento, no sistema ou ndo, ajudou na construgao de
conhecimentos sobre sua satide e seus direitos?

Mirian: “N&o, no tempo em que eu estava na escola, sempre fui muito
discriminada, entdo larguei”.

Nos: “E o que vocé que a escola deveria abordar para amenizar esse
problema?”

Mirian: “Deveria falar mais sobre as condigdes trans, ja que fala sobre direito
das mulheres e racismo, por que ndo sobre n6s?”

Para todas durante as perguntas relacionadas ao que deveria ser abordado especificamente na
escola e sobre o que elas queriam falar além do que fora abordado na entrevista, as respostas foram

semelhantes, e nos direcionam a sessdo seguinte sobre as relagdes afetivas na prisdo:

Gal: “Deveriam nos perguntar mais sobre quais nossas expectativas ao voltar a
rua, gosto de falar sobre isso.”

Carol:”Vocés deveriam nos visitar mais, ndo tem muita gente que se interessa
pela gente de forma respeitosa”

Mirian:”Queria falar mais sobre identidade de género e reinser¢do social”
Esther:”O que vai ser da gente quando chegar na rua? O que faremos? O que
vai ter pra fazer?”

Vivian: "As expectativas da vida para quando sairmos em liberdade”.

Percebemos, portanto, que uma educacdo humanizada, com uma formacao critica pensada
para fins de suprir demandas minoritarias de direitos com fins pedagdgicos, encontra na escola um
ambiente prolifero para sua utilizacdo. Isso ratifica o que Moran (2008, p. 12) defende ao afirmar que
a educacdo configura um valioso ‘“nicho”, demandando assim a adesdao de “processos de
reorganiza¢ao”, ou seja, o que tem potencial didatico e proporciona representatividade social para
aqueles que sdo discriminados, pode ser incorporado a educagdo para oportunizar a construg¢do de

conhecimentos.
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Alex: Aqui ninguém fala com a gente sobre o que podemos aprender, nio nos
passam informagdes sobre saude sexual, a gente ta aprendendo agora contigo.
Nos: Mas vocés ndo conseguem acompanhamento médico? Medicagdao? Nao
possuem orientagdo sobre isso na ala médica?

Alex: (Rindo) Professor, aqui nés mal tem agua, tem rato passando em cima de
nos, eu tenho AIDS, nem remédio tomo, a enfermeira nunca ta ai.

Nos: Pera, AIDS ou HIV? Vocé esta a muito tempo sem medicagdo? Quando
fez o ultimo exame?

Alex: Fesso, ultima vez falou que eu estava indetectado, mas ndo sei o que é
isso ndo, faz tempo que fiz exame, depois nem procurei mais saber também
porque diziam que eu ia morrer mesmo, entdo to esperando.

Noés: Alex, vocé nos trouxe varias vezes como ¢ discriminado pela sua
condigdo, que hoje gragas a ciéncias, as nossas aulas, vocé percebe que, ter HIV
ndo ¢ um sinénimo de morte ou de contagio, HIV ¢ como uma diabetes, ¢ uma
doenga considerada cronica, ou seja, se tratada, acompanhada, sua vida ¢
relativamente normal, tanto para seu dia a dia quanto para as relagcdes que
quiser. Vocé consegue compreender isso?

Alex: Professor agora eu consigo, mas é foda, aqui, se nos tem essas parada, ja
fala que nos ¢ viado, que come viado e ai nds ¢ punido sabe, pode nem ficar
aqui, vai pros seguro.

Nos: Mas Alex, isso ¢ outra questdo e se fosse gay? Qual o problema?

Alex, po fessd, é questdo de higiene né, sei 14, tipo, ja fiz, tava precisando, nos
fica preso aqui, ¢ dificil, mas nem tava aqui nessa unidade ainda ndo, aqui nem
faco nada, até porque eu ja tenho mesmo que ficar distante, tu sabe né?

Nos: Distante devido sua condi¢do por um estatuto antigo e que nem fala sobre
isso Alex, mas eu te entendo, e entendo que vocés foram configurados assim, e
por isso precisamos falar sobre, sempre que se sentir confortavel, o mundo
muda e nossos pensamentos precisam acompanhar essas mudancas, até pra que
consigamos viver bem em sociedade.

Alex: Obrigado professor, por isso gosto de vir pra c4, nds come¢amos a pensar
diferente, eu vou tentar o médico de novo pra ver como td e te conto depois.

A conversa com Alex foi profunda, e uma das que mais nos emocionou, a0 mesmo tempo que
tenta se demonstrar “modernizado” socialmente para questdes de género e identidades, demonstra
medo em ser julgado pelo que tenta ndo ter preconceitos. Mesmo relatando ja ter experi€ncias
homoafetivas, ainda assim, disse que ¢ uma questdo de higiene, e por isso ndo € aceita. O que
percebemos em diversos relatos ¢ que a falta de informagdo, possibilidade de discussdes,
apresentacoes de conceitos e formagdo humana se faz essencial para a constru¢dao social dentro da
educagdo. O interessante em trazer relatos dos homens cis em uma unidade prisional que nao permite
a presenca das mulheres trans, sujeitas principais de nossa pesquisa, ¢ que os relatos conversam entre
si, com diferentes formas de exclusdo e demandas completamente distintas, ainda assim, os alunos se
conectam em esséncia ao compartilharem os mesmos processos de exclusdo e discriminagao.

Como vimos nos relatos anteriores das mulheres trans encarceradas, a expectativa para o
futuro ¢ algo muitas vezes considerado, entretanto, em algumas entrevistas percebemos que a falta de
informagdo e o tratamento humano inclusive colocam em desagrado a propria vida. A escola na
prisdo oferece oportunidades para que elas possam conviver, no presente, com diferentes
circunstancias, seja considerando hora de falar ou de calar, ou at¢ mesmo de proteger-se para
sobreviver. As mulheres trans trazem consigo, enquanto memdria, vivéncias por vezes negativas, de

situagdes pelas quais passaram antes e durante sua pena em reclusdo, estigmatizadas, discriminadas e
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jogadas a margem da criminalidade.

3.2.3. Relacoes afetivas

As relacdes afetivas na prisdo (trans)passam anseios, vontades e desejos e fogem do que
podemos compreender como apenas caréncia pelo isolamento. Nesta secao apresentaremos as falas
de algumas entrevistadas sobre como as relagdes conjugais firmadas na prisdo contribuiram para seu
equilibrio emocional e consequentemente possibilitar que as mesmas buscassem com seguranga
trabalhar e estudar dentro do carcere.

Ao considerarmos a escola como local de interacdo e convivio social, similarmente,
entendemos que os sujeitos presentes estdo imersos em um ambiente de crescimento pessoal e

coletivo, o qual acontecera a partir dos objetivos pessoais ¢ do relacionamento com os outros.

Quanto a isso, Moran (2008, p. 15) acrescenta que:

Nosso desafio maior ¢ caminhar para um ensino e uma educacdo de
qualidade que integre todas as dimensdes do ser humano. Para isso,
precisamos de pessoas que facam essa integracdo em si mesmas no que
concerne aos aspectos sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico,
que transitem de forma facil entre o pessoal e o social, que expressem nas
suas palavras e a¢des que estdo sempre evoluindo, mudando , avangando.

Em nossa experiéncia docente, observamos que a maior parte do tempo do aluno, ndo
limitante a educagdo regular, mas idem a educacdo de adultos, a aprendizagem acontece por meio de
uma diversidade de conteudos que vao além do ambito educacional, alcancando também o

emocional.

Assim, contribui Mirian em didlogo,

No6s:”Quem ¢ sua familia? Fale um pouco sobre sua familia.”

Mirian: “Minha familia é tudo pra mim, hoje me ajudam financeiramente, eles
ndo tem preconceito.”

Nos:”Isso é 6timo, e eles te visitam aqui?”’

Mirian: “Néo, ninguém, mas mandam dinheiro”

Nos:” E como se sente com isso?”’

Mirian: “Normal, mas tenho namorado aqui dentro”

Gal colabora com o discurso,

Gal: “Minha familia ¢ meu pai, me faltam palavras para defini-lo.”

Nos: “Ele te visita?”

Gal: “Nao no momento.”.

Nos: “E recebe visitas de alguém?”

Gal: “Meu pai quando vinha, ndo vem mais”

Noés:”Por que?”’

Gal: ”Nao sei”

Nos:”E vocé estabelece alguma outra relagdo aqui dentro?”’

Gal: “Sim, muitas, e sofro por isso, homens me deixam de cabelo branco, mas
na escola t6 aprendendo a pensar mais em mim, fazendo uma autoanalise para
ndo enlouquecer.”
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John acrescenta ao tema,

John: “Minha familia sdo minhas cria, as de casa e as da faccdo, aqui nos
protege, familia pra mim ¢ isso.”

Nos: “Vocé tem contato com suas filhas?”

John: “To tendo ndo, ndo to recebendo visita. Brigado com a mulher, ai tu ja
sabe né?.”.

Nos: “E recebe visitas de alguém?”

John: “To recebendo nédo”

Nos:”E vocé estabelece alguma outra relagdo aqui dentro?”

John: “S6 com os companheiros de cela mesmo e da escola.

Nos: E relagdo afetiva, amorosa, vocé tem? Ou ja teve?

John: “Ai ¢ delicado né, nds tem que aliviar, mas aqui ndo pode ndo, se ndo nds
¢ castigado, excluido, po, se o cara é gay, e toma dgua num copo, ninguém
mexe nesse copo mais ndo, entdo tudo que acontece aqui, ndo aconteceu ta
ligado?

Nos: “Entendi, mas por que isso? Por que excluido?

John: “Professor, noés segue um estatuto, tinha o Willian 14 que era professor
também, ele que escreveu, e nds tem que seguir, ai 14 ta escrito que ndo pode
ndo, questdo de higiene né, pensou, um cara coloca um penis na boca, ai eu vou
beber no mesmo copo que ele?

Nos: “Ué, mas vocé disse que se alivia”

John: (Siléncio, e sorriu sem graca)

Nos: "Ta bom, mas aqui, a mina que tu pega na balada, ndo coloca penis na
boca também? Entdo ndo entendi”

John: “Ah ¢ diferente professor, ¢ um cara né, e o estatuto ndo deixa ndo”

Nos: “Entdo a questdo ndo € o Penis, ou ser um cara, ¢ o estatuto?"

John: “E, e ta na biblia né?”

John considera a relagdo com outros homens proibida, e explica que ¢ devido ao estatuto de
Ilha Grande. Durante a conversa, ndo soube explicar bem o motivo,e também disse que ndo leu o
estatuto, mas que isso ¢ passado quando ingressam na fac¢do. Nao nega ter tido relagdes, mas, ao
mesmo tempo, tem medo de dizer que teve devido a possibilidade de exclusdo. Percebemos que
muitos mantém o mesmo tipo de argumento e comportamento, logo, ndo € necessariamente por
preconceito, mas por nao compreenderem a sociedade como laica e livre sexualmente.

Carol vé a relag@o de conjugalidade estabelecida na prisdo como uma maneira de fornecer a si
mesma, uma garantia que ndo teve fora do sistema, seguranga, afeto, e conforto, o que para ela
funciona como vivenciar repetidas vezes a realiza¢ao de um sonho. O relato de Carol vai de encontro
a ideia de ser professor como mediador de vozes silenciadas e a nossa compreensao de um olhar mais
humanizado as demandas contemporaneas que sdo constantemente apresentadas, € que vao em

didlogo ao comprometimento social com a educacao.

Nos: “Nos fale sobre sua familia”

Carol: “Nao tenho desde os 12 anos, mas conheci uma pessoa maravilhosa aqui
dentro, ninguém fora daqui me visita,”

Noés: E como € essa relagdo?

Carol: Ele me apoia, consigo trabalhar na area da beleza, aqui dentro, sou
respeitada.

Percebemos, nos relatos das participes desta pesquisa, que a busca por afeto e atengdo, ao
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qual ofere¢a o minimo, como seguranca e carinho ¢ consequéncia da exclusdo e do isolamento
sofrido por este grupo recluso. Muitas inclusive relataram que ndo sabem o que ¢ amor, ou o que ¢
ser amada por alguém, pois, para elas, os homens as veem apenas como objeto de desejo e fetiche, e
nao como alguém para amar e para se ter ao lado como companheira.

Keila Simpson, diretora da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (Antra), concorda
que a exclusdo comega na base. “As escolas ndo desenvolvem nenhuma agdo para que elas estejam
na escola, da matricula a permanéncia™‘. Para ela, os relatos de pessoas trans sobre abandono da
escola convergem para a mesma causa, 0 preconceito ¢ o abandono familiar. “Ninguém vai ficar em
um lugar onde ndo tem respeitada sua forma de viver.” E o efeito colateral ¢ imediato: quanto mais
transexuais e travestis abandonam o ensino bdsico, menos ingressam no ensino superior, ou
conseguem oportunidades de emprego e consequentemente, aumentam os niumeros de mulheres trans
a margem, na criminalidade. Defendemos que o ensino superior ndo ¢ garantia de emprego, ou
carater, vide os diversos crimes de colarinho branco, entretanto, a oportunidade que a escola oferece
na formagao humana pode também contribuir com as oportunidades que surgem.

Contribuindo com um processo educativo mais humanizado, dialogamos com Freire (1996,
p.61), que defende “A pratica educativa ligada a afetividade”; logo, advoga que o processo de
aprendizagem estd diretamente ligado ao afeto que define o ser humano. E crucial evitar
generalizagdes prematuras, pois ¢ possivel que alguns entrevistados tenham omitido sinceridade ao
discutir sua potencial reincidéncia criminal. Nesse contexto, destaca-se a filosofia da tematizagdo
como uma abordagem que permite explorar as diversas perspectivas e "verdades" desenvolvidas pelos
intuitivos. E notavel, entretanto, que houve um aumento evidente da manifestacao de aprendizado, da
dedicacdo aos conteudos e da reflexdo sobre os proprios atos por parte tanto do professor quanto dos
alunos. Essa constata¢do evidencia a importancia do engajamento entre docentes e discentes no
processo educacional.

Defendemos que a afetividade em sala de aula € necessaria para termos sucesso ndo apenas
numa abordagem conteudista, mas também num processo que privilegie a formacdo humana, pela
qual também somos responsaveis. Embora reconhegamos a postura rigida muitas vezes necessaria em
sala de aula, ndo pretendemos promové-la como o dispositivo capaz de revolucionar a educagao,
pois, se o professor apenas conquistar o respeito através do medo, ndo alcangara o aprendizado como
maneira eficiente de aproximag¢@o, nem conquistara a confianca discente.

Para Vygotsky (1992, p.78), “a relagdo professor/aluno ndo deve ser uma relagdo de
imposicao, mas, sim de cooperacdo, de respeito e de crescimento”. Dialogamos com o psicologo

quanto a compreensdo de que o aluno deve ser nao apenas respeitado, mas compreendido em seus

3 Disponivel em:<No ensino superior, o espelho da exclus3o de pessoas trans | Especial Focas Estad3o
(estadao.com.br)>. Acesso em 22 de maio de 2022

88


https://arte.estadao.com.br/focas/capitu/materia/no-ensino-superior-o-espelho-da-exclusao-de-pessoas-trans
https://arte.estadao.com.br/focas/capitu/materia/no-ensino-superior-o-espelho-da-exclusao-de-pessoas-trans

limites. Um aluno, por exemplo, que ndo se sente representado em sala de aula ou possui confianca
no professor, evita fazer perguntas ou participar das aulas. Logo, advogamos que o professor tenha
capacidade de interagir com base no ouvir, ou seja, seja capaz de entender as demandas particulares
do aluno e defendé-lo no processo identitario, , levando-o a se portar de forma ativa na construgao do

conhecimento.

3.4 — Algumas consideracées quanto a questoes que emergiram das entrevistas

A origem desta pesquisa estd na escuta, ndo na técnica. O que primeiro me moveu foi a
constatacdo de que certos corpos — especialmente os trans e travestis — seguem tendo suas vozes
interrompidas, inclusive nos espacos de ensino. Durante a graduagao em Psicologia na UERJ, percebi
que essa auséncia de voz ndo era casual: era parte de um modo de funcionamento social que insiste
em determinar quem pode falar e quem deve permanecer silenciado. Essa inquietagdo atravessou
minha pratica como professor de Ciéncias em contextos de vulnerabilidade e se tornou o ponto de
partida de um percurso ético antes de ser metodologico.

A aproximagdo com o LIDIS — Laboratério Integrado em Diversidade Sexual e de Género,
Politicas e Direitos — ampliou essa reflexdo. Nesse espaco aprendi que o conhecimento ndo nasce
apenas da observagdo, mas da implicacdo, e que a producdo cientifica pode servir de devolugao
simbolica para quem sempre foi estudado, mas raramente escutado. Foi nesse horizonte que o podcast
apareceu nao como objeto tecnologico, e sim como gesto politico: transformar o ato de ouvir em um
modo de produzir e compartilhar saberes.

A docéncia, em minha trajetoria, sempre esteve ligada a ideia de mediagdo. Em muitas escolas
publicas e projetos sociais da Zona Oeste do Rio de Janeiro, notei que o aprendizado se dava em meio
a precariedade material, mas com intensa circulagdo de afetos e criatividade. Em diversos momentos,
os proprios estudantes incorporavam o uso do audio em seus percursos de estudo, recorrendo a
entrevistas, relatos e programas on-line como extensdo de suas praticas educativas. Essa observagao
fez emergir uma hipotese simples: o conhecimento se move melhor quando encontra linguagens
acessiveis e afetivas.

A partir dessas vivéncias, o podcast passou a ser pensado como uma tecnologia do encontro
— uma ferramenta que permite que vozes marginalizadas circulem, reverberem e se tornem escuta
coletiva. Essa escolha se articula com o que Feenberg (2010) observa ao afirmar que nenhuma
tecnologia ¢ neutra: todo artefato carrega uma visdo de mundo e uma carga de valores. No caso do
podcast, a dimensao técnica se converte em experiéncia de fala e reconhecimento.

O projeto, entdo, foi delineado a partir de um convite a escuta das mulheres trans em privacao
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de liberdade. Trata-se de compreender como elas elaboram sentidos sobre a escola, a aprendizagem e
a propria identidade dentro de um espaco que tende a apagar singularidades. A tecnologia aqui ndo ¢
protagonista: € o meio por onde as narrativas se tornam audiveis. O som se transforma em territorio
de resisténcia, um canal em que o testemunho se faz conhecimento.

A pesquisa opta pela entrevista como pratica de encontro. Nela, a palavra circula ndo como
dado, mas como acontecimento. As vozes das participantes revelam a forca da escola como espago de
transformagdo, mas também denunciam as contradigdes do cotidiano prisional, onde o tempo, as
regras e a estrutura interferem na continuidade do processo educativo. As professoras e os
professores, diante disso, reinventam materiais, improvisam métodos e constroem, junto as alunas,
maneiras de continuar ensinando em meio a adversidade.

O podcast, ao reunir essas falas, busca mais do que divulgar: pretende criar uma arena publica
de escuta, onde educadores possam refletir sobre o papel da escola diante das diferengas. A proposta
¢ que cada episodio funcione como uma dobra do real, permitindo que o carcere, a sala de aula e a
sociedade se reflitam mutuamente. A primeira série, dedicada as vozes das mulheres trans
encarceradas, inaugura um processo continuo, que poderd incluir outros perfis LGBTQIA+ e suas
perspectivas sobre a educacgao.

Essa experiéncia faz emergir uma questdo central: de que maneira a formagao docente pode
incorporar a diversidade sem transforma-la em categoria abstrata? A resposta, acredito, estd menos
em adquirir novos recursos € mais em repensar o uso que se faz deles. A tecnologia, isoladamente,
nao assegura qualidade nem inclusdo. Como alerta Vilaga (2011, p. 120), ha sempre o risco de
“centrar-se no aparato € esquecer que, por mais avancada que seja, a tecnologia nao garante uma
educagdo de qualidade”. O desafio ¢ ético: transformar dispositivos técnicos em praticas de cuidado,
capazes de reconhecer e valorizar as diferengas humanas.

Essa ¢ a aposta desta dissertagdo. O podcast narrativo, fundamentado nas vozes das alunas
trans do sistema prisional, ndo pretende substituir nenhuma pratica pedagogica existente, mas
tensionar 0 modo como a escola se escuta a si mesma. Ele ¢, ao mesmo tempo, produto e percurso:
um exercicio de escuta ativa, uma cartografia sonora das existéncias que insistem em aprender,
ensinar e resistir. O que estd em jogo aqui nao € apenas o uso de uma midia, mas a possibilidade de

que a educagao volte a ser, antes de tudo, um espago de humanidade compartilhada.
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CAPITULO 4. PRODUTO EDUCACIONAL

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ¢ uma agéncia
governamental brasileira responséavel pelo fomento a pesquisa e pela formagao de recursos humanos
para a pos-graduacdo stricto sensu no pais. Entre suas atribuigdes, a CAPES estabelece critérios e
requisitos para a concessao de cursos de mestrado profissional, com o intuito de garantir a qualidade e
a relevancia desses programas.

Uma das exigéncias estabelecidas pela CAPES para a criacdo de um mestrado profissional ¢ a
elaboragdo de um produto educacional que evidencie a aplicagdo pratica dos conhecimentos
adquiridos durante o curso. O produto educacional pode assumir diferentes formatos, tais como
planos de negdcios, projetos de intervencao ou propostas de politicas publicas, por exemplo, e deve
estar em consonancia com os objetivos do curso e com as demandas do mercado ou da sociedade em
geral.

Segundo Ribeiro e Filho (2018), essa exigéncia tem o propdsito de estimular a producao de
conhecimento aplicado e o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais pelos
estudantes, para que possam contribuir para a solu¢do de problemas concretos enfrentados pelas
organizacgdes e pela sociedade em geral. Ademais, o produto educacional pode ser uma maneira de
divulgar os resultados do mestrado e ampliar seu impacto, uma vez que pode ser compartilhado com
possiveis empregadores, parceiros ou stakeholders.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a elaboracdo do produto educacional deve seguir
rigorosos critérios académicos e metodologicos, com a finalidade de garantir a qualidade e a
credibilidade da pesquisa realizada. Nesse sentido, ¢ fundamental que o estudante utilize referéncias
bibliograficas académicas relevantes e atualizadas, bem como aplique metodologias adequadas a sua
area de atuacdo e ao tipo de produto educacional que esta sendo desenvolvido.

De acordo com Barbosa et al. (2020), a exigéncia da CAPES de elaboragdo de um produto
educacional para os cursos de mestrado profissional reflete o compromisso da agéncia em promover a
exceléncia da pos-graduacao no Brasil, e contribui para a formagao de profissionais mais capacitados
e para o avango do conhecimento aplicado em diversas areas do saber. E, portanto, um importante
instrumento de avaliagdo e aprimoramento dos cursos oferecidos.

Em sintese, a exigéncia da CAPES de produto educacional para mestrado profissional visa
fomentar a produgdo de conhecimento aplicado ¢ o desenvolvimento de habilidades e competéncias
profissionais, contribuindo para a solugdo de problemas concretos enfrentados pelas organizagdes e
pela sociedade em geral. Além disso, essa exigéncia também reflete o compromisso da CAPES em

promover a exceléncia da pds-graduagdo no Brasil.
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Em didlogo ao compromisso da CAPES, apresentamos neste capitulo a tecnologia como uma
aliada importante na implementa¢do da nova BNCC, especialmente no que diz respeito a educagdo de
género e formacao critica dos alunos. Com a possibilidade de acesso a informagdes e contetidos
diversos em tempo real, a tecnologia amplia o repertorio dos estudantes e pode ajuda-los a
desenvolver habilidades e competéncias fundamentais para a vida em sociedade.

A escola ndo pode mais ignorar a centralidade da cultura digital. As novas geragdes ja
utilizam midias digitais, como os podcasts, para consumir informagao e construir repertorio. Portanto,
trazer essa linguagem para a sala de aula ndo ¢ apenas uma modernizagdo, mas uma forma essencial
de estabelecer didlogo com os estudantes.

Nesse sentido, a tecnologia digital deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser utilizada
como uma ferramenta potente para estimular o pensamento critico. Em nossa pesquisa, propomos o
podcast como um recurso para disseminar vozes e perspectivas marginalizadas, estimulando o debate
sobre género e diversidade .

No entanto, para que a tecnologia seja efetivamente utilizada em didlogo com a nova BNCC, ¢
importante que ela seja utilizada de maneira critica e consciente pelos professores e pelos alunos. A
formacgado critica, alias, ¢ uma das competéncias previstas na BNCC e deve ser estimulada desde os
anos iniciais do ensino fundamental.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2022) estabelece que os estudantes devem
desenvolver competéncias que lhes permitam lidar com as tecnologias digitais de modo ético, critico
e criativo. Esse principio perpassa diversas competéncias gerais, com destaque para a Competéncia
Geral 5, que propde o uso consciente e responsavel das tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do nas multiplas praticas sociais, incluindo as escolares. Ja a Competéncia Geral 4 enfatiza
a importancia de empregar os recursos tecnolégicos como instrumentos de aprendizagem, criagdo e
comunica¢do colaborativa, favorecendo a ampliacdo do repertdrio cultural e o fortalecimento do
pensamento critico e da criatividade.

Contudo, reconhecer o valor da tecnologia no campo educacional ndo significa atribuir a ela
um papel redentor. A simples presenga de dispositivos digitais na escola ndo garante transformacoes
significativas nos processos de ensino e aprendizagem. Como observa Kenski (2012), a tecnologia ¢
uma mediacdo que adquire sentido apenas quando articulada ao saber humano e a intencionalidade
pedagogica. Ela reflete tanto nossas potencialidades quanto nossas contradi¢des, sendo produto das
escolhas sociais e culturais que a moldam. Assim, a decisdo de utiliza-la de maneira emancipadora
requer a reconfiguragdo de nossas proprias concepcdes de ensino e de sujeito, orientando-as para

praticas mais inclusivas e reflexivas.
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Nesse sentido, formar cidaddos criticos implica compreender que o universo digital constitui
parte essencial da experiéncia contemporanea. A escola precisa dialogar com as linguagens
tecnologicas, apropriando-se delas ndo como mera reproducdo de tendéncias, mas como instrumentos
de leitura, producdo e intervengdo no mundo.

Conforme afirmam Culp, Honey e Mandinach (2005), as tecnologias digitais ampliam a
capacidade de comunicagdo e de acesso a informagdo, permitindo a interacdo entre pessoas em
diferentes contextos geograficos, o trabalho colaborativo e a producao de conhecimento de forma
autonoma e dinamica.

Essa dimensdo simbidtica entre o real e o virtual é também observada por Lévy (2011), para
quem o virtual ndo se opde ao real, mas o prolonga, oferecendo novos campos de criacdo e de
sentido. A expansdo das redes e da conectividade global interliga economias, culturas e praticas
educacionais, modificando radicalmente 0 modo como aprendemos e nos relacionamos com o saber.
Como destaca Castells (2009), vivemos em uma sociedade estruturada em redes digitais, na qual
informacao e conhecimento tornam-se os principais recursos de produc¢ao e transformacgao social.

Ao ouvirmos as vozes constantemente silenciadas desses sujeitos, foi possivel compreender
melhor os seus anseios e desafios, e refletir sobre a importancia de uma educacdo inclusiva e
respeitosa das diferencas, que possibilite a formagdo humana e a construgao de cidadaos criticos e
conscientes. Além disso, podemos perceber a necessidade de politicas publicas que atendam as
demandas de grupos marginalizados, como a populagdo carceraria e as minorias de género.
Entendemos, assim, que levar a publico as vozes de nossos sujeitos de pesquisa poderia efetivamente
promover a percep¢do do que se passa nos espacos escolares intramuros no campo da educagdo em
ciéncias.

A escolha de um podcast como produto educacional vem na direcdo de um recurso digital
acessivel e que ndo carece de infraestrutura tecnoldgica ou de internet muito sofisticada para ser
compartilhado e acessado. Um podcast, enquanto produto educacional, pode ser uma importante
ferramenta para a promog¢ao da diversidade e para a amplia¢do do debate sobre temas relevantes para
a sociedade. Por meio dele, podemos dar voz a sujeitos que muitas vezes sao excluidos do debate
publico e contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Um podcast pode se tornar um produto educacional de grande relevancia ao abordar temas
que muitas vezes ndo encontram espago na midia convencional, permitindo que mais pessoas tenham
acesso a informagdes e conhecimentos que contribuam para a promogao da igualdade social e do
respeito a diversidade. Além disso, o podcast pode ser utilizado como ferramenta pedagdgica nas
escolas, estimulando a reflexdo critica e a conscientizagdo sobre questdes de grande relevancia para a

sociedade.
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Seguindo essa linha de pensamento, propomos a difusdo de informacdes que sdo essenciais
para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa. A educagdo prisional ¢ as demandas de
minorias sociais sdo temas que merecem aten¢do especial, uma vez que muitas vezes sao
invisibilizados pela sociedade e pouco discutidos nos meios de comunicacio tradicionais. E ai que o

# pode desempenhar um papel importante, ao

podcast “Além do Arco-Iris: Cores da Educagdo”
permitir a ampla divulgacdo de informacdes e reflexdes sobre essas tematicas, de maneira acessivel e

de facil disseminagao.

No podcast Além do Arco-Iris: Cores da Educagdo, abordamos questdes como identidade de
género, orientacdo sexual, diversidade e inclusdo de forma educativa, trazendo entrevistas com
especialistas, pessoas LGBTQIA+ que discutem temas e demandas muitas vezes invisibilizadas pela
sociedade, com objetivo de oferecer informagdes e reflexdes que auxiliem os educadores a lidar com
a diversidade de maneira mais inclusiva e respeitosa em sala de aula,além de contribuir para a
formagdo de professoras/es em perspectiva critica para o enfrentamento da discriminagdo de género e

orientagdo sexual.

O podcast oferece sugestdes e informagdes sobre demandas e possibilidades de praticas
pedagogicas que valorizam a diversidade de género, sexualidade, raga, etnia, entre outras, e pode
auxiliar os professores a compreenderem melhor as diretrizes da nova BNCC e a colocéa-las em
pratica em suas aulas.

Para a constru¢do do nosso produto didatico, utilizamos o aplicativo Anchor’®, que tem se
destacado na produgdo de podcast como produto didatico, oferecendo uma plataforma de facil acesso
e utilizacdo para quem deseja produzir contetidos educativos em formato de dudio. Com sua interface
intuitiva, o Anchor permite gravar, editar e publicar podcasts em diversas plataformas como Spotify,
Apple Music, Amazon, entre outras de maneira simples e rapida, sem a necessidade de conhecimentos
técnicos avangados em producao de audio.

No primeiro episédio de nosso podcast, trouxemos a voz de alunos e alunas do sistema
prisional com o objetivo de contribuir para uma importante reflexdo sobre a formag¢ao humana e o
processo de exclusdo de mulheres trans, grupo minoritario constantemente privado de direitos.
Buscamos abordar as experiéncias desses alunos e alunas, as suas historias de vida, as suas
expectativas em relacao a educagdo e as suas visdes sobre as questoes de género, diversidade, satde e

direitos.

33 O nome faz um duplo sentido, remetendo tanto a diversidade de cores presente na bandeira do movimento LGBTQIA+
(representado pelo arco-iris), quanto a diversidade presente na educacdo, que abrange diferentes areas do conhecimento,
saberes e culturas. Além disso, o nome sugere que a educa¢ao ¢ um caminho para além do arco-iris, ou seja, um meio para
alcangar a inclusdo, a igualdade e a diversidade em todas as suas formas.

% https://help.spotifyforpodcasters.com/hc/pt-br/articles/12579875203739
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Dessa forma, Além do Arco-Iris: Cores da Educacdo traz a voz de grupos marginalizados,
excluidos e silenciados para proporcionar uma oportunidade de refletir sobre questdes importantes
para a formag¢dao humana e para o combate a exclusdo social, contribuindo para uma educagdo mais
inclusiva e respeitosa das diferencas.

QR code para acesso ao Manual“4lém do Arco-Iris: Cores da Educagdo no spotify”:

13er n:tma.c;é.iﬂe Pomindadt
) i e
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes da atualizacdo de 2022, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja abordava
questdes de identidade de género e sexualidade, mas de forma mais limitada e superficial. A versao
anterior da BNCC, aprovada em 2017, incluia o tema "orientagdo sexual" no Ensino Médio, mas sem
detalhar a profundidade com que esse assunto deveria ser trabalhado em sala de aula e apenas como
tema transversal as disciplinas.

A nova BNCC de 2022 refor¢a a importancia da educa¢do para a promogao de valores
democraticos, éticos e inclusivos. Nesse sentido, ¢ fundamental que os professores estejam em
constante formagao, buscando aprimorar seus conhecimentos e praticas para atender as demandas de
uma sociedade cada vez mais diversa e plural. Nesse contexto, um podcast sobre identidades pode ser
uma importante ferramenta de formacdo continuada, ajudando a sensibilizar os professores para
questoes relacionadas a diversidade de género, raca, sexualidade, entre outras.

O podcast gerado com produto educacional que norteia a elabora¢do desta pesquisa e
dissertacdo pode oferecer um espaco de didlogo e reflexdo, apresentando diferentes perspectivas e
vozes que enrique¢am o debate sobre identidades. Através de entrevistas, historias de vida, andlises
de especialistas e outras formas de contetdo, os professores podem ampliar seus conhecimentos sobre
identidades e aprender novas abordagens pedagogicas para promover a inclusdo na sala de aula. Além
disso, um podcast sobre identidades pode ser uma fonte de inspiracdo para que os professores criem
novas estratégias de ensino que sejam inclusivas e respeitosas da diversidade, ajudando-os a
desenvolver competéncias relacionadas a cultura, ética, diversidade e cidadania. Além disso, a
utilizagdo de um podcast pode ser uma forma de aproximar a formacao continuada dos professores da
realidade cotidiana, permitindo que eles acessem conteudos de qualidade a qualquer momento e em
qualquer lugar.

Apesar dos avangos na nova BNCC no que se refere a inclusdo de temas relacionados as
identidades de género e sexualidade, ainda ¢ escassa a produgdo de materiais pedagdgicos e recursos
didaticos especificos para trabalhar esses temas em sala de aula. Além disso, muitos docentes ainda se
sentem inseguros em abordar essas questdes, seja por falta de informagao e conhecimento seja por
receio de enfrentar resisténcias por parte de alguns alunos ou responsaveis. E importante que haja
investimentos em pesquisas, formacdo continuada e producdo de materiais pedagdgicos para que os
professores e professoras possam se sentir mais seguros e preparados para trabalhar esses temas em
sala de aula de forma efetiva e consciente, uma vez que situagcdes de violéncia relacionadas com

preconceitos sexuais continuam sendo alarmantes.
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Nossa pesquisa nos confirma que a populacio LGBTQIA+ e, neste caso especifico,
encarcerada sofre ataques verbais, sdo agredidos fisica e psicologicamente na escola por alunos e
equipe docente, e isso continua sendo naturalizado por comportamentos retrogrados ditos
tradicionais. Os desafios aqui apresentados pelas novas (re)configuragdes familiares e os direitos da
populacdo LGBTQIA+ tornam inquestiondvel a reincorporagdo do tema orientagdo sexual,
identidades de género, educagdo sexual e sexualidades ndo apenas como tema transversal no
cotidiano escolar, mas sim como habilidades e competéncias inerentes a todos os componentes
curriculares. Vale ressaltar, inclusive como tema para futuras pesquisas, que a estrutura homoparental,
por exemplo, ainda ¢ fortemente rejeitada em seu estatuto de familia, o que se relaciona com a
auséncia do tema na escola e também reforca processos de exclusdo da populacio LGBTQIA+.

Além disso, a BNCC de 2017 ndo mencionava explicitamente a questdo da identidade de
género, focando mais na diversidade sexual e na importancia do respeito a diversidade. A abordagem
desses temas era feita de forma transversal, ou seja, ndo havia uma disciplina especifica para tratar do
assunto. Com a atualizacdo de 2022, a BNCC passou a aborda-los de forma mais ampla, entretanto
ainda escondidas entre linhas e interpretagdes abertas as questdes de identidade de género e
sexualidade. A nova versdo incluiu o tema "Identidade e Diversidade de Género" em todas as etapas
da educacdo bésica, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, mas ainda ndo explica como pode
ser abordada em sala de aula.

Neste contexto de invisibilizagdo de questdes humanas e sociais, optamos pela criagdo de um
manual instrumental sobre educacdo sexual que acompanha o podcast “Além do arco-iris: Cores da
Educagdo, abrangendo desde a educagdo infantil até o ensino médio, complementa a atualizacao de
2022 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que busca de forma mais ampla as questdes de
identidade de género e sexualidade. Embora a nova versio da BNCC tenha incluido o tema
"Identidade e Diversidade de Género" em todas as etapas da educacdo basica, desde a Educacdo
Infantil até o Ensino Médio, ainda hd uma lacuna no que diz respeito as orientagdes praticas para sua
abordagem em sala de aula. Nesse contexto, o manual instrumental oferece uma contribuicdo
significativa ao fornecer aos educadores possibilidades concretas de praticas pedagdgicas que
promovem a compreensdo e o respeito a diversidade de género e sexualidade.

A fim de promover uma educagdo sexual abrangente e inclusiva, nosso manual abrange desde
a educacdo infantil até o ensino médio, incluindo o ensino fundamental anos iniciais e finais, bem
como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagao Prisional. Esse manual tem como objetivo
fornecer conceitos basicos para uma compreensdo correta dos termos relacionados a sexualidade,
além de apresentar diversas possibilidades de praticas em sala de aula em todos os niveis

educacionais mencionados. O intuito ¢ oferecer aos educadores uma ferramenta eficaz para abordar a
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educagdo sexual de forma adequada, respeitando a diversidade e promovendo uma perspectiva
inclusiva, garantindo assim uma formagao integral para os alunos.

A BNCC atualizada traz uma perspectiva mais ampla e inclusiva sobre a diversidade sexual e
de género, reconhecendo a existéncia de diferentes identidades de género e orientagdes sexuais. O
documento enfatiza a importancia do respeito a diversidade e da promog¢do de uma educacido ndo
discriminatoria, que respeite as diferengas e estimule a convivéncia pacifica e a promoc¢do da
igualdade. Os impactos da atualizagdo da BNCC ainda sdo incertos, mas espera-se que a inclusao de
temas relacionados a identidade de género e sexualidade possa contribuir para uma educagdo mais

inclusiva e consciente da diversidade humana.

Como se destacou, a BNCC 2022 aborda a diversidade sexual e de género em diversos
momentos e de forma transversal em todos os componentes curriculares. De forma mais especifica, o
tema ¢ tratado na 4area de Linguagens, na competéncia de "Compreender e utilizar a linguagem
corporal e verbal das diferentes praticas socioculturais de forma critica, reflexiva e plural", e também
na area de Ciéncias Humanas e Sociais, na competéncia de "Compreender a diversidade cultural e as
identidades sociais, politicas, culturais e de género".

Vale salientar que a BNCC (2022) também aborda a questao da diversidade sexual e de género

nos seguintes trechos do documento:

A construgdo de identidades de género e orientacdes sexuais ¢ um processo complexo e
diverso, que envolve experiéncias, vivéncias, emogoes, desejos e sentimentos. Por isso, é
importante que a escola promova um ambiente acolhedor e respeitoso, que valorize a
diversidade e combata todas as formas de preconceito e discriminagao (p. 17)

A escola deve promover o respeito as diferencas, a diversidade e a pluralidade de identidades
de género, orientagdes sexuais, raca, etnia, religido, classe social e outras formas de
diferenciacdo e exclusdo (p. 27)

A escola deve valorizar e trabalhar temas como a diversidade sexual e de género, o combate a
homofobia, a promogdo da igualdade de género e o respeito a diversidade cultural e religiosa

(p. 28).

Esses sdo alguns exemplos de como a BNCC 2022 aborda a questdo da diversidade sexual e
de género, ou seja, o documento enfatiza a importancia de uma educagdo inclusiva, que respeite as
diferengas e estimule a convivéncia pacifica e a promocao da igualdade.

Em conclusdo, como produto educacional, propomos um podcast sobre identidades como uma
importante ferramenta de formagdo continuada para professores, ajudando-os a desenvolver
competéncias relacionadas a diversidade e a inclusdo, respeitando sempre o lugar de fala daqueles
que nos trazem as novas demandas. Além disso, pode contribuir para atender as expectativas da nova

BNCC de 2022, que enfatiza a importancia de abordar a diversidade em todas as areas do
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conhecimento. Portanto, ¢ importante incentivar a criagdo ndo apenas de podcasts mas também de
outros recursos educacionais sobre identidades e demais temadticas relevantes para a formagao
continuada de professores, como forma de promover uma educacdo mais inclusiva e democréatica.

Abordar a educacdao sobre sexualidade de mulheres trans e travestis em um contexto de
reclusdo implica compreender ndo apenas os processos sociais relacionados as politicas publicas, mas
também ponderar quanto aos aspectos identitarios e relacionais que participam da formagdo do
individuo e lutar para que estes tenham seus direitos resguardados pela/na construgdo de uma
sociedade mais justa e plural.

Esta pesquisa buscou dar visibilidade a um grupo duplamente marginalizado, mas possui
limitagdes. O acesso restrito ao campo impediu uma amostragem mais ampla, e os relatos se
concentram em duas unidades do sistema do Rio de Janeiro, ndo podendo ser generalizados. Como
encaminhamento para futuras investigagdes, sugerimos a urgéncia de estudos quantitativos sobre a
evasdo escolar de pessoas trans no sistema prisional, bem como analises sobre a eficicia de produtos
educacionais, como o podcast aqui proposto, na formagao continuada de professores.

Pensar a educagdo na contemporaneidade, especialmente no carcere, requer uma postura
ético-politica que va além do curriculo prescrito. E necessario que os professores estejam preparados
para acolher as narrativas de exclusdo e transformé-las em poténcia pedagdgica, contribuindo para
uma existéncia digna e para a garantia da cidadania desta populacdo.

Ressaltamos, por fim, a importancia dos movimentos de resisténcia das proprias pessoas
transexuais e travestis. Como demonstram os relatos, a busca pela escola ja ¢ um ato politico. Elas
sdo as atrizes centrais de suas proprias histdrias e suas vozes devem ser ouvidas e legitimadas na

construcao de qualquer politica publica educacional.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
PPGEduCIMAT

ANEXO 1
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

TITULO DO PROJETO

EDUCACAO,SISTEMATIZADA COM MULHERES TRANS E TRAVESTIS NO SISTEMA
PENITENCIARIO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO: FORMACAO HUMANA E
PROCESSO DE EXCLUSAO

PESQUISADOR: Kylderi Lima dos Santos Domingos
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Prof. Dr*. Gisela Maria da Fonseca Pinto

1)
a)
b)
¢)
d)

2)
a)

b)
c)

d)

g)

Dados do sujeito:
Nome (Social):

Idade:

Identidade de Género:
Cor/Raga

Aspectos profissionais e pedagogicos:

Conte-nos um pouco sobre vocé, sua vida pessoal, profissional, o que estiver a vontade para
contar.

Qual profissao vocé gostaria de ter? Por qué?

Caso seja profissdo que nao alcangou, questionar se ainda tem esse objetivo e se acredita que
com a formagao escolar que tem aqui, tem chances de alcangar este sonho?

Por que vocé escolheu estudar aqui?

Vocé estava estudando antes de vir para ca? Por qué? (se sim, tinha algum objetivo? se ndo,
quando e por que parou?)

Pretende continuar estudando ao sair daqui?

Como vocé se sente na escola?

108



3) Visao critica quanto a Educacio formal na prisao

a) Qual o papel da escola para vocés aqui?

b) E diferente das escolas 1a fora? Por qué?

c) Vocé se sente a vontade para estudar aqui? Poderia comentar um pouco?

d) Vocé tem conhecimento sobre seus direitos?

e) Vocé tem informacgdes sobre saude e doengas?

f) Se sim, como essas informagdes chegaram até vocé?

g) A escola em algum momento, no sistema ou ndo, ajudou na constru¢ao desse conhecimento?
h) Tem algum acompanhamento de advogado?

1) Possui recursos ou apelagdes a serem julgadas?

J) Como vocé se avalia em termos de poder estudar aqui dentro?

k) O que vocé imagina que poderia ser abordado na escola e que ainda ndo o é? e o que ¢

abordado que, na sua visao, nao ¢ relevante ou mais, ja ¢ obsoleto?

4) Relagoes afetivas

a) Quem ¢ sua familia? Fale um pouco sobre sua familia.

b) Vocé recebe visitas aqui?

c) Se sim, de quem?

d) Vocé conseguiu estabelecer algum tipo de relacdo de afeto aqui dentro?

e) Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que nao tenha aparecido nessa entrevista?

Vocé ficou com divida com relagdo a alguma pergunta ou sem entender o que estava sendo

perguntado? (Em caso afirmativo perguntaremos se foram muitas perguntas e o tipo de divida).
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ANEXO II

Normas para a Transcricao (Preti 1999)

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreenséo de () do Nivel de renda...( ) Nivel de renda nominal...
palavras
Hipotese do que se (Hipotese) (Estou) meio preocupado (com o gravador)
ouviu
Truncamento / e comé/ e reinicia
(Havendo
homografia, usa-se
acento indicativo da
tonica e/ou timbre)

Entonacido enfatica MAIUSCULA |porque as pessoas reTEM moeda
prolongamento de ::podendo ao emprestarem os:::: ¢h::::... o dinheiro
vogal ou consoante aumentar

(como s, 1) para:::: ou mais

Silabacao - por motivo de tran-sa-¢do

Interrogacao ? e o banco... central... certo?

Qualquer pausa Sdo trés motivos... ou trés razdes... que fazem com que se retenha moeda...
existe uma... retengao

Comentarios ((mintsculo)) |((tossiu))

descritivos ou

transcritos

Comentarios que - - ... ademanda de moedas - - vamos dar essa notacao - - demanda de moeda por

quebram a sequéncia motivo

tematica da

exposi¢ao; desvio

tematico

Superposigio, Ligando as

simultaneidade de linhas

vozes

Indicagdo de que a (%) (...) ndés vimos que existem...

fala foi tomada ou
interrompida em
determinado ponto.
Nao no seu inicio, por
exemplo.

Citagdes literais ou
leituras de textos,
durante a gravagao

"nan

Pedro Lima... ah escreve na ocasido... "O cinema falado em lingua estrangeira
nao precisa de nenhuma baRREira entre nos"...
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