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RESUMO

MORAIS, Leonardo Monteiro de. Os tempos do rio: passados presentes futuros ancestrais
no ensino de historia. 2023. 125f. Dissertacao (Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Historia). Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

Este trabalho propde uma abordagem da tematica indigena a luz da discussao sobre as tempo-
ralidades historicas. Partindo de uma extensa revisdo bibliografica, a pesquisa aponta que o
entrecruzamento entre as questdes da historia indigena e das temporalidades pode ser provei-
toso para o ensino de historia na Educagdo Bésica, tendo em vista o problema da invisibiliza¢ao
indigena e a auséncia de protagonismo autdctone na narrativa historica escolar, além da dificul-
dade mais ampla de compreensdo das temporalidades historicas por parte dos estudantes. O
titulo, simultaneamente, faz referéncia ao ocultamento da agéncia indigena, em especial no Rio
de Janeiro, e sugere que os vinculos que as sociedades humanas estabelecem com o meio am-
biente codificam suas maneiras de lidar também com o tempo. Como produto, esta dissertagao
oferece uma sequéncia didatica direcionada para turmas de 7° do Ensino Fundamental, cujo
tema ¢ o protagonismo historico dos indios aldeados na capitania do Rio de Janeiro durante o
periodo colonial e a destacada atuagdo indigena no cenério politico atual.

Palavras-chave: Ensino de historia indigena; Temporalidades; Curriculo e pratica docente; Ci-
dadania e identidade social; Saberes e praticas no espago escolar.



ABSTRACT

MORALIS, Leonardo Monteiro de. The times of the river: ancestral pasts presents futures in
history teaching. 2023. 125p. Dissertation (Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia). Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

This work proposes an approach to the indigenous theme in the light of the discussion on tem-
poralities. Starting from an extensive bibliographic, this research points out that the intersection
between issues of indigenous history and temporalities can be beneficial for teaching history in
Basic Education, in view of the problem of indigenous invisibilization and the absence of au-
tochthonous protagonism in the school historical narrative, in addition to the broader difficulty
of understanding historical temporalities by students. The title simultaneously refers to the con-
cealment of indigenous agency, especially in Rio de Janeiro, and suggests that the bonds that
human societies establish with the environment codify their ways of dealing with time as well.
As a product, this dissertation offers a didactic sequence aimed at seventh grade elementary
school classes, whose theme is the historical protagonism of the indigenous people living in the
captaincy of Rio de Janeiro during the colonial period and their remarkable performance in the
current political scenario.

Keywords: Indigenous history teaching; Temporalities; Curriculum and teaching practice;
Citizenship and social identity; Knowledge and practices in the school space.
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INTRODUCAO

O Carioca ¢ um rio que corre oculto durante a maior parte do seu curso, entre a nascente
na Floresta da Tijuca e a foz na Baia de Guanabara. Quando tomei conhecimento dele, por meio
de minha orientadora, compreendi o quanto era emblematico para a minha pesquisa: um rio
cujo nome revela a presenca dos tupis na regido e confere uma identidade ao nascido nessa
cidade que se ergueu em seu entorno; uma metropole que pouco lembra ou mesmo que sabe da
participagdo imprescindivel de populagdes indigenas na sua elevacdo. O rio subterraneo, além
de tudo importante elemento para o desenvolvimento urbano da cidade, ¢ uma alegoria lapidar
da presenca indigena na histéria do Rio de Janeiro.!

Mas sendo eu morador do “subtrbio do suburbio” do Rio de Janeiro, criado em Campo
Grande, Zona Oeste do municipio (hoje residente em Guaratiba), reluto ao buscar identificagdao
com um rio que corre por paragens que nao fizeram parte da minha infancia, tampouco da minha
juventude. Como ex-estudante de Ensino Médio do Colégio Técnico da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, aluno de mestrado na mesma universidade e professor de Ensino Fun-
damental nos municipios de Seropédica e Japeri, tenho, desde os meus 15 anos, outro rio que
sempre cruza meu caminho — ou eu que cruzo o dele — no meu perambular diario, esse € o
Guandu. Portanto, quando a imagem do rio aparece como meio para introduzir a discussao
sobre a importancia das temporalidades no ensino de historia indigena, ¢ o Guandu que tenho
em mente, o rio que atravessa 0s municipios em que meus alunos vivem.

A historia indigena foi um tema que passou a me interessar durante o periodo do mes-
trado. Para compreender isso, € preciso retornar até alguns anos atras, quando aceitei participar,
a convite do PENESB-UFF, do curso de pés-graduagido em Educagio em Relagdes Etnico-ra-
ciais, e para o qual, ao final, elaborei uma monografia com propostas curriculares que estives-
sem de acordo com a lei n. 10.645/03. Ao ingressar no mestrado, uma possibilidade era conti-
nuar trilhando esse caminho, principalmente levando em conta que os meus alunos sdo majori-

tariamente jovens negros. Contudo, no desenrolar do primeiro ano, conforme os colegas de

! Para muitos povos indigenas, os rios, mares, montanhas e demais corpos de dgua ou terra ndo sio vistos como
recursos naturais ao dispor da vontade humana; eles sdo animados e dotados de historicidade, estdo, efetivamente,
vivos e interagindo de diferentes maneiras com aqueles que os cercam. Por exemplo, o rio Doce é Watu, ancestral
do povo Krenak. Ver KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2019, p. 40.



turma iam delimitando seus objetos de estudo, percebi que essa questdo era uma das privilegi-
adas, e que, em contrapartida, ninguém havia se interessado em trabalhar com a questao indi-
gena.? Foi assim que decidi enveredar por esse caminho, por acreditar, por um lado, que seria
um desafio tratar de um objeto com o qual eu ndo tinha experiéncia, portanto um aprendizado;
por outro, por perceber que os colegas que ja me acompanhavam hé quase dez anos certamente
desenvolveriam reflexdes muito pertinentes para a tematica racial, contribuindo ainda mais para
a ja solida literatura que existe no banco de dados do Prothistoria.

Outro motivo que pode ter me influenciado a tomar essa decisdo ¢ um fato da minha
vida pessoal, mais especificamente, da minha esposa ser descendente de indigenas por parte de
todas as suas bisavos. Natural do interior da Paraiba, ela cresceu em mais uma dessas familias
brasileiras que contam historias sobre “indias pegas no lago” no meio da mata, histérias de
violéncia e dominacao que, infelizmente, sdo corriqueiras neste pais. O fato de poucos na fami-
lia aceitarem sua ascendéncia indigena consagra a existéncia de um silenciamento geral sobre
a questdo indigena no meio urbano.

Foi isso o que encontrei ao realizar uma pesquisa preliminar sobre o passado indigena
na Baixada Fluminense. Os trabalhos memorialistas garantiam que os indios da regido tinham
sido mortos ou expulsos a fim de possibilitar o surgimento de um nucleo populacional, com
casas e atividades produtivas, ou seja, o indio era um empecilho para o inicio de qualquer his-
toria possivel da regido. Nenhum deles fazia referéncia a importante descoberta de vestigios de
aldeias pré-coloniais durante as obras para a construcao da BR-465, o Arco Metropolitano, que
corta a Baixada Fluminense desde Mag¢ até Itaguai.3

A questao da temporalidade, muito cara a este trabalho, apareceu, inicialmente, ligada a
questdo indigena. Como se sabe, muitos povos autoctones conservam em suas cosmovisoes
temporalidades outras, o que significa dizer que possuem relacdes diversas com esta coisa a
que chamamos fempo — e outras relacdes de temporalidade, em diferentes épocas e lugares,

fundamentaram formas diversas de sociabilidade. Os antropologos tém sido aqueles que mais

2 No PROFHISTORIA, os projetos de pesquisa sdo elaborados ao longo do primeiro ano do curso.

3 Com 71 quilometros de extensdo, a BR 493 atravessa toda a Baixa Fluminense, ligando, no primeiro subtrecho,
0 municipio de Duque de Caxias ao porto de Itaguai. Suas obras se iniciaram em 2008 e custaram 1,9 bilhdo de
reais até sua inauguracdo em 2014. Fonte: <https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2014/07/rj-inaugura-arco-
metropolitano-apos-40-anos-e-espera-pib-r-18-bi-maior.html>. Acesso em 29 de abril de 2023. Em decorréncia
das obras, foram encontradas mais de 50 mil pegas inteiras ou fragmentos que num conjunto caracterizam vestigios
de variadas sociedades, incluindo povos sambaquianos de alguns milhares de anos atras e povos tupis dos seculos
XIV e XVI, que estdo expostos ao publico na sede do Instituto de Arqueologia Brasileira (IAB), em Belford Roxo.
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se dedicaram a estuda-las, entendé-las e traduzi-las para as sociedades ocidentais — ndo sem
sérios problemas éticos. Mas a meditagao sobre as temporalidades ¢ de toda importancia tam-
bém para a disciplina histérica, pois como dizia Marc Bloch, o tempo apreensivel, isto €, o
“tempo da histdria € o proprio plasma em que se engastam os fendmenos e o lugar de sua inte-
ligibilidade”.*

Acontece que essa nog¢ao tao fundamental para a boa compreensao da disciplina historia
¢ colocada em segundo plano no ensino de historia escolar. Nos anos finais do Ensino Funda-
mental, o lugar dela tem sido o 1° bimestre do sexto ano de escolaridade, para, a seguir, nunca
mais voltar a ser estudada. A partir do contato com trabalhos que criticam esse estado de coisas,
destacando como a abordagem das temporalidades ¢ tdo ou mais fundamental que o correto
aprendizado de um determinado processo histdrico, pude notar como a abordagem da questao
indigena pode ganhar muito, aliada a uma discussao sobre temporalidades.

Ainda, acho que ndo seria fora de lugar relatar como o periodo pandémico causado pelo
virus SARS-CoV-2 alterou o cotidiano, afetou as relagdes sociais e, principalmente, instaurou
um tempo diverso daquele que vinhamos vivendo. A sensacdo de se estar confinado, espacial e
temporalmente, experimentando uma repeti¢cao, mas uma repeticao cada vez pior do dia ante-
rior, sabendo estar sendo usado como cobaia numa experiéncia nefasta e que talvez a unica
forma de sair dessa espiral seria, efetivamente, deixando a vida, marcou-me profundamente. A
impressao, hoje, de que foi tudo um pesadelo nio ¢ o bastante para revogar os efeitos psicolo-
gicos de tal experiéncia. E depde a favor daquelas sociedades que nos apontaram tantas vezes
que o acontecimento ¢ que instaura a temporalidade, ndo o contrério.

Desse modo, o que ofereco nesta dissertacdo ¢ uma historia do que vi a partir do mer-
gulho numa tematica com a qual ndo tinha afinidade, tendo como companheiro um tempo que
teimava em nao passar, mas, que, num piscar de olhos, acelerou-se. Nao tao liricamente, ¢ ape-
nas uma proposta de como trabalhar a questao indigena no ensino de historia, a partir da Lei n.
11.645/2008. Vem informada por uma ampla leitura critica que empreendi na pesquisa sobre o
tema, a respeito da experiéncia de profissionais que partiram, como eu, de quase nenhum co-
nhecimento sobre a tematica, tendo de lidar com livros didaticos que pouco mudam entre edi-

¢Oes apenas para satisfazer as exigéncias da referida lei. Essa revisao bibliografica vem a ser o

4 BLOCH, March. Apologia da histéria, ou, o oficio do historiador. Rio de Janeiro, Zahar, 2001 [1949], p. 55.
10



primeiro capitulo desta dissertagdo, onde aparece também, brevemente, a contribuicdo da an-
tropologia a histéria na forma de um aparato conceitual e critico em relagdo ao tratamento da
tematica indigena.

O capitulo 2 visa desenvolver a discussdo sobre o protagonismo indigena, amparado
num iconico estudo sobre as experi€ncias dos indios aldeados no Rio de Janeiro colonial, de-
senvolvido dentro do campo de pesquisa da historia indigena, cuja origem se deu na interface
entre a etnologia e a historia, propondo-se a desenvolver novos olhares sobre a tematica e de-
volver os indios ao lugar de protagonismo na narrativa da construgao do pais — que essa mesma
disciplina lhes negou no passado. Aqui, a antropologia retorna em suas contribuigdes tedricas
para se (re)pensar cultura, identidade e etnicidade. A outra parte do capitulo analisa a primeira
metade do século XIX, periodo de formacao da nagao, quando, com a atuagdo capital do Insti-
tuto Historico Geografico Brasileiro, a questdo indigena foi encaminhada e o lugar do indio na
historia do pais foi fixado. Este capitulo tem ainda sua razao de ser como material de preparagao
e consulta para a professora ou o professor que deseje implementar em suas aulas a sequéncia
didatica (Anexo), proposta ao final desta dissertagao.

Por fim, langando mao de textos seminais das areas da historia e da etnologia, trato das
temporalidades, amarrando elementos rasados nos capitulos anteriores. Mostro como a litera-
tura sobre o ensino de historia tem percebido o impacto de uma abordagem muito superficial e
descontinua da questao sobre o aprendizado da disciplina. Entremeado a isso, discuto a elabo-
racdo de uma sequéncia didatica sobre a experiéncia dos indios aldeados no Rio de Janeiro para
ser utilizada por professores de historia junto a suas turmas de sétimo ano do Ensino Funda-
mental.

Antes de concluir este predmbulo, ¢ preciso dizer que nada disso seria possivel sem o
grande marco temporal e juridico que foi a Constitui¢do de 1988 para o direito a autodetermi-
nacdo dos povos indigenas. Antes, 0 que imperava era o proposito de sua assimilacdo que, a
partir da Carta de 1934, aparecia explicitamente na forma de uma “incorporagao dos silvicolas
175

na comunidade nacional”.” Esse principio da assimilacdo atravessaria as Cartas de 1937, 1946

% Nessa legislacdo, o papel do Estado era tutelar essa populagdo até que ela atingisse o estagio civilizacional. De
acordo com Manuela Carneiro da Cunha, nestes primeiros tempos republicanos estava implicita uma “missdo ci-
vilizadora”, alicer¢ada na predicacdo do filésofo francés Augusto Comte, segundo a qual seria dever dos povos
em “estado positivo ou cientifico” acelerar o desenvolvimento daqueles que se achavam em “estado teoldgico” ou
— para usar a met&fora mais conhecida de Comte — na “infancia da humanidade”. Cf. CARNEIRO DA CUNHA,
Manuela. indios no Brasil: histdria, direitos e cidadania. S&o Paulo: Companhia da Letras, 2012, p. 112-114.
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e 1967, perdurando até o fim da Ditadura Militar.% Ainda que tais marcos legislativos, em seu
conjunto, reconhecam a posse imemorial dos indios sobre esses territorios € assegurem seu
direito de usufruto das terras enquanto sucessores dos povos nativos originais, a perspectiva era
de um futuro em que ndo mais haveria povos indigenas — porque teriam sido todos assimilados
— e, portanto, esses territorios ndo teriam mais razao de existir. A Constituicdo Cidada expressou
um avango em muitas frentes. No que diz respeito aos direitos dos indios, marcou uma mudanga
radical em relagdo aos textos constitucionais precedentes. O documento garantiu, pela primeira
vez, o gozo pleno dos seus direitos civis e politicos, entre os quais, aqueles referentes ao voto,
a ocupagao de um cargo publico e a organizacdo social e politica — o que ja era realidade para
muitos brasileiros ainda era uma miragem para os indios —, fazendo cair por terra o ideal assi-
milacionista. Com isso, afirmou o direito desses povos de manter e cultivar suas diferengas, isto
¢, costumes, linguas e tradigdes.

Sabe-se 14 o que seria hoje da lei n. 11.645/2008 e de outros marcos legais importantes
se, na arena da reabertura politica, varios segmentos da sociedade ndo tivessem feito valer sua
voz. S6 podemos comemorar e lutar para que ela permaneca em vigor, pois aqueles que almejam
destrui-la para dar varios passos atras, como os vimos tentando nos ultimos anos, ainda estao

por ai.

6 CARNEIRO DA CUNHA, op. cit., p. 112-113. A autora também mostra como os termos “integracio” e “tutela”
passaram por mudancas de acepcdo em relacdo ao periodo pré-republicano: antes, a tutela era entendida como
consequéncia da divida histérica que o Estado tinha para com as populagdes autdctones — uma compreensao que
¢ proxima ao posicionamento do Marechal Candido Rondon. Neste sentido, integragdo tinha a ver com “ter canais
reconhecidos no processo politico do pais, fazendo valer seus direitos especificos” — sentido oposto, como se pode
ver, & ideia de assimilacdo. Foi sob o espirito tutelar e assimilacionista que se criou a Fundacio Nacional do indio
(Funai), em 1967, em substituicdo ao antigo Servico de Protecao aos indios (SP1), com a finalidade, supostamente,
de defesa dos direitos indigenas.
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1. AEMERGENCIA DA QUESTAO INDIGENA NO ENSINO DE HISTORIA

Ha estruturas cognitivas profundas e longamente inculcadas na
maneira de pensar a historia brasileira que orientam a percepgao,
e permitem a reproducdo, de um certo universo imaginario em
que os indigenas permanecem como povos ausentes, imutaveis,
dotados de esséncias a-historicas e objeto de preconceito: nunca
saem dos primeiros capitulos dos livros didaticos [...]. Incapazes
de se reelaborarem, eternos portadores de alguns mesmos “tra-
¢os” que dariam a especificidade do Brasil, nele se diluiriam logo
apos a chegada do colonizador.

Antonio Carlos de Souza Limal

A promulgagado da Lei n. 11.645/08, tornando obrigatorio o ensino de histdria e cultura
indigenas na Educagdo Bésica, moveu-nos, professores, da zona de conforto. Para muitos, o
balango pode ter sido positivo no sentido de fomentar novos olhares para a pratica pedagogica,
mas, para tantos outros, pode ter gerado mais inseguranga do que, efetivamente, auxiliado no
combate a invisibilidade dos povos autdctones no ensino da disciplina. Como veremos, alguns
docentes, as voltas com livros didaticos pouco qualificados e admitindo um despreparo forma-
cional para o cumprimento da referida lei, tém se queixado de dificuldades para trabalhar com
a questdo em sala de aula.

Neste capitulo, tais controvérsias serdo tratadas dentro do esforco de identificar o lugar
que se tem reservado ao indio na educagao escolar brasileira, por meio de um recorte da extensa
bibliografia critica que remonta, pelo menos, a década de 1970. Antes disso, julguei importante
reconstituir a conjuntura em que foi gestada a Lei n. 11.645/08: a aplicagdo das chamadas poli-
ticas de diversidade, o debate em torno desse termo e o ofuscamento da temética indigena na

emergéncia da discussao étnico-racial.

1.1. A Lein. 11.645/2008 no contexto das politicas de diversidade

Comecemos com uma incomoda colocagao, a de que a referida lei ¢ um dispositivo

tardio para responder aos reclames indigenas por reconhecimento na educagdo nacional — sua

L LIMA. Antonio Carlos de Souza. Um olhar sobre a presenca das populagdes nativas na invencéo do Brasil. In:
SILVA, Aracy Lopes da; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A temética indigena na escola. Novos subsidios para
professores de 1° e 2° graus. Sao Paulo: Global; Brasilia: MEC; MARI; UNESCO, 2000. p. 408-4009.
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razdo de ser, em substitui¢do a de n. 10.645/2003, assim o sugere.? Nesse sentido, proponho
compreendé-la, antes, como uma conquista num longo processo de relagdes ambiguas entre
indigenas e Estado que toma-la, a priori, como coroldrio de uma luta historica. Para Itamar
Freitas, ela significa o reconhecimento, ao menos por parte do Estado brasileiro, do protago-
nismo indigena dentro de suas comunidades e em toda a historia do Brasil — prefiro pensa-la
em termos de um primeiro reconhecimento, possibilitado sob determinada conjuntura nacio-
nal 3

Segundo Sabrina Moehlecke, esse cenario se constituiu no final da década de 1990 se
caracterizando pela presenga cada vez maior da pauta da diversidade no ambito do debate edu-
cacional brasileiro, tendo a LDB e os PCNs como exemplos precursores.? Seus motores estdo
na sociedade civil, onde, no periodo da redemocratizagdo, os movimentos negro e feminista
passam a reivindicar a diversidade como bandeira de luta, para serem seguidos por outros mo-
vimentos de cunho identitario, como o indigena. Quando tem inicio a era do Partido dos Traba-
lhadores no poder — que marca, com efeito, o comeg¢o do século XXI para o Brasil —, aqueles
movimentos sociais ganham mais espago no governo.

Nesse sentido, a gestao Lula pode ser entendida como o apice da crescente importancia
da diversidade na educacao brasileira — e esse parece ser o entendimento de Moehlecke quando
publica seu artigo. Mas a autora ja chamava a atencdo para o fato de que havia um grau sensivel
de desarticulacdo entre os grupos de pressdo e o governo. Ela pode observar que durante o
primeiro mandato de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006) — quando as politicas de diversi-
dade mais foram promovidas e implementadas neste pais — as secretarias ligadas ao Ministério
da Educacgao trabalhavam com diferentes compreensdes sobre a diversidade, de tal modo que

chegaram mesmo a contrastar com a no¢io assumida pelos movimentos sociais.®

2 Refiro-me a Lei n. 10.639/2003, que no aborda a questdo indigena. Ela alterou a de n. 9.394/1996, que estabe-
lece as diretrizes e bases da educagdo nacional, acrescendo os artigos 26-A, 79-A (vetado) e 79-B na redagdo
dessa. Ver: BRASIL, Presidéncia da Republica. Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, n. 48. Sessao 1, p. 1, 11 mar., 2008. <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111645.html>. Acessado em 08/05/2021.

3 FREITAS, Itamar. A experiéncia indigena e o ensino de historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017, p. 9-10
(ebook). Esse adendo se justifica pelo periodo recente que vivenciamos — em que tantas conquistas sociais e poli-
ticas estiveram em suspenso.

4 MOEHLECKE, Sandra. As politicas de diversidade na educagéo no governo Lula. Cadernos de Pesquisa, v. 39,
n. 137, maio/ago. 2009.

® lbidem.
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Por meio da analise das agdes e programas executados pelo ministério naquele periodo,
Moehlecke identificou trés sentidos principais nas secretarias do MEC. O primeiro se liga a
uma ideia que pode ser definida, grosso modo, como de “inclusdo social”. Ela traz em seu bojo
perspectivas oriundas de matrizes de pensamento distintas, predominando — no corpus estudado
—aquela que se liga a uma “tradicdo intelectual anglo-saxdnica, especialmente norte-americana,
de planejamento social e resolucdo de problemas de governo” (problem solving), que pensa o
Estado como um todo heterogéneo e que procura analisar empiricamente as politicas publicas.
No caso brasileiro, a ideia de inclusdo social esta associada as politicas de cunho compensaté-
rio, destinadas a populagdo em situagdo de pobreza ou “de risco”, e centradas na presuncao que
0 acesso a educacio seria capaz de mitigar as desigualdades sociais.®

Ja nas chamadas politicas de agdes afirmativas ou de discriminagdo positiva, entende-
se que programas de transferéncia de renda nao sdo suficientes para retirar os individuos das
situacdes de pobreza, posto que essa condicao esta associada ao grupo social, e ndo aos indivi-
duos isoladamente. Isso fica claro se considerarmos que pesa sobre todo o estrato as consequén-
cias de uma ou mais formas de discriminagao contemporaneas, por exemplo, limitagdes das
oportunidades de acesso a bens e servigos na sociedade.” Tendo surgido na India, as a¢des afir-
mativas foram adotadas na Europa, nos Estados Unidos e, mais tarde, também no restante da
América, na Asia e na Africa. Em geral, destinam-se a intervir no mercado de trabalho, na
representacao politica e no sistema educacional, sobretudo no ensino superior, em beneficio dos
grupos sociais minorizados por género, etnias e/ou racas.’

Os movimentos sociais, especialmente os de cunho identitario, ligam-se as chamadas
“politicas de diferenca”, em que a diversidade ¢ entendida como um direito a visibilidade e ao

reconhecimento nas esferas publica e politica. Em comparagao as outras duas,

a novidade das politicas de diferenca reside na demanda pelo igual re-
conhecimento do direito das diversas culturas de se expressar e de atuar
na esfera publica. Aquilo que, desde a modernidade, foi atribuido ao
ambito do privado, em termos do direito de cada individuo de escolher

5 Ibidem, p. 478-9.

" Ibidem, p. 480.

8 A titulo de exemplo, nos E.U.A. em meio a revogacio das leis segregacionistas (década de 1960), passou-se a
discutir o papel do Estado como responsavel por criar condigdes de vida melhores para a populagao negra norte-
americana. Ver PALADINO, Mariana; ALMEIDA, Nina Paiva. Entre a diversidade e a desigualdade: uma analise
das politicas publicas para a educacdo escolar indigena no Brasil dos governos Lula. Rio de Janeiro: Contra Capa
Livraria; LACED/Museu Nacional/UFRJ, 2012.
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seus valores e sua forma de bem viver, a partir dos anos 1970 ¢é reivin-
dicado como direito coletivo na vida ptblica. °

Entre as secretarias, a de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD)
foi a que mais se aproximou dessa interpretacdo critica das politicas de diferenca, segundo a
autora. Também é uma das que mais concentraram agdes e programas da diversidade no periodo
tratado. Contraditoriamente, a Secretaria de Educagdo Basica (SEB) teve apenas uma agdo a
ver com a diversidade, além disso, entendia essa questao como concorrente das politicas de
inclusdo social .t

O primeiro mandato federal do Partido dos Trabalhadores utilizou-se da ideia de diver-
sidade como um conceito guarda-chuva para negociar com os movimentos sociais, ndo havendo
uma posicao Unica e coesa por parte do MEC para lidar com a pauta, segundo Moehlecke. Por
um lado ela entende que se pode atribuir a propria natureza plural dessas organizagdes civis a
multiplicidade de significados em jogo, por outro que € preciso reconhecer a existéncia de uma
série de disputas internas e externas ao governo pelo controle das politicas para a educagdo — a
exemplo, temos assistido no Congresso Nacional a concentragdo de uma forca contraria ao
aprofundamento da discussdo da diversidade na arena publica.

Diante disso, eu gostaria de sustentar que vale um olhar mais atento por parte dos pes-
quisadores da tematica indigena a questao da diversidade, pois essa nos proporciona maior cla-
reza das relagdes contemporaneas entre governo e indios, e dos movimentos sociais entre si;?
ela nos fornece, ainda, um vislumbre das correlacdes de forgas existentes dentro do governo e
entre este € 0s movimentos sociais naquele periodo em que a lei n. 11.645/2008 tramitava no

Congresso.

1.2. Movimento social indigena e a reivindicacdo da representacio na educacio

9 MOEHLECKE, op. cit., p. 481. Uma outra leitura (“benigna”) é criticada pela autora porque toma a diferencga
como um dado naturalizado da realidade (todos iguais na diferenca), ignorando que as relagdes desiguais de poder
sdo estabelecidas historicamente; um viés que pode ser entendido como uma reelaboragdo do mito da democracia
racial brasileira.

10 Ibidem, p. 476.

1 Ibidem, p. 484-485.

12 Por vezes, as politicas de diversidade sio confundidas, metonimicamente, com um de seus muitos sentidos.
Assim, encontramo-las sendo chamadas de a¢des afirmativas, ou de politicas de inclusdo social — o que se trata,
como vimos, de uma incorregao.
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A partir da década de 1990, numa conjuntura menos fechada as pautas dos movimentos
sociais, vimos 0 movimento negro assumir seu protagonismo. Um marco importante de sua
mobilizacao foi a marcha “Zumbi contra o racismo”, realizada em Sao Paulo, a 20 de novembro
de 1995, em solenidade pelos 300 anos da morte do lider do Quilombo de Palmares, que agre-
gou dezenas de milhares de pessoas. Dentre as agdes empreendidas naquele momento, destaca-
se uma carta de reivindicacdes dirigida ao governo, incluindo a adogdo de politicas voltadas a
diversidade. Ainda em 1995, o entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso ins-
tituiu o Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizagao da Populagdo Negra, que resultou
na elaboracdo de 46 propostas de medidas.!® Anos depois, os Parametros Curriculares Nacio-
nais, conjunto de diretrizes para a educagao brasileira, incluiram entre suas tematicas a “plura-
lidade cultural” e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) adotou como critério de
andlise a presenca de negros e indigenas na imagética de cada colegio.*

No cenério politico internacional, o foco de pressdo contra a discriminagao racial esteve
sobretudo em certos eventos espelhados na III Conferéncia Internacional contra o Racismo, a
Xenofobia e a Intolerancia Correlata, organizada pela ONU, em Durban, Africa do Sul, em
2001, para o qual o Brasil produziu um documento intitulado Carta do Rio.® A Conferéncia de
Durban resultou, entre outras coisas, na énfase da importancia da educacdo na luta contra as
discriminagdes e na responsabilizagio dos Estados nacionais por esse combate. 8

Nao obstante a importancia do evento, ficou evidente que a questdo indigena era um
apéndice dentro da discussdo mais ampla acerca das condigdes da populagdo afrodescendente.
Um exemplo paradigmatico ¢ o itinerario, no Brasil, do texto da Convengdao 169 (1989), da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT). Tendo como principal foco substituir as disposi-
¢oes estabelecidas na Convengdo 107, de 1957, orientada por um ideal integracionista no que

concerne aos “povos indigenas e tribais”, a Convengao 169 reconheceu os direitos desses as

13 Até 2002, quando se encerrou o segundo mandato de Cardoso, poucas dessas chegaram a sair do papel.

14 PALADINO, Mariana; ALMEIDA, Nina Paiva. Entre a diversidade e a desigualdade: uma analise das politicas
pUblicas para a educacao escolar indigena no Brasil dos governos Lula. Rio de Janeiro: Contra Capa Livraria;
LACED/Museu Nacional/UFRJ, 2012, p. 28-30.

15 A Carta do Rio — Plano Nacional de Combate ao Racismo e a intolerancia ¢ fruto da Conferéncia Nacional
contra 0 Racismo e a Intolerancia, realizada entre os dias 6 e 8 de julho de 2001, na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.

16 O evento no continente africano foi sucedido, um ano depois, por um seminario regional na Cidade do México,
onde se buscou encaminhar recomendacdes para a regido da Ameérica Latina e Caribe. O | Seminéario Regional de
Especialistas para a regido visando o cumprimento do programa de ac&o ocorreu de 1 a 3 de julho de 2002. Para
mais informac0es acerca dos desdobramentos da Conferéncia de Durban, ver: CARNEIRO, Sueli. Racismo, se-
xismo e desigualdade no Brasil. Sao Paulo: Selo Negro, 2011, p. 137-40.
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terras e seus respectivos recursos naturais, previu o planejamento de politicas direcionadas
aquelas populagdes que incluam temas como emprego, formagao profissional, saude, educagao,
seguranga social, entre outros, e recomendou a participagdo efetiva dos povos indigenas nas
decisdes governamentais, quer lhes afetem, ou ndo. Abstendo-se da assinatura do texto final da
Convengao, o Brasil passou a debaté-lo em 1991, quando o governo instaurou uma comissao
para estudar a viabilidade de adog@o daquele documento. Foi remetido, no mesmo ano, ao Con-
gresso Nacional, onde permaneceu por mais de dez anos, tendo passado por diversas comissdes
nas duas Casas, até ser aprovada, definitivamente, em junho de 2002.Y

A essa altura, o pais ja se esquivara, por duas décadas, de uma conjuntura internacional
mais favoravel a autodeterminagdo dos povos indigenas e a garantia de seus direitos coletivos.
Em 1977, a Conferéncia Internacional sobre Discriminacao contra as populacdes indigenas das
Américas defendera, por meio do seu documento oficial, a preservacao dos direitos territoriais
indigenas e a autoridade desses para decidirem sobre suas origens. Tratando também da auto-
determina¢do dos indios, o Congresso Indigenista Interamericano, em 1979, pela Assembleia
Geral da Organizagao dos Estados Americanos (OEA), repudiou o “tratamento colonialista e
discriminatorio das populagdes indigenas”. E em 1985, o IX Congresso Indigenista Interame-
ricano “reconheceu o carater multiétnico e pluricultural das sociedades latino-americanas”.!8

Como se v€, a Convengdo 169 integra uma escalada favoravel a autodeterminacao dos
povos autoctones mundiais, e € possivel supor que a revisdo operada teve a influéncia daqueles
eventos mencionados acima. No entanto, quando se trata da politica nacional, os ventos favo-
raveis podem mudar rapidamente: a conjuntura que permitiu a inclusao dos artigos respectivos
aos direitos indigenas na Constitui¢do de 1988 se esvaneceu em poucos anos. Argumentos uti-
lizados pelos militares durante a Ditadura (1964-1985) foram repisados por politicos na década
de 1990 para justificarem sua contrariedade em relacao ao texto da Convengao. O ponto fulcral

da divergéncia era a adocao do termo “povos indigenas”, que, segundo os discordantes, abriria

17 Somente em 2003 entrou em vigor o referido texto no Brasil. Para Silvio Coelho dos Santos, os interesses por
detras da tentativa de obstrucéo ao tramite do documento eram os mesmos que haviam tentado, em 1988, barrar a
aprovagao dos direitos indigenas. Sobre um resumo da Convencdo 169 da OIT e do processo de ratificagdo pelo
Brasil (entdo em andamento enquanto o autor escrevia), ver COELHO DOS SANTOS, Silvio. Os direitos dos
indigenas no Brasil. In: SILVA, Aracy, Lopes da Silva; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Orgs.). A tematica
indigena na escola. Novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Sao Paulo: Global, 2000. p. 102-04.

18 BICALHO, Poliene Soares do Santos. Protagonismo indigena no Brasil — movimento, cidadania e direito (1970-
2009). 2010. 468 f. Tese (Doutorado em Histdria Social) — Instituto de Ciéncias Humanas, Departamento de His-
téria, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010. p. 108-11.

18



uma prerrogativa para que os indios declarassem sua independéncia do Brasil, ameagando a

1'® — conceitos como “nagdes” e “povos” podem alvorogar essa gente.?

soberania naciona

Em que pese a conjuntura internacional, foi dentro do Brasil, a partir da década de 1970,
que se urdiu o maior nucleo de pressdo sobre os governos brasileiros no que diz respeito a
questdo indigena, oriundo da emergéncia de movimentos organizados pelos proprios indios
neste territorio. Tendo relagdo com os movimentos autdctones latino-americanos, as organiza-
¢oes daqui nao devem ser entendidas como apéndices daquelas, pois foi sendo no entrecruza-
mento de suas experiéncias com as conjunturas politicas que se deram a emergéncia delas. Rosa
Dias da Silva percebe trés fatores para isso: um primeiro relacionado aos povos indigenas dire-
tamente, vivendo numa situagdo de rapina de suas terras, ridicularizacdo de suas expressoes
culturais e exterminio fisico; um outro ligado a sociedade envolvente, que articulava um movi-
mento de resisténcia ao regime militar, dentro do qual se viu nascer novos atores sociais € novas
estratégias de luta; e um terceiro, continental, que veio, principalmente, das experiéncias centro
e sul-americanas, caracterizadas pelo aparecimento de uma rede de intercadmbio e articulagdo

que gestaria solidariedades e estratégias mais amplas de luta, em meio aos embates provocados

19 COELHO DOS SANTOS, Silvio. Os direitos dos indigenas no Brasil. In: SILVA, Aracy, Lopes da Silva;
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Orgs.). A tematica indigena na escola. Novos subsidios para professores de 1°
e 2° graus. S&o Paulo: Global, 2000, p. 103. Sobre a nossa Constituicdo, recordemos que esteve sob “riscos” de
revisdo em meados da década de 1990: segundo o autor, dentre as mais de duzentas emendas constitucionais pro-
postas, a maioria ameagava as conquistas indigenas. Cf. Ibidem, p. 88-89. A forca dos interesses contrarios a tais
conquistas se faz ver ainda hoje, talvez mais do que nunca. O velho Estatuto do indio, que propde a integragdo dos
“silvicolas & comunhdo nacional”, ainda se encontra em vigor, e projetos de lei para substitui-lo (que abandonam
ideais de tutela e assimilacdo) quedam-se paralisados — como é o caso do PL 2.057, de 1991, que aguarda trami-
tacdo no plendrio na Camara dos Deputados desde 1994. Ver, respectivamente, BRASIL. Presidéncia da Repu-
blica. Lei N° 6001, de 19 de dezembro de 1973. Dispde sobre o Estatuo do indio. Brasilia, DF, 1973. Disponivel
em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6001.html.>. BRASIL. Congresso. Camara dos Deputados. Pro-
jeto de Lei 2057/1991. Dispde sobre o Estatuto das Sociedades Indigenas. Autoria de Aloizio Mercadante, Fabio
Feldmann, José Carlos Saboia, Nelson Jobim e Sidney de Miguel. Brasilia, DF, 1991. Disponivel em <
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_maostrarintegra?codteor=1685910>. Acesso em 15 de margo de
2022.

20 Para um resumo esclarecedor a respeito da terminologia adotada pela Convengdo 169 (“povos”, “autodetermi-
nago” etc.), bem como pontos a se considerar a respeito das relagdes historicas entre indigenas e Estado brasileiro,
ver BICALHO, op. cit., p. 111-116. Manuela Carneiro da Cunha elucidou tal ponto num artigo publicado em 1994:
“Para dissipar mal-entendidos, a Convengdo 169 da OIT e o Acordo Constitutivo do Fundo para o Desenvolvi-
mento dos Povos Indigenas da América Latina e Caribe, criado em 1991 diz: ‘A utiliza¢do do termo povos nesta
Convengdo ndo deverd ser interpretada como tendo qualquer implicagcdo com respeito aos direitos que se possa
conferir a esse termo no direito internacional’”. Ver CUNHA, Manuela Carneiro da. O futuro da questdo indigena.
In: Os indios no Brasil: histdria, direitos e cidadania. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012, p. 130-131.
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pelas tentativas de implantagdo de novos modelos de governo espelhados no socialismo e a
reacdo violenta das classes dominantes a tais iniciativas.?

No periodo da redemocratizacao, tomaram forma as organizagdes de professores indi-
genas, principalmente nos estados do norte e no centro-oeste, a partir da discussdo em torno do
direito a uma educa¢do diferenciada, surgida no seio das assembleias. Conforme Giovana Fa-

nelli:

As vésperas da Assembleia Nacional Constituinte, e apés o Encontro
Nacional de Educa¢@o Indigena no Rio de Janeiro, ocorrido em 1987,
que reuniu diversas entidades, organiza¢gdes como UNI [Unido das Na-
¢oes Indigenas], CPI/SP, Cimi [Conselho Indigenista Missionario],
Opan [Operagao Amazonia Nativa], CTI [Centro de Trabalho Indige-
nista], representantes do Ministério da Educacdo e de Secretarias Esta-
duais e Municipais de Educacdo e Cultura, tem-se a criagdo do Grupo
de Trabalho Mecanismos de Educag@o Coordenada (Bonde). Incorpo-
rando reivindicagdes de professores indigenas, este atuaria de modo a
levar propostas de educagdo indigena tanto para a Assembleia Nacional
Constituinte quanto para o projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN).?

Portanto, foram nas reunides entre professores indigenas que apareceram e se discuti-
ram, primeiro, reivindicacdes relacionadas a educagdo que seriam enderecadas ao governo fe-
deral e ao Congresso Nacional. A maior parte dessas exigéncias tinha a ver com a educagao
escolar indigena, como o uso da lingua materna e de pedagogias proprias, embora ja houvesse
uma preocupagao com o que se ensinava nas escolas nao-indigenas sobre as populagdes autdc-
tones — dado que o tema era central ao debate da reprodugdo do preconceito pela sociedade
brasileira. Nesse sentido, Fanelli sublinha que embora o I Encontro de Educacao Escolar Indi-
gena de Mato Grosso, ocorrido em 1989, tenha almejado consolidar uma “Politica Nacional de
Educacao Indigena”, lia-se, na terceira das reivindicagdes redigidas pelos professores nesse en-
contro, que “a sociedade envolvente deve ser educada no sentido de abolir a discriminagdo
historica manifesta, constantemente, nas relagdes com os povos indigenas”. Também mostra a

autora que durante o I Encontro de Professores Indigenas de Ronddnia, um ano depois, os de-

21 DIAS DA SILVA, Rosa Helena. Movimentos indigenas no Brasil e a questdo educativa. Revista Brasileira de
Educaco, n° 13, jan./abr., 2000, p. 96. Para o terceiro fator, Dias da Silva destaca o Parlamento indio-Americano
do Cone Sul, realizado em 1974, no Paraguai.

22 EANELLLI, Giovana de Céssia Ramos. 4 Lei 11.645/2008. A historia de como a temdtica indigena passou a ser
obrigatoria nas escolas brasileiras. Curitiba: Appris, 2021, p. 46-47.
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zessete professores participantes, de treze etnias, produziram um documento enderecado ao Se-
nado, que incluia “a colaboragdo dos senhores senadores para que se respeite os indios e suas
culturas nas escolas ndo indigenas e nos livros didaticos”.?3

Em 1991, quarenta e trés professores fizeram o IV Encontro dos Professores Indigenas
do Amazonas e Roraima. A realizagdo desse evento, a meu ver, mostra tanto um aprofunda-
mento da capacidade de organizagdo desses grupos quanto um amadurecimento de suas discus-
soes internas. Nele foi elaborada a “Declaragdao de Principios”, em 15 pontos, que requeria a
garantia dos direitos de professores e estudantes, como o0 acesso a todos os niveis da educagio,
a formagdo continuada, a isonomia salarial em relagdo aos profissionais ndo-indios, a partici-
pac¢do paritaria em instincias consultivas e deliberativas governamentais por parte dos educa-
dores; a qualidade e a autogestao das unidades escolares das aldeias e a vinculagao da educacao
autdctone ao MEC, ndo a FUNALI No que nos interessa diretamente, o décimo terceiro principio
reclama: “nas escolas dos ndo-indios sera corretamente tratada e veiculada a historia e cultura
dos povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos e o racismo”.?*

Como se pode inferir, os sucessos alcangados pelos indios do Brasil se devem as suas
proprias capacidades de se organizarem internamente e construirem aliangas com outros movi-
mentos da sociedade civil e entidades de apoio. E problematico reduzir a luta indigena a ins-
tantes de muito apelo visual — como foi a cena de Ailton Krenak pintando o rosto com pasta de
jenipapo durante a Constituinte de 1987 —, porque, quando descolados de sua trajetoria histo-
rica, podem restar esvaziados do conteudo coletivo que lhes deu substancia. A atitude de Kre-

nak, a meu ver, em vez de expressar voluntarismo politico, atesta uma tatica bem pensada para

a ocasido por parte de uma lideranga experiente.

1.3. Balanco bibliografico sobre a tematica no ensino de historia

As pesquisas que realizei para fazer este “estado da arte” mostraram que quase toda a
bibliografia impressa ou digital foi produzida a partir de 2008, o que validaria a hipotese de que
o debate sobre o ensino de historia indigena foi impulsionado pela aprovagdo da lei naquele

ano. Embora diante do que parecia ser um divisor de aguas, ndo me quedei satisfeito até saber

2 |bidem, p. 53-4.
% 1bidem, p. 55-7.
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se — e como — aquele dispositivo suscitou mudancas na discussao que ja estava em curso desde
antes. Trocando em miudos, quis entender sobre o que se fixava a critica preexistente (2 pratica
docente, as grades curriculares, ou aos livros escolares), em que bases tedricas se sustentava e
quem eram seus autores. Por isso, tratei de separar em dois momentos a revisao bibliografica.
Nao me limitei aos textos que se referem aos anos finais do ensino fundamental (6* a 9° anos,
ou 3° e 4° ciclos), porque os alunos chegam as séries finais, relativamente, habituados (a disci-
plina da historia € estudada desde o primeiro ano dessa etapa) e, portanto, com certas nogdes

sobre a trajetoria humana no tempo.

1.3.1. A literatura critica precedente a lei n. 11.645/08

Para esta primeira parte, selecionei trés livros, publicados durante os anos 1980 e 1990,
que abordam, direta ou indiretamente, a Educacao Basica. O primeiro, pela antropdloga e his-
toriadora Norma Abreu Telles, ¢ uma analise critica dos manuais de historia para primeiro e
segundo graus (primeiro e segundo segmentos do Ensino Fundamental), ainda em circulagao
na década de 1980.% Esse livro se diferencia dos demais no ponto em que ndo se destina pro-
priamente aos professores das escolas, ele ¢ uma versao da dissertacdo de mestrado da autora,
produzido, portanto, para a academia. As outras duas obras em questdo assumem os professores
da Educacdo Basica como interlocutores, além de terem sido idealizados pela antropdloga
Aracy Lopes da Silva?® — a tltima delas, em coorganiza¢do com o também antropologo Luis

Donisete Grupioni, aprofunda e amplia o projeto anterior.?’

25 TELLES, Norma Abreu. Cartografia brasilis ou: esta histéria esta mal contada. Sdo Paulo: EdicGes Loyola,
1996 [1984]. Os didaticos foram escolhidos com base, primeiro, no critério de terem sido utilizados por mais de
uma geragao em escolas publicas ou privadas; a autora também selecionou manuais mais recentes a titulo de com-
paragao.

% SILVA, Aracy Lopes da (org.). A quest&o indigena na sala de aula. Subsidios para professores de 1° e 2° graus.
S8o Paulo: Brasiliense, 1987. Conta com oito capitulos, sete autores, e ¢ dividido em duas partes: “critica” e “su-
gestdes”. A professora Aracy da Silva (1949 — 2000) fez doutorado em Antropologia Social pela USP, tendo
lecionado naquela universidade e na Unicamp; foi presidente da Comiss&o Pr6-indio de S&o Paulo nos anos 1980
e, mais tarde, coordenou um projeto temaético intitulado Antropologia, Historia e Educacdo. Seu nome batiza a
Colecéo de Estudos em Antropologia Social da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Para mais infor-
mac0Oes sobre Aracy, ver: VIDAL, Lux Boelitz. Homenagem a Aracy Lopes da Silva (1949 — 2000). Revista de
Antropologia, USP, v. 43, n° 2, p. 11-16, 2000.

27 SILVA, Aracy Lopes da. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Orgs). A tematica indigena na escola. Novos sub-
sidios para professores de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Global; Brasilia: MEC; MARI; UNESCO, 2000. O livro tem
20 capitulos, vinte e dois autores, ¢ ¢ divido em quatro unidades tematicas: “As sociedades indigenas no cenario
politico-juridico brasileiro e internacional”; “As sociedades indigenas na historia, na cultura e literatura brasilei-
ras”; “Sociedades, linguas e culturas indigenas no Brasil”; e “Recursos didaticos para professores”.
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Esses trés livros servem como ponto de partida para o exame da literatura subsequente.
Aqui, uma observacao preliminar se impde: os organizadores e autores dos textos que compdoem
as obras sdao, em sua maioria, antropologos. Podemos compreender esse dado como uma con-
sequéncia direta do renovado interesse pelos povos indigenas e comunidades quilombolas pelo
qual passou a etnologia, a partir da década de 1970; interesse confirmado pela abordagem do
fendmeno da etnogénese e da invencdo cultural, que permitiu ultrapassar os essencialismos
identitarios na compreensio desses grupos étnicos.?® Menos inclinados a olhar para o Brasil e
ver uma unidade social homogénea caracterizada por um Estado ligado a uma nagio,?® esses
etndlogos desconfiam de qualquer narrativa totalizante que se proponha a explicar passado e
presente. Seus trabalhos de campo junto a comunidades indigenas as mais diversas pdem-nos
atentos a etnicidade no seio de uma identidade coletiva tornada hegeménica, a brasileira.*

Um perigo para o qual a etnologia estd especialmente alerta ¢ o etnocentrismo, feno-
meno que impede o observador de reconhecer a alteridade como positiva.®! Segundo Telles, a
aproximagao da antropologia com a historia contribuiu para que esta deixasse de ser, funda-
mentalmente, uma “narragdo do desenrolar da historia europeia” segundo “valores do Oci-
dente” 3 Nesse sentido, ela investigou se e como os livros escolares mais utilizados naquele
tempo lidavam com esse problema. O que encontrou foi um material alheio a qualquer contri-
buicdo da antropologia: eivado de afirmacdes preconceituosas sobre os povos indigenas e afri-
canos e calcado num “modelo no qual a Europa representa o maximo de todas as realiza¢des

humanas” — em suma, uma historia evolucionista.®®

28 ARRUTI, José Mauricio Andion. A emergéncia dos “remanescentes”: notas para o dialogo entre indigenas e
quilombolas. Mana, n. 3/2, out. 1997, p. 12.

29 LIMA. Antonio Carlos de Souza. Um olhar sobre a presenca das populaces nativas na invengio do Brasil. In:
SILVA, Aracy Lopes da. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A tematica indigena na escola. Novos subsidios para
professores de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Global; Brasilia: MEC; MARI; UNESCO, 2000, p. 411.

30 E importante atentar também para o entendimento que fazem do conceito de identidade, menos como algo que
corresponda a um modelo dotado de uma esséncia, e mais como fluxo, devir. Sobre isso, ver CARNEIRO DA
CUNHA. O futuro da questdo indigena. In: SILVA; GRUPIONI, op. cit., p. 129-30.

31 A melhor formulagdo da prépria autora para o conceito pode ser encontrada no artigo que escreveu para o livro
A questdo indigena na sala de aula: “O etnocentrismo denota a maneira pela qual um grupo, identificado por sua
particularidade cultural, constr6i uma imagem do universo que favorece a si mesmo. [...] Sendo baseado numa
preferéncia que ndo encontra uma validade racional, o etnocentrismo ¢ encontrado, em diferentes graus, em todas
as culturas humanas. Mas ndo ¢ sé o fato de preferir a propria cultura que constitui o que se convencionou chamar
de etnocentrismo, e sim o preconceito acritico em favor do proprio grupo e uma visdo distorcida e preconceituosa
em relacdo aos demais. O etnocentrismo ¢ um fendmeno sutil, que se manifesta através de omissdes, sele¢do de
acontecimentos importantes, enunciado de um sistema de valores particular etc.”. TELLES, Norma. A imagem do
indio no livro didatico: equivocada, enganadora. In: SILVA, op. cit., p. 74.

32 TELLES, op. cit., p. 38.

33 1bidem, p. 148.
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A autora contradiz, ponto por ponto, os pressupostos e lugares-comuns dessa narrativa,
esclarecendo as incorregdes e desvelando importantes informagdes omitidas nos livros didati-
cos, a partir de estudos, por historiadores e antropdlogos, da sociedade colonial e das sociedades
indigenas. A primeira questao tratada no livro ¢ da dindmica das estruturas sociais e sua tempo-
ralidade, tema importante no debate entre antrop6logos, historiadores e filésofos na segunda
metade do século XX. O objetivo da autora era o de combater um preconceito arraigado nos
manuais de que as sociedades ditas “primitivas”, como as indigenas, estariam estagnadas ou
“congeladas” no tempo. A partir de George Balandier, ela enfatiza que todas as sociedades sdo
“um continuo processo de criagdo”, pois “sdo portadoras de desigualdades e mesmo de contra-
digdes, ja contendo o germe do conflito e da histéria”. A autora langa mao também de Cornelius
Castoriadis, para quem o social e o historico sdo ligados (qualquer sociedade estd necessaria-
mente aberta a uma temporalidade), sendo isolaveis apenas pela “linearidade do discurso” (a
desassociacdo ocorre somente dentro de um texto). Telles lembra ainda que Fernand Braudel,
tratando das duragdes do tempo histdrico, cunhou a conhecida frase na qual assegura que nao
se conhece sociedade cuja historia tenha naufragado inteiramente — logicamente, o naufragio
da historia selaria o destino da propria sociedade.®*

Na relagdo entre o social e o histérico, faltaria ainda um elemento essencial, o espaco.
Nesse sentido, Telles critica a maneira como os lugares sdo apresentados ou descritos naqueles
manuais analisados por ela. A América figura, a principio, como um nao-lugar, um espaco ine-
xistente, criando-se concomitantemente a dominagao colonial pelo colonizador ibérico.*® Tanto
a América quanto a Africa e a Asia aparecem como elementos vazios, dos quais nada se detalha,
adquirindo sentido apenas quando relacionados a uma outra “entidade”, a Peninsula Ibérica,
esta, sim, “lugar de multiplos e interessantes acontecimentos”. O continente americano, ou
mesmo o subcontinente sul-americano, nao aparece na totalidade, o espago onde se desenrola a

historia é um “contorno limitado pelo meridiano imaginério” (do Tratado de Tordesilhas).*® Em

34 Ibidem, p. 32-36.

3 E importante ressaltar que a autora segue a perspectiva de Castoriadis, para quem uma sociedade institui, ela
propria, seu espaco e tempo, antes de ser determinada por essas duas dimensdes: “A dimensionalidade do social-
histérico ndo é um ‘quadro’ no qual o social-histérico se instala e se desenrola; ela é, ela mesma, 0 modo de auto-
desdobramento do social-historico, ‘espago-tempo’ no qual ‘situamos toda a ‘realidade’, a propria ‘realidade”’ his-
torica quando colocada como simples exterioridade, é produto da institui¢do social-histérica, e, além disso, enigma
interminavel” [grifos da autora]. Ibidem, p. 46.

36 1bidem, p. 47-49.
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seu contraponto, a autora “preenche” esse continente a partir de estudos arqueologicos, antro-
pologicos e historicos, convidando o leitor a um sobrevoo que descortina um lugar populoso,
diversificado e palco de muitas e profundas relagdes.®’

Tais construc¢des simplorias acerca de lugares e povos sdo fundamentadas por um rol de
matrizes discursivas — unidade, ordem, educagao, monoteismo, sedentarizagdo, modernizagao,
progresso —, que assumem coloragdo positiva e sdo associadas ao homem branco europeu, ao
longo da narrativa.®® Enquanto isso — como podemos imaginar —, o indigena e o africano mate-
rializariam um conjunto de ideias em sentido oposto: os primeiros representam o atraso (“vi-
vendo na idade da pedra lascada) e agem de maneira algo irracional (a guerra nativa ndo tem
sentido), ja os ultimos, embora mais “civilizados” e laboriosos que os indigenas, sdo conside-
rados “fetichistas”, ou seja, sua religiosidade, tal qual a nativa, ¢ alvo de profunda discrimina-
¢40.% Para justificar os atos do colonizador, utilizam-se dois tipos de legitimagdo, uma idealista,
que se funda no papel civilizador do homem branco — imposi¢do da moral e da conversao cristas
—, € a outra pragmatica, que relativiza e justifica a violéncia fisica em nome da ordem colonial
— “necessidade de mao de obra” e “expansio do territorio colonial”.*

Como se pode notar, a legitimagdo pragmatica utilizada naqueles livros didaticos esté
calcada num posicionamento liberal que defende o escravismo moderno em favor do desenvol-
vimento do capital e da expansdo dos mercados. Criticar o capitalismo, para Telles, ¢ central
por trés razdes: Castoriadis indicou como esse sistema instaura uma temporalidade imaginaria
que ¢é vazia, uniforme, aritmetizada, acumulativa;*! ja Clastres observou que o capitalismo fez
do Ocidente uma cultura etnocidéria, “antes de tudo dentro de si mesma”, que ¢ incapaz de
permanecer aquém de uma fronteira; e Hobsbawm mostrou que o evolucionismo social era um

modelo explicativo muito util — como os liberais notaram — aos fundamentos do capitalismo.*?

37 A “necessidade de expansdo do capital mercantil” produz a empresa colonial, afirma Telles, que se alinha as
perspectivas de Florestan Fernandes ¢ Caio Prado Jr., embora lance mao também de olhares mais culturalistas,
como os de Sérgio Buarque de Holanda, Capistrano de Abreu e Darcy Ribeiro, entre outros.

% TELLES, op. cit., pp. 111; 131.

39 Ibidem, p. 116-126.

40 Ibidem, p. 105-106.

41 Imaginaria porque, numa dimensdo efetiva, “o tempo capitalista seria um tempo de rupturas, catistrofes conti-
nuas, revolugdes, destruicdo perpétua”; em suma, esse sistema dissocia o tempo instituido do tempo efetivamente
vivido. Ibidem, p. 34.

42 O texto completo da referéncia a Hobsbawm é este: “Contraditoriamente a uma opinido bem difundida, o evo-
lucionismo social ndo se inspirou na biologia, mas € anterior. A teoria darwinista da evolugdo impressionou aos
idedlogos politicos, ndo porque o conceito de evolugdo fosse novo, mas porque fornecia, pela primeira vez, um
modelo de explanacéo satisfatéria e o fez em termos que eram muito conhecidos até para ndo-cientistas, ja que
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Com isso, a autora inverte a logica discursiva daqueles livros didaticos quando sustenta que o
progresso capitalista ndo € a “salvagdo” mas a catastrofe: o problema nao era que “negros” e
“indigenas” fossem atrasados historicamente e seus costumes incivilizados, mas que os “bran-
cos”, a partir da emergéncia do capitalismo, edificaram uma cultura que se pretende “pedra de
toque” para as demais, deslegitimando outros saberes e praticas culturais a0 mesmo tempo em
que pretendem conquista-las.

Nas obras subsequentes muitas dessas criticas serdo reeditadas, embora tratando da
questdo indigena e tendo um publico diferente em vista: saem os pares da academia, entram os
docentes escolares. O livro didatico permanece como objeto de estudo preferencial: em seu
artigo, Telles pontua que ele ¢ especialmente importante para quem nao teve, apds a idade es-
colar, oportunidades para refletir sobre a alteridade.*® Mauro Almeida entende que, por alcangar
milhdes de pessoas, ele ¢ um importante veiculo da disseminagdo de valores pela escola e um
elemento formador da autoimagem de uma sociedade*®. Por isso, é problematico — a partir do
material levantado em sua pesquisa — quando o manual escolar reproduz um pequeno almana-
que de estereodtipos difundidos em nossa sociedade, onde o indigena aparece como indolente ou
improdutivo, hospitaleiro ou “ingénuo como uma crian¢a”, primitivo ou “inimigo do pro-

gresso”’, supersticioso, e, finalmente, barbaro.*®

refletiam os conceitos mais familiares da economia liberal.” HOBSBAWM, Eric. A Era do Capital. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1977, p. 262, apud TELLES, op. cit., pp. 42; 132.
43 TELLES, Norma. A imagem do indio no livro didatico: equivocada, enganadora. In: SILVA, Aracy Lopes da.
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A tematica indigena na escola. Novos subsidios para professores de 1° e 2°
graus. Séo Paulo: Global; Brasilia: MEC; MARI; UNESCO, 2000, p. 73-74.
4 ALMEIDA, Mauro W. B. de. O racismo nos livros didaticos. In: SILVA, op. cit., p. 13-14. O texto de Almeida
é a versao final de uma pesquisa realizada no ano de 1979. Ela analisa 20 obras, sendo 2 coleces de 12 a 42 séries
(Estudos Sociais e Moral e Civismo) e todos os livros existentes para 5% e 6 @ séries (Estudos Sociais) — todos eles
apoiados por programas governamentais. Quanto a disciplina Moral e Civismo ou Educagdo Moral e Civica, ela
era obrigatdria nas escolas desde 1969, tendo sido oficialmente extinta em 1993. Nos Gltimos anos, seu retorno
tem sido cogitado. Fonte: MATUOKA, Ingrid. A Educacdo Moral e Civica volta a assombrar as escolas. Centro
de Referéncias em Educacdo Integral. Em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/a-educacao-moral-e-ci-
vica-volta-a-assombrar-as-escolas/. Acesso em 28 de setembro de 2021.
“S1bidem, p. 40-69. Podemos sistematiza-las na dicotomia indio bom/indio mau, no entanto, Luis Grupioni chama
a atencdo para 0 engano de se tomar estes estere6tipos de forma tdo polarizada, ou se perderdo as nuances existentes
—mesmo o bom e 0 mau indio derivam da invengao de um tipo genérico de atributos cambiantes. Ver GRUPIONI,
Luis Donisete Benzi. Livros didaticos e fontes de informaces sobre as sociedades indigenas no Brasil. In: SILVA;
GRUPIONI, op. cit., p. 490-491. Bons e maus selvagens, ou “bravos” e “mansos” (para usar terminologia mais
adequada as fontes histéricas) formam um dualismo que se consolida no século X1X, no Brasil. Mas aquelas ima-
gens sdo antecedidas por outro par de opostos, a representacdo “de viajante”, que exalta o indigena, e a “de colono”,
que o deprecia. Sobre isso, ver: CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. indios no Brasil: histéria, direitos e cidada-
nia. Sdo Paulo: Companhia da Letras, 2012. pp. 50; 61.

26



Segundo Luis Grupioni, os livros didaticos realizam “a magica de fazer aparecer e de-

1, o que, nas palavras de Telles,

saparecer” o autoctone diversas vezes na histéria do Brasi
resulta numa imagem “empalidecida e fantasmagorica”.*’ Se estivéssemos tratando de ficgio,
o indio seria um coadjuvante mal desenhado. Enquanto isso, os personagens centrais seriam,
todos, a variagdo de um mesmo tipo: o homem branco e cristdo. Ao mesmo tempo em que
elaboram imagens, em geral, depreciativas, da indianidade e da negritude, os livros escolares
exultam a branquitude — como ja vimos anteriormente. Almeida mostra que a sociedade atual
também ¢ retratada sem diversidade: nas ilustragdes, profissionais das mais diversas areas e
familias e vizinhangas inteiras guardam em comum o fato de serem todos brancos. Ao indigena
cabe o folclore, um resquicio do passado, a heranga cultural que “deixou” para o presente.*® A
inevitabilidade do desaparecimento autoctone € quase palpavel.

Outro problema apontado se da no tratamento das fontes historicas, empregadas de
modo estanque e descontextualizado. Mais do que recortadas, sdo adulteradas para servirem
como evidéncias do que se pretende provar. Assim tratados, os fatos etnograficos e a iconogra-
fias da época colonial acabam reforgando um quadro de exotismo, como denuncia Grupioni.*®

Vimos, assim, que a literatura apontou uma negagdo da contemporaneidade ao indio
numa parcela importante dos manuais utilizados até o final dos anos 1980. No paradigma evo-
lucionista que esteia os didaticos de outrora, os povos indigenas representariam o pretérito re-
moto da sociedade europeia, enquanto essa ocuparia o pinaculo do desenvolvimento humano;
0s povos originarios seriam inferiores — € anacronicos — por permanecerem presos ao passado,

como lembra Telles.>® Um recurso discursivo muito usado naqueles manuais, em referéncia aos

povos autdctones, é o signo da negacio: faltar-lhes-iam a escrita, o governo, a tecnologia, etc.>

46 GRUPIONI, op. cit., p. 489. O autor baseou-se nos trabalhos de Telles e Almeida (referenciados neste trabalho)
e, além desses, em: PINTO, Regina Pahim. MYAZAKI, Nobue. A representacéo do indio nos livros didaticos na
area de Estudos Sociais. Revista do Museu Paulista. Nova Série, Vol. XXX, p. 165-191, s.d.; ROCHA, Everardo
Pereira Guimardes. Um indio didatico: nota para o estudo de representagdes. In: ROCHA, Everardo Pereira Gui-
mardes et al. Testemunha ocular — textos de Antropologia Social do cotidiano. S&o Paulo: Brasiliense, 1984.
4T TELLES, op. cit., p. 89.
4 ALMEIDA, op. cit., p. 15-25.
49 GRUPIONI, op. cit., p. 488.
50 “Outras ragas sdo inferiores porque sdo etapas, estdgios inferiores na evolugiio sociocultural. A superioridade da
raca superior era comprovada por seu préprio critério, isto ¢, era tecnologicamente mais avangada”. TELLES,
Norma. A imagem do indio no livro didatico: equivocada, enganadora. In: SILVA, Aracy Lopes da (org.). A ques-
tdo indigena na sala de aula. Subsidios para professores de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987. p. 85.
51 GRUPIONI, op. cit., p. 488.
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Também hoje viveriam sob o signo da falta? Sim, porém o silenciamento sobre a questdo indi-
gena no presente teria o bonus de prevenir — a0 menos nos manuais — a discussao sobre o lugar
dentro do projeto de nagdo proposto.>? Imaginemos um aluno lidando acriticamente com esse
material: uma conclusdo a que ele poderia chegar ¢ a de que se o indio ¢ aquele que “parou no
tempo” (imutabilidade), quem usa roupa, celular e avido ndo poderia ser tomado por tal.

Outros estudos apresentados nas duas coletaneas tratam de obras paradidaticas repletas
de problemas. Nao importando se sao adaptagdes de mitos dos povos origindrios ou histérias
com tramas originais, cometem generaliza¢des, imprecisdes e escamoteiam discussoes impor-
tantes sobre as relagdes indigenas contemporaneas. Por exemplo, nos livros Cem Noites Tapuias
e A origem das estrelas — Lenda Bororo, resenhados por Renate Viertler, utilizam-se termos e
costumes tupis-guaranis em historias sobre outros povos, confundem etnia com raca, omitem
os conflitos fundidrios e desumanizam o individuo quando comparam certos tracos culturais
seus ao comportamento animal.>*A sociedade industrial segue sendo a referéncia para as a¢des
do “outro”, porém agora, além da irracionalidade do comportamento indigena, que vimos ante-
riormente, temos também personagens que agem de maneira estranha aos valores de seus po-
vos.> Se algumas atitudes ficam mal explicadas, outras parecem familiares demais: é o “selva-
gem” domesticado — para ndo assustar o pequeno leitor.>®

Na perspectiva critica da época, os livros didaticos e paradidaticos sdo vistos como a

ponta da cadeia de producdo da perspectiva ocidentalizante da trajetoria humana. Em algumas

52 ALMEIDA, Mauro W. B. de. O racismo nos livros didaticos. In: SILVA, op. cit., p. 70.

5 Ver: VIERTLER, Renate Brigitte. Analise critica do romance Cem Noites Tapuias. In: SILVA, op. cit., p. 101-
05; e VIERTLER, Renate Brigitte. Adaptacdo de mitos indigenas na literatura infantil brasileira. In: SILVA, op.
cit., p. 107-22. Séo duas anélises criticas sobre obras que tém os indigenas como personagens centrais das tramas.
O primeiro artigo analisa um livro integrante da série “Vagalume” e o segundo escrutina a adaptacdo de um mito
Bororo publicada na colegdo “Lendas Brasileiras”; no artigo, a autora traz a versdo que ela mesma ouviu do povo
citado. As referéncias, respectivamente, sdo as seguintes; FONTES, Ofélia; FONTES, Nerval. Cem noites Tapuias.
S40 Paulo: Atica, 1978. GIACOMO, Maria Thereza Cunha de. A Origem das Estrelas. Lenda Bororo. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1974.

% “A agdo do menino Bororo ¢ explicada antes de tudo por emogdes individuais decorrentes de um processo de
socializagdo tipicamente civilizado, em que vigora a obediéncia da crianca ao adulto de um ou outro sexo. 1sso
contrasta vivamente com a socializagdo indigena, em que se faz pouca questdo da obediéncia cega, mas muita da
criatividade e da responsabilidade das criangas, desde os primeiros anos de vida”. VIERTLER, Renate Brigitte.
Adaptacgdo de mitos indigenas na literatura infantil brasileira. In: SILVA, op. cit., p. 117.

%5 No caso da adaptagio do mito Bororo, poderiamos chamé-la de deturpagéo, ja que se modifica o sentido original
daquele. A exemplo, sugere-se que as mulheres poderiam se transformar em oncas, 0 que a antrop6loga comenta:
“As mulheres, ao cairem, sfo transformadas nos mais diversos animais que vivem ndo apenas sobre a terra, mas
também sobre as arvores [...], com ou sem cauda [...], menos em oncas. Estas sdo classificadas como ‘animais
apropriados para vingar a morte de um Bororo’ e ndo como ‘animais de carne’, exemplificados pelos macacos,
antas, capivaras etc., que se originaram com o tombo das mulheres. As ongas estdo associadas aos funerais bororo,
cujos segredos sdo partilhados apenas pelos homens da aldeia”. Ibidem, p. 115.
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analises, a pratica historiografica pode figurar como um n6 que precisa ser desatado antes que
se possa avangar na revisao do lugar do autoctone na histéria, enquanto a antropologia aparece
como pioneira por penetrar diversas areas da investigacao historica, sobretudo por se debrugar
sobre a historia indigena.>® Embora se evite a responsabilizacio dos docentes da Educagdo Bé-
sica, fico com a impressao de que, nestas analises, o que os professores efetivamente criam em
sala de aula ao lecionar (a partir de relagdes que estabelecem com o curriculo minimo e o livro
didatico e de outros saberes que mobilizam além do conhecimento adquirido na graduacao) ¢
minimizado ou desconsiderado. Acaba tendo mais importancia aquilo que se observava nos
manuais e nas grades curriculares, tidos como reprodutores de uma historiografia hegemonica.

Entrando agora na bibliografia destinada a fornecer recursos didaticos, um primeiro de-
talhe a ser destacado ¢ que, no conjunto, a maioria dos artigos se destina apenas indiretamente
aos docentes.®’ Sao textos de formato e linguagem cientificos — embora este ndo tenha sido o
objetivo dos organizadores —, que nao incluem nenhuma recomendacao especifica para a ativi-
dade com adolescentes. Fora deste grupo, existem trés tipos de contetido destinados ao magis-
tério. O primeiro fornece um inventario bastante extenso e diversificado, que inclui fontes bi-
bliograficas (histdria, etnologia, etnografias, mitologias, ficcdo), arquivos audiovisuais e uma
lista de museus e periddicos académicos, visando, ao que tudo indica, oferecer informagdes
confiaveis e atualizadas (para a época) sobre uma grande diversidade de povos indigenas, bem
como um referencial tedrico especializado. O segundo tipo de contetido faz algo semelhante a
um trabalho de curadoria, reunindo, em textos preparados para os professores, fontes documen-
tais e resumos de discussdes, para formar um “quadro conceitual basico para o tratamento da
questdo indigena em sala de aula”.®® Identifico, neste material, uma literatura basica em poten-

cial para cursos de formacdo continuada. O terceiro ¢ aquele que fornece uma narrativa como a

% Por exemplo, na seguinte passagem: “Nesta grande reavaliacdo das sociedades indigenas e das politicas indige-
nistas, a historiografia tem — e terd — um papel fundamental, decisivo até. Pois cabe aos historiadores, através de
uma revisao séria das abordagens vigentes — que relegam os indios a um papel fugaz e mal explicado no inicio da
colonizagdo, que reservam aos mesmos indios um enquadramento etnogréafico e ndo historico ou, ainda, que redu-
zem-nos a meras Vitimas do inexoravel processo da expansdo europeia —, ndo apenas resgatar mais esses ‘esque-
cidos’ da histéria, mas antes redimir a propria historiografia de seu papel conivente na tentativa — fracassada — de
erradicar os indios”. MONTEIRO, John Manuel. O desafio da histdria indigena no Brasil. In: SILVA; GRUPIONI,
op. cit., pp. 221; 227.

57 Isso deixa de ser verdade quando se olha somente a coletanea mais antiga, onde parece ter havido um maior
apuro em selecionar artigos mais direcionados ao professorado da educagéo bésica.

%8 LOPES DA SILVA, Aracy. Nem taba, nem oca: uma coletanea de textos a disposicdo dos professores. In:
SILVA, op. cit., p. 129. Ver também MACEDO. Ana Vera Lopes da Silva. Estratégias pedagogicas: a temética
indigena e o trabalho em sala de aula. In: SILVA; GRUPIONI, op. cit., p. 527-68.
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dos livros didaticos, com uma linguagem acessivel aos adolescentes — mas existe somente um

artigo deste tipo, que reproduz um excerto de livro didatico ndo publicado.>®

1.3.2. A literatura posterior a lei n. 11.645/2008

De objeto, em grande medida, negligenciado pelos historiadores, o ensino de histéria
indigena passa a ter muita relevancia, sobretudo, para os pesquisadores da educagdo. Isso se
traduz numa multiplica¢dao de artigos, livros e dossiés que propdem abordagens variadas da
tematica, utilizando-se também de aportes tedrico-metodoldgicos diversificados — € nem sem-
pre harmoniosos entre si. H4 uma conformacao em torno de trés pontos principais: primeiro,
que a condicdo para a realizagdo de qualquer intervencdo efetiva passa por identificar e des-
construir junto aos estudantes os preconceitos sobre os indios, que foram formados, inclusive,
com a participagdo da propria institui¢ao escolar; segundo, que ao apagamento do indigena na
narrativa historica tradicional se deve opor seu protagonismo histérico; em terceiro lugar, que
¢ preciso dar conta da diversidade espacial e historica dos indios, mostrando ao aluno um vasto
horizonte de possibilidades nas trajetorias dos povos autoctones.

Nessa literatura mais plural, o livro didatico passa a dividir o foco com a formagao ini-
cial e continuada dos professores. Uma parcela relevante também se volta a proposi¢ao de ati-
vidades didaticas. Nota-se a consolidacao de diferentes nucleos de pesquisa em educagdo sobre
a tematica indigena nos “quatro cantos” do Brasil, que, por vezes, realizam trabalhos em con-
junto com a populagdo autoctone local. Assim, os proprios indigenas assumem a condig¢ao de
autores ou de interlocutores de muitos desses estudos.

O dispositivo legal que impulsiona esse quadro ¢ reconhecido como um importante
marco para a pesquisa em educacao e historia indigena. Parece haver acordo de que ele precisa

ser mais amplamente divulgado e observado para que se garanta a efetivagdo do que propoe.

% MACEDO. Ana Vera Lopes da Silva. Reescrevendo a historia do Brasil. In: SILVA, Aracy Lopes da (org.). A
questdo indigena na sala de aula. Subsidios para professores de 1° e 2° graus. S&o Paulo: Brasiliense, 1987, p.
175-217. Trata-se da integra de trés capitulos que Macedo comegou a escrever, mas que acabou nao interessando
a editora. O excerto, entdo, foi colocado & disposicdo da Comissdo Pré-indio de S&o Paulo, por tratar de temas
relacionados a questdo indigena. Nele, a narrativa inicia retratando cenas da vida cotidiana de uma aldeia, interca-
lando com explicacbes de como as no¢des de religiosidade, trabalho, propriedade etc. seriam entendidas pelos
indios e fornecendo informacdes sobre os povos indigenas no presente. Traz um mito de criagdo Kamaiura e fala
ainda da ocupacédo do continente americano. Fecha com uma imagem da Europa do século XV, imaginando o que
um indio veria se pudesse ter viajado para aquele continente naquele tempo.
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Alguns autores propdem um olhar mais critico sobre o texto pelos problemas que apresenta.
Nesse sentido, a analise mais contundente vem de Thais Silveira:

A compreensdo de que afro-brasileiros e indigenas sdo dois grupos ét-
nicos ¢ simplificadora, pois desconsidera a diversidade no interior des-
tes grupos. O uso da palavra cultura no singular ¢ um outro problema,
pois além de voltar ao problema da generalizaggo, a partir do momento
em que propoe estudar estes povos numa perspectiva historica, da a en-
tender que a cultura ¢ estatica, compreensdo que nega aos grupos étni-
cos sua historicidade, a possibilidade e direito de transformacao, dei-
xando-os congelados no tempo. Além disto, ao privilegiar pontos da
“histdria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo brasi-
leira”, o texto tende a homogeneizar a sociedade brasileira, negligenci-
ando as diferengas, desigualdades e conflitos que fazem parte desta
dela.®

Vemos como Silveira aponta contradi¢des entre a redagdo e o objetivo da lei, que seria
o de combater estereotipos e preconceitos a respeito dos grupos minorizados citados. Sua critica
dialoga com o alerta que historiadores e antropdlogos fazem a respeito de se fixar uma imagem
do que ¢ ser indigena, além de encobrir conflitos latentes na sociedade brasileira — conforme
mencionado anteriormente.®!

Por outro angulo, Carlos Santos pontua que, ao ndo garantir a obrigatoriedade de que
cursos superiores, em especial os de formagao de professores, promovam o estudo das tematicas
aludidas, a lei deixa uma lacuna custosa para sua viabiliza¢do. O autor cita um balanco “desa-
nimador”, entre 2008 ¢ 2015, a respeito do avango da tematica indigena nas disciplinas de cur-
sos de licenciatura.5? Essa leitura é corroborada por trabalhos recentes, como o de Luisa Witt-
man, Stefani Dias, Kerollainy Schiitz e Rodrigo Reis, que, em 2018, levantaram dados acerca
de doze institui¢des de ensino superior do estado de Santa Catarina, para saber se € como elas
adaptaram seus curriculos até aquele ano. Apenas metade incluiram alguma disciplina que trata

especificamente da histéria e/ou cultura indigenas — conquanto, as propostas de atividades da

80 SILVEIRA, Thais. ldentidades (in)visiveis — indigenas em contexto urbano e ensino de histdria na regido me-
tropolitana do Rio de Janeiro. 2016. 134 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de histéria) — Faculdade de Formagao
de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2016, p. 42.
61 Rebeca Gontijo, tratando dos PCNSs, destaca que ha uma “auséncia da nog¢io de ambiguidade cultural, da nogio
de que ndo existe absoluto em termos culturais. Algo como o indigena, o africano, o europeu, o asiatico etc. [...]
evidencia muitos problemas.” Isso me leva a indagar que relagao pode haver entre os PCNs e a Lei n. 11.645/2008.
Ver GONTIJO, Rebeca. Identidade nacional e ensino de histdria — a diversidade como “patriménio sociocultural”.
In: ABREU, Martha e SOIHET, Rachel (Orgs.). Ensino de Historia. Conceitos, Tematicas e Metodologias. Rio de
Janeiro: FAPERJ/Casa da Palavra, 2003, p. 65.
62 SANTOS, Carlos José Ferreira dos. Historias e culturas indigenas — alguns desafios no ensino e na aplicacéo da
lei 11.645/2008: de qual histéria e cultura indigena estamos falando? Histéria e Perspectivas, Uberlandia, MG, n.
53, p. 179-209, jan./jun., 2015.
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outra metade abrem veredas: producdo de jogos analdgicos e digitais, investigagao e critica das
representacoes das populagdes indigenas nos livros didaticos e trabalhos de campo com visitas
as aldeias indigenas do estado.%®

Os autores destacam que ¢ predominante, nas institui¢des, um modelo quadripartite da
historia, de cunho eurocéntrico, que pode servir como empecilho as transformagdes necessarias.
Professores formadores de trés universidades publicas de Mato Grosso, ouvidos por Osvaldo
Cerezer e Selva Guimaraes, consentem que haja uma resisténcia interna as mudangas e confi-
denciam que os ministrantes de disciplinas sobre historia indigena e historia africana ficam
isolados na comunidade académica, chegando a ser vitimas de discriminacdo velada. Outras
pesquisas, tais como a de Gizeli Fonseca e Marta Lima junto a graduandos ou alunos recém-
egressos dos cursos de pedagogia em duas universidades privadas de Recife, mostram que o
apoio institucional faz a diferenca para agucar o interesse pela tematica. Numa dessas univer-
sidades, as autoras encontraram um clima desfavoravel, marcado pela recusa de muitos gradu-
andos em responder a um questionario composto por nove perguntas, enquanto, na concorrente,
que promove eventos, palestras e seminarios acerca da tematica, todos os estudantes presentes
no dia da aplica¢do concordaram em participar.5

Tendo essas informagdes sobre a formagdo de nossos professores para a questdo indi-
gena, vejamos agora qual tem sido o cenario na Educacdo Basica brasileira. Podemos afirmar
que esta se constituindo uma farta literatura académica nesse sentido, e ja € possivel encontrar
trabalhos oriundos de diversas regides do pais. Em geral, eles tém como metodologia base a
aplicacdo de questiondrios aos docentes escolares e, secundariamente, a alunos de escolas pu-
blicas ou privadas. Também recorrem a analises dos planos de aula e, em alguns casos, acom-
panham professores e alunos durante as aulas, analisando as atividades desenvolvidas em sala

e os recursos didaticos utilizados pelos mestres.

8 WITTMAN, Luisa Tombini. DIAS, Stefani. SCHUTZ, Kerollainy Rosa. REIS, Rodrigo Ferreira. O papel da
universidade no ensino de histdria indigena: uma analise dos cursos de histéria em Santa Catarina. Revista Histéria
e Diversidade, Céaceres, MT, v. 10, n. 1, p. 152-165, 2018.

64 CEREZER, Osvaldo Mariotto. GUIMARAES, Selva. Formagao de professores de histdria e ensino de historia
afro-brasileira e indigena. Fronteiras, Dourados, MS, v. 17, n. 30, p. 80-104, jul./dez., 2015. FONSECA, Gizeli
dos Prazeres; LIMA, Marta Margarida de Andrade. A Lei n° 11.645/2008 e as instituicdes privadas de ensino
superior: a tematica indigena na formacao inicial de professores. In: SILVA, Edson; ANDRADE, Juliana Alves;
SILVA, Tarcisio Augusto Alves da (org.). Formacao docente e o ensino da tematica indigena. Maceid: Editora
Olyver, 2021, p. 119-132.
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A partir dessa literatura, tivemos o diagnostico, em 2016, de Kelly Russo e Mariana
Paladino indicando que a maior parte dos docentes trabalha, sim, a tematica, mas nao de forma
qualificada. Por exemplo, no estudo apresentado por elas foram entrevistados professores de
diferentes areas, atuantes no ensino infantil, no ensino fundamental, ou ainda na educacao de
jovens e adultos (EJA) — perfis bastante variados entre si — e lotados em escolas publicas na
regido metropolitana do Rio de Janeiro. Dos 100 participantes, 80% afirmam cumprir a lei
n.11.645, porém, 70% desses admitem ter dificuldades para implementa-la e metade s6 o fazem
como parte das comemoragdes do Dia do indio ou na abordagem do Descobrimento do Brasil.
Os motivos mais citados por eles sdo a “falta de embasamento”, a “lacuna na formacao inicial”
e o incomodo por “conhecer de forma superficial” o assunto; 78% queixam-se especificamente
da “auséncia ou superficialidade com que o tema foi trabalhado na formacao inicial”, e 80%
entendem que os livros didaticos tratam os povos indigenas superficialmente, genericamente
ou mesmo de forma “preconceituosa”. Russo e Paladino observam que alguns docentes, embora
empregando recursos coletados da internet ou de materiais que tém em casa, fazem um uso “um
tanto heterdclito” deles: trabalham sem coeréncia e organizagdo, alternando entre materiais de
boa qualidade e outros que s6 reforgam os estereodtipos e a exotizagio dos indios.®

Outra producdo que destaco ¢ a dissertacdo de Elizabeth Macena, que relata a situagdo
nas escolas publicas estaduais e municipais de Ponta Pord (MS), em 2017, a partir de questio-
narios e planos de aula levantados por ela. Sua pesquisa contou com a participag¢do de 13 do-
centes de historia. Eles indicaram que a maior dificuldade para o trabalho com a questao étnico-
racial como um todo “consiste na caréncia de material didatico adequado”, seguido pela “falta
de formagdo”. Todos disseram trabalhar em algum momento a temética indigena, e, neste ponto,
o que mais lhes provocou a fazé-lo foi a ementa curricular de histoéria do municipio. Entretanto,
ao confrontar as respostas ao questionario com os planejamentos de aula, Macena observou
discrepancias entre o que alguns professores responderam e o que efetivamente planejaram para

suas aulas.%®

8 RUSSO, Kelly; PALADINO, Mariana. A lei n. 11.645 e a visdo dos professores do Rio de Janeiro sobre a
tematica indigena na escola. Revista Brasileira de Educacao, v.21, n.67, p. 897-921, out./dez., 2016.

% MACENA, Elizabeth Vieira. A aplicacio da Lei 11.645/2008 nas escolas publicas de Ponta Pora: subsidios
para 0 ensino da tematica indigena. 2018. 126 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Histdria) — Unidade Univer-
sitaria de Amanbai, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2018, pp. 47-48; 52-53. O levantamento bibli-
ogréfico resultou num material mais extenso do que o citado aqui; ele pode ser encontrado nas referéncias ao final

33



Uma parte do cotidiano escolar que esses trabalhos capturam € rea¢do dos alunos as
aulas e atividades propostas pelos professores. Todos os profissionais entrevistados por Macena
percebem “situagdes de preconceito, racismo, desinteresse e ironias” por parte dos estudantes
do municipio de Ponta Pora, ainda que ndo admitam a principio. As falas difamatorias sdo ge-
neralizadas na regido, alguns comentdrios revelam um discurso depreciativo ja formado: “os
indigenas sdo invasores de terra; preguicosos porque possuem muita terra, mas nao produzem
nada; demarcar terra pra indios pode provocar escassez de alimentos e a populagdo ndo indigena
pode até passar fome”.%. Estudantes do povo Kaiow4 sdo comuns na escola, mas muitos omi-
tem sua identidade. Emblematico ¢ o relato de uma coordenadora pedagdgica: uma mae de
aluno chegou a ir até a escola para pedir que seu filho ndo fosse acomodado perto dos colegas

indigenas.%® Uma outra cena surpreendente foi testemunhada por Russo e Paladino:

Na escola A, foram convidados um indigena Guarani Mbya e um indi-
gena Tabajara. Percebemos que o primeiro foi completamente invisibi-
lizado pelas criancas pelo fato de utilizar calca jeans, camisa, sapatos,
ndo portando nenhum simbolo de “indianidade”. O segundo foi quem
chamou atengdo pelo fato de usar pulseiras no brago, colar, cocar colo-
rido de pena na cabega e uma tanga feita de palha, por cima de um short
verde. No entanto, ele também foi questionado por uma crianga pelo
seu jeito de falar: “Vocé ndo ¢ indio... indio ndo fala assim como a
gente, tem que enrolar a lingua para falar. Vocé ¢ indio de mentira...
vocé esta fantasiado”. O aluno até enrolou a lingua para mostrar como
“o indio deveria falar”. Outras criangas também gritaram “Olha o indio”
e comecaram a fazer “uh-uh-uh-uh-uh!” batendo a méao na boca. Ainda,
outras diziam: “ndo € indio de verdade”, “é¢ de mentira, ndo tem indio
na cidade.®

Essa atividade foi realizada sem que os alunos fossem preparados: quando se viram
confrontados pelos dois convidados que ndo correspondiam a imagem do indio “ideal”, de-

pressa reproduziram os estereotipos aprendidos. Deveriamos responsabilizar a professora ou o

desta dissertacdo. Os demais trabalhos contaram com uma amostragem de entrevistados proxima daquela da pes-
quisa de Macena, e parecem também terem se valido de questiondrios curtos. Todos esses estudos, entretanto,
chegaram a resultados condizentes com os descritos aqui.

57 O estado do Mato Grosso do Sul — onde fica Ponta Pord — é o segundo maior em populagio indigena, é o
campedo em conflitos envolvendo as terras desses povos, e ganha também em concentragdo fundiaria. Vale lem-
brar o que disse Jodo Pacheco de Oliveira: “Um importante antrop6logo brasileiro [Roberto Cardoso de Oliveira]
ja anotou que enquanto as populagdes que convivem diretamente com o indio muitas vezes o veem com extremo
preconceito, a populagdo urbana o imagina de maneira simpatica mas como algo muito remoto [...]”. Ver
PACHECO DE OLIVEIRA. Jodo. Muita terra para pouco indio? Uma introducéo (critica) ao indigenismo e a
atualizagdo do preconceito. In: SILVA, Aracy Lopes da; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A tematica indigena
na escola. Novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. S&o Paulo: Global; Brasilia: MEC; MARI; UNESCO,
2000, p. 62.

% MACENA, op. cit., p. 78.

89 RUSSO; PALADINO, op. cit., p. 907.
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professor por situagcdes como essa? Nao, no entender de Russo e Paladino, j& que nos, profes-
sores da educagao basica, trabalhamos sem apoio institucional, com limitagdes tanto de mate-
riais didaticos quanto de tempo e espago para desenvolver o trabalho que gostariamos e a partir
de uma formacio insuficiente nessa tematica.’® Quanto a esse tltimo ponto, a literatura sinaliza
que as iniciativas partem, geralmente, daqueles profissionais que se especializaram ou se poOs-
graduaram em 4reas vinculadas a temdtica. Isso mostra a importancia que uma formag¢ao con-
tinuada de qualidade pode assumir na trajetoria do educador, e, nesse ponto, as universidades
publicas podem ser centrais estabelecendo parcerias com as secretarias de educagao de estados
e municipios.”

Como indiquet, as discussdes sobre como as condi¢des de trabalho e a formagao e apren-
dizagem de professores e alunos impactam no avanc¢o da temdtica indigena na educacdo vem
ganhando mais espaco na literatura na ultima década. E possivel que acompanhem uma tendén-
cia mais geral dentro do campo da Educacdo, que pode estar paulatinamente deixando de su-
pervalorizar o livro didatico dentro de um quadro de “consagracdo” social desse instrumento,
como mostrou Marcos Antonio Silva hé cerca de uma década. Segundo ele, esse status foi al-
cancado a partir de uma trajetoria especialmente complexa, marcada por notavel expressao eco-
ndmica e por fortes tragos ideologicos e politicos, mormente no periodo republicano. Nas ulti-
mas décadas, rebentaram diversas polémicas a respeito da qualidade desse material didatico/pe-
dagogico, imbroglios que receberam destacado espaco na imprensa e dos quais participaram
diversos sujeitos ligados ou ndo diretamente a produgao, distribui¢do e utilizagdo do livro dida-
tico. O ponto nevralgico quase sempre era que haveria conteidos moral e/ou politicamente ina-
dequados para os estudantes, o que justificaria uma vigilancia por parte das autoridades politi-
cas e dos pais sobre os livros a serem adotados nas escolas — em suma, censura. O que era feito
deste material em sala de aula ndo era, entdo, discutido, e as opinides dos professores que es-

colheram os livros censurados ndo eram consideradas pela imprensa.’?

70 Ibidem, p. 903.

"L Em determinados cursos formativos organizados por instituicdes particulares, gratuitos ou ndo, o ministrante é
o dito “especialista” reconhecido por mais ninguém sendo o proprio e pela instituicdo que representa. Ver SILVA,
Edson. Os povos indigenas e o ensino: possibilidades, desafios e impasses a partir da Lei 11.645/2008. Revistas
de humanidades, Caico, v. 15, n° 35, p.21-35, jul./dez., 2014, p. 31.

2 SILVA, Marco Antonio. A fetichizagéo do livro didatico no Brasil Educ. Real., Porto Alegre, v. 37, n. 3, p. 803-
821, set./dez., 2012. A partir de meados da década passada, com a criagdo do movimento politico de extrema-
direita “Escola sem Partido”, parece ter havido uma significativa mudanga desse cenario, com persegui¢cdo aos
professores com base no que ensinam em sala de aula e nas suas opinifes pessoais, principalmente nas matérias
ligadas a politica e a sexualidade, incluindo o incentivo para que os estudantes filmassem as aulas sem autorizacao.
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A utilizagdo do livro didatico por si ndo tem sido questionada, pelo contrério, Silva fala
de uma boa aceitagdo por parte dos professores e de um sucesso editorial que se traduziu num
ganho econdmico muito expressivo para as editoras. Os dados indicavam, aquela altura, que os
didaticos representavam sessenta por cento do faturamento total da industria livresca no Brasil.
Algumas fontes afirmavam, ainda na década de 1990, que o Ministério da Educagao era o maior
comprador de livros do mundo. Isso tudo redundou num processo de oligopolizagdo e entrada
do capital estrangeiro no setor: as 19 cole¢des de Historia aprovadas na edigdo de 2008 do
PNLD pertenciam a oito editoras, controladas por apenas seis empresas.’

Vimos anteriormente que os professores fazem criticas aos livros didaticos pela maneira
como tratam da temadtica indigena, mas que isso ndo se traduz num planejamento de aulas me-
nos superficiais, genéricas e concentradas em poucas datas no calendario letivo. Os docentes se
veem numa situagdo em que t€ém de usar o livro didatico mesmo com os problemas que apre-
senta, ou buscar por outros materiais que supram sua lacuna formacional. O singular dessa si-
tuacdo ¢ que, de uma forma ou de outra, o resultado pode ser o mesmo. Para Silva, o estado da
Educagao Basica brasileira estimula o emprego pouco critico do livro didatico, que, por sua
vez, acaba suprindo as necessidades mais elementares da preparacao de uma aula, produzindo
um ciclo que se retroalimenta.’

Afirmar que o livro didatico ¢ um sintoma e, a0 mesmo tempo, um motivador para a
perpetuacdo desse quadro problematico ndo indica que sejam dispensaveis os trabalhos que se
debrucam sobre esse instrumento didatico e pedagogico. Aponta, em vez disso, que as conclu-
sOes das analises criticas que o tém em vista podem ser extrapoladas para o processo de en-
sino/aprendizagem da questdo indigena na educag@o basica como um todo. E, de fato, esses
estudos tém muito a oferecer para o ensino de historia.

O volume desse material — que, de certa maneira, da sequéncia aqueles apresentados na
primeira parte desse balango bibliografico — ¢ suficiente para permitir uma imagem de como

evoluiu a abordagem dos povos indigenas e de sua historia nos manuais escolares, desde os

Um dos fatos que reatualizou a celeuma sobre os livros didaticos foi a ida, em agosto de 2018, do entdo presiden-
ciavel Jair Bolsonaro ao programa Jornal Nacional, da TV Globo, onde espalhou desinformagdes a respeito do
antigo programa “Escola sem Homofobia”, de 2011 — e cancelado no mesmo ano —, do entdo Ministério da Edu-
cacdo, comandado por Fernando Haddad (Partido dos Trabalhadores) — programa que entrou para o imaginario
popular como “kit gay”.
3 Ibidem, p. 810.
" 1bidem, p. 817.

36



finais do século passado até o presente.” Tais estudos continuam a investigar a disseminagio
de estereotipos, preconceitos e incorregdes com relagao a esses povos, em diversos titulos ins-
critos nas varias edigdes do Programa Nacional do Livro Didatico — erros a que os proprios
examinadores do programa estdo cada vez menos complacentes, sobretudo a partir da lei n.
11.645/2008. Em grande medida, propde-se uma analise de uma ou mais cole¢des aprovadas
dentro de uma certa edi¢do do PNLD, apontando pontos negativos e positivos, almejando com-
preender por que esses titulos se destacaram entre os demais (seguindo o Guia daquela edi¢ao).
Por vezes, os estudos se voltam as mudancas observadas ao longo de duas ou mais edi¢gdes do
mesmo titulo, e dai pode-se notar o qudo sutis sdo essas intervengdes no projeto dos manuais
como um todo. Considerando-se o que assinalou Marcos Silva, podemos atinar que seja mais
arriscado para uma corporacao transnacional empenhar capital em projetos editoriais inovado-
res que possivelmente ndo trariam os ganhos esperados do que instruir seus editores a mirarem
seus esfor¢os em melhorar a apresentagao, a organizacao e o /ayout dos livros que se mostraram
exitosos comercialmente, alterando apenas o necessario para serem aprovadas no PNLD.

A meu ver, um ponto que demanda mais atencao do que tem recebido ¢ aquele que foi
bem sintetizado por Helenice Aparecida Rocha e Mauro Cezar Coelho: a auséncia do protago-
nismo indigena na histéria brasileira como narrada pelos livros escolares.’® Certamente nio se
trata de uma novidade, pois quando Norma Telles e outros sublinhavam o desaparecimento
autoctone apos os capitulos iniciais dos manuais era também sobre isso que tratavam. O mérito
do artigo de Coelho e Rocha estd em apontar que a inclusao de se¢des, capitulos ou unidades
contemplando a tematica ndo altera verdadeiramente as representagdes sobre os indios estabe-
lecidas ainda no século XIX.”” Para chegar a tal conclusdo, os autores utilizaram uma metodo-

logia que consistiu em identificar o epicentro da narrativa — que eventos, condi¢des, interesses

S Entre os trabalhos recentes, temos: SOUZA, Gleice Keli B. Os esquecidos da historia e a Lei 11.645/2008:
continuidades ou rupturas? Uma analise sobre a representacdo dos povos indigenas do Brasil em livros didaticos

de histdria. 2015. 122 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual de Feira de Santana, 2015;
LIMA, Jorge Ferreira. O indigena no livro didatico: possibilidades e desafios no uso da linguagem imagética no

ensino de histéria. 2016. 118 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia) — Universidade Federal
do Tocantins, 2016; NOBRE, Felipe Nunes. A Lei 11.645/2008 e o lugar destinado aos indigenas em livros dida-
ticos de histéria. Revista Historiar, Pelotas, RS, v. 09, n. 17, p. 29-48, jul./dez., 2017. Ha diversos outros que,
mesmo tendo outra questéo central, destinam uma se¢do ou mesmo um capitulo para resenhar algum titulo didatico,
de modo a fundamentar o argumento principal. Inclui-los aqui tornaria esta nota inadequadamente extensa.

8 COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena na escrita
escolar da Histdria do Brasil. Revista Tempo e Argumento. Florianépolis, v. 10, n. 25, p. 464-88, jul./set., 2018.
7 Muito por obra da prépria disciplina, como é discutido no capitulo 2.
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constituem a forca motriz da historia apresentada pelas colegdes — e seus principais atores, sis-
tematizando tudo em uma tipologia das acgoes destes. Eles consideraram como atores todos “os
agentes indicados, nominalmente ou por meio de sua fung¢do, posi¢ao politica, condi¢ao étnica
ou categoria historica.” Assim, “metropole” ¢ um agente na narrativa tanto quanto “colonos”,
“europeus”, ou individuos indicados por seus nomes proprios. Para facilitar a visualizagdo dos
dados obtidos, Coelho e Rocha construiram uma tabela organizada por colegdo didatica e ori-
gem (europeus, indigenas, mesti¢os). Nela, ¢ evidente que existe uma maior quantidade de
agentes ligados a Europa, genericamente, ¢ a Portugal, especificamente. Em alguns titulos, em
meio a uma dezena de referentes ligados ao continente europeu, o Unico relativo aos povos
autoctones ¢ “indigenas”. Apenas uma cole¢do singulariza um agente indigena (‘“Antdnio”),
enquanto todas elas nominam pelo menos um europeu, sendo varios (“Cabral”, “Martim
Afonso”, “D. Jodo III”, “Estacio de S4”, “Jean de Léry” etc.).”

Usualmente, o primeiro volume de todo titulo didatico e os capitulos iniciais de cada
volume exprimem as concepgdes que os autores dessas obras t€m a respeito da histéria enquanto
produto da agdo humana e como resultado do processo de pesquisa e critica documental; ndo
obstante, Coelho e Rocha expdem que ha uma descontinuidade entre essas aberturas ou intro-
dugdes e o restante das obras, pois diferentemente do expressado pelos seus criadores, tanto a
historia ndo parece ser o resultado da acdo de todas as pessoas — algumas agem mais e de forma
mais particularizada — quanto o saber historico ndo ¢ fruto de uma abordagem empirica — a
narrativa ndo estimula a atengdo e a reflexdo do estudante para com o “contexto, agéncia e
interpretacio” imbuidos na construgdo do saber historico.”

O exame qualitativo das a¢des praticadas pelos agentes desse modelo de narrativa his-
torica marca um segundo momento do artigo de Coelho e Rocha que, talvez, seja o mais mar-
cante; nele, verifica-se que a principal diferenga entre os atores europeus e 0s nativos esta nos
papéis que desempenham dentro da narrativa: de uma parte, as agdes do primeiro grupo tém
desdobramentos, provocam eventos significativos na trama, de outra, o que os agentes do se-
gundo grupo fazem, ou ndo produz eventos, ou estes ndo sdo importantes para o desenrolar da

historia. “Assim,

8 Em apenas duas cole¢des aparecem referéncias a agentes “mesticos”: numa, a definicio ¢ homo6nima, noutra, 0
termo utilizado ¢ “mamelucos paulistas”.
9 COELHO; ROCHA, op. cit., p. 476-477.
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‘[ser] dizimada pelas doengas trazidas da Europa’[...] ‘cortar, transpor-
tar e armazenar as toras de pau-brasil nas feitorias’, [...] ‘[apreciar] ob-
jetos de pouco valor economico’ [...] indica o lugar dos agentes a quem
tais acdes estdo vinculadas: ndo ter qualquer fungao relevante na trama,
ndo desempenhar papel ativo, ndo interferir no rumo dos eventos e so-
frer as consequéncias das atitudes dos outros. A¢des como essas nao
definem agentes, mas pacientes.®

O uso da voz passiva em certas passagens, como no primeiro exemplo citado acima, ¢
emblematico da critica levantada. Embora os indios sejam classificados a priori como agentes,
0 que os autores revelam € que aqueles ndo cumprem esse papel nas narrativas examinadas; por
vezes, sequer realizam agdes de todo, sendo somente “tributarios de uma descri¢do” — foram-
se as asser¢des do tipo evolucionista; mantivemo-nos reféns da figura do indigena congelado
no tempo:

Elas [as descri¢cdes] ndo constituem uma intriga, ndo situam um pro-
cesso, ndo definem um evento ou uma sequéncia de eventos. Elas si-
tuam o sujeito fora do tempo. Elas se ocupam com a descricdo dos su-
jeitos e ndo com suas agdes e os desdobramentos delas. Dessa forma,
‘[possuir] seu sistema de crengas, lingua, rituais, mitos [...]’, ‘sobrevi-
ver essencialmente da caca de animais, da coleta [...]" ndo tem qualquer
desdobramento na trama — apenas descreve o sujeito. Igualmente ‘habi-
tar a costa brasileira no século XVI’[...] ndo situa, necessariamente, o
agente em uma trama ou intriga na qual ele exerce algum tipo de inter-
feréncia. 8!

Os livros didaticos enfatizam uma estreita vinculag@o entre a historia e a memoria — que
beira a indistingdo —, em vez de uma relagao critica. Nessa associacdo, a disciplina permanece
numa fungao reiterativa — conformadora e confirmadora — dos mitos fundadores da nagao, o
que, segundo Adriane Costa da Silva, em sua dissertagdo sobre os manuais do periodo, ecoa o
papel incumbido a historia enquanto matéria escolar desde sua criagdo (década de 1870) até a
primeira metade do século passado — instrumento para a formagao da consciéncia nacional entre
os mais jovens.®? Embora transcorrido um século e meio, ndo seria pertinente afirmarmos que,
em se tratando dos indios no ensino de histéria do Brasil, pouco mudou? E mais, o quanto nao
estariamos reproduzindo, em nossas aulas, aquela compreensao da histéria como validadora da

memoria?

80 Ibidem, p. 477.

81 Ibidem, p. 478.

82 SILVA, Adriane Costa da. Vers@es didaticas da histéria indigena (1870-1950). 2000. 154 f. Dissertacdo (Mes-
trado em Educagdo) — Universidade de Séo Paulo, 2000. A partir da década de 1950 — marcada por mudancas
relevantes no pensamento social brasileiro —, essa funcéo deixa de fazer sentido a matéria escolar, que passa, entao,
a ocupar-se da formacdo socioecondmica da sociedade brasileira, sob influéncia do materialismo histérico e do
estruturalismo.
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Se a Educacao Basica ndo exibe seus vicios isoladamente — Coelho ¢ Rocha aludem a
inclinacao “fortemente eurocéntrica” da historiografia brasileira, e os professores formadores
reconhecem a resisténcia as mudancas dentro da academia, conforme vimos —, por que 0 ensino
de historia se abre mais lentamente as renovagdes? A defasagem entre a literatura cientifica e a
produgdo didatica, entre 1870 e 1950, se deu ndo em termos de técnica, mas de politica, segundo
Adriane Silva:®® guardados os contextos historicos diferentes, que interesses politicos ainda
entravam a presenga mais marcante dos povos indigenas no ensino de historia?

Antes de concluir o capitulo, tratarei brevemente da situacao atual da literatura infanto-
juvenil — ramo de onde sdo escolhidos uma parcela relevante dos paradidaticos —, dado que esta
assiste a um movimento ascendente de producao autoctone caracterizada por obras repletas de
histérias oriundas das tradi¢des orais de seus povos — algumas, possivelmente, nunca narradas
em portugués. Essa ¢ a face mais conhecida do que convencionou-se chamar por literatura in-
digena, um corpus que inclui poesia, cronicas, ensaios, romances, entre outros géneros, diversa
tanto da literatura indianista — referente ao periodo romantico (século XIX) — quanto da indige-
nista — aquela em que o mundo nativo ¢ o tema, porém o indio é o informante, ndo o narrador.®*
O destaque dessa produgao literaria ¢ que o protagonismo autdctone nela ¢ ubiquo. Nos contos,
as acdes dos indios tém relevancia, eles possuem agéncia. E isso importa porque ¢ um material
que pode ser utilizado pelos professores de histéria — como ja apontam certos trabalhos.® Pu-
blicadas normalmente nos selos de literatura infantojuvenil, muitas dessas obras ndo podem ser
consideradas unicamente como tal, uma vez que foram pensadas tanto para jovens quanto adul-
tos — o0 que nos remete a visdo, predominante na segunda metade do Oitocentos, dos indigenas
como “infancia” da humanidade.®

A partir da revisdo bibliografica desenvolvida, quero insistir na necessidade de um olhar
mais meticuloso sobre a questdo do protagonismo na histdria, que ndo deve ser esquecida se

queremos tratar com retiddo dos povos originarios na Educacao Basica. Como tentei mostrar

8 Ibidem, p. 17-18.

8 THIEL, Janice. Pele silenciosa, pele sonora: a literatura indigena em destaque. Belo Horizonte: Auténtica Edi-
tora, 2012. O livro integra a cole¢do Praticas Docentes, direcionada a professores e alunos do Ensino Médio. Ele
se caracteriza por ser uma apresentacdo tanto quanto uma interpretacdo da autora, que se utiliza de referenciais
académicos da area da Literatura e demais areas afins, oferecendo um caminho para se pensar a literatura indigena
e sua relevancia para a formag&o escolar dos nossos jovens.

8 Na revisdo bibliografica, obras audiovisuais realizadas por indios também aparecem com frequéncia entre as
sugestdes — igualmente, existe uma grande variedade de filmes produzidos dentro e fora das aldeias.

8 Deve-se a uma escolha editorial tomada com frequéncia no Brasil, embora existam nomes que estio conseguindo
romper essa barreira, tais como Ailton Krenak e Davi Kopenawa.
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neste capitulo, seja no presente, seja no passado historico, os indios ndo sdo vitimas de um
processo historico inelutavel, tampouco coadjuvantes enredados numa trama urdida por con-
quistadores brancos. Participaram, ¢ continuam a fazé-lo, na feitura da histdria brasileira. No
capitulo seguinte, entre outras questdes, assinalo essa ativa participacdo indigena num dos ca-
pitulos iniciais de nossa historia, o da edificagc@o e consolidagdo da capitania do Rio de Janeiro,

buscando uma intera¢do mais proxima com as pesquisas da chamada nova historia indigena.
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2. AHISTORIA E AS METAMORFOSES INDIGENAS

A historia dos povos indigenas no Brasil estd mudando de figura.
Até os anos 1970, os indios, supunha-se, ndo tinham nem futuro,
nem passado. Vaticinava-se o fim dos tltimos grupos indigenas,
deplorava-se sua assimilagdo irreversivel e a sua extingdo tida
por inelutavel diante do capital que se expandia nas fronteiras do
pais.

Manuela Carneiro da Cunhal

Um certo pessimismo guiou, durante muito tempo, os estudos sobre a historia dos indios
no Brasil. Paralelamente a percepcao equivocada do desaparecimento inevitdvel dos povos
amerindios, persistia o juizo de que esses viviam, em grande medida, fechados as transforma-
¢oes, o que desencorajava um olhar mais que fugaz por parte dos historiadores enquanto dele-
gava a competéncia de tais estudos a etnologia. Tal paradigma, surgido pela primeira vez ha
cerca de 170 anos, na forma de um axioma?, foi determinante para que os indios tivessem papéis
secundarios na historia do nosso pais. Decorridos trés quartos do século XX, pouco havia mu-
dado até que, a partir do final de década de 1970, novas questdes postuladas na interface histo-
ria/antropologia deram inicio a uma proficua vertente de estudos interdisciplinares que derru-
baram esse paradigma.’

Neste capitulo, que trata fundamentalmente da agéncia indigena e de sua negagao pela
historia, vou tratar, primeiramente, dos indios aldeados na capitania do Rio de Janeiro, que
assumiram de formas bem criativas uma identidade imposta a eles por outrem, tornando-se pro-
tagonistas. Depois, ocupar-me-ei do Instituto Histérico Geografico Brasileiro, dado seu papel

dubio ao enaltecer a imagem do indio e, simultaneamente, fixa-lo como figura auxiliar na mar-

cha da narrativa ocidental. Para isso, achei necessario situar a agremiagdo dentro da sociedade

L CUNHA, Manuela Carneiro da. Por uma histdria indigena e do indigenismo. In: Cultura com aspas. Sdo Paulo:
Ubu Editora, 2017, p. 127. O texto foi publicado originalmente em 1989, como Introduc&o a um volume triplo da
Revista de Antropologia.
2 «...] de tais povos na infincia ndo ha historia; ha s6 etnografia”; o axioma mencionado no inicio do capitulo.
VARNHAGEN, Francisco Adolfo de. Historia Geral do Brasil, 7a ed., 5 vols., Sdo Paulo; Belo Horizonte:
Edusp/Itatiaia. 1980 [1854-57].
3 MONTEIRO, John Manuel. Tupis, tapuias e historiadores — estudos de histdria indigena e do indigenismo. 2001.
235 f. Tese (Livre Docéncia em Etnologia) — Departamento de Antropologia, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2001, p. 1-6.
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e da arena politica na primeira metade do século XIX, para entendermos quais eram as dindmi-
cas de seu funcionamento naquele contexto.

Dentro da proposta aqui desenvolvida, este capitulo foi pensado como uma referéncia
minima de fundamentagdo, preparagdo e suporte para o(a) professor(a) que implementar a se-
quéncia didatica (Anexo), principalmente quando ndo puder ou ndo quiser utilizar a vasta bi-

bliografia especifica sobre o tema.

2.1. Protagonismo historico

2.1.1. Etno-historia e (nova) histéria indigena

A perspectiva de trabalho que surge a partir de finais da década de 1970 se atribuem
nomes diversos: a depender do pesquisador e de sua disciplina de formagao, utiliza-se “antro-
pologia histdrica”, “historia antropoldgica”, “etno-histéria”, entre outros. Thiago Cavalcante
indica que haja um acordo sobre “histéria indigena” ser a melhor designagao, mas alerta que,
por vezes, esse termo ¢ empregado de maneira imprecisa. Em alguns casos, ele figura como
sindnimo de “etno-historia”, o que é problematico por se tratar de uma palavra de diferente
precedéncia e de ampla gama de acepgdes, podendo redundar em imbréglios na pesquisa. Por
isso, na primeira parte deste capitulo, sumarizo as variadas defini¢des compiladas por Caval-
cante, a fim de delimitar melhor o campo do qual deriva este trabalho.*

O primeiro registro do termo etno-historia data de 1909, quando, entdo, nomeava o tra-
balho de reconstrucao das histdrias de povos agrafos utilizando fontes escritas e arqueologicas
— uma historia dos povos “sem historia” escrita nos moldes ocidentais. Contudo, nos estudos
posteriores, acabou se firmando uma acepc¢ao ampliada, segundo a qual a etno-historia designa
um método interdisciplinar de pesquisa. Primeiramente, foram os antropdlogos os praticantes
da etno-histdria, que logo se viram acompanhados por historiadores, gedgrafos e arquedlogos.
Os estudos etno-historicos consolidaram-se nos Estados Unidos a partir da década de 1950,
impulsionados pela Indian Claim Act, proclamada pelo Congresso norte-americano; no Brasil,

algo assemelhado ocorreu trés décadas depois com a promulgacao da Constitui¢ao de 1988, que

4 CAVALCANTE, Thiago L. V. Etno-historia e histdria indigena: questdes sobre conceitos, métodos e relevancia
da pesquisa. Revista Historia, Sao Paulo, v.30, n.1, jan./jun. 2011, p. 350.
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garantiu, como se sabe, uma série de direitos aos povos indigenas. Como ja havia acontecido
na América do Norte, os estudos etno-historicos mostraram-se grandes aliados dos povos indi-
genas nas lutas pelo reconhecimento de suas terras.”

Outro entendimento sobre a etno-histéria se refere a “compreensio ou a representagao
que os povos indigenas fazem sobre a sua propria historia ou sobre as suas categorias de tempo,
a rigor sobre suas historicidades”. Privilegia-se uma representacao “émica” em contraposicao a
uma abordagem “ética”, o que significa priorizar as proprias representagdes indigenas sobre si
mesmos ante aquelas estranhas as suas culturas.® Ressalta-se que ela contribui com o exercicio
de critica das fontes em quaisquer pesquisas que utilizem relatos orais ou escritos por autocto-
nes, dado que as chaves interpretativas das culturas indigenas devem ser, a rigor, sempre con-
sideradas.’

Numa defini¢do mais recente a etno-historia seria aquela praticada por pesquisadores
indigenas formados em cursos superiores. Aqui ela passa a ser concebida como uma etnocién-
cia. Esse critério do sujeito que faz o estudo ¢ importante para diferenciar essa concepgao da
relatada anteriormente, na qual os estudiosos sdo profissionais nao-indigenas. Apesar de se tra-
tar de algo relativamente recente, cujas conclusdes podem ser precipitadas, observa-se que es-
tudos deste tipo nao deixam de conter alguma dose de subjetividade por parte do pesquisador e
que as opinides dele tém relagdo também com as “diferentes posi¢des de prestigio no sistema
social ao qual est4 inserido” e com os diversos papéis sociais que exerce.®

Por ultimo, nos Estados Unidos, uma trajetdria mais curta teve a tentativa de definir a
etno-histéria como uma disciplina académica independente. J4 na década de 1980, os debates

sobre a questdo esfriaram, em parte porque eles se inseriam numa arena de discussdes bem mais

ampla, onde se buscava responder qual era a “natureza” da etno-histdria — se uma subdisciplina

5 Ibidem, p. 369.

® Ibidem, p. 355-356. Segundo Jorge Eremites de Oliveira, essa abordagem tem o potencial de subverter a maneira
como se pensa a historia tradicionalmente, isto é, segundo uma concepcao linear do tempo. Por isso, pode levar a
sérias dificuldades aquele que almeja decodifica-la em termos de historia/eventos/diacronia. Ver EREMITES DE
OLIVEIRA, J. A Histéria Indigena em Mato Grosso do Sul: dilemas e perspectivas. Territérios e Fronteiras, Cui-
aba, 2001, v. 2, n. 2, p. 40.

7 Ibidem, p. 357.

8 Ibidem, p. 358.
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da historia ou da antropologia, uma técnica de analise de dados, ou outra 4rea ainda nao explo-
rada. Também foi criticada por sinalizar uma postura etnocéntrica ao vincular a histéria dos
povos indigenas a uma disciplina diferenciada.®

A década de 1990 ¢ percebida por Cavalcante como um ponto de virada para a histéria
indigena por ter sido palco de obras referenciais para as pesquisas na area, em especial Historia
dos Indios no Brasil, coletinea organizada pela antropéloga Manuela Carneiro da Cunha.?
Nesse periodo, também se assistiu a um aumento na formagao de especialistas nesse campo de
investigacdo, que, nas décadas seguintes, formariam novos pesquisadores, contribuindo para a
ampliacdo da abertura académica institucional a tais estudos. Entre os historiadores, aqueles
que tinham os olhos voltados para o Brasil colonial foram os mais interessados na tematica
indigena.™ Desde entdo, também os indios do século XIX vao sendo mais bem conhecidos®?, e
ja se fala de uma “nova histéria indigena”, para marcar da importancia desses estudos que vimos

tratando em oposicao as perspectivas tradicionais.

2.1.2. Indios reais e projetados no século XVI

Foram os indios tupi que, ocupando a quase totalidade da costa brasileira e da bacia do
Parana-Paraguai no século XVI, serviram de modelo principal para as imagens que seriam cri-
adas e difundidas sobre os indios. Foram eles que estiveram a maior parte do tempo em contato
com os europeus, tornando-se seus parceiros, informantes, aliados e inimigos.*3
As imagens sdo discursos, € tanto importa quem € o objeto quanto quem ¢ o enunciador.

Por isso, ¢ preciso ter em mente que os europeus veem e falam sobre os indios de acordo com

% Ibidem, p. 353.
10 1bidem, p. 363. Cavalcante destaca ainda: MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios e bandeirantes
nas origens de Sao Paulo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022 [1994]; PACHECO DE OLIVEIRA, J. P..
Ensaios em Antropologia Histérica. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1999. Na verdade, muitos desses estudos tive-
ram lugar na década de 1980, tornando-se mais conhecidos ap6s o interesse de editoras influentes, como a Com-
panhia das Letras; esse € 0 caso do livro de Monteiro, fruto da correcdo e ampliacdo de sua tese defendida nove
anos antes.
11 E este 0 caso do livro utilizado como referéncia para compor a primeira parte deste capitulo, Metamorfoses
indigenas, e de sua autora Maria Regina Celestino de Almeida, que teve como orientador John Manuel Monteiro.
2 Tais como o de Fernanda Sposito, que me foi bastante (til para a segunda parte deste capitulo.
13 CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. indios no Brasil: historia, direitos e cidadania. Sdo Paulo: Companhia da
Letras, 2012, p. 28-50. Os paragrafos que seguem utilizam fundamentalmente esse texto como referéncia, a ndo
ser quando notado diferentemente.
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os interesses da atividade que os trouxe até a América: hd uma literatura de viajantes, acompa-
nhada por rica iconografia, que vai cair no gosto da Europa; um novo género criado pelos padres
jesuitas composto por cartas, relatorios e descri¢cdes edificantes que obterd grande sucesso na
posteridade; documentos normativos e cartas produzidos por autoridades coloniais; entre ou-
tros.

As primeiras que vao se destacar sao oriundas das observagdes dos exploradores pio-
neiros, principalmente Cristévao Colombo e Américo Vespucio. A carta de Pero Vaz de Cami-
nha, inédita até 1773, ndo vai ter tanta influéncia num primeiro momento. Uma das primeiras
imagens a se formar ¢ a de um indio puro e belo, e, por vezes, longevo. Ela se associa as ideias
de um Paraiso terreno e de fonte da juventude, derivadas da literatura de figuras como Marco
Polo, Mandeville ou Preste Jodo, que povoam a imagina¢ao de homens como Colombo.

Caminha da muitos detalhes a respeito da compleigdo fisica dos nativos, mostrando-se
encantado com o que v€, o que parece ter o efeito de cega-lo para o que estd ao redor: tem a
impressao de que seus anfitrides ndo tém casas e ndo praticam a agricultura. Nao sdo domesti-
cados e, por isso, nada domesticam, ¢ a ideia subjacente ao esse olhar, segundo Carneiro da
Cunha. A nudez exerce também poderosa influéncia em Vespticio, cosmografo da segunda ex-
pedicdo, que percorreu a costa durante dez meses, de 1501 a 1502, e cujo nome batizara o
“Novo Mundo” dado o sucesso que suas cartas a Lourenco de Médici vao alcangar na Europa.

E intrinseco a essa imagem um olhar de simpatia por parte do observador, que tem, ao
mesmo tempo, o efeito de censura sobre os modos dos conterraneos: “Caminha, com aparente
candura, contrasta a ingenuidade comercial e a confianga inicial desses homens que, desde o
primeiro dia, se estendem e dormem no convés do navio, com a deslealdade, a cupidez e a sede
de ouro e prata dos portugueses”.** Jean de Léry exulta a suposta falta da no¢do de propriedade
privada e, consequentemente, de cobiga entre os tupinambds, numa maneira de critica as “soci-
edades movidas pelo lucro e pelo entesouramento”. ™

E em Vespucio que vai aparecer com mais clareza a imagem paradoxal do indigena que
tudo divide entre os seus, porém, que trava terriveis guerras contra seus inimigos: o antropo-
fago. E conflitos aparentemente sem razao, pois esses nativos nao tém propriedade particular,

ndo guerreiam para tomarem terras ou sob contratos de vassalagem, povos que “ignoram o que

14 Ibidem, p. 30.
5 Ibidem, p. 34.
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seja a cobica, o roubo ou a ambigao de reinar.””*® Mas o europeu ouve atentamente, embora nio
compreenda, e relata que se trata da busca por vingar a morte dos antepassados. O fopos da
vingancga e a descri¢do do ritual antropofagico serdo pormenorizados pouco mais de cinquenta
anos depois por outros viajantes e missiondrios. Staden diz dos tupinambas que eles “fazem isto
ndo para matar a fome, mas por hostilidade, por grande 6dio”.%’

As guerras de vinganca e a antropofagia ficardo gravadas nas querelas humanistas gra-
cas a Montaigne, que se utiliza do “selvagem como acusagao de uma civilizagdo corruptora e
sanguinaria”; neste caso, a sua. Diz ele que tais guerras s3o “nobres e generosas”, e que, espe-
lhando seu conterraneo Léry, ndo sdo motivadas por lucro e conquista territorial.®

Como esclarece Carneiro da Cunha, na Franca, esses relatos de viagem vao provocar
uma meditagdo sobre a dessemelhanga, em que a “reflexdo” ¢ muito menos uma tentativa de
compreender o outro do que de se ver a si mesmo ‘em perspectiva’, de se “compreender a si
mesmo em um mundo cuja ordem, com as guerras de religido, passou a ser relativa”. Assim,
por exemplo, o que Léry quer evidenciar sdo os horrores sofridos no seu pais enquanto hugue-
note perseguido. Nessas disputas religiosas, o tema da antropofagia sera reutilizado muitas ve-
zes para se acusarem, catolicos e protestantes, durante as guerras religiosas do século XVI, e o
tupinamba aparecera assim como menos barbaro do que aquele que se incrimina.

O indio como canibal, a imagem vulgarizada e, portanto, diversa daquela do antropo-
fago, vai surgir com o mapa de Sebastian Munster, Geografia de Ptolomeu, no qual ele grava a
palavra canibali, entre as fozes do Amazonas e do rio da Prata, enfeitando-a ainda com uma
cabeca e uma perna pendurados num feixe de galhos. Thevet afirma que os canibais sdo carni-
voros de um tipo muito especifico: alimentam-se apenas de carne humana.

A impressao de uma absoluta indomabilidade dos nativos se liga ao fato de que eles nao
tém governo, ndo religido e ndo tem um soberano — a figura a partir do qual se estrutura a
sociedade. Tal percepcao, que ja se encontrava em Caminha e Vespucio, vai ganhar uma forma

fixada com Géandavo:

[a lingua] carece de trés letras, convém a saber, ndo se acha nela nem F,
nem L, nem R, coisa digna de espanto, porque assim ndo tem F¢, nem

16 Ibidem, p. 31.
7 Ibidem, p. 33.
18 Ibidem, p. 39.
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Lei, nem Rei, e dessa maneira vivem desordenadamente, sem terem,
além disto conta, nem peso, nem medida.®

Esta colocado assim a imagem da falta, que serve de base ao pensamento etnocéntrico,
em que o observado ¢ analisado segundo os padrdes culturais do observador. Mas, curiosa-
mente, essa auséncia de lei e moral nem sempre incomoda, ao contrario, pode alimentar a fan-
tasia dos europeus, como os mercadores normandos que prosperam com o comércio de pau-
brasil e sonham com essa América de uma era dourada.

Jaem 1550, os amerindios interessam muito mais a franceses que a portugueses. O Bra-
sil ¢ um espetaculo. O rei Henrique II e a rainha Catarina de Medici sdo recebidos em Rouen
com uma festa “brasileira”, contando com trés centenas de participantes, incluindo nativos ame-
ricanos, marinheiros e prostitutas, todos nus, que encenam o cotidiano da vida tupinamb4, com
movimentos representativos da caca, da guerra e do amor. Compare-se isso a indiferenca de
Luis de Camdes em Os Lusiadas, que deixa a esta terra quatro parcos versos — sobre o pau
brasil.

Quanto aos jesuitas, as imagens que elaboram nao sdo homogéneas. H4 diferencas in-
clusive entre os escritos de um mesmo autor, quando se comparam seus primeiros textos com
os mais tardios. E o caso de Manuel de Nobrega, que chega, na década de 1540 com uma postura
muito mais humanista e termina com uma perspectiva de administrador. Ele ¢ um dos que res-
salta a imagem da inconstancia indigena: “’com um anzol que lhes dé, os converterei a todos,
com outros os tornarei a desconverter, por serem inconstantes, e nao lhes entrar a verdadeira fé
no coragio”’.%°

O Diabo também esta presente entre os indios, segundo os inacianos, € opera através
dos xamas e caraibas. Estabelecer-se-4, desde logo, uma concorréncia pela realizacdo de curas
e milagres, e os jesuitas terdo que parecer xamas mais poderosos aos olhos indigenas. Os “fei-
ticeiros”, que também creem em espiritos ou demodnios, alimentardo também, por seu lado, o
conflito com os padres, adaptando ao seu proprio repertdrio os elementos que os outros lhes
fornecem. A imagem de demdnios atormentando os indios aparecem nas xilogravuras da edigao

original de Léry.

19 GANDAVO, Péro de Magalhdes de. A primeira histria do Brasil: Historia da provincia Santa Cruz a que vul-
garmente chamamos Brasil. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 2004, p. 135-136.
20 CARNEIRO DA CUNHA, op. cit., p. 44.
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A imagem do indio tapuia toma forma, sobretudo, por forca de um etnocentrismo tupi.
Como se sabe, tapuia era o termo utilizado pelos tupi para falar dos grupos que pertenciam a
outras familias linguisticas, e que foi traduzido como “barbaro”. Deixando-se levar pelos seus
aliados, os europeus vao ver nos tapuia uma imagem deformada dos costumes tupi. Nesse sen-
tido, os aimoré¢ materializam os canibais, que comem o humano porque t€ém fome e por puro
prazer, diferentemente daqueles que o fazem como parte de um regime de vinganga. No Rio de
Janeiro, os tapuia sdo goitacazes, guarulhos, puri e coroados, do tronco macro-jé.

Quanto a esses e outros etndomios presentes nos documentos coloniais, mesmo aqueles
do século XVI, ndo se deve procurar ver neles alguma pureza, algum trago de uma suposta
identidade original. Isso, por dois motivos centrais. Primeiro, porque, como lembra John Mon-
teiro, “o processo de invencao de um Brasil indigena envolveu a criagdo de um amplo repertorio
de nomes étnicos e de categorias sociais que buscava classificar e tornar compreensivel o rico
painel de linguas e culturas antes desconhecidas pelos europeus”.?! Nio dando conta de enten-
der a enorme diversidade que tinham diante de si, os forasteiros viram como semelhan¢a o que
era diferenca, tomaram certos termos escutados como sindnimo de identidade étnica, e dai por
diante. O segundo ponto, destacado por Maria Regina de Almeida, ¢ que, quando a maior parte
desses etnomios sdo postos em circulagdo, o contato entre europeus e nativos ja ocorriam ha
pelo menos meio século, o que significa que essas identificacdes ja haviam se alterado, uma
vez que elas decorriam dos fatos da vida social, como as guerras intertribais, e estes ja eram
fortemente influenciadas pelos estrangeiros — que se utilizavam delas para conseguir escravos.
Assim, mesmo que ndo percebam, os cronistas narram relagdes interétnicas que ja vinham
sendo modificadas desde a introdu¢do de novas ameacas, como epidemias e escravizagdes, €
atragdes, como instrumentos de ferro e armas de fogo.?

Como veremos, ha um grande espacgo de criacao e recriagdo no contato entre indigenas
e europeus. Dado o lance inicial, nem uns nem outros vao continuar pensando e agindo como
antes. A adaptacdo as novas dindmicas ¢ verdadeira tanto para indigenas quanto para colonos e
missionarios. Muitas vezes, aqueles vao se apropriar de nomes dados pelos portugueses, com a

finalidade de afirmar certas caracteristicas, seja enquanto aliados ou inimigos.

21 MONTEIRO, John Manuel. Guia de fontes para a histéria indigena e do indigenismo em arquivos brasileiros.
S&o Paulo: NHII/USP-FAPESP, 1994, p. 7 apud ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Metamorfoses indigenas.
ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Metamorfoses indigenas: identidade e cultura nas aldeias coloniais do Rio
de Janeiro. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013 [2003], p. 51.

22 CARNEIRO DA CUNHA, op. cit., p. 51.
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2.1.3. Relagoes de alteridade

J& nas trés primeiras décadas do quinhentos, havia uma intensa troca entre europeus e
tupis, principalmente, no litoral. Os franceses mantinham contato com os nativos tanto quanto
os lusitanos. Como se sabe, a base dessas relagdes era o escambo: “os indios queriam armas de
fogo, instrumentos de ferro, bugigangas etc., € os europeus, além da preciosa madeira, precisa-
vam de alimentos, escravos, mulheres, papagaios etc.”. A diferenca é que enquanto os portu-
gueses estabeleciam feitorias como base das atividades e de armazenagem, por exemplo, de
toras de arvores levadas pelos nativos, os franceses tinham o costume de manter um intérprete
entre os indios que j4 adiantava o servigo para quando os navios chegassem a costa para serem
abastecidos.?

Essa decisdo dos franceses, somada ao fato de que eram mais tolerantes com os costu-
mes indigenas que os seus adversarios ibéricos, ajudou-lhes a estabelecer relagdes de muita
confianga com os nativos, o que, segundo, Almeida, foi determinante para decidirem langar as
bases da Franca Antartica anos depois. Para compreender isso melhor, deve-se ter em mente
que o escambo era uma forma de estabelecer aliangas, as quais poderiam abrir caminho também
para casamentos.?* Portanto, procurar por sinais de desequilibrio nas relagdes de troca ¢ proble-
matico, porque os objetos assumiam diferentes valores e significados. Por exemplo, Léry conta
que uma velha, em troca de seu papagaio, queria um canhdo francés.?®

Os indios mostravam-se assim extremamente confiantes e abertos. Esse € um trago iden-
tificdvel em muitos relatos do periodo. Recebidos como aliados ou inimigos, 0s europeus sur-
giam como oportunidade de expandir as relagdes de hostilidade ou de amizade. O ritual antro-
pofagico pode ser visto como o exemplo mais emblematico dessa abertura ao outro, dado que
ele ndo era um fim em si mesmo, mas uma forma de perpetuar relagcdes de 6dio e de amizade.
A execucdo do inimigo ndo terminava a vinganca, pois essa nunca seria satisfeita, era sim uma
confirmagdo de sua perpétua atuagdo. Viveiros de Castro e Carneiro da Cunha consideram-na

um impulso adiante, que garantia a sobrevivéncia da sociedade tupinamba, ligando passado e

2 ALMEIDA, op. cit., p. 59.
2 Ibidem, p. 61.
25 |bidem, p. 59. Almeida explica que “penas de passaros e papagaios eram objetos raros e valiosos para os indios”.
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futuro. Entre uma geragao e outra, ha a transmissao de uma “memoria da vinganga”, € os prisi-
oneiros sacrificados tinham sua alteridade reconhecida, pois eram “indispensaveis para a con-
tinuidade do grupo [...]. Pode-se falar, entdo, de uma “cumplicidade entre inimigos que se per-
petua no tempo”. Na troca de palavras do ritual propriamente dito, carrasco e vitima retomam
vingangas passadas — entre as quais, aquelas que o prisioneiro teria praticado contra parentes
dos que o agora mantém-no cativo — e vingangas futuras — que serdo feitas em decorréncia da
sua morte. As relacdes de amizade sao confirmadas quando membros de aldeias vizinhas aliadas
sdo convidados a se banquetearem do inimigo.?

Se portugueses e franceses utilizaram-se das rivalidades entre os povos nativos con-
forme seus interesses, 0 mesmo deu-se em sentido contrario. Observando os forasteiros, os in-
dios também compreendiam as relacdes de guerra existentes entre os invasores — a alianca dos
tamoios com os franceses deve ser entendida assim. Houve um periodo em que esses tupinam-
bas da Baia de Guanabara mantinham relagdes continuas também com os portugueses. Pero
Lopes de Souza, da expedi¢ao de Martim Afonso de Souza, alids, informa terem sido recebidos
com gentileza pelos tamoios. Mas, na década de 1550, as desconfiangas mutuas ja estavam
bastante consolidadas. A aproximacao dos lusos com os tupiniquins, que estavam em guerra
contra esses tupinambas antes da chegada dos europeus, deve ter contribuido para a deteriora-
¢do das relagdes, como deve ter contado também uma série de agravos, como trai¢des e violén-
cias, por parte dos portugueses. Hans Staden conta como franceses e tamoios se davam de forma
amigavel, e como essa confianca langava esses contra os ibéricos.?’

A mudanca de lado era uma constante nas guerras coloniais, € cada povo escolhia con-
forme lhe parecesse mais ou menos vantajoso. Aliancas que tinham um impacto negativo po-
diam ser abandonadas em trocas de outras onde se julgasse possivel mais ganhos. Dessa forma,
a conquista e a colonizacdo devem ser vistas como historias também daqueles indios que as

vivenciaram, dando-lhes significados particulares.

2.1.4. Apolitica de aldeamentos e a conquista da Guanabara

% |bidem, p. 53-59.
27 1bidem, p. 60-63.
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No final da década de 1540, houve um aumento significativo das guerras movidas contra
os portugueses ao longo da costa brasileira. A situagdo alarmava alguns, como Luis de Gois,
que escreveu ao rei d. Jodo 111, em 1548: “Se vossa majestade ndo assistir logo essas capitanias,
ndo s6 perderemos nossas vidas e mercadorias, como também perdera Vossa Majestade a terra”.
As capitanias que Gois fazia referéncia eram principalmente Ilhéus, Porto Seguro, Espirito
Santo e Sao Tomé, que se estendiam numa faixa de 750 milhas ao longo da costa.?

A intensificagdo das guerras tribais foi provocada pelos proprios europeus, que com o
avango da colonizacdo, passaram a ocupar efetivamente a terra e a implementar o cultivo da
cana-de-agucar, necessitando cada vez mais de escravos. Assim, “as relagdes de escambo tor-
naram-se inadequadas as novas exigéncias da colonia em crescimento”. Os indios, desestabili-
zados pelas epidemias que j& grassavam nestas terras, pela perda de prisioneiros para a escra-
vizagdo e ja tendo acumulado uma grande quantidade de ferramentas obtidas por meio das tro-
cas, recusavam-se a trabalhar mais intensamente. As ferramentas de ferro auxiliavam na roga,
diminuindo-lhes o esforco e possibilitando o aumento das horas de lazer, o que acolheram com
muito gosto. Porém, isso incomodava aos portugueses, para quem a diminui¢do do tempo ne-
cessario para produzir um artigo deveria levar naturalmente ao aumento da produgdo.?

A chegada de Tomé de Souza, em 1549, visava garantir o controle da coldnia, entdo
ameagada também por incursdes de piratas estrangeiros. Em seu Regimento, o primeiro gover-
nador-geral j4 esbocava uma politica indigenista como forma de manter a posse e expandir as
fronteiras por meio da cooperacao dos indigenas aliados. Ela consistia na criagdo de grandes
aldeias proximas aos nucleos portugueses, que ficariam sob a administracao dos padres jesuitas.
Estes até tentariam se enfiar no sertdo para converter os povos que 14 estavam, mas os riscos
foram considerados demasiado altos,® pois teriam de lidar ndo s6 com a hostilidade de nativos
como também de colonos que lhes queriam escravizar.>!

Isso mostra como os indios foram centrais enquanto aliados ou inimigos, € as capitanias

que prosperaram inicialmente contaram com o apoio de grupos que 14 viviam. Esse € o caso de

28 |bidem, p. 63.

29 bidem, p. 62-63.

30 «Q sertdo é entendido [...] em sua concepcio colonial [...], ndo apenas em termos geograficos, mas também
numa perspectiva cultural e mével, pois ao se aplicar a regides onde a administracéo portuguesa ainda nao se fazia
presente modificava-se frequentemente ao longo do tempo. O sertdo era visto como 0 mundo da desordem e da
barbarie, habitado por indios selvagens; espaco, portanto, que devia ser preenchido pela ordem colonizadora”.
ALMEIDA, Metamorfoses indigenas, op. cit., p. 88.

3 1bidem, p. 65.
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Sao Vicente, que foi escolhida como nucleo inicial da colonizacdo devido a disposicao que os
tupiniquins daquela capitania mostraram em cooperar com os portugueses, principalmente Ti-
birigé, cuja amizade fora conseguida por intermédio de Jodo Ramalho, degredado acolhido e se
tornado genro daquela lideranga.®?

A situagdo dessas capitanias, bem como de Sdo Vicente, se complicava na década de
1550 com a criagdo do nucleo francés na ilha de Villegagnon, que marcava o inicio da Franga
Antartida. A partir desse momento, os tamoios ampliaram seus ataques contra os lusos no Es-
pirito Santo e em Sao Vicente. Foi, assim, que o terceiro governador-geral, Mem de S4, aban-
donou taticas de maior prudéncia e tolerancia, substituindo-as por uma violenta campanha de
conquista e arrasamento, que levaria a destruicao de 60 a 160 aldeias. Segundo Almeida, pesou
nessa decisao a morte do primeiro bispo designado ao Brasil, Pero Sardinha, comido pelos ca-
etés apos um naufragio nas costas da Bahia.®®

Antes de empreender a conquista da Guanabara, os portugueses tiveram de lidar, no
final daquela década, com diversos outros inimigos que ndo lhes davam sossego, atacando-os
incessantemente. Alguns dos que seriam massacrados, como os tupiniquins da Bahia, tinham
sido seus aliados havia apenas dez anos. No Espirito Santo e em Sdo Tomé, tupiniquins e goi-
tacazes costuraram uma alianga que foi capaz, naquela capitania, de queimar engenhos e matar
o representante do donatario. E coisa digna de nota essa aproximagao, uma vez que goitacazes
eram povos do tronco macro-j€, descritos em termos bastante negativos pelos portugueses —
provavelmente sob influéncia dos aliados tupi —, como ferozes, barbaros e cruéis; adjetivos dos
quais souberam se aproveitar para a finalidade de construir uma imagem apavorante.

Em aproximadamente dez anos, Mem de Sa conseguiu controlar a situagdo e garantir a
posse das capitanias antes ameagadas. Essas guerras coloniais eram feitas sobretudo por tropas
indigenas, e eram esses aliados que recebiam terras, direitos € mercés para se aldearem con-
forme acordo com os portugueses. Um dos casos mais conhecidos ¢ o dos temiminos, que saem
da ilha do Governador para lutar no Espirito Santo e receber terras naquela capitania em troca

dos servigos prestados.*®

32 Ibidem, p. 62.
33 Ibidem, p. 75.
34 Ibidem, p. 64-65.
35 Ibidem, p. 66.
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Os temiminds, ou indios do Gato, ou ainda maracajd, em referéncia ao seu lider Mara-
cajaguacu, ¢ um dos casos particulares de grupos dos quais ndo se sabe a origem étnica, dado
que as fontes do periodo sdo insuficientes para estima-lo. No entanto, ele pode ser um caso
tipico do que John Monteiro chamou de “etnicidade construida no contexto da colonizagdo”.
Conforme dito antes, muitos etndmios surgiram e desapareceram de acordo com circunstancias
especificas daquele tempo. Nesse sentido, esse grupo, que poderia mesmo ser parente em algum
grau dos tamoios, em vista da situacdo de conflito contra estes, possivelmente adotaram um
nome que passou a indicar cada vez mais a posi¢do de grandes aliados dos portugueses.>®

Ao estabelecer os temiminds no Espirito Santo, a administracdo lusa vai se utilizar de
uma estratégia em comum com a Ameérica espanhola, a de agradar e enobrecer liderancas indi-
genas — chamadas por eles de principais — por meio de presentes, titulos, regalias e mercés. Essa
politica, por mais eficaz que fosse, esbarrava numa caracteristica da organizagdo social dos
tupis, caracterizada por um lider que mantinha sua posi¢do pelo prestigio, ndo pela forca; pe-
quenos desacordos poderiam levar a grandes rachas e ao surgimento de novas liderancas. Se-
gundo Almeida, existem indicios que o afamado Arariboia e seu grupo tenha surgido de uma
dissidéncia com Maracajaguacu.®’

Arariboia foi eternizado nos relatos dos cronistas que contam de sua participagdo na
guerra de conquista da Guanabara. Outro lider indigena cujo nome seria lembrado ¢ Cunham-
bebe, um tupinambé (tamoio) inimigo dos portugueses, que passou a aliado apos a chamada
conversao de Iperoig, ocorrida em Sao Vicente. Em 1567, a frota de Estacio de Sa, apos ter
permanecido um ano naquelas terras, e contando com uma diversidade de indios de diversas
etnias, preparou-se para o combate final contra os tamoios e seus aliados franceses. A vitoria
viria em 20 de janeiro, apds a conquista do forte de Urugumirim.

O que mais importa do que recompor uma cronologia dos acontecimentos que levaram
a fundagdo do Rio de Janeiro, ¢ compreender que junto a baia foi criada a aldeia de Sao Lou-
rengo, na margem leste da Baia de Guanabara (atual Niterdi), como recompensa para o grupo
de Arariboia, que viria a ser um “importante baluarte de defesa da cidade”. As terras da aldeia
foram passadas por escritura publica e doadas em Carta de Sesmaria ao chefe indigena em 1568.

Em 1584, a aldeia de Barnabé também era criada, em Cabucu (transferida para Macacu) para

% Ibidem, p. 68-69.
37 1bidem, p. 54;71.
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abrigar parentes e amigos dos principais de Sdo Lourenco. Os jesuitas, como reconhecimento
dos servigos prestados durante a guerra, também receberam terras, onde fundariam o colégio, e

tornaram-se os administradores de muitos desses aldeamentos indigenas.®®

2.1.5. No espago das aldeias

Outras importantes aldeias foram criadas a partir do inicio do seiscentos. Na regido de
Cabo Frio, também com importante fun¢do de defesa, foi fundada Sao Pedro, em 1617, apds
vitoria sobre o ultimo reduto de tamoios e franceses. Essa sempre foi a aldeia mais populosa do
Rio de Janeiro (embora Cabo Frio tenha se tornado capitania a parte), formada inicialmente por
indios trazidos do Espirito Santo, além de goitacazes e guarulhos de lugares proximos. Ao longo
do litoral foram fundadas pela mesma €poca outras duas que, provavelmente, ndo eram tanto
para ocupagao e controle do territorio, muito menos para a defesa: as aldeias de Sao Francisco
Xavier de Itinga, depois Itaguai (1615), e Nossa Senhora da Guia de Mangaratiba (1618), esta
em terras da familia do governador Martim Correa de S4, nao tendo administragdo jesuitica.
Itaguai e Mangaratiba foram criadas por iniciativas das autoridades coloniais e seus habitantes
prestaram diversos servigos para colonos e padres: a primeira se estabeleceu permanentemente
proximo a grande Fazenda jesuitica de Santa Cruz, contando inicialmente com carijos trazidos
da lagoa dos Patos (Sao Paulo) e a segunda, de acordo com a documentagao levantada por Maria
Regina de Almeida, estava sob o controle direto da familia S4, prestando-lhe servigos.

Embora a populagdo indigena fosse aquela com maior equilibrio interno entre os sexos
— 0 que, & primeira vista, favoreceria o crescimento vegetativo e, assim, a reproducao dos alde-
amentos —, ndo era assim que acontecia. Isso porque as epidemias coloniais devastavam também
esses lugares, e muitos grupos, mesmo apo6s aldeados, podiam voltar a se embrenhar pelas matas
se entendessem que seria a melhor coisa a fazer no momento. Desse modo, a maneira utilizada
para manter a reprodu¢do das aldeias era o constante reabastecimento de seus moradores com

indios vencidos nas guerras, aqueles transferidos de outras aldeias, ou, principalmente, através

% |bidem, p. 78-80.

39 Ibidem, p. 91-97. Segundo a autora, as quatro primeiras aldeias sdo as que mais aparecem nas documentacgdes e
foram as que atravessaram todo o periodo colonial. Existiram outras criadas décadas depois, ou até nos séculos
posteriores, de menor expressdo, que ndo assumiram tanta importancia quanto as primeiras. Fiz questdo de citar
Mangaratiba, mesmo sendo uma aldeia ndo jesuitica, cuja populagdo sempre foi pequena, devido a proximidade
com Itaguai e com a regido da Baixada Fluminense, principalmente Seropédica.
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dos descimentos. Por meio de custosos acordos, distribuindo-se muitos presentes, os coloniza-
dores convenciam grupos a deixarem as suas terras de origem para passarem a viver junto de
outros grupos indigenas, em terras de aldeamento. Essa pratica correspondia a politica basica
de crescimento da capitania, qual seja, incorporar os sertdes € seus povos ao projeto coloniza-
dor.*

Nesse sentido, os aldeamentos foram locais onde se misturaram indios de diversas ori-
gens que assumiram, para a sociedade colonial, uma nova identidade, a de indio aldeado. Por
meio dela, garantiram o direito sobre a terra em que habitavam, a prote¢ao contra a escraviza¢ao
e, por vezes, benesses e regalias que eram possiveis a um sudito da Coroa. A categoria de indio
aldeado se inscrevia numa dicotomia estabelecida pela politica indigenista da Coroa portuguesa
para lidar as populacdes nativas da terra. Aldeados eram os indios aliados, que aceitaram prestar
servicos ao rei, exercendo os mais variados oficios, incluindo o de guerra. Os demais eram os
indios que podiam ser escravizados, os indios inimigos capturados nas guerras coloniais.*!

Na década de 1970, estudando a América espanhola, a historiadora norte-americana Ka-
ren Spalding cunhou o termo “indio colonial” para fazer referéncia a esses indigenas de etnias
variadas que circulavam livremente entre a capital e as fazendas, obtinham cargos e distingdes,
apresentavam demandas e peti¢des, e, embora distantes fisica e temporalmente de seus povos
de origem, mantinham a identidade de indios, diferenciando-se de brancos, negros e mestigos.
Nesse sentido, segundo John Monteiro, o indio aldeado do Rio de Janeiro, investigado por Ma-
ria Regina de Almeida, € um caso tipico do indio colonial, importante ator politico do mundo
colonial americano.*?

Chegando a existir por trés séculos, as aldeias coloniais ndo foram, de maneira alguma,
efémeras. E possivel pensa-las como um espago de ressocializagdo, onde seus habitantes reela-
boraram suas identidades ao longo de um periodo extenso, lutando para continuarem sendo
identificados como indios e para manter as terras de suas aldeias — que estiveram cada vez mais

ameacadas de extingdo com o passar dos séculos.*®

40 Ibidem, p. 35; 102-110.

41 Ibidem, p. 80.

42 MONTEIRO, John Manuel. Prefacio. In: ALMEIDA, op. cit., p. 16-17.
4 ALMEIDA, op. cit., p. 10.
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A opg¢do por se aldear junto aos colonizadores deve ser compreendida dentro de um
quadro de terrivel conflagragdo, em que guerras e epidemias levavam a aniquilagao de comu-
nidades inteiras. Numa tal situacao, € licito imaginar que os aldeamentos apareciam como opor-
tunidades de garantir, em primeiro lugar, a sobrevivéncia, e, depois, a reproducdo, ou seja, re-
criacdo de costumes e valores. Além disso, Almeida pontua que “a escravidao e a consequente
existéncia de um grupo social numa categoria hierarquicamente inferior, sobretudo a dos indios
escravos, constituiu [...] elemento referencial importante para os indios aldeados”.**

A lingua tupi, reconfigurada na forma de uma lingua geral, foi um dos tragos étnicos
que os indios conseguiram manter durante quase todo o periodo colonial, sendo usada como
lingua oficial dos aldeamentos. Embora seja inquestionavel que nem todos os indios pertences-
sem a etnias do tronco tupi, a lingua geral tornou-se um elemento de coesdo interna entre os
diferentes grupos étnicos e base de uma nova identificagio sociocultural.®®

Outras tradi¢des se mantiveram a muito custo, ou mesmo deixaram de existir, diante da
dificil negociacdo com os jesuitas. Exemplos de costumes que se mantiveram até, pelo menos,
o século XVIII, foram a organizagdo em casas amplas ou malocas, que poderiam abrigar deze-
nas de individuos, e a pratica da nudez, que os padres, de alguma forma, tiveram de aceitar. Do
lado oposto, tem-se a antropofagia, muito condenada, e que, conforme visto, era uma atividade
que competia com a escravizagio, chave para a reprodugio da sociedade colonial.*®

Ainda assim, € possivel ver sinais de uma resisténcia caracteristica, por vezes, sutil, um
tipo de enfrentamento por parte dos indios que induz a acreditar que nunca estavam completa-
mente submetidos. Por exemplo: “em seu leito de morte, uma velha india, apos ser batizada,
negou o alimento oferecido pelo padre e afirmou que se ‘tivesse a maozinha de um menininho
tapuia bem tenro, adoraria roer seus ossos’”. Ou este outro caso, em que um aldeado, apds ter
recebido 10 agoites por uma missa que perdera, “agradeceu o castigo, considerando-o justo e
merecido, porém, surpreendeu os padres ao solicitar mais 10 agoites pela missa do domingo
seguinte, que tornaria a faltar”. At¢ mesmo o batismo, preceito cristdo que os inacianos deviam

levar muito a sério por ser sinal de conversao, era reinterpretado no cotidiano das aldeias:

Considerado pelos caraibas e pajés insurgentes responsavel pelas altas
mortalidades entre os indios, foi por eles praticado as avessas, com o
sentido inverso do que lhe era dado no cristianismo, ja que a inten¢do

4 Ibidem, p. 306.
45 Ibidem, p. 159.
46 1bidem, p. 168-169.
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era “desbatizar”. [...] Um relatdrio do presidente da provincia do Para,
em 1875, alertava para a necessidade de se proibirem os indios de bati-
zarem-se mais de uma vez, claro indicio de que o ritual era por eles
vivenciado de forma bem peculiar. Segundo ele, os indios pediam ba-
tismo todos os anos, escolhendo os padrinhos com antecedéncia, ¢
quando ndo os conseguiam numa freguesia, iam para outra, em busca
de novos padrinhos que lhes dariam novos presentes.*’

Para entender tal comportamento, Almeida langa mao do conceito de “resisténcia adap-
tativa”, forjado por Steve Stern; ele da conta de explicar tais situagdes apontando que a colabo-
racdo e a integracao também podiam significar resisténcia. Assim, “€¢ possivel pensar os aldea-
mentos como algo mais do que um simples espaco de dominagao e exploragdo dos colonizado-
res sobre os indios”. Se a conquista e a submissdo a uma ordem colonial significaram perdas
materiais e culturais, o aldeamento aparecia como lugar de novos aprendizados, logo, de ga-
nhos.*8

A aldeia era um espaco de acordos, negociacgdes, conflitos, rebeldias, fugas, atitudes
ambiguas e contraditorias. Por vezes, seus habitantes sofreram castigos fisicos, ja que o tronco
e o pelourinho eram elementos presentes, outras vezes se organizaram para destituir autorida-
des, chegando a se aliar aos colonos contra os padres se lhes parecesse mais vantajoso na oca-
sido. Diante disso, ¢ menos importante identificar tracos do que foi “preservado” que compre-
ender os significados atribuidos a cada atitude em momentos especificos, seja de cooperagao
ou de rebeldia.*®

A integragdo com a colonia dava-se nos servigos prestados aos missionarios, ao proprio
governo ou a colonos, por meio de contratos. Além da guerra, como vimos, os indios exerciam
comumente uma série de fungdes ndo especializadas, como de “agricultores, guias, flecheiros,
cacadores de expedicdes ao sertdo, remeiros, cortadores de madeiras, carregadores”, entre ou-
tras. A lista de Almeida inclui aquilo que mais aparece na documentagao, mas segundo a autora,
¢ possivel supor que no nucleo urbano do Rio de Janeiro também trabalhassem em servicos
domésticos e de construgao. Por isso tudo, entretanto, recebiam um dos salarios mais baixos da

sociedade colonial.>®

47 1bidem, p. 171-172.
48 |bidem, p. 34; 303. Ha uma critica ao trabalho de Florestan Fernandes, que, analisando 0S mesmos processos
histéricos, considerou apenas a rebelido, a submissdo voluntaria e a preservacdo da autonomia tribal, através do
isolamento, como atitudes perante a conquista e a escravizagéo.
49 Ibidem, p. 154; 166.
%0 Ibidem, pp. 238-242; 328.
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Nao ¢ possivel compreender a economia da capitania do Rio de Janeiro sem levar em
conta o trabalho exercido por essa mao de obra. Os indigenas eram a base dos trabalhadores
nessa regiao, quer isso se desse com a reparti¢ao do trabalho dos aldeados, quer por meio da
exploracio dos indios escravizados. E notavel que até o século XVII, a capitania possuia um
baixo contingente de africanos escravizados devido a sua economia precaria. De fato, o Rio de
Janeiro equivale aquelas areas periféricas no tocante a “reproducdo parcialmente endoégena de
sua mao de obra.” Havia o mercado de africanos escravizados, mas uma consideravel parcela
dele era desviada para as colonias do norte, onde se conseguia melhores pregos, uma vez que o
mercado interno era pouco desenvolvido. As elites ndo tinham liquidez para manter um cabedal
suficiente para as suas atividades produtivas, que se faziam por meio de um “continuo e cronico
endividamento”. Nessa situacao, a oferta de mao de obra nativa era tentadora como substituicao
a0 que, em outras regides, era visto como o padrio a ser adotado.>!

O cenario era de uma tentativa de aproveitamento, por colonos, autoridades ou missio-
narios do trabalho indigena. As leis proibiam que os indios fossem administrados por particu-
lares, mas no Rio de Janeiro, como mostra Almeida, isso foi largamente descumprido, a exem-
plo da aldeia de Mangaratiba, que parece ter servido a familia Sa e Benevides por varios séculos.
Outra determinagao também desrespeitada na pratica era a presenga de brancos, negros e mes-
ticos nas aldeias, que, segundo os missionarios, gerava dificuldades para o processo de conver-
sdo e administragdo. E claro que os aldeados viam essas disputas como oportunidades para
conseguir beneficios, e nesse ponto a figura das liderancas era muito importante, pois atuavam
em defesa de seus representados. Conforme mostrado, os principais eram vistos por espanhois
e portugueses como um caminho para exercer mais facilmente o controle sobre as populacdes
nativas, por isso recebiam saldrio, honras e regalias por parte das autoridades coloniais, até
mesmo o direito de se casar com mulheres brancas e de manter escravizados. %2

Uma discussao incidental ¢ o quanto essa tatica foi bem-sucedida no caso do Rio de
Janeiro colonial, no sentido de fazer essas liderancas se desvincularem dos interesses de suas
comunidades. Almeida mostra que certos estudos sobre a América espanhola vao no sentido de

afirmar essa desassociagdo, outros, mais circunscritos, apontam o contrario, isso €, mesmo que

51 Ibidem, p. 218-220.

52 |bidem, pp. 150; 187-188. A autora fala da constituicdo de uma verdade nobreza indigena. Na América portu-
guesa, 0 posto de cheia era hereditario, costume que fugia a tradigdo tupi, mas a que os indios se adaptaram. Na
aldeia de S&o Lourenco, os descendentes de Martim Afonso de Souza, o Arariboia, ocuparam o cargo até o século
XVIII, constituindo uma verdadeira dinastia de chefes de aldeia.
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colhendo diversos beneficios, as liderancas indigenas mantiveram-se ligadas aos seus liderados,
chegando as vias do rompimento com as revoltas. No Brasil, uma situagdo citada pela autora ¢
a de principais potiguaras (Antonio Paraupaba, Pedro Poti e Felipe Camarao) que, em meio a
ocupacao holandesa no Nordeste e a resisténcia luso-brasileira, escolheram lados opostos, fun-
damentando suas escolhas numa série de correspondéncias.®® No Rio de Janeiro, um caso digno
de ser reproduzido envolveu Arariboia, e mostra, segundo Almeida, a “consciéncia sobre seu
papel como importante chefe na defesa da terra e intermedidrio entre dois mundos culturalmente
diversos”. Martim Afonso de Souza, como era conhecido entre os portugueses, apos ter sido
advertido pelo governador por uma suposta descortesia que cometera contra ele, proferiu, se-
gundo frei Vicente de Salvador, as seguintes palavras:

Se tu souberas qudo cansadas eu tenho as pernas das guerras em que
servi a el-rei, ndo estranharas dar-lhe agora este pequeno descanso; mas
ja que me achas pouco cortesdo, eu me vou para minha aldeia, onde nos
ndo curamos pontos e ndo tornarei mais a tua corte.>

Por outro lado, para John Monteiro, algumas categorias, como as de lideres auténticos
e lideres posticos, acabam enrijecendo demais as analises, sendo preciso, em consequéncia,
repensar os conceitos de legitimidade, autenticidade e autonomia para dar conta de abarcar as
vicissitudes que trazem os processos histéricos, “modificando comportamentos e relagdes so-
ciais”.® Adicionando a isso o costume tupi de obedecer as liderangas por vontade e nio por
forca — que parece ter se mantido entre os indios aldeados —, fica impossibilitado um modelo
que responda se os principais devem ser vistos como indios cooptados pela ordem colonial — ¢
sobre cada caso especifico que deve se concentrar a analise.

Diante disso tudo, Almeida acredita que € possivel ver na criagdo e recriacao da identi-
dade de indio aldeado — ou indio da aldeia de Sdo Lourenco, ou de Sao Pedro etc., mais espe-
cificamente —, um processo de etnogénese. Por mais que dentro de cada aldeia se misturassem
etnias diversas, cada qual com seu principal, e sendo possivel ainda admitir uma complexa teia

de relagdes ali dentro, ndo resta diividas de que aquela foi uma identidade assumida, vivenciada

53 Ibidem, p. 187-191.

5 SALVADOR, frei Vicente de. Histéria do Brasil. 1500-1627. Sdo Paulo: Edusp; Belo Horizonte: Itatiaia, 1982,
p. 187. apud ALMEIDA, op. cit., p. 174.

% MONTEIRO, John Manuel. Raizes histéricas das organizaces indigenas no Brasil. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL DA AHILA, 12. Liverpool, 1996. Anais... Liverpool: s.n., 1996 apud ALMEIDA, op. cit., p.
190.
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e defendida pelos indigenas perante a sociedade colonial, o que foi determinante para a manu-
tengao das suas aldeias até o momento que, finalmente, foram extintas pelas autoridades colo-

niais ou imperiais.>®

2.1.6. Os conceitos de cultura e etnicidade

A obra de Maria Regina de Almeida estfio subjacentes certas interpretagdes dos concei-
tos de cultura e etnicidade que se originaram na antropologia e chegaram até os historiadores
como produto das aproximacgdes entre as duas disciplinas. Elas sdo centrais ndo s6 por funda-
mentar a linha interpretativa do livro em questdo, mas porque corroboram formas de identifi-
cacgao e de luta que sdo muito proveitosas as causas indigenas atuais. Almeida da amplo desta-
que a esses conceitos, ¢ Manuela Carneiro da Cunha também disserta sobre eles em diversas
ocasides, especialmente em artigos dirigidos a sociedade em geral pela defesa das demarcagdes
de terras, da garantia de direitos dos indios e da legitimidade do movimento indigena.

Cultura ¢ considerado o conceito antropologico por exceléncia. Ao longo da historia da
disciplina, ele substituiu exitosamente a no¢ao de raga. Porém, como mostra Carneiro da Cunha,
parece ter herdado desta sua reificacdo, ou seja, sua interpretagdo como coisa. Desse modo, a
cultura costumava ser pensada como um conjunto de “itens, regras, valores, posi¢des etc. pre-
viamente dados”, que, ndo sendo biologicamente determinado, como raga, também pode ser
perdido.” Isso teve o efeito de se procurar uma esséncia nos povos indigenas e nas comunidades
quilombolas e ribeirinhas, e, consequentemente, provocar um lamento nos defensores desses
grupos ao perceber que certos tragcos que lhes seriam caracteristicos estavam se perdendo, ou
seja, esses grupos estariam se aculturando.>®

Diversamente, a interpretacao sustentada pela autora ¢ a de que “cultura nao ¢ algo dado,
posto, algo dilapidavel também, mas sim algo constantemente reinventado, recomposto, inves-
tido de novos significados”. Um exemplo citado por ela ¢ a da diferencia¢do entre dois povos

da antiguidade classica, argivos e lacedemonios (espartanos): apos duas batalhas, os primeiros,

% Algumas chegaram a ser extintas mais de uma vez, como a de ltaguai e a de S30 Pedro, voltando a ser criadas
por for¢a da atuacao politica de seus moradores.

5" CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. O futuro da questéo indigena. In: CARNEIRO DA CUNHA, Manuela.
indios no Brasil: historia, direitos e cidadania. Sio Paulo: Companhia da Letras, 2012, p. 120.

%8 1dem. Etnicidade: da cultura residual mas irredutivel. In: Cultura com aspas. S&o Paulo: Ubu Editora, 2017, p.
242.
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que até entdo usavam os cabelos longos, foram obrigados a usa-los curtos até que reconquistas-
sem determinada cidade perdida, enquanto com os espartanos deu-se o oposto — pela vitdria,
deixaram crescer os cabelos. Em suma, seus tragos culturais alteraram-se, mas suas identidades
nd0.%° Nesse sentido, outro exemplo que posso pensar agora ¢é o representado pela polaridade
entre os republicanos e os democratas nas disputas politicas estadunidenses. Durante o conflito
civil que opo6s a Unido a uma Confederacdo de estados em torno do direito de manter pessoas
escravizadas, no século XIX, o governo federal, bem como a maior parte dos adeptos da causa
abolicionista, era republicano, estando a maior parte dos democratas do lado oposto. Pouco
menos de cem anos depois, em meio a0 movimento pelos direitos civis da populagdo negra
daquele pais, republicanos passaram a se colocar contrariamente a essa afirmag¢ao, enquanto os
democratas, em geral, a defender a garantia dos direitos dos afrodescendentes — o que vale até
hoje.

Partilhando dessa interpretacdo, Almeida lembra que estudos sobre povos indigenas da
atualidade em posicao de subalternidade em relagdo as sociedades envolventes revelam que
“reelaborar suas tradi¢des, articulando-as com elementos novos e atribuindo-lhes significados
compativeis com as situacdes vividas no presente, constitui uma necessidade de sobrevivéncia
e autoestima do préprio grupo”. Assim, ela v€ algo similar nas atuag¢des dos indios aldeados,
que podiam até parecer que estavam seguindo a risca o que era esperado deles, mas davam as
suas a¢des “rumos e sentidos proprios”.

Se os grupos étnicos nao sao delimitados por tragos primordiais, entdo o que os defi-
niria? Carneiro da Cunha propde que a etnicidade seja vista “em situagdo, como uma forma de
organizagdo politica”, que se expressa por meio da linguagem. Mas isso ndo ¢ uma novidade,
como sinaliza a antrop6loga, na medida em que Weber ja falava algo parecido: “as comunidades
étnicas podiam ser formas de organizagdes eficientes para resisténcia ou conquista de espagos,
em suma [...], eram formas de organizacao politica”. Dessa forma, ela ndo deve ser vista como
uma categoria analitica, mas uma categoria nativa, “isto ¢, usada por agentes sociais para os
quais ela é relevante” %!

José Mauricio Arruti também oferece sua compreensao, a partir de Carneiro da Cunha

€ outros autores:

% CARNEIRO DA CUNHA. O futuro da questdo indigena, op. cit., 120.
5 ALMEIDA, op. cit., p. 168-169.
51 CARNEIRO DA CUNHA. Etnicidade: da cultura residual mas irredutivel, op. cit., pp. 241; 248-249.
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[...] o sociologicamente relevante no uso da categoria etnicidade ¢ sua
remissdo ao movimento de um determinado agregado no sentido da
constitui¢do de uma unidade politica. A etnicidade ndao marcaria, por-
tanto, o reconhecimento de semelhancas previamente dadas, inscritas
naturalmente nos corpos ¢ nos costumes ¢ cuja explicagdo estaria no
passado, mas uma atitude positiva e propositiva, através da qual seriam
produzidas demandas ¢ um projeto comum, ou seja, cuja vinculag@o e
razio de ser estd no futuro.®?

Um exemplo emblematico ¢ aquele dos temiminds que, segundo palavras de Maria Re-
gina Almeida, teriam “mudado de identidade duas vezes devido aos acordos com os portugue-
ses, tendo tido, nas duas ocasides, ganhos consideraveis com as mudangas efetuadas,” o que
demonstra, para a autora, “a ideia de se pensarem as construgdes de identidade a partir de situ-
acdes historicas concretas”.%® Assim, equivocam-se os criticos que, por um lado, veem na etni-
cidade sendo uma forma de essencialismo, que desembocaria numa “relativizagdo das xenofo-
bias”, ao ser confundida com raca;®* e aqueles que, tomando-a como sindnima de questdo racial,
veem-na redutivel a classe — isto €, para estes, tanto a autoafirmacao da negritude quanto aquela
de origem étnica seriam irrelevantes frente a identidade dada pelas relagdes de produgio.®®

Na elaboragdo da sequéncia didatica (Anexo), proponho o protagonismo indigena como
mote da parte expositiva das aulas: o sucesso ou fracasso das capitanias com base na atuagao
autdctone em cada regido especifica, a participacdo preponderante de etnias como os temimi-
nos, os tupiniquins e os tamoios segundo interesses proprios, a importancia da lideranca indi-
gena e sua relativa autonomia perante certas autoridades coloniais etc. Isso deve ser trabalhado
segundo as interpretagdes sobre etnicidade e cultura acima expostas. Para uma turma de 7° ano
do Ensino Fundamental, ndo se espera um dominio desses conceitos a ponto de defini-los, mas
um entendimento geral que favoreca a percepcao de que qualquer grupo humano, ontem e hoje,
modifica-se em contextos historicos precisos. Ainda assim, como mostrarei no capitulo 3, su-

giro o trabalho com os conceitos de cultura e identidade.

2.2. O traco autéctone na fisionomia da nacao

62 ARRUTI, José Mauricio Andion. A emergéncia dos “remanescentes”: notas para o didlogo entre indigenas e
quilombolas. Mana, n. 3/2, out. 1997, p. 25.
8 ALMEIDA, op. cit., p. 311.
8 ARRUTI, op. cit., p. 25.
% CARNEIRO DA CUNHA, op. cit., p. 245.
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2.2.1. A “heranca colonial” no Oitocentos

Se a ambivaléncia caracterizou a politica indigenista da Coroa portuguesa durante mais
de trés séculos, faltard ao Império brasileiro, até 1845, um plano geral quanto ao que fazer com
as populacdes autoctones. O atribulado cenério politico do século XIX e as especificidades
locais da questdo indigena, marcada por dindmicas proprias nas relacdes entre os indios, luso-
brasileiros e o Estado, favorecem que uma “heranca colonial” vigore tacitamente: as classes
dirigentes vao procurar um afastamento em relacdo ao periodo anterior conferindo novos sen-
tidos a antigas praticas.

Podemos considerar que o século comeca efetivamente com o exilio da Familia Real
deste lado do Atlantico. Essa fuga leva a uma série de incidentes que propiciardo a chamada
Revolugao Liberal do Porto e as Cortes de Lisboa, do lado de 14, e a emancipacao politica aqui.
O Primeiro Reinado (1822-1831) se distingue pelo propdsito de consolidar a nova ordem insti-
tucional, depois pelas disputas internas entre fac¢des politicas que levardo a abdicagdo em 1831.
Na Regéncia (1831-1840), a descentralizagdo politica resultara na liberagao de verbas para as
provincias tratarem, em particular, da questao indigena, e a eclosdo de diversas guerras civis —
nas quais segmentos indigenas se envolvem — ameagardo a unidade do Império. Com o Segundo
Reinado (1840-1889), chega-se a uma conformagao geral quanto a diversas questdes, incluindo
a dos indios, por meio do Regulamento das Missdes, de 1845.

Nos anos derradeiros da América portuguesa, a chegada de D. Jodo VI representa, para
os indios “livres” o retorno de uma politica de ferro e fogo: suas cartas régias, a partir de 1808,
reeditam uma antiga pratica colonial, a guerra justa.®® Agindo assim, o entdo principe regente
faz ressurgir a escravizagdo dos “bravos” ou “barbaros do sertdo” — como eram também cha-
mados os indigenas hostis as investidas em seus territorios —, proibida meio século antes pela
Lei da Liberdade dos Indios.” O alvo principal destas guerras sdo os chamados “botocudos”,
atribui¢do genérica a uma série de povos nas divisas das capitanias de Minas Gerais, Bahia e

Espirito Santo e que materializam a figura do inimigo feroz, cruel e implacével que se deve

% Ibidem, p. 55. Na América, esta medida, que remonta ao periodo medieval, “consistia no enquadramento dos
indios como usurpadores do dominio de um soberano, no caso o rei de Portugal, e hostis aos catequizadores”.

67 CARNEIRO DA CUNHA, op. cit., p. 73; 82. Antes da Lei da Liberdade dos indios, que abriu caminho para o
Diret6rio, duas outras leis gerais (1609 e 1680) haviam proibido a escraviddo das popula¢des nativas, mas foram
revogadas poucos anos depois diante da “violenta reagdo dos colonos”. Ver ALMEIDA, op. cit, p. 84.
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exterminar ou subjugar.®® Mal disfar¢ado, o objetivo duplo de D. Jodo VI com as guerras justas
¢ atender aos reclames dos luso-brasileiros envolvidos em conflitos agrarios — contra indigenas
ou nao —, € garantir a “ocupacao efetiva do territorio portugués na América, como uma resposta
as crises econdmicas vivenciadas pela metropole”. Por isso, as primeiras regides visadas pelas
guerras justas sdo estratégicas: capitanias como Espirito Santo, Ilhéus e Porto Seguro, 8 margem
do fluxo minerador e ainda sem rotas de acesso por via terrestre ou fluvial.®°

Quanto aos “mansos”, lutam contra uma série de abusos para manter suas identidades
como indios aldeados e pela posse das terras das aldeias. Para justificar as intrusdes e a espoli-
acdo das terras, alega-se “que os indios sdo errantes, que ndo se apegam ao territorio, que nao
tém a nocao de propriedade, ndo distinguindo o ‘teu’ do meu”. Mesmo estando melhor protegi-
dos contra a escravizacdo, vivem sob o regime do trabalho compulsério, no qual recebem menos
pelo labor e adquirem as mercadorias por valores mais altos. Ainda assim, quando ndo consen-
tem com a exploragdo, sdo tachados de indolentes.”® Por outro lado, e nas palavras de Fernanda
Sposito, a tutela dirigida aos “recém-amansados” significa uma “institucionaliza¢do dos danos
causados a eles”.”

Existem diferentes perspectivas sobre qual é o peso que o Diretorio dos Indios (1755)
tem sobre o Oitocentos. Carneiro da Cunha sugere que esse regulamento pareceu, “por falta de
diretrizes que o substituissem”, ficar “oficiosamente em vigor”. Nesse sentido, a abolicdo do
Diretorio por carta régia de D. Maria I (1798) ndo teria feito tanta diferenga na pratica, sendo

quanto a tutela: os indios aldeados ficavam emancipados do controle dos diretores, “igualando-

68 \Ver: ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Os indios na Histdria do Brasil. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2010, p. 66; CARNEIRO DA CUNHA. indios no Brasil. Op. cit., p. 62. Nos autos da época se fala em “desinfes-
tar” os sertdes do leste desses selvagens que sorviam o sangue e comiam "os restos" dos indios "mansos”, aliados
da Coroa.

89 SPOSITO, Fernanda. Nem cidad&os, nem brasileiros — indigenas na formacdo do Estado nacional brasileiro e
conflitos na provincia de Sao Paulo (1822-1845). S&o Paulo: Alameda, 2012, p. 61-65. O sucesso dessas investidas
fez com que a Coroa estendesse a medida as capitanias de Goias e Para e ao sudoeste da capitania de Sdo Paulo
(atual estado do Parana) — esta habitada por grupos de Kaingang, Xokleng, Kaiowa e Guarani. Em suma, os indios
estavam irremediavelmente no caminho da expansdo das fronteiras internas, e a esse impasse D. Jodo respondeu
declarando-lhes guerras ofensivas.

70 «As opinides que se tiram de tais analises sdo que, se se quer sujeitar os indios ao trabalho, deve-se ampliar suas
necessidades e restringir simultaneamente suas possibilidades de satisfazé-las. Diminuir seu territério e intrusa-lo,
tirar-lhes os coutos”, ou seja, confina-los de tal maneira que ndo possam mais subsistir com suas atividades tradi-
cionais, ¢ [...] uma das medidas preconizadas”. CARNEIRO DA CUNHA, op. cit., pp. 72-73; 86-87. Segundo a
autora, o cliché da indoléncia indigena cliché difundiu-se nessa época.

"1 «A autorizacdo da administragio de seus bens e terras pelos juizes de orfaos, uma vez que eram tutelados,
demonstra que o Império Brasileiro os tratava como dentro de uma propalada inferioridade moral e intelectual, ao
mesmo tempo em que avangava sobre suas posses, o que vale dizer, suas terras e seu trabalho.” SPOSITO, op. cit.,
p. 100.
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se” aos demais suditos, a fim de que pudessem “ser usados livremente por particulares”, e os
vencidos em conflitos recentes € que passariam por um periodo de tutela, sob os cuidados tam-
bém de particulares e supervisao do juiz de o6rfaos. Mas quanto a isso a autora anota que igual-
mente era um sistema extraoficial que também ja vigorara em Sao Paulo até 173072,

Comecando por esse ultimo ponto, ¢ possivel identificar outra leitura por parte de Fer-
nanda Sposito. Para ela, o desamparo, desde o fim da catequese, foi agravado em 1798, porque
os indios, em desigualdade de condigdes, eram retirados de suas terras sem qualquer contrapar-
tida e ndo contavam com a figura de um administrador, leigo ou religioso, para fazer valer seus
direitos sobre as terras das aldeias. Quanto as alegagdes de abusos e desmandos pelos diretores,
que tanto mal teriam causado aos indigenas, ela atribui aos “interesses dos homens que acom-
panharam as consequéncias dessa politica depois de sua revogacao”, que tinham interesses nas
terras dos aldeamentos e viam seus habitantes como indolentes e intiteis; em suma, para Sposito,
muito da politica ofensiva atribuida ao Diretorio teria comegado apds a sua revogagio.”™

Quanto a hipotese de um “vazio legislativo”, trazida por Carneiro da Cunha para abordar
o periodo entre o Diretorio e o Regulamento das Missdes, Sposito a considera pouco precisa,
dado que “justamente devido a complexidade, aos inimeros conflitos € embates politicos pro-
prios a construcao do Estado e da nacao brasileiros nao teria sido possivel uma resolu¢ao ime-
diata do problema das populacdes indigenas”. Além disso, tal termo mascara o interesse pela
questdo indigena identificado, principalmente, na atuagio do IHGB."™

Ja Maria Regina Celestino de Almeida aponta muitos matizes na politica indigenista de
Pombal, que a tornam “extremamente complexa” sob andlise. Segundo a autora, o Diretorio
“desdobrou-se em leis e procedimentos variados, conforme as regides € os grupos para os quais
se dirigia. [...] Diante disso, ndo parece ter muito sentido falar de sucesso ou de fracasso” dessa
politica. Assim, se refor¢ou a assimilagao por meio do forte incentivo a miscigenagao e da im-
posi¢do da lingua portuguesa, também aumentou as chances para que principais (liderancas)

“se tornassem vereadores, oficiais de cAmara e obtivessem patentes militares”. Por outro lado,

2 CARNEIRO DA CUNHA. indios no Brasil. Op. cit., p. 63-68; 83-84.

8 SPOSITO, op. cit., p. 57-60.

"4 “Embora a compreensdo dessa politica indigenista seja pautada principalmente nas leis que efetivamente vigo-
raram, seria anacronismo ndo considerar os outros projetos e ideias que ndo foram necessariamente adotados”.
Ibidem, p. 70-73.
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a autora destaca muitos elementos de continuidade em relacdo as legislacdes anteriores € no
tocante a sua aplicagdo.”

A situacdo juridica dos indios €, nesse periodo, vaga. A Constituicdo de 1824, ainda que
imposta por D. Pedro I, incorpora, quanto a cidadania, muitos dos aspectos apresentados pelo
projeto da Constituinte. Ao estabelecer os membros da nova nagdo, os deputados determinam
quem tem direitos politicos e sociais, € quem detém apenas os primeiros; o lugar de indigenas
e escravizados ¢, assim, dado pela dupla exclusdo — nao sdo cidaddos, o que significa que a
Carta nem lhes faz referéncia.”® Se no Antigo Regime os indios aldeados eram considerados
vassalos de sua majestade, agora os termos haviam mudado, ligando-se antes a um pacto que a

uma submissdo previamente estabelecida:

[...] embora dentro de uma sociedade monarquica, herdeira dos outrora
colonizadores, estava sendo construido um modelo de sociedade liberal,
baseada na aceitagdo do pacto politico, momento em que se definiriam
direitos e deveres [...]. aqueles que estavam agora aceitando o novo
pacto politico e social eram os que haviam sido suditos do Império por-
tugués [...].7"

O liberalismo entdo em voga acomoda a ideia da desigualdade natural entre os homens,
embora rompa com os fundamentos da sociedade estamental ao trazer a concepgao da igualdade
juridica. Cabe, assim, a ideia de uma cidadania incompleta, conforme notado acima: os “cida-
daos passivos” tornar-se-ao “plenos” quando alcangarem a renda exigida para, no minimo, vo-
tar. O indigena, teoricamente, alcangard alguma forma de cidadania quando abrace a “civiliza-
¢d0”, abandonando idioma, costumes etc., ou seja, deixando efetivamente de ser considerado
indio. Porém, como tal julgamento nao cabe a si, € ndo existe um encaminhamento formal para

0 caso, é improvével que isso aconte¢a — tampouco para um liberto.”®

> ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2010,
pp. 109-119; 133.

6 SPOSITO, op. cit., pp. 24-25; 30-31. Houve uma celeuma em torno da possibilidade de se diferenciar “cidaddo”
de “brasileiro”, para marcar mais claramente o estatuto dos escravizados nascidos no Brasil que faziam parte do
corpo social. Nessa linha argumentativa, os indios ndo eram nem cidadéos, nem brasileiros — dai o titulo do livro
—, por negarem a civilizacdo. Lendo a Constituicdo de 1824, é interessante observar que tendo-se optado em grande
medida pela ndo diferenciagdo, por meio do composto “cidadaos brazileiros”, o termo “brazileiros” se afigura no
Art. 145, que trata da obrigacdo de se pegar em armas para defender o Império; interessante porque sabemos de
casos de recrutamento de indigenas para as tropas. Importante registrar também que ser considerado brasileiro
tinha menos a ver com o local de nascimento que com posicoes politicas. Nesse sentido, a Carta estabelece que
aqueles nascidos em Portugal que aderiram a causa da independéncia eram brasileiros. Tudo isso pode ser ex-
presso, em outros termos, pela diferenca entre sociedade real e sociedade nacional.

" Ibidem, p. 36.

8 Ibidem, pp. 32; 39. “Para ser eleitor, arenda exigida era de 200 mil réis, além de se excluirem também os libertos.
Para ocupar os cargos legislativos, por sua vez, a renda minima exigida era de 400 mil réis e os estrangeiros
naturalizados ndo poderiam, a partir deste ponto, participar da vida politica. Apesar desse carater seletivo — que
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Em 1831, o Império sinaliza um afastamento em relacdo a heranga colonial: as guerras
justas em Sao Paulo e Minas Gerais sdo revogadas e o trafico atlantico ¢ proibido. No entanto,
com a descentralizacao politica do periodo regencial, faltam diretrizes gerais para implementar
e difundir as decisdes tomadas. O clamor por uma solugdo geral para a questdo indigena esmo-
rece, € as poucas deliberagdes realizadas pela Corte por solicitagdo das provincias denotam
certo descomprometimento.’® Segundo Carneiro da Cunha, os Conselhos Gerais das provincias,
agora que prescindem da san¢do da Corte e da Assembleia Geral para série de decisdes, “passam
imediatamente a tomar iniciativas ‘anti-indigenas’. Tem-se uma “corrida as terras das aldeias e
uma longa disputa, que se arrasta até vésperas da Republica, entre municipios, provincias e
governo central pela propriedade do espolio” &

Porque esse quadro vai se manter apds o fim do periodo regencial e inicio do reinado de
D. Pedro II, podemos, com Carneiro da Cunha, entender o Regulamento das Missdes como uma
validagdo do que ja ocorria em larga escala. Embora reafirmando os direitos dos indios sobre
as terras de suas aldeias, o ideal que lhe ¢ subjacente ¢ o da assimilacdo: a identificacdo de
“indios misturados” ou mesmo “mesticos” pode ser suficiente para se aprovar a liquidacao das
terras de determinado aldeamento — “indio’ é uma categoria transitoria®. Sposito, mais interes-
sada em marcar as diferencas entre uma fase e outra, mostra que hé, no Segundo Reinado, o
retorno de uma demanda por determinagdes gerais. E nesse sentido que, ap6s a regulamentacio
da questdo indigena, tem-se, em 1850, a Lei de Terras, que, alias, vai favorecer ainda mais o
esbulho dos territorios indigenas, principalmente por ricos proprietarios.®

O Regulamento das Missoes resolve também que as missoes religiosas sao consideradas
os meios mais eficazes para trazer os indios a convivéncia com os nacionais, diante da consta-

tacdo de que a exploragdo direta deles por particulares ndo surtira a eficacia esperada. Para

realizar o esforco de conversao, ensinando religido e alfabetizando, sao utilizados os capuchi-

excluia também as mulheres [...], esse texto constitucional é considerado um dos mais liberais do periodo, pois
incluia os libertos ¢ a faixa inicial de renda para a participagdo englobava também parte dos homens livres”.

9 Ibidem, p. 96-98.

8 CARNEIRO DA CUNHA, indios no Brasil. Op. cit., p. 76-79.

81 Ibidem, p. 80-82.

82 «Os aspectos referentes a terra que traziam maior ponto de conflito eram as desavengas entre sesmeiros e pos-
seiros (aqueles que tinham titulo da propriedade, contra aqueles simplesmente ocupavam as terras). Esse conflito
gerava um impasse na delimitacéo das terras como publicas e privadas, expresso na indefini¢éo por parte do Estado
sobre a cobranga de impostos das terras particulares e sobre a finalidade das terras pablicas sob a alcada do Impé-
rio”. SPOSITO, op. cit., p. 128-131.
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nhos italianos, atuando estritamente sob ordens do governo, como funcionarios do Estado. Fun-
¢Oes administrativas de carater tatico e econdmico sao desempenhadas pelos diretores, segundo
uma estrutura militar. Cabera a eles, por exemplo, determinar onde serd o melhor lugar dos

novos aldeamentos (missdes), segundo um quadro estratégico para o Império.®®

2.2.2. A histdria nacional e a causa indigenista/indianista

Manoel Guimaraes mostrou como o projeto historiografico brasileiro se constitui con-
comitantemente ao processo de consolidagao do Estado Nacional. Fundado em 1838, com ajuda
orcamentaria do Império e com a protecdo e participacdo ativa de D. Pedro II, o Instituto His-
torico Geografico Brasileiro (IHGB) incumbe-se de situar o Brasil no rumo da civilizag¢do oci-
dental. Para isso, sera preciso criar uma identidade para o pais, com elementos que o destaquem
no concerto das nagdes. Tamanha empresa demandara ndo apenas verbas, também tempo e es-
forcos de seus associados para efetuar viagens que os levem a conhecer melhor o territério e a
realizar pesquisas documentais em arquivos estrangeiros.

A coleta desse material tem outra funcao ainda, tdo importante quanto a anterior, que €
auxiliar na formulacao de estratégias para integrar as mais diferentes provincias brasileiras ao
projeto nacional centralizador.®® Segundo Fernanda Sposito, esta é uma questio complexa que
implica na efetivacdo da ocupacdo territorial e no desenvolvimento econémico do pais. Se, na-
quele momento, as fronteiras externas ndo estio garantidas, tampouco estio as internas. E pre-
ciso, assim, ocupar tais areas com colonos e definir o tipo de mao de obra utilizada. Porque a
populacao livre nao ¢ suficiente para realizar o empreendimento, as alternativas principais sao
conseguir um meio de assimilar eficientemente e em pouco tempo os indigenas para se tornarem

trabalhadores do Brasil, ou subsidiar a colonizagdo por imigrantes europeus.®®

8 Ibidem, p. 140-142.

8 GUIMARAES, Manoel Luiz S. Nag&o e Civilizag&o nos Trépicos: o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
e 0 projeto de uma historia nacional. Estudos Histoéricos, Rio de Janeiro, n. 1, 1988, p. 7-9.

8 «A ideia de criacio de um instituto histérico é veiculada no interior da Sociedade Auxiliadora da Industria
Nacional (SAIN), criada em 1827 com a marca do espirito iluminista presente em instituicdes semelhantes que
brotaram no continente europeu durante os séculos XVII e XVIII, e que se propunha a incentivar o progresso e
desenvolvimento brasileiros”. Ibidem, p. 8.

8 SPOSITO, Fernanda. Nem cidad&os, nem brasileiros — indigenas na formagdo do Estado nacional brasileiro e
conflitos na provincia de Sdo Paulo (1822-1845). Sdo Paulo: Alameda, 2012, pp. 79-80.
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Tais opgdes ja estavam colocadas desde a década da emancipagdo, tinham seus proprios
percalgos e contavam “com as mesmas chances de vigorar”, dado que ndo havia consenso sobre
qual medida adotar. Expressao disso era a Comissao de Colonizagao, Civilizagdo e Catequese
dos Indios, da Assembleia Constituinte de 1823, e a Comissio de Estatistica, Colonizacgao e
Catequese, presentes em ambas as Casas a partir da primeira legislatura, em 1826 — o que mos-
tram como as discussdes se atravessavam. Tudo isso impulsionado pelo discurso antiescravista
caracterizado pela pressao inglesa contra o trafico de africanos e pela filantropia liberal. Era
uma questdo verdadeiramente preocupante para as elites; o fim do trafico era visto, ja na década
de 1820, como muito provavel.®’

Além da influéncia de certos ideais iluministas que rejeitam a escravidio por esta ser
vista como oposta ao principio liberal de igualdade juridica, o cientificismo do Oitocentos tam-
bém oferece um outro argumento contra o elevado nimero de afrodescendentes no seio da po-
pulagdo ao colocar o africano como inferior biologicamente ao europeu e impeditivo a civiliza-
¢do. O Império tratara disso durante o Segundo Reinado com a politica de imigracao, resultando
na entrada de grandes levas de colonos italianos, alemaes, portugueses e espanhois, e, ¢ claro,
com a politica indigenista de assimilacdo, que visara elevar os autdctones a condigao de brasi-
leiros. Na opinido de Sposito, para se chegar a tais solug¢des, deve-se levar em conta a atuagao
central do IHGB. Embora ndo havendo uma convergéncia de opinides dentro da institui¢do, a
posicao oficial ¢ a de tomar para si a bandeira da causa indigenista. Evidéncia disso ¢ que na
revista do instituto, publicada trimestralmente a partir de 1839, a questao indigena aparece
como um dos trés temas mais abordados, seja na natureza dos documentos reproduzidos do
passado colonial, ou nos artigos que se ocupam dos assuntos contemporaneos.? Também apa-
rece nos discursos de alguns de seus membros, tais como o do conego Januario da Cunha Bar-

bosa, primeiro-secretario do instituto; este, um dos mais loquazes defensores da ideia de que o

87 lbidem, pp. 51; 79-82. A capacidade de autorreproducio da populagio escravizada negra era negativa devido a
alta taxa de mortalidade contraposta a baixa natalidade.

8 “Uma analise do contetido da Revista nos revela a incidéncia de trés temas fundamentais, que chegam a absorver
73% do volume de publicagdes, quer em termos de fontes, querem termos de artigos e trabalhos, o que atesta o
peso deste complexo tematico no projeto de escrita da histéria nacional. Sdo eles a problemaética indigena, as
viagens e exploragdes cientificas e o debate da historia regional. [...] Trabalhos e fontes relativos & questdo indi-
gena ocupam indiscutivelmente o maior espa¢o da Revista, abordando os diferentes grupos, seus usos, costumes,
sua lingua, assim como das diferentes experiéncias de catequese empreendidas e o0 aproveitamento do indio como
forca de trabalho. Neste Ultimo ponto serdo frequentes as referéncias a escraviddo negra, comparando-se 0s resul-
tados advindos da utilizagdo desses dois tipos de mao de obra”. GUIMARAES, op. cit., p. 20.
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caminho para a prosperidade do Brasil ¢ a civilizacdo das populacdes indigenas em territorio
nacional

A ideia de civilizar o autoctone — “submeter as leis e obrigar ao trabalho”, segundo Ma-
nuela Carneiro da Cunha — se instalara nestas terras a partir de 1757, com a aplicagdo do Dire-
torio Pombalino.®®* O Marqués de Pombal, congruente com os principios iluministas, entedia
que os aldeamentos ndo deveriam se organizar tendo como finalidade ultima a conversdo os
indios em servos de Deus, em vez disso, deveriam servir ao esforgo civilizatorio de transforma-
los em trabalhadores brasileiros. Nesse sentido, os religiosos ficariam a servi¢o do Estado, ndo
da Igreja e do Papa. Por isso, os padres da Companhia de Jesus perderam o controle das aldeias
e, alguns anos depois, foram expulsos de todos os dominios da Coroa portuguesa.®*

Januario Barbosa se inspira em José Bonifacio, grande admirador de Pombal. O afa-
mado “patriarca da independéncia” defendera em dois momentos importantes seu projeto que
conjugava conversao e civilizagdo indigena: na proposta que escrevera para, depois de exami-
nada pela Comissdo do Ultramar, ser encaminhada as Cortes de Lisboa, durante o processo
constitucionalista portugués; e em seus “Apontamentos para a civiliza¢io dos Indios bravos do
Império do Brazil”, apresentado durante os trabalhos da Assembleia Constituinte brasileira em

1823, na qual:

A receita criada por Bonifacio consistia em mesclar a tatica dos jesuitas,
que tiveram dedicagdo, zelo e brandura para com os indigenas, segundo
sua visdo, com a logica do Diretorio. A heranga pombalina aparecia na
forma do administrador dos aldeamentos (diretor), proposto por ele para
engajar os indios como trabalhadores nacionais, cuidando de seus inte-
resses. %2

E importante destacar que a retérica da brandura de Bonifacio ndo prescindia da neces-
sidade de eventuais bandeiras para persuadir aqueles mais renitentes, mas defendia que elas
deveriam contar com indios convertidos, com intérpretes € missionarios, no intuito de moderar
a violéncia intrinseca a tais praticas;*

IHGB.

essa ¢ a visao compartilhada pelo primeiro-secretario do

8 SPOSITO, op. cit., p. 116-117.

% CARNEIRO DA CUNHA, indios no Brasil. Op. cit., p. 74.

%1 SPOSITO, op. cit., p. 56-57.

9 Ibidem, p. 75.

9 «[...] embora defendendo brandura para trazer os indigenas para viverem debaixo da civilizagio ocidental, nio
negava, para isso, a pratica da truculéncia que caracterizara o periodo colonial, assumindo a necessidade de faze-
rem-se bandeiras. Dizer que elas seriam efetuadas de maneira afavel e com boas intengdes é certamente um engano,
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Enquanto atua pela resolu¢do da auséncia de uma politica indigenista geral, que vird
por meio do Regulamento das Missoes, a instituicdo procura uma forma de por no papel uma
histéria oficial do Brasil, como parte do projeto ideoldgico de constru¢ao da imagem nacional
e da unidade imperial. A principio, as grandes nac¢des, com seus feitos militares e herois afama-
dos, aparecem como modelos 6bvios a serem seguidos. Mas sera preciso algo mais que a imi-
tacdo para mostrar ao mundo a razao de ser do novo Estado. A elite letrada imperial debate,
assim, qual sera a melhor maneira de elaborar uma narrativa que comprove a prevaléncia dos
ideais iluministas da civilizacdo e do progresso em terras americanas. Um primeiro passo ja
tinha sido dado com a afirma¢ao da monarquia constitucional como arquétipo desses valores —
moralmente superior as barbaras republicas latino-americanas que a rodeavam. O segundo
passo sera no sentido de atribuir uma origem para o tipo brasileiro, que ndo sera confundido
com o colonizador estrangeiro, € menos ainda com o negro escravizado, dado como elemento
impeditivo para a civilizagdo.”

Nesse sentido, Barbosa promove um concurso com premiac¢do para a monografia que
oferega o esbo¢o mais adequado de como realizar a empreitada. O vencedor serd um naturalista
bavaro chegado a Corte em 1816, na comitiva da imperatriz Leopoldina, Carl Friedrich Philipp
von Martius. Em “Como se deve escrever a historia do Brasil”, defende sua tese original de que
no Brasil, diferentemente de todas as outras na¢des, mesmo “de uma maneira desconhecida na
histéria antiga”, haveria as condigdes propicias para o aperfeicoamento das “trés ragas”:*® “Ja-
mais nos serd permitido duvidar que a vontade da Providéncia predestinou ao Brazil essa mes-
cla. O sangue Portuguez, em um poderoso rio devera absorver os pequenos confluentes das
racas India e Ethiopica”, mistura que “d’ahi a seculos” renderia seus frutos.%

Como mostra Rodrigo Turin, cabe aos portugueses o papel destacado de civilizadores
dos tropicos, com suas facanhas no mar e na terra, a instituicao da lei, da poesia, da religido etc.
O elemento oposto a esse € o africano, a quem, pelos motivos apresentados anteriormente, nao

se ¢ dado nenhum crédito. Os indigenas aparecem como os primeiros habitantes da terra e fonte

pois ndo seria possivel retirar populagdes de suas organizagdes proprias, que resistiam ao contato, de maneira
suave”. Ibidem, p. 71-75.

% GUIMARAES, Nag#o e Civilizag&o nos Tropicos, op. cit., pp. 7; 9-10.

% TURIN, Rodrigo. A “obscura histéria” indigena. O discurso etnografico no IHGB (1840-1870). In:
GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Estudos sobre a escrita da historia. Rio de Janeiro: 7Letras, 2006, p. 86.
% MARTIUS, Carl Friedrich von Martius. Como se deve escrever a histdria do Brasil. In: RIHGB. T. 6, n°® 24,
jan./1845. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional Americana de I. P. da Costa, 1844, p. 381-403 apud SPOSITO, op.
cit., p. 113-114.
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de curiosidade, dado seus variados costumes, mas, principalmente, envoltos por um “enigma”
que deve ser solucionado pelos pesquisadores: buscar, “além do tempo da conquista”, por “mo-
numentos visiveis” que permitam tirar a historia desses povos da obscuridade que lhe envolve
e, com isso, “inseri-los em um tempo histérico, tornando-os, assim, inteligiveis a essa Razao
iluminista”.%’

Encontram-se, assim, dois interesses, a primeira vista, diversos: um mais etnografico,
de descricao e catalogacao, e outro propriamente historiografico, de organiza¢cao numa ordem
diacronica. Para compreendermos a aproximagao entre dois campos de saberes — entdo em
constitui¢do naquele momento histérico —, devemos, antes, como sugere Turim, nos perguntar

se tais campos eram tao diferentes assim:

pode-se dizer que a divisdo que viria a ser estabelecida entre etnografia
¢ historia, pautada na consolidagdo de um mesmo espago de saber, aca-
baria por se mostrar uma partilha ilusdria, pois o objetivo primeiro do
discurso etnografico era, justamente, trazer o outro para 0 mesmo, en-
quadra-lo, ainda que por vias indiretas, num mesmo plano de inteligibi-
lidade que ¢ o discurso histérico.%

A proposta de von Martius corrobora, assim, a interpretacao de uma parte dos letrados
do instituto de que as pesquisas etnograficas constituem o caminho para recuperar a historici-
dade indigena, perdida em algum momento do passado. Essa ideia opera dentro de uma ambi-
guidade possivel na primeira metade do século XIX, a de que o primitivismo das sociedades
indigenas nao significa de que elas estejam na “infancia” da humanidade, e sim que constituem
“formas decaidas de civilizagdes anteriores”, ou seja, quando se fala em “estado de natureza” e
“primitivos” quer se designar um estado a que se chegou ap6s um processo de degradag¢do, nao

. A .4, . .~ 09 <
uma condi¢do permanente a que os indigenas estariam presos desde a criagdo.”™ A hipotese
. o e o . )
perseguida — e inspirada no modelo das “civilizagdes” amerindias, tais como a asteca e a inca
— ¢ a de uma grande nag¢do tupi existente no passado, da qual todos os povos indigenas no Brasil
derivaram, o que seria provado quando se encontrassem as ruinas de seus grandes edificios e

cidades.'®

9 TURIN, op. cit., p. 86-87.

% Ibidem, p. 88.

% Ibidem, p. 95. Rodrigo Turin destaca a diferenca entre degeneracéo e degradacdo, ambas defendias por Martius
em ocasides diferentes. Enquanto a primeira 0 aproximava da posi¢do de Cornelius de Paw, como, alis, ressalta
Carneiro da Cunha, a segunda caia como uma luva para os demais membros do Instituto que eram pela catequiza-
¢ao dos indios, como Barbosa.

100 1hidem, p. 101-102. Para o resgate dos vestigios dessa “nobre antiguidade indigena”, vai se utilizar, primeiro,
do método arqueoldgico. Porém, diante de insucessos seguidos, ou seja, da auséncia de qualquer descoberta de
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Assim, para esses intelectuais, seria possivel aos indigenas readquirir, por meio da ca-
tequese, um habitus civilizado. Quase todos os membros do IHGB sdo monogenistas, ou seja,
confiam, fundamentados, sobretudo, na leitura dogmatica catolica da Biblia, que todos os seres
humanos tenham um s6 espirito € uma sé origem em comum, €, que, a partir desse inico nucleo,
teriam se fragmentado e se dispersado pelo planeta. Januario Barbosa, particularmente, partindo
de uma reflexao fisiocratica do século XVIII defende que o que permite o desenvolvimento do
humano como ser social € o trabalho, pois, por meio dele, surge a no¢ao de propriedade privada,
que ¢, a0 mesmo tempo, “o critério para avaliar o grau de desenvolvimento de uma sociedade
[...] e um fim a ser buscado por meio de uma estratégia pedagogica”. Logo, “a falta de trabalho
e a auséncia de propriedade privada indicariam, ao final, a consequente falta de historicidade”,
que viam nos indios.'%

Em coeréncia com essas reflexoes, a solugdo encontrada para a escrita da historia brasi-
leira fard uso do nativo amerindio como mote para a singularidade do brasileiro. Mas ndo cer-
tamente qualquer indio, porque seria injustificavel perante a arena ptblica usar dos “bravos” ou
“barbaros do sertdo” — como eram chamados os que ofereciam resisténcia a expansao das fron-
teiras nacionais, atacando os colonos — como simbolo da nacionalidade. Os adeptos da causa
indianista dentro do IHGB escolherdo, portanto, um indio idealizado do passado, um tupi ima-
ginario que morrera combatendo a coloniza¢do mas ndo sem antes deitar as raizes do sentimento
de nacionalidade. Na interpretacdo predominante dentro do instituto, celebrar esse indio morto

era uma forma de marcar a origem mitica da historia que se queria escrever:

Foi essa mescla do sangue amerindio com o sangue luso que tornou o
brasileiro um tipo ideal, segundo pregava a literatura romantica, ideali-
zando um passado mitico. Se os autores nacionais tentavam buscar as
raizes da nacionalidade na coldnia, pensando-a como uma linha conti-
nua até o presente, ndo podiam se apoiar no colonizador, que era portu-
gués. Assim inspirar-se nos indigenas — que foram muito mais antago-
nicos ao projeto colonial do que seus agentes — era mais coerente com
a visdo construida sobre as origens da nacfio na colonia.*%?

restos materiais, a filologia vai aparecer como a ferramenta possivel para estabelecer o elo entre as sociedades
autéctones contemporaneas e a hipotética civilizagéo tupi. O proprio Martius coloca em sua proposta que o “do-
cumento mais geral e mais significativo” para se esclarecer a “obscura historia” dos indios ¢ a lingua destes. A
lingua tupi, que ja havia sido estudada nos tempos coloniais com bastante sucesso pelos inacianos para se comu-
nicar e praticar a evangelizacdo, aparece agora como objeto etnografico.

101 1hidem, p. 93.

102 SPOSITO, op. cit., p. 46-47. O indianismo marcou fortemente a literatura da época, sendo uma vertente do
primeiro. Nas obras de autores tais como José de Alencar e Gongalves de Magalhées, os nativos retratados ndo sao
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A historia do Brasil, contando com um passado lendario e a promessa de um futuro
grandioso, pode assim ser escrita. No entanto, convidado a implementar seu proprio projeto,
Von Martius recusara. Destarte, vira da pena de Francisco Adolfo de Varnhagen a execugao da
obra, que sera publicada, em 1854, sob o titulo Historia Geral do Brasil. Ironicamente, Varnha-
gen havia mudado suas convicg¢des ao longo do tempo, tornando-se um anti-indianista e anti-
indigena convicto, usando de analogia duras para se referir aos nativos.'% Ele se estabelecera,
assim, numa posi¢ao oposta aos que acreditam que o autdctone possa sair do seu estagio decaido
para alcangar a civilizagdo. Do colonizador portugués, terd um ponto de vista mais simpatico
que o de outros intelectuais do IHGB, entendendo, inclusive, que o seu protagonismo favoreceu
o surgimento da nagao brasileira ainda na colonia. Em carta a D. Pedro II fala de uma inspiracdo
baseada em valores patridticos "sem ser no 6dio a portugueses, ou a estrangeira Europa, que
nos beneficia com ilustragcao". Tudo isso garantira uma acolhida fria a seu opus magnum por
parte dos indianistas e do proprio imperador.%

Tendo seu protagonismo negado pela historia, o indigena permanecerd idealizado
quando morto e desprezado enquanto vivo. Ou seja, suas opinides € acoes de sujeito historico
continuardo sendo minimizadas em periodos posteriores. Além disso, ele assumira, no imagi-
nario, cada vez mais a posi¢ao de um ser infantil:

A partir do terceiro quartel do século XIX, novas teorias afirmam nao
mais que os indios s@o a velhice prematura da humanidade, mas antes a
sua infancia: um evolucionismo sumario consagra os indios e outros
tantos povos ndo ocidentais como “primitivos”, testemunhos de uma
era pela qual ja teriamos passado: fosseis, de certa forma, milagrosa-
mente preservados nas matas [...].1%°

Tais consideragdes dialogam com a discussao, iniciada no capitulo anterior, a respeito

da auséncia de protagonismo indigena numa certa narrativa ainda muito presente nas aulas de

reais, sdo idealizacOes para servir a propdsitos estéticos e nacionalistas. Conforme Sposito, nelas os indios sacrifi-
cam-se via assimilagdo ou morte para que civilizagdo brasileira possa florescer. Existe ai também um discurso
racial e de homogeneizagdo populacional. E a “poética do genocidio”, segundo Antdnio Paulo Graga.

103 «“No Reino Animal, ha ragas perdidas; parece que a raga india, por um efeito de sua organizacdo fisica, ndo
podendo progredir no meio da civilizagdo, esta condenada a esse fatal desfecho. Ha animais que sé podem viver e
produzir no meio das trevas; e se 0s levam para a presenca da luz, ou morrem ou desaparecem. Da mesma sorte,
entre as diversas ragas humanas, o indio parece ter uma organizagdo incompativel com a civilizagdo.”
VARNHAGEN, Francisco A. de. Os indios bravos e o sr. Lisboa. Timon 32 Lima: Imprensa Liberal, 1867 apud
CARNEIRO DA CUNHA, indios no Brasil. Op. cit., p. 60.

104 SPOSITO, op. cit., pp. 47-48; 114.

105 1bidem, p. 60.
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historia e nos livros didaticos de um modo geral, enfatizando como isso ¢, parcialmente, resul-
tado de um projeto do século XIX — o que significa dizer que ndo explica todas as peculiaridades
da tematica indigena ao longo do século passado. O que importa perceber, sobretudo, sdo as
marcas elitistas na formacao da nagdo brasileira e em sua historiografia hegemonica, que pro-
curou orientar a leitura do volumoso corpus documental do periodo colonial. Acredito que seja
incontornavel o conhecimento dessa discussao a qualquer professor interessado em fazer uma

abordagem diferenciada da tematica indigena no ensino de historia.
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3. TEMPORALIDADES E ENSINO DE HISTORIA INDIGENA: ELABORACAO DE
UMA SEQUENCIA DIDATICA

No6s ndo somos o que, infelizmente, muitos livros de Historia
ainda costumam retratar. Se, por um lado, ¢ verdade que muitos
de noés resguardam modos de vida que estdo no imagindrio da
maioria da populacdo brasileira, por outro, ¢ importante saberem
que nds existimos de muitas e diferentes formas. Estamos nas ci-
dades, nas aldeias, nas florestas, exercendo os mais diversos ofi-
cios que vocés puderem imaginar. Vivemos no mesmo tempo ¢
espaco que qualquer um de vocés, somos contemporaneos deste
presente e vamos construir o Brasil do futuro, porque o futuro do
planeta é ancestral!

Sénia Guajajarat

E chegado o capitulo que trata da questdo das temporalidades — assim o anuncia a epi-
grafe com a fala de Sonia Guajajara, na ocasido de sua posse como Ministra dos Povos Indige-
nas. A lider indigena relaciona passado, presente e futuro de uma maneira que, a olhares e ou-
vidos desatentos, pode parecer a retdrica habitual, mas que € sonora, pois imbricada em depen-
déncias historicas complexas de alteridade e temporalidade.

Até aqui, apenas esbocei como ¢ inescapavel a meditacdo sobre as apropriagdes daquilo
que indicamos pelo substantivo “tempo” quando se trata das relagdes entre as culturas indigenas
e um Ocidente que se pretende hegemonico. No primeiro capitulo, apontei como Telles associa
capitalismo e tempo, denunciando o que uma nog¢do imagindria deste ¢ capaz de produzir de
concreto: catastrofes e etnocidios. Ainda, revelou-se como a imagem do indigena na escola —e,
por extensao, na sociedade — permanece sendo, em muitos casos, a de um ser primitivo, ana-
crénico, porque preso a costumes e tradigdes supostamente atrasados. No seguinte, vimos, so-
bretudo na atuac¢dao do IHGB, os indicios de uma operagdo com o tempo que tentara dar uma
solucdo simultaneamente pragmatica e ideoldgica ao indigena no Brasil. Tal reflexdo também
esta posta ainda em Metamorfoses indigenas, €, consequentemente, no campo de pesquisa que
esse livro integra, quando persegue uma aproximagao entre duas disciplinas que significa, efe-
tivamente, o reconhecimento da historicidade das outras culturas e a relevancia destas na nar-

rativa historica hegemonica.

1 DISCURSO DA MINISTRA SONIA GUAJAJARA. UOL Noticias. Sdo Paulo, 11/01/2023. Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/01/11/leia-a-integra-do-discurso-da-ministra-sonia-gua-
jajara.htm. Acesso em maio de 2023.
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Neste capitulo, a discuss@o sobre as temporalidades se fara a partir da sequéncia didatica
(Anexo) que desenvolvi para o 7° ano de escolaridade do Ensino Fundamental.? Ou seja, indi-
carel os pressupostos tedricos que me orientaram e como os relacionei, nesse material pedago-
gico, a questdo do protagonismo no ensino de historia indigena. Dialogarei com algumas pes-
quisadoras da Didatica da historia que tratam do aprendizado das nogdes ligadas ao tempo na
Educacao Basica, sobretudo Sonia Regina Miranda, desde sua provocagdo dirigida a nds, pro-
fessores, sobre os desafios de “educar para a compreensdo do tempo”. Pesquisadora e forma-
dora de professores, além de mae de uma (entdo) menina que teve muitas dificuldades para lidar
com as categorias temporais ao longo de sua vida escolar, Miranda identificou que jovens de
todas as idades, desde alunos da Educacao Basica até futuros docentes, nao foram formados
numa “educacdo do olhar” para a sensibilidade historica, isto €, para os sinais das varias tem-
poralidades presentes no cotidiano da vida que nos cerca.’

Ainda ao longo deste percurso, chamarei a discussdo outros autores para refletirmos
sobre as associagdes entre temporalidades, cidade e natureza e para tratamos de praticas e es-
tratégias retoricas que negam a coetaneidade ao outro, implicita ou explicitamente, o que foi
conceituado, mais recentemente, pela filosofa Maria Inés Mudrovcic, como “politicas do

tempo”.*

3.1. Conceitos historicos: duracio, sequéncia e simultaneidade

Primeiramente, iniciemos delimitando o que se entende aqui como “tempo” e “tempo-
ralidades”. Ancoro-me numa cita¢do de Juliana Bastos Marques que resume uma extensa dis-
cussdo acerca da suposta existéncia de um tempo natural — correndo em seu eterno devir — e ao
qual os fisicos atribuem-se o direito de aplicar seus métodos de estudo — mesmo nao sendo ele,
o tempo fisico, empiricamente demonstravel:

Se o tempo fisico independe de nds, pois é o tempo da natureza, ele na
verdade sequer precisaria ou mesmo poderia ser por nés percebido. E o
presente absoluto da ag@o, ja que ndo ¢ passado nem futuro. O passado
ndo existe, pois ja se foi; o futuro também nido existe, pois ainda ndo

2 De acordo com a minha experiéncia lecionando historia para turmas dessa série, desde 2015, nos municipios de
Seropédica e Japeri, na Baixada Fluminense/RJ.
3 MIRANDA, Sonia Regina. Temporalidades e cotidiano escolar em redes de significagdes: desafios didaticos na
tarefa de educar para a compreensdo do tempo. Revista Histdria Hoje, vol. 2, n. 4, 2013.
4 MUDROVCIC, Maria Inés. Politicas del tiempo, politicas de la historia: ¢quiénes son mis contemporaneos?
Artcultura, v. 20, n. 36, 2018.
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aconteceu. Assim, estes dois conceitos apenas fazem sentido dentro da
experiéncia vivida, dentro da racionalizagdo e consciéncia do seu de-
correr — constituem, portanto, o valor da memoria e da projegdo, causa
e consequéncia do momento presente, medido pelo ser humano —, ou
seja, o tempo psicologico. Isso significa, em primeiro lugar, que sé o
presente ¢ real, mas também que qualquer tempo por nds vivido s6 tem
sentido se comparado com o tempo que ainda ndo é, ou ndo mais existe
— 0 que se constitui no processo fundamental da consciéncia humana e,
num plano mais restrito e aqui relevante, da apreensdo da historia. Este
tempo ¢, em suma, a temporalidade.’

Em outras palavras, isso a que chamamos temporalidade ¢ a apreensdo do tempo — que
supostamente estd ai — pela nossa consciéncia a partir da experiéncia vivida. Se seguimos com
a autora, e sobretudo com Norbert Elias, a quem ela acena, o tempo € uma categoria social, pois
¢ uma institui¢do, “cujo carater coercitivo o individuo experimenta desde cedo”.® Evitando uma
longa explanagdo do sociologo sobre o desenvolvimento do saber e do processo civilizador,
para ir direto ao ponto deste trabalho, basta ressaltar que as nogdes temporais sao apreendidas,
principalmente, através de uma disciplinarizacao social realizada ao longo de toda a vida. Po-
demos concluir dai que o individuo prescinde da escola para operar da forma mais elementar
com o conceitual temporal em nossa sociedade ocidentalizada — para “as coisas basicas do dia
a dia” — necessitando dela, contudo, para, em primeiro lugar, se apropriar desse instrumental
abstrato e, em seguida, poder desmonta-lo. Ou seja, a sociedade por si s6 pode formar apenas
individuos adequados, que naturalizam as instituicdes que sustentam um certo status quo —
como o tempo.

Mas isso ¢ o que também faz a escola quando se presta a reiterar um conhecimento
naturalizado, ou, como prefere Miranda, deixa de perpetrar praticas “contrassocializadoras”.” A
autora frisa que nogdes como duragdo, simultaneidade, sequéncia, permanéncial/continuidade,
entre outras, que se vinculam a um constructo altamente complexo, atreladas a dedugdo — e que,
por isso mesmo, necessitariam que fossem trabalhadas de forma “permanente e, sobretudo, re-
corrente” ao longo de toda a Educacdo Bésica — acabam escamoteadas e diluidas em compo-
nentes curriculares tidos como mais importantes. Talvez isso acontega, ainda segundo Miranda,
porque esses conteudos privilegiados remetam “a esfera do tangivel, avaliavel por meio de me-

didas diretas, quantificavel por meio de testes estandardizados e, consequentemente, passivel

5 MARQUES, Juliana Bastos. O conceito de temporalidade e sua aplicacdo na historiografia antiga. Revista de
Histéria, n. 158, p. 45, 2008.

6 ELIAS, Norbert. Sobre o tempo. Rio de Janeiro: Zahar, 1998, p. 14.

" MIRANDA, op. cit., 39-40.
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de disciplinarizacdo”.® Ou seja, seria mais facil ensinar e avaliar a aprendizagem dos tais “fatos
histéricos” que das nogdes temporais que exigem maior esfor¢o de abstragao.

Num estudo realizado sobre os resultados preliminares do PROEB da Rede Publica de
Educagao Basica de Minas Gerais (sem data), Miranda procurou avaliar, nas trés séries que
participaram do teste, o desenvolvimento da aprendizagem das temporalidades e das represen-
tagdes sobre a historia.® Para isso, organizou as questdes levantadas em trés eixos tematicos e
observou o indice de correlacao bisserial: “relacdo entre a percep¢ao do tempo e a visao de
historia; a relagao entre passado/presente com suas decorréncias 1dgicas e conceituais; € a ques-
tdo da seriacdo, cronologia e cronometria.” Quanto ao primeiro conjunto, concluiu que os re-
sultados sugeriam um entendimento de que a historia estaria ligada somente ao conhecimento
de aspectos individuais do passado, além de dificuldades para identificar alternativas de inter-
pretacdo historica — no caso apresentado, perceber a constru¢do de um mito, como Gettlio Var-
gas. Assim, a disciplina aparece como ligada ao ensino de um “produto culturalmente constru-
ido e ndo como um processo de conhecimento”. Miranda faz dois comentarios importantes
quanto a isso: como estaremos em desvantagem frente as midias se ela, a disciplina, se resumir
a ser uma entregadora de imagens prontas; e, ligado a esse, como predomina uma visao de
“verdade historica”, que obsta a formacdo de uma percep¢do da “explicacdo historica como
uma forma de construcdo social”.*

Cruzando essas observagdes com a minha experiéncia docente de aproximadamente dez
anos, ¢ interessante notar as semelhangas: por exemplo, ndo foram poucas as vezes que os alu-
nos se incomodaram em momentos mais critico-reflexivos das aulas, pedindo que eu adotasse
o procedimento tido, por eles, como modelo da profissdo: resumir a matéria do dia no quadro

para que a turma copie. Sem davida, temos que encontrar caminhos para tornarmos as aulas

8 MIRANDA, op. cit., p. 39-40.

9 MIRANDA, Sonia Regina. Reflexdes sobre a compreensio (e incompreensdes) do tempo na escola. In: ROSSI,
Vera Llcia Sabongi de; ZAMBONI, Ernesta (orgs.). Quanto tempo o tempo tem? Educacéo, filosofia, psicologia,
cinema, astronomia, psicandlise, histéria. Campinas, SP: Editora Alinea, 2003. p. 173-204. “O Programa de Ava-
liagdo da Rede Publica de Educagdo Basica [...] faz parte do processo de implantagdo do Sistema Mineiro de
Avaliacéo da Educacdo Publica. O PROEB avalia as escolas da rede estadual de ensino, por meio da aplicacéo de
testes respondidos por todos os alunos que estejam cursando o primeiro ano do ciclo intermediario e o Gltimo ano
do ciclo avangado (42 e 82 séries) do Ensino Fundamental e por todos os alunos do Ensino Médio que estejam
cursando a 3" série.” Pelo ano de publicagéo original do livro e as datas das referéncias que a autora utiliza, pode-
se inferir que a andlise se deu sobre resultados obtidos entre os anos de 2000 e 2003, na rede publica mineira.
Como se V&, nesse periodo, a rede em questdo ainda ndo tinha aderido a atual estrutura do Sistema Educacional
Brasileiro.

10 Ibidem, p. 184-188.
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mais dindmicas sem deixa-las menos criticas, pois ja estamos perdendo para canais especiali-
zados em negacionismo ¢ “revisionismo” — que, alias, parecem ter um fundo infinito de inves-
timento para produgdes de alto padrao técnico. Por conta disso, na sequéncia didatica priorizei
o uso de recursos audiovisuais. A primeira aula comega com o discurso de posse de Sonia Gua-
jajara, em janeiro de 2023, também explora materiais da mesma natureza, como a peca de di-
vulgacao produzida pelo Ministério dos Povos Indigenas, no qual ela assumiu como ministra.

Partir do tempo presente para falar do passado também parece ser uma escolha acertada,
nao somente porque, evidentemente, enfatiza a contemporaneidade indigena e, neste caso, tam-
bém seu protagonismo e relevancia ao ter uma lideranca ocupando um cargo publico de alto
prestigio, mas, porque, por outro lado, pode levar a um questionamento do “tempo concebido”
— uma projecao, feita pela crianga, a partir do seu “tempo vivido”, segundo pressupostos piage-
tianos.!! Sdo esses conceitos que Miranda evoca, de modo pontual, para comentar os resultados
analisados por ela dentro daquele segundo grupo de questdes referido anteriormente. Vivendo
numa temporalidade ocidental caracterizada pela hegemonia do sistema capitalista, cujo ideério
subjacente ¢ o da evolugao e do progresso, a autora observa que as criangas tendem a assumir
que existe, inerentemente a passagem do tempo, uma melhoria da qualidade de vida — pelos
utensilios, vestimentas etc.? Isso, sem davida, apresenta-se nas minhas aulas com o uso, pelos
estudantes, de acepgdes qualitativas a palavras como velho, novo e evolugdo. As repercussoes
disso para o estudo da historia indigena s@o um tanto evidentes: meus alunos, por exemplo, ja
me questionaram sobre a razdo de os indios ndo terem “evoluido”. Notemos que ndo se trata
puramente de um preconceito, mas de uma duvida genuina: se eles estdo no Brasil, século XXI,
pais relativamente modernizado, por que essa populacdo continua presa a formas de vida do
passado? — ¢ como se me indagassem.

No entanto, tive a oportunidade de lecionar para estudantes que ja trazem uma proble-
matizacao dos esteredtipos sobre os indigenas, geralmente associada a uma percep¢ao mais
critica das rela¢des raciais e de género; o que importa destacar nestes casos, ¢ que os discursos

aos quais eles tiveram contato, pelas midias sociais ou pela televisdo, tratam da atualidade.

11 Que, para além dessa consideragdo, podem ser extremamente problematicos para discutir o estudo da histéria,
dado que induzem a ideia de que a introducdo ao conhecimento histdrico deve ser adiada na escola, devido ao grau
de abstracéo conceitual que pode chegar a disciplina, e porque sdo frontalmente opostos a natureza epistemoldgica
da historia, que se estrutura a partir de questdes formuladas no presente. Ver MIRANDA, op. cit., p. 182.

12 MIRANDA, op. cit., p. 190-191.
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Neste sentido, entendi que deveria haver no material elaborado imagens e falas indigenas fa-
zendo e defendendo o uso da tecnologia para seus interesses pessoais e coletivos; e que isso era
um contraponto ideal as formas pelas quais os indios aldeados se apropriaram da escrita e da
religido ocidentais para defenderem seus direitos no periodo colonial.

Para o produto desta dissertagdo, julguei que seria pertinente que o deslocamento entre
presente e passado se repetisse a cada aula, pensando cada qual como uma relacao entre tem-
poralidades diferentes, em vez de compartimentar cada temporalidade historica a uma aula es-
pecifica. A relagdo entre passado, presente e futuro ja estd dada, no inicio da primeira aula, pelo
discurso de posse de Sonia Guajajara; coube-me encontrar uma maneira de organizar essas no-
¢coes de modo que elas, ao fim, parecessem, aos estudantes, mais ilusorias que reais. A solucao
adotada foi ressaltar primeiramente, na fala da Ministra, a relagdo entre passado e presente.

A dinamica entre essas duas nogdes pode parecer evidente a nos, historiadores, mas
precisa ser desenvolvida junto aos alunos, porque muitos deles associam o passado a algo “ve-
lho”, do tempo dos seus avds ou bisavos — que € a referéncia antiga mais pessoal —, 0 que nao
necessariamente leva a algum interesse pelo estudo da historia. E claro que o passado pode
despertar a curiosidade — as subjetividades dos alunos importam —, mas isso se configura num
interesse especifico por certos temas.'® Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli discutem
a importancia de se buscar o desenvolvimento da “compreensao da alteridade, isto ¢, da empa-
tia, do interesse”,'* e citam Henry Pluckrose, para quem a identificacdo com sujeitos do passado
vem da percepgio de que eles tiveram uma “dimensdo humana”.®® Eu nio discordo dessas co-
locagdes, mas € preciso ter cuidado para nao deslizarmos para uma concepg¢ao da crianca e do
adolescente como “papeis em branco”, nos quais inscreveriamos valores e saberes. Os alunos
J& chegam até nds com um sistema simbolico elaborado a partir de suas relagdes sociais dentro
e fora da escola. Outro risco pode ser a maxima “conhecer para preservar’ — geralmente asso-

ciada a ecologia e a educagdo patrimonial —, quando associada ao estudo da historia: criangas e

13 por exemplo, as guerras mundiais s30 topicos aos quais alguns estudantes ja perguntam a respeito desde 0 6° e
7° anos, provavelmente influenciados pelos tantos canais que se dedicam a histéria militar e pelos filmes de guerra
produzidos com certa frequéncia.

14 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar histdria. 2a ed. S&o Paulo: Scipione, 2004, p. 77.
15 PLUCKROSE, Henry. Ensefianza y aprendizaje de la historia. Madrid: Ediciones Morata, 1996, p. 45-48 apud
SCHMIDT; CAINELLLI, op. cit., p. 82.
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adolescentes tém preferéncias, rejeicoes, dilemas, traumas, em suma, sensibilidades, segundo
as quais acolhem ou repudiam certos temas que trazemos a baila.®

No entanto, o que Schmidt, Cainelli e Pluckrose estdo defendendo ¢ um olhar mais
atento a narrativa histdrica em sala de aula, no sentido de que se apresente diferentes pontos de
vista e intencionalidades pretéritas dos sujeitos historicos. Vejo, aqui, uma aproximagao com a
discussdo levantada no primeiro capitulo sobre agéncia histdrica indigena, com base em Hele-
nice Rocha e Mauro Cezar Coelho. Quanto a isso, busquei colocar o protagonismo indigena
como mote também da parte expositiva das aulas: o sucesso ou fracasso das capitanias com
base na atuacdo autdctone em cada regido especifica, a participagdo preponderante de etnias
como os temiminos, os tupiniquins e os tamoios segundo interesses proprios, a importancia da
lideranca indigena e sua relativa autonomia perante certas autoridades coloniais etc.

Um segundo elemento que precisa ser trabalhado dentro do bindmio presente-passado ¢
a abordagem dos conceitos de cultura e identidade. Acredito que seja possivel junto aos alunos
desenvolver no¢des para ambos, sem necessariamente dar-lhes uma defini¢do que acabariam
tendo que decorar. A identidade deve ser percebida como relacional e dindmica pelos estudan-
tes, com énfase na compreensdo de que € a partir das relagcdes entre grupos distintos que a
cultura ¢ produzida. Portanto, o(a) professor(a) precisa estar preparado para levar sua turma a
perceber como as caracteristicas culturais mudam ao longo da histéria. E aqui a énfase € neces-
saria: falar da variedade cultural em termos sincronicos nio sera suficiente.’

Em cada aula da sequéncia didatica, a turma ird ter contato com os conceitos historicos,
nesta ordem: duracao, sequéncia, simultaneidade. Pode parecer curioso que se inicie por aquele
que Miranda pensa ser o mais abstrato entre todos — sugerindo que s6 comece a ser operacio-
nalizado ap6s os outros dois —, porém considere-se que a turma de 7° ano do Ensino Fundamen-
tal ja deve ter estudado esses conceitos na série anterior, o que se ancora no quadro “Compe-

téncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental”.!8

16 Todas essas reflexdes sdo oriundas do pensamento de Lev Vygotsky, autor canénico na literatura do ensino de
histéria justamente porque confere relevancia a influéncia dos aspectos socioculturais na aprendizagem, ao con-
trario de Piaget. Para um confronto entre as posi¢des dos dois autores segundo uma perspectiva da aprendizagem
das categorias temporais, ver: SIMAN, Lana Mara de Castro. A temporalidade histérica como categoria central do
pensamento histérico: desafios para o ensino e a aprendizagem. In: ROSSI, Vera Ldcia Sabongi de; ZAMBONI,
Ernesta (orgs.). Quanto tempo o tempo tem? Educacdo, filosofia, psicologia, cinema, astronomia, psicanalise, his-
toria. Campinas, SP: Editora Alinea, 2003, p. 123-126.

17 Eu mesmo ja cometi esse engano, algumas vezes, de abordar esse conceito me servindo de exemplos a-historicos.
18 Muito embora a verséo final da BNCC omita a mengao ao conjunto formado por duragéo, sequéncia e simulta-
neidade em todo o campo de habilidades do componente Historia, ele ainda aparece no quadro “Competéncias
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Ainda assim, meu principal argumento vem de um estudo apresentado por Lana Mara
Siman, que mostrou a plausibilidade de operar, mesmo com criangas, com as categorias tempo-
rais em simultaneo, quando se tem cuidado com a linguagem adotada e se realiza a atividade
usando uma ferramenta ludica. No estudo em questdo, utilizaram-se trés petecas diferentes e
marcadores temporais familiares para os alunos: “hd muito e muito tempo atras”; “hd muito
tempo atras”; “hoje em dia”; “no futuro”. Nas explicagdes dadas as perguntas do porqué certas
petecas existiram em cada uma dessas “temporalidades”, as criangas usaram de referenciais da
sua propria vida, mas ndo deixaram de criar hipoteses. Mesmo sentindo dificuldade com os
marcadores que denotavam um passado mais distante, responderam as questdes e foram capazes
de elaborar, ao final, uma linha do tempo. Nela, ¢ possivel perceber que os alunos conseguiram
construir algo com o que lhes foi dado, notabilizando-se a formulagdo de sequéncias temporais
entre as petecas, mas, sobretudo, de duragdes no uso de certas petecas e de simultaneidades
entre duas ou mais — o que poderiamos chamar de uma compreensao da transicdo historica.'®

E esperado que o uso de categorias temporais como as descritas acima vé, gradualmente,
sendo substituido, na escola, por referenciais ndo exclusivos a disciplina de historia. Nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, o educando comega a ter de associar com mais apuro as tempo-
ralidades as outras formas de linguagem, como a matematica. Como assinala Miranda, os pro-
fessores de qualquer série devem atentar para o fato de que a constru¢ao de uma linha do tempo
envolve ndo apenas o saber dos eventos historicos, mas também a nogdo de escala grafica. Nao
foram poucas as vezes em que tive de revisar componentes curriculares de matematica para os
meus alunos enquanto os instruia na constru¢do das suas primeiras linhas do tempo. Nessas
situacdes, nao decorria muito tempo antes que algum deles me perguntasse se “a aula ¢ de his-

toria ou de matematica”. Miranda relata como sua filha Adriana levou consigo, até depois dos

14 anos de idade, as mesmas dificuldades que expressara pela primeira vez sete anos antes, na

especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental”. Admito que ¢ muito problematico seguir essa di-
retriz tal como esta organizada; veja cultura, que ndo é incluida como um conceito a ser trabalhado pela disciplina
de histdria, nem pela de geografia, mesmo que, por diversas vezes, aparega como substantivo (“culturas humanas”
etc.) e adjetivo (“aspectos cultuais” etc.), sugerindo, com isso, que os alunos chegam a escola com ao menos uma
nocdo do que seja isso — 0 que ndo é verdade. Ver BRASIL. Base Nacional Comum Curricular, op. cit., pp. 357;
402.

19 Os dados da analise da autora vém de um estudo conduzido pela professora e pesquisadora Soraia de Freitas
Dutra, junto aos alunos do 2° ano do 1° ciclo do Centro Pedagdgico da UFMG, em 1999, a maior parte deles
proveniente de “familias de baixa renda e de nivel médio de escolaridade [?]”. Quero chamar a atengdo para o uso
de pleonasmo na expressdo “ha muito e muito tempo atrds”, guiando-se por uma oralidade para facilitar o enten-
dimento das criangas. Nas perguntas que deixei como guia, na sequéncia didatica, para auxiliar o(a) professor(a)
nas discussdes com os seus alunos, também procurei fazer uso desse recurso. Ver SIMAN, op. cit., p. 127-138.
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primeira atividade com linha do tempo de sua vida escolar.?’ Segundo ela, as dificuldades com
a matematica ndo apenas sao obstaculos para o aprendizado da cronometria e da cronologia,
como embaralham nocdes de “antes”, “depois” e a “a0 mesmo tempo” na consciéncia do
aluno.?! O que podemos fazer quanto a isso? Acredito que uma das alternativas talvez esteja em
buscar cada vez mais o didlogo interdisciplinar, construindo planos de aula e sequéncias dida-
ticas a quatro maos — ou mais.

Na elaboracao da sequéncia didatica, tive de lidar com uma particularidade caracteri-
zada pela natureza das fontes pesquisadas por Maria Regina de Almeida: a falta de uma datagao
regular, de uma cronologia que me permitisse entender passo a passo as vicissitudes da historia
dos indios aldeados. Por isso, dividi o periodo, de um recorte de pouco mais de cem anos, no
que chamo de “fases” da “historia colonial do Rio de Janeiro e do protagonismo indigena”.
Cada uma dessas tem sua propria duragdo, estabelecida por mim de acordo com a literatura
historiografica. Com base nelas, norteei o enderecamento dos conceitos histéricos temporais.
Dessa forma, o(a) professor(a) pode construir linhas temporais junto a seus alunos que nao sao
baseadas na sequéncia dos anos, ¢ sim das fases. Estas sdo também propicias, a meu ver, para
trabalhar a simultaneidade de outras dinamicas correntes em outras regides do mundo; no caso
dessa sequéncia didatica, pensei especificamente nas guerras religiosas europeias que marcaram
a Europa Ocidental entre os séculos XVI e XVII, sendo comentadas por Jean de Léry e Mon-
taigne por meio do paralelo com os habitos dos “selvagem” do Novo Mundo.??

Agrada-me pensar esse produto também como uma ferramenta que possa servir de base
para que o(a) docente possa avaliar como suas turmas lidam com a discussao sobre as tempo-
ralidades e o quanto dominam seus conceitos. Assim, ndo sugeri exercicios especificos, mas
nada impede que isso seja feito durante ou ap6s a implementagdo da sequéncia; mesmo porque
lembremos uma vez mais dos desafios postulados por Sonia Miranda: ndo adianta que os estu-

dantes realizem atividades dessa tematica uma tinica vez em seu percurso. Cabe destacar que a

20 MIRANDA. Temporalidades e cotidiano escolar em redes de significag@es. Op. cit., p. 51-58.

21 ldem. Reflexdes sobre a compreenséo (e incompreensdes) do Tempo na escola, op. cit., p. 196-197.

22 O paralelo era uma figura de retérica muito usada desde o século XVI pelos “modernos” europeus para pensarem
sua temporalidade em relag@o aos “antigos” e, depois, aos “selvagens”, como se pode ver em HARTOG, Frangois.
Antigos, Modernos, Selvagens. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2021 [2005].
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BNCC tirou as temporalidades do lugar tradicionalmente reservado a ela no Ensino Fundamen-
tal, o 1° bimestre do 6° ano, deixando-a, porém, qui¢a em situagdo pior, subentendida ao longo

do curriculo minimo.?

3.2. Cidade/natureza, passado/futuro

A segunda aula da sequéncia didatica tematiza o futuro, mas ndo qualquer um, certa-
mente ndo aquele sonhado por nossas sociedades industrializadas ocidentais; ¢ o futuro ances-
tral, como proposto por Sonia Guajajara e enfatizado pelo video de propaganda do MPI no
“primeiro” Dia Nacional dos Povos Indigenas.?* E um amanha prenhe de memoria viva, ligado
as tradigdes e ao orgulho étnico. O video do dia 19 de abril joga, desde o inicio, com 0s nossos
sentidos psicoldgicos de tempo, quando o narrador afirma que “o futuro € aquilo que o passado
quis destruir”. Ao dizé-lo, ele confunde, intencionalmente, o amanha e os povos indigenas, e ¢
este amanha que, no presente, “persiste, persevera, luta”; mas o amanhd nao esta sozinho, ele
age com a “for¢a e a sabedoria da ancestralidade”, o que parece a mim como: o ontem guia o
futuro no agora. Ou seja, o que estdo mescladas sdo as proprias concepcoes hegemdnicas de
presente, passado e futuro. Mas ndo termina ai: a palavra passado ¢ usada no seu sentido origi-
nal, de forma critica, para mostrar aos inimigos dos povos indigenas, em seus proprios termos,
qual € o lugar que lhes cabe em sua cosmologia, ndo indigena. O texto se refere a um passado
“que ¢ selvagem, que € pobre, que € irrelevante”, enquanto os quadros mostram cenas de des-
florestamento e assoreamento, causados pela derrubada das arvores e pelo extrativismo garim-
peiro e minerador.

Com base nesse e nos demais videos que utilizei para a sequéncia didatica, coloquei na
pauta da segunda aula o tema da ligacdo com as origens, com a ancestralidade, e a relagdao com
sua terra natal. Desse modo, espera-se que os alunos, apds assistirem as peliculas, sintam-se

estimulados a olhar para si e para sua familia de maneira reflexiva. Tanto trechos do video

2 A autora discute os resultados de uma pesquisa em seis colegdes de livros didaticos inscritas no PNLD 2011.
Podemos ver que, & época, esses manuais corroboravam a consagracdo da discusséo das temporalidades ao sexto
ano, mas no geral, ndo tematizavam “o tempo como categoria interpretativa”. Ver MIRANDA. Temporalidades e
cotidiano escolar em redes de significagdes. Op. cit., p. 70.

2 GOVERNO DO BRASIL. Dia Nacional dos Povos Indigenas — Nunca mais um Brasil sem N6s. Youtube, 20
de abril de 2023. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_qjg0dn4W_I>. Acesso em 26 de abril de
2023. Este ano marca a mudanca desde o antigo Dia Nacional do indio.
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Indios somos nés quanto o pequeno documentario Uma escola Yawanawa tematizam o elo com
0 seu proprio povo por meio da escola na aldeia.?® Nesse ponto, acredito que, por se tratar de
uma investigacao das sensibilidades dos adolescentes em relagdo ao que veem como seu terri-
torio, exista um atravessamento com os pressupostos da historia local. Embora tenha escolhido,
desde o inicio, ndo seguir por essa vereda — ja que eu busquei antes uma historia indigena no
Rio de Janeiro que uma histéria do Rio de Janeiro — acredito que ¢ licito fazer algumas breves
consideragdes, seguindo o verbete de Aryana Costa.?®

Em primeiro lugar, o descentramento operado sobre uma historia geral, isto €, eurocén-
trica, e, além disso, “institucional, biografica, masculina, politica e elitista”, significou novos
atores sociais “reivindicando direitos, reafirmando ¢/ou reconstruindo suas identidades”, sobre-
tudo o “reconhecimento de si como sujeito” — e, aqui, eu acrescento, “historico”.?” Talvez ndo
seja miragem buscar que esses jovens se vejam também como protagonistas da historia, depois
de se darem conta de que aqueles que eles tomavam por “habitantes da floresta”, atrasados no
tempo, na verdade moldam e sempre moldaram seus destinos. E o fizeram coletivamente, ¢
sempre importante marcar, para nao desviarmos para uma retérica individualista neoliberal —
ou libertaria, como esta em voga.

Em segundo lugar, hé a discussao sobre a ocupagao do solo, saneamento ¢ meio ambi-
ente, realizada na segunda parte da mesma aula da sequéncia didatica. E quando os rios que
atravessam o Rio de Janeiro vém a pauta. Como se sabe, pensei sobretudo nos rios Carioca —
importantissimo para a capital do Rio de Janeiro — e Guandu — ndo menos para a regido metro-
politana, abastecendo aproximadamente 80% dos seus domicilios. Segundo Costa, a historia

1.8 E pertinente

local se enriquece no didlogo com outros campos, como a histéria ambienta
pensar o bairro ou a cidade pela chave da relacdo estabelecida com os elementos ambientais
que lhe sdo proprios.

Acredito que ha ganhos ao discutir os rios sob trés perspectivas: como algo que ja estava

ali antes da chegada da nossa espécie, também como produto da acdo humana, e, finalmente,

%5 TV BRASIL. Indios Somos No6s. Youtube, 3 de agosto de 2016. Disponivel em: <https://www.you-
tube.com/watch?v=ZecRLbA7H3w>. Acesso em 26 de abril de 2023; VIDEO NAS ALDEIAS. Uma escola Ya-
wanawa.  Youtube, 18 de dezembro de  2009. Disponivel em:  <https://www.you-
tube.com/watch?v=6gBoiDe5GCk>. Acesso em 26 de abril de 2023.

% COSTA, Aryana. Historia local. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de;
OLIVEIRA (orgs.). Dicionério de ensino de histéria. Rio de Janeiro, RJ, Brasil: FGV Editora, 2019. p. 133.

27 Ibidem, p. 133.

28 1bidem, p. 135.
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como um ser animado, ou seja, parente, ancestral, como fazem os Krenak em relagdo ao rio
Doce (Watu).?® Nesta perspectiva, os “tempos do rio” seriam o efeito dos vinculos que estabe-
lecemos com o e no meio ambiente; temporalidades codificadas nao pelas apreensdes do
“tempo” — esse desconhecido — mas pelas agdes que exercemos sobre a natureza. Poderd o
debate na sala de aula enriquecer-se se propormos um olhar sobre os rios enquanto nossos in-
terlocutores? E no que eu aposto.

Encontro indicios nesse sentido num aprazivel texto sobre as possibilidades da escrita
de uma historia cultural urbana fazendo das imagens e dos discursos suas fontes, em que Sandra
Jatahy Pesavento enuncia:

a cidade ¢ sobretudo, uma materialidade erigida pelo homem, é uma
acdo humana sobre a natureza. A cidade é, nesse sentido, um outro da
natureza: € algo criado pelo homem como uma sua obra ou artefato [ ...]
pela materialidade visivel, reconhecemos, imediatamente, estar em pre-
sen¢a do fenémeno urbano, visualizado de forma bem distinta da reali-
dade rural.®

A natureza ¢é, portanto, na perspectiva ocidental, o outro da cidade. Fugimos do caos
urbano em busca do contato com a natureza, que perdemos. Mais a cidade ¢ mais do que as
formas geométricas que lhe dao uma silhueta ou o espago fisico que ela ocupa, a cidade ¢ defi-
nidora de significados:

A cidade sensivel ¢ aquela responsavel pela atribuigdo de sentidos e
significados ao espaco e ao tempo que se realizam na e por causa da
cidade. E por esse processo mental de abordagem que o espago se trans-
forma em /ugar, ou seja, portador de um significado e de uma memoria
[...]. Sao ainda os processos mentais de representagdo da realidade que
nos permitem inventar o passado e construir o futuro, estabelecer as
distingdes entre rural e urbano, classificar ideias e praticas como mo-
dernas ou arcaicas, € considerar certas cidades como turisticas, renta-
veis, sustentaveis.3!

Entdo, seria possivel, partindo das representagdes dos estudantes a respeito do lugar em
que vivem, trabalhar de forma objetiva com as nog¢des de progresso, de modernidade, e até de
futuro? Pois quando pergunto aos meus alunos por que ndo gostam de Seropédica ou de Japeri,
eu escuto: “porque aqui ndo tem nada, professor, ndo tem nenhum shopping”. O que isso tem a

ver com o protagonismo indigena na histéria? Creio que muito, senao tudo; pois nao basta dizer

29 Cf. KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019, p. 40-42.

%0 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Cidades visiveis, cidades sensiveis, cidades imaginarias. Revista Brasileira de
Histéria, v. 27, p. 11-23, 2007. Disponivel em <https://doi.org/10.1590/S0102-01882007000100002>. Acesso em
1 de maio de 2023.

3! 1bidem, p. 14-15.
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que os indigenas estdo nas cidades, porque eles estdo tambem nas florestas, ou melhor, a maior
parte da populacao auto identificada enquanto tal vive nesse bioma. Se a urbanizacao ¢ positiva
para os adolescentes para quem leciono, viver num intimo contato com a natureza seria o qué?
A cidade foi tematizada diversas vezes como um constructo dotado de vida, de personalidade,
até de intencionalidade — a cidade era sujeito na historia; a natureza, ndo. Mas a emergéncia das
mudangas climaticas, caracteristica do antropoceno, tende a borrar tais dicotomias irreparavel-
mente,>? sendo um topico premente para ser levantado em sala de aula.
Na cidade, projetamos o futuro enquanto lembramos do passado — isso €, inventamo-lo.
Tais mecanismos trazem as marcas de nossas sensibilidades sobre o aqui e o agora.®® Se ja nos
comparamos, enquanto pesquisadores, a inquisidores e a detetives, agora, na atividade docen-
tes, procuremos nos ver como terapeutas.®* Afinal, hoje, por influéncia de tedricos como
Vygotsky e Bakhtin, dificilmente se pensaria a educacao sem a dimensao fulcral da linguagem.
Por isso, as propostas de didlogos que inclui na sequéncia didatica sdo oportunidades de conse-
guir que os educandos nos deem insights sobre os melhores caminhos para desconstruirmos
preconceitos e esteredtipos trazidos do seu contexto social.®
“Tempo” e “espago”, quando trabalhados e problematizados em conjunto, possibilitam
que uma percepg¢ao mais apurada das mudangas e permanéncias historicas do lugar em que vive.
Helena Maria Aratjo pontua que um dos maiores desafios entre historiadores e professores de
historia € buscar que os seus alunos compreendam ““o espago como algo socialmente construido

através do tempo e ndo como uma categoria natural”. O aluno pode ser instigado a refletir sobre

32 Para uma compreensio do que ¢ o fendmeno do “aquecimento global” e suas consequéncias previsiveis e im-
previsiveis, cf. ANGELO, Claudio. A espiral da morte: como a humanidade alterou a maquina do clima. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2016.

33 Séries de TV como Black Mirror nos abalam n&o porque antecipam cenas distopicas que se concretizariam no
futuro, mas porque alegorizam o que vivemos agora.

34 Uso esse termo num sentido lato, indiferenciando o psicanalista dos profissionais que seguem outras orientacdes
no tratamento psicologico.

3% Durante a banca de defesa desta dissertacio, revelou-se a necessidade de sustentar a ideia de que a psicologia
individual é também psicologia social, de modo a assegurar a razoabilidade da comparacéo da atividade do pro-
fessor-pesquisador com a do terapeuta. Essa, de fato, & um interpretacdo que remonta a Sigmund Freud, que es-
creveu um afamado texto a respeito, aludido até hoje nos trabalhos de psicanalistas e psic6logos que investigam
as relacdes entre o ser (ou o Eu) e o social (grupos e massas). Com isso, evidentemente, ndo pretendo validar toda
a linha argumentativa do referido autor, na verdade, até mesmo discordo do teor evolucionista de seu texto, que,
por exemplo, aproxima os processos mentais do “selvagem” aos da crianca. Avido leitor, ao que parece, Freud ndo
destoava dos demais intelectuais (ocidentais) do periodo em sua visdo pejorativa acerca dos povos autoctones. Seja
como for, o que ficou, sobretudo, foi a conclusdo de que nem na psicologia é possivel desassociar individuo e
sociedade. Cf. FREUD, Sigmund. Psicologia das Massas e analise do Eu. In: FREUD, Sigmund. Cultura, socie-
dade, religido: o mal-estar na cultura e outros escritos. Belo Horizonte: Auténtica, 2023, p. 137-232.
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a organizacao do espago — isto €, os seus diferentes usos sociais e sua transformagao através do
tempo —, questionando as relagdes sociais que o estruturam: “numa sociedade que se organiza
na base de relagdes assimétricas entre grupos e classes, encontramos uma organizacao do es-
paco que responde a existéncia diferenciada de tais grupos sociais”. Na mesma medida, esse
estudante precisa interpretar seu papel social dentro dessa teia de relagcdes assimétricas, que
parte do ambito local, mas se estende até o regional, o nacional e o internacional, e que tem

responsabilidades e direitos enquanto ser social integrante de um grupo tnico e diverso.®

3.3. Alocronismo e politicas do tempo

Por que nao sugeri que o professor se imagine como um etndlogo/antropologo em sala
de aula, observando, anotando e interpretando os dados obtidos? A primeira vista, por tudo o
que ja foi discutido até aqui, faria mais sentido se o fizesse. Se optei pela comparagdo com o
terapeuta, ¢ devido a dimensao do didlogo intrinseca ao trabalho desse profissional, ao passo
que na praxis antropologica, de modo geral, a €nfase recai sobre a observagdo. Esse visualismo
foi apontado com mais relevo por Johannes Fabian, dentro de uma critica epistemoldgica, mo-
vida por ele e outros pares, a maneira como a antropologia produz conhecimento, a fim de dar
visibilidade ao comprometimento da disciplina com os projetos imperialistas do Ocidente. Va-
mos partir da questdo como ele a formulou:

[...] como a antropologia definiu ou construiu seu objeto — o Outro? A
busca por uma resposta tem sido guiada por uma tese: a antropologia
emergiu e se estabeleceu como um discurso alocronico; ela € uma cién-
cia sobre outros homens, num outro Tempo. E um discurso cujo refe-
rente foi removido do presente do sujeito da fala/escrita. Essa “relag@o
petrificada” é um escandalo.®

Fabian se refere a existéncia de uma aporia intrinseca a antropologia, constituida na
diferenca entre a atividade do etndgrafo, realizada em razdo da relagao intersubjetiva com o seu
objeto de estudo (o outro), e o trabalho do etndlogo, que transforma o interlocutor no objeto de
um discurso — dirigido, agora, a um terceiro elemento, o par académico. Ou seja, se anterior-

mente se fala com, no movimento seguinte ja se fala sobre. O conhecimento antropologico, que

3 ARAUJO, Helena Maria Marques. A construcio das nocdes de tempo e espaco no Ensino Fundamental e Mé-
dio.: possibilidades a partir do trabalho com monumentos. e-Mosaicos, ano 1, vol. 1, n. 2, 2012, pp. 45; 48.

ST FABIAN, Johannes. O tempo e 0 outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petropolis: Vozes, 2013, p.
160.
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se produz no presente do discurso, s6 pode ser criado devido a uma comunicagao intersubjetiva;
contra a qual, no entanto, o etnélogo confere pouca relevancia diante do seu ruminar posterior
sobre os dados produzidos. Negando ao outro a coautoria do saber, o antropologo fecha-lhe as
portas do seu presente, recusando a coetaneidade. Fabian se refere a isso como “uso esquizogé-
nico” do tempo ou, simplesmente, “alocronismo”. E o uso do “presente etnografico” na consti-
tuicdo da narrativa antropoldgica, em vez de resolver o trago ideoldgico que lhe subjaz, oculta-
0.38

Antes que eu me estenda muito na recomposi¢ao de uma argumentagao que ¢ eivada de
pormenores — porque dirigida contra diferentes tradi¢des da antropologia —, quero voltar a “re-
torica da visao”, que Fabian destaca como uma das escoras do alocronismo por ser, em ultima
instancia, um dos pressupostos gerais da pratica cientifica. Segundo o autor, o termo visualismo
“se presta a conotar um viés cultural e ideologico em relagdo a visao como ‘o mais nobre dos
sentidos’ e em relagdo a geometria, enquanto conceituagdo grafico-espacial, como a forma mais
‘exata’ de comunicar o conhecimento”. As ciéncias sociais, segundo ele, herdaram esse viés do
racionalismo e do empiricismo e o usaram até como meio de legitimagao de seu saber, resul-
tando na elaboracao de um aparato epistemoldgico visuoespacial, ou seja, que se faz e se trans-
mite pela observagdo.®®

Retornando a elaboragdo da sequéncia didatica, quero compreender tais consideragoes
da antropologia critica como um incentivo para que facamos uso nao s6 das imagens, mas das
vozes, das falas indigenas, atenuando a problematica da auséncia daqueles de quem ou sobre
quem falamos. A sonoridade ndo para ativar um sentido a mais além da visao, em busca de uma
“explosdo” que produza um efeito de “real”; o som como indicio de algo mais elementar do
humano: a comunicacdo. O som ou a “produ¢do sonora significativa” ¢ a forma pela qual con-
cebemos que a consciéncia tem uma natureza sensorial, ou seja, material, ela € “uma conscién-
cia com um corpo”. Fabian v€ no discurso alocronico uma natureza idealista (no sentido mar-
xista), e propde que pensemos numa teoria materialista do conhecimento, em que consciéncia
e linguagem estdo de tal forma ligadas que se confundem. Ou seja, consciéncia=lingua-

gem=som; a consciéncia somos nds, noés somos a linguagem, a linguagem ¢ o som (a produgao

38 Ibidem. Ver especialmente o capitulo 3.
3 Ibidem, p. 131-132.
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sonora significativa). Aqui esta subsumida uma “compreensdo dialética do verbo ser”, a partir
da qual somos produtores da linguagem e produzidos por ela. Neste sentido, ele conclui que

uma teoria da produgdo do conhecimento e da linguagem [...] nio pode
ser construida sobre ‘abstracio’ ou ‘reflexiio’ ou qualquer outra con-
cepcao que postule atos cognitivos fundamentais no distanciamento de
algum tipo de imagem ou simbolo de objetos percebidos. Os conceitos
sdo um produto da interacéo social; eles proprios sdo de natureza sen-
sorial, na medida em que sua formagao e uso estdo intrinsecamente li-
gados a linguagem. [grifos meus]*°

Conhecemos com o outro. E possivel ouvir ecos da irremediavel incompletude humana
postulada por Paulo Freire: “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo”, educamo-
nos “entre si, mediatizados pelo mundo”. O filésofo parece conversar com o antropologo: “esta
busca do ser mais nao pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhao,
na solidariedade dos existires”.*!

Portanto, como professores temos que almejar a dialogicidade. No entanto, héa limites
nessa proposicao: ¢ absurda a ideia de que uma imagem gravada possa responder as interpela-
¢oes dos alunos. Para salvar o argumento de ser mero filosofismo, podemos garantir, em con-
trapartida, que o discurso proposto na midia utilizada em aula estabeleca os parametros que
orientardo o processo de ensino/aprendizagem. O professor deve ter consciéncia da responsa-
bilidade que assume ao encaminhar as discussodes, também porque tera de lidar com criticas e
gracejos. De tal monta € a naturalizagdo dos componentes curriculares na maior parte do nosso
exercicio profissional, que ndo pensamos nas consequéncias do que proferimos. No6s, docentes
da educagdo basica, assumidamente ndo nos vemos enquanto pesquisadores, produtores de co-
nhecimento. Por consequéncia, deixamos de dar atengdo as intencionalidades intrinsecas a nar-
rativa que reproduzimos. Todo discurso sobre o passado ¢, também ele, um discurso sobre o
presente.

Intencionalidade nos remete a esfera politica do nosso trabalho. Apds os atos de barbarie
ainda muito recentes em nosso pais, entre muitos outros, a funesta violéncia contra as criancas
Yanomami, ndo tem como admitir o trabalho com a tematica indigena na escola apenas em
fun¢do de uma diretriz curricular. Sim, por certo, o curriculo nao ¢ isento de implicacdes éticas,
mas conforme dito, tomamo-lo como se assim o fosse. Os trabalhos sobre os povos indigenas

exigem uma apropriagdo da temadtica por nossa parte, compreendendo as muitas maneiras de

40 Ibidem, p. 131-132.
41 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, pp. 78; 86.
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como a politica atravessa toda essa discuss@o. Por isso, para concluir este capitulo, tratemos de
identificar o que Maria Inés Mudrovcic conceituou como “politica do tempo”, que, de alguma
maneira, extrapola o que Fabian circunscreveu ao trabalho do antropélogo:

“As politicas do tempo consistem em um conjunto de operacdes que,
cada vez que sancionam o que € proprio o ou caracteristico do presente,
constroem um “outro” excluindo-o diacroénica ou sincronicamente
desse presente, o outro ¢ anacronico. O outro ndo ¢ meu contempora-
neo”.*?

Uma ruptura com o passado se instaura na narrativa ocidental a partir do momento que
os revolucionarios franceses proclamam viver num novo regime (politico e temporal), € o0 vo-
cabulo “contemporaneo” passa a designar aqueles que vivem no mesmo presente pos-revoluci-
onario, ou seja, uma temporalidade construida pela retorica politica. Emblematica € a consa-
gracdo do antigo regime, marcando o abismo que separa os contemporaneos de um passado que
entdo era dado como “morto”. Essa representacdo da contemporaneidade vai se espraiar por
todo o Ocidente, e a instituicdo que mais lhe promovera ¢ o Estado Moderno do século XIX em
diante. Nesses termos, ser ‘contemporaneo e ser ‘ocidental’ sdo duas faces da mesma moeda
(cronopolitica e geopolitica).

O presente contemporaneo do século XIX supde uma universalidade na relagdo com um
tempo linear, postulado, segundo a autora, pelas teorias newtonianas. Ou seja, o tempo fisico e
matematico da transi¢cdo do XVII para o XVIII sera utilizado mais tarde na produgdo de politi-
cas do tempo; o contemporaneo passa a ser o “ponto zero” em referéncia ao qual o restante sera
organizado em termos de uma distancia espago-temporal.

Mudrovcic explica que quando se exclui o passado histérico como o “outro” deste
“tempo”, opera-se uma cronopolitica de carater diacronico, ao passo que a negagao do “pre-
sente” a quem lhe € coetaneo ¢ uma operacao sincronica que torna o objeto dessa negacao o
“outro” desse discurso. Os povos indigenas, como os demais autdctones do restante do mundo,
estdo fora do presente e do passado da Europa contemporanea do século XIX. O que lhes
“salva” da completa exclusdo temporal ¢ a antropologia, porque, na verdade, essa ¢ a historia
sdo, segundo a autora, produtos das politicas do tempo. Sao consideracdes que se entrecruzam

com o que j& apontei no capitulo anterior.

42 MUDROVCIC, Maria Inés. Politicas del tiempo, politicas de la historia: ;quiénes son mis contemporaneos?
Artcultura, v. 20, n. 36, 2018, p. 10.

93



A filiagdo umbilical da historia e da antropologia dara lugar, como sabemos, a uma que-
rela, a medida em que essas novissimas areas do conhecimento ocidental se “disciplinarizam”.
Cada qual procurando delimitar seus métodos e objetos de estudo, a historia sai na frente em
sua busca pela captura de tudo e de todos na mesma narrativa, mas leva uma rasteira em meados
do século passado, com a emergéncia da antropologia, sobretudo em Lévi-Strauss. As polémi-
cas entre o etnografo/etnologo e o historiador Fernand Braudel também sdo conhecidas.*® No
entanto, o que falta, em meio a todo esse quiproquo, ¢ a voz do “selvagem”. Ninguém lhe in-
quiriu sobre o que pensava a respeito do Ocidente. Como mostra Frangois Hartog, nas querelas
retoricas ocidentais, havia, primeiro, o par “antigos” versus “modernos’; depois, com os des-
cobrimentos, chegaram “os selvagens”, que serdo lidos ou segundo os antigos, ou comparados
com eles; por fim, com a revolugdo francesa, antigos e selvagens serdo, cada vez mais, deixados
“para tras”, e, assim, os pares se dissolvem, restando apenas os modernos contra eles mesmos. *

Vejo a aproximagao entre a antropologia e a historia como uma quebra desse paradigma,
motivada, sobretudo, pela atuagdo dos proprios indigenas. O antropélogo e o historiador colo-
cados frente a frente pelo outro em comum: “nunca estivemos “atras”, de fato, mas sempre
“aqui” e “agora” — ele diz. Se a criagdo do Ministério dos Povos Indigenas denota a importancia
da politica indigena no agora, o ensino de histéria deve acentua-la em todos os periodos histo-
ricos, isto €, em todas os anos de escolaridade.

Talvez essas reflexdes sobre as temporalidades e as alteridades sirvam para atinarmos
também para as relagdes com nossos alunos: nao ¢ verdade que ha uma politica do tempo tacita
na educacao? A “educac¢ao bancaria” ndo seria senao o depdsito de saberes acumulados ao longo

de um tempo linear?

43 C.f. LEVI-STRAUSS, Claude. O pensamento selvagem. Campinas: Papirus Editora, 1990 [1962]; BRAUDEL,
Fernand. Histdria e ciéncias sociais. A longa duracgdo. In: BRAUDEL, Fernand. Escritos sobre a historia. Sao
Paulo: Perspectiva, 1992 [1969].

4 C.f. HARTOG, Frangois. Antigos, modernos, selvagens. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2021 [2005], p. 25-93.
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CONSIDERACOES FINAIS

A floresta estd viva. SO vai morrer se os brancos insistirem em
destrui-la. Se conseguirem, os rios vao desaparecer debaixo da
terra, o chio vai se desfazer, as arvores vao murchar e as pedras
vao rachar no calor [...] entdo morreremos, um atras do outro,
tanto os brancos como nés. Todos os xamas vado acabar mor-
rendo. Quando nao houver mais nenhum deles vivo para susten-
tar o céu, ele vai desabar.

Davi Kopenawa?

E preciso ser leve como o passaro, € ndo como a pluma.

Paul Valéry?

Prenunciada pelo xama Yanomami, a “queda do céu” é o peso em si, o evento total e
irremediavel da existéncia. Nem os passaros, tao leves, voarao depois do cataclismo. Ou talvez
ndo, quicd quem nao va reexistir apos a hecatombe sejamos nos, os nao-indios, o “povo da
mercadoria” — etnomio lapidar da sociedade ocidental —, que nos soterramos sob montanhas de
mercadorias materiais e imateriais. Para iniciar estas consideragdes, pensei em utilizar dois con-
ceitos, o peso e a leveza, para representarmos a nos, e a eles, os indigenas.®

A leveza ¢ o titulo da primeira de seis conferéncias que talo Calvino nio comunicou ao
publico estadunidense no ano de 1985, pois faleceu. Nos seus papeis, deixou expresso seu de-
sejo de que a literatura do novo milénio buscasse tirar o peso da narrativa, produzindo imagens
de leveza, canalizando os significados por “um tecido verbal quase imponderavel até assumirem
essa mesma rarefeita existéncia” e narragdes em que “elementos sutis ou imperceptiveis” inter-
ferissem nela ao ponto de, a meu ver, nem o autor pudesse se dar conta. Calvino ocorreu-me
pela relagdo um tanto curiosa que o escritor tem para com a ciéncia. Admirador desse saber, ele,
no entanto, toma-o como matéria-prima para produzir arte. Nao ¢ senao por esse motivo que o
inverso também se verifica: ele € um contista bem visitado pelos historiadores — Palomar seria
a propria representacdo do profissional que deve interrogar o mundo se quiser conhecé-lo; as

Cidades Invisiveis, aquelas as quais Sandra Pesavento propde-nos a visita.

! KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo, SP: Com-
panhia das Letras, 2015, p. 6.

2 “T] faut étre 1éger comme 1’oiseau, et non comme la plume.” VALERY, Paul, s.d., apud CALVINO, lItalo. Seis
propostas para o proximo milénio: licGes americanas. 3a. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004, p. 28.

3 VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. Prélogo — o recado da mata. In: KOPENAWA; ALBERT, op. cit., p. 27.
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O peso. Quando opto pelo Arco Metropolitano, apds percorrer o trecho da Rio-Santos
entre Santa Cruz e o inicio daquela BR, sendo obrigado a contemplar a edificagdo feita de lixo
e barro — e fedor — que € o aterro sanitario de Seropédica, a piramide onde se depositam todos
0s nossos sacrificios. Ou entdo quando tive de pesquisar sobre os rios Guandu e Carioca para
elaborar a sequéncia didatica, e encontrei artigos € mais artigos jornalisticos descrevendo as
condigdes revoltantes em que se encontram nossos rios ancestrais. Nos fizemos isso, nos cria-
mos esse peso. Quando se fala que temos que buscar o didlogo com outras culturas, com outros
saberes, ndo ¢ ou ndo deve ser uma palavra vazia; ¢ isso mesmo que tem que ser feito — a
despeito das nossas vaidades.*

Esta dissertacdo nem chegou tao longe; ela ainda nada nas dguas tranquilas da nossa
disciplina. Primeiro, porque ndo sei ainda como levar aos estudantes formas radicais de pensa-
mentos outros, tal como expressa pelos estudos pos-coloniais. Segundo, porque almejei produ-
zir um material vidvel para ser implementado pelos demais colegas, ou que servisse de modelo
para ser criticado na constru¢ao de algo mais apropriado para a Educacdo Basica. Por vezes, no
entanto, sinalizei como pode ser vertiginosa a interrogagao dos pressupostos epistemologicos
que fundaram nao apenas a nossa disciplina, mas toda a ciéncia ocidental. Os estudos pos-
coloniais ja apontaram os limites da histéria para o entendimento de certos aspectos da existén-
cia humana, no sentido de que ela ndo ¢, no fim, universal. A antropologia tentou contornar ou
anular sua propria temporalidade, por meio do discurso, para dar conta de explicar sociedades
que estariam fora da historia, como se fosse possivel cultivar culturas em jardins, ou separa-las
por muros, como alertou Fabian. O que est4 colocado ndo sdo os limites da historia, da antro-
pologia, da fisica, ou qualquer coisa que o valha, ¢ a propria falha da nossa maneira de conhecer
o mundo, ao construir um saber que ndo mais admite o outro.

Para aqueles que estejam se interrogando o que tais reflexdes tém a ver com o ensino de
historia, eu explico: € que ndo estamos indo bem. Pelo menos quanto a tematica indigena na
escola, meu objeto de pesquisa, posso afirma-lo sem receio. Mas posso ver também no sem-
blante dos demais colegas de trabalho o olhar perdido... No que diz respeito a historia, temos

de encontrar caminhos para nossa disciplina alcangar resultados melhores na educagao basica.

4 Por bons anos, participei de um instituto de educagio popular em Campo Grande, onde ainda morava na época.
L4, conheci pessoas incriveis, ligadas a diversos movimentos sociais, mas pude ver também o mal que a vaidade
causa, expressa no querer falar sempre, falar muito, falar pelos outros.
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O problema extrapola a disciplina, mas tem algo a ver com as temporalidades, com a questdo
étnica e, em igual medida, com a questao racial — embora nao tenha reconhecido até o momento,
as politicas do tempo ndo explicam a “modernidade”, isoladamente, o cotejamento com as re-
lagdes raciais ¢ inelutavel. E o muito que ainda hé para ser discutido sobre género?

Mas penso, honestamente, que o problema se liga, ao cabo, com o “sistema das merca-
dorias” — a emergéncia do antropoceno ndo o prova? Devaneamos um futuro em que a inteli-
géncia artificial ird sobrepor o ser humano, conquanto, ja criamos esse autdomato. Ou melhor,
deixamos de perceber que por tras de toda a inteligéncia artificial esta a “mao” humana. Usamos
de signos abstratos para animar algo que, sem divida, ndo tem alma — um golem: expressdes
como “o mercado reagiu”, ou o “mercado quer” ndo fazem o menor sentido. Existem relagdes
de poder entre os individuos e entre as sociedades, as culturas. Ha relagdes raciais e de género
muito marcadas dentro do meio académico, e relacdes de poder delimitando a quem cabe pro-
duzir ou ndo teoria.? E preciso evidencia-las e discuti-las, como muitos ja estio fazendo.

Leveza. Conheci o trabalho de Jaider Esbell por ocasido de sua morte. A beleza de suas
telas traduzem para mim um mundo interior encantado que nos ¢ estranho. Algo irrecuperavel
em nosso racionalismo cientifico. Em suma, ¢ o verso do poema de Valery como comentado
por Calvino: “a leveza para mim esta associada a precisdo e a determinagdo, nunca ao que ¢
vago e aleatorio”. Na feitura da sequéncia didatica, busquei retirar o peso do material, evitando
os blocos de pardgrafos sobrepostos que sdo comuns em textos instrucionais, muitas vezes com
informacdes desnecessarias, o que compromete a usabilidade do material em sala de aula.® De-
fendo que, principalmente, o material voltado para o professor ndo seja enfadonho, estimulando,
nao tolhendo, sua criatividade.

A imaginac¢ao tem um papel central a desempenhar também no magistério. Teremos que
nos mover no sentido contrario dos discursos ¢ medidas que pretendem nos “encaixar”, isto €,
padronizar o nosso trabalho, tornando-o mais uma atividade magante do nosso cotidiano. O

topos da imaginagao ¢ explorado por Calvino na quarta conferéncia ndo proferida, visibilidade.

5 Cf. CONNEL, Raewyn. A iminente revolucéo na teoria social. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, vol. 27,
n. 80, p. 10-19, out./2012.

6 Para tanto, e ndo por acaso, tomei como modelo a diagramag&o e o layout de uma linha de livros do jogo Old-
school Essentials, um rpg (role playing game) de aventura muito bem sucedido na localizacdo de informagdes e
no fornecimento de instrugdes precisas e evocativas, que estimulam a imaginacgdo dos participantes e otimizam o
tempo de jogo. Para a edi¢do em portugués do livro de regras, ver NORMAN, Gavin. Old-school Essentials Classic
Fantasy: tomo de Regras. Sdo Paulo: RPG Planet Press, 2022.
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Mas seria possivel, para cada uma das cinco conferéncias (o texto da sexta, intitulada consis-
téncia, ndo foi escrito), tragar longos paralelos com a atividade docente; atenho-me a dizer que
a rapidez trataria tanto de uma caracteristica do mundo com a qual temos de lidar, agudizado
hoje pelas redes sociais, como também de um desafio, o da velocidade do raciocinio que en-
contra em exemplos, metaforas, alegorias a alternativa a demorada e magante explanagdo; a
exatiddo também jogaria luz sobre a sintese, mas numa busca pela comunicagido mais precisa,
a frase lapidar, o que implica, ndo contraditoriamente, num planejamento minucioso de cada
aula; e a multiplicidade falaria das aproximacdes, das (re)combinagdes possiveis de se estabe-
lecer entre o tema central de uma aula e as outras tematicas, o que também ¢ buscar os multiplos
lados possiveis pelos quais se examinar o objeto de estudo.’

Muitas discussdes e pormenores que eu gostaria de ter abordado ficaram de fora. Dentro
do campo do ensino da histéria indigena, acredito que sdo promissores os trabalhos que busca-
rem mapear os loci de produgdo académica, com seus fundamentos tedricos e métodos de pes-
quisa, procurando identificar, ainda, como seus pesquisadores estabelecem vinculos com os
povos indigenas e seus saberes.

Quanto a sequéncia didatica, serdo oportunos os estudos que analisem os resultados ob-
tidos de implementacdes da proposta aqui trazida (Anexo), bem como de materiais didaticos
que, tendo como tematica as temporalidades e o protagonismo indigena, priorizem outras séries
da Educacdo Bésica. Nao serdo menos validas as alternativas que almejem trabalhar a temética
a partir de outras matrizes temporais, em desafio mais incisivo a historia e as ciéncias sociais.
Desta forma, teremos elementos para discutirmos mais apropriadamente as questdes colocadas
nesta dissertacao.

Como apontei na introdugdo deste trabalho, nem tudo saiu como planejado. Provavel-
mente ndo fui sempre exitoso em tentar aliar a leveza dirigida ao leitor o rigor necessario aos
argumentos teoricos. Ao menos, espero ter demonstrado a importancia de se pensar as tempo-
ralidades historicas a partir da discussdo da temadtica indigena — e vice-versa —, além de ter

apontado como ¢ inadidvel a nossa politizagao.
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SEQUENCIA DIDATICA

OS TEMPOS DO RIO: PASSADOS
PRESENTES FUTUROS ANCESTRAIS



INTRODUCAO

Apresentacao

Saudagodes, professora, professor. O que tem diante dos olhos é uma sequéncia didatica de Historia, composta
por trés aulas, cujo tema ¢ o protagonismo indigena na histéria. Por meio dela, procura-se afirmar que o tra-
balho com as temporalidades junto aos alunos tem muito a contribuir na abordagem da tematica indigena em
sala de aula. A sequéncia come¢a abordando a agéncia indigena na contemporaneidade e, depois, trata das
experiéncias dos indios coloniais no Rio de Janeiro. Este material ¢ fruto da minha dissertacao elaborada para

o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria), defendida no ano de 2023.

O que é uma sequéncia didatica

Trata-se de um conjunto de duas ou mais aulas interconectadas que compartilham de uma mesma tematica
e visam o(s) mesmo(s) objetivo(s) didatico(s). Embora possa ser compreendida como uma grande aula, su-
gere-se que qualquer atividade comegada num dado dia ou semana seja concluida no mesmo periodo. Nesse sen-
tido, cada parte da sequéncia didatica lembra uma aula comum que vocé leciona em um ou mais tempos durante
a semana. A diferenca ¢ que ha um potencial didatico quando realizada na sequéncia e mantendo relagdes com as

demais.

Para quem se destina

O publico-alvo sdao os estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, preferencialmente de escolas da regiao
metropolitana do Rio de Janeiro. Pode ser utilizada também por professores de outras partes do estado ou mes-

mo de outros estados, mas serdo necessarias alteragoes leves, no primeiro caso, e substanciais, no ultimo.

Como se estrutura

Sao trés aulas no total, cada uma subdividida em trés etapas (indicadas por numeral romano). Cada uma
corresponde a um tempo de 45 a 50 minutos, assim uma aula inteira deve levar de 135-150 minutos. A sequéncia
didatica completa foi planejada para ser executada em trés semanas. A divisao em trés tempos de aula por se-
mana ¢ arbitraria e foi baseada na minha realidade como professor dos municipios de Japeri e Seropédica, na re-
giao da Baixada Fluminense, Rio de Janeiro. Ha professores que tém dois tempos de aula por semana com cada
turma, e ha aqueles que tém quatro, segundo uma pesquisa que fiz em outros municipios; abaixo, sugiro algumas

alteragbes para esses casos.



Embasamento normativo

Este material diditico se apoia na lei n. 11.645/2008. Caso ainda precise justificar a implementacdo desta se-

quéncia, utilize o quadro abaixo, feito de acordo com os parametros da BNCC para o 7° ano do Ensino

Fundamental (BRASIL, 2018, p. 422-423).

(EFO7HIOS8) Descrever as formas de organizacdo das sociedades
A conquista da América e as formas |americanas no tempo da conquista com vistas & compreensao dos

de organizagdo politica dos indigenas | mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias.

» emiepet: conifiior, dotimeeio e (EFO7HIO09) Analisar os diferentes impactos da conquista

conciliacdo . - ~ e . .
¢ europeia da América para as populacdes amerindias e identificar

as formas de resisténcia.

Reformas religiosas: a cristandade (EFO7HIOS) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as
fragmentada reformas religiosas e 0s processos culturais e sociais do periodo

moderno na Europa e na América.

Resisténcias indigenas, invasdes e (EFO7HI11) Analisar a formagao histérico-geografica do territorio

expansao na América portuguesa da América portuguesa por meio de mapas historicos.

Inserc¢do no calendario letivo

Vocé pode implementar esta sequéncia didatica em qualquer bimestre do 7° ano. Se estiver se baseando na
BNCC, acredito que seja mais apropriada para o 2° ou 3° bimestre do ano letivo, dado que as habilidades lista-

das correspondem as unidades tematicas dois e trés (Ibidem).

Preparacgdo para as aulas

Recomendo que todo o material seja lido a0 menos uma vez antes de utiliza-lo, tanto para ter uma nog¢ao
do todo quanto para se familiarizar com a organizagao e /ayout da sequéncia. Sugiro ainda que dedique um
tempo para ler a bibliografia basica recomendada mais adiante. Antes de cada aula, tenha em maos o que
sera utilizado, imprimindo as copias das tarefas que serao distribuidas e salvando no seu celular ou computa-

dor os videos e imagens necessarios — o local de onde serdo baixados esta indicado na pagina seguinte.



Fundamentacio tedrica

Dois eixos se entrecruzam aqui: o das temporalidades histéricas e o da questdo indigena. Quanto ao pri-
meiro, o intuito é que os alunos tenham contato com os conceitos histéricos de sequéncia, duragao, simul-
taneidade ¢ mudanga/permanéncia. Nio é esperado que eles adquiram um dominio conceitual apds a se-
quéncia didatica, mas que se procure observar como o trabalho recorrente com a questio temporal pode aju-

dar na compreensao da historia — neste caso, da tematica indigena no presente e no passado.

Em relacdo ao outro eixo, é esperado que se destaque, sobretudo, a agéncia indigena na histéria, que, em
muitos contextos, ¢ marcada por um evidente protagonismo — como o dos indios aldeados no Rio de Janei-

ro colonial, tematizado neste material.

Procedimentos

Em cada pagina, vocé vera um tempo de aula inteiro, nao necessitando passa-la senio quando seguir para
a préoxima etapa (com excegao das duas ultimas, que estao na mesma pagina). Na coluna da esquerda, logo no
inicio, ha um resumo da etapa, a maneira de “passos” que devem ser seguidos na ordem dada. Cada passo
comega com o procedimento para realiza-lo e o objetivo que se deseja alcangar, para que vocé tenha clareza

de como executa-lo e o que se almeja atingir.

Como podera notar, utilizei um cédigo de cores para tornar ainda mais facil a “navegacao” e a busca por in-
formacdes: cada etapa tem uma cor diferente dos passos necessarios para conclui-la. Utilizei ainda marcado-
res diferentes para as entradas: o simbolo » (uma scta preta estilizada) indica um material ou ferramenta di-
dética que deve entrar em cena naquele momento da aula; o simbolo @ (uma seta azul e preta estilizada) indi-
ca um trecho do video a ser trabalhado naquele momento; uma lista em ordem alfabética minudscula indica
pontos para serem abordados numa tarefa ou numa pauta de conversa com os alunos, ou ainda num trabalho
de pesquisa para casa. Para cada trecho de um video ha a indicacio, entre parénteses, de onde encontra-lo na

faixa da midia, e também uma breve descri¢ao do que se trata, precedida por palavras-chave em negrito.

Equipamento técnico

Pressupde-se o uso de instrumentos eletronicos para que a turma possa assistit e ouvir os videos que
compdem a sequéncia. Caso vocé nao tenha acesso a um projetor — o que seria o ideal — sugiro usar, no mini-
mo, um notebook com saida para uma caixa de som com poténcia adequada para o ambiente. Este computa-
dor sera util também para manter organizado o material que vocé podera baixa no link a seguir. Para fazer as
conexdes de som precisara de cabos com saida “P2” para a ligacio no computador e saida “P10” para a caixa
de som (ou P2, para alguns modelos). O cabo de video provavelmente sera ou padrao hdmi, ou padrio vga,
mas certifique-se antes. Caso o notebook e o projetor nio tenham as mesmas entradas, necessitar-se-a de
adaptadores; sendo a saida do computador “USB Tipo-C”, provavelmente, o adaptador sera obrigatério. Note
que tudo isso pode mudar em funcao da criacao de novos modelos e tecnologias. Recomendo ainda o uso de

uma boa extensao elétrica de, no minimo, 3 metros de comprimento, para ligar todos os equipamentos.



Localizagdo das fontes adaptadas

Pasta do Google Drive:
<https://drive.google.com/drive/folders/1nm5ntd_Bn2yiGJMm53jXcXql1G4NKzO]JPusp=shating>.

Links dos videos

P> Sinia Guajajara toma posse como ministra (UOL): <https:/ /www.youtube.com/watch?v=IV_fa_1M_g8>.
> [ndios Somos Niés (TV Brasil): <https://www.youtube.com/watch?v=ZecRLbA7H3w>.

» Nunca mais um Brasil sem nés (MPI): <https://www.youtube.com/watch?v=_qjg0dn4W_I>.

» Uma escola Yawanawa (Video nas Aldeias): <https:/ /www.youtube.com/watch?v=6gBoiDe5GCk>.

Siglas

IAB - Instituto de Arqueologia Brasileira
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ISA — Instituto Socioambiental

Links das paginas web

» Texto do discurso de Sénia Guajajara:
<https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/01/11/leia-a-integra-do-discurso-da-

ministra-sonia-guajajara.htm>.
» Mapa de distribuicao total da populagio indigena: <https://indigenas.ibge.gov.br/mapas-indigenas-2>.

» Mapa onomastico das etnias indigenas: <https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%A1gina_principal>.

Improvisagao

Como professores, sabemos o quanto a imaginagao e o improviso sao importantes em nossa atuagao profissi-
onal cotidiana. Por diversas vezes, mesmo um planejamento de aula que tenha atingido os objetivos propostos
numa turma deixa muito a desejar noutra. Por isso, ndo apenas ndo me incomodo como estimulo que vocé,
apropriando-se desta sequéncia didatica, modifique-a como desejar. Tenho apenas duas ressalvas a fazer.
Primeiro, que atente para o fato de que este material visa dar visibilidade ao protagonismo indigena na hist6-
ria, em qualquer perfodo histérico; usa-la para recolocar os indios como coadjuvantes ou para reafirmar este-
reétipos vai frontalmente contra o meu intento. Segundo, sugiro enfaticamente que tente primeiro imple-

menta-lo tal como esta organizado, antes de tentar modifica-lo.



Adaptagdo para outros locais

Embora tendo um publico-alvo relativamente delimitado, esta sequéncia didatica pode ser usada em escolas
fora da regidao metropolitana do Rio de Janeiro, mesmo fora do estado. Para professores trabalhando em mu-
nicipios que nio integram a bacia hidrografica do Guandu, pode ser utilizado o rio Parafba do Sul, ou outro
curso d’agua que tenha alguma relevancia. O passo que trata dos vestigios arqueoldgicos talvez tenha que ser
retirado ou mudado. O esfor¢o maior sera substituir as dinamicas proprias da histéria indigena local, o que
provavelmente demandara o levantamento de uma bibliografia especifica. Mas ha aspectos que sao comuns a
diversas regides, como a politica de aldeamentos e a abertura ao oufro dos povos Tupi que viviam ao longo da

costa.

Defasagem

Uma sequéncia didatica pode se tornar datada em poucos anos. Na verdade, este ¢ um risco comum a qual-
quer material didatico, e nés, enquanto professores de um publico adolescente, temos que nos atentar sempre
para a linguagem que empregamos e 0s materiais de apoio para as aulas. Quando esta sequéncia se tornar da-
tada, necessitara ser modificada. Caso venha a servir de inspiragdo para outros materiais didaticos — qui¢a pro-

duzidos por futuros mestrandos do ProfHistéria — tera, por outros meios, cumprido o seu papel.

As referéncias completas podem ser encontradas ao final deste material.

Dissertagao

A minha dissertacao intitulada Os tempos do Rio: passados presentes futuros ancestrais no ensino de
historia foi pensada também como estudo preliminar para a implementacao da sequéncia. O capitulo 2, so-
bre tudo o item 2.1, denominado “Protagonismo indigena” oferece um panorama geral do século XVI e, de-
pois, faz um resumo das experiéncias dos indios aldeadores no Rio de Janeiro. O capitulo 3 traz uma discus-
sao sobre as temporalidades que também pode lhe ser proveitosa. A dissertagao esta disponivel no banco de

dissertacbes do Profhistéria <https://www.profhistoria.com.br/>.

O site Identidades do Rio tem um pequeno resumo das diversas aldeias coloniais do Rio de Janeiro. Confira:

<http://www.pensario.uff.br/node/120>.

Literatura especializada

O livto Metamorfoses indigenas, da historiadora Maria Regina Celestino de Almeida, é de um valor inesti-

mavel, sendo minha principal referéncia para tratar dos indios aldeados no Rio de Janeiro.

A questdo das temporalidades no ensino de historia tem diversas referéncias, mas as que foram centrais para o

desenvolvimento estao indicadas no fim deste material.



Livros de cabeceira

Considero o titulo Quebrando preconceitos, por Célia Colet, Mariana Paladino e Kelly Russo, um dos me-
lhores materiais para se iniciar um estudo da tematica indigena. A obra consegue a proeza de abordar, critica e
didaticamente, os principais esteredtipos que circulam a respeito dos indios, e ainda oferece atividades a cada

capitulo para diversas séries do Ensino Basico.

Abrangente e esclarecedor também ¢é Indios no Brasil, uma coletanea dos principais textos de Manuela Car-

neiro da Cunha, prestigiada antropéloga ha décadas engajada na luta pelos direitos dos povos originarios.

E, por ultimo, sugiro o contato com as ideias de um dos principais autores indigenas da atualidade, Ailton
Krenak que, além de escritor, ¢ uma lideranga histéria. Seus livros lancados em anos recentes sao curtos e po-

dem ser lidos “numa sentada”. Sugiro comecar por Ideias para adiar o fim do mundo.

Caso tenha duvidas, sugestGes ou criticas, considere enviar um e-mail para leomoraisrj@yahoo.com.br.



AULA 1 - “SOMOS CONTEMPORANEOS DESTE
PRESENTE”

i. “Vivemos no mesmo tempo e espaco que qualquer um de vocés”

Passo 1: tarefa individual baseada em trechos de vi-
deo (25-30 min.)

Passo 2: didlogo sobre a politica indigena no presen-
te (15-20 min.)

Duragio total: 40-50 min.

Passo 1

Procedimento: dite ou passe as questoes no quadro
para ser copiado pelo estudante. Vocé pode exibir os
trechos do video uma vez antes das perguntas e outra
apos, mas deve garantir que havera tempo. Se nao, o
recomendado é que os estudantes anotem-nas e de-
pois assistam ao video. Passe, no minimo, os trés pri-
meiros extratos da fala de S6nia — os demais ficam a
seu critério.

Objetivo: envolver e estimular a participagao dos es-
tudantes.

» Questdes:
a. Qual o nome da mulher que faz o discurso?
b. Qual é o povo dela?
c. Qual ¢ o cargo que ela assume?

d. O que tia Maria disse e o que deu para ela?

» Video de posse de Sonia Guajajara
D Introdugdo (4:29-6:03): Sonia sadda Lula
por criar o Ministério e fala, a seguir, da resis-
tencia dos povos indigenas e da populagiao
afrodescendente, dirigindo-se a Aniele Fran-

co, Ministra da Igualdade Racial.

2 Tia Maria (7:08-8:51): ela conta quando uma
lideranca lhe disse que ela, Sonia, também se
tornaria uma importante lideranca de seu
povo no futuro.

D Coetaneidade (10:43-11:55): ressalta que os
indigenas sao ‘“‘contemporaneos deste pre-
sente” e que estdo por toda a parte, diferen-
temente de como sio retratados, inclusive
pelos livros didaticos. Termina destacando a
importancia da ancestralidade para o futuro
do pafs.

2 Luta pessoal (8:51-9:46): conta quando foi
babd e empregada doméstica, reforcando a
importancia da “forga ancestral”.

D Responsabilizagio do Estado (11:57-
12:42): fala sobre as estruturas racistas e desi-
guais que (re)produzem politicas publicas
inadequadas para os povos indigenas.

» Covid e governo Bolsonaro: (12:43-14:10):
trata das perdas indigenas no periodo pandé-
mico e do negacionismo cientifico, bem
como da organizag¢ao indigena para superar o
“plano de genocidio”.

» Garimpo e agronegocio (14:11-15:21):
aborda o problema do envenenamento por
mercurio e pelos agrotoxicos, a invasao das
terras e o aumento da inseguranca alimentar,
terminando por alertar para a crescente ame-
aca aos povos de recente contato e a0s povos
isolados.

Passo 2

Procedimento: utilize os pontos da pauta para o di-
alogo, na ordem apresentada. Esta etapa trabalha ain-
da com a fala de Sonia, por isso é recomendavel pas-
sar uma vez mais o trecho sobre a coetaneidade.

Objetivo: dimensionar a importancia do evento e es-
timular uma desconstrucao por parte do aluno do es-
tere6tipo do indigena que vive no passado.

» Pauta do dialogo

a. Indigenas em cargos publicos: sabiam que
os indigenas também ocupam cargos publi-
cos?

b. Cargo de ministra: quando sera que foi cri-
ado o cargo de ministra dos Povos Indige-
nas?

c. Importiancia da fungdo: como vocés se
sentem sabendo da existéncia dessa posi¢ao?
Ela ¢ importante? Por qué?

d. Significado de um trecho: o que sera que
Soénia quis dizer com “niao somos o que, in-
felizmente, muitos livros de Historia (...) so-
mos contemporaneos deste presente”? [ler
todo o trecho]



Passo 1: tarefa em dupla (10-15 min.)

Passo 2: didlogo sobre a variedade da populagao in-
digena com base em webpages e trecho de video (20
min.)

Duragio total: 35-45 minutos.

Passo 1

Procedimento: em pares, utilizando a copia da tare-
fa (anexo), os alunos conversam acerca da maior ou
menor presenca indigena em cada estado brasileiro,
de acordo com suas impressdes. Depois, desenham
circulos (de diferentes tamanhos) para representar o
que discutiram.

Objetivo: diagnosticar a percep¢ao dos estudantes
quanto ao lugar em que vivem os indigenas e quanto
as suas variadas identidades.

» Tarefa Quantos sio e onde estio os indigenas

Passo 2

Procedimento: intercale o didlogo com a exibi¢do
dos sites e do video. Recomenda-se comegar propon-
do as duas primeiras discussoes abaixo, abrindo, em
seguida, as webpages e o video, retornando, depois,
para os dois ultimos pontos. Navegue pelo mapa,
lembrando de usar o zoom. No caso dos etnomios,
permita que os estudantes escolham quais eles que-
rem acessar as informagdes, mas sugere-se que confi-

ra as informagdes sobre os Guajajara.

Objetivo: levar os estudantes a confrontarem suas
preconcepgoes apresentando a grande variedade de
povos e linguas indigenas existentes no Brasil.

» Pagina web do ISA

» Pagina web do IBGE

» Pauta do dialogo

a. Quantidade: quantos povos indigenas vocés
acham que existem hoje no Brasil?

b. Linguas: quantas linguas diferentes vocés
acham que existem entre os povos indigenas?
O que seria um tronco linguistico? Vocés co-
nhecem o ditado que diz “ter uma lingua é
estar em casa? O que ele pode significar?”.

c. Disparidade: por que sera que existem regi-
oes com uma maior populaciao indigena e
outras com uma menor populagio?

d. Cultura: o que ¢ uma cultura? Por que no vi-
deo se fala em culturas indigenas? Voceés sa-

bem o que é etnocentrismo?

» Alternativa: utilize o mapa disponibilizado pelo
IBGE Educa (Link da pasta no Google Drive).

» Alternativa: salvar a seguinte pigina web (ISA)
no seu celular:

<https://pib.socioambiental.org/pt/Quadro_G
eral_dos_Povos>.

computador ou

» Trecho do video Indios somos nds
D Introdugdo (0:19-1:22): Zahy Guajajara fala
de como os livros didaticos mostram indios
de “500 anos atras”, e Sréwé Akwén fala
quantos povos indigenas existem atualmente.
» Linguas indigenas (7:32-8:23): Samuel Ja-
vaé¢ informa aproximadamente quantas lin-
guas diferentes existem atualmente, e Bepka-
runhti Kaiap6 fala sobre o tronco linguistico

macro-je.



Passo 1: dialogo sobre a presenca indigena no Rio de
Janeiro contemporianeo embasado na leitura de fon-
tes jornalisticas adaptadas (10-15 min.).

Passo 2: aula expositiva (25-30 min.)
Passo 3: instrugoes para trabalho de casa (5 min.)

Duragio total: 45-50 minutos.

Passo 1

Procedimento: comece efetuando as questdes para
o dialogo, depois utilize os textos adaptados disponi-
bilizados ao final dessa sequéncia. Vocé pode impri-
mir algumas cépias para serem lidas por grupos de
alunos, ou projetar a imagem para que todos leiam
juntos.

Objetivo: sublinhar a presenga indigena no Rio de
Janeiro tanto quanto sua invisibilizagao.

» Matérias adaptadas de Agéncia Brasil e Dii-
rio do Rio
» Pauta do dialogo
a. Presenga no Rio: e aqui no Rio, ha indios?
Onde eles estio, como vivem?

b. Aldeia Maracani: vocés ja ouviram falar da
aldeia Maracana e de como ela foi criada?

Passo 2
Procedimento: aula expositiva.
Obijetivo: apresentar os principais aspectos do recor-

te temporal e espacial proposto, ensinando o concei-
to de duracio.

» Primeira fase da colonizagio no Rio de Janei-
ro e o protagonismo indigena (1500-1530)

a. A viagem de Colombo e o Tratado de
Tordesilhas: os
do contexto do comércio de especiarias com

“descobrimentos” dentro
os povos do sudeste asiatico. A relagao de
posse que portugueses e espanhois estabele-

ceram com o Novo Mundo.

b. A abertura ao outro dos povos Tupi: a im-
portancia do escambo para os indigenas
como forma de expandir suas redes de rela-
¢oes. A guerra e o ritual antropofagico como
forma de reconhecimento da alteridade.

c. O que ¢ duragdo: primeiro conceito ligado
as temporalidades a ser trabalhado nesta se-
quéncia didatica. Eventos e periodos histori-

cos tém diferentes duragdes.

Passo 3

Procedimento: pedir aos estudantes que pesquisem
sobre aldeias indigenas no territério do estado do
Rio de Janeiro, trazendo para a proxima aula anota-
¢Oes sobre os pontos listados.

Objetivo: estabelecer uma ligacao entre esta aula e a
proxima e incentivar os estudantes a buscar informa-
¢oes por conta propria.
» ParAmetros para pesquisa em casa

a. Localizacio;

b. Nome da aldeia;

Povo indigena que vive nela;

e

d. Problemas que a aldeia porventura enfrente.



AULA 2 — “FUTURO ANCESTRAL”

Passo 1: tarefa em dupla baseada em exibicdo de vi-
deos (25-30 min.)

Passo 2: exibi¢do de videos, seguida por tarefa indi-
vidual (15-20 min.)

Duragio total: 40-50 minutos

Passo 1

Procedimento: entregue as copias com as questoes
abaixo para cada dupla, depois exiba os videos. O vi-
deo do MPI deve ser passado na integra, podendo
ser repetido, com pausas para analisar as imagens.
Ambos os trechos do video Indios somos nds devem ser
exibidos.

Objetivo: envolver os estudantes e avaliar sua com-
preensao. A pergunta da letra ¢ visa apontar a impot-
tancia da ancestralidade.

» Video Nunca mais um Brasil sem nés (MPI)

» Trecho do video Indios somos nés (TV Bra-

sil)

2> O que te torna indigena (1:22-2:04) Zahy
Guajajara explica que um indio pode exercer
qualquer profissio que quiser sem perder sua
identificacao étnica; Paulo Wawai e Samuel
Javaé falam sobre sair da aldeia para cursar
uma universidade e depois retornar para aju-
dar seu povo.

2 Utilizagao da tecnologia (9:49-10:04): Zahy
destaca que aparelhos de alta tecnologia po-
dem ser usados a favor da causa indigena.

» Tarefa:

a. O primeiro video foi produzido por que 61-
gio do governo?

b. Em que evento foi gravado o video Indios so-

77208 10s?

c. Segundo Zahy Guajajara, o que muita gente
no Brasil ainda pensa sobre os indios?

d. O que ¢ ser indigena, de acordo com Zahy?

e. O que ha de comum entre os dois videos?

Passo 2

Procedimento: exiba a producio de Video nas al-
deias na integra e o trecho do video da TV Brasil.
Havendo comentarios preconceituosos, lembre os
estudantes da postura etnocéntrica, tratada na aula

anterior. A tarefa vem a seguir.

Objetivo: estimular uma reflexao do estudante quan-
to a cidade/bairro em que vive e avaliar como ela/ele
sente, percebe, representa esse lugar #a temporalida-
de em que vive.

» Trecho do video Indios somos nés (TV Bra-
sil)

D A ligagdo com a terra (2:04-3:00): Maximi-

no Guarani Kaiowa aponta como a terra é

fundamental para sua comunidade e que as

criangas aprendem também na escola indige-

na a conhecer as espécies animais e vegetais.

» Video (opcional) Uma escola Yawanawa (Vi-
deo nas aldeias)

» Tarefa individual

a. Que relacao vocé tem com sua familia, com
sua ancestralidade (raizes)?

b. E com sua terra, sua “aldeia” (seu bairro, sua
cidade)?

c. Como vocé vé o seu futuro (profissio, fami-
lia, onde ira viver etc)?

d. Vocé pensa muito no seu passado? O que
pensa?
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Passo 1: didlogo sobre a importancia dos rios e a
concepcao que se tem deles baseado em excerto de
livro (10-15 min.)

Passo 2: tarefa em grupo com base em matérias de
jornais adaptadas (30-35 min.).

Duragio total: 40-50 minutos.

Passo 1

Procedimento: comece com as questoes, depois re-
alize a leitura do excerto do livro de Ailton Krenak
em voz alta (ndo ¢é necessario distribuir copias), e en-
tdo volte as demais perguntas. Aquelas sobre os rios
sao apenas para comegar uma abordagem que sera

completada no passo 2.

Objetivo: apresentar aos estudantes uma maneira de
pensar a natureza que nao a concebe como dotada de

“recursos naturais” a disposi¢ao da espécie humana.

» Passagem de Ideias para adiar o fim do mun-
do

» Pauta do dialogo

a. Ancestrais: podemos dizer que 0s tios sio
nossos ancestrais? Por quér Sabiam que o rio
Doce é chamado Watu pelos Krenak e é con-
siderado um avo por esse povo?

b. Metafora: sera que podemos imaginar que
os trios sao como veias e artérias da terra?

(anexo)

c. Carioca e Guandu: vocés conseguem citar o
nome de dois rios importantes para 0 n0sso
estado? Ja ouviram falar do rio Carioca? Sa-
bem das condi¢des atuais desses rios?

Passo 2

Procedimento: distribua copias das matérias adapta-
das com as questdes para cada grupo de estudantes.
Leia o texto com os estudantes. A lista de perguntas
contidas na tarefa esta reproduzida abaixo.

Objetivo: estimular o contato, identificacao e inter-
pretacao de fontes textuals, associar 0s 1ios a presen-
¢a historia indigena e corroborar a preocupagao am-
biental dos povos originarios.

» Matérias adaptadas de Arvore e Agua e O did-
rio do Rio com tarefa.

a. De que sites foram retirados?

b. Além de tratarem do mesmo rio, qual assunto

os dois textos tétm em comum?

c. Que povo fazia muito uso do rio Carioca
para a navegagao?
d. Onde o rio ainda esta preservado?

e. Quais sdo as duas versdes para a origem da

palavra carioca?
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Passo 1: aula expositiva (25-30 min.).

Passo 2: recolhimento do trabalho de casa da aula 1
e comentarios dos alunos (10-15 min.).

Passo 3: instrugoes para trabalho de casa (5 min.)

Duragio total: 40-50 minutos.

Passo 1

Procedimento: aula expositiva.

Objetivo: apresentar os principais aspectos do recor-
te temporal e espacial proposto, ensinando o concei-

to o conceito de sequéncia.

» Segunda fase da colonizagio no Rio de Janei-
ro e o protagonismo indigena (1530-1548)

a. As capitanias hereditarias: o estabeleci-
mento das capitanias como forma de contro-
le do territério e o papel crucial dos povos
indigenas para o sucesso ou fracasso das

mesmas.

b. A postura indigena diante da escravidao e
do trabalho compulsério: o elevamento da
tensao frente ao redirecionamento dos prisi-
oneiros para a escravidio em vez do ritual
antropofagico. O aumento da produtividade
gragas a utilizacao dos instrumentos de ferro
e a diminui¢ao das horas de trabalho por par-

te dos indigenas, contrariando os europeus.

c. O que ¢ sucessdo: segundo conceito refe-
rente as temporalidades a ser trabalhado nes-
ta sequéncia didatica. Processos, fases e peri-
odos historicos sucedem-se.

Passo 2

Procedimento: recolha os trabalhos de casa da aula
anterior, pedindo para os estudantes fazerem comen-

tarios sobre a experiéncia de pesquisa.

Objetivo: averiguar as dificuldades da turma no tra-
balho de pesquisa e interpretagao de informagoes.

Passo 3

Procedimento: peca que pesquisem na internet ou

junto a familia.

Objetivo: familiarizar os estudantes com o uso de
mapas e estabelecer uma ligagdo com a proxima aula.

» ParAmetros para a pesquisa em casa

a. Nomes de cidades e bairros do Rio de Janei-

ro que sao do tronco Tupi.

b. Comecar pelos nomes dos locais mais proxi-
mos — por exemplo, os municipios vizinhos.
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AULA 3 — PROTAGONISMO HISTORICO

Passo 1: recolhimento do trabalho de casa da aula 2
e comentarios dos alunos (10-15 min.)

Passo 2: aula expositiva (30-35 min.)

Duragio total: 40-50 minutos.

Passo 1

Procedimento: recolha os trabalhos de casa da aula
anterior, pedindo para os estudantes fazerem comen-
tarios sobre a experiéncia de pesquisa.

Objetivo: introduzir a discussdo sobre os aldeamen-
tos do século XVI e XVIL.

Passo 2

Procedimento: aula expositiva, na qual todos os
topicos listados devem ser abordados.

Objetivo: apresentar os principais aspectos do recor-
te temporal e espacial proposto, e ensinar o conceito

de simultaneidade.

» Terceira fase da colonizagio no Rio de Janei-
ro e o protagonismo indigena (1548-1575)
a. Os Tupiniquim de Tibiri¢a e os Temimi-
no6 de Arariboia: a precaria situagao colonial
e a agéncia dos indios aliados/aldeados. A
institui¢ao do Governo-geral, a catequese e o
papel das liderancas indigenas. A fundagao
do Rio de Janeiro (1565).

b. A Franga Antartica e a guerra pela Gua-
nabara: a tolerancia dos franceses para com
os costumes indigenas e a “festa brasileira”
em Rowen. As guerras religiosas na Europa.
A Franca Antartica até a derrota em Cabo
Frio (1570).

c. O que ¢é simultaneidade: terceiro conceito
ligado as temporalidades a ser trabalhado.
Processos e eventos historicos podem ser si-
multaneos, mesmo quando nao estudados ao

mesmo ternpo.
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Passo 1: dialogo sobre os vestigios arqueoldgicos in-
digenas encontrados durante as obras do Arco Me-
tropolitano da Baixada Fluminense (10-15 min.)

Passo 2: aula expositiva (30-35 min.)

Duragao total: 40-50 minutos.

Passo 1

Procedimento: apresente aos alunos as fotos sobre
o material que se encontra no IAB referente as aldei-
as Tupi-guarani.

Objetivo: discutir a ancestralidade indigena da Baixa-
da Fluminense e introduzir a discussao sobre o desti-
no dos povos que habitavam a regiao no periodo co-
lonial.

Passo 2

Procedimento: aula expositiva, na qual todos os
topicos listados devem ser abordados.

Avaliagao final: elaboragdo de um podcast pela tur-

ma.

Duragio total: 50 minutos.

Ultimo passo

Procedimento: a turma produz um podcast com
duracao entre 20 e 30 minutos em forma de dialogo
ou entrevistas, abordando todos os pontos da pauta,
com exce¢ao do item ¢ que é opcional. Alguns alu-
nos ficam encarregados das entrevistas ou de colher
as principais opiniées para entrar no podcast. O pro-
fessor deve auxilia-los na edicao.

Objetivo: desenvolver uma atividade ludica para sin-
tetizar todo o contetido trabalhado.

Objetivo: apresentar os principais aspectos do recor-
te temporal e espacial proposto, sistematizando ainda
todo o conteudo por meio de uma revisao dos trés
conceitos trabalhados.

» Terceira fase da colonizagio no Rio de Janei-
ro e o protagonismo indigena (1575-1618)

a. A capitania real do Rio de Janeiro: a pre-
ponderancia do trabalho indigena frente ao
trabalho africano nos séculos XVI e XVII.

b. A identidade de indios aldeados: a longa
duraciao dos aldeamentos de Sdo Lourenco,
Sio Barnabé, Itagual, Mangaratiba e Sio Pe-
dro, e as metamorfoses das identidades indi-
genas.

c. Sucessao, duragio e simultaneidade: revi-
sdo dos conceitos e sistematizacio do conte-
udo.

» Pauta do podcast
a. Destaques: o que os membros da turma
mais gostaram.

b. Novos olhares: se e de que maneira as aulas
proporcionaram mudangas na opiniao que ti-
nham sobre os povos indigenas.

c. Familiares: entrevista com os membros das
familias dos estudantes para ouvir suas opini-
Oes sobre a tematica indigena.
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