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RESUMO

CAMPOS, Patricia Ferreira de Andrade. “Escolas Inovadoras” e Inclusio em
Educacao: Experiéncias e Impactos Para/Na Escolarizacdo do Publico-alvo da
Educacido Especial. 2022. 225p. Tese (Doutorado em Educagdo, Contextos
Contemporéneos e Demandas Populares). Instituto de Educacdo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova
Iguacu, RJ, 2022.

Esse estudo teve como centralidade de investigacdo a organizacdo politico-pedagogica
de escolas com préxis inovadoras. Assim, o objetivo geral dessa pesquisa foi investigar
0s impactos que as experiéncias escolares com préxis inovadoras podem trazer para a
inclusdo em educacdo de estudantes pertencentes a modalidade de Educacdo Especial.
As questdes de estudo, derivadas dos objetivos dessa Tese, sdo: O que se entende/afirma
por/como “praxis inovadoras” nas escolas participantes do estudo? Quais os impactos
que a “praxis inovadoras” pode trazer para a “Inclusdao em Educacao”? As escolas com
“praxis inovadoras” contribuem para a democratizacdo escolar? Como estd posta a
organizacgdo politico-pedagogica de escolas que adotaram a “praxis inovadoras” escolar
em seu cotidiano educativo? A organizagdo politico-pedagdgica da escola inovadora
contribui para o processo de “Inclusdo em Educagdo”? Quais sdo os desafios para a
implementagdo de escolas com “praxis inovadoras”? Adotamos como fundamentagao
tedrico-metodoldgica de pesquisa a Teoria Critica da Sociedade, subsidiada pelos
pensamentos de Theodor Adorno e de seus comentadores. Objetivando compreender a
dinamicidade pedagogica de experiéncias escolares inovadoras, nos aproximamos de
duas ambiéncias educativas que afirmam praxis inovadoras: a unidade educativa Paulo
Freire, escola publica localizada no estado de Brasilia/Distrito Federal e a escola
privada: Jean Piaget, localizada no estado do Rio de Janeiro/RJ. Quanto aos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, realizamos a analise documental dos
Projetos Pedagdgicos das unidades e entrevistas semiestruturadas com o0s sujeitos do
estudo (profissionais das escolas e responsaveis por estudantes). Como instrumento
utilizamos questionario de caracterizacdo com o0s mesmos. Na escola Jean Piaget,
realizamos uma visita onde foram feitos registros sistematicos de sua ambiéncia escolar,
juntamente com fotos para ilustrar seu fazer inovador. Em nossas consideracdes finais,
identificamos que as experiéncias escolares com praxis inovadoras colaboram de
maneira significativa para o processo de inclusdo em educacdo, pois consideram a
singularidade de cada educando/sujeito.  Assim, constatamos que as praticas
pedagdgicas adotadas pelas escolas investigadas estdo em consonancia com 0 processo
de inclusdo em educacdo, de modo que oportunizam a participacdo, a criticidade e o
protagonismo dos educandos.

Palavras — chave: Escolas inovadoras; Inclusdo em educacdo; Estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial.



ABSTRACT

CAMPQS, Patricia Ferreira de Andrade. “Innovative Schools” and Inclusion in
Education: Experiences and Impacts for/On the Schooling of the Special
Education Public, 2022. 225p. Thesis (Doctorate in Education, Contemporary Contexts
and Popular Demands). Instituto de Educacgdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguagu, RJ, 2022.

This study focused on the political-pedagogical organization of schools with innovative
praxis. Thus, the general objective of this research was to investigate the impacts that
school experiences with innovative praxis can bring to the inclusion in education of
students belonging to the Special Education modality. The study questions, derived
from the objectives of this Thesis, are: What is understood/affirmed by/as “innovative
praxis” in the schools participating in the study? What impacts can “innovative praxis”
bring to “Inclusion in Education”? Do schools with “innovative practices” contribute to
school democratization? How is the political-pedagogical organization of schools that
have adopted school “innovative praxis” in their educational routine? Does the political-
pedagogical organization of the innovative school contribute to the process of
“Inclusion in Education”? What are the challenges for implementing schools with
“innovative praxis”? We adopted the Critical Theory of Society as a theoretical-
methodological basis for research, supported by the thoughts of Theodor Adorno and
his commentators. Aiming to understand the pedagogical dynamics of innovative school
experiences, we approach two educational ambiences that affirm innovative praxis: the
Paulo Freire educational unit, a public school located in the state of Brasilia/Federal
District, and the private school: Jean Piaget, located in the state of Rio de Janeiro/RJ. As
for the methodological research procedures, we carried out a documental analysis of the
Pedagogical Projects of the units and semi-structured interviews with the study subjects
(school professionals and students' guardians). As an instrument, we used a
characterization questionnaire with them. At the Jean Piaget school, we carried out a
visit where systematic records of its school environment were made, along with photos
to illustrate its innovative work. In our final considerations, we identified that school
experiences with innovative praxis contribute significantly to the process of inclusion in
education, as they consider the uniqueness of each student/subject. Thus, we found that
the pedagogical practices adopted by the investigated schools are in line with the
process of inclusion in education, so that they provide opportunities for participation,
criticality and protagonism by students.

Keywords: Innovative schools; Inclusion in education; Public students of Special

Education.
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“Ndo é aceitdavel um modelo educacional em que alunos do
século XXI sdo ‘ensinados’ por professores do século XX,com
praticas do século XIX”

José Pacheco

“Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de
significado e importancia frente a essa meta:

que Auschwitz ndo se repita”

Theodor Adorno

APRESENTACAO

Sabemos que o sistema de ensino brasileiro em seus movimentos instituidos e
instituintes vivenciaram mudancas e avancos. Neste sentido, de acordo com Libaneo
(2008) a cultura instituida refere-se aos dispositivos legais, a estrutura organizacional
definida pelos 6rgédos oficiais, as normas disciplinares, a grade curricular, etc. Ja a
cultura instituinte é referente ao que os integrantes da escola criam, recriam, em suas

relacGes e rotina educacional.

Todavia o0 chdo escolar ainda vivencia uma educacdo atemporal. Essa
configuracdo secular de ensino ainda reproduz carteiras enfileiradas, aulas, provas,
turmas, series, disciplinas, dentre outros aspectos que colaboram para que a figura do
estudante seja de um sujeito passivo. Essa organizacdo politico-pedagogica fez parte da

rotina escolar de nossos avos, de nossos pais, da nossa e da geracao atual também.

Houve conquistas indiscutiveis no campo educacional, a legitimidade de
Politicas publicas oportunizaram a implementacdo de praxis mais justas e democraticas.
Entretanto, a sistematizacdo organizacional de ensino ainda prevalece. Neste contexto,
guestionamos: esse sistema de escolarizacdo emancipa ou aprisiona? Ele colabora para a
emancipacdo de sujeitos? Estimula a pesquisa e a reflexdo critica estudantil? Auxilia no

projeto de vida, independéncia e autonomia de seus educandos?

Rubem Alves (2001) em uma de suas cronicas, escrita ap0s visita a Escola da
Ponte em Portugal, localizada em uma cidade costeira denominada de Porto, salienta

que uma caracteristica essencial da lideranca do fundador da Escola da Ponte, é que

13



José Pacheco ndo da respostas para os problemas, mas faz com que alunos e professores

juntos, levantem perguntas, e dessa forma o pensamento floresce.

Nesta perspectiva, permitimos nos inspirar no educador José Pacheco e levantar

questionamentos acerca da educacgao que temos para tecer a educacdo que queremos.

O educador José Pacheco (2014), idealizador da transformadora e famosa:
Escola da Ponte, que inclusive foi uma das escolas que inspiraram esse estudo, nos
elucida afirmando que hoje ndo faz sentido estudantes do século XXI, serem ensinados
por professores do século XX com um modelo epistemoldgico de escola do século XIX.

Pacheco, dentre outros estudiosos expressam seu descontentamento acerca da
escola que (ainda) temos hoje, pois € nitido perceber que ela é uma das instituices de

nossa sociedade, que mais se conservou em seus movimentos instituidos e instituintes.

Rubem Alves (2001, p.35) nos auxilia nesse pensamento, explicitando seu
sentimento frente a Escola da Ponte: “Contei sobre a escola com que sempre sonheli,
sem imaginar que pudesse existir. Mas existia, em Portugal... Quando a vi, fiquei alegre
e repeti, para ela, o que Fernando Pessoa havia dito para uma mulher amada: ‘Quando te

vi, amei-te ja muito antes’...".

O autor (2001) nos chama atencdo, explicando que para compreender a praxis
instituinte da Escola da Ponte é imprescindivel descortinar preconceitos, e mais que
isso, esquecer daquilo que nos foi apresentado como “o jeito certo de ser escola”, desse
modo segue descrevendo que:

Gente de boa memoéria jamais entendera aquela escola. Para entender é
preciso esquecer quase tudo o que sabemos. A sabedoria precisa de
esquecimento. Esquecer é livrar-se dos jeitos de ser que se sedimentaram em
nds, e que nos levam a crer que as coisas tém de ser do jeito como sdo. Nao.

N&o é preciso que as coisas continuem a ser do jeito como sempre foram
(ALVES, 2001, p. 35).

Dessa maneira, pensar a educacdo que temos € primordial para ressignificar
novas construcdes de aprendizagens. A escola atual necessita desconstruir préaticas
reprodutivistas que ndo colaboram para a formacdo de sujeitos emancipados e criticos

na realidade em que ocupam.

A escola é um dos pilares mais importantes da sociedade, pois 0 processo de

escolarizacdo estd atrelado ao conhecimento, a aprendizagem, e o direito a educacdo é
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subjetivo a cada sujeito, assim cabe a escola colaborar para a formagéo de sujeitos mais
participes a politica, cultura, economia, sustentabilidade, dentre outras tematicas

importantes.

Uma ambiéncia educativa que se preocupa somente em alfabetizar, ensinar
contas e passar o contetdo de um curriculo engessado e passivo, desconsidera a riqueza
de valores e singularidade de sua comunidade estudantil, ndo colaborando para uma
sociedade mais responsavel, solidaria, empatica e inclusiva. Freire (1996, p.33) destaca
que: “(...) ndo € possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacdo de educandos
educadores, alhear-se das condigdes sociais culturais, econdémicas de seus alunos, de

suas familias, de seus vizinhos”.

Os saberes, experiéncias e realidade de vida do publico estudantil devem ser
respeitados. Freire (1996) nos alerta sobre o respeito que devemos ter aos educandos no
processo de escolarizagdo, pois muitas das vezes a escola ndo 0s enxerga como sujeitos

que possuem voz ativa. Desse modo Freire (1996, p.33) completa, refletindo:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como j4 salientei, em como ter uma préatica educativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.
Isto exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica
através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu proprio fazer com os
educandos. O ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os
educandos possam participar da avaliagdo. E que o trabalho do professor é o
trabalho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo.

A escola contemporanea e sua educacdo necessita de reflexdo sobre seu fazer
praxico, pois € a partir da autorreflexao critica que ocorre a emancipacdo de sujeitos e
praxis emancipatorias. A auséncia de autorreflexdo direciona a comunidade escolar a
meras reproducdes intrinsecas a fazeres excludentes, que desconsideram seus estudantes

e suas diferencas.

Adorno (1995, p.121)afirma que é necessario ser contrario “(...) a uma tal
auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem
refletir a respeito de si proprias. A educacdo tem sentido unicamente como educacao

dirigida a uma autorreflexdo critica.”
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A autorreflexdo critica € inerente & emancipacao de sujeitos e suas préaticas, pois

é a partir do pensamento critico, reflexivo e emancipatorio que a nossa escola e
sociedade protagonizaré espacos mais democraticos e solidarios.

A reflexdo a respeito de como evitar a repeticdo de Auschwitz é obscureda

pelo fato de precisarmos nos conscientizar desse elemento desesperador, se

ndo quisermos cair presas da retorica idealista. Mesmo assim € preciso tentar,

inclusive porque tanto a estrutura bésica da sociedade como o0s seus

membros, responsaveis por termos chegado onde estamos, ndo mudaram

nesses vinte e cinco anos. MilhGes de pessoas inocentes — e s6 o simples

fato de citar ndmeros ja e humanamente indigno, quanto mais discutir

quantidades — foram assassinadas de uma maneira planejada. Isto ndo pode

ser minimizado por nenhuma pessoa viva como sendo um fenémeno

superficial, como sendo uma aberracdo no curso da historia, que ndo importa,

em face da tendéncia dominante do progresso, do esclarecimento, do

humanismo supostamente crescente. O simples fato de ter ocorrido ja

constitui por si s6 expressdo de uma tendéncia social imperativa. (ADORNO,
1995, p.120)

O movimento politico-pedagdgico da inclusdo em educacdo nao visa somente a
matricula dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especialna instituicdo escolar, mas
também a participagéo, acesso, permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes.

E importante salientar que de acordo com a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) o publico-alvo da Educacao
Especial, se refere aos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéo.

Nesse sentido, a autorreflexdo critica é indispensavel para a superacdo da
pseudoinclusdo que inviabiliza/nega a diferenca. A pseudoinclusdo trata-se de um
falseamento da inclusdo que se faz presente em alguns espacos escolares/sociais, que
consiste em desconsiderar as demandas diferenciadas dos estudantes/sujeitos que fogem

do padrao adotado como “normal”.

A inclusdo em educacdo contempla a singularidade de cada sujeito, pois é um
caminho onde concepc¢des fundamentadas na homogeneidade do publico estudantil ddo

lugar ao encanto da pluralidade humana.

O educador José Pacheco em seu livro “Caminhos para a inclusdao” (2006), nos
explica que as mudancas de uma escola tradicional para uma escola com praticas
inclusivas ndo podem ser feitas de um dia para o outro, pois a inclus@o requer reflexao
sobre visdo e atitude e, com grande frequéncia a adocao e/ou criagdo de um novo olhar

em relacdo a educacéo escolar, a aprendizagem e aos aspectos sociais.
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Assim, para a consolidacdo de escolas mais inclusivas é necessario haver uma
ressignificacdo dos fazeres e saberes dos integrantes da ag&o educativa: estudantes,

professores, pais, maes, funcionarios, comunidade escolar em geral.

Nessa perspectiva, Adorno (1995, p.206) nos explica a condigcdo sinequa non da
autorreflexdo, ao explicitar que “significa interromper a agdo cega que tem seus fins

fora de si, e 0 abandono da ingenuidade, como passagem para o humano”.

E preciso compreender que a aprendizagem na perspectiva inclusiva é processo,
dessa maneira a aprendizagem do estudante ocorre no sentido do devir, ou seja, torna-se
imprescindivel valorizar cada conquista/passo desse estudante/sujeito, considerando

suas particularidades culturais, educacionais, sociais, entre outras.

O educador Pacheco (2012, p.50) da Escola da Ponte, questiona e recorda:

Podera haver Educacdo em praticas sociais que impedem a assuncdo de uma
vida plena quando ndo fazemos aquilo que se pode e se sonha poder fazer?
Num tempo em que a Escola da Ponte comegava a deixar de ser uma “escola
dos pobres e deficientes”, passando a ser uma escola de todos, um pai, juiz de
profissdo, confidenciou-me: A minha filha aprendera nesta escola aquilo que
outras escolas lhepoderiam ensinar. Mas pode aprender aqui coisas que
outras escolas ndo lhe ensinariam... (grifos do autor)

Desse modo, problematizamos: O que queremos que as criangas aprendam?
Valorizamos seus saberes e fazeres? Enxergamos as criangas como sujeitos donos de

suas historias de vida? E a nossa escola, ela colabora para isso?

Paulo Freire (1996, p.31) eterno patrono da educacéo brasileira, nos alerta que:

Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando, pois o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é coerente com a ética e ndo um favor
qgue podemos ou ndo conceder uns aos outros. Assim, o professor que
desrespeita a curiosidade do estudante, seu gosto estético, a sua inquietude, a
sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor
que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele se ponha em seu
lugar’, tanto quanto o docente que se exime do cumprimento de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente & experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

Esse afogamento da liberdade do educando, engessa sua protagonizacao,
independéncia e emancipacdo, pois como nos apontou Freire o respeito a autonomia dos
educandos ndo € um favor. Dessa maneira, ndo podemos ferir a legitimidade do direito

ético de aprender. Ainda esse contexto, Paulo Freire (1996, p.31), complementa que:
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Qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela é um dever por mais que
se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser
gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar.
Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de
mim uma pratica, em tudo coerente com este saber.

A escola do século XXI demanda praxis consentaneas a emancipacdo e
autonomia de sujeitos, e ndo a préaticas reprodutivistas que afoga pensamentos criativos
e curiosos. A instituicdo escolar como ambiéncia de aprendizagem precisa valorizar o
conhecimento de seus educandos, e ndo estimular a passividade dos mesmos. Freire
atenta (1996, p.61) que educar:

[...] exige disponibilidade para o didlogo - Nas minhas relagcbes com o0s
outros, que ndo fizeram necessariamente as mesmas opcoes que fiz, no nivel
da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem posso partir de que devo
“conquistalos”, nao importa a que custo, nem tampouco temo que pretendam
“conquistar-me”. E no respeito as diferengas entre mim e eles ou elas, na
coeréncia entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com
elas. E na minha disponibilidade a realidade que construo a minha seguranca,
indispensavel a propria disponibilidade. E impossivel viver a disponibilidade

a realidade sem seguranca mas é impossivel cambem criar a seguranca fora
do risco da disponibilidade.

Acreditar nas criancas, nos jovens e nos adultos ali presentes no chéo escolar ¢é
essencial para a construcdo de uma nova escola. Outra escola € possivel, e mais que isso
€ necessaria, pois como relatamos anteriormente apesar dos variados avangos que a
educacdo alcancou, a configuragdo organizacional continua a mesma, e essa pedagogia
de séries, turmas, provas, aulas, etc, ndo oportuniza, inspirados em Freire, a boniteza de
identidades, a boniteza de protagonismo de vida, de reflexdes e independéncia de seus

sujeitos/educandos.
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“A Ponte ¢, desde logo, uma comunidade profundamente
democrética e auto regulada. Democréticano sentido

de que todos os seus membros concorre genuinamente
para aformacéo deuma vontade ede um saber

coletivos — e de que n&o ha, dentro dela,
territoriosestanques,fechados

ou hierarquicamente

Jjustapostos.”

Rubem Alves

FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA

Dentro dos parametros da atualidade, observarmos desenvolvimentos em
diversos setores de nossa sociedade. A tecnologia alcangou e modificou 0 modo de vida
das pessoas em se relacionar, trabalhar, estudar, comprar, viajar, dentre outros aspectos

que atingem a qualidade de vida e o desenvolvimento dos sujeitos.

Percebemos que as criancas da presente geracdo aprendem de forma
diferenciada, na medida em que recebem informac6es de maneira mais rapida, através
das midias em geral. Esse fato ndo ocorre somente com 0s pequenos, mas tambem com
0s jovens, os adultos, os idosos, todos recebem estimulos de conhecimentos e

informacGes a cada momento.

Nesse contexto, vale o questionamento: E a nossa escola? Como a instituicdo

escolar reage dentro desse cenario de transformagdes?

Como foi pontuado, a escola atual, ainda vivencia um modelo homogéneo com
fazeres do século XIX (PACHECO, 2014), ndo considerando a multiplicidade de

saberes e sujeitos que fazem parte da ambiéncia escolar.

A desconsideracdo pela diversidade é inerente a ldgica capitalista que exclui
aqueles que ndo se adequam ao seu sistema homogéneo. A luta a favor da inclusdo em
educacdo € intrinseca a mobilizacdo e resisténcia pelo direito a educacdo, pois incluir

esta intimamente relacionado a democratizacdo do ensino e da nossa sociedade.

O movimento politico-pedagdgico da inclusdo em educacdo defende o acesso, a

permanéncia, a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes presente no
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sistema educacional. Portanto nessa pesquisa, defendemos que a inclusdo em educagéo
ndo se limita aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, pois ela contempla a
subjetividade e o acolhimento de cada crianca e adulto.

Compreender que esse movimento trata-se de um processo de luta continua e
permanente provoca a busca por experiéncias mais justas e equanimes, onde todos, sem
excegdo, sdo valorizados em sua esséncia humana. Sobre isso, Santos (2003) nos
esclarece que:

Inclusdo ndo é a proposta de um estado ao qual se quer chegar. Também ndo
se resume na simples insercdo de pessoas deficientes no mundo do qual tém
sido geralmente privados. Inclusdo é um processo que reitera principios
democraticos de participacdo social plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se
resume a uma ou algumas areas da vida humana, como, por exemplo, salde,
lazer ou educacdo. Ela é uma luta, um movimento que tem por esséncia estar
presente em todas as areas da vida humana, inclusive a educacional. Inclusdo
refere-se, portanto, a todos 0s esfor¢os no sentido de garantia da participacdo
maxima de qualquer cidaddo em qualquer arena da sociedade em que viva, a

qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem deveres (Santos, 2003, p.4 — grifos
do autor).

A partir do pensamento de Santos (2003), percebemos que a orientacao politico-
filosofica da inclus@o em educacdo nédo se designa a certos grupos, ela requer condicdes,
estratégias e mobilizagdes continuas que dialogam com a afirmacdo de uma escola e
sociedade mais humana e solidaria. Diante disso, ao reconhecer a legitimidade do
direito de aprender dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, temos que de

forma indistinguivel, considerar o direito a educacao inerente a todos.

Sob tal perspectiva, de qué adianta incluir o estudante pertencente a modalidade
da Educacdo Especial e excluir o estudante Igbtgia+? E oportuno frisar que a incluso
em educacdo € voltada para a diversidade de um modo geral, seja ela em relacdo a cor,

sexo, género, etnia, deficiéncia, etc.

E oportuno descrever nesse estudo, acerca de minha trajetéria académica e
profissional, pois as mesmas estdo intimamente relacionadas ao campo de luta e

mobilizacdo por uma educacdo que acolhe as diferencas.

No ano de 2009 ingressei no curso em Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, e desde esse periodo possuo atuacdo

ativa na vida académica.
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Durante a graduagdo sempre estive imersa a pesquisa e a extensdo, participando
de grupos de pesquisa, bolsas, encontros, congressos, seminarios, dentre outras

oportunidades académicas.

Nessa perspectiva, uma dessas experiéncias foi ter participado do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia) nos anos de 2010, 2011 e
2012 em estudos na area da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Nesse sentido, envolvida com os estudos no campo da EJA e da vivéncia nas
classes de jovens e adultos, verifiquei que esses alunos vivenciavam diversos desafios
em sua educagdo escolar. Entretanto, o0 que me chamava mais a atencdo eram 0s

estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, pertencentes a modalidade EJA.

A partir dessas inquietacbes, em 2011 solicitei participar como aluna
colaboradora do PROIC (Programa de Iniciacdo Cientifica) no Projeto intitulado
“Politicas publicas de educagdo inclusiva: as experiéncias de inclusdo de estudantes
com necessidades especiais nos municipios de Itaguai e Nova Iguacu/RJ”, orientado

pelo Prof. Dr. Allan Damasceno.

Diante disso, minha experiéncia como aluna bolsista do PIBID e como aluna
colaboradora do PROIC, rendeu significantes reflexdes, onde pude apresentar e publicar
variadas pesquisas na tematica: EJA e educacgdo escolar de estudantes pablico-alvo da

Educacéo Especial.

O PROIC juntamente com o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Diversidade e Inclusdo (LEPEDI) o qual faco parte até os dias atuais, oportunizaram-me

debates e reflexdes acerca dos campos: Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva.

Nessa perspectiva, meu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) teve como
tematica a inclusdo em educacao, e foi intitulado como:“Educacdo Especial: para qué?
Politicas publicas e praticas inclusivas no Municipio de Itaguai/RJ”. O presente trabalho
foi orientado pelo Prof Dr. Allan Damasceno, profissional e humano que me

inspirou/inspira, e me ensinou o valor da diversidade.

Nos anos de 2011 e 2012, através do LEPEDI, participei de reunides no ambito
do LAPEADE (Laboratério de Pesquisas, Estudos e Apoio a Participagdo e a

Diversidade em Educacdo) que pertence a UFRJ (Universidade Federal do Rio de
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Janeiro). Desse modo, participei da implementacdo do OEERJ (Observatorio de
Educacdo Especial do Rio de Janeiro) que esté interligado ao ONEESP (Observatorio

Nacional de Educacéo Especial).

Nos anos de 2014 e de 2015 atuei como professora lecionando disciplinas
pedagogicas em turmas de formacdo de professores (nivel médio) em um curso privado.
Durante esse tempo também atuei como mediadora escolar de um estudante com TEA

na Educacéo Infantil.

No ano de 2014 ingressei no Mestrado em Educacdo pela UFRRJ através do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares (PPGEDUC). Minha Dissertacdo de Mestrado orientada pelo Prof. Dr. Allan
Damasceno foi denominada como: “Politicas publicas de educagdo inclusiva:
organizacgdo Politico-pedagdgica na (re)orientacdo da modalidade Educacédo especial no
municipio de Itaguai/RJ.”

Em 2016 ingressei na rede publica de ensino de Duque de Caxias/RJ, e
inicialmente acompanhei cinco escolas localizadas em Xerém, pertencentes ao 4°
Distrito de Duque de Caxias, regido pertencente a Baixada Fluminense do Estado do

Rio de Janeiro. Todas essas escolas possuiam salas de recursos.

Atualmente trabalho no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma
unidade educativa pertencente ao 4° Distrito de Duque de Caxias. A Escola Municipal
em que atuo fica localizada no bairro de Xerém, e apresenta um significativo namero de
estudantes pertencentes a modalidade de Educacdo Especial. A unidade é reconhecida
como “Escola P6lo” para o atendimento do publico citado. Trata-se de uma escola
regular de grande porte, com quatro salas de recursos e duas classes especiais. A escola

possui cerca de noventa estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

E oportuno descrever nesse breve resumo académico/profissional, que durante
esse tempo também realizei via EAD, especializacbes em Educacdo Especial e Inclusiva
com énfase em Tecnologia Assistiva e Comunicacdo Alternativa (2017-2018), e em

Psicopedagogia Clinica e Institucional (2020-2021).
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Por conseguinte, minha atuacdo humana, académica e profissional envolve
praxis e partilha acerca do direito da pessoa com deficiéncia na esfera escolar, e quica

social.

O movimento inclusivo contempla a diversidade de cada educando, seja ele
publico-alvo da educacdo especial ou ndo. Nesse sentido, escolas que adotam a
orientacdo inclusiva despertam praxis contrarias a concep¢des homogeneizantes, que

desconsideram a heterogeneidade e especificidade humana.

Para tanto, a escola e todos os atores da acdo educativa precisam se mobilizar
para uma organizacao politico-pedagodgica consentanea com a inclusdo em educagéo,
que promova praticas e posicionamentos que envolvam a participacdo plena de todos da

ambiéncia escolar.

Ha de se considerar que cada educando possui sua subjetividade, logo possui
diferentes maneiras de ser e aprender. Santos (2010) nos elucida mais uma vez,

relatando que:

Por participacdo plena queremos dizer o usufruto do aluno, qualquer que seja
ele, daquilo que Ihe é direito: ser educado na escola. E ser educado, é sempre
bom lembrar, significa aprender tanto conteGdos curriculares quanto a
conviver com a comunidade escolar. (SANTOS, 2010, p.2)

Ressignificar a educacdo que temos torna-se emergencial para a consolidacdo de
escolas que abracem as diferencas existentes em seu contexto educativo. A efetivacédo
de matriculas é imprescindivel para a democratizagdo do ensino, mas somente isso nao é
suficiente, torna-se necessario uma reestruturacdo escolar, de modo que o sistema de

ensino supere as barreiras que obstaculizam a escolarizacdo dos estudantes.

A Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva deixa de ter seu
cendrio paralelo, passando a ser transversal da Educacdo Infantil até o Ensino Superior,
conforme consta na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008): “A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades (...)”(BRASIL, 2008).

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) elaborado para o decénio 2014-
2024 possui vinte metas para a educacdo brasileira. Quanto a isso, 0 documento do
MEC (2014, p.6), denominado: “Planejando a Préxima Década — Conhecendo as 20

metas do Plano Nacional de Educag@o”, destaca que:
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Sabemos que a busca pela equidade e pela qualidade da educagdo em um pais
tdo desigual como o Brasil € uma tarefa que implica politicas publicas de
Estado que incluam uma ampla articulagdo entre os entes federativos.
Vivemos atualmente um momento fecundo de possibilidades, com bases
legais mais avangadas e com a mobilizagao estratégica dos setores publicos e
de atores sociais importantes neste cenario. E possivel realizar um bom
trabalho de alinhamento dos planos de educacgdo para fazermos deste proximo
decénio um virtuoso marco no destino do nosso Pais.

No que se refere aos estudantes pertencentes a modalidade de Educacédo
Especial, a Meta 4 do PNE (2014-2024) propGe universalizar para a populagdo de
quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a Educacdo Basica e ao AEE (Atendimento
Educacional Especializado), preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,

escolas ou servicos especializados publico ou conveniados. (BRASIL, 2014)

Pesquisas apontam que o nimero de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacdo especialtem aumentado na escola regular, conforme podemos analisar na

figura abaixo:

Grafico 1 - Percentual de matriculas de estudantes com deficiéncia matriculado

em classe comum - 1998 a 2017

oo B07 B0 i
57 T69 oA

659

60,5

464 468
410

130

1008 1900 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2000 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC, 1998 a 2017.
Todavia, houve a recente publicacdo de um estudo realizado pela PNS (Pesquisa
Nacional de Salude) do IBGE (2021), informando que existem pelo menos 17,3 milhdes
de pessoas com alguma deficiéncia no Brasil, e dentro desse nimero ha um dado

exorbitante em relagdo a educacdo desse publico, pois 67,6% dessas pessoas ndo foram
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escolarizadas ou ndo concluiram o Ensino Fundamental, enquanto 30,9% das pessoas

que ndo possuem deficiéncia se encontram na mesma condigé&o.

Esse percentual lamentavel em relagdo ao acesso das pessoas com deficiéncia na
escola mostra que ainda temos um grande caminho para acessibilizar a educagédo para

esse publico, o ingresso a escola é direito subjetivo de todo cidadéo.

Nossa propria Constituicdo Federal promulgada em 1988 proclama que a
educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia, tendo que ser oportunizada

em colaboracdo com a sociedade.

Damasceno (2006, p.64), refletindo sobre a implementagdo de direitos dos
estudantes pertencentes & modalidade da Educacéo Especial, descreve que:

[...] é possivel afirmar que a nossa Constituicdo Federal adota principios

consentaneos com o movimento de inclusdo escolar, pois além de garantir o

direito a igualdade, a ndo discriminagdo, elege como seus objetivos

fundamentais “(...) a construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria;

garantir o desenvolvimento nacional; reduzir as desigualdades sociais;
promover o bem de todos, sem preconceitos”.

Por conseguinte é dever de todos, lutar pela busca e concretizacdo de direitos
intrinsecos aos participes de nossa coletividade social. Mais de 30 anos se passaram
apos a promulgacdo da Constituicdo Federal e a garantia da oferta de uma educacao

para todos, ainda ndo é realidade em nosso pais.

Celebrar o acesso a educacédo dos estudantes publico-alvo da educacéo especial e
acolhe-los em suas especificidades ndo ¢ modismo, visto a amplitude de dispositivos
legais que fundamentam/legitimam ndo somente 0 acesso, mas também a permanéncia,
aprendizagem e a participacdo desse publico. Logo:

Democratizar ndo significa apenas construir novas escolas. Apesar de
importante, s6 isso ndo garante o atendimento [...] E preciso ampliar o
atendimento e assegurar a utilizacdo de todas as alternativas para garantir o
acesso a escola e da garantia de permanéncia nela, buscar-se-& a construcdo
de um Sistema Nacional Articulado de Educagdo, de sorte que Estado e
sociedade, de maneira organizada, autbnoma e permanente, possam, por meio

de uma gestdo democratica e participativa, atingir os objetivos propostos.
(LIBANEO, 2008, p.2010)

E fundamental mencionar que a materializacdo da inclusio em educacéo no que
se refere aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especialé obstaculizada por auséncia
de condicOes e estratégias, como barreiras arquitetonicas/fisicas presente na escola e no

caminho para a mesma, que dificultam a locomocéo/transporte desses estudantes, sem
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contar os obstaculos pedagdgicos que ndo trabalham no sentido de uma educacéo para a
diversidade.

Além desses desafios, existem as barreiras atitudinais que possui presenga no
chdo escolar e em nossa esfera social também, composta por posicionamentos
discriminatorios, e quicd criminosos, que contradizem direitos legitimados da pessoa
com deficiéncia. Lideres do governo, educadores, cidaddos em geral devem tomar
conhecimento, e, sobretudo, respeitar essas Politicas publicas que fundamentam os
direitos legais desse publico. Assim, Santos e Santiago (2010) compreendem que:

Espacos educacionais que possuem praticas orientadas para a inclusdo em
educacdo tendem a reconhecer o direito a diferenga e o combate as diversas
formas discriminacdo e desigualdade social. Buscam superar as barreiras a
aprendizagem e a participacdo, trabalhar conflitos resultantes das relacdes
entre grupos e pessoas pertencentes a universos culturais diferentes, sem

ignorar as relaces de poder presentes nas relagcdes sociais e interpessoais.
(SANTOS & SANTIAGO, p. 559, p.2010)

O conjunto de leis, decretos, dispositivos em geral existentes, que afirmam a
democratizacdo educacional dos estudantes publico-alvo da educacéo especial é fruto de
mobilizacbGes para o0 progresso da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia. Essa luta

nao é consolidada em achismos, mas em ciéncia.

Incontaveis e renomadas sdo as pesquisas que certificam o beneficio do
estudante com deficiéncia de estar na escola comum/regular, do mesmo modo esses
estudos confirmam que a presenca desses estudantes é indispensavel também para
aqueles que ndo possuem deficiéncia, poisconviver com as diferencas € uma experiéncia
rica para toda a comunidade educacional. Nesse contexto, Crochik (1997, p. 13) afirma
que: “(...) € preciso dizer que a diferenca nao ¢ necessariamente fruto do preconceito,
pois, quando ela é reconhecida como esséncia da humanidade, e ndo como excecdo da

regra, permite a propria elaboracdo do conceito”.

O educador Pacheco (2006) esclarece que a educacdo inclusiva tem sido
debatida em termos de justica social, pedagogia, reestruturacdo escolar e avangos
educacionais, o idealizador da Escola da Ponte prossegue salientando que uma escola
inclusiva precisa refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do

que em uma escola tradicional.

A inclusdo em educagdo é um movimento que age no direcionamento de ndo

excluir nenhum grupo, sejam eles indigenas, negros, Igbtgia+, os mais pobres, pessoas
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com ou sem deficiéncia, dentre outros.Um dos documentos de maior importancia para a
orientagdo inclusiva, oriundo de reunides internacionais, intitulado: Declaracdo de
Salamanca (1994) defende a incluséo de:
[...] criangasdeficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origemremota ou de populacdo némade, criancas pertencentes a

minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajadosoumarginalizados. (UNESCO, 1994, p. 3)

Dessa maneira, para a consolidagdo de ambiéncias educativas mais
democraéticas e acolhedoras é pertinente compreender a orientagdo politico-filoséfica da
inclusdo educacional, visto que a mesma é contraria a escola tradicional/integracionista
que prevé um publico estudantil padronizado. Pacheco (2006) subsidia nosso
entendimento sobre o movimento inclusivo, explicando que:

Como resposta a diversidade de alunos, a educacéo inclusiva tornou-seuma
politica aceita internacionalmente. As iniciativas feitas pela UnidoEuropéia,
pelas NagBes Unidas, pela Unesco, pelo Banco Mundial e por organizacdes
ndo-governamentais contribuiram para um crescente consenso de que todas
as criancas tém o direito a ser educadas em escolas predominantes,
independentemente de suas deficiéncias ou de suas necessidades
educacionais especiais (Unesco, 1995; Europa, 1998). O principio no qual a
educacdo inclusiva baseia-se foi considerado pela primeira vez como lei na
Dinamarca, em 1969, e nos Estados Unidos, em 1975. Desde entdo, a
educacdo inclusiva evoluiu como um movimento de desafio as politicas e

praticas segregacionistas de educacgdo e obteve impeto na Europa nos anos de
1990. (PACHECO, 2006, p. 12)

Assim, Damasceno (2010) relata que podemos compreender 0 movimento da
inclusdo em educacdo como a ruptura do ideal totalitario presente na sociedade de
classes, pois dessa maneira se permitird a experiéncia do convivio das diferencas na
mesma ambiéncia educativa, se contrapondo a manutencdo da segregacdo que

sistematizou escolas diferentes para pessoas diferentes.

O autor supracitado (2010) esclarece que o movimento politico da inclusdo em
educacdo legitima/fundamenta o direito a educacdo de todos, se contrapondo a
concepcao neoliberal em gque estamos submetidos, onde excluir é préatica corriqueira de
uma sociedade elitista. Damasceno ainda destaca a relevancia de escolas que valorizem

e reconhecam a pluralidade de seus sujeitos/educandos.

Na oOtica desse pensamento, destacamos o frankfurtiano Adorno (1995) quando
em sua obra: “Educacdo e Emancipacdo”, alerta que a primeira de todas as exigéncias
para a educacdo é que Auschwitz ndo se repita. Para que o holocausto ndo se repita em

nossos espacos educacionais, conforme a exigéncia do filosofo é pertinente edificar uma
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educacgdo pautada no esclarecimento e na emancipacdo para que 0s sujeitos se tornem

livrem e autbnomos, pois:

[...] quem defende ideias contrarios a emancipacao, e, portanto, contrarios a
decisdo consciente independente de cada pessoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as ideais que correspondem a seus designios sao
difundidas no plano formal da democracia. (ADORNO, 1995, 142)

Desse modo, inspirados pela concepgdo adorniana, questionamos: A nossa
escola com sua configuracdo de turmas, séries, provas, aulas, etc, possibilita uma
educacdo para a reflexdo, para a resisténcia e para a afirmacdo de uma escola mais

democrética e plural?

Diante desse pensamento, a concep¢do de um aluno passivo inerente de uma
educacdo bancaria, cujo conceito criado por Freire, explicita a posicdo passiva que se
encontra o aluno, subestimado pela presenca do professor, sendo este o detentor do
saber, cuja funcdo se dizima. Freire (1996) em seu livro: Pedagogia da Autonomia, ao
abordar sobre o ensino bancario, afirma que:

[...] o educando a ele submetido ndo esta fadado a fenecer; em que pese o
ensino "bancario”, que deforma a necessaria criatividade do educando e do
educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do conteudo cujo
“conhecimento” lhe foi transferido, mas por causa do processo mesmo de
aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta por cima e superar o
autoritarismo e o erro epistemoldgico do “bancarismo”. O necessario ¢ que,
subordinado, embora, & pratica “bancaria”, o educando mantenha vivo em si
0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e estimulando sua Escola
Paulo Freire acidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o
“imuniza” contra o poder apassivador do "bancarismo". Neste caso, ¢ a forca
criadora do aprender de que fazem parte a comparacdo, a repeticdo, a

constatacdo, a davida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar. (FREIRE, 1996, p.14)

O conceito de Educacdo Bancaria tange em depositar conteidos sobre os alunos,
sem instigar a reflexdo, o pensar, e, por conseguinte a aprendizagem. Nesse contexto é
valido problematizar: ha aprendizagem, participacdo e inclusdo nesse movimento
opressor da escola tradicional? Por que o ensino tradicional valoriza a hierarquizacao na
relacdo professor-aluno? Qual a importancia de desempoeirar a educacdo que temos e

ressignifica-1a?

Rubem Alves (2004)potencializa novamente nossa reflexdo, detalhando a
organizacdo politico-pedagdgica encontrada na Escola da Ponte, detalhando sua visita e
encantamento frente as praxis emancipatérias que oportunizam o protagonismo de seus

educandos:
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Eu, professor estrangeiro, visitante, vou visitar a escola, esperando que o seu
diretor me desse as devidas explicacfes. Mas nada disso aconteceu. Depois
de trocar comigo aquelas palavras iniciais de cordialidade, ele simplesmente
chamou uma menina de uns nove anos que estava passando e lhe disse, com
total tranquilidade: "Tu podes mostrar e explicar a nossa escola ao nosso
visitante?" Ditas essas palavras, ele me abandonou sem pedir desculpas e a
menininha assumiu a tarefa com uma inteligéncia e um desembaraco que me
deixaram perplexo. Compreendi, entdo, que eu me encontrava diante de uma
escola que eu nunca imaginara. (ALVES, 2004, p. 22)

Para a construcdo de uma comunidade educativa mais solidaria uns com o0s
outros, concepcgdes enraizadas da escola tradicional precisam ser superadas, dando lugar
a protagonizacdo, participacdo e respeito pelos maltiplos processos de aprendizagens
existentes, desse modo:

As necessidades individuais e especificas de cada educando deverdo ser
atendidas singularmente, ja que as caracteristicas singulares de cada aluno
implicam formas préprias de apreensdo da realidade. Nesse sentido, todo o

aluno tem necessidades educativas especiais, manifestando-se em formas de
aprendizagem sociais e cognitivas diversas (FAZER A PONTE, 2003, p. 3).

Na perspectiva de considerar a ressignificacdo escolar proposta pelo educador
José Pacheco através da implementacdo de escolas com praxis transformadoras e
inovadoras, para a construcdo dessa pesquisa sdo apresentadas as seguintes questdes de

estudo:

e O que se entende/afirma por/como “praxis inovadoras” nas escolas participantes
do estudo?

e (Quais os impactos que a “praxis inovadoras” pode trazer para a “Inclusao em
Educagao”?

e Asescolas com “préaxis inovadoras” contribuem para a democratizagao escolar?

e Como esta posta a organizacdo politico-pedagdgica de escolas que adotaram a
“praxis inovadoras” escolar em seu cotidiano educativo?

e A organizacdo politico-pedagogica da escola inovadora contribui para o
processo de “Inclusao em Educagao™?

e Quais sdo os desafios para a implementacdo de escolas com “praxis

inovadoras™?

A organizacdo politico-pedagogica das escolas inovadoras, consolidadas a partir
da édtica do educador José Pacheco é contraria ao ensino tradicional, possuindo uma
reestruturacdo escolar que oportuniza o protagonismo de seus educandos, dando voz e

VeZ para Seus interesses e saberes.
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No sentido de investigar o processo da inclusdo em educagdo no que se refereaos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, considerando seu acesso, participacao,
permanéncia e aprendizagem, o objetivo geral dessa pesquisa é investigar 0s impactos
que as experiéncias escolares com praxis inovadoras podem trazer para a inclusdo em
educacdo de estudantes pertencentes a modalidade de Educacdo Especial. Para tal, os
objetivos especificos desse estudo sdo:

e (aracterizar e analisar os impactos que a “praxis inovadoras” pode promover em
relacdo ao processo de “Inclusdo em Educacao”;

e ldentificar se a configuracdo escolar presente nas experiéncias investigadas
contribui para o processo de democratiza¢ao educacional,

e Investigar/compreender a organizacdo politico-pedagogica das escolas
inovadoras que apresentam caracteristicas de “praxis inovadoras”;

e Pesquisar se as “praxis inovadoras” da escola contemporanea contribuem para o
processo de “Inclusdo em Educagdo” do publico-alvo da Educagéo Especial;

e Investigar os desafios para a implementacdo das escolas com praxis inovadoras.

Almejamos que através dessa pesquisa possamos colaborar para a autorreflexdo
critica da educacdo e da sociedade, pois:
Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é
apenas o desenvolvimento l6gico formal, mas ele corresponde literalmente a
capacidade de fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que

procuramos expor, a educagao para a experiéncia é idéntica a educacao para a
emancipacgdo. (ADORNO, 1995, p.151)

A inclusdo em educacdo emana experiéncias inovadoras, onde todos sdo bem
vindos, valorizados e reconhecidos em suas subjetividades humanas. Damasceno (2012,
p.27) sinaliza que: “Pensar e refletir sobre as diferencas humanas pode ser a chave para
a ruptura com o modelo homogeneizador que impde a escola a manutencdo de praticas
educacionais que desconsideram essa diversidade”. Nessa perspectiva, fica claro que a
inclusdo evoca uma educacdo para a diversidade humana, instigando a cada integrante

da acdo educativa se perceber como um agente transformador de sua realidade.
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“Ha escolas que sdao gaiolas e ha escolas que sdo asas. Escolas
que sdo gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a
arte do vdo. Péssaros engaiolados sdo passaros sob controle.

Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Péssaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o
voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados.O que elas amam sdo passaros

em voo.Existem para dar aos passaros

coragem para voar. Ensinar o vo,

isso elas ndopodem fazer,

porque o vboja nasce

dentro dos passaros.

O v60 nédo pode ser

ensinado. S6 pode

ser encorajado”.

Rubem Alves

CAPITULO I

PARA QUE NOVAS CONSTRUCOES SOCIAIS DE APRENDIZAGENS?
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO EM EDUCACAO

Para qué uma educacao que acolha a todos os estudantes? A relevancia de pensar
o “para qué de objetivos educacionais, impulsiona nossa discussdao e entendimento de
para aonde nossa educacdo esta sendo conduzida, pois no momento em que
questionamos “educacdo para qué?”’ e este “para qué” ndo ¢ mais compreensivel por si

mesmo, tudo se torna inseguro e requer reflexdes complicadas. (ADORNO, 1995)

A etimologia inclusdo foi utilizada pela primeira vez, ha quase 30 anos na
Declaracdo de Salamanca, cujo Brasil € signatario deste documento internacional. Nesse

sentido, podemos questionar: temos um sistema de ensino na/para a incluséao?

O documento supracitado (1994) constitui como principio fundamental das
escolas inclusivas o fato de todos os estudantes aprenderem juntos, sempre que possivel
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Portanto, temos

gue nos mobilizar para a incluséo de:

[...] criancas deficientes e super dotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a
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minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p.3)

Nessa perspectiva ddo inicio principios e diretrizes que visam desenvolver
sistemas de educacdo e sociedades sob a Otica da inclusdo. (SANTOS; SANTIAGO,
2010). A Declaracdo de Salamanca (1994) fundamenta a importancia de todos
aprenderem juntos, legitimando o direito a educacdo para além da efetivacdo de
matriculas. O documento preconiza que:

Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperagao com as respectivas comunidades.
E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o

conjunto de necessidades especiais dentro da escola. (UNESCO, 1994, p. 11-
12)

E imprescindivel questionar e analisar a organizagio politico-pedagdgica da
escola que temos para tecer praxis mais acolhedoras para a escola que queremos

construir.

O docente ao enxergar o processo de escolarizacdo dos estudantes com lentes da
escola tradicionalista tende a idealizar o seu alunado, focando em resultados, e ndo no

processo de autonomia, independéncia e participacdo do publico estudantil.

Crochik ao abordar sobre idealizacdo menciona que “A identificacdo com as
pessoas proximas, no entanto, permite a experiéncia que combate a idealizacdo: os
outros ndo sdo quem nos gostariamos que fossem e nos ndo somos obrigados a ser o que
0s outros querem, e nisso ha um tanto de liberdade”. (CROCHIK, 2011, p.34)

Ao assumir um posicionamento de respeito e valorizacdo da diferenca, a
comunidade escolar caminha para um pensar e fazer préaxico, se livrando das raizes da
escola tradicional, que prevé padronizar estudantes e suas aprendizagens. A incluséo,
parte de:

(...) uma abordagem que parte do nivel mais alto para niveis de detalhamento
progressivos ndo parece ser a mais aproriada. Em vez disso, o pessoal
precisara passar tempo junto para uma reflexdo e avaliacdo de experiéncias

passadas e para formular novos objetivos para o futuro (PACHECO, 2006,
p.130).
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Cabe a comunidade escolar estar empenhada na busca de préxis consentaneas
com o movimento da inclusdo em educacao, refletindo frente a obstaculos que impedem

a participacdo plena de todos os estudantes.

O movimento inclusivo ndo se trata de mero modismo, visto que é
fundamentado/legitimado por variadas Politicas publicas. Desse modo, temos o papel de
descortinar preconceitos para protagonizar uma educacao para emancipacao.

A diversidade esta presente desde o inicio de nossa humanidade, como aponta
Crochik (1997) a diferenca é a esséncia do humano. Em nossa esfera social a diferenca é
visualizada, por diversas vezes como algo negativo. Porém se a diferenca € esséncia da
humanidade, por qual motivo o diferente, “aquele” ou “aquilo”, que foge do “padrdo da

normalidade”, continua sendo excluido, perseguido e desprezado?

Crochik nos auxilia a pensar o repudio pela diferenca, quando nos esclarece
algumas questdes acerca do preconceito. O autor (2011) defende que o preconceito tem
relacdo com questBes psiquicas, ou seja, uma pessoa que tem preconceito contra o judeu
tende a té-lo também ao negro, as pessoas que possuem deficiéncias, enfim todo e

qualquer grupo, cuja existéncia representa fragilidade, e paradoxalmente, felicidade.

E fécil observar que em nossa sociedade, ha a necessidade de elaborar variadas
Politicas publicas, que vao ao encontro da defesa de direitos desse publico supracitado,
quando na incontestabilidade o respeito e a valorizacdo pela singularidade de cada ser ja

deveria estar presente.

Existem inimeras legislacdes que fundamentam os direitos de cada sujeito, ndo
somente da pessoa com deficiéncia. Nesse contexto, Santos (2012) ao tratar sobre 0s
direitos da pessoa com deficiéncia, sinaliza que muitos sdo 0s grupos dessas pessoas,
que continuam sendo excluidos. A autora esclarece que tais exclusdes sdo tdo gritantes
que se refletem na quantidade de dispositivos legais, pois ao olhar para as relevantes
diretrizes internacionais, produzidas sobre o tema inclusdo é explicito observar que as
referentes a estes grupos sdo significativamente numerosas, se comparadas a outros

grupos.

S&o incontestaveis os avancos da inclusdo, podemos perceber seus frutos nos

campos sociais, politico, cultural e educacional.
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O Brasil ndo é somente signatéario da Declaragdo de Salamanca, pois também se
fundamenta em outros documentos relevantes, oriundos de reunides internacionais,

como a Declaragdo de Dakar (2000) a Conferéncia de Jomtiem (1990), dentre outras.

E importante salientar que essas reunides ndo se limitaram em debater sobre a
inclusdo em educacdo de estudantes publico-alvo da Educacao Especial, mas também
sobre quest@es politicas e sociais que envolvem a diversidade de forma geral.

Nesta perspectiva, a conjuntura brasileira paralela as Politicas internacionais,
segundo Santos e Santigo:

[...] desenvolve reformas e medidas em consonancia com as politicas de

inclusdo, buscando estender a escolarizacdo publica, obrigatoria e gratuita a

todos os membros da comunidade e intencionando transformar as instituicdes

escolares em ambientes que privilegiem o acesso, permanéncia com

qualidade, participacdo e sucesso de todos. (SANTOS E SANTIAGO, 2010,
p.557)

Tais Politicas publicas educacionais fundamentam o movimento inclusivo,
fortalecendo préxis condizentes as subjetividades de cada estudante, possibilitando uma

pedagogia onde a escola € quem deve se adaptar ao publico estudantil e ndo o inverso.

Damasceno (2010) destaca a relevancia da inclusdo em educacdo, explicando
que o movimento politico-filoséfico age no sentido de acolher a todos os estudantes que
se encontram na ambiéncia escolar, oportunizando a vivéncia em espagos mais plurais e

solidarios.

O autor ainda nos chama atencdo, sinalizando que a Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo em educacdo contribui para (re)pensar a estrutura politico-
pedagdgica da escola segregada (especial) onde o estudante pertencente a modalidade

de Educacdo Especial ndo possui acesso a escola.

Para a implementacdo de escolas acolhedoras, devemos combater a concepgéo

de escolas homogeneizadas, cuja cultura de padronizar sujeitos esta instaurada. A

inferiorizacdo daqueles que fogem do “modo normal de ser”, desconsidera e exclui a

natureza humana. Crochik ao tratar de preconceito e educacdo dos pequenos, explica
que:

Os motivos que nos ddo, quando somos criangas, para respeitarmos,

admirarmos e gostarmos de adultos ou para termos determinados

comportamentos, em geral, sdo externos as pessoas; dizem respeito a boa
educagdo, a convivéncia. Mas se 0s adultos, sobretudo as autoridades,
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estimulam que determinados comportamentos devem ser valorizados, outros
em contrapartida, nos ensinam — direta ou indiretamente —que devemos
desprezar. (CROCHIK, 2011, p.34)

Estimulos a discriminacdo por parte de adultos que estdo ao redor da crianca, e
até mesmo por parte de governantes e autoridades em geral, alimenta a formacdo de
adultos hostis frente a diversidade, pois Crochik (2011) esclarece que o preconceito €
um fendbmeno que tem raizes sociais e implicagdes psicoldgicas, assim o fendmeno do
preconceito ndo pode ser minimizado as determinacdes psiquicas, de modo que nao é
possivel pensar o antissemitismo somente pelo 6dio direcionado ao judeu, € preciso

desmascarar suas entranhas historicas.

A partir da década de noventa, ndo somente em esfera internacional, mas
também em esfera nacional surgiram diversas Politicas publicas de inclusdo, que
legitimam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da

Educacdo Especial.

E pertinente ressaltar que tais Politicas educacionais legitimam ndo somente a
inclusdo em educacdo dos estudantes pertencentes a modalidade de Educacgédo Especial,
mas de toda pluralidade que se encontra na ambiéncia educativa, pois 0 movimento

inclusivo é contrario a qualquer atitude discriminatoria.

Dentre as variadas Politicas educacionais inclusivas, podemos destacar o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, reconhecido como “ECA” que foi promulgado
em 1990, asseverando que os “portadores de deficiéncia” possuem o direito de terem
acesso ao atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede

regular de ensino.

E indispensavel esclarecer que o termo: “portador de deficiéncia” ndo é mais
utilizado, pois se entende que a pessoa ndo porta a deficiéncia, e sim simplesmente a

possui. Portanto o termo correto €: pessoa com deficiéncia.

Outra Politica de relevancia que surgiu nos anos noventa se refere a Politica
Nacional de Educacdo Especial (PNEE), que compreende que o estudante publico-alvo
da educacdo especial é aquele:

[...] aquele que apresenta necessidades proprias diferentes dos demais alunos
no ambito das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade,

recursos pedagogicos e metodologias educacionais especiais, classificam-se:
portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, mdaltipla),
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portadores de condutas tipicas (problema de conduta) e portadores de altas
habilidades (superdotados). (BRASIL, 1994)

Logo depois, em 1996 € publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB- Lei Federal 9394/96), onde menciona que a Educacgéo Especial passa a
ser reconhecida: “Como modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.” O
documento acerca da modalidade de Educacéo Especial, defende que:

. Os sistemas de ensino, que deverdo assegurar aos alunos com
necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos
especificos, como também uma organizacdo adequada, para atender as suas
necessidades.

o A formaglo de professores: para atuarem junto aos alunos com
necessidades educativas especiais, eles deverdo ter uma especializacdo
adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, e os do

ensino regular, Escola Paulo Freire acitados para a integracdo desses alunos
em suas classes. (BRASIL, 1996)

Observamos que a Politica apresentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB) prevé a escolarizagdo de estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial, preferencialmente nas escolas regulares, instituindo recursos e estratégias para

o0 atendimento desse publico.

Em 2002, surge outro dispositivo legal significativo: a lei n°® 10.436/02, que
reconheceu a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como um meio legal de comunicacao
e expressdo, garantindo a obrigatoriedade da inclusdo de Libras como disciplina no

curriculo dos cursos de fonoaudiologia e de formacéo de professores.

Nesse mesmo ano de 2002, foi promulgada a Portaria n° 2.678/02, que
garantiu o ensino de Braille em todas as modalidades de ensino, as diretrizes para seu

uso, ensino, producdo e difusdo e certificando seu uso em todo o pais.

A escola contemporanea demanda mudancas em todo o seu sistema de ensino,
promovendo a comunidade escolar acessibilidade. De acordo com a Norma Brasil 9050,
promulgada em 2004, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, que trata sobre a
“Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias e Edificagdes, Espaco,
Mobiliario e Equipamentos Urbanos”, compreende os termos acessibilidade e acessivel,

da seguinte forma:

3.1 acessibilidade: Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e
entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de edificacdes,
espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos.
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3.2 acessivel: Espaco, edificacdo, mobilidrio, equipamento urbano ou
elemento que possa ser alcangado, acionado, utilizado e vivenciado por
qualquer pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida. O termo
acessivel implica tanto acessibilidade fisica como de comunicagdo.
(BRASIL, 2004, p.3)

Todavia, cabe pontuar que a acessibilidade ndo se refere somente ao aspecto
fisico/arquitetdnico da escola, mas tange a todos os seus niveis, como acessibilidade
atitudinal, curricular, didatico-pedagdgica, dentre outras.

De acordo com o Decreto n® 5.296 em seu art. 8° de 2004, a acessibilidade é
definida como uma:

[...] condigéo para a utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,

dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagcdes, dos

servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e

informac&o, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(BRASIL, 2004).

Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994) assevera que para a
organizagéo politico-pedagogica de escolas inclusivas, é preciso modificagdes em varios
setores educativos: curriculo, instalacdes, organizacdo escolar, avaliacdo, pedagogia,

pessoal, ética escolar e atividades extra-escolares.

Assim sendo, torna-se fundamental a flexibilizacdo do curriculo e de préaticas
frente as variadas formas de aprendizagens. Santos (2010) relata que o cotidiano escolar
lida com sujeitos plurais, portanto ¢ uma “caixinha de surpresas”, a autora alerta que os
profissionais da educacdo precisam manter-se atualizados, se encantando com as

novidades da existéncia humana, que sao inesgotaveis.

E importante abordar que o contexto histérico da pessoa com deficiéncia foi
marcado por segregacdo. Portanto, atitudes e posicionamentos excludentes eram
comuns no tratamento desses sujeitos, devido suas condicGes atipicas que ndo

correspondiam o “padrao de normalidade™.

O olhar acerca da pessoa com deficiéncia obteve diversas modificacdes no
decorrer histérico da sociedade. “Na idade média, os deficientes, os loucos, os

criminosos e os considerados ‘possuidos pelo demdnio’ faziam parte de uma mesma

categoria: a dos excluidos”. (COSTA, 2003, p.28)
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A visdo sobre a pessoa com deficiéncia era carregada de mitos, assim esses

sujeitos eram inferiorizados, devido sua condi¢do. Dessa maneira:

A educacdo especial tornou-se visivel na Europa no final do século XVIII,
com o aparecimento, especialmente, das instituicdes especializadas para
surdos e cegos, que eram considerados anormais e por tal razdo ndo tinham
acesso ao ensino regular. (MACEDO, CARVALHO E PLETSCH 2011, p.
35)

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001)
nos auxilia na compreensdo frente ao contexto historico excludente vivenciado pela

pessoa com deficiéncia, explicando que:

Em todo 0 mundo, durante muito tempo o diferente foi colocado & margem
da educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas
em separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com
base em padrfes de normalidade; a educagdo especial, quando existente,
também mantinha-se apartada com relacdo a organizacdo e provisdo de
servigos educacionais (BRASIL, 2001, p.5).

No livro “Educagdo e Emancipacao” de Theodor Adorno em seu capitulo “O
que significa elaborar o passado”, o frankfurtiano esclarece que:
O desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo é possivel viver a sua
sombra e o terror ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas
com culpa e violéncia; e ndo se justifica porque o passado de que se quer
ainda permanece muito vivo. O nazismo sobrevive, e continuamos sem saber

se 0 faz apenas como fantasma daquilo que foi tdo monstruoso a ponto de nédo
sucumbir a propria morte, ou se a disposicao pelo indizivel continua presente

nos homens bem como nas condigdes que os cercam. (ADORNO, 1995,

p.29)
Adorno nos auxilia a refletir, que é necessario revisitar o passado para
desconstruirmos as sombras que ainda permanecem na dimensao contemporanea, pois
atitudes e pensamentos revestidos de exclusdo, preconceito e barbarie podem estar

presentes em nossas escolas e sociedade.

O filésofo Adorno (1995) pontua que a desbarbarizacdo da humanidade €
pressuposto urgente de sobrevivéncia, logo esse deve ser o objetivo da escola, por mais
desafiante que sejam seu alcance e suas possibilidades. Nesse contexto, Damasceno
(2010, p. 25) nos explica que:

Podemos entender o movimento de inclusdo escolar como ruptura do ideal
totalitario presente na sociedade de classes. O que permitird a experiéncia do
convivio das diferencas no mesmo espaco escolar, por intermédio da
educagdo inclusiva. Se contrapondo & manutencdo da segregacdo que

sistematizou escolas diferentes para pessoas diferentes. Portanto,
caracterizando-se como oposi¢do & manutencdo da segregacdo, configurada
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até entdo como estratégia de manutencdo do controle social instituido pelo
sistema capitalista.

A orientacdo politico-filos6fica da inclusdo em educacdo estabelece direitos que
vao ao encontro da diversidade em geral, se contrapondo a manutencdo de préaticas

reprodutivistas, que obstaculizam a construcao de préxis mais auténomas e inclusivas.

Em 2006, a Politica publica educacional intitulada: “Sala de Recursos
Multifuncionais: espacos para o Atendimento Educacional Especializado” prevé:
A iniciativa de implementacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver
0 potencial de todos os alunos, a sua participacdo e aprendizagem. Essa acao
possibilita o apoio aos educadores no exercicio da funcdo docente, a partir da
compreensdo de atuagdo multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado

entre professores das classes comuns e das salas de recursos. (Brasil, 2006, p.
12)

A sala de recursos multifuncionais, local onde ocorre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atua no sentido de complementar/suplementar a

aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Desse modo, a Resolugdo n° 4 (BRASIL, 2009) institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
preconizando que o AEE ndo deve ser substitutivo a classe regular, certificando que o

AEE precisa ser ofertado em turno inverso da escolarizacdo do estudante.

Observamos que a partir das Politicas educacionais expostas, 0 AEE visa
auxiliar o trabalho pedagdgico ofertado na escola comum/regular para os estudantes da

modalidade de Educacdo Especial.

Ainda sobre a Resolucdo n° 4, o documento explica como deve ocorrer o

Atendimento Educacional Especializado:

Prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢io, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou instituicbes
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria de Educacdo ou érgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, Art.5°).
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Outro importante dispositivo legal que se refere ao AEE se diz respeito a Nota
Técnica n° 4 (BRASIL, 2014) denominado: “Orientagdo quanto a documentos
comprobatérios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo no Censo Escolar”, no qual assevera que ndo pode
considerar imprescindivel a apresentacdo de diagndstico clinico por parte do aluno com
deficiéncia, uma vez que o AEE configura-se por atendimento pedagdgico e ndo clinico.

Portanto, o laudo médico atestando a deficiéncia do estudante ndo pode ser
obrigatério para a efetivacdo da matricula do estudante no AEE, devendo ser realizado
estudo de caso. A Nota Técnica n°4 (2014) explica que:

Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor de AEE, podera articular-se com profissionais da
salde, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao
Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas
complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que o

direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico.

Prosseguindo a analise de Politicas educacionais inclusivas, em 2007 é
sancionado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), Decreto n°. 6.094/07, que
reafirmou o compromisso de todos pela educacdo, garantindo o acesso e a permanéncia

dos estudantes publico-alvo da educacéo especial no ensino regular.

O PDE (2007) beneficiou a inclusdo em educacdo desse publico em classes e
escolas regulares, se comprometendo a superar desafios na/para a escolarizacdo desses

estudantes.

Outra Politica publica de tamanha importancia para a escolarizacdo desse
publico trata-se da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008). O documento determina que: “O movimento mundial pela
educacdo inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem

nenhum tipo de discriminagdo.”

O dispositivo legal supracitado (2008) defende a transversalidade da Educacéo

Especial desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior, preconizando que:

e A educagdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades [...].
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¢ O atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas [...].

e Dentre as atividades de atendimento educacional especializado, sdo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicagdo e sinalizacdo e
tecnologia assistiva [...].

¢ O acesso a educagdo tem inicio na educacdo infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno [...].

¢ Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado
se expressa por meio de servigos de estimulacdo precoce, que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface
com os servigos de salde e assisténcia social [...].

e Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocao, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar [...].

e Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio
da docéncia e conhecimentos especificos da area [...]. (BRASIL, 2008)

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2008) compreende a relevancia da inclusdo em educacdo, sendo contraria a praticas
discriminatorias. Desse modo, a educagdo inclusiva € um dos pilares para a

democratizac¢éo do ensino.

Seguindo a analise legal, vale destacar a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que é

o0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no qual fundamenta os direitos desse publico ndo

somente na educacdo, mas também em outros espacos, legitimando sua incluséo social e
cidadania. Em seu Art® 1°, Paragrafo Unico, afirma-se que:

Esta Lei tem como base a Conveng¢do sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional

por meio do Decreto Legislativo n°186, de 9 de julho de 2008, em

conformidade com o procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constituicéo

da Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico

externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto n° 6.949,

de 25 de agosto de 2009, data de inicio de sua vigéncia no plano interno
(BRASIL, 2015).

A referida lei (2015) considera pessoa com deficiéncia, aquela que: “(...) tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva

na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.”
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Tal Politica publica institui diretrizes que visam acessibilizar a participacdo da
pessoa com deficiéncia, de forma mais independente e autonoma, ofertando qualidade
de vida e superagdo de barreiras. Nesse sentido, a Lei Brasileira de Incluséo

compreende barreiras, como sendo:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos & acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a
circulacdo com seguranca, entre outros [...]

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) assegura incluir a pessoa com
deficiéncia em diversos espacos da sociedade, objetivando superar barreiras
urbanisticas, arquitetdnicas, atitudinais, tecnoldgicas, nos transportes, nas comunicagdes

e nas informacdes. Desse modo, o dispositivo legal, explica na integra cada barreira:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) barreiras nas comunicac@es e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informac@es por intermédio de sistemas de
comunicacdo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condicOes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias;

E intrinseco a inclusdo em educagfo diagnosticar barreiras excludentes que
obstaculiza/limita a acessibilidade dos sujeitos. O documento, denominado “Index para
a Inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo nas escolas” dos autores
Tony Booth e Mel Ainscow (2011), ao abordar sobre barreiras, recursos e apoio, inspira

a comunidade educativa a refletir:

<\

Que barreiras & aprendizagem e a participagdo surgem no &mbito da
escola e de suas comunidades?

Quem experimenta barreiras & aprendizagem e a participacdo?
Como minimizar as barreiras & aprendizagem e & participacao?

Que recursos de apoio a aprendizagem e a participacdo existem?
Como mobilizar recursos adicionais de apoio a aprendizagem e a
participacdo?

Como os recursos de apoio a aprendizagem e & participacdo devem
ser aplicados? (BOOTH & AINSCOW, 2011, p.41)

ANANENEN

\

Os atores da acdo educativa precisam refletir frente ao processo de

aprendizagem de seu publico estudantil, reconhecendo que ndo h& “padrdo de
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aprendizado”, pois a ambiéncia escolar é composta por pluralidade de educandos e

estilos de aprendizagens. Assim, o Index, nos explica que a incluséo se diz respeito a:
[...] uma iniciativa compartilnada. Consideramos a promocdo da
aprendizagem e da participacdo e o combate a discriminacdo como tarefas
que nunca tém fim. Elas implicam todos nds no ato de refletir sobre e reduzir

as barreiras que nds e outros tenhamos criado e continuamos a criar.
(BOOTH & AINSCOW, 2011, p. 7)

Torna-se indispensadvel que todos os profissionais da educacdo tomem
conhecimento dos direitos constitucionais dos estudantes pertencentes a modalidade de
Educacdo Especial. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu capitulo IV “Do
Direito & Educagdo”, artigo 27, preconiza que: “E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discrimina¢do.” (BRASIL, 2015)

Os atores da acdo educativa devem reconhecer esse publico, como qualquer
outro estudante, promovendo estratégias de aprendizagens que dialoguem com suas

condicdes especificas. Nessa perspectiva, Freire, defende que:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagéo
econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura.
Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo. (Freire,
2002, 39-40)

Como podemos verificar, sdo variados dispositivos legais que asseguram néo
somente a matricula desses estudantes, mas também condicGes pedagdgicas que acolha

a diversidade na escola. Entretanto, Costa (2003, p. 22-23) atenta que:

E importante, porém destacar que um projeto educacional democrético
inclusivo ndo se realizara com base apenas em documentos oficiais, mas
principalmente como decorrente de auto-reflexdo critica por parte dos
profissionais da educacdo, com destaque para os professores e alunos com e
sem deficiéncia.

A inclusdo é uma constante luta e mobilizacdo por direitos, por isso torna-se
necessario ressignificar pensamentos, olhares, saberes e fazeres, para que possamos ter
ainda mais experiéncias inclusivas. Damasceno (2010, p.25) ao abordar sobre a

organizacgdo de escolas na/para a diferenca explica que:
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Ainda sdo incipientes no Brasil as experiéncias de organizacdo de escolas que
favorecam a organizacdo de espacos democraticos para o convivio entre 0s
estudantes, independentemente de suas diferencas. Mas, esse movimento
significa, sobremaneira, a possibilidade de emancipacao e autoreflexdo critica
sobre a educacéo segregada e escola especial.

A educacdo como instancia critica social e direito de todos, deve mobilizar-se
sendo contréria a ideologias que invisibiliza sujeitos, sobretudo aqueles que fazem parte
dos grupos minoritarios (as pessoas com deficiéncias, os mais pobres, indigenas, negros,
entre outros).

A garantia e a efetivacdo dos direitos desse publico sdo indispensaveis para a
organizacdo de uma sociedade mais humana e democrética. Assim sendo, cabe respeito
e reflexdo perante os direitos constitucionais desse publico, que ndo sao “favores” e/ou

“modismo”.
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“(...) a unica concretizag¢do efetiva da emancipagdo consiste em
que aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢éao
orientem toda sua energia para que a educacao

seja uma educacao para a contradicéo

1

e para a resisténcia.’
Theodor Adorno

CAPITULO I

ESCOLAS SAO PESSOAS, NAO SAO PREDIOS: NOVAS CONFIGURACOES
SOCIAIS DE ESCOLAS

A escola contemporanea vivencia desafios, que demandam ressignificacdo de

sua préaxis, logo é imprescindivel oportunizar uma reorganizacao escolar que valorize o

estudante, seus interesses, motivagdes e experiéncias. O filosofo Adorno (1995) nos
provoca a pensar que:

Onde falta a reflexdo do préprio objeto, onde falta o discernimento intelectual

da ciéncia, instala-se em seu lugar a frase ideoldgica, nos termos do

deslumbramento daquela infeliz tradicdo alemd segundo a qual os nobres

idealistas vdo para o céu e os materialistas ordinarios vdo para o inferno.
(ADORNO, 1995, p.61)

Nessa perspectiva, para que possamos celebrar escolas mais humanas,
emancipadas e voltadas para as diversas demandas de ritmos e estilos de aprendizagens,
0s participes da ambiéncia educativa também precisam refletir os valores que condizem
com a comunidade escolar, pois de acordo com o0 projeto educativo “Fazer a Ponte”
(2003, p.2):

A escola ndo é uma mera soma de parceiros hierarquicamente justapostos,
recursos quase sempre precarios e atividades ritualizadas ¢ uma formacéo

social em interagdo com o meio envolvente e outras formacdes sociais, em
que permanentemente convergem processos de mudanga desejada e refletida.

Inspirando-nos no pensamento exposto, temos que nos mobilizar para ser a
mudanca que queremos. Isso envolve alguns valores fundamentais como solidariedade,

desapego, coeréncia e responsabilidade conosco e com 0s outros.

O livro “Dicionario de Valores” de Pacheco (2012), apresenta um conjunto de
23 valores, um para cada letra do alfabeto de “A a Z”. A aprendizagem de valores no
chdo escolar através da convivéncia e reflexdo promove a compreensdo do publico

estudantil acerca de tematicas que envolvem diversos valores.
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Pacheco expoe que: “Vivemos numa sociedade enferma de uma total inversdo de
valores. Pessoas justas sdo confundidas com as injustas, quase ndo faz sentido distinguir
honestidade e desonestidade, vale tudo na senda do sucesso que tudo deturpa e
corrompe.” (PACHECO, 2012, p. 28)

Hé& a urgéncia na implementacdo de uma sociedade e escolas mais acolhedoras e
solidarias. A escola como instancia critica social precisa ressignificar suas praticas,
(re)pensando os valores que direcionam a educagdo. Nesse contexto, o educador
Pacheco nos inspira ao tratar sobre o valor da solidariedade:

Diz-nos o mestre Johann Heinrich Pestalozzi que a Educacdo moral ndo deve
ser trazida de fora para dentro da crianca, mas deve ser uma consequéncia
natural de uma vida moral. A compreensao e a aceitacdo do outro resulta de
uma aprendizagem da verdade, na arte de conviver. Desde a tenra idade, a
solidariedade na solidariedade se aprende. (PACHECO, 2012, P.46)

Equivoca-se quem pensa que educar € somente ensinar a ler e a escrever, e a
realizar contas. Educar envolve criticidade, ousadia, responsabilidade, reflexdo, dentre
outros adjetivos que colaboram para o protagonismo do educando. No Simposio
Internacional para a Alfabetizacdo, ocorrido no Ird, em 1975, nosso Patrono da
Educacdo, atentou que: “Nao basta ler que ‘Eva viu a Uva’, é preciso compreender qual
a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva, e

quem lucra com esse trabalho”.

Os protagonistas da educacdo (que se diz respeito a toda a comunidade
estudantil) possuem a responsabilidade de educar para a autonomia, independéncia, e

sobretudo, para a autorreflexao critica.

A luz proposta pela autorreflexdo critica, contribui para refletir acerca de acdes
reprodutivistas que levam a experiéncias excludentes. Desse modo,0s sujeitos precisam
atentar para o risco da irracionalidade que consta em coletivos. O filosofo Theodor
Adorno, criou a etimologia “massa amorfa” para explicitar o perigo que esta atrelado a
manipulacdo em massa, no qual obstaculiza pensamentos emancipados.

O motivo evidentemente e a contradi¢do social; e que a organizagdo social
em que vivemos continua sendo heterdnoma, isto e, nenhuma pessoa pode
existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias determinacdes;
enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inimeros canais
e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos

termos desta configuracdo heterdbnoma que se desviou de si mesma em sua
consciéncia. E claro que isto chega ate as instituicfes, ate a discussdo acerca
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da educacdo politica e outras questdes semelhantes. (ADORNO, 1995,
p.181-182)

A auséncia de autonomia, de reflexdo, impulsiona a manutencdo de culturas
homogeneizadoras que reflete em nossa sociedade e escolas. A superacdo de
consciéncias alienadas que a massa amorfa pode oportunizar é condicdo sinequa non
para a ressignificacdo da escola que temos,epara a concretizacdo da escola que
queremos. (DAMASCENO, 2012, p.14)

O educador Pacheco (2012, p.63) ao salientar sobre o valor da lealdade, em seu
livro: Dicionario de Valores explicita que: “Nao nascemos reflexivos; aprendemos a
refletir. N&o nascemos com virtudes; aprendemos virtudes. Em secretas, mas em
extraordinarias escolas, venho aprendendo a lealdade a idearios.” O professor nos chama
a atencdo, de que para haver educacdo é indispensavel (re)criar valores e (re)pensar

valores.

Debrucando-nos nesse pensamento, torna-se relevante levantar algumas
perguntas frente aos problemas existentes, ou ndo sdo problemas? A corrupgéo
exacerbada, a intolerancia, a discriminacdo, dentre outros principios excludentes que
refletem em nossa educacéo e escolas? Educagdo para a emancipagdo ou educacdo para
a reproducdo? O que devemos ser para a mudanca que queremos? Sera que todos

desejam uma educagdo democratica?

José Pacheco (2012, p.28) ao ser questionado sobre o maior obstaculo a
concretizacdo do projeto da Escola da Ponte, responde que:

(...) o maior obstaculo fui eu. Fui eu, enquanto ndo me indignei, enquanto ndo

agi para assegurar o saber e a felicidade aos meus alunos. S6 eu, num agir

ndo solitario, poderei mudar algo. Ainda que alguém creia que o esforgo de

um sé nada vale, é preciso agir. Mesmo que 0 medo nos assalte, é preciso
reagir. Sem a coragem da indignacéo, a sabedoria é estéril.

A reflexdo transformadora de que é possivel colocar valores em acdo e
implementar uma educacdo emancipadora é coerente com 0 movimento da inclusdo em
educacdo, que objetiva experiéncias mais justas e solidarias, onde todos, sem excecdo,

sdo valorizados em sua esséncia humana.

Todavia é pertinente enxergar a inclusdo como: (...) um processo continuo,

sempre inacabado, marcado pela intencionalidade de promover uma relacdo
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democrética no processo de aprendizagem que encoraja o0 sucesso de todos os alunos e
da comunidade escolar como um todo. (SANTOS & SANTIAGO, 2010, p. 12)

Pacheco (2012) sinaliza que muitos educadores ndo dao suficiente valor ao seu
trabalho, questionando:
‘Sou uma simples professora da periferia da cidade. Que valor pode ter meu
trabalho?’. Ora, se estiver desenvolvendo um trabalho que ndo vise apenas a
assimilagdo de conteidos, como o autor do livro alerta em varias passagens,
estara dando uma enorme contribuicdo para a construcdo de uma nova
sociedade. Ha, de um modo geralum culto aos lugares de poder privilegiados.
O que muitas pessoas ndo percebem é que ndo basta ocupar um lugar de alta
concentracdo de poder se ndo tivermos uma rede de pessoas que sintam,

pensem e facam diferente, que tenham um quadro diferente de valores.
(PACHECO, 2012, p. 8)

No chdo da escola, encontramos por vezes realidades cruéis de sujeitos, que
estdo feridos em seus valores, como o da dignidade humana. A escola como instancia
critica social, formada por pessoas, precisa trabalhar valores que oportunizam
deslumbrar sentidos. O idealizador da escola da Ponte (2012, p.56) relata um desses
casos, infelizmente comuns de ouvir, em nossa ambiéncia educacional:

Sabemos que a transmissdo de valores se da pela convivéncia, pelo exemplo,
pelo contigio emocional. Assim aconteceu com o Maicon, filho de pai que

ndo chegou a conhecer. Que viu a mae ser assassinada por um traficante. Que
assistiu a estupro e outras violéncias.

Apesar dessas e outras tristes realidades, ndo acontecerem no contexto
pedagdgico, elas invadem o muro da escola e se instauram no cotidiano escolar, nessa
perspectiva o autor supracitado (2012) nos recorda de que escolas ndo sdo predios, sao

pessoas.

O trabalho da escola nao deve ser “passar conteudos”, “ler e escrever”,
“aprender a fazer conta”, dentre outras praticas reprodutivistas e pseudoconcepgdes que

abrangem a organizacdo politico-pedagdgica da escola.

Para uma sociedade e educacdo emancipada, ndo temos o dever de modelar
pessoas, obstaculizando consciéncias criticas e autbnomas. Recorremos novamente ao
pensamento de Adorno, acerca de sua concepcao inicial de educacéo:

Evidentemente ndo é assim chamada modelagem de pessoas, porque nédo
temos o direito de modelar pessoas a partir de seu exterior, mas também néo
€ a mera transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja

foi mais do que destacada, mas sim a produgdo de uma consciéncia
verdadeira. Isso seria da maior importancia politica; sua ideia, em sendo
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permitido dizer assim, é uma exigéncia politica. (ADORNO, 1995, p.141-
142)

A partir dessa ética, percebemos que para um projeto educacional emancipado, a
escola precisa atentar para estratégias que visam autorreflexdo, autonomia e

independéncia.

Conforme esse estudo vem enfatizando, ha a necessidade e urgéncia de
(re)organizar o sistema educacional, reconfigurando a educagdo em suas instancias
instituintes e instituidas. Porém esse movimento de ressignificar o chdo escolar, ja
ocorre ha alguns anos, desde 1976, em uma instituicdo publica de Portugal a partir da
iniciativa do professor José Pacheco, que propds radicalizar a educacdo com a criagcdo
de um projeto educativo mergulhado numa pedagogia libertadora.

O patrono da educacdo brasileira Paulo Freire (1967), aclara que o papel da
educacdo deve agir como um esforco da libertacdo do sujeito e ndo como uma
ferramenta a mais de sua dominacdo. A necessidade da educacdo em ser um instrumento
que liberta mentes e ndo as aprisiona € inerente ao caminho educacional praxico e
reflexivo, ndo conivente com improvisos e irracionalidade critica. Freire menciona que:

N&o ha nada que mais contradiga e comprometa aemersdo popular do que
uma educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da
anélise dosproblemas e que nao lhe propicie condicdes de verdadeira
participacdo. Vale dizer, uma educacdo que longe de se identificar com o

novo clima para ajudar o esforco de democratizacdo, intensifique a nossa
inexperiéncia democratica, alimentando-a. (FREIRE, 1967, p.100)

Na perspectiva de refletir experiéncias educacionais mais democraticas,
participativas e inclusivas, nesse momento iremos destacar algumas instituices

escolares que adotaram a ressignificacao escolar, proposta pelo educador José Pacheco.
2.1 Escola da Ponte

A primeira referéncia de instituicdo escolar que iremos descrever se trata da
pioneira: Escola da Ponte, fundada pelo educador José Pacheco em 1976. A unidade
escolar se encontra em Sdo0 Tomé de Negrelos, Conselho de Santo Tirso, distrito de

Porto em Portugal.

Na obra “A escola que sempre sonhei Sem imaginar que pudesse existir” do
também educador Rubem Alves (2004), relata a experiéncia encantadora do autor em

visitar a Escola da Ponte em Portugal, nesse livro é exposta uma entrevista de José
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Pacheco, que aborda sobre a origem da Escola da Ponte. Pacheco conta que a dinamica

inovadora acerca do processo de aprendizagem estudantil nem sempre foi presente na

Escola da Ponte:
Em 1976, a Escola da Ponte era um arquipélago de solid6es. Os professores
remetiam-separa 0 isolamento fisico e psicologico, em espacos e tempos
justapostos. O trabalho escolar era exclusivamente centrado no professor,
enformado por manuais iguais para todos, repeticGes de licdes, passividade.
Entregues a si proprios, encerrados no refligio de sua sala, a s6s com seus
alunos, seu método, seus manuais, sua falsa competéncia multidisciplinar,

em horarios diferentes dos de outros professores, como poderiam partilhar,
comunicar, desenvolver um projeto comum? (ALVES, 2004, p.65)

Frente a narrativa do educador, observamos que a Escola da Ponte inicialmente
possuia movimentos tradicionais compostos por préaticas e estruturas tradicionalistas,
onde a passividade do estudante era algo vivido em seu processo de escolarizacdo. A
busca por mudancas no contexto educativo da Escola surgiu a partir de inquietacdes e
questionamentos diante do cenario exaustivo, pautado em metodologias reprodutivistas
da escola tradicional. Assim, Pacheco prossegue explicando que:

Compreendemos que precisdvamos mais de interrogagdes que de certezas. E

empreendemos um caminho feito de alguns pequenos éxitos e de muitos
erros, dos quais colhemos (e continuaremos colhendo) ensinamentos, apds
termos definido a matriz axiol6gica de um projeto e objetivos que, ainda
hoje, nos orientam: concretizar uma efetiva diversificacdo das aprendizagens,
tendo por referéncia uma politica de direitos humanos que garantisse as
mesmas oportunidades educacionais e de realizacdo pessoal para
todos,promover a autonomia e a solidariedade, operar transformacgdes nas

estruturas de comunicacéo e intensificar a colaboragdo entre instituicdes e
agentes educativos locais. (ALVES, 2004, p.66)

Conforme observamos no relato do educador Pacheco, a Escola da Ponte ao
iniciar seus trabalhos, ainda possuia diversos desafios que precisavam ser superados
para a busca/construcdo de processos de aprendizagens intrinsecas a transformacéo
educacional. A ressignificacdo escolar iniciou a partir de questionamentos da
comunidade educativa em concretizar praxis que oportunizassem aos estudantes

autonomia, independéncia e protagonismo.

Tomamos conhecimento que a Escola da Ponte conhecida em todo o mundo,
referéncia de aprendizagem e de educacdo transformadora enfrentou barreiras para

implementar seu projeto escolar inovador.

Pacheco (2004) relata que em 1976 o0s responsaveis dos estudantes néo

apareciam na escola, mas a comunidade escolar seguia acreditando que seria possivel
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Estabelecer comunicacdo com as familias dos estudantes, se os pais ndo fossem
chamados somente para escutar queixas ou contribuir para reparacfes urgentes. Nesse

sentido, posicionamentos foram modificados para a aproximacéo das familias a escola.

O autor (2004) explica que auxiliaram as familias dos estudantes a fundar uma
associacdo, em um momento temporal que ainda ndo havia dispositivos legais para
regular. Atualmente a associacdo de pais € um interlocutor disponivel, sendo um
parceiro imprescindivel para a instituicdo escolar. Todavia:

[...] a colaboracdo dos pais ndo se restringe as atividades promovidas pela sua
associacdo. No inicio de cada ano, todos os encarregados de educacdo
participam num encontro de apresentacfo do Plano Anual. Mensalmente, ao
sabado de tarde, os projetos sdo avaliados com o seu contributo. E ha sempre
um professor disponivel para o atendimento diario, se algum pai o solicita. A
pratica diz-nos, ainda hoje, que os pais tém dificuldade em conceber uma
escola diferente daquela que frequentaram quando alunos, mas que, quando
esclarecidos e conscientes, aderem e colaboram. (ALVES, 2004, p.76)

A configuragdo escolar da Escola da Ponte possui a vertente de promover a
participacdo das familias e de toda a comunidade educativa no processo de
aprendizagem. Sua organizacdo politico pedagdgica reconhece que a parceria familiar €
indispensavel para o ser escola. Esse envolvimento dos participes para alem dos muros
escolares, incentiva o trabalho cooperativo para o direcionamento de uma escola com

experiéncias inovadoras.

Uma escola sem classes, sem turmas, sem niveis estanques e com programas
a medida de cada aluno parece uma utopia, Em Vila das Aves, na Escola da
Ponte, h4 quem acredite que 0 sonho comanda a vida e o resultado é uma
escola aberta, onde se trabalha em equipe e os pais fazem parte de um
projeto. (ALVES, 2004, p. 79)

A educacédo na Escola da Ponte € visualizada como uma proposta coletiva, onde
todos e todas sdo responsaveis pela aprendizagem. O projeto educativo conta com uma
reestruturacdo escolar, onde classes, turmas, séries ndo se encontram na ambiéncia
estudantil. Desse modo, a tarefa de partilhar conhecimento ndo se restringe ao corpo

docente, pois na Ponte a interacdo educativa é tarefa mdtua.
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Figura 5

Fonte: Blog Claidia Santa Rosa, 2021.

Alves (2004) em sua visita a Escola da Ponte, aponta que uma das grandes
surpresas que a escola apresenta, se refere a subversao de um conjunto de mecanismos
que fomos habituados no que tange a organizacdo e funcionamento de uma instituicdo
escolar, pois na Ponte ndo ha aulas, ndo ha turmas, ndo ha fichas ou testes elaborados
pelos professores para avaliar os estudantes. Ndo ha manuais escolares, ndo ha toques

de campainha ou de sineta.

O observador que procura ver e compreender 0 que se passa na Ponte acaba
percebendo sua légica singular de organizacdo, observando que seu Projeto possui uma
filosofia simples e coerente, identificando assim que o curriculo ndo € o professor, mas
0 aluno (ALVES, 2004).

A Escola da Ponte possui sua concepcéo filoséfica pautada em valores, onde os
mesmos direcionam seu fazeres e saberes. Portanto, a configuracdo tradicional de
ensino que padroniza seu publico estudantil ndo é adotada. Muito pelo contrério, o
Projeto de ressignificacdo escolar proposto pela comunidade da Ponte, compreende a

educacdo como um percurso Unico de cada educando.

O Projeto Educativo da Escola da Ponte, datado em maio de 2003 salienta que
reconhecer o estudante como ser Gnico e irrepetivel, prestar atencdo em suas
peculiaridades, tecer uma educacdo que busque descobrir e valorizar a cultura de seu
publico escolar sdo atitudes condizentes ao ato de educar. (FAZER A PONTE, 2003)
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A Ponte é um Projeto pioneiro que visa reconfigurar a educacdo, buscando
transformar o sistema de ensino oferecendo lentes criticas de uma pedagogia para a
autonomia do educando. O estudo intitulado: “Escola da Ponte: histdria e trajetoria” de
Almeida (2009) sinaliza que a Escola foi fundamentada a partir de variados teoricos de
tamanha relevancia para a educacdo como: Agostinho da Silva, Piaget, Dewey,
Montessori, Carl Rogers, Vigotsky, Freinet, dentre muitos outros, incluindo também

nosso eterno patrono da educacdo brasileira: Paulo Freire.

Por conseguinte, atestamos que o0 Projeto de inovar a educacdo ndo é pautado em
achismos ou improvisos. A perspectiva de uma escola transformadora € real, vinculada
a ciéncia e a inovacdo. A Ponte inaugura novas praticas e principios orientadores
relevantes na acé@o de educar. Alves (2004) destaca que:

O conhecimento é uma arvore que cresce da vida, Sei que ha escolas que tém
boasintencOes, e que se esforcam para que isso aconteca. Mas as suas boas
intencBes sdo abortadas porque sdo obrigadas a cumprir 0 programa.
Programas sdo entidades abstratas, prontas, fixas, com uma ordem certa.
Ignoram a experiéncia que a crianga esta vivendo. Ai tenta-se, inutilmente,
produzir vida a partir dos programas. Mas ndo € possivel, a partir damesa de
anatomia, fazer viver o cadaver. O que vi na Escola da Ponte é o

conhecimento crescendo a partir das experiéncias vividas pelas criangas.
(ALVES, 2004 p. 34)

A Escola da Ponte oportuniza experiéncias intrinsecas a praxis pautadas no
conhecimento critico. O publico estudantil é instigado para uma nova forma de
aprender. O Projeto “Fazer a Ponte” explica que considera a especificidade do percurso
educativo de cada estudante, reconhecendo como “(...) curriculo o conjunto de atitudes e
competéncias que, ao longo do seu percurso escolar, e de acordo com as suas
potencialidades, os alunos deverdo adquirir e desenvolver.” (FAZER A PONTE, 2003,
p.3)

Um dos instrumentos que fundamentam/direcionam a concepcdo educacional
transformadora da Ponte, se diz respeito aos valores trabalhados na Escola. Os valores
baseiam o fazer educacional, sendo coerentes com a praxis para além dos portbes
escolares.

No Projeto da Escola da Ponte sob a oOtica do educador José Pacheco, a
escolarizacdo dos estudantes ndo se resume em ser alfabetizado e a realizar contas. A
escolarizacdo do publico estudantil se remete a aprender valores condizentes a uma

escola e sociedade mais empatica, solidaria e inclusiva. Pacheco alerta que:
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A Terra estd doente porque nos estamos doentes. E doentecontinuara
enquanto a nossa maneira de viver for reproduzida nosvalores que muitas
escolas insistem em transmitir. A racionalidadeque prevalece na maioria das
praticas escolares augura tempos aindamais sombrios e de graves conflitos
socioambientais. Poder-se-iapensar que a uma escolarizacdo prolongada
propiciaria uma maiorconsciéncia ambiental, mas isso raramente acontece,
por efeito deuma escola distante da vida real.(PACHECO, 2012, p.33)

O autor nos sinaliza a importancia da escola intervir em tematicas indispensaveis
para a sociedade como o cuidado com o meio ambiente, promover consciéncias
ecoldgicas em criancas e jovens colabora para a mudanca e conduta com a natureza. A
educacdo contribui para novas praticas sociais que despertam comportamentos e

atitudes mais conscientes e criticos.

Elencamos, a seguir, trabalhos artisticos elaborados pelos estudantes da Escola
da Ponte (2021):

Figura 6

PIC*COLLAGE

Fonte: Facebook Escola da Ponte (2021)
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Figura 7

Fonte: Facebook Escola da Ponte (2021)

O educador Rubem Alves (2004, p.56) aponta que em sua visita um dos valores
trabalhados na Ponte ¢ a educagdo para a cidadania. Assim registra que: “A Escola da
Ponte ndo tem um projeto educativo de educacdo para a cidadania. Vive-o. De maltiplas
formas. Com a ‘assembléia de alunos’, com o ‘acho bom’ e ‘acho mau’, com a

‘comissao de ajuda’, com a sua vida educativa diaria. Educar ¢ viver.”

A Ponte permite viver experiéncias atreladas aos seus valores, oportunizando
que seus estudantes reflitam e tomem atitudes que dialogam com o chdo escolar. Dessa
maneira, o projeto de transformacdo educacional enxerga a necessidade da escola se
posicionar diante de instancias sociais. Tal reformulacdo identifica no ato de educar, a

relevancia de vivenciar valores.

Ao tratar sobre o valor da esperanca, Pacheco (2012) parafraseia 0 poeta
brasileiro Fernando Pessoa, recordando que: “Somos do tamanho dos nossos sonhos”.
O educador relembra que quando o projeto da Escola da Ponte iniciou era a esperanca
gue movia a comunidade educativa. Pacheco relata que diziam que com o corpo docente
que a Ponte possuia ndo seria possivel avancar o projeto, mas estavam equivocados,
pois foi com aqueles educadores que a Escola da Ponte comegou. Sobre esperanca,
Pacheco sustenta que:
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Esperanca, em seu sentido mais genuino, significa fé na bondade da natureza
humana. Significa confiar, acreditar ser possivel ensinar (e aprender!) o
didlogo, o reconhecimento da diversidade, a amorosidade, a solidariedade, a
alegria, a justica, a ética, a responsabilidade social, o respeito, a cidadania, a
humanizacdo da escola. Utopia! — exclamardo alguns. Mas, como nos avisa
Robert Musil, ‘a utopia ¢ uma possibilidade que pode efetivar-se no momento
em que forem removidas as circunstincias que obstam a sua realizagdo’.
(PACHECO, 2012, p.20)

Identificamos que a esperanga foi um valor essencial para a implementacgéo do
projeto da Ponte. Sob tal contexto, percebemos que educar ndo se resume em saber
aritmética ou ortografia. Educar envolve criar condi¢cBes para promover senso critico,
autonomia de escolha e protagonismo estudantil. A escola é vivida com multiplos
educandos e educandas, educadores e educadoras, participes em geral que possuem

costumes, culturas e saberes diversos.

O processo de escolarizacdo mais inclusivo esta intimamente relacionado com a
oportunizacdo da autorreflexdo critica continua. Nesse sentido, o filosofo Adorno
esclarece que: “A chave da transformacao decisiva reside na sociedade e em sua relagao

com a escola, a escola ndo ¢ apenas objeto”. (ADORNO, 1995, p.116)

De acordo com o portal virtual'da Escola da Ponte (2021), sua ambiéncia
educativa ndo possuem salas de aula referente ao modelo tradicional de ensino, existem
espacos de trabalho onde s@o oportunizados variados recursos, como: livros,

dicionérios, gramaticas, internet, videos, etc.

O portal oficial da Ponte (2021) informa que a instituicdo escolar assume valores
como a solidariedade e a democraticidade. A unidade educativa orienta-se por
principios que levaram a criacdo de uma imensa diversidade de dispositivos
pedagdgicos que, no seu conjunto, comportam uma dindmica de trabalho e promovem
autonomia responsavel e solidaria, exercitando permanentemente o uso da palavra como
instrumento autdnomo da cidadania.Dessa maneira, ositeda Escola da Ponte (2021)
expde que:

v' Os Pais/Encarregados de Educagdo, a semelhanca dos seus filhos e
orientadores educativos, estdo também fortemente implicados no
processo de aprendizagem dos alunos e na direcdo da Escola. Os
contactos sdo feitos sempre que necessario, através do professor

tutor, que acompanha, orienta e avalia diariamente as atividades
realizadas pelos seus tutorados.

! www.escoladaponte.pt - Acesso em setembro de 2021.
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v A escola disponibiliza atividades de enriquecimento do curriculo as
familias que necessitem que os seus filhos tenham um
acompanhamento até as 17:15 horas.

v' Todos os alunos cumprem o mesmo horério. A equipa docente é
constituida por elementos com formacéo diversificada (Educadoras
de Infancia, psicologa, professores do 1° ciclo, 2° e 3° ciclos), que
reline todas as quartas-feiras e sempre que € necessario para debater
problemas da escola, planificar e avaliar o trabalho.

v' A organizagdo que esta Escola pde em prética inspira uma filosofia
inclusiva e cooperativa que se pode traduzir, de forma muito
simplificada no seguinte: todos precisamos de aprender e todos
podemos aprender uns com 0s outros e quem aprende, aprende a seu
modo no exercicio da Cidadania.

Inspirando-nos no educador José Pacheco, atentamos que outra escola é
possivel, e mais que isso € necessaria. A educacao do século XXI demanda experiéncias
de aprendizagens abertas para o didlogo e para a reconfiguracdo escolar. Vivenciar
praxis educativas fundamentadas por valores e principios emancipatorios é celebrar uma
educacdo onde todos e todas podem ser agentes de transformacdo na escola e na
sociedade.

2.2 — Escola Projeto Ancora

José Pacheco com seu projeto de reconfigurar a escola, inspirou e ainda inspira
muitas unidades escolares a reorganizar seu fazer educativo. Esse desejo de
(trans)formacdo para a mudanca vem mobilizando diversos espacos educacionais,

educadores e educadoras, sobretudo no Brasil.

Um dos projetos de ressignificacdo escolar que tomou vida em solo brasileiro
trata-se do Projeto Ancora, um dos pioneiros no pais que adotou o desenvolvimento
escolar inovador. Tal projeto é reconhecido como referéncia brasileira em novas

praticas educativas.

E pertinente salientar que de acordo com o “Portal ? Virtual Cidade Ancora”, em
2020 com o surgimento da pandemia do covid-19 de ordem mundial, a crise financeira
do Projeto Ancora foi agravada e 0 mesmo teve que encerrar sua escola no comego do
ano letivo de 2020.Entretanto, mesmo ndo conduzindo mais a escola, o Projeto Ancora

estd criando terreno para uma cidade educadora, em outro formato, na perspectiva de

2https://cidadeancora.org.br/ — Acesso em abril de 2021
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aperfeicoar sua funcdo social. Dessa forma, o projeto ird resgatar os principios de sua
criacdo, que ha 25 anos, desenvolvia o espago para uma microcidade para a promogao

da cidadania e do desenvolvimento social.

Figura 8

ANCORA.
O PROJETOQUE VIROU CIDADE

Fonte: Portal Facebook Cidade Ancora (2021)

O Projeto Ancora esta localizado na cidade de Cotia, no Estado de S&o Paulo.
Sua criacdo ocorreu em 1995. Segundo Silva (2018), o Projeto foi fundando por Walter
Steurer em setembro de 1995, que iniciou como uma instituicdo sem fins lucrativos para

atender as criangas e adolescentes do municipio de Cotia e regides vizinhas.

Silva (2018) relata que Walter Steurer ajudava instituicbes como orfanatos e
com isso fez muitas amizades com colaboradores, entdo nos anos 90 ele vendeu sua

empresa e fundou o Projeto Ancora ao lado da sua esposa Regina Steurer.

O objetivo do Projeto Ancora era oportunizar aprendizagem para as criancas e
adolescentes, onde pudesse inclui-las a cultura, a aprendizagem e ao convivio social e
assim passaram a chamar o Projeto de “Cidade Ancora- um espago para o aprendizado,
a pratica e multiplicacdo da cidadania”. Dentre variadas atividades desenvolvidas, a

primeira obra a ficar pronta foi a do circo. (SILVA, 2018)

Segundo o documento “Projeto Ancora- O circo é o coracdo da cidade” (2016)
apud Silva (2018):

A criacdo do Circo-Teatro-Escola Vagalume, em 1995, foi com o objetivo de
oferecer uma atividade para as criangas da comunidade como alternativa ao
tempo ocioso em que ndo estivessem na escola. [...] As criancas se envolvem
em todo processo da apresentacdo de circo: algumas treinam equilibrio e
coordenacdo motora, enquanto outras se dedicam a fazer apresentacdes e
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brincadeiras como palhagos. (PROJETO ANCORA, 2016 apud SILVA,
2018).

Para a transicdo do Projeto Ancora para a configuracdo escolar, Silva (2018)
explica que em 2007, o Sr. Walter Steurer encontra o educador José Pacheco em um
evento de educacdo realizado no Projeto Ancora. Dessa maneira, 0s dois conversaram

sobre o0 sonho de tornar o Projeto Ancora em uma escola.

Pacheco e Walter voltaram a se encontrar em outros momentos e a idealizar o
funcionamento de uma instituicdo escolar no ambito do Ancora, foi entdo que o
educador: “(...) José Pacheco atendeu ao convite realizado pelo Sr. Walter Steurer no
final do ano de 2008, para integrar a equipe do Projeto Ancora e no ano de 2012
comegou a ampliar o atendimento da Educacgéo Infantil com a criacdo da Escola Projeto
Ancora.” (SILVA, 2018, p. 151)

Seguindo o contexto histdrico do Projeto Ancora, é pertinente salientar que no
inicio de 2011, Pacheco fixou residéncia no Brasil, dessa maneira se dispds a ajudar a
implementar a nova unidade escolar. Todavia, infelizmente Walter Steurer veio a

falecer naquele mesmo ano. (SILVA, 2018)

Em 2012, com o apoio do educador José Pacheco, iniciou-se a Escola Projeto
Ancora: (..) trabalhando com Ensino Infantil e Ensino Fundamental. O apoio do
professor José Pacheco da Escola da Ponte em Portugal, foi fundamental para a
implantacdo da escola e, até hoje, ele é conselheiro e consultor do projeto. (PROJETO
ANCORA, 2014, p.11 apud SILVA 2018)

A proposta de educacdo para o seculo XXI que Pacheco defende transita na
assertiva em que todos devem aprender em comunidade, sendo um processo continuo,
onde a escolarizacdo é uma iniciativa compartilhada. E preciso acentuar que:

Outro ponto singular da Escola Projeto Ancora é que a sua construcio foi
fundamentada em autores brasileiros e sendo respeitada a cultura deste pais, a
Escola que antes havia sido inspiracdo na Escola da Ponte de Portugal,
consolidou os seus mecanismos ao atender a clientela brasileira com base nas
singularidades encontradas no Brasil, se distanciando da ideia de que seria

uma Escola da Ponte no Brasil para ser a singular Escola Projeto Ancora.
(SILVA, 2018, p. 20)

Na contemporaneidade diversas sdo as escolas brasileiras que vem adotando a
nova praxis escolar, contribuindo para a criagdo de uma sociedade mais critica e

democratica, de modo que sua pratica educativa passa a estar imersa a valores como
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responsabilidade, democracia, respeito, coeréncia, sustentabilidade, dentre outros. Dessa

maneira, essas instituicdes escolares séo:
Sempre centrada no desenvolvimento da autonomia de todos os atores
envolvidos na comunidade escolar, a aprendizagem se da na relacdo entre
criancas, jovens e professores, de forma que cada um possui uma trajetoria
singular, com tempos proprios para aprender e se desenvolver. Ha na escola o
ideal de aprender sem paredes, no convivio sincero entre todos. Ndo ha
relacdo hierarquica entre educador e estudante e o aprender se faz junto, na
troca de experiéncias, ideias, gostos e sonhos. “Acreditamos que é na pratica
e pela pratica que se da a (trans)formacao, refletindo constantemente sobre o
papel da escola na vida de cada individuo e na reconfiguracdo de uma nova

sociedade”, diz a cofundadora da escola, Regina Steurer. (PORTAL
ESCOLAS TRANSFORMADORAS, 2021)

As escolas em transicdo na perspectiva ética do educador Pacheco, estdo em
sintonia com uma educacdo para o século XXI, nesse sentido mais do que falar em
valores, essas escolas vivenciam os mesmos promovendo experiéncias mais equanimes
para todos da comunidade educativa: funcionarios, professores, estudantes, pais,
familia, etc.

A Escola Projeto Ancora foi projetada por Regina Steurer (esposa de Walter
Steurer) arquiteta. A cidade educativa abriga um circo, dedicado a convivéncia e as
manifestacdes. Nesse espaco sdo realizadas atividades de cunho social e artisticas com
criancas e adolescentes. A medida que aumentaram as demandas da comunidade, foi
implementada a modalidade Educacdo Infantil em periodo integral, cursos
profissionalizantes, oficinas de arte, atendimento a salde, dentre outros servigos.
(PROJETO ANCORA, 2012, apud SILVA, 2018)

Figura 9

Fonte: Portal Porvir (2021)
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Pacheco (2012) em sua obra “Diciondrio de Valores” cita o Projeto Ancora,

relatando queha a necessidade de instituir novas praticas sociais nos espacos onde a

educacdode carater acontece. O educador recorda uma carta em que o criador do Projeto

Ancora o escreveu:

Consciente dessa necessidade, ja pensei em fazer um Guia quatro rodas dos
bons exemplos educacionais do Brasil, pois conhe¢o muitos. Dele constaria,
certamente, uma das cartas que o amigo Walter escreveu:— Por muito tempo
tratamos a Terra como algo a nosso servigo,que podiamos aproveitar
ilimitadamente. Nunca pensamos na Terracomo sendo nés também parte
dela, de seu complexo sistema devida. O Projeto Ancora tem intensificado
cada vez mais o trabalho de consciéncia ecoldgica com as criangas e jovens.
Acreditamos que esses meninos e meninas além de estarem abertos, mais que
os adultos, as necessidades de mudancas em comportamentos e atitudes,
sabemos que sdo capazes de influenciar suas familias. Nossos indios detém a
sabedoria capazes de nos salvar com o Planeta, séo capazes de viver em
liberdade, tirando da Terra somente 0 necessario, com uma organizacéo
social que ndo conhece a corrupcdo, onde o enriquecimento ndo faz parte
das aspiracGes pessoais, onde o bem estar coletivo esta acima de tudo. Em
nosso dia a dia, podemos usar a Carta da Terra como nosso codigo de
conduta. Nos alegremos por viver neste momento da histéria humana, onde
nos é dada a possibilidade de mudar o rumo da histdria e salvarmo-nos da
destruicdo da vida. (PACHECO, 2012, p. 34, grifos do autor)

Todas e todos os participes da comunidade de aprendizagem, sob a orientagéo

filosofica educacional de Pacheco, séo aprendizes, e, portanto, educadores. Pois, a partir

desse olhar a aprendizagem ndo € um fim, cujo alguém ou sistema organizacional detem

0 conhecimento, mas um meio, um elo de troca de conhecimento mutuo, rico de

pluralidade humana/cultural.

A inspiracdo inicial para a Escola Projeto Ancora foi a Escola da Ponte. O

Projeto Ancora se concretiza com alguns diferenciais, pois a principio surgiu através de

uma obra assistencialista, sem fins lucrativos e de acordo com as demandas da

comunidade ao seu arredor, se torna uma institui¢do escolar. (SILVA, 2018)

Assim sendo:

A Escola Projeto Ancora passou a construir a sua propria identidade, sendo
mantida por colaboradores e tendo seu perfil tracado com base nos desafios
encontrados no territério que ocupa. Em sua organizacdo, alicergou em trés
pilares para a sustentacdo de suas praticas pedagégicas: os valores, a
multirreferencialidade tedrica e o marco legal. Os valores consistem em
legitimar e incentivar os alunos na prética da afetividade, da honestidade, do
respeito, da responsabilidade e da solidariedade. (SILVA, 2018, p.6)

A nova perspectiva de fazer escola requer modificagbes em fazeres,

posicionamentos e atitudes, na medida em que precisa estar em conexao com a teoria e a
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praxis escolar. Variadas foram as pesquisas que avancaram em prol de préticas
pedagdgicas, contudo ainda vivenciamos uma educacdo atemporal, que reproduz

metodologias de ensino fabris e tradicionais.

A Escola Projeto Ancora durante seus anos em atividade trabalhou intensamente
envolvendo a comunidade, tendo sua atuacdo para além de seus muros. Ndo somente
ofereceu cursos e servicos, mas se tornou um espacgo de aprendizagem para todos, onde
oportunizou um ambiente de compartilhnamento de conhecimentos multiplos. (SILVA,
2018)

Nesse sentido, Freire nos auxilia na reflexdo sobre a reconfiguracdo de nosso
sistema de ensino:

A minha questdo ndo é acabar com a escola, é muda-la completamente, é

radicalmente fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia.

Eu continuo lutando no sentido de p6r a escola a altura do seu tempo. E p6r a

escola a altura do seu tempo nao é soterra-la, mas refazé-la. (FREIRE, 1996,
p. 48)

Ressignificar a educacdo que temos é indispensavel para superar a
mercantilizacdo de ensino, que atua em modelar os estudantes em produtos conforme a
l6gica burguesa de nossa sociedade. Para a concretizagdo de escolas transformadoras é
eminente romper com posturas reprodutivistas em nosso sistema educacional, advindas

de uma pedagogia do séculoXI1X.

2.3 Escola Aberta

A proxima unidade escolar que iremos apresentar € denominada: Escola Aberta,
localizada na cidade de Séo Paulo/SP. A escola é uma Organizacdo Ndo Governamental
(ONG), sem fins lucrativos que oferece escolarizacdo gratuita para o Ensino

Fundamental do primeiro e do segundo segmento.

De acordo com o Portal virtual Catarse®,em 2019 a Escola aberta iniciou seu
atendimento para 50 alunos, do primeiro ao quinto ano do primeiro segmento do Ensino
Fundamental. No segundo semestre de 2019houve expansdo de suas atividades,

passando a atender70 estudantes. A instituicdo escolar possui o intuito de ampliar-se

% https://www.catarse.me/escola_aberta_de_sao_paulo_e25
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ainda mais, pois existe significativa demanda de familias que desejam atendimento para
seus filhos/educandos.

Figura 10

S 3P

Fonte: Facebook Escola Aberta (2021)

Segundo o site oficial da instituicdo®, sua proposta se difere do modelo
tradicional de educacéo, pois na Escola Aberta ndo ha estrutura formal de aulas, turmas
e séries. O aprendizado € organizado e alcancado através de projetos de interesse dos
educandos, que juntos buscam aprender através de trocas de saberes e fazeres, mediados

pelos educadores, pelas familias e pela comunidade. Segundo o portal da unidade:

A Escola Aberta tem também como premissa a relagdo com o meio, 0 acesso
a saberes locais, seus recursos e territorios. S0 considerados como espagos
de aprendizagem o0s equipamentos publicos do entorno como o0s
equipamentos culturais, socioambientais, esportivos e de seguranca publica
instalados no espago da chécara do Jockey Club e arredores, pois permitem
incorporar os saberes das criangas aos saberes locais, favorecendo assim,
outros modos de aprender. Nosso objetivo maior é que os alunos aprendam a
aprender, sejam livres e abertos a gostar do conhecimento. (PORTAL
ESCOLA ABERTA, 2021)

A escola adota um perfil de aprendizagem inovador, inspirado no educador José

Pacheco. “Foi assim que abrimos as portas em 2019, inspirados por iniciativas de

“http://www.escolaaberta.org/ - Acesso em setembro de 2021.

66



diversos lugares do mundo, como a Escola da Ponte, em Portugal, e criamos a Escola
Aberta de Sao Paulo” (PORTAL VIRTUAL CATARSE, 2021).

Podemos observar que a organizacdo politico-pedagdgica da Escola Aberta é
contréria ao ensino tradicional que vem sendo aplicado no Brasil. Essa organizagdo de
educagdo oportuniza o protagonismo de seus educandos, dando voz e vez para seus

interesses e saberes.

Mas, sera que essa autonomia ofertada ao educando traz beneficios para a sua
aprendizagem? Pois como podemos constatar, na proposta supracitada da Escola
Aberta, a mesma ndo possui aulas, cuja estrutura formal (quase) todos nés conhecemos

e fomos escolarizados.
A Escola Aberta de S&o Paulo foi criada para ser um espaco de humanizagéo
e de convivio solidario que propicie aos educandos vivenciar, experimentar
juntos os conhecimentos e as diversas formas de compreender e estar no
mundo que os cercam. Um local de oportunidades para o desenvolvimento
das habilidades sociais, criticas e da autonomia.Valoriza-se as aprendizagens

continuas, consistentes e significativas huma perspectiva interdisciplinar e
global do conhecimento. (PORTAL ESCOLA ABERTA, 2021)

Freire (1996) explica que o educador democratico precisa ter o dever de, na sua
pratica docente, estimular a consciéncia critica de seus educandos, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Portanto uma das tarefas primordiais do educador é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos objetos
cognosciveis. Freire atenta que esta rigorosidade metddica, ndo tem nada a ver com o

discurso “bancario”.
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Figura 11

Fonte: Portal Escola Aberta, 2021

Observamos que a partir do olhar Freiriano, os educadores e educadoras
possuem o papel de possibilitar criticidade ao publico estudantil, se distanciando de uma
educacdo bancaria omissa aos saberes erealidade de vida deseus educandos.

A curiosidade ingénua, do que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo
importa que metodicamente desrigoroso, é a que caracteriza 0 senso comum.
O saber de pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do
professor, tanto implica o respeito ao senso comum no processo de sua
necessaria superagdo quanto o respeito e o estimulo & capacidade criadora do

educando. Implica o compromisso da educadora com a consciéncia critica do

educando cuja “promocdo” da ingenuidade ndo se faz automaticamente.
(FREIRE, 1996, p.16)

Freire atenta que o educador possui o compromisso social de despertar
consciéncias criticas, para isso deve buscar experiéncias de aprendizagem que promova
pesquisa, curiosidade, dialogicidade e protagonizacdo, pois nesse contexto a educacao

sera direcionada para a emancipacao.

Os filésofos Adorno e Horkheimer (2006) asseveram que sO € possivel a
emancipacdo, quando o sujeito forcapaz de reconhecer as contradicdes presentes na

sociedade, quando for orientado pelo esclarecimento e ndo de razdo instrumental.

O processo continuo de emancipar-se € inerente a compreensdo de instancias
sociais, que envolve a divisdo de classes, dentre outros pontos pertinentes de nossa

sociedade civilizatoéria.
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Saber identificar e compreender que a sociedade estd submissa a ldgica
burguesa, colabora com a reflexdo diante de manipulagbes imposta pelo mundo
capitalista. A nova configuracdo escolar, inspirada pelo educador Pacheco, auxilia na
formacdo de seres criticos e emancipados, de forma em que atua com instrumentos
pedagogicos que impulsionam o pensar na a¢do de educar.

[...] uma instituicdo escolar diferenciada em que a amplitude das ofertas
produz as motivacdes de aprendizado correspondentes, em que ndo ocorre a
selegdo conforme falsos conceitos de talento, mas sim uma promocao nos
termos da superacdo dos obstaculos sociais correspondentes por meio de uma
educagdo compensatoria e assim por diante e, por esta via, poderiamos
esclarecer, por assim dizer, determinados pressupostos basicos para a
emancipacdo, e na formacdo profissional seriam feitas coisas semelhantes.
Permanece a questao da possibilidade de, mesmo ocorrendo tudo isto, aquele
que por esta via se torna esclarecido, criticamente consciente, ainda
permanecer teleguiado de uma determinada maneira em seu comportamento,
ndo sendo, em sua aparente emancipacdo, autbnomo no sentido que se

imaginava nos primérdios da ilustracdo (BECKER apud ADORNO 1995,
p.184).

Valendo-nos dessas consideragdes, verificamos que a educacdo contemporanea
ndo tem cumprido sua funcdo de instigar a criticidade em seu puablico estudantil,

negligenciando a poténcia do espaco escolar.

O portal virtual da unidade explicita que a Escola Aberta favorece a relagdo com

0s saberes locais, seus recursos e territorios, uma vez que:

Séo considerados como espagos de aprendizagem os equipamentos publicos
do entorno como o0s equipamentos culturais, socioambientais, esportivos e de
seguranca publica instalados no espaco da chacara do Jockey Club e
arredores, pois permitem incorporar os saberes das criancas aos saberes
locais, favorecendo assim, outros modos de aprender. Nosso objetivo maior é
que os alunos aprendam a aprender, sejam livres e abertos a gostar do
conhecimento.(PORTAL ESCOLA ABERTA, 2021)

Nesse sentido, Pacheco (2012) critica que é possivel um aluno ser matriculado
no primeiro ano do Ensino Fundamental, de uma escola ao lado de um rio poluido e sair
da instituicdo escolar, depois de alguns anos, com o rio ainda mais poluido. Assim, é
bem provavel que os seus educadores passem décadas de aulas sem lancar um olhar

sequer para além dos muros da escola.

Atualmente a escola comum/regular avancou a partir de dispositivos legais e
praticas educativas, frutos de estudos pedagogicos e mobilizacbes, entretanto a

ambiéncia escolar ainda vivencia uma educagdo dentro dos moldes burgueses.
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E preciso questionar: educacdo para qué? Educagdo para quem? Quais S30 0s
reais objetivos educacionais instaurados no curriculo de nosso sistema de ensino? Sera

que valorizam as subjetividades e peculiaridades de cada sujeito/educando?

O Portal da Escola Aberta salienta que a assembleia escolar faz parte de um
instrumento relevante para o processo de escolarizagdo de seus estudantes, pois “(...) ¢ a
estrutura educativa que proporciona e garante a participagdo democréatica dos educandos
na organizacdo da Escola, pois é a partir dos problemas e dificuldades apresentados e
refletidos que podemos juntos alcangar nossos objetivos coletivos.” (PORTAL

ESCOLA ABERTA, 2021)

Ouvir os educandos, promovendo sua participacdo possibilita a leitura perante o
mundo em que estdo instaurados. O educador ao assumir a conduta emancipatoria de
seus educandos também se torna aprendiz, (re)construindo olhares acerca dos interesses

e cultura de seus educandos.

2.4 Escola Municipal Desembargador Amorim Lima— EMEF

Visando abordar escolas transformadoras em seu processo de escolarizacao,
destacamos a escola publica: Desembargador Amorim Lima, pertencente a Rede

Municipal publica de ensino da cidade de S&o Paulo/SP.

Segundo o portal virtual da instituicdo escolar®, a area em que a escola se
encontra é compreendida pelo distrito do Butantd, localizada na regido oeste do
municipio de S&o Paulo. Sua area € de 12,5 km2, na qual possui uma populacdo
estimada em 50.737 habitantes no ano de 2004, numa densidade demografica de
4.058,96 habitantes por km2.

A érea que a escola esta inserida possui espacos cientifico-culturais importantes,
como a Universidade de Sdo Paulo (USP) e o Instituto Butantan, com os quais a Escola
Amorim Lima possui parcerias, tanto no ambito didatico strictu sensu, quanto no
ambito cultural, através de visitas e utilizacdo das instalacbes culturais pelos alunos.
(PORTAL AMORIM LIMA, 2021)

Shttps://amorimlima.org.br/ - Acesso em setembro de 2021.
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A efetivagdo de parcerias da escola publica com espagos que promovem o
conhecimento é de suma importancia para a praxis educacional. Por conseguinte, esse
envolvimento da escola Amorim Lima com a Universidade mobiliza a mudanga e a
cooperatividade do trabalho escolar, permitindo o contato com a pesquisa e valiosas

experiéncias.

A escola Amorim Lima possui uma trajetdria historica ndo recente, pois de
acordo com o portal virtual®: “Escolas Transformadoras” (2021), a escola iniciou em
1956, ganhando o titulo de primeira Escola Isolada da Vila Indiana, localizada na rua
Corinto, em Sdo Paulo/SP. Sua primeira organizadora foi a educadora Limongelle.

Nesse sentido, o portal explica queantes da Escola Municipal ser denominada de
Desembargador Amorim Lima “(...) a escola teve ainda os seguintes nomes: Escolas
Reunidas de Vila Indiana e Escola Agrupada Municipal de Vila Indiana. Em 1968,
ganhou o endereco atual, no Butantd, zona oeste da capital paulista.” (PORTAL
ESCOLAS TRANSFORMADORAS, 2021)

Para tanto, o portal Escolas Transformadoras (2021) enfatiza que foi somente a

partir de 1996, que a escola passou a vivenciar transformacdes mais profundas com a

chegada da diretora Ana Elisa Siqueira. Assim sdo destacadas as inquietacGes da gestora
perante o processo de escolarizacao de seus estudantes:

Preocupada com a alta evasdo escolar — e ciente do triste fim que os alunos

evadidos tinham, visto que, para muitos, a escola era seu Unico vinculo social

concreto —, o primeiro esforco da nova diretoria foi tentar manter os alunos

na escola durante o maior tempo possivel. Naguele momento, a escola

decidiu derrubar os alambrados que impediam a circulacdo no péatio, num

voto de respeito e confianca. O espaco, que passou a ser aberto aos fins de

semana, foi significativamente melhorado, tornando-se um local agradavel e

voltado a convivéncia. A escola foi, enfim, aberta & comunidade. (ESCOLAS
TRANSFORMADORAS, 2021)

Sobre o publico estudantil da Escola Municipal Amorim Lima é relatado em seu
portal oficial (2021) que alcanca 19,6% da populacgéo situada na faixa etaria entre 7 e 14
anos (4.294 habitantes, segundo projecdo para 1.0 de julho de 2004, da Fundacao
SEADE), esse fato reflete a heterogeneidade socioecondmica, pois seu corpo discente €
formado por estudantes de todas as classes sociais, com predominio dos que sdo
membros de familias de menor nivel de renda. Dessa maneira o portal da instituicdo

relata que:

escolastransformadoras.com.br — Acesso em setembro de 2021
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https://www.youtube.com/watch?v=dqPqGKFHs0Q

Do ponto de vista da formacdo solidaria, essa heterogeneidade é altamente
enriquecedora, conforme se observa na experiéncia da propria escola: alunos
oriundos de familias de renda muito diferenciada entre si estabelecem
vinculos de amizade que favorecem a troca de experiéncias de vida.
(PORTAL AMORIM LIMA, 2021)

Vivenciar uma escola composta por heterogeneidade de estudantes &
oportunidade de aprendizagem para todos, pois em nossa sociedade contamos com um

cenario plural.

A heterogeneidade esta interligada com o processo da inclusdo em educacdo de
modo que para experimenta-la é indispensavel que os educadores assumam a orientacéo
inclusiva em suas préaticas pedagogicas, considerando que a cultura de homogeneizar

sujeitos € desconecta com o ato de educar.

Torna-se imprescindivel que os educadores libertem suas préaticas do estado de

heteronomia. Quanto a isso Adorno, explica que:

Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento
especifico no conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento
autoritario, o que é imposto a partir do exterior. Nele existe algo de
usurpatorio. E de se perguntar de onde alguém se considera no direito de
decidir a respeito da orientacdo da educagdo dos outros. Encontran-se em
contradicdo com a ideia de um homem auténomo, emancipado, conforme a
formulacdo definitiva de Kant na exigéncia de que os homens tenham que se
libertar de sua auto-inculpével menoridade (ADORNO, 1995, p. 141).

A proposta de uma escola engajada com a mudanca social dialoga com o bem-
estar de toda a sociedade, de maneira que contribui para a formacdo de sujeitos mais
criticos. Freire (2011) em sua obra: “Pedagogia do Oprimido” sinaliza que a
imparcialidade € uma figura que ndo existe, pois todos sdo orientados por uma base
ideoldgica, a importante questdo para Paulo Freire €: sua base ideoldgica é inclusiva ou

excludente?

O Projeto Pedagdgico (2005) da unidade destaca que sua organizacdo foi
inspirada na organizacdo politico-pedagdgica da Escola da Ponte de Portugal. O
documento explicita que seus professores sdo denominados como tutores, pois nessa
perspectiva atuam também como aprendizes, ou seja, trabalhando de forma coletiva no
processo de aprendizagem, juntamente com os estudantes.

Na Amorim, cada aluno tem um educador tutor. Esse educador é responsavel
pela avaliacdo do progresso do estudante. Normalmente, cada professor da

escola é responsavel por cerca de 20 alunos por periodo. E, uma vez por
semana, o tutor tem um encontro de cinco horas com seus tutorandos. Nos
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demais dias, se o tutorando tiver problemas pode procurar o seu tutor.
(PROJETO PEDAGOGICO AMORIM LIMA, 2005)

Observamos que a escolarizagdo da Amorim Lima é visualizada como uma acéao
compartilhada e ndo meramente burocratica e solitaria no sentido de “passar o contetido
do curriculo escolar”. Na area educativa, infelizmente é comum ouvir de alguns

educadores que 0s mesmos se sentem cansados e sozinhos em sua atuacéo pedagogica.

Pacheco (2012) relata que quando um educador dito “tradicional” confunde
formac&o experiencial com experiéncia, dizendo que possui mais de vinte ou trinta anos
de experiéncia de sala de aula, o educador pontua que na realidade esse professor tem
apenas um ano deexperiéncia, porque em cada um dos restantes dezenove, ou vinte e
nove anos, esse professor tera repetido aquilo que foi a sua experiéncia do primeiro ano

do exercicio da profissao.

Desse modo, Pacheco (2012) destaca que: “Se o professor reage com
desencanto, eu respondo com otimismo. Fraternamente, acompanho-o, com ele aprendo,
para que tenha coragem de ir reaprendendo. Acredito que todos possam enveredar por
um “vir a ser” ndo repetitivo.”(PACHECO, 2012, p. 37-38)

Ressaltamos a importancia da escola ressignificar sua funcéo, ofertando uma
educacdo que vise emancipar seus participes. O processo educativo ndo precisa e nao
deve ser exaustivo, tanto para o educador, quanto para o estudante. Nesse sentido
Pacheco (2012, p.09) complementa recordando que: “Seria interessante lembrar que
uma das grandes motivagdesiniciais no projeto ‘Fazer a Ponte’foi justamente a
superacdo doisolamento dos professores: cada um sofrendo, sozinho, na suasala de

aula”.

A nova reorganizacao de educacdo orientada por Pacheco inspirou ndo somente
a Escola da Ponte em Portugal, mas muitas outras escolas, inclusive no Brasil. Essa
configuracdo escolar é contraria a organizacdo tradicional de ensino, que implica

segregar os estudantes em turmas e em salas de aulas.

Talvez descrever que a proposta do educador é uma iniciativa nova, envolva de
certa forma desconsiderar a trajetoria da Escola da Ponte, na medida em que a

instituicdo escolar como j& pontuamos nesse estudo, foi criada em 1976.
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Tal ressignificacdo educacional converge seus esforcos para atender assuntos
que transitam a esfera social, como politica, economia, sustentabilidade, discriminac&o,
corrupcao, dentre outros. Essas teméticas devem ser preocupacdo da escola, pois educar

requer coeréncia social.

Figura 12

Fonte: Facebook (2021)

O Projeto Pedagdgico (2005) da escola Amorim Lima descreve que dois grandes
grupos de salas de aula tiveram suas paredes derrubadas, literalmente, para assim criar
dois grandes saldes. “Em um ‘Saldo’ ficam os alunos do Ciclo I e no outro os alunos do
Ciclo 11. Esses alunos sentam-se em mesas de quatro lugares para realizarem as suas

pesquisas em grupo e responderem, individualmente, seus objetivos (dos roteiros).”

O documento (2005) esclarece que a unidade escolar incentiva a pesquisa na
escolarizacdo de seus estudantes, atraves de um instrumento denominado como:
“roteiros de pesquisa”, onde cada educando recebe ao longo do ano apostilas com

roteiros de pesquisa, onde cada um desses roteiros possui cerca de dezoito objetivos,
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que sdo perguntas ou tarefas que devem ser respondidas ou desenvolvidas pelo

estudante. O Projeto Pedagdgico esclarece que:
O descentramento do papel do professor como detentor de saber para um
papel de colaborador na construgdo de saber, visto que Ihe cabe, neste novo
funcionamento, mais orientar que explicar, mais pesquisar que ensinar.
Sendo, pois, variadas e profundas as demandas que a implantacdo deste
Projeto dirige aos professores, devem o0s agentes todos que dao suporte a sua
implantagdo comprometer-se no esforco de propiciar, aos educadores de
forma geral, e aos professores especificamente, uma formacdo continuada de

qualidade, voltada a sua pratica diaria e as suas questdes mais
prementes.(PROJETO PEDAGOGICO AMORIM LIMA, 2005).

Diante dessas consideracfes, problematizamos: Sera que essa autonomia e
independéncia ofertada ao estudante no tecer de sua aprendizagem, contribui para a
educacgdo? Qual relevancia dessa descentralizacdo da figura do educador para o sistema

de ensino?

Freire (2011) nos oferta subsidios para refletir diante dessas e outras questfes
acerca da aprendizagem, Paulo Freirea ponta que a concep¢do “bancaria” da educagéo
tange na unica margem de oferecer aos educandos depdsitos, onde precisam ser
guardados e arquivados, dando margem para serem colecionadores ou fichadores das
coisas, Freire explica que educador e educandos se arquivam de modo em que essa

equivocada visdo da educacéo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagéo, ndo hasaber.

A necessidade da teoria e da praxis caminhar juntas, comprometidas com a
formacdo humana para a emancipacéo, auxilia na reflexdo de praxis mais democraticas
e humanas tanto na esfera educacional, quanto na esfera social. O filésofo Adorno
afirma que teoria e pratica ndo devem ser dissociadas, nos provocando a pensar:

A passagem a praxis sem teoria é motivada pela impoténcia objetiva da
teoria, emultiplica aquela impoténcia mediante o isolamento e fetichizacdo do
momento subjetivo do movimento histérico: a espontaneidade. Sua
deformacéo deve ser deduzida como uma forma de reacdo frente ao mundo
administrado. Mas, enquanto ela fecha espasmodicamente os olhos diante da
totalidade desse mundo, comportando-se como se as coisas dependessem
imediatamente dos homens, subordina-se & tendéncia objetiva da

desumanizacdo em curso, também nas suas praticas (ADORNO, 1995, p.
212).

O Projeto Pedagdgico (2005) da Unidade educativa destaca alguns pontos
relevantes perante a organizacdo politico-pedagogica da escola Amorim Lima, dessa
maneira € cabivel mencionar alguns posicionamentos e diretrizes que a instituicao

escolar adotou:
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Se antes cabia ao professor formar-se individualmente para dar conta de uma
docéncia expositiva e solitaria, numa relacdo dual com os alunos, o
funcionamento deste Projeto passa a exigir:

1) uma prética compartilhada e solidéria, visto que o professor ndo trabalha
mais intra-muros, solitariamente e com uma turma especifica;

2) uma formacédo diversificada e maltipla, no sentido de poder acompanhar e
incentivar a transversalidade curricular pretendida, sem contudo abrir méo de
seu conhecimento mais aprofundado em uma area especifica;

3) a mudanca de foco na relagdo com os alunos, visto que a exposi¢do de
conteddos passa a dar lugar ao incentivo constante a pesquisa, a orientagdo
qguanto o melhor uso dos Roteiros Tematicos, a solugdo das ddvidas que
nascem dos mais diversos e inesperados lugares;

A reestruturagdo da escola, sob a perspectiva de Pacheco, diz respeito a uma
pedagogia para a emancipacdo dos sujeitos presentes no chéo escolar, o que configura a
mudanca da funcdo social da escola, e, por conseguinte, de cada participe da
comunidade, na medida em que demanda de atitudes e posicionamentos criticos no “ser

escola”.

Podemos afirmar que a orientacdo politico-filoséfica supracitada impulsiona a
disposicdo da instituicdo escolar, ser um espaco de reflexdo e logo, de vivéncias para a
democraticidade, dialogo, partilha, e sobretudo de ressignificacdodo olhar sobreo que é

educar.
2.5 Comunidade de Aprendizagem do Paranoa - CAP

Vamos delinear nesse estudo, outra instituicdo escolar da rede publica de ensino
que adotou a perspectiva de escola transformadora: Comunidade de Aprendizagem do
Paranoa- CAP.

A Comunidade de Aprendizagem do Paranoa esta localizada no Distrito Federal
de Brasilia, atendendo estudantes do 1° ao 5° ano de escolaridade, referente ao Ensino

Fundamental de primeiro segmento.

Segundo o Projeto Pedagdgico da escola supracitada, datado em 2020, sua
ambiéncia escolar é pertencente a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
em Brasilia. O documento também informa que séo atendidos cerca de 470 estudantes

na faixa etaria entre 6 e 10 anos.

A “Eco Habitare — Construindo Comunidades Sustentaveis”, que se trata de uma

empresa social apoiadora de projetos educativos no Brasil e em Portugal, cita em seu
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portal virtual” sobre o éxito da implementagdo da Comunidade de Aprendizagem do
Paulo Freire.

A Eco Habitare possui seus valores, principios e perspectivas educacionais
inspiradas no pensamento de José Pacheco. A empresa também conta com a valiosa
parceria do educador na concretizacdo de seus projetos. De acordo com seu portal:

Nasce na capital uma iniciativa digna de aplausos! Como na época de sua
inauguracado, quando os grandes pensadores do pais se reuniam por aqui com
a missdo de construir um Brasil novo, um grupo de educadores
comprometidos com a criacdo de uma sociedade melhor se prepara para botar
em pratica uma ideia absolutamente revolucionaria. Em fevereiro, a cidade
ird ter a honra de assistir a estreia da Comunidade de Aprendizagem do Paulo
Freire — C.A.P [...] Agora os ventos de mudancas voltam a soprar por aqui!
Sob a coordenacdo pedagdgica de José Pacheco, criador da Escola da Ponte,
em Portugal e Claudia Passos, Designer de Sistemas Sustentaveis, um grupo
de educadores da Secretaria de Educacdo do DF, retoma o rumo do carater
inovador de Brasilia. Como diz Pacheco: “escola sdo as pessoas, ndo sio

edificios”. A C.A.P é isso: pessoas engajadas em mostrar a0 mundo que uma
outra educacdo é possivel (PORTAL VIRTUAL ECO HABITARE, 2021.

A Comunidade de Aprendizagem do Paranoa foi inaugurada em 2018 com a
proposta de reestruturar a educacéo, tornando-a mais vivida, promovendo a participacao

ativa de todos os atores da comunidade educacional.

Em matéria sobre a inauguracdo da CAP, no portal virtual da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal®, datada em 2018, a gestora da unidade Renata
Resende atenta que a iniciativa é inovadora e ao mesmo tempo, desafiadora. Desse
modo, a educadora explica que: “Desde o inicio, buscamos sensibilizar a comunidade
porque o novo assusta. O objetivo é proporcionar uma aprendizagem significativa, que
leve em conta a vivéncia das criangas, além de um olhar mais atento as singularidades”
(PORTAL VIRTUAL SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, DISTRITO
FEDERAL, 2021).

A reportagem citada (2019) no portal da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal frisa que desde o inicio da criacdo do Projeto da CAP, 0 mesmo tem
sido orientado pelo educador José Pacheco e o Forum Autonomia — Grupo de extensdo

coordenado pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UNB).

’https://ecohabitare.com.br/c-p-brasilia-iluminando-o-brasil/ - Acesso em setembro de 2021.

8https://www.educacao.df.gov.br/ec-ESCOLA PAULO FREIRE-do-paranoa-e-modelo-de-inovacao-
educativa/ - Acesso em setembro de 2021.
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A definicdo de Comunidade de Aprendizagem é baseada na perspectiva de
educacdo comunitaria que busca expandir a praxis educacional para além dos muros da
escola. Atua no sentido de promover a participacdo de diferentes agentes educativos
num processo dialogico buscando implementar uma nova constru¢do social de
aprendizagem. (PPP-CAP, 2020)

Um dos principios orientadores das praticas pedagdgicas da CAP, segundo seu
Projeto Pedagdgico (2020), sdo os valores. Nesse sentido, os que foram adotados pela
comunidade educativa sdo: amorosidade, autonomia, respeito e responsabilidade.

O documento sinaliza que a reestruturacdo de sua praxis e direcionada por
valores e principios que fundamentam as regras de convivéncia e a introdugéo de novas
ferramentas, que objetivam melhor atender todos os participes do processo educativo. O
Projeto descreve um de seus principios: o da sustentabilidade, que envolve toda a
comunidade escolar:

[...] da apropriacdo dos principios da sustentabilidade, ndo sé do ponto de
vista pedagoégico, mas também no aspecto da requalificacdo dos espacos e
edificios existentes no local, para criar melhor qualidade urbana. Para tal,
buscou-se identificar um imdvel que possibilitasse a instalacdo do espaco
sede da CAP, que se integrasse a outros espacos educativos, potencializando
a construcdo da Comunidade de Aprendizagem. Neste sentido, o edificio-

sede passa a ser um dos espacos de aprendizagem do territorio a ser utilizado
pela comunidade. (CAP-PPP, 2020, p.05)

A Comunidade de Aprendizagem do Paranoa assume o compromisso de levar
para sua ambiéncia estudantil, a experiéncia de vivenciar valores e principios,

acreditando que essa dinamica favorece o processo de aprendizagem de seus estudantes.

Partindo da perspectiva que educar é um ato politico, 0 movimento de incentivar
a reflexdo no chdo escolar gera a construcdo do conhecimento de forma critica
oportunizando também relaces acolhedoras. Pacheco, nos chama a atencdo abordando
um dos pontos centrais da inclusdo em escolas: “(...) As escolas precisam construir uma
politica que promova esse pensamento em todos os niveis do funcionamento escolar.
Encorajar a interacdo social, a participacdo e os relacionamentos é uma maneira de
implementar essa politica.” (PACHECO, 2006, p.50)

Outro ponto que podemos destacar, referente a organizagdo do trabalho

pedagdgico da CAP, tange ao seu envolvimento com a comunidade escolar. A
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instituicdo incentiva o estreitamento de lacos familiares e comunitérios, favorecendo a
relagdo escola-comunidade. Segundo o documento:
Como comunidade de aprendizagem acreditamos que o fazer pedagdgico
dentro do espaco escolar se da de maneira dialégica com a realidade das
criangas. Dessa forma, um de nossos intentos € de promover um amplo
acesso e didlogo com as familias e nossos arredores. Nossa intencéo é trazer
0s responsaveis como colaboradores do processo educacional promovemos

eventos como reunides de responsaveis, mutirdes e a festa cultural. (PPP-
CAP, 2020, p.22)

A préxis do processo de aprendizagem requer responsabilidade, compromisso e
também complexidade. Por isso, esse fazer deve ser construido coletivamente,
fortalecendo e (re) criando vinculos e parcerias familiares, comunitérias, estudantis, etc.
Aprender estad inter-relacionado com acdes muatuas, indo além de meras préticas

reprodutivistas que obstaculizam uma educacéo para a emancipagéao.

Segundo o frankfurtiano Adorno (1995), a educacéo precisa atuar no sentido de
romper com a formacao para a individualidade, pois nessa direcdo ocorre a reproducéo
de processos intrinsecos a ldgica do capital. Os sujeitos devem tomar consciéncia da
necessidade dessa ruptura em vez de procurar dissimula-la e assumir posicionamentos

de totalidade ou de tolice semelhante.

A criacdo da Comunidade de Aprendizagem esta intimamente relacionada ao
desejo e a mobilizacdo de uma escolarizacdo diferenciada, potente em transformar a
aprendizagem de seus estudantes, pois objetivos educacionais elaborados coletivamente,
cujo celebram praxis na/para a democratizacdo do ensino é fundamental para a

implementacao de escolas mais inclusivas e democraticas.
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Figura 13
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“Se a educac¢do sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda’.

Paulo Freire

CAPITULO Il

TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE COMO FUNDAMENTACAO TEORICO-
METODOLOGICA DE PESQUISA

A presente pesquisa possui como fundamentacdo tedrico-metodologica a Teoria
Critica da Sociedade subsidiada pelos pensamentos do fildsofo Theodor Adorno e de
seus comentadores. Debater a luz da Teoria Critica contribui para pensamentos livres,
de modo que oportuniza lentes criticas para resistir a barbarie que se encontra em nossa

sociedade, e em nossa educacéo.

O frankfurtiano Adorno (1995) aponta que desbarbarizar tornou-se a questéo
mais urgente da educacdo hoje em dia, o autor explica que compreende por barbéarie que
mesmo nos estando na civilizacgdo do mais alto desenvolvimento tecnolégico os

individuos se encontram atrasados de modo peculiar a sua propria civilizacéo.

Dessa maneira é relevante construir pesquisas que compreendam a praxis de
maneira ndo dissociada do conhecimento tedrico, pois segundo o pensamento

adorniano:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que ndo separasse
ambas de modo que a teoria fosse impotente e a praxis arbitraria, nem
destruisse a teoria mediante o primado da razdo pratica, préprio dos primeiros
tempos da burguesia e proclamado por Kant e Fichte. Pensar é um agir, teoria
¢ uma forma de praxis; somente a ideologia da pureza do pensamento
mistifica este ponto. O pensar tem um duplo carater: é imanentemente
determinado, estringente e obrigatorio em si mesmo. Mas, a0 mesmo tempo,
€ um modo de comportamento irrecusavelmente real em meio a realidade. Na
medida em que o sujeito, a substancia pensante dos fil6sofos, é objeto, na
medida em que incide no objeto, nessa medida, ele é, de antemdo, também
préatico. (ADORNO, 1995, pp. 204-205)

Nesse estudo compreendemos que a Teoria Critica da Sociedade, se desdobra

como o proprio método de pesquisa, de modo que a partir da dimensdo Teoria-Praxis
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ocorre a reflexdo do conhecimento produzido in loco. O educador Damasceno nos
auxilia nessa reflexdo, explicando que:
[...] ndo h& sentido em qualificar esta pesquisa como quantitativa ou
qualitativa, o que segundo a propria Teoria Critica significaria enclausurar o
objeto de estudo. Mas, para além dessa dimensao exclusiva, entender em que
dimensdo um dialogo entre a Teoria e a Praxis ndo oportuniza uma (re)

significagdo de olhares para a pesquisa em si. (DAMASCENO, 2010, 125-
126)

Ao adotarmos a Teoria Critica em nossas analises, valorizamos a autorreflexao
critica como ponte para pensamentos emancipados, pois para a consolidagdo de uma
educacdo e sociedade emancipada, os participes desses espagos precisam
compreender/reconhecer a importancia da democracia na ambiéncia escolar, e quica

social.

Sob tal contexto, o filosofo Adorno (1995) sinaliza que no plano formal da
democracia existem possibilidades de contradicbes, na medida em que sua
operacionalidade pode néo estar trabalhando conforme seu conceito. Conceito este, que
para ser de fato trabalhado, demanda de sujeitos emancipados. Adorno explicita que a
Unica concretizacdo da emancipacdo consiste em que as poucas pessoas interessadas
neste direcionamento, se mobilizem para que a educacdo seja uma educagdo para a

contestacao e para a resisténcia.
3.1 Ldcus e Sujeitos do estudo

O lbcus dessa pesquisa foram duas escolas que possuem experiéncias escolares
inovadoras, a instituicdo educativa pablica denominada como: Escola Paulo Freire,
localizada em Brasilia, Distrito Federal e a Escola privada Jean Piaget, situada na cidade
do Rio de Janeiro/RJ. E importante mencionar que em ambas as escolas foram
utilizados pseud6nimos, tanto para intitular as instituicdes escolares quanto para

denominar os participes dessa pesquisa.

Na perspectiva de compreender a estrutura organizacional dessas escolas,
entrevistamos seus profissionais da educacdo e responsaveis de estudantes, totalizando

dez integrantes.

Desse modo, no que tange a Escola Paulo Freire, 0os sujeitos participantes do

estudo foram: a Gestora, a PsicOloga, a Professora do Ensino Fundamental — Primeiro
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Segmento, a Responsavel de um estudante com TEA e uma Responsavel de um

estudante com indicativos de Altas Habilidades/Superdotagéo.

Referente a Escola Jean Piaget, os participes da pesquisa foram: a Gestora, a
Orientadora Pedagdgica, a Professora que atua na Creche, a Professora que atua no

Bercario e uma Responsavel de estudante com TEA.

3.2 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Para a presente pesquisa realizamos andlise documental, que consistiu na

reflexdo dos Projetos Pedagdgicos das duas escolas participantes deste estudo.

Realizamos entrevistas com o0s sujeitos da pesquisa e utilizamos fichas de
caracterizacdo com 0s mesmos, no intuito de compreender/investigar a proposta de

aprendizagem que se difere do modelo tradicional de educacéo.

Realizamos uma visita na Escola Jean Piaget, onde foram feitos registros
sistematicos de sua organizacao politico-pedagogica, juntamente com fotos para ilustrar

suas ambiéncias institucionais.

Esses procedimentos sdo importantes nas possibilidades de analises subsidiadas

pela Teoria Critica da Sociedade. Assim, apresentamos cada etapa:

» Procedimento - Analise documental: Essa etapa consistiu na
compreensdo perante 0s Projetos Pedagdgicos das escolas investigadas:
Escola Paulo Freire e Escola Jean Piaget, na perspectiva de compreender

a organizacao politico-pedagdgica das escolas.

» Instrumento - Questionario de caracterizacdo: Nessa etapa, coletamos
informacGes dos sujeitos participantes da pesquisa, levando em
consideracdo: idade, sexo, formacdo, participacdo em cursos e/ou
seminario sobre inclusdo, tempo de atuacdo profissional, cargo ocupado,
entre outros. Essas informacdes foram coletadas através do questionario:
“Google Forms”. Essa ferramenta ¢ um aplicativo de gerenciamento de

pesquisas langado pela empresa “Google”.

83



» Procedimento - Entrevistas semiestruturadas: Nessa etapa foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, na qual foram realizadas via
ligacdo telefonica, tais ligagdes contaram com o auxilio de gravadores.
Realizamos transcrigdes dessas entrevistas e analisamos as narrativas dos
sujeitos participantes do estudo, para melhor compreender os impactos
na educacdo, sobretudo para a inclusdo em educacdo dos estudantes

pertencentes a modalidade de Educagdo Especial.

» Procedimento - Visita nas escolas: Nesse momento foi realizada uma
visita na Escola Jean Piaget, onde foram feitos registros sistematicos de
sua organizacdo politico-pedagogica, juntamente com fotos de suas

ambiéncias internas.

E oportuno salientar que as perguntas realizadas na entrevista estdo em
consonancia com 0s objetivos e as questdes de estudo da presente pesquisa. Desse
modo, esclarecemos que a entrevista direcionada a familia diz respeito a0 mesmo
assunto investigado dos profissionais da educacédo, todavia as perguntas se encontram

em outro formato para adaptar ao entendimento dos responsaveis dos estudantes.

Nesse sentido, enquanto no roteiro de entrevista dos profissionais da educacéo
possuem dez questdes, no roteiro direcionado a familia possui quatorze perguntas.

Ampliamos para estimular as narrativas desses sujeitos, participantes de nosso estudo.

3.3 Caracterizacado dos sujeitos de estudo

Para um maior conhecimento referente as informaces dos profissionais da
educacdo participantes desse estudo, aplicamos uma ficha de caracterizacdo para 0s

sujeitos das duas escolas pesquisadas. Neste sentido, apresentamos a tabela abaixo:
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Funcéo na Tempo Anoem Carga Vocé ja Formagcéo Formagéo Participou
ambiéncia em que que horaria havia (Graduagao) (Pos- de
Idade escolar trabalha | iniciou as trabalhado Graduagdo) cursos e/ou
Sujeito de estudo nesta atividades em outra seminario
funcéo na unidade sobre
presente escolar com inclusédo?
unidade praxis
escolar pedagogicas
inovadoras?
Gestora da Licenciatura/
Escola Paulo 44 Gestora 4 anos 2018 40h N&o Bacharelado Mestrado Sim
Freire - Histéria
Psicologa
Psicologa da escolar da
Escola Paulo 30 EEAA 2019 40h Né&o Psicologia Mestrado em Sim
Freire (Equipe 3 anos Psicologia
Especializada
de apoio a
aprendizagem)
Professora — Bacharelado
Ensino e
Fundamental I - 40 Professora 4 anos 2018 40h N&o licenciatura - Néo
Escola Paulo em ciéncias
Freire Bioldgicas e
Pedagogia.
Gestora da Idealizadora, Licenciatura
Escola Jean 36 gestora e 5 anos 2018 Integral N&o em - Sim
Piaget coordenadora Pedagogia
pedagogica
Licenciatura | Mestrado em
Coordenadora Plena em Educacao, Sim
Pedagdgica da 33 Orientadora 1lano 2021 25h N&o Pedagogia | Especializacdo
Escola Jean Pedagdgica em design
Piaget instrucional e
finalizando a
especializacdo
literatura
infanto-
juvenil.
Professora — 25 Professora 1 ano 2021 20h Né&o Licenciatura | P6s-Graduacao N&o
Creche - Escola em em Gestdo
Jean Piaget Pedagogia Escolar
Professora — 25 Professora 7 meses 2022 40h Sim Licenciatura - Néo
Bercario Escola em
Jean Piaget Pedagogia
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A partir das informacgdes coletadas, constatamos que ambas as escolas sdo novas,
pois iniciaram seus trabalhos no ano de 2018, possuindo quatro anos de atuacdo cada
uma delas. Esse fato nos chama a atengéo, de modo que na tabela podemos observar que
as gestoras das duas unidades escolares estdo no cargo desde a inauguracdo desses
espagos escolares.

A gestora da instituicdo educacional Escola Paulo Freire, relatou na entrevista
semiestruturada que: “Nos somos uma escola nova, inauguramos em maio de 2018, ¢
uma escola que surge do desejo de educadores, de fazer uma educacdo mais
significativa (...).” Assim, de acordo com a tabela, podemos analisar que a gestora da
escola privada Jean Piaget € a idealizadora da instituicdao escolar, onde também iniciou a
implementacdo da unidade em 2018.

Neste contexto, podemos visualizar no quadro apresentado, que com a excegado
da professora que atua no Bercéario da Escola Jean Piaget, nenhum profissional ja havia

trabalhado em outra unidade escolar com praxis pedagogicas inovadoras.

Dessa maneira, constatamos a iniciativa por parte das profissionais da educagéo
e dos educadores que apoiaram esse novo projeto de educacdo. Pacheco em seu livro:

Comunidade de Aprendizagem nos explica que:

As comunidades poderdo constituir-se a partir da iniciativa de profissionais
atentos a necessidade de um novo modelo de desenvolvimento. Mas ndo
deverdo constituir-se em ilhas, ou assumir marginalidade, oferecendo
contributos para novas politicas publicas. A sua fundagdo poderé ser apoiada
por técnicos (pedagogos, socidlogos, psicOlogos, tecnodlogos sociais...)
segundo uma metodologia especifica, sem resquicios de paternalismo, ou
assistencialismo, assumindo novos conceitos de sociedade e de pessoa.
(PACHECO, 2014, p. 75)

Nesta perspectiva, a pedagogia quando direcionada na/para praxis inovadoras se
compromete com uma educacdo que dialoga e reivindica acdes e posicionamentos

pedagdgicos mais emancipatorias e democraticos.

Outra questdo relevante de ser sinalizada, conforme a tabela apresentada € que a
Orientadora Pedagdgica da escola Jean Piaget, ndo faz mais parte do quadro de
funcionarios da instituicdo, porém achamos importante incluir a profissional em nossa

pesquisa, pois quando a iniciamos a Orientadora ainda fazia parte da escola.
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3.4. Projeto Pedagbgico da Escola Paulo Freire: Educar para qué?

O projeto pedagogico da instituicdo escolar possui um papel fundamental, pois
direciona o trabalho pedagdgico da unidade educativa durante o ano letivo, como por
exemplo, reformulacGes de curriculos, futuras reformas, obras, confraternizacGes, etc.
Além disso, o projeto pedagdgico contribui para a organizacdo de uma comunidade

educativa mais democratica.

Desse modo é imprescindivel a participacdo de todos os integrantes da acdo
educativa para o processo de elaboracdo, implementacéo e avaliacdo do projeto.O autor
Damasceno (2010, p.30) defende a relevancia de uma postura critico-reflexiva de toda a
comunidade escolar:

A prépria comunidade escolar, com base nas problematizacBes que serdo
demandadas no processo de elaboracdo/implementacdo/avaliacdo do
ProjetoPedagdgico de cada escola, reconhecerd os limites sociais e
possibilidades da organizacdo da escola democratica. Contudo, para tal é
necessario o desencadeamento de um movimento que problematize e que

gere o incbmodo em relacdo ao acolhimento da diversidade cultural e
humana.

Debrucando-nos sob o pensamento de Damasceno, observamos que o Projeto
pedagdgico ndo € somente um documento direcionador, mas sobretudo, uma ferramenta
indispensavel para a implementacdo de espacos educacionais mais democraticos e

participativos.

Nesse contexto, Libaneo et all (2008, p. 345) completa enfatizando que: “Toda
organizacdo precisa de um plano de trabalho que indique os objetivos e 0s meios de sua

execugado superando a improvisagao ¢ a falta de rumo.”

A sociedade também ¢é reflexo da educacdo que temos, e vice-versa. Assim para
caminhar rumo a dire¢do de uma escola e sociedade mais pluralizada e humana, temos
que romper 0s muros de desigualdades, preconceitos, paradigmas e exclusdo, dentro e

fora de nossas ambiéncias escolares.

Mais que conscientizar a comunidade educacional, a escola precisa vivenciar

praxis emancipatorias. Porém “(...) conceitos como democraticidade, didlogo, e
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responsabilidade ética continuam a enfeitar o projeto (escrito), enquanto os padrdes de
comportamento cotidiano refletem ema heranca civilizatéria colocada na dominagao, no
autoritarismo” (PACHECO, 2012, p.54).

A elaboracdo, implementacgdo e avaliagdo do Projeto pedagdgico é questdo sine

qua non para a democratizacao escolar. Estdo legitimados em lei a gestdo democratica e

a participacdo dos profissionais da educagdo nesse processo, conforme podemos

verificar na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) Lei n°. 9394/96,
em seu artigo 14, inciso I, afirma que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do

ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I- participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdégico da escola;

Observamos que a terminologia adotada na LDBN (1996), se referindo a esse
importante documento é projeto pedagdgico. Atentamos que Libaneo et all (2008)
denomina o instrumento como projeto pedagdgico-curricular: “O projeto é um
documento que propde uma direcdo politica e pedagogica para o trabalho escolar,
formula metas, prevé acdes, institui procedimentos e instrumentos de ag&o” (LIBANEO,
2008, p.345).

Dessa maneira, para esse estudo adotamos a etimologia projeto pedagogico, pois

consideramos o pensamento de Damasceno, quando aponta:
O resultado do processo deplanejamento tem recebido varias denominagoes,
como ‘Projeto Pedagodgico-Curricular’, ‘PropostaPedagogica’, ‘Projeto
Politico-Pedagbgico’, ‘Projeto Educativo’, ‘Projeto da Escola’, dentre outras,
emsua referéncia. Por entendermos que a dimensdo pedagdgica ndo esta
dissociada da dimensdo politica doprojeto, ratificamos o uso da expressdo

‘Projeto Pedagodgico’, aportando-se na Teoria Critica daSociedade, sobretudo
no pensamento do filésofo Theodor Adorno. (DAMASCENO, 2010, p. 27)

Considerando a pertinéncia do Projeto Pedagdgico para a organizacdo da vida na
escola e objetivando compreender a organizacdo politico-pedagogica de uma escola da
rede publica que rompe com a sistematizacdo organizacional tradicional de ensino,
iremos analisar o Projeto pedagdgico da instituicdo escolar, denominada como Escola

Paulo Freire, localizada no Distrito Federal de Brasilia.

Segundo o Projeto Pedagdgico da unidade educativa datado em mar¢o de 2020,

a escola atende estudantes referente ao Ensino Fundamental de primeiro segmento — 1°
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ao 5° ano de escolaridade. Em relagdo a quantidade de estudantes, sdo atendidos cerca
de 470 estudantes, entre 6 e 10 anos.

O Projeto Pedagogico da Escola Paulo Freire possui 85 paginas e explica como
ocorre a organizacdo politico-pedagdgica da instituicdo escolar. Na apresentacdo do
documento é relatado como o mesmo foi construido:

Para a construcdo do Projeto Politico Pedagégico da Escola Paulo Freire foi
constituida uma equipe de trabalho de educadoras da Secretaria de Educacédo
que, desde 2013, vivenciaram etapas importantes de formacéo e praticas que
culminaram na implementacdo desta Comunidade de Aprendizagem. Antes
do inicio de cada encontro, feito para a construcdo e elaboracdo desta
proposta, um membro da equipe fazia uma “acolhida”, momento de reflexdo
e abertura para o ouvir, receber e sentir, dando espago ao processo criativo.

Para a construcdo o grupo se dividiu e reagrupou, abrindo espaco aos
didlogos e participacdo de todos. Outros instrumentos, como dinamicas,

foram usados para a idealizacio de partes deste projeto (PPP — Escola
Paulo Freire, 2020, p. 03)

Esse movimento de organizagdo para que todos da comunidade educativa
participem da elaboracdo do projeto € indispensavel para sua efetivacdo, pois 0 projeto
pedagdgico ndo é um instrumento burocratico. Trata-se de uma ferramenta pedagogica

de suma importancia para o trabalho escolar.

O documento analisado explicita que: “Nosso PPP ¢ um documento vivo,
constantemente revisto e revisitado em nosso dia a dia escolar. Ele sera legitimado ao
tornar-se objeto de reflexdo por parte do coletivo da comunidade: educandos(as),
educadoras, familias.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2019, p.04)

E relevante destacar que o Projeto Pedagdgico investigado, apresenta um plano
de acdo para a sua implementacdo e acompanhamento avaliativo, ambos 0s processos
incluem todos da comunidade escolar para a efetivacdo do planejamento exposto no

documento.

Mais que cumprir dispositivos legais e elaborar um belo projeto, a escola precisa
refletir coletivamente sua realidade e valores que almeja, pois do contrario essa
construcdo torna-se indcua. Segundo Pacheco (2012, e p): “Sédo os valores que definem
0 rumo de um projeto pedagdgico e traduzem-se em atitudes. Se tal ndo suceder, um

projeto ndo ultrapassara o nivel das intengdes”.

Desse modo, essa proposta de utilizar o documento como um instrumento

direcionador do processo educativo, dialoga com praxis mais humanas e solidarias, na
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medida em que consultar o projeto pedagdgico estimula o aprimoramento na

implementacdo e avaliagéo.

Outro ponto que verificamos no Projeto Pedagdgico da Escola Paulo Freire
(2020) € o caréter democratizador em oportunizar aos participes da comunidade, a
reflexdo coletiva frente ao documento. O Projeto Pedagdgico complementa que: “Essa
reflexdo poderd apontar novos caminhos a serem trilhados na acdo educacional e
permitird a materializacdo dos principios que fundamentam a pratica, a estrutura
organizacional, bem como as instancias de decisdo.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE,
2020, p.04)

A construcdo e reflexdo coletiva do Projeto Pedagogico, estimula a criacdo e
vivéncia de fazeres mais inclusivos as variadas formas de aprendizagens. Damasceno
(2010) nos chama atencdo, quando afirma que a elaboracdo do Projeto ndo deve ser
realizada na perspectiva de um “modismo pedagogico”, de modo que defende uma

postura critico-reflexiva de toda comunidade intra e extra-escolar.

Ainda na apresentacdo do Projeto Pedagogico da Escola Paulo Freire, o
documento relata novamente a participacdo da comunidade em seu processo de
construcao:

As propostas de alteracBes serdo apreciadas pela comunidade escolar, em
suas instancias como o Conselho Escolar e Assembleias. Este projeto serad
reconfigurado com a participacdo da comunidade, se apropriando dos fazeres
pedagdgicos, contextualizando- os na realidade em que estd inserida,

podendo entdo modifica-la e transforma-la. (PPP- ESCOLA PAULO
FREIRE, 2020, p.04)

Quanto a historicidade da Escola Paulo Freire, o Projeto (2019) explica que em
2013, educadoras da Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) Paulo Freire, se
encontraram na 12 edicdo da Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova
Educacdo (CONANE). A partir disso, foi criado um nucleo de estudos e didlogos sobre

a reconfiguracdo das praticas escolares no ensino publico.

No ano de 2015, o documento (2020) apresenta que a equipe de educadoras
vinculou a proposta de inovagdo educacional ao “Projeto Brasilia 2060 do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) coordenado pelo educador
José Pacheco. J4 em 2016:

Devido a demanda de vagas para as criangas e jovens do ensino fundamental
do Paulo Freire, o nucleo, juntamente com a equipe do professor José
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Pacheco, prop6s a CRE local uma parceria, apresentando uma proposta para
a construcdo de um novo espaco de aprendizagem: a Escola Paulo Freire.
(PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.04)

Nessa perspectiva, o Projeto Pedagogico da Escola Paulo Freire relata que houve
dedicagé@o, empenho e mobilizagdo para a implementacdo de uma nova perspectiva de
aprendizagem. Foram diversos encontros e reunides antes da concretizagdo da escola.
Também houve cautela e dedicacdo no que tange a escolha do espaco em que a escola

foi construida.

De acordo com o Projeto Pedagdgico da Escola Paulo Freire (2020) um dos
principios que priorizaram foi o da sustentabilidade, ndo somente no que tange ao
pedagogico, mas também na apropriacdo dos espacos e edificios. Essa preocupacao era
para que houvesse a integracdo “a outros espagos educativos, potencializando a
construcdo da Comunidade de Aprendizagem. Neste sentido, o edificio-sede passa a ser
um dos espacos de aprendizagem do territorio a ser utilizado pela comunidade.” (PPP-

ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.05)

Apo6s empenho e dedicagédo na procura de disponibilidade de local:

[...] foi identificado um espaco de realizacdo de eventos, de 2.629,16 m2 de
area construida, em estrutura pré- moldada, com dois pavimentos, em
excelentes condicdes, possibilitando a criagdo de um design que se adequa a
proposta pedagogica. O edificio-sede (Figura 3) esté localizado na Quadra 3,
Conjunto A, lotes 08, 09 e 10 do Paulo Freire, numa regido com potenciais
espacos de aprendizagem ao seu redor, como 0 ginasio de esportes e a
biblioteca, a Casa das Hervas, a Escola de Mdsica, entre outros, além de
extensa area verde ao fundo. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2019, p.06)

Em relacdo ao publico a ser atendido na Escola Paulo Freire, a Comunidade do
Paranoa Parque foi indicada como l6cus prioritario. Essa indicacdo foi realizada apos
didlogo com a CRE e liderangas comunitarias, pois constataram que a implantacdo do
referido conjunto habitacional ocorreu sem a ampliacdo de servicos como escolas, lazer,
postos de salde, dentre outras prioridades sociais. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE,
2020)

De acordo com o documento (2020), no ano de 2017 houve encontros com a

comunidade, objetivando compartilhar a proposta e ouvir anseios. Dessa maneira:

Estes encontros foram articulados com os sindicos e aconteceram nos saldes
comunitarios dos prédios, com o intuito de compartilhar a proposta e ouvir 0s
anseios locais. Por meio destes encontros vinculos foram gerados, formando
lagos que se tornaram vias de trocas e geracdo de conhecimento mutuo, no
sentido do que seria a integracdo Escola - Cidade, na forma de Comum-
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Unidade, uma Comunidade de Aprendizagem. (PPP- ESCOLA PAULO
FREIRE, 2020, p.06)

Em 2018 ocorreu a inauguracdo da Escola Paulo Freire. Em relagdo a reunides
com as familias, segundo o Projeto Pedagdgico houveram duas reunides com o0s
responsaveis. Uma ocorreu antes da matricula dos estudantes, e outra ap6s a efetivacéo
da matricula. “Foram reunides de acolhimento, apresentagdo, e também para
esclarecimentos, levantamento de dados sobre turno de preferéncia e agendamento de
visita ao edificio sede.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.08)

Também houve reunido com o Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paulo
Freire (CEDEP). Esse encontro objetivou dialogar: “com liderangas comunitarias locais,
pioneiros e pioneiras da cidade e representantes da Rede Social Local, a qual articula e é
composta por representantes de todos os aparelhos publicos, e outros ndo publicos da
cidade.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.09)

O Projeto Pedagdgico da Escola Paulo Freire apresenta um movimento de
articulagdo com a comunidade escolar, antes e ap0s a sua inauguracdo. Essa
dialogicidade colabora para a implementacdo de um espaco democratizador, pois
incentiva a criagdo de lacos com a comunidade e melhor conhecimento da realidade

local.

Como menciona nosso educador e inspiracdo para esse estudo, José Pacheco,
escolas sdo pessoas, ndo prédios. Nesse contexto, envolver a comunidade local
juntamente com as familias dos educandos para o desenvolvimento escolar, também é

educar.

A educacdo escolar precisa de parcerias, ela ndo ocorre sozinha, somente entre
0s muros da ambiéncia educacional. Uma das (variadas) parcerias importantes para a
escola é a familiar. No livro “Caminhos para a Inclusdo”, Pacheco (2006) ao afirmar a
relevancia da interacdo social para o processo da inclusdo, menciona que a escola faz
parte de um todo maior, mas ndo € a unica, outras instancias como o lar, a comunidade
da crianca, familia, servicos e ofertas de recreacdo, fazem parte desse processo, e a

escola precisa ser uma promotora-chave desse movimento.

No Projeto Pedagdgico, no que se refere aos atos de regulamentacdo da

instituicdo escolar, o documento informa que:
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No dia 23 de janeiro de 2020 o Gabinete do Secretario de Estado e Educacio
do DF, por meio do despacho SEE/GAB/AESP 34490877 (Processo SEI
00080-0058546/2019-80) reconheceu a Escola Paulo Freire como Projeto
Piloto de inovacdo educacional. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020,
p.10)

Sobre o diagnostico da realidade escolar, o documento frisa a vulnerabilidade
social, que seus estudantes estdo submetidos, na medida em que a constru¢do de um
conjunto habitacional (Conjunto Habitacional Parque) acolheu diversas familias sem
oferecer servicos sociais basicos. Essa nova area proporcionou um crescimento
expressivo, o que influenciou diretamente nas escolas da cidade. O documento informa
que com a implantacdo deste conjunto habitacional a Secretaria de Educagéo previu a
construcdo de escolas, entretanto até a data da elaboracdo do Projeto, as obras ainda ndo
haviam sido iniciadas. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

O Projeto Pedagbgico narra que além da comunidade educativa possuir essa
auséncia de servicos sociais basicos, pontua também que: “A comunidade apresenta um
historico de violéncia preocupante e a escola junto a outros agentes sociais, de forma
integrada, deve atuar na mudanga dessa realidade.” (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE,
2020, p.11)

Como podemos observar, 0 documento atenta a importancia que a escola em
conjunto com outros agentes sociais possui para modificar a realidade social da
comunidade estudantil. A escola juntamente com seus integrantes possui o poder de
mobilizar acbes, mas para isso necessita (re) conhecer a realidade social que seus

estudantes ocupam.

Damasceno (2010) ao tratar que o Projeto Pedagdgico para ser um instrumento
democratizador deve ter a participacdo de todos os interessados na acdo educativa,
explica que a realidade escolar possui diversos contextos, que integrardo o cenario onde

as direcOes assumidas pelo coletivo escolar devem empregar seus esforgos.

Identificamos que a Escola Paulo Freire possui projetos e parcerias, que também
envolve toda a comunidade educativa, estreitando os lacos da relacdo familia-escola.
Sédo descritos cinco projetos em seu Projeto Pedagdgico (2020), a saber: Cuidados com
0 corpo e prevencdo ao abuso infantil; Nosso jardim: educacdo ambiental e territorial

com a natureza; Semillas encantadas; ldentidade e alfabetizacdo sécio-emocional. E
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explicitado cada projeto detalhadamente, expondo seus objetivos e desenvolvimento.

Assim, o documento pedagdgico, sinaliza que:
Uma vez que buscamos uma educacdo inovadora na cidadania e
comprometida com a transformacao social é fundamental o envolvimento dos
servidores da escola, de familiares das criancas, da comunidade e do DF,
artistas e mestres da cultura popular, representantes da sociedade civil
organizada, estudantes de outros niveis de educacdo basica e superior, para
que todas e todos que queiram contribuam na construcdo desse espaco de

encontro com os diversos saberes. (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020,
p.53)

Paulo Freire (2000) em seu livro “Pedagogia da Indignagdo” nos sinaliza que:
“Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”. Nessa perspectiva, 0 papel da escola ndo se resume em aplicar contetdos que

fazem parte do curriculo educativo. Educar é acdo, mobilizacédo e reflexdo mutua.

Ao expor os desafios da comunidade estudantil, observamos que o Projeto
Pedagogico da escola Escola Paulo Freire estimula coletivamente o planejamento
pedagdgico a partir das raizes sociais locais.

Nos Principios Orientadores das Praticas Pedagogicas presente no documento, o
mesmo salienta que a escola assumiu o compromisso de cumprir e fazer cumprir 0s
dispositivos legais da educacdo brasileira, dessa maneira destaca 0s objetivos da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, conforme expresso na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB no 9394/96 de 20 de dezembro), nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na Base
Nacional Comum Curricular, e ainda frisa atender as demais Politicas publicas
educacionais aplicaveis, em especial o Estatuto da Crianca e do Adolescente. (PPP-
ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

O documento reconhece e considera a importancia das Politicas publicas
educacionais para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Portanto, a
Escola Paulo Freire, apesar de possuir uma proposta de educacdo diferenciada, adota as
legislac@es brasileiras de educacdo. Ou seja, podemos constatar que nao se trata de um
projeto educativo baseado no improviso, pois é fundamentado/legitimado nas variadas

Politicas publicas educacionais.
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Nesse contexto, o Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar cita um documento
intitulado como: “Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica do Distrito Federal da
educacéo Infantil”, onde destaca seu objetivo:

[...] o principal objetivo dessa etapa é impulsionar o desenvolvimento integral
das criangas ao garantir a cada uma delas o acesso a construcdo de
conhecimento e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interacdo com seus pares etarios, com criangas

de diferentes faixas etarias e com adultos. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE,
2020, p.13)

E completa, asseverando que:

[...] a Escola Paulo Freire se propde a ser esse espaco de aprendizagens
diversas, impulsionando a convivéncia e interacdo entre as criancas e os(as)
demais agentes da comunidade. Construindo a préatica pedagégica a partir do
olhar e da escuta sensivel das criancas, estimulando o pensamento critico, a
autonomia, o respeito a individualidade e a consciéncia de coletividade.
(PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.13)

A presente escola esboca no Projeto que sua organizacéo e educacao escolar séo
baseadas em diretrizes legais, narrando a busca por um curriculo atento as

singularidades de cada educando.

As Politicas publicas educacionais materializadas em diversos documentos
legislativos foram construidas a partir de lutas e mobilizagdes, portanto reconhecer sua
relevancia e garantir sua implementacdo na ambiéncia escolar é indispensavel para a

afirmacéo de uma educacao para todos.

Na contemporaneidade contamos com variadas legislacfes que abracam o direito
estudantil. E fundamental que os integrantes da acdo educativa tomem conhecimento
dessas Politicas, entretanto, mais que isso, os profissionais da educacdo devem
permanecer em constante autorreflexdo sob a préxis cotidiana, pois de acordo com

Adorno (1995) a educacdo deve ser dirigida para a contestacdo e para a resisténcia.

O filésofo menciona a funcdo imprescindivel que o pensamento critico possuli,
ao afirmar que “aquele que pensa, opde resisténcia; ainda ¢ mais comodo seguir a

correnteza, ainda que declarando estar contra correnteza”. (ADORNO, 1995, p. 208)

Ao contemplar o pensamento critico e a autonomia de seus educandos no projeto
pedagogico, a instituicdo escolar colabora para uma educacdo emancipada e

emancipadora, livre de préticas reprodutivistas, de modo que educar para a emancipagdo
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demanda experiéncias formativas que rompem com o modelo tradicional de ensinar e

aprender.

No item “Valores” do documento investigado é explicitado que a proposta da
Escola Paulo Freire € direcionada por valores e principios que dao base para as regras
de convivéncia e a introducdo de novos dispositivos, que possam atender as
singularidades de toda a comunidade escolar. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

Em seguida é apresentada a figura abaixo, que representa a posicao de valores na
configuracdo organizacional da Escola Paulo Freire:

Figura 14

Fonte: Projeto Pedagdgico da Escola Paulo Freire (2020)

No livro denominado “Diciondrio de Valores” do educador José Pacheco, 0
autor partilha reflexbes e experiéncias sobre valores, explicitando como esses sdo
fundamentais para a busca e materialidade de praticas transformadoras na escola.

Pacheco problematiza, nos esclarecendo que:

[...] se a escola ndo é o primeiro lugar para se educar o individuo, também
ndo devera ser o primeiro lugar para deseduca-lo; mas um lugar e tempo de
aprendizagem de valores. Quando, no quadro de uma reorganizacdo
curricular, instituiu-se “uma hora semanal de Educagéo para a cidadania”, eu
questionei os autores da proposta: por que razao ndo deveriam ser as restantes
horas de “Educa¢do na cidadania”? Quem nunca viu uma crianca furando a
fila da merenda? Quem nunca viu a familia dessa crianca jogando lixo na rua
e entupindo os bueiros? Até que ponto a escola pode apenas promover uma
inatil acumulacdo cognitiva e se demitir da funcdo de educar?(PACHECO,
2012, p.30-31)

Na concepcdo de Pacheco, educar também se remete a aprendizagem de valores,

e esses, ndo se dizem respeito a “inutil acumulagdo cognitiva” como nomeia o autor,

96



mas, sobretudo a uma educagéo escolarinerente a humanidade e a vivéncia do sujeito,

seja na escola ou fora dela.

Quais sé@o os valores que direcionam seus saberes e fazeres? Definir, refletir e
praticar valores é condicdo humana para a emancipacdo de pessoas. Para caminhar em
direcdo a escola e a sociedade que queremos, devemos refletir quais sdo os reais valores

que estdo em consonancia com a comunidade educativa e seus participes.

Recorrendo mais uma vez a concep¢do adorniana, podemos problematizar,
questionando: Somos educados para a emancipagdo? Vivemos em uma sociedade
segregadora e excludente, que vivéncia a manutencdo de praticas acriticas, fruto de

consciéncias alienadas.

Adorno (1995) denomina essa auséncia de autorreflexdo de ‘“consciéncias
coisificadas”, de forma que esse pensamento alienante obstaculiza espagos mais
democraticos e solidarios. Dessa forma:

Somente a tomada de consciéncia do social proporciona ao conhecimento a
objetividade que ele perde por descuido enquanto obedece as forcas sociais

que o governam, sem refletir sobre elas. Critica da sociedade é critica do
conhecimento, e vice-versa. (ADORNO, 1995, p. 63)

A emancipacdo € um processo continuo, etomar conhecimento das instancias
sociais que estamos submetidos contribui para emancipar-se. Nesse sentido, a critica é
indispensavel para o rompimento de consciéncias coisificadas, pois € a partir do
esclarecimento intrinseco a autorreflexdo critica que ocorrerd a superacdo de meras

reproducdes.

Observamos que um dos meios para a aprendizagem de valores ocorre também
através da convivéncia. Discutir valores para a praxis cotidiana escolar colabora para a
emancipacdo de sujeitos. O filésofo Adorno nos explica que: “Nesta medida e nos
termos que procuramos expor, a educacao para a experiéncia € idéntica a educacédo para
a emancipacdo.” (ADORNO, 1995, p.151)

Quanto a escolha de valores para a comunidade escolar da Escola Paulo Freire,
seu Projeto Pedagdgico menciona que durante o processo de constituicdo da escola, 0s
educadores e educadoras por meio de investigacdes subjetivas e debates definiram sete
valores, a saber: amorosidade, corresponsabilidade, humildade, respeito, resiliéncia,
autonomia e coeréncia. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)
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Entretanto com a vivéncia do primeiro ano letivo da Escola Paulo Freire,
perceberam a necessidade de rever os valores e diminuir sua quantidade, com o intuito
de facilitar para as criangas e comunidade sua apresentacdo e apreensdo. Nesta
perspectiva o0s valores definidos foram: amorosidade, autonomia, respeito e
responsabilidade. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

Como ja foi dito, emancipar-se é um ato continuo, e a instituicdo escolar pode
fazer parte desse processo estimulando o debate e a aprendizagem de diversos valores.
Abordar e vivenciar valores como justica, honestidade, respeito e prudéncia, também é
papel funcional do curriculo escolar. “Vale a pena acreditar que outra Educacdo
épossivel, cultivar a integridade, pois, como o velho Platdo nos avisava, é curta a

distancia entre a corrupgdo moral e a tirania.” (PACHECO, 2012, p.28)

Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996) também destaca alguns
valores fundamentais que dialogam com emancipacdo, autonomia e independéncia dos
sujeitos/educandos. Nosso Patrono da Educacdo questiona algumas posicdes que
apresentam passividade diante de realidades sociais injustas que clamam por
posicionamentos éticos.

Eu me sentiria mais do que triste, desolado e sem achar sentido para minha
presenca no mundo, se fortes e indestrutiveis razdes me convencessem de que
a existéncia humana se da no dominio da determinacdo.Dominio em que
dificilmente se poderia falar de opgbes, de decisdo, de liberdade, de ética.
“Que fazer? A realidade é assim mesmo”, seria o discurso universal.
Discurso mondtono, repetitivo, como a prépria existéncia humana. Numa

historia assim determinada as posic¢des rebeldes ndo tém como tornar-se
revolucionérias. (FREIRE, 1996, p.28)

O ato de refletir, de desvelar consciéncias coisificadas é imprescindivel para
pensamentos/posicionamentos livres e emancipados, ndo somente na escola, mas
também em nossa sociedade. A escola pode e deve trabalhar a vivéncia de valores que
colaboram para o pensamento critico. Sobre o valor da ética, Pacheco explicita que:

A palavra ética deriva do grego ethos (carater, modo de ser de uma pessoa),
representa um conjunto de valores morais e principios que norteiam a
conduta humana na sociedade. Eticamente, como pode um povo suportar, por
exemplo, que deputados, que ndo exercem o cargo para que foram eleitos,

exercam outros, acumulando a remuneracdo do cargo com a de deputado?
(PACHECO, 2012, p.28)

O “Dicionario de Valores” (2012) escrito pelo educador José Pacheco, além de
abordar o valor da ética, também esboca lindamente a criticidade de importantes valores

como justica, responsabilidade, verdade, honestidade, dentre outros. Trabalhar a
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aprendizagem desses e de outros valores séo determinantes para o desrespeito de atos

corruptivos, infelizmente tdo vividos em nossa esfera brasileira.

No que tange ao perfil do educador e educadora da Escola Paulo Freire, seu
Projeto Pedagdgico apresenta uma reformulacdo do papel desse profissional ao
mencionar:

A professora como conhecemos, € aquela que ensina para as criancas 0s
contetdos acumulados pela humanidade, na Escola Paulo Freire reelabora-se
num novo personagem: a educadora. Esta é quem estimula o0s(as)
educando(as), na exploracdo e vivéncia autbnoma e critica de possibilidades
de aquisicdo de conhecimento significativo, bem como participa na
transformacdo da sociedade. Na Escola Paulo Freire, todos(as) os(as)
profissionais, quer sejam administrativos, terceirizados ou pedagogas(os),
serdo responsaveis por todos(as) os(as) educandos(as). Entendemos que
aprender é uma acgdo dinamica, que se da na vida e na pratica. (PPP-
ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p. 15)

Conforme supracitado, identificamos que de acordo com o documento todo
profissional integrante dessa instituicdo escolar é visualizado como responsavel da acao
de educar. O Projeto Pedagogico (2020)analisado aponta que esse perfil foi tragado apds

discussdes coletivas do grupo de educadores/as da Escola Paulo Freire.

Além disso, o Projeto atenta a relevancia de definir o papel do educador, a partir
dos valores e principios que direcionam sua pratica. Relembramos os valores debatidos
e definidos pela UE: amorosidade, autonomia, respeito e responsabilidade. (PPP-
ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

E destacado no documento, que a comunidade escolar compreende que o perfil
do educador é uma construcdo continua cotidiana. Dessa maneira elencam, variados

pontos que os educadores devem prosseguir em proficua busca:

- Ser pontual, assiduo e responsavel nos compromissos assumidos.

- Ser proativo e disponivel na realizacdo do trabalho politico-pedagogico e
comunitario.

- Reconhecer suas potencialidades e fragilidades, tendo em vista o
autoconhecimento e autoavaliacao.

- Assumir seus erros e procura ajuda quando necessario.

- Conhecer e utilizar corretamente os dispositivos que fazem parte da
proposta pedagogica da Escola Paulo Freire.

- Desenvolver o trabalho em equipe - seja de projetos, oficinas, aulas - com
solidariedade.

- Estudar, se especializar e se atualizar, compartilnando conhecimento e
contribuindo com a formac&o continua da equipe e da comunidade.

- Respeitar a diversidade de opinides.

- Ter como objetivo 0 consenso e/ou consentimento nas decisfes coletivas
por meio da critica construtiva.

- Construir uma relagdo acolhedora, dialdgica, respeitosa e construtiva com a
comunidade, sobretudo com as criancas.
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- Incentivar a criatividade e a curiosidade das criangas no desenvolvimento
da autonomia e na construgdo do conhecimento, respeitando as infancias.
- Legitimar os dispositivos, as estratégias e as regras que promovam as
relacdes democraticas e corresponsaveis entre criancas e adultos.
- Celebrar as aprendizagens, o trabalho construido e as conquistas.
(PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.16)
Em seguida, expressa-se no documento o0s objetivos gerais da Escola Paulo
Freire. E afirmado que os mesmos sdo aqueles previstos na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, na Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca e no Estatuto da

Crianca e do Adolescente. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

O documento resume, acerca do conjunto de Politicas publicas citadas, que:
“(...) isto é: promover o crescimento do educando em todos os aspectos: fisico, mental,
intelectual, emocional, afetivo, psiquico, para que ele possa interferir, atuar e
transformar o seu meio, de forma ética, na perspectiva de promoc¢édo e emancipacao do
ser humano.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.16)

Observamos que de acordo com a elaboracdo do Projeto da escola investigada, a
mesma fundamenta-se a partir de legislagdes educacionais importantes, assim

analisamos que a unidade educativa ndo é baseada em improvisacoes.

Notamos também que reelabora-se um novo perfil de educacdo e de seus
integrantes, visto que todos os envolvidos da comunidade escolar sdo considerados
sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Portanto, a figura do professor nédo é
visualizada como detentor Unico do conhecimento. A etimologia professor da lugar a
palavra educador/a. Sobre o perfil desse profissional, atentam que compreenderam no
coletivo que: “(...) aprender é uma acdo dindmica, que se da na vida e na pratica.”(PPP-

ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.15)

Ao falar da ressignificacdo do perfil do educador/a, o documento aponta que
fundamentou-se nos valores definidos pela escola. Um dos valores debatidos e
escolhido pela unidade é a amorosidade. Freire (1996) salienta o indispensavel papel

desse valor na acdo pedagogica e em suas relacfes educativas.

A amorosidade ¢ um valor que impulsiona outros valores, como o0s de
compromisso, responsabilidade, solidariedade e seriedade. O educador vivenciando
espacos mais democraticos e equitativos desenvolve a aptiddo de pertenca, de fazer

parte, de estar e, sobretudo, de ser escola.
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Freire (1996) nos orienta na funcdo de ser educador ao questionar: “Como ser
educador, se ndo desenvolvo em mim indispensavel amorosidade aos educandos com
quem me comprometo e ao proprio processo formador de que sou parte? Nao posso
desgostar do que fago sob pena de ndo fazé-lo bem.” (FREIRE, 1996, p.35)

Educar é um ato politico e reconhecer o compromisso com essa luta é papel do
educador. O direito de aprender € inerente a cada cidaddo, portanto os educadores
devem prezar o exercicio desse processo para seus educandos. A educacdo como luta
politica, critica e emancipatoria, carece de educadores/as que assumam processos de
escolarizagdo que oferegam “lentes criticas” para seus educandos, pois “Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é
emancipado.” (ADORNO, 1995, p. 142)

Seguindo nossa analise do Projeto pedagogico da Escola Paulo Freire, no item
Concepcdes Teoricas que Fundamentam a Pratica Pedagdgica é pautado que a escola
propde ser um espaco de aprendizagens diversas, que estimula a convivéncia e a
interacdo entre as criancas e 0s demais integrantes da comunidade educativa, que
constréi a pratica pedagdgica a partir do olhar e da escuta sensivel das criangcas. O
documento menciona estimular o pensamento critico, a autonomia, 0 respeito, a
individualidade e a consciéncia de coletividade de seus atores. (PPP- ESCOLA PAULO
FREIRE, 2020).

O Projeto cita que no Ensino Fundamental os eixos do curriculo em movimento,
sdo: ““(...) alfabetizagdo, letramento e ludicidade; estardo presentes em nossas praticas
diarias buscando assim que o0s estudantes consigam desenvolver a leitura e a escrita sem
perder de vista a ludicidade.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p. 17)

Nessa perspectiva, 0 instrumento pedagodgico cita que a partir da apropriacdo do

conhecimento:

[...] a escola abre um dialogo profundo com sua comunidade, que passa a
ficar cada vez mais intimamente ligado & vida das pessoas e aos territorios. E
quando o territério é explorado e experimentado pedagogicamente pelas
pessoas, passa a ser re-significado pelos novos usos e interpretacoes.
Humaniza-se e acolhe com mais qualidade seus habitantes, que passam a
reconhecer-se como fazendo parte daquele lugar, consolidando-se cada vez
mais 0 pertencimento. Entendemos, pois, que existe uma relagdo simbiética
entre 0s espacos sociais, ou seja, a comunidade pertence a escola tanto quanto
a escola pertence a comunidade. Nesse entendimento, a LDB garante que a
gestdo democratica busca, promove e fomenta a participagdo da comunidade
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escolar nas atividades desenvolvidas na escola. (PPP- ESCOLA PAULO
FREIRE, 2020, p. 17)

Essa abertura escolar com a comunidade amplia a participacdo e a gestéo
democrética. Essa aproximacao contribui para a aprendizagem dos educandos, pois 0
envolvimento da comunidade com a instituicdo escolar oportuniza a parceria familiar,

fundamental para a escolariza¢do dos estudantes.

Damasceno (2010) ao abordar a importancia do planejamento do Projeto
Pedagdgico, sinaliza que o planejamento do mesmo, imbuido de um carater
democratizador devera:

[...] ser elaborado participativamente, com a contribuicdo de todos os
interessados na acdo educativa (equipe gestora, docentes, discentes e
comunidade), os contextos diversos que compdem a realidade escolar local

integrardo o cendrio onde as direcoes assumidas pelo coletivo devem
empregar seus esforcos. (DAMASCENO, 2010, p. 102)

Familia, escola e comunidade sdo elementos centrais para a educacdo escolar.
Ainiciativa da Escola Paulo Freire, apresentada no Projeto Pedagogico em incluir as
familias, ressignifica a praxis pedagogica, direcionando-a para fazeres mais
transformadores. O sistema de ensino brasileiro também deve aderir e aperfeicoar esse
movimento democratico de possibilitar espaco para os integrantes da acdo educacional,
pois além de possuir legitimidade, colabora para a concretizacdo da democraticidade,

responsabilidade, ética e dialogo.

Seguindo a analise do documento, 0 mesmo esboca que na Escola Paulo Freire,
as professoras séo tutoras, que assumem um papel determinante, visto que na Escola
Paulo Freire o educador surge como aquele que é capaz de potencializar o projeto de vida
daquele a quem acolhe, contribuindo, numa perspectiva processual de prestacao de cuidado
e de compromisso. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

O Projeto pedagodgico narra que a presente escola, “(...) sente a necessidade de
superar os modelos educacionais vigentes, buscando fertilizar as praticas pedagogicas e,
com elas, novas experiéncias em que possamos cultivar, efetivamente, no ambiente da
Comunidade de Aprendizagem (...)” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.18)

A ferramenta pedagdgica complementa que:

A intencionalidade educativa que nos orienta vai de acordo com a formagéo
de cidaddos(ds) auténomos(as), responsdveis e comprometidos(as) na
construcdo de uma sociedade democratica fundamentada na ética, nos valores
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da liberdade, na justica social, na pluralidade, na sustentabilidade, na
solidariedade e no compromisso com a transformagéo social. (PPP- ESCOLA
PAULO FREIRE, 2020, p.20)

Percebemos que a Escola Paulo Freire adotou uma postura critico-reflexiva de
ressignificar a educacédo vigente. A escola que temos precisa trilhar novos caminhos,
aprendendo e reaprendendo na relacdo com seus estudantes. O posicionamento de
trabalhar com valores auxilia no compromisso de envolver a educagdo como um dos

elementos para a transformacao social.

A apropriagdo de valores envolvem questdes humanas e sociais da comunidade
escolar, dessa maneira se desconstrdi praticas tradicionais de ensino, que
inviabiliza/obstaculiza o acesso dos estudantes a processos de aprendizagens mais

significativos, justos e éticos.

De acordo com o projeto educativo “Fazer a Ponte” da Escola da Ponte (2003,
p.5) em Portugal, a organizagdo do trabalho na escola deve ter como foco o aluno, “(...)
devendo estar sempre presente no desenvolvimento das atividades a ideia de que se
impde ajudar cada educando a alicercar o seu préprio projeto de vida. SO assim a escola

podera contribuir para que cada aluno aprenda a estar, a ser, a conhecer e a agir.”

No que tange a Organizacdo Curricular, € mencionado que parte-se do
pressuposto de que o curriculo ndo é neutro e nem somente um conjunto de objetivos e
metas a serem cumpridas. O documento aponta que se baseia nas teorias curriculares
critica e pos critica, que possui uma dimensdo politica e dialdégica que interage com a
ideologia, cultura, poder e estrutura social de um contexto historico, buscando tornar o
conhecimento curricular significativo, emancipatério e vetor de transformacdo social.
(PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

Nesse contexto, no Projeto Pedagdgico da Escola Paulo Freire sdo apresentadas
trés dimensdes curriculares, que sdo consideradas fundamentais para a constituicdo do

sujeito. E relevante descrever cada uma delas na integra:

Curriculo de comunidade: ndo se limita a dimenséo espacial ou geografica
de uma determinada area, ele transcende o “fisico”, gerando uma consciéncia
de corresponsabilidade, comprometendo as pessoas umas com as outras num
vinculo de sujeitos-coletivos capazes de mudar a realidade atual. Tal
concepgdo é percebida como um processo permanente na vida das pessoas,
independentemente da idade ou espacos formais de aprendizagem. Conflui
em acgBes de tomadas de decisbes coletivas, aperfeicoamento humano,
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reconhecimento e respeito ao multiculturalismo, engajamento politico e
social e tem como horizonte uma melhor qualidade de vida para todos.

« Curriculo objetivo: diz respeito a uma meta a ser alcangada, € instituido e
explicito. Esta relacionado ao contetdo cientifico produzido historicamente,
elencados de acordo com as normas educacionais vigentes.

* Curriculo Subjetivo: ¢ um percurso Unico de desenvolvimento pessoal,
aparece como a ressignificagdo do conhecimento pelo sujeito, tutelada e
avaliada pelos(as) educandos(as), educadoras e familiares. E ativo, reflexivo
e singular, abrange aspectos afetivos, emocionais e atitudinais dos individuos.
Incorpora-se aos conhecimentos relevantes de vida de cada pessoa e s6 ele
pode validar o curriculo objetivo e de comunidade. (PPP- ESCOLA PAULO
FREIRE, 2020)

A partir do exposto, identificamos que a instituicdo escolar possui um curriculo
que valoriza a singularidade estudantil, se comprometendo com uma educacao
transformadora intrinseca com decisdes coletivas. O posicionamento de trabalhar numa
pedagogia centrada no estudante, seja ele com deficiéncia ou ndo, suscita uma
organizagdo politico-pedagdgica mais humana e inclusiva. Deste modo, “A unicidade
do(a) educando(a) em seu contexto historico-cultural, como ser em permanente
desenvolvimento, deve ser valorizada com base nos valores do projeto da Escola Paulo

Freire.” (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.21)

Sobre a valorizacdo da unicidade do educando, o Projeto Pedagdgico segue

asseverando que:

Prestar atencdo ao individuo tal qual ele(a) é; reconhecé-lo(a) no que o torna
Unico(a), recebendo-o(a) na sua complexidade; tentar descobrir e valorizar a
cultura de que é sujeito; ajuda-lo(a) a descobrir-se e a ser, ele(a) proprio(a),
em equilibrada interacdo com os outros, sdo atitudes fundadoras do ato
educativo e as Unicas verdadeiramente indutoras da necessidade e do desejo
de aprendizagem de criancas e jovens com ou sem deficiéncia, altas
habilidades, surdez, autismo ou outra singularidade identitaria. O curriculo
deverd estar sempre a favor e disponivel para ratificar acbes que
desconstruam a ldgica dos(as) desiguais ainda mais desiguais. Um curriculo
que atue politicamente na dire¢do de uma sociedade equanime e
reconhecedora da diversidade que constitui nossa sociedade, seja ela de
género, étnico-racial, religiosa,cultural, intergeracional, ambiental, entre
outras. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.21)

Observamos que a Escola Paulo Freire, atenta para a importancia de atender

cada educando, considerando suas diversas demandas de aprendizagens.

Assim, para a concretizacdo de escolas mais responsivas com a inclusdéo em
educacgdo, esses espacos ndo devem somente preocupa-se com o aperfeicoamento no
atendimento educacional dos estudantes publico-alvo da modalidade de Educacédo

Especial, apesar de importante, a escola deve desenvolver praxis consentanea para todos
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os ritmos e estilos de aprendizagem da cada estudante, sejam eles pertencentes a
modalidade de Educacédo Especial ou n&o.

Pacheco (2006) no livro: Caminhos Para a Inclusdo, ao salientar a respeito do

curriculo, menciona que:

Para atender as diferentes necessidades, o curriculo e as atividades emsala de
aula devem ser dirigidos a todos os alunos na sala de aula comum. Nessa
questdo, precisa haver um acordo unanime. A partir desse ponto de vista, as
adaptacdes curriculares que sdo feitas através de planos individuais
precisardo empenhar-se para garantir o grau mais alto possivel de
participacdo em sala de aula. (PACHECO, 2006, p.35)

Focar em um curriculo que respeita e considera a diversidade humana, também é
garantir o direito a educacdo, pois acolher a diversidade estudantil se refere a

permanéncia, aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes.

Assim, a triade: permanéncia, aprendizagem e participacdo deve fazer parte da
listagem de objetivos, para compor a elaboracdo e a materialidade de curriculos para

escolas mais solidarias e acolhedoras.

Quanto a relacdo da escola investigada e sua comunidade, o documento
analisado menciona que, a instituicdo escolar acredita que o fazer pedagogico dentro do
espaco educativo se da de maneira dialogica com a realidade das criancas. Dessa forma,
um dos seus objetivos é de promover um amplo acesso e dialogo com as familias e seus
arredores. O Projeto Pedag0gico, atenta que a intencdo € trazer 0s responsaveis como
colaboradores do processo educacional promovendo eventos como reunifes de
responsaveis, mutirdes e a festa cultural. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

A respeito da festa cultural, o Projeto Pedagogico (ESCOLA PAULO FREIRE,
2020) sinaliza que um dos movimentos culturais caracteristicos da comunidade do
Paulo Freire, sdo as festas juninas, por esse motivo uma das propostas da Escola Paulo
Freire € de se aproximar dessa tradi¢do, objetivando refletir sobre o aspecto laico da

escola publica.

Sobre as dindmicas que envolvem a participacdo da comunidade, a potente
ferramenta pedagogica apresenta que sdo realizados mutirGes, festa cultural e reunides
de responsaveis. Destacamos a narrativa sobre 0s mutirbes que ocorrem na Escola Paulo

Freire:
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Durante os mutirdes as criancas tém a possibilidade de vivenciar os
conhecimentos formais do dia a dia de maneira pratica ao lado de seus
educadores, familiares e comunidade. Elas participam do processo de estudo,
decisdo e construcdo dos espagos como horta, composteira e campinho de
futebol. Esse engajamento permite reconhecimento e valorizacdo do local
organizado por e para nés. Por meio dessa pratica também reforcamos nosso
intento de horizontalizar as relag@es e valorizar o conhecimento préprio do
seu local de vivéncia.(PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.23)

Percebemos que o curriculo da Escola Paulo Freire, possui movimentos
emancipatérios e democraticos que estimulam a participagdo ativa de todos os
envolvidos na agdo educativa, de modo em que oportuniza a participagdo da

comunidade em seu fazer escolar.

Freire (1996) explica que as escolas engajadas na formacao de seus educandos,
priorizem aproximar-se das condigdes sociais culturais, econdmicas de seus alunos, de

suas familias, de seus vizinhos, pois:

Néo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as
condigBes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
“conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola. O respeito
devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola. (FREIRE, 1996, p.33)

A dinamica de envolver a comunidade no processo de escolarizacdo dos
estudantes beneficia a relacdo escola-familia e, por conseguinte, impulsiona uma
organizacdo politico-pedagdgica mais coerente com a realidade estudantil, na medida

em que se aproxima das vivéncias, dos costumes e das culturas locais.

Referente a organizacéo do trabalho pedagdgico, o documento destaca atender as
necessidades dos educandos e da comunidade, de modo simultaneo. “(...) no
desenvolvimento de atividades de construcdo de projetos de vida das criangas e jovens,

contribuindo para que eles aprendam a ser, conviver, conhecer e fazer.” (PPP- ESCOLA

PAULO FREIRE, 2020, p.27)

Nesta perspectiva o Projeto (ESCOLA PAULO FREIRE, 2020) relata que
gradativamente, estdo promovendo a migracdo da organizacdo idade/série, para uma
nova estrutura, onde os estudantes nos diversos estagios de conhecimento terdo o

protagonismo, de poder ocupar 0S mesmos espacos e aprender juntos.

Nesse sentido, € relatado que as propostas de trabalho com os educandos sédo

organizadas:
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(...) por meio de projetos individuais e coletivos, roteiros de aprendizagem,
oficinas, saidas de campo, pesquisa etc. Assim, o curriculo objetivo reveste-
se de um carater dinamico e necessita de um permanente trabalho reflexivo
por parte da equipe de educadoras, de modo que seja possivel, a facilitagdo
de recursos e materiais na aquisicdo de saberes e no desenvolvimento das
competéncias essenciais. (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p. 28)

E valido citar que essa a¢éo inovadora de propostas de trabalho ndo sio baseadas
em improvisos, essa dinamicidade critica se fundamenta legislativamente. O Projeto
Pedagdgico cita, que uma das Politicas que se fundamenta se pauta no Art. 23 da Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo brasileira, que diz:

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar. (LDBN, 1996 apud PPP- ESCOLA PAULO FREIRE, 2020,
p.28)

A Escola Paulo Freire mostra oferecer autonomia de pensamentos e fazeres para
seus estudantes, dando énfase para o trabalho reflexivo na coletividade. Refletir sobre
possibilidades de escolas mais voltadas para a realidade de seus estudantes é
ressignificar a educacdo que temos, distanciando-se de praticas tradicionais, que

impedem o protagonismo de seus educandos.

A reflexdo critica frente a educacdo escolar possui um papel de suma
importancia nesse processo, pois possui a possibilidade de “retirar as vendas”, que
obstaculizam uma educacdo voltada para o século XXI. O pensamento adorniano
reconhece o valor do esclarecimento juntamente com a autorreflexdo critica, de modo
que a partir dessa orientacdo os sujeitos tomam conhecimento da opressdo que nossa

sociedade esta submetida.

No livro “Dialética do Esclarecimento”, Adorno e Horkheimer ao discorrer

sobre o conceito de esclarecimento, revelam que:

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objectivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posicao de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o
signo de uma calamidade triunfal. O programa do esclarecimento era o
desencantamento do mundo. Sua meta era dissolver os mitos e substituir a
imaginacdo pelo saber. (ADORNO & HORKHEIMER, 2006, p.5)

E urgente a reconfiguracio, ndo apenas educacional, mas também social, visto

que escola e sociedade s&o entrelagadas. Desse modo, se temos uma sociedade que
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exclui, segrega e oprime, logo teremos um sistema educacional que espelha suas
artimanhas antidemocraticas, e assim vice-versa. Adorno (1995) pontua que trabalhar no

sentido de uma educacdo politica suscita a critica a ideologia vigente.

Diante disso, assumir uma escola na/para a diferenga, requer consciéncias
esclarecidas e educagdo politica. Nesse sentido, Damasceno (2010, p.29) complementa
que:

[...] assumir um projeto de escola inclusiva significa romper com a ideologia
vigente de que a escola serve exclusivamente a manutencdo da ldogica
dominante, reproduzindo assim as contradi¢@es sociais. E possivel pensar a
escola democratica, desde que atuante com profissionais que assumam

autonomamente suas vidas e dirijam todos os seus esforgos para tal
consecucao

Ainda sobre a organizacdo do trabalho pedagogico da Escola Paulo Freire, o
Projeto Pedagogico explica que a distribuicdo das criancas ocorre por Nucleos de
Aprendizagem, na medida em que estes sdo a primeira instancia de organizacao
pedagdgica do trabalho dos educandos e educadores, correspondendo a unidades

coerentes de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e social.

Nesse contexto, 0 documento continua explicando que:

[...] para que possam aperfeicoar gradativamente o nivel cognitivo e de
desenvolvimento, as criangas passardo por trés estagios: Iniciacéo,
Transicao e Desenvolvimento. Cada individuo demandard tempos diferentes
para passar de um estagio a outro. Lembrando que a mudanca de Ndcleo esta
atrelada a aprendizagem e conquista de atitudes e valores, pelos(as)
educandos(as). (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.28)

O Projeto atenta ainda que: “N&o ha Classificagdo e Reclassificacdo, Promocao,
Retencdo ou Recuperacdo. Todo(a) educando(a) sera avaliado por sua tutora e comunidade
escolar, para o encaminhamento a seu nicleo de aprendizagem ou para a passagem para
outro Nucleo”(PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.28).

Sobre os trés estagios citado no documento é oportuno destacar brevemente

sobre cada um deles:

Iniciacdo:No espaco pedagdgico da Iniciacdo, o(a) estudante comeca seu
processo de autonomia e adquire as competéncias e habilidades psicomotoras
e emocionais, de educacdo socio-afetiva, de letramento e/ou alfabetizagdo
linguistica e l6gico-matematica.

Todos, ao ingressarem na Comunidade de Aprendizagem passardo pela
iniciacdo, ao longo deste estagio, o(a) estudante se desenvolvera construindo
sua identidade e autonomia [...]
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Transicdo: No espaco pedagogico da transicdo, o(a) estudante tem maior
autonomia nos seus processos de aprendizagem. Para isso ampliam-se e
integram-se 0s espagos. Assim, todo lugar tem o seu potencial de
aprendizagem. Nesse estagio inicia-se a ruptura ao modelo tradicional de sala
de aula, caminhando para a ascensdo da autonomia. Metodologias de trabalho
de projeto sdo construidos conforme a vivéncia de valores e acordos de
convivéncia. Sujeitos aprendentes sabem planejar, gerir recursos, fazer
autoavaliacdo e so sdo acompanhados pela educadora quando solicitado.

Ao longo do estdgio de transicdo o(a) estudante ird aprimorar a sua
autonomia, sabendo o que vai estudar e o porqué [...]

Desenvolvimento: No espago pedag6gico do Desenvolvimento serdo
trabalhadas as competéncias do curriculo tridimensional. Estas &reas de
conhecimento serdo estudadas em espacos que possibilitem o
desenvolvimento transdisciplinar do conhecimento. Para isso, 0 espaco é
disposto de forma a proporcionar a circulagdo dos(as) educandos(as).

O(a) estudante apresenta no estagio do Desenvolvimento um nivel de maior
autonomia, capacidade de corresponsabilidade e planejamento. Ja consegue
gerir seu tempo, 0 espaco € 0s recursos necessarios para elaboracdo e
desenvolvimento do seu projeto individual e do coletivo.(PPP-ESCOLA
PAULO FREIRE, 2020, p.31)

Cada estagio listado possui um conjunto de habilidades e competéncias que
precisam ser conquistados pelo educando, de modo que o mesmo alcance autonomia e

independéncia em cada uma delas.

Em relacdo a organizacdo pedagogica no cotidiano da Escola Paulo Freire, o
documento (2020) segue relatando que apds o ingresso na Comunidade de
Aprendizagem, os educandos precisam passar por um periodo de adaptacdo quanto a
nova realidade educacional. Portanto, nesse momento serdo apresentadas as regras de
convivéncia no espago da escola. Entretanto:“Atualmente, por uma questdo de
amadurecimento dos educandos, estrutura fisica e organizacional todos se encontram no
nucleo de iniciacdo e foram reorganizados de acordo com o segmento a que pertencem.”
(PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.30)

O Projeto Pedagdgico (ESCOLA PAULO FREIRE-2020) esclarece que no 1°
ano e no 2° ano de escolaridade (1° segmento do Ensino Fundamental), o trabalho
pedagdgico tem como foco a alfabetizacdo e dentro do planejamento cotidiano sdo
realizadas atividades variadas que objetivam 0 avanco na apropria¢do das linguagens
I6gico-matematica, leitura e escrita. O documento relata que sdo priorizadas atividades
em que os educandos possam apreciar historias literarias, explorar o ladico e divertir-se

com brincadeiras e musicas.

Além disso, as criangcas sdo incentivadas a realizar registros das
aprendizagens com criatividade e de forma diversificada: ilustracoes,
pinturas, técnicas artisticas (massinha, argila, carimbo, colagem), jogos,
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fotos, videos, textos coletivos, registro escrito individual e producdo de
murais.(PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.32)

Ja no 3°, 4° e 5° anos de escolaridade (1° segmento do Ensino Fundamental), a
organizagéo do espago e tempo torna-se um desafio a mais para esses estudantes, pois a
instituicdo escolar transcende as paredes das salas, sendo preciso legitimar os espagos
externos como pedagdgicos e organizar 0S grupos para ocupacdo dos mesmos em
diferentes configuracbes (agrupamentos maiores, duplas, trios, quartetos) em
consonancia com a concep¢do pedagoOgica da Escola Paulo Freire. Os educandos
possuem rotina, e durante essa, a Escola Paulo Freire intercala atividades coletivas e
individuais, objetivando ampliar a autonomia das criangas, apresentar nocgdes de
pesquisa e contemplar o curriculo da SEEDF (Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal). (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

Todavia, 0 Projeto Pedagogico esclarece que:

Mesmo em diferentes espacos de aprendizagem dentro da Escola Paulo
Freire, ao longo do ano letivo séo trabalhados conteldos e objetivos de
acordo com o Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal [...].

Em relacdo a apropriacdo da lingua escrita e leitura, as criancas sdo avaliadas
por meio de diversas atividades e analise psicogenética para que possam ser
reagrupadas de acordo com seu nivel de desenvolvimento. (PPP-ESCOLA
PAULO FREIRE, 2020, p.31)

Observamos que a escola adota um trabalho pedagogico que envolve toda a
comunidade educativa, promovendo o protagonismo de seus educandos com uma
proposta de aprendizagem que estimula curiosidade, emancipacédo, independéncia e

autonomia.

Além disso, é importante relembrar que a unidade educativa ndo possui uma
praxis “inventada/ improvisada”, seu fazer ¢ legitimado/fundamentado em dispositivos

legais e tedricos pesquisadores que estimam uma educacdo com acdo transformadora.

Paulo Freire em sua obra “Educa¢do como pratica da Liberdade” (1997),

expressa que a educacao estd intrinseca ao processo da democracia:

Parecia-nos, deste modo, que, das mais enfaticas preocupagdes de uma
educacdo para o desenvolvimento e para a democracia, entre nés, haveria de
ser a que oferecesse ao educando instrumentos com que resistisse aos poderes
do “desenraizamento” de que a civilizagdo industrial a que nos filiamos esta
amplamente armada. Mesmo que armada igualmente esteja ela de meios com
0s quais vem crescentemente ampliando as condigBes de existéncia do
homem. (FREIRE, 1997, p.53-54)
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Uma educagdo que proporcione consciéncias livres e pensantes frente a
sociedade em que estamos submetidos oferece ferramentas primordiais,para o
distanciamento da cultura de massas e aproximagdo de posicionamentos mais
democréaticos em nossa contemporaneidade, tanto nos espacos escolares, quando nos
demais espacos de nossa sociedade. Mas é indispensavel tomar o conhecimento de que:
“A propria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que lhe é intrinseca
— amudanca.” (FREIRE, 1997, p.97)

A adesdo a cultura de massas contribui para fazeres e saberes irreflexivos, na
qual fornece condigcOes para a manutencdo do modelo capitalista de modelar pessoas e

suas mentes.

No livro “Industria Cultural — O iluminismo como mistificacdo de massas” de
Horkheimer e Adorno (2002), os autores alemées nos alertam sobre a influéncia,
dominagéo e opresséo advinda dessa cultura, que flui em uniformizar sujeitos.

[...] a "inddstria cultural” é a cultura totalmente convertida em mercadoria, no
plano da totalizacdo da estrutura da mercadoria na formacéo social, inclusive
no plano das préprias necessidades sensiveis a que correspondem os valores
de uso dos bens na sociedade de consumo. (HORKHEIMER& ADORNO,
2002, p.23)

Para Adorno e Horkheimer (2002) a emancipacdo dos sujeitos designa de
reflexdo e esclarecimento, pois dessa maneira poderdo perceber as contradicbes
inerentes a cultura de massas. Os filésofos alertam sobre a irracionalidade que a

industria cultural propde, na qual inviabiliza decisdes conscientes.

Pacheco (2012) ao tratar sobre qualidade de vida, um dos valores essenciais para
debater no contexto educacional, questiona o trabalho pedagdgico das escolas sobrea
relevancia de gerar autorreflexdo coletiva em seus educandos: “(...) Como se podera
gerar responsabilidades, atitudes de autorreflexao e acdes éticas nos alunos? Ensinamos
0S Nnossos alunos a prevenir a obesidade mdrbida ou a distinguir madsica de lixo sonoro?

Ajudamos os jovens a defenderem-se da febre consumista?” (PACHECO, 2012, p.41)

Estimular praxis que proporcionam posicionamentos estudantis mais autbnomos,
independentes, capazes de auxiliar julgamentos e decisdes conscientes estima a

emancipacdo de educandos. Afinal:

Ninguém nasce consumista. O consumismo é um habito mental instalado.
Onde estd a Educacdo para um consumo critico, inteligente? Quando se
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ensinard a comer, a consumir, quando se aprenderd a viver? Se nao
aprendermos na escola, onde e quando iremos aprender? Conhecer 0s perigos
do fast food é tdo necessario quanto saber colocar a pontuagdo correta num
texto. Desenvolver a sensibilidade do aluno, de modo que ele seja sensivel a
uma suite de Bach, é tdo necessario quanto saber fazer multiplicacdes por
dois algarismos. (PACHECO, 2012, p.40)

Pacheco (2012) nos atenta que a fungdo da escola ndo se limita em “fazer
multiplicagdes”, na medida em que envolve responsabilidade social e compromissocom
a dignidade humana. Nesse sentido, torna-se eminente mudancas na configuracao
escolar como possibilidade para o protagonismo estudantil.

Sob tal perspectiva de aprendizagem, o documento (ESCOLA PAULO FREIRE-
2020) segue explicando que a escola também utiliza como ferramenta, o denominado
“dispositivos pedagdgicos” que sdo valores que orientam a forma de ser e agir entre 0sS

atores da acéo educativa. Quanto a isso, se respaldam no pensamento de Pacheco:

Os dispositivos sdo ferramentas que auxiliam a pratica pedagodgica,
possibilitando o exercicio da reflexdo, da autonomia e do engajamento
coletivo. Eles sdo construidos pela comunidade escolar com a
intencionalidade de contribuir para a producéo, reproducdo e transformacéo
da cultura existente na comunidade educativa (PACHECO, 2013, apud PPP-
ESCOLA PAULO FREIRE, 2020).

Sobre esses dispositivos pedagdgicos, o Projeto Pedagodgico (PPP-ESCOLA
PAULO FREIRE, 2020) relata que sdo instrumentos de aprendizagem para a Escola
Paulo Freire. O documento narra sobre a apropriacdo destes dispositivos por parte dos

educadores e educandos de forma gradual.

O documento ainda explica que esses dispositivos visam respeitar o ritmo de
formacdo de cada um, e que eles foram divididos em niveis. Sdo apresentados quatro
niveis do 0 ao nivel 03. Desse modo é pertinente destacar algum desses para

compreensdo e analise:

NIVEL 3 - FOLHAS, FLORES E FRUTOS: DISPOSITIVOS QUE
NECESSITAM DA APROPRIACAO DOS VALORES E DOS
DISPOSITIVOS INTERMEDIARIOS

- Tutoria: O acompanhamento permanente e individualizado do percurso
curricular de cada educando(a) cabera a uma tutora designada, dentre os
educadores da escola. Neste momento as educadoras ajudam os estudantes
com seu planejamento semanal e acompanham a realizacdo dos roteiros e
cumprimentos das tarefas. A educadora avalia e auxilia no processo de auto-
avaliacdo e atua também intermediando a relagdo familia — escola.

- Projeto individual: E o projeto proposto pelos estudantes a partir de seus
interesses que podem ou ndo conversar com o roteiro estudado. Neste, a
crianca ird pesquisar aquilo que é de seu interesse pessoal a partir do auxilio e
orientacgdo do tutor.
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- Roteiros de estudo: S&o produzidos pelos estudantes com a ajuda da
educadora. Ele pode ser um roteiro relacionado ao projeto individual do
estudante ou um roteiro de aprendizagem do curriculo complementar, isto €,
que aborda conteldos importantes ndo constantes no tema da pesquisa. No
roteiro se encontram as perguntas a serem respondidas a partir das pesquisas.

- Lista de contetidos por objetivos: Consiste em uma lista completa dos
objetivos e conteidos que integram o Curriculo em Movimento. Encontra-se
afixada na parede de cada sala de estudo, com os itens simplificados ao nivel
de compreensao dos(as) proprios(as) educandos(as).

- Preciso de ajuda e posso ajudar: Quando algum educando sente dificuldade
em aprender algum assunto especifico, ele preenche o quadro “Preciso de
ajuda”. Outro(a) educando(a), que sente possuir um conhecimento do
assunto, inscreve-se na coluna ao lado - “Posso ajudar” - e ensina o(a) colega
com a duvida. (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.33)

Trabalhar valores na comunidade escolar, e principalmente, refletir quais os
valores sdo prioridades e estdo em consonancia com aquela realidade educacional é
tornar a escola transformadora para aqueles sujeitos pertencentes a ela.

Desse modo, a escola “(...) na sua dupla dimenséo individual e social, o percurso
educativo de cada aluno supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de si

proprio e o relacionamento solidario com os outros”. (FAZER A PONTE, 2013, p.3)

Sobre a avaliacdo dos educandos é mencionado que na Escola Paulo Freire suas
praticas avaliativas ocorrem segundo as “Diretrizes de avaliagao da Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal: avaliagdo para as aprendizagens, avaliacdo
institucional e avaliacdo em larga escala”. De acordo com esse documento, avalia-se
para aprender, para ensinar e para garantir as aprendizagens de todos que constituem a
escola publica.(PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

O documento afirma que a avaliagdo é compreendida como uma pratica continua
que possui o objetivo de desenvolver as aprendizagens ndo somente dos estudantes, mas
também de todos os atores da acdo educativa. O Projeto Pedagogico explica que a
escola entende que o processo avaliativo precisa ser voltado para a melhoria da
aprendizagem e ajuste de processos. (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020)

Dessa forma:

[...] nesse processo o educador acompanha o percurso do educando na
construcdo do seu projeto de vida, tendo consciéncia da singularidade que Ihe
é inerente, bem como o contexto no qual esta inserido, impde uma gestdo
individualizada do seu percurso de aprendizagem na construcdo de seu
Curriculo Subjetivo, como também a progressiva consolidacdo de todas as
atitudes que consubstanciam o perfil do individuo desenhado e ambicionado
neste projeto educativo. (PPP-ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.38)
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O Projeto pontua que a comunidade escolar participa do processo de avaliagéo,

objetivando que as familias além de presentes estejam inteiradas do processo avaliativo

e possam a partir desse debate compreender o percurso tracado pelo educando
sedimentando a relacdo dialégica escola-familia. (PPP- ESCOLA PAULO FREIRE,

2020)

Portanto, na Escola Paulo Freire:

[..] a avaliacio deve tomar como base cada educando em relagdo ao seu
potencial, seus esforcos e desenvolvimento com as atividades executadas; sua
postura de estudante fazendo uso das discussfes sobre assuntos estudados;
trabalhos individuais e\ou em grupo; avaliacfes realizadas por escrito em
forma de relatérios; atividades desenvolvidas na comunidade; explicacdo do
que aprendeu a outros colegas; consultas nas bibliotecas e na internet;
pesquisas e trabalhos em casa; dramatizacdo de um texto ou de uma situacao;
relatérios de visitas ou de viagens de estudo, fichas de avaliacdo de
habilidades e competéncias, auto-avaliacfes, entre outras. Cabe ao tutor
acompanhar, orientar, verificar o percurso do seu tutorando [...] (PPP-
ESCOLA PAULO FREIRE, 2020, p.39)

O posicionamento de considerar a avaliagdo como processo de aprendizagem e

desdobra-la para o percurso escolar de cada educando, colabora com seu projeto de

vida, permitindoa ampliacdo de diversas instancias na formacdo do educando como

ética, autoestima, criatividade, responsabilidade, dentre outras.

Nesse sentido, Rubem Alves (2001) ao relatar sobre a visita na Escola da Ponte

em Portugal (cuja unidade inspirou a praxis da escola investigada, bem como a presente

pesquisa) narra que:

[...] naquela escola o curriculo ndo é o professor, mas o aluno. A educacdo
naquela escola, mais do que um caminho, é um percurso - e um percurso feito
a medida de cada educando e, solidariamente, partilhado por todos. O resto
s8o estratégias, sdo instrumentos, sd0 meios — sdo “truques” e rotinas
processuais. Parece simples e até romantico? Parece, mas funciona. E ver,
por exemplo, como as criangas elaboram quinzenalmente os seus planos de
trabalho e como se propdem & avaliagdo, quando consideram ter atingido os
objetivos de aprendizagem que se impuseram [...] (ALVES, 2001, p.12)

Para ressignificar o papel da escola que temos (em todos 0s seus niveis) e trilhar

o caminho educacional a luz da reflexdo critica e emancipatéria de sujeitos torna-se

indispensavel que os educadores acompanhem o percurso do educando na construcao de

seu projeto de vida, possuindo, sobretudo, consciéncia de suassingularidades.
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O filésofo e educador Rubem Alves, prossegue descrevendo seu deslumbre pelo
funcionamento e organizagdo educacional da Escola Ponte. Alves (2001) destaca o
acolhimento e valorizagédo que a escola possui com seus educandos:

Os professores ndo estdo no centro da vida escolar, ndo s&o o sol do sistema
curricular. Estdo, relativamente as criancas, em permanente movimento de
translacdo e circunvolucdo, procurando acompanhar, orientar e reforcar o

percurso de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e social de cada
aluno. (ALVES, 2001, p.13)

Sob tal Otica, o estudante quando visualizado como sujeito, dono de uma
identidade e valorizado em seus saberes, criatividade, autonomia e responsabilidade
social transmuta o processo de escolarizacdo, pois a partir disso reelabora-se novos
processos de aprendizagens que consideram a vivéncia, interesses e conhecimentos do

publico estudantil.

3.5Projeto Pedagdgico Escola Jean Piaget: A Jean Piaget tem um quintal na escola

ou uma escola no quintal?

Considerando que o Projeto Pedagogico € um documento indispensavel para o
fazer educativo, visto que direciona a praxis escolar, analisamos o Projeto da Escola
Jean Piaget na perspectiva de melhor compreender as experiéncias pedagdgicas com
praxis inovadoras. Segundo Damasceno (2010, p. 105) o Projeto Pedagdgico age como
um instrumento:

[...] direcionador das praticas escolares, considerando as especificidades da
multiplicidade de instancias do trabalho da escola. Seu carater contextual,
isso €, a consideracdo de agentes intra e extra escolares sobre as praticas que
se desenvolvem no ambito do lécus escolar, confere a esse instrumento
importancia vital na implementacgéo/desenvolvimento/avaliacdo das préaticas

gue se dardo na escola a partir das escolhas materializadas no documento que
formaliza a existéncia do Projeto Pedagdgico.

Tomamos 0 conhecimento de que as préaticas escolares ndo devem ocorrer de
forma improvisada, mas planejada coletivamente pelos participes da comunidade
educativa. Dessa maneira, Damasceno (2010) retrata a importancia do documento,

apontando que possui carater democratizador no locus escolar.

O Projeto Pedagdgico analisado é datado no ano de 2021. Em sua capa possui

uma foto de seus estudantes brincando ao ar livre na Escola Jean Piaget. Abaixo dessa
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foto possui a seguinte pergunta: A Jean Piaget tem um quintal na escola ou uma escola

no quintal?

O sumério do documento apresenta tal organizacdo: 1: Identificacdo, 1.1 Da
escola Jean Piaget, 1.2: Da comunidade,1.3: Divisdo de grupos e 1.4: faixas etérias, 1.5:
Modalidades de atendimento e horarios, 1.6: Quantitativo de turmas e alunos; 2.
Prerrogativas da educagdo Infantil no Brasil, 2.1: Dos Direitos de Aprendizagem, 2.2:
Dos Principios éticos, estéticos e politicos, 2.3: Dos Eixos Norteadores da Educacdo
Infantil, 2.4: Das Diretrizes Curriculares, 2.5: Dos Campos de experiéncias; 3. Projeto
Politico Pedagdgico, 3.1: Influéncias Tedricas, 3.2: Estrutura Curricular, 3.3: Estrutura
Organizacional, 3.4: Estrutura Fisica, 3.5: Supervisdo Pedagogica; 4: Organizadores da
Acdo Pedagdgica, 4.1: Espaco, 4.2: Tempo; 5: Educacdo Inclusiva; 6: Avaliacdo; 7:
Calendario Anual e 8: Referéncias.

A partir dos elementos apresentados no sumario, podemos perceber que no PPP
da Escola possui um item especifico (5) para tratar acerca da Educacdo Inclusiva, que

iremos aborda-lo posteriormente.

A Escola Jean Piaget trata-se de uma instituicdo privada, de pequeno porte,
localizada na regido de Guaratiba, Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro. A escola
atende a modalidade de Educacdo Infantil, mas recentemente ampliou seu atendimento

para o primeiro ano do Ensino Fundamental — Primeiro Segmento.

Na parte da Identificacdo do Projeto Pedagdgico é expresso que a Escola Jean
Piaget:

[...] é uma instituicdo de educacdo infantil que busca afirmar em suas préticas

uma filosofia de educa¢do humanista na qual a crianca é tida como ser

singular, Unico indivisivel, ativo, completo, que tem vontades préprias,

dotado de subjetividade e capacidade de assumir o papel de protagonista no

processo de constru¢do do seu conhecimento. (PPP - JEAN PIAGET, p.3,
2021)

Analisamos que no decorrer do texto do Projeto Pedagdgico, a figura da crianca
¢ compreendida em sua ampla subjetividade. A escola direciona suas acdes,

fundamentando-se no protagonismo infantil.
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O espaco escolar prioriza o brincar juntamente com a interacdo da natureza, o
Projeto expde que € assegurado o ar livre na rotina diéria da crianga para atividades
direcionadas ou ndo direcionadas, e segue complementando que:

[...] principalmente para o brincar heuristico com elementos naturais, pois
acreditamos que a interacdo com a natureza oferece beneficios a salde e ao
bem-estar da crianca e que mantendo um contato préximo com a natureza e
seus elementos, os sujeitos terdo oportunidade de redescobrir seus sentidos,
despertando a necessidade de valorizacdo e reafirmando se como atores
sociais, como parte do meio ambiente, a0 mesmo tempo em que se incentiva
a mudanca de atitude para que todos se conscientizem da importancia do seu

papel enquanto sujeitos integrantes de um ambiente equilibrado. (PPP -
JEAN PIAGET, p.3)

O documento pedagdgico da unidade expressa seu apreco pela natureza no
processo de aprendizagem dos estudantes, delineando os beneficios ao desenvolvimento

da crianga com a interacao do brincar na natureza de forma direcionada ou nao.

O PPP também fundamenta-se no tedrico Vygotsky, onde aborda a relevancia da
afetividade, mencionando que o processo de aquisicdo do conhecimento é complexo e

somente pode ocorrer de maneira significativa.

Nesse sentido, acreditam no papel da interacdo entre o sujeito e 0 meio,
afirmando as préticas construtivistas da educacao, o respeito ao tempo e as preferéncias
infantis, enfatizando que possuem: “(...) o interesse da crianga como ponto de partida

para toda e qualquer a¢do pedagogica.”(PPP - JEAN PIAGET, p.3, 2021)

E perceptivel no Projeto o olhar diferenciado, ético e respeitoso em prol da
crianca/educando, visualizada como sujeito capaz de protagonizar na ambiéncia

institucional.

Nessa perspectiva, segundo o Projeto Pedagdgico (PPP- Jean Piaget, p.03, 2021)
0 objetivo da unidade educativa € contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade do
senso critico e estético do sujeito, na formacdo de sujeitos mais engajados,

participativos nas decisdes locais e conscientes de seus direitos e deveres.
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Figura 15

Fonte: Rede Social Instagran da Jean Piaget — Atividade pedagdgica externa

Analisamos que a escola Jean Piaget, busca priorizar uma educacdo ndo passiva,
no sentido de contribuir para uma escola, e quicd uma sociedade mais emancipada.

Assim segue, asseverando sobre seu objetivo:

[...] torna-se fundamental em nosso trabalho garantir a brincadeira livre na
natureza, a participacdo em decisBes coletivas, a ocupacdo de espagos
publicos e a convivéncia comunitéaria. Assim buscaremos o desenvolvimento
de sujeitos capazes de assumir atitudes de cuidado e preservagdo dos
ecossistemas de Guaratiba. (PPP - JEAN PIAGET, p.4)

Para caminhar no direcionamento da emancipacdo dos participes da unidade
educativa, a mesma precisa oferecer ao seu publico estudantil vivéncias que superem

mecanismos elitistas e hierarquicos, fruto de uma sociedade classista.

Becker em didlogo com Adorno na obra: “A educacdo contra a barbarie”,
questiona como educar jovens para que efetivamente apliqguem reflexdes a objetivos

humanos, dessa maneira problematiza a competicao que ocorre no ambito educativo:

A competi¢do entre individuos e entre grupos, conscientemente promovida
por muitos professores e em muitas escolas, é considerada no mundo inteiro e
em sistemas politicos bem diversos como um principio pedagogico
particularmente saudavel. Sou inclinado a afirmar — e me interessa saber sua
opinido a respeito — que a competicdo, principalmente quando nédo balizada
em formas muito flexiveis e que acabem rapidamente, representa em si um
elemento de educacdo para a barbarie. (ADORNO, 1995, p. 161)
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A escola que temos exala a sociedade que vivenciamos, e vice versa. N&o se
pode desvincular o trabalho pedagdgico do contexto social. A instituicdo escolar ndo

deve estimular o encorajamento de competi¢cOes entre seus educandos e educadores.

A escola, quando local de partilha de conhecimento também possui a funcéo de
orquestrar praticas mais humanas e solidarias, para que promova a participacdo e o
respeito a diversidade.

Sobre uma educacdo mais participativa, critica e com poder de decisGes
coletivas, podemos enfatizar o item: 1.2 do documento, de modo que analisamos que a
Escola Jean Piaget atua na/para a comunidade, a envolvendo em seu processo de

aprendizagem.

A escola reconhece e valoriza a comunidade em que esta inserida. No item
supracitado, aborda a historicidade de Guaratiba (regido que se encontra a unidade

escolar) e sua presente realidade.

O PPP chama a atencdo para a ocupacdo de espacos publicos e a convivéncia
comunitaria. Neste sentido, 0 documento sublinha a importancia: “(...) de suas praticas
tanto para a comunidade local, quanto para bairros vizinhos, por isso buscara
desenvolver parcerias com a comunidade educativa a fim de contribuir para o

desenvolvimento social do entorno.” (PPP- Escola Jean Piaget, p.06, 2021)
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Figura 16

Fonte: Rede Social Instagran da Jean Piaget — Atividade pedagdgica externa — Preservacdo do Meio
Ambiente na comunidade local.

O Projeto Pedagdgico traca estratégias que visam contribuir com a instituicdo

escolar e a localidade ao entorno:

[...] propomos o oferecimento de atividades de cunho recreativo, educativo e
cultural voltados a Primeira Infancia, para o puablico em geral e de maneira
gratuita, através de um conjunto de eventos previstos pelo calendario anual
denominado: “Escola Jean Piaget de Portas Abertas”. Outra estratégia refere-
se ao fomento da permanéncia infantil nos espacos verdes, tais como pracas e
parques, através de iniciativa de revitalizacdo e cuidados que envolvem a
participacdo de toda a comunidade educativa e moradores da regido. (PPP-
Escola Jean Piaget, p.06, 2021)

Além disso, destaca que a partir do ano de 2021, a Escola Jean Piaget se prop6ea
consolidar a Junta de Conselheiros, onde educandos/criancas, familiares, moradores e
representantes de organizacGes se relinam de maneira periodica, para definir estratégias,
objetivando ac¢des coletivas para o cuidado do meio ambiente com a participacdo e o
envolvimento das criangas, para que as pracas e areas verdes publicas se tornem espacos
de qualidade. (PPP — ESCOLA JEAN PIAGET, 2021)

120



Figura 17

S [P e

Fonte: Rede Social Instagran da Jean Piaget — Festa Junina da unidade escolar na praca do bairro,

incluindo familia e moradores.

N&do podemos limitar o aprendizado somente na ambiéncia do prédio escolar,
pois 0 processo da aprendizagem ocorre 24 horas por dia na vida de uma crianca, e
quica de um adulto. A escola necessita ser um espaco onde o aprender deva ser

compartilhado e vivido em comunidade, de maneira humana e emancipatoria.

O espago de aprender é todo o0 espaco, tanto o universo fisico como o virtual,
é a vizinhanga fraterna. E quando se aprende? Nas quatro horas didrias de
uma escola-hotel? Duzentos dias por ano? Que sentido faz uma “idade de
corte”, se ndo existe uma idade para comecar a aprender? A todo momento
aprendemos, desde que a aprendizagem seja significativa, integradora,
diversificada, ativa, socializadora. O tempo de aprender é o tempo de viver,
as 24 horas de cada dia, nos 365 dias (ou 366) de cada ano. (PACHECO,
2014, p. 11)

A escola possui 0 poder de romper com paradigmas e preconceitos advindos de
consciéncias coisificadas, que ndo promove o educar para a emancipagdo. Para isso, a
racionalidade dos participes do chdo escolar, precisa estar atenta em refletir quais sdo 0s
elementos que geram a barbarie.Adorno problematiza, afirmando que a auséncia de

emancipacdo atinge as bases de uma democracia:

Com o auxilio de amigos acompanhei um pouco a literatura pedagogica
acerca da temdtica da emancipag¢do. Mas, no lugar de emancipacdo,
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encontramos um conceitoguarnecido nos termos de uma ontologia existencial
de autoridade, de compromisso, ou outras abominagdes que sabotam o
conceito de emancipacdo atuando assim ndo s6 de modo implicito, mas
explicitamente contra os pressupostos de uma democracia. (ADORNO, p. 35,
1995)

A educacdo suscita a autorreflexdo e esclarecimento, pois € a partir desse
caminho que préticas pedagogicas deixam o lugar de promover meras reproducdes, e

passam a gerar praxis mais coesas com a emancipacao humana.

No que tange a Divisdo de grupos e faixas etérias, 0 documento explica que as
turmas de Educacdo Infantil sdo organizadas por agrupamento. As divisdes dos
agrupamentos sdo: Bercario, Maternal e Pré-escola. Dessa forma:

v' O Bergario atende criancas com idade a partir de 7 meses até 1 ano e 11
meses, completos até 31 de marco.

v' O Maternal atende criancas com idade a partir de 2 anos até 3 anos e 11
meses, completos até 31 de marco.

v' A Pré-escola atende criangas com idade a partir de 4 anos até 5 anos e 11

meses, completos até 31 de marco. (PPP-ESCOLA JEAN PIAGET, p.07,
2021)

Sobre o quantitativo de turmas e estudantes, identificamos que a unidade

educativa trata-se ainda de uma escola de pequeno porte. Neste contexto:

Nosso potencial abrange o quantitativo de 2 turmas de Bercéario, 2 turmas de
Maternal e 2 turmas de Pré-escola, com capacidade de atender 15 criancas
cada uma, e com a capacidade de atendimento para 66 criancas na
modalidade Escolaridade Manhd, mais 66 criangas na modalidade
Escolaridade Tarde. Capacidade total de atendimento para 66 criangas em
Modalidade Integral.(PPP-ESCOLA JEAN PIAGET, p.08, 2021)

No que se refere ao item:“Prerrogativas da Educacao Infantil no Brasil”, o
Projeto Pedagogico aborda a historicidade legal da modalidade, destacando as variadas
Politicas publicas que fundamentam/direcionam a escolarizacao na infancia.

O documento cita a Base Nacional Comum Curricular (2017), delineando que a
escola: “(...) se propde a garantir as criancas os direitos de aprendizagem - conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se, conhecer-se em sua trajetéria na Educacao
Infantil.” (PPP-ESCOLA JEAN PIAGET, p.10, 2021)

Sobre possibilitar uma educacdo que instigue a curiosidade dos educandos,
Freire em Pedagogia da Autonomia, atenta que:

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo historica esocialmente construida e reconstruida. Precisamente porque

a promocdo da ingenuidade para acriticidade ndo se da automaticamente,
uma das tarefas precipuas da prética educativoprogressistaé exatamente o
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desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. (FREIRE, 1996,
p.17)

Engana-se quem pensa que educacdo € atrelada a repeticdo e memorizagdo,
educar incita compreensdo de mundo, e mais que isso deriva escolhas e posicionamento
politico-pedagdgico. Tanto nossa escola, quanto nossa sociedade possui historicidade, e
compreende-la de maneira critica € fundamental para que nds, seres historicos,

tenhamos capacidade de indagar para intervir no sentido da transformacéo.

Educar para a democracia condiz com o educar para a emancipagdo. Becker em
didlogo com Adorno (1995, p.47) pontua que: “Creio que a questdo da emancipagéo € a

rigor um problema mundial”.

Quando a escola direciona seu educando, a mera transmissdo de
conhecimentos,substima seus saberes. Qual educacdo € constituida a partir da
memorizacdo de um conteudo? Essa mecanizacdo de ensino impossibilita experiéncias

de aprendizagens mais democraticas, conscientes e reflexivas.

O documento pedagdgico explicita que o trabalho escolar é desenvolvido a partir
da ndo dissociacdo entre os principios éticos, estéticos e politicos. Dessa maneira é

abordado o que esté intrinseco a cada principio:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade, e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da Liberdade de
expressdo nas diferentes manifestag@es artisticas e culturais. (PPP-ESCOLA
JEAN PIAGET, p.11, 2021)

E esbocado que a escola adota a natureza como uma de suas ferramentas centrais
para a aprendizagem, explicitando que: “Ao oportunizarmos as criangas o livre brincar
na natureza possibilitamos o desenvolvimento de uma relacdo de proximidade, de prazer
e alegria no contato com o mundo natural.(PPP-ESCOLA JEAN PIAGET, p.15, 2021)

Quanto ao cuidado a preservacdo ambiental, Freire em Pedagogia da Autonomia

questiona:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver emareas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo
dos riachose dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populacdes, 0s
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lixdes e os riscos que oferecema salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos e mesmo puramenteremediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 1996, p. 17)

Deste modo, enfatizam no PPP que a relevancia em estimular todos os
integrantes da comunidade educativa a ocupar pragas e visitar parques, implica agdes de
preservacao desses espacos, desenvolvendo o dever de cuidado do que é coletivo.

No que diz respeito a Estrutura Curricular, fundamentam-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DNCNEI, 2009), preconizando o brincar e o interagir como
eixos estruturantes da Educacao Infantil.

Nesta perspectiva, o Projeto Pedagogico aborda que: “O curriculo é pautado pela
Pedagogia de Projetos, na qual o professor desenvolve a escuta e o olhar sensiveis as
manifestagdes infantis, considerando os temas de interesse e as narrativas das criangas
como pontos de partida para as futuras acOGes pedagogicas.”(PPP-ESCOLA JEAN
PIAGET, p.15, 2021)

As criangas possuem a capacidade de aprender, ensinar e refletir diante de
variadas tematicas. Cabe aos integrantes da acdo educativa buscar estratégias para

contemplar uma aprendizagem mais critica.

Aprender & um processo coletivo, que ndo deve ocorrer de forma

individualizada, apenas com a figura do professor como o detentor do conhecimento.

O documento intitulado: “Index para Inclusdo” levanta algumas perguntas que
precisam ser refletidas, na medida que esses questionamentos auxiliam em um sistema
organizacional mais democratico e participativo:

[...] r) Os profissionais se sentem seguros de desafiar o pensamento uns dos
outros sobre a origem dos problemas?

s) Os profissionais encorajam uns aos outros a experimentar novas
abordagens e atividades?

t) Os profissionais consideram seus sentimentos sobre o aprendizado de uma
crianca e como eles podem atrapalhar ou ajudar na remocdo das barreiras
para aquela crianga? (BOOTH; AINSCOW, 2011, p. 167)

Reconhecer e considerar a participacdo do estudante no processo de
aprendizagem desperta uma educagdo colaborativa, onde todos sdo atores. Para isso é
fundamental eliminar pontes que enaltecem o “ensinar solitario”. A aprendizagem

designa rotinas de troca, dialogo e partilha.
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Quanto a estrutura fisica da instituicdo escolar privada, a mesma é composta por:

Sala do Bergario: composto por espagos de convivéncia infantil, area para
troca de fraldas e demais cuidados e banheiro.

Sala de Multimeios: com imobilidrias e recursos pedagogicos onde
acontecem as oficinas de multimeios. Sala de origem do Maternal.

Atelier: com mobiliario e aparatos para materiais para as propostas plasticas
como tintas, sucatas. Sala de Origem da Pré-escola.

Sala das Linguagens: composto por espaco para jogo simbdlico e
dramatizagdo com palco, suporte para cendrios, arara com fantasias; canto da
leitura com acervo da literatura infantil; espago audiovisual com acervo de
desenhos infantis.

Banheiro infantil: com sanitarios e cubas adaptadas ao uso infantil e area
para banho.

Lavabo: para uso de pais e visitantes.

Refeitorio

Cozinha

Sala dos professores: com banheiro de uso exclusivo dos funcionéarios
Quintal da bendita: Espacos Solario, Pé na Terra, Espaco horta e Pétio.
Secretaria

Recepcdo (PPP-ESCOLA JEAN PIAGET, p.22, 2021)

Sobre o item “Educacéo Inclusiva”, exposto no Projeto Pedagogico (PPP-Escola

Jean Piaget, 2021) ¢

descrito que a unidade escolar compreende que 0 acesso a

modalidade de Educacdo Infantil € um direito de todas as criancas, e que garantir que

esse acesso democratico e equitario € um dever de todas as instituices de ensino.

O Projeto sublinha a importancia de um curriculo que respeite as singularidades

e permita que todos

documento expde que:

0s sujeitos/educandos crescam com respeito e equidade. O

O Servigo de Psicologia e de Orientagdo Educacional e a Coordenacdo
Pedagogica trabalham em conjunto visando planejar organizar, executar e
acompanhar os objetivos, metas e acBes a fim de garantir uma pedagogia
inclusiva, tendo énfase no curriculo que respeite as individualidades e
permita que todos os individuos crescam com respeito e equidade (PPP-
Escola Jean Piaget, p.25 2021).

No item Educacdo Inclusiva, também encontram-se Politicas publicas que

visam 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes que apresentam
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deficiéncias. E frisada a relevancia da escolaridade desse publico, propondo que agbes
educativas o acolham em suas especificidades.

O documento pedagégico destaca compreender a relevancia de‘(...)
articulagbes com as familias e com os demais profissionais de atendimento
especializado, entendendo a importancia da efetiva participagéo de todos os agentes que
envolvem o processo de inclusdo.” (PPP-Escola Jean Piaget, p.25, 2021)

Ao trabalhar no direcionamento da inclusdo em educacdo ampliam-se olhares
que nos fazem enxergar para além dos limites, buscando, sobretudo, possibilidades,
pois: “Aumentar a inclusdo envolve reduzir a exclusdao. Envolve combater as pressoes

exclusionarias que impedem a participagdao” (BOOTH; AINSCOW, 2011, p.21).

A participagdo implica trabalho em colaboragcdo com outros, fazer escolhas,
decidir o que fazemos, e num plano mais profundo, tem a ver com ser reconhecido e
aceito por nos mesmos (BOOTH; AINSCOW, 2011).

O processo de inclusdo em educacdo nos oportuniza a reflexdo, ao respeito
mutuo e ao convivio com as diferencas, nos oferecendo lentes para enxergar a
inocuidade de préaticas homogeizantes, ja que tanto em nossas escolas como em nossa
sociedade contamos com um cenario plural. Desse modo, aprendemos a aprender com a

heterogeneidade e a singularidade de cada sujeito/educando.

Sobre a avaliacdo dos educandos da escola pesquisada, o Projeto Pedagogico
explicita que ocorre de forma sistematizada de acordo com as seguintes estratégias de

agrupamento:

Bercéario: Realizar-se & um trabalho de investigacdo a partir das observacoes
sistémicas do(a) professor(a) considerando os aspectos do desenvolvimento
fisico cognitivo e sécio-emocional da crianca. Os registros de observagéo e
fotograficos compdem a documentagdo pedagdgica compartilhada com as
familias em formato de anuario denominado “Livro do Bebé”.

Maternal e Pré-escola: Realizar-se-4 um trabalho de investigacdo a partir das

observagdes sistémicas do(a) professor(a) considerando os aspectos do
desenvolvimento fisico, cognitivo e sécio-emocional da crianca. O relat6rio
de Observacdo do Desenvolvimento Infantil e o Portfélio do Aluno sdo
compartilhados com as familias semestralmente (PPP-Escola Jean Piaget,
p.26, 2021).

Desse modo, o Projeto Pedagdgico menciona compreender que a avaliacdo age

na perspectiva de refletir sobre os processos que envolvem a aprendizagem, desde o
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fazer docente até as atuacGes familiares que contribuem na construgdo historico-social

das criancas.

O ato ético de educar considera que cada educando possui ritmos e estilos de
aprendizagens singulares, comprometendo-se a partilhnar uma pedagogia contréria a
homogeneizacdo de sujeitos e préaticas. Para Adorno:

Uma das caracteristicas da consciéncia coisificada & manter-se restrita a si
mesmo, junto a sua fraqueza, procurando justificar-se a qualquer custo. E

sempre admiravel a esperteza de que até os mais obtusos conseguem langar
mao quando se trata de defender maleficios (ADORNO, 1995, p. 71).

Estamos submetidos a uma sociedade de classes que aprisiona e aliena
pensamentos e fazeres. Entretanto, quando a educacdo é direcionada para a
autorreflexdo critica impulsiona seus sujeitos ao esclarecimento, conscientizado-0s

acerca de elementos repressivos e coisificados.

A educacédo possui o importante papel de construir lentes criticas, para que nao
transforme seus educandos cada vez mais reféns a irracionalidade humana. Dessa
forma, para acOes pedagogicas que despertem o apreco pela diversidade, a ambiéncia
escolar necessita construir pontes que instigam praxis na/para singularidade social e

humana.

3.6 Registros sistematicos da visita a Escola Jean Piaget

A visita foi realizada em uma manha ensolarada do més de setembro de 2022.
Fui recepcionada pela gestora e também fundadora da instituicdo escolarJean Piaget. A
escola privadaatende a modalidade de Educacdo Infantil (Bercario — a partir de sete
meses e creche) e recentemente atende o primeiro ano do Ensino Fundamental -
Primeiro Segmento. A unidade fica localizada na Zona Oeste da cidade do Rio de

Janeiro/RJ.

Ao chegar a escola, logo me deparei com uma estudante da modalidade de
Educacdo Infantil, que deveria ter em torno de trés anos. Essa menininha estava
descalca, correndo e brincando livremente com uma camera de brinquedo, e vez ou
outra parava para “tirarfotos” das arvores, plantinhas, passarinhos, dentre outros pontos

que considerava atrativo para seus registros de faz de conta.
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Adentrando na unidade foi incrivel observar que além dessa crianca, que
desempenhava sua criatividade, havia também outras que brincavam de forma

independente e autbnoma em meio a ambiéncia educativa, imersa a natureza.

Observei que a sistematizacdo escolartinha como foco o livre aprendizado dos
educandos, juntamente do contato com a natureza. Os estudantes demonstravam

liberdade para criar, brincar, aprender, enfim, ser crianca

Figura 18

Fonte: Prépria (2022)

Nesse movimento de infancia vivida e de expressdes felizes, foi facil perceber
que os estudantes se encontravam a vontade para mualtiplas experiéncias de

aprendizagens.

No quintal brincante os educandos tinham os pés descalcos, possuiam aval para
subir em arvores, correr na areia, encher garrafas, molhar as plantas, horta, dentre outras

ideias que a linguagem infantil pode expressar.

O filésofo Adorno no livro:“Educacdo e Emancipacdo”, enfatiza que: “Quando
falo de educacdo apOs Auschwitz, refiro-me a duas questdes: primeiro, & educagao
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infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto, ao esclarecimento geral, que
produz um clima intelectual, cultural e social que ndo permite tal repetigdo.”
(ADORNO, 1995, p. 123)

O filésofo destaca a significancia do esclarecimento aos sujeitos, e sublinha a
importante fungdo da Educacdo Infantil nesse processo. A referida modalidade é o
momento que inicia-se a descoberta do ambiente escolar, por isso construir uma praxis
pedagOgica emancipada contribui para um espaco institucional mais dialégico e

responsivo.
Freire em Pedagogia da Autonomia expde que:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor expGe ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialégica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa € que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. (FREIRE, 1996, p. 44)

Observamos que Freire aponta que para praticas educativas mais autdnomas,
professores e alunos devem priorizar posturas dialogicas, que propde instigar a

curiosidade na construcdo critica do conhecimento.

Nesta perspectiva, Pacheco (2012, p. 55) salienta que: “Ninguém ¢ sujeito da
autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos vinte e
cinco anos. A autonomia enquanto, amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a

2

Ser.

A educacdo esta intimamente relacionada com a sociedade existente. Educar ndo
envolve apenas representacdes pedagdgicas, mas também politicas. Desse modo, se
temos uma esfera social elitista e competitiva, essa realidade ira influenciar de forma

direta na ambiéncia institucional.

Sobre isso, Adorno (1995, p. 182) pontua que: “E claro queisto chega até as
instituicOes, até a discussdo acerca da educacdo politica e outras questdessemelhantes. O
problema propriamente dito da emancipagdo hoje é se e como a gente — ¢ quem ¢ ‘a

gente’, eis uma grande questdo a mais — pode enfrenta-lo.”

Nesse sentido, a educacdo possui relevante influéncia na concepcéo vigente de

mundo, podendo desempenhar papéis decisivos. O filésofo alemdo explicita que: “A
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exigéncia de emancipacao parece ser evidente numa democracia.” (ADORNO, 1995, p.
169). Portanto € a partir da educacdo que barreiras antidemocraticas comecam a ser
superadas.

Acerca da visita, visualizei que nos murais e nos quadros pendurados, todos
possuiam autoria dos alunos. Helena, a fundadora da unidade ia narrando sobre os
trabalhos elaborados, feitos a partir do protagonismo e da criatividade dos educandos.

Figura 19

Fonte: Prépria (2022)

A escola exala participacdo dos estudantes em cada detalhe, seja através do
letreiro escrito “refeitorio”, das artes infantis que decoram o espago escolar, dos
brinquedos criados a partir da imaginacao infantil, das multiplas a¢des de educandos e
educadores, dentre outros saberes e fazeres que ocorrem nesse espaco que oportuniza o

livre pensar.

Esse encorajamento e estimulo no cotidiano escolargera protagonismo em seu
publico estudantil, fazendo cada educando se perceber como sujeito, que possui
responsabilidade em seu autocuidado e fazeres diarios.
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Outro ponto que chama atencdo trata-se da construcdo de independéncia logo na
tenra idade, pois cada educando desde o bercério € estimulado a comer sozinho, escovar
0s dentes, dentre outras atividades que estimulam sua autonomia.Os educandos maiores

também sdo incentivados a fazer seus pratos.

A gestora apresentou cada espago narrando de maneira critico-reflexiva a
proposta politico-pedagdgica da instituicdo, que dialoga com protagonismo e
participacdo de sua comunidade estudantil

Pacheco (2012) nos recorda que escolas sdo pessoas e ndo prédios. Fica claro
que a ambiéncia educacional possui a poténcia de elevar seus educandos para acoes
tranformadoras. Todavia 0 espaco escolar precisa oportunizar aos seus participes meios
para implementar o0 compromisso com a autonomia e a responsabilidade de seu publico.

Dessa maneira, Pacheco atenta que (2012, p. 15):

Ser coerente serd apenas ser congruente, estabelecer concordancia entre
ideias e fatos? No contexto escolar, talvez a coeréncia assuma a forma de
fidelidade a principios... Porém, em nome da verdade (palavra rara nos PPPs
das escolas), diz-se que valores abundantes no discurso pedagdgico
raramente se traduzem em atitudes, talvez por ndo serem passiveis de
concretizagdo no contexto de uma sala de aula. Por exemplo: se o professor
tem dever de obediéncia hierarquica, se ndo é autbnomo, como podera educar
em autonomia? Ninguém d& aquilo que ndo possui. Se a autonomia é algo
que se exerce em relacdo a outrem e o professor estd sozinhona sala de aula,
como podera ensinar autonomia? O professor ndo ensina aquilo que diz; o
professor transmite aquilo que é.

O desenvolvimento de autonomia, independéncia e protagonismo do publico
estudantil requer praxis que dialogam com a liberdade de pensamento. Estudantes que
sdo podados em sua criatividade e curiosidade possuem relevante dificuldade em
experenciar agdes mais autbnomas. Acao e reflexdo precisam caminhar juntas, de forma
que € a partir da autorreflexdo matua que praticas pedagogicas mais emancipatorias irdo

surgir.

Pacheco ao abordar a relevancia de valores e a elaboragdo da Ponte, narra
que: Nos primordios do projeto, realizamos um exercicio simples:
escrevemos num papel os dez valores que orientavam as nossas vidas. Trés
valores surgiam em todos o0s papéis: liberdade, solidariedade,
responsabilidade. Porém, quando quisemos operacionalizar o valor
“liberdade”, deparamo-nos com um obstaculo: ndo existe uma ciéncia da
liberdade. Ela poderia ser ensinada, mas esse ensino ndo passaria por uma
didatica especifica, mas por uma gramatica que explicasse as transformacoes.
O conceito que encontramos desenvolvido, em termos ditos teoricos, foi o de
autonomia, conceito de vasto aspecto semantico e com muitos apéndices:
autoestima, autoconfianga, autocontrole, autodisciplina... (PACHECO, 2012,

p.12)
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Faz-se imprescindivel a germinacdo e a preservacdo de outros valores que s&o
interligados para o éxito de uma comunidade de aprendizagem. “Sabias que escolas sdo
pessoas, comunidades feitas de pessoas, que aprendem umas com as outras. E que o
desenvolvimento dessas comunidades depende da diversidade de experiéncias das
pessoas que as integram (...)” (PACHECO, 2012, p. 18)

Celebrar a autonomia dos sujeitos perpassa pelo processo de vivenciar
experiéncias que permitem maior liberdade ao educando. Os apéndices da autonomia no
qual Pacheco cita: autoestima, autoconfianga, autocontrole, autodisciplina, etc, s@o
construidos a partir da relacdo de troca com o outro. Essas multiplas relagdes, dentro e

fora da ambiéncia educativa precisam ser regadas de respeito mutuo.

Em uma das salas que adentrei, visualizei dois estudantes que sdo irméos e
possuem TEA, participando de brincadeiras junto com o coletivo estudantil. Assim,
salientamos o quanto é importante que escolas possibilitem ndo somente o acesso desse
publico em seu @mbito, mas a dinamicidade de praticas que envolvam aprendizagem e

participacdo plena.

Vivenciar uma educacdo na/para a pluralidade humana, designa ressignificar
praxis. A continua busca pela pedagogia que acolhe, se adapta, flexibiliza agcdes que

inclui, e principalmente respeita seu publico é fundamental para o processo inclusivo.

Todos nds possuimos singularidades, em uma unidade educativa tanto os
educandos, quanto os educadores possuem gostos, costumes e culturas diferenciadas.
Nesse sentido, unir e harmonizar tal pluralidade tem como resultado uma escola que

multiplica aprendizados.

Portanto: “A educagdo nunca acaba, nunca esta pronta. No dia em que
estivermos satisfeitos com a escola que temos, nesse dia, deixaremos de ser educadores.
Porque somos feitos de inquietacdo, de procura, da vontade de ir sempre mais além.”
(NOVOA apud PACHECO, 2014, p.08)

A educacéo se faz na liberdade de aprender e desaprender, pois educar envolve
a beleza de aprender uns com os outros. A préaxis reflexiva de educar € um movimento

de construgéo e desconstrucdo coletiva.
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3.7 Narrativas dos sujeitos participantes: didlogos praxicos frente a experiéncias

pedagdgicas inovadoras

A liberdade de aprender em comunidade transcende uma educacao que envolve
vivacidade, dialogo e critica. Novoa apud Pacheco (2014), relata que o idealizador da
Escola da Ponte, José Pacheco, reconhece melhor do que ninguém, a relevancia da
instituicdo escola, a escola publica, participativa e inclusiva. Assim, complementa que o
educador “(...) tem consciéncia de que, para cumprir as suas promessas, a escola tem
que deixar os muros, a ‘pedagogia predial’, e construir-se como um lugar de liberdade.”

(NOVOA apud Pacheco, 2014, p.09).

Aprender envolve ofertar instrumentos que despertem nos estudantes uma praxis
protagonista em sua vivéncia, tanto na escola quanto na sociedade. Nessa perspectiva,
Novoa problematiza ainda: “J4 alguma vez pensaram que aprender pode ser
interpretado, tdo simplesmente, como o contrario de prender? Aprender é desprender, é
dar os instrumentos de conhecimento e de cultura que permitam a cada um alargar as
suas margens de liberdade.” (NOVOA apud Pacheco, 2014, p.09)

Aprender em comunidade demanda o educar mutuo, intrinseco a todos o0s
participes do locus escola. A reciprocidade é palavra ativa na acdo aprender/ensinar,

pois todos aprendem e todos ensinam.

Na perspectiva de investigar sobre experiéncias pedagdgicas inovadoras que
dialogam com praxis mais emancipadas e inclusivas, entrevistamos os profissionais da

educacdo e 0s responsaveis de estudantes das duas escolas pesquisadas.

Na perspectiva de caracterizar e analisar os impactos que a “praxis inovadora”
pode promover em relacdo ao processo de inclusdo em educacdo, questionamos aos
profissionais da educacdo:O que vocé pensa/compreende sobre “prdxis inovadoras” em

educacao?
Nesse sentido, obtivemos tais narrativas:

[...] E nos colocamos essa diavida por que inovadora? Por que nds ja ndo
estamos vivendo isso? [...]Entdo assim o que eu hoje compreendo até na agao
que nds fazemos estando numa localidade que é determinada pela pedagogia
tradicional, o que eu compreendo como inovador, mesmo achando que ndo
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deveria ser, enfim, nds ja vamos refletindo sobre isso ha tanto tempo é muito
esse olhar para o aluno como autor, como protagonista do seu saber. O olhar
horizontal para as relagdes de ensino e aprendizagem. Educador e aluno que
se afetam no sentido do afeto [..] mas que se afetam mutuamente,
transformam mutuamente e aprendem juntos. S&o coparticipantes desse
processo de conhecimento. Entdo, acho que isso é o que eu definiria como
inovador, conhecimento integrado. O cotidiano como promotor do curriculo.
[...] (Gestora da Escola Jean Piaget)

[...]Fico pensando muito, de pensarmos o que funciona, da certo e o que nédo
da certo. Reconfigurarmos e reconstruirmos, pensarmos  outras
possibilidades. [...] porque quando paramos para pensar, quando fomos
criangas, era uma concepc¢do de infancia que se tinha. As criancas ndo tinham
muito dos seus direitos garantidos. N&o tinha essa questdo da escuta das
criangas, elas poderem falar. Hoje, ja temos outro lugar de escuta das
criancas, de ouvi-las, de que elas podem participar também. Inclusive, de
tomadas de decisdo nas escolas, dependendo da mediagdo que se fara, o que a
escola acredita. Acho que estd muito relacionado a essas concepces, o que
vocé acredita. A questdo primeira, € 0 que se compreende como educacdo.
Mais uma vez, entramos naquela questdo. Compreendo que educacdo, mais
de uma pratica mais libertadora, de uma educacdo mais critica, que trarei
questBes para podermos pensar juntos, o educador pensando e refletindo
também; wvejo isso, como uma pratica inovadora. [...] (Orientadora
pedagdgica da Escola Jean Piaget)

Ultimamente, o que a gente vem compreendendo a respeito das praxis
inovadoras tem muito a ver com essa concepg¢do educacional que vem se
modificando, hoje. A gente pensa nesse professor, ndo mais como o detentor
do saber, ndo mais como protagonista. Eu acho que isso é uma das coisas que
fundamentam as inovadoras, que é esse lugar do professor que veio se
modificando como aqui, onde eu trabalho atualmente, a gente tem essa
percepcdo da educacdo, do professor enquanto facilitador. E um mediador da
educacdo e sendo como protagonista o aluno, a gente percebendo as suas
potencialidades [...] (Professora - Creche — Escola Jean Piaget)

Mas no caso hoje no exemplo da escola Jean Piaget, que eu atuo, é muito
diferente das outras [...] Eu acho que se todas as escolas fossem dessa forma,
assim eu consigo também compreender que cada instituicdo tem o o seu
modo de trabalha, a sua metodologia. Mas eu acho que apesar disso, dessa
diferenca, poderia sim ampliar esse olhar. Porque eu fico muito chateada
quando vejo dentro de uma sala s6 trabalhos assim sendo muito
estereotipados. Sabe? Entdo a crianga ndo tem autoria de nada do que ela esta
fazendo, as vezes nem compreende o que ela esta fazendo... Eu acho que a
partir de um determinado ano, nés precisamos sim direcionar o que nés
vamos fazer, de estudar e tal para essa crianca ter um espelho. Mas ainda
assim a crianga tem que ter essa autoria sobre o seu fazer [...] (Professora —
Bercario — Escola Jean Piaget)

Eu acredito muito, essa necessidade de mudanga é o que esta na raiz do
surgimento da nossa escola, foi 0 que nos moveu a buscar outros caminhos
entdo meu primeiro ano na secretaria eu via iniciar o ano com 39 criangas e
terminar o ano com 13, por que agente trabalhava com classes que agente
chamava de classe de aceleragdo, meninos ja mais velhos, aqueles ja estdo
retidos havarios anos... o conteildo néo faz sentido nenhum na vida deles, é
aquilo ele vai abandonar a escola, entdo ha alguma coisa que precisa ser feita
eu ndo sei se é essa proposta que a gente tem que é a solugdo, mas agente
precisa sim olhar com cuidado para essa realidade que a gente tem na escola
hoje, 0 modelo escolar que agente tem é o mesmo do século 19[...] (Gestora
da Escola Paulo Freire)
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[...] a gente pode pensar outras possibilidade de fazer escola, de construir
outras formas, entendendo dessa forma é uma necessidade de desnaturalizar a
escola digamos assim, a gente ndo precisa, eu ndo acho que seja, ‘ah agora o
novo modelo para todas as escolas vai ser esses das comunidades de
aprendizagem’, acho que ndo é essa a ideia de virar hegemonicamente outro
modelo que todos possam comecar a seguir, porque cada comunidade, cada
territério, cada local vao ter suas necessidades especificas, vai ter suas
caracteristicas... Entdo eu acho que é importante a gente desnaturalizar para a
gente trazer mais consciéncia para 0 processo pedagogico que a gente esta
propondo mesmo, néo beleza... Trazer esse processo bem mais consciente, eu
acho que € nesse sentido... Acho que é importante ressignificar a escola dessa
forma que ela se constroi. (Psicologa da Escola Paulo Freire)

[...] j& temos muita informacdo de neurocientistas, da concepgdo da
aprendizagem. Ja sabemos que a aprendizagem funciona melhor, de outra
maneira, com participacdo, com producdo de conhecimento. N&o tinha que
existir mais esse tipo de discussdo: sala de aula, com fileiras e cadeiras e um
professor falando a4 na frente; e seguimos tendo que fazer isso, na escola
publica [...JAcho essa ressignificacdo importantissima, imprescindivel para
diminuir a evasdo escolar, para diminuir suicidio, depressdo, bullying; é
essencial. Ela tem que acontecer ontem. (Professora de Ensino Fundamental |
- Escola Paulo Freire)

As profissionais da educacao, participantes desse estudo, inicialmente nos traz
diversas reflexdes sobre o “ser escola”. As narrativas apresentam unanimidade de
posicionamento critico-reflexivo, expondo a urgéncia em ressignificar o sistema

educacional.

Dessa maneira, a gestora da Escola Paulo Freire parafraseia o educador José

Pacheco, sinalizando que ainda vivenciamos uma educacéo do século XIX.

A psicologa da mesma unidade de ensino chama a atencdo relatando que ndo €
necessario gque todas as escolas sigam uma Unica perspectiva de educacdo, como por
exemplo, a Comunidade de Aprendizagem, mas exp0e a necessidade de reformular

nossa educacao atraves de experiéncias mais inovadoras.

Nessa perspectiva: “A comunidade de aprendizagem talvez possa constituir-se
numa nova construcdo social, que substitua a construcdo social resultante de
necessidades sociais do seculo XIX. Uma comunidade que aprende e produz
desenvolvimento humano sustentavel.” (PACHECO, 2014, p. 75)

A escola reflete a sociedade que temos e vice versa, assim para a consolidacao
de espagos mais emancipados, precisamos de sujeitos/educandos capazes de intervir

criticamente para a superacdo da “massa amorfa”. Esse termo foi criado por Theodor
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Adorno, onde o filésofo alerta para o perigo que existe em coletivos com auséncia de
reflexéo e de pensar.

Manipulagdes em massa devem ser extintas para a implementacdo de escolas e
espagos mais democraticos ¢ solidarios. Na obra “Industria Cultural — O Huminismo
como Mistificagdo das Massas”, os filosofos Horkheimer e Adorno (2002, p.02),
refletem que: “Toda a civilizagdo de massa em sistema de economia concentradada ¢

idéntica, e o seu esqueleto, a armadura conceptual daquela, comeca a delinear-se.”

Desse modo, os autores explicitam o risco que a Industria Cultural gera no
sistema de nossa sociedade, obstaculizando consciéncias livres e autdnomas,
inviabilizando préxis mais humanas e emancipatorias, pois de acordo com Horkheimer e
Adorno (2002, p.23) a industria cultural se diz respeito a:

[...] a cultura totalmente convertida em mercadoria, no plano da totalizacdo
da estrutura da mercadoria na formacdo social, inclusive no plano das
préprias necessidades sensiveis a que correspondem os valores de uso dos
bens na sociedade de consumo. O esclarecimento como consciéncia de si,
como autoconscientizacdo, ja vimos anteriormente, e condicionado
culturalmente e, nos termos da indlstria cultural, limita-se a uma

"semiformacdo”, a uma falsa experiéncia restrita ao carater afirmativo, ao que
resulta da satisfacdo provocada pelo consumo dos bens culturais.

Sob tal perspectiva, esta orientacdo economicista e mercadoldgica, por vezes
inviabiliza/desconsidera demandas humanas e sociais. Com isso, refletindo frente a um
dos principais objetivos da inclusdo em educacdo: democratizacdo do ensino,

interrogamos: como educar para a democracia em uma sociedade que gera exclusdo?

A educacdo como instancia critica social precisa trabalhar no intuito de mobilizar-
se contra tal ideologia dominante (alienante), que marginaliza sujeitos, sobretudo,
aqueles que fazem parte dos grupos minoritarios (as pessoas com deficiéncia os mais

pobres, negros indigenas, dentre outros).

A busca por uma escola com novas posturas, que priorize o respeito pela
cidadania de seus educadores, educandos, familia e funcionarios em geral é questdo
sinequa non para avivar o sistema contemporaneo educacional, de modo que ainda
experienciamos uma incoeréncia pedagogica entre discurso e pratica. Acerca da
ressignificacdo educacional, Pacheco explica que:

O modelo escolar ndo é o Unico modelo de educacdo e a educagao devera ser

pensada mais a partir das comunidades a que serve do que a partir da
instituicdo, de modo que os processos de aprendizagem tenham um papel
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transformador nas sociedades. Sera necessario reconceitualizar as praticas
escolares, erradicar a segmentacdo cartesiana e o modelo hierarquico de
relacdo, propiciando uma relacdo comunicativa; promover a participacdo de
quem, atualmente, ¢ considerado “fora da idade de escolariza¢ao”; formalizar
termos de autonomia. Tudo menos considerar que uma comunidade possa ser
uma escola. Porque a escola de sala de aula inibe a relagdo comunicativa,
impede a convivéncia com pessoas fora do ambiente familiar, enquanto a
aprendizagem ¢ atividade social, requer o desenvolvimento da comunidade.
(PACHECO, 2014, p. 90)

Talis narrativas nos levam a refletir, 0 quanto nossa configuracdo escolar ainda se
encontra engessada com saberes e fazeres tradicionalistas. Vale refletir a partir de um
exemplo hipotético, meramente ilusério: o que diria da escola, um estudante do século
XI1X, que dormiu todo esse tempo e acordou no século XXI? Quais seriam as reais
diferencas que esse estudante poderia apontar?

Os educadores participes relatam a disposicdo em vivenciar uma educagdo mais
vivida e autoral no que se refere ao publico estudantil. As falas expressam a cautela de
colocar o aluno em local de protagonismo, de sujeito participe do curriculo escolar,
confiante de que o educando também pode ensinar e aprender mutuamente com 0s

docentes, pois praxis inovadoras significa que todos sdo educadores e aprendizes.

Para compreender melhor acerca das escolas investigadas, direcionamos aos

responsaveis dos estudantes: Fale um pouco sobre a escola que seu filho(a) estuda:

Falar sobre a escola que o meu filho estuda, fala sobre a decisdo de vida que
fizemos. Mordvamos na Tijuca [...]Vim visitar e falei, “quero que o Lucas
estude aqui” [...]Viemos morar aqui, devido a escola Jean Piaget. As terapias,
a neuro, vieram depois; veio tudo depois, com o auxilio da escola, foi
essencial. A escola é muito aberta para entrada do profissional, que para
mim, fez muita diferenca. A fono visitava a escola, a psicomotricista dele, a
cada seis meses, passa um dia com ele na escola. A psicéloga participa da
elaboracio do PEI. E quase uma abordagem holistica [...]. S saira agora esse
ano, porque acabou, a idade dele ja ndo tem mais [...] (Responsavel do
estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

[...] Ele veio de uma escola classica, da Ceilandia, que é um bairro periférico
aqui de Brasilia [...] Ele ndo estava gostando de ir a escola, sabe? [...]JE entdo,
aconteceu de ter que me mudar aqui para o Paulo Freire e para fazer o
tratamento alimentar para ele, pela questdo do autismo, uma tentativa de
reduzir os sintomas. [...]JEntdo, assim, o acolhimento, antes de mais nada, da
Ldcia, para mim foi muito importante[...] Assim como escuta mesmo. De
entender as demandas do Pedro e tudo [...] O que eu percebo na Escola Paulo
Freire, por exemplo, é que para as criancas, elas sdo muito ativas e
participantes. Nas paredes da escola, além da estrutura, que ndo tem so sala,
que a aula é ministrada em outros espagos, a propria dindmica com os alunos,
assim, sabe? Tudo, eles ja sabem como funciona, a coisa de levantar a méo
para falar. De escutar o outro, de tentar observar o problema por outro viés. E
muito interessante. (Responsavel do estudante Pedro — TEA — Escola Paulo
Freire)
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[...]Quando nés chegamos na escola nds gostamos, vimos umas criangas
brincando [...]JN6s vimos, meu esposo e ele, vimos varias criangas brincando,
uma escola diferente, fomos na direcdo e |a foi efetuada a matricula. Eles
falaram um pouco da unidade, que era uma escola nova [...] onde eles iam
desenvolver as habilidades do aluno, s6 que eu ndo imaginava que fosse
tanto. E ele esta la e esta feliz 14 e n6s também. (Responsavel do estudante
Carlos — Indicativo de Altas Habilidades/Superdotacdo — Escola Paulo Freire)

As falas das maes expressam contentamento no processo de escolarizacdo de
seus filhos, atestando que os mesmos tiveram um desenvolvimento significativo ao

ingressarem nas escolas.

Podemos destacar as falas das responsaveis dos estudantes que possuem TEA,

de modo que relatamos beneficios que ocorreram apoés a efetivacdo de suas matriculas.

Assim, a responsavel do estudante Lucas da Escola Jean Piaget salienta que o
motivo principal de sua mudanga de residéncia foi & escola supracitada. A mée de Lucas
relata que seu filho somente saird da unidade educativa, devido ndo ter mais o ano de
escolaridade do aluno. Destaca também, a abertura que a unidade escolar propicia para

0 acompanhamento multidisciplinar do estudante.

A responsavel do estudante Pedro, da Escola Paulo Freire, narra sobre o
acolhimento que recebeu, sobretudo da gestora da unidade. A responsavel sinaliza a
importancia da dinamicidade que a escola possui com seus estudantes, de modo que

encorajam sua participacdo ativa no contexto escolar.

Ambas as responsaveis possuem filhos com TEA. Suas narrativas revelam

acolhimento, escuta e atencdo com o desenvolvimento subjetivo desses estudantes.

De acordo com Sawaia (2011) a inclusdo esta atrelada a exclusdo, de maneira
que coexistem, assim quanto mais ha processos excludentes, maior a necessidade de
incluir. A dialética inclusdo/exclusdo gesta subjetividades especificas que vdo desde o

sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou revoltado.

Educar na para a inclusdo é fundamental para mobilizar posturas contrarias a
exclusdo. Infelizmente, no contexto social contemporaneo ainda perpetuam
pensamentos ultraconservadores que dificultam mudancas em prol de valores e praticas

mais humanas e equanimes a diferenca.
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Neste contexto, seguindo nossa analise, questionamos aos profissionais das

escolas: O que vocé pensa/compreende sobre o processo de “Inclusdo em Educagdo”?

[...] O que nés compreendemos na Escola Jean Piaget sobre quais sdo os
processos dos caminhos para se pensar a inclusdo na educacdo é termos
muito esse olhar para o subjetivo. E vamos falar sobre criangas com
diagndstico ou ndo [...] No6s temos questbes que nos fazem Unicos e
subjetivos e que vamos precisar estar num dialogo, numa reflexdo juntos [...]
Entdo noés tentamos a partir do acolhimento das subjetividades, das
individualidades e da potencialidade de cada ser, é logico que nés nos
voltamos também para esse curriculo [...] conversa também com terapeutas,
com profissionais da salde para nds compreendermos dentro de cada
espectro, dentro de cada forma de estar no mundo quais sdo as possibilidades
de cada um se desenvolver. (Gestora da Escola Jean Piaget)

[...] Esta relacionado a inclusdo, ela precisa ser, de fato, para todos, pensar
em propostas, em que todas as pessoas possam fazer e que adaptaremos, seja
para as necessidades especificas que cada crianca tera, que, nao
necessariamente, esta relacionada a criancas que tenham laudo. Por exemplo,
quando estamos falando de uma experiéncia, de uma vivéncia, como posso
possibilitar para aquela crianga participar e vivenciar que, talvez, ndo sera da
mesma forma que as outras; mas o que podemos construir, fazermos para que
aquela crianca participe ou, talvez, pensar numa proposta para essa crianca,
que envolva todas as outras também [...] (Orientadora Pedagogica da Escola
Jean Piaget)

Acho que se torna essencial que os alunos, sejam eles dentro de suas
especificidades, precisam estar incluidos [...]JA gente precisa pensar um
pouco sobre que forma de inclusdo a gente quer, o que, que é de fato estar
incluindo a crian¢a na turma? [...]JEntdo, eu acredito na inclusdo, é legitimo, é
importante, € necessario, mas percebo também que muitos sdo os desafios,
quando a gente ndo pensa em como trazer de fato essa inclusdo para a sala de
aula [...] (Professora  —  Creche- Escola  Jean Piaget)

[...] Mas eu acho que se for pensar sobre o que aquela crianga estd
precisando, de fato, eu acho que deveria ter esse olhar mais atento sobre
como podemos trabalhar com aquela crianga ou aquele adolescente. Porque
eu acho que acolher fica muito no campo de que: "nds temos uma crianca
com uma dificuldade,seja qual for, n6s vamos acolhé-lo, compreender que
ele precisa assim sair da sala, as vezes assim ficar em outros ambientes.” Mas
eu acho que tambhém € preciso que as professoras e os professores tenham
esse olhar de que o processo dele de educagéo esta ai também [...] E diferente
dos outros? E sim. Mas, assim, também vamos guiar para que ele também
tenha essa evolugdo. (Professora — Ber¢ario — Escola Jean Piaget)

Eu acredito que na verdade a inclusdo é um respeito a diferentes processos e
meios que cada pessoa tem de aprender, quando vocé olha para cada
estudante na sua singularidade vocé vai buscar meios para promover o
processo de aprendizagem seja ele um acrianca com deficiéncia ou ndo, entéo
quando falamos em processo de adaptagdo, de inclusdo, as vezes a gente
pensa em crianca com deficiéncia, e ndo necessariamente, agente pensa em
gerar meios para que aquele estudante possa aprender, ndo necessariamente
estar vinculado a alguma deficiéncia. (Gestora — Escola Paulo Freire)

A inclusdo ela dialoga com os direitos humanos, a educagdo é um direito
humano universal, basico... E um direito humano, e um caminho para a gente
atingir outros direitos humanos na sua completude, entendo que a educagio
mantém esse lugar fundamental na humanizacdo nossa, emtdo tudo que a
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gente criou como humanidade ao longo do tempo, a gente socializa nesses
espacos da educacdo, formal, informal, enfim... A escola nesse espago mais
formalizado... Eu entendo nesse sentido, como sentido humano basico, e
entdo a inclusdo... entendendo que o ser humano é diverso nas suas formas de
aprender, nas suas formas de ser, na total amplitude da diversidade que o ser
humano pode ser [...] (Psicéloga - Escola Paulo Freire)

[...] entdo é assim saber que por mais que haja um laudo que determine as
especificidades dela, todas as criangas possuem suas especificidades, entdo
tem que ser um olhar assim... E esquisito falar inclusdo né... Porque vocé
inclui vocé esta colocando algo que € excluido, entdo eu acho que tem que
ser um olhar mais assim... A inclusdo é pata todos, € vocé pegar a
especificidade de cada crianca... Eu falo isso, porque agora eu estou com
muitas criangas, a minha sala é sala reduzida, eu tenho com laudo, eu tenho
duas criancas, mas eu vejo que eu tenho umas cinco criancas que tem
necessidades muito especiais, todas tem [...]JEu vejo assim que todas precisam
de uma atencdo especial, de tratamento diferente, de uma atencdo
diferenciada [...] (Professora — Ensino Fundamental | - Escola Paulo Freire)

Verificamos que as falas estdo em plena consonancia, pois as profissionais da
educacdo compreendem que incluir age no sentido de reconhecer a subjetividade
humana, seja ela relacionada a pessoa/estudante com deficiéncia ou ndo. Os relatos das
educadoras destacam o direito a educacdo inerente a cada estudante, valorizando e

considerando que os educandos sao seres singulares.

E importante destacar que em nenhum momento nas narrativas, as profissionais
relacionam o processo de incluir interligando apenas ao estudante que possui
deficiéncia, mas relacionam a inclusdo em educacéo a todos o publico estudantil que se
encontra no chéo escolar, apontando assim que cada educando possui especificidades e

cabe a esfera educacional adaptar-se as mesmas, e nao o inverso.

O documento “Index para a Inclusdao” dos autores Booth e Ainscow (2011, p.13)
propde que o ambito educativo realize uma autorreflexdo na triade: culturas, politicas e
praticas. Para os educadores: ‘“Politicas referem-se como a escola é administrada e aos
planos de mudancas; praticas tem a ver com o que é aprendido e ensinado e como isso é

feito. Culturas refletem as relacdes e os valores e crencas profundamente enraizados.”

Portanto a dinamicidade instituinte de cada unidade educacional influencia
diretamente em experiéncias mais inclusivas ou ndo, de forma que o contexto educativo
é vivido, feito por pessoas, costumes, culturas, olhares diversos que permitem fazeres e

saberes pedagdgicos especificos.
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Debrugando-nos sob tal 6tica, observamos que a inclusdo em educagdo é voltada
para um projeto educativo democratico, que objetiva responder as necessidades

especificas de cada educando/sujeito.

A inclusdo em educacdo possui como um de seus principios a superacdo de
praticas discriminatorias, que exclui os educandos, desvalorizando a pluralidade
humana. Assim, Moreira e Candau (apud Santos; Santiago, 2010, p.59), explicam que:

Uma das questfes fundamentais de serem trabalhadas no cotidiano escolar,
na perspectiva da promocgdo de uma educacdo atenta a diversidade cultural e

a diferenca, diz respeito ao combate a discriminagdo e ao preconceito, tdo
presentes na nossa sociedade e nas nossas escolas.

Hé& a urgéncia de celebrarmos a construcao de uma sociedade, e logo uma escola
inclusiva, para que possamos vivenciar espagos mais justos, solidarios e humanos.
Desse modo, torna-se evidente que o0 movimento inclusivo marcha em contrapartida da
concepcao neoliberal em que estamos submetidos, onde excluir e segregar faz parte do

cotidiano de nossa sociedade sustentada pela ordem do capital.

A sociedade na qual estamos inseridos nos impde concepcBes homogeneizantes,
que ditam padrdes de “ser” e “viver”. Pois:“A organizagdo do mundo converteu-se a Si
mesma em sua propria ideologia. Ela exerce uma pressao tdo imensa sobre as pessoas
que supera toda educagdo”. (ADORNO, p.1995, p.142)

Logo, mobilizar-se para uma sociedade e escola mais democratica e acolhedora é
compromisso posto a todos nds. Dessa maneira, sistemas educacionais compostos pela
orientacdo inclusiva, despertam tanto no chao escolar quanto na sociedade a superacao
de concepcBes homogeneizantes, que obstaculizam a vivéncia de experiéncias que

acolhem a diversidade.

Nessa perspectiva seguindo nosso estudo, perguntamos aos responsaveis: O que
vocé pensa sobre as escolas que possuem praticas diferentes daquelas escolas onde

voceé estudou?

Essa é uma pergunta capciosa por duas razdes. Primeiro, porque estudei em
escolas progressistas na minha vida inteira. Estudei na Eden, no CEAT. Ja
estudei em escolas que tinham essa proposta [...] Pelo outro lado, vivi como
uma irma divergente [...] que estudou nessas escolas e viu que, na préatica, a
inclusdo ndo era real. O discurso ndo alinhava com a pratica. Principalmente,
quando havia o recorte de raga, minha irmd é negra. Passamos por muita
dificuldade em escolas progressistas que ndo imagindvamos, porque nao
cabiam no discurso delas. A Escola Jean Piaget, a meu ver, é a primeira
escola que consegue alinhar o discurso com a pratica que vivo; acredito que
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existam outras, mas que eu viva, é a primeira. Isso, para mim, é um fator
determinante. (Responsavel do estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

[...] inclusive a antiga escola que ele estudou, foi a antiga escola que eu
estudei. Que é no mesmo bairro. Entdo, 20 anos depois, ndo sei... Ele estudou
na mesma escola e eu te digo assim, que eu ndo vejo uma grande diferenca.
Assim, talvez no acesso ao material didatico, a questdo da organizacional
interna mesmo, os professores, eu ndo sei, mas, assim, em termos de passo a
passo, de cotidiano, talvez, tenha trocado a folha do mimedgrafo pelo da
impressora [...] ndo via grandes diferengas mesmo. Mas depois que eu tive
contato com Escola Paulo Freire [...] A escola também me acolheu muito, no
sentido de especificidade do Pedro em relacéo a alimentacéo [...] E as outras
criangas sabem. E é muito legal. Eu, inclusive, como mae, participei de um
filme que foi gravado em outro ano, |4 da escola do Pedro. Porque eu
trabalho com artes, entdo, eu fiz o cenario do filme dele. (Responsavel do
estudante Pedro — TEA — Escola Jean Piaget)

Muito bacana, pelo fato de desenvolver as habilidades de cada um [...]
Terminei o Ensino Médio, completo, mas sempre foi na escola publica. Mas
foi escola comum, tradicional, nada diferenciado [...] Hoje ele aprendeu a ler,
porque ele veio do "prezinho". Ele desenvolveu muito bem. E um parametro
muito bom. E um aprendizado diferente, onde eles aprendem brincando.
(Responsavel do  estudante Carlos — Indicativo de Altas
Habilidades/Superdotacéo)

As responsaveis dos educandos nos trazem narrativas de suma importancia para
as nossas reflexdes, a comecar pela méde do estudante Lucas (Escola Jean Piaget) que
possui TEA, a responsavel enfatiza que apesar de ja ter estudado em escolas que se
diferem da perspectiva tradicional, relata que € a primeira vez que vé uma unidade

educativa alinhar teoria e pratica, onde destaca a relevancia desse fator.

A narrativa da mae do estudante Pedro € um tanto curiosa, e quicé reflexiva, pois
ela menciona que ja havia estudado na escola anterior de Pedro, e que mesmo depois de
cerca de vinte anos a escola continua a mesma. A responsavel salienta as experiéncias
pedagdgicas benéficas da escola atual de seu filho, salientando que o acolhem em suas
subjetividades, como por exemplo, a alimentar. A mae do aluno ainda relata que pode
participar da construcdo de um filme, auxiliando no cenario visto que trabalha com

artes.

As falas demonstram que as escolas possuem praxis inovadoras, distintas
daquelas que as responsaveis estudaram. As maes mostram-se motivadas e confiantes
na escolarizacdo dos seus filhos, relatando préticas que contribuem com a

aprendizagem, a participacao e a inclusdo.
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A ambiéncia educativa quando vivencia experiéncias praxicas, ou seja, fazeres
ndo dissociados da teoria, caminha para posturas mais humanas e reflexivas, o filosofo
Theodor Adorno (1996, p.392) em seu ensaio “Teoria da Pseudocultura”, ao mencionar
sobre a autorreflexdo diz que: “[...] a tnica possibilidade de sobrevivéncia que resta a
cultura é a autorreflexdo critica sobre a pseudoformacdo, em que necessariamente se

converteu”.

Fazeres dissociados de teoria sdo somente praticas irreflexivas e reprodutivistas,
que ndo geram praxis emancipatérias no cotidiano educativo. Portanto romper com
pensamentos advindos da massa amorfa € fundamental para a construcdo de escolas,

livres da barbérie.

Tomamos a ciéncia de que a reflexdo possui um papel fundamental nesse
processo, pois € a partir de consciéncias esclarecidas que cada sujeito ird se perceber
como agente transformador. A autorreflexdo colabora no rompimento de praticas
excludentesdentro da esfera escolar, oferecendo lentes criticas para enxergar a riqueza

que consiste na heterogeneidade estudantil.

Para investigarmos 0s reais impactos da praxis inovadoras no processo de
inclusdo em educagdo, questionamos aos profissionais da educacdo: Vocé
identificaimpacto(s)em rela¢do ao processo de“Inclusdo em Educa¢do” promovidos

pelas “praxis inovadoras?Se sim, qual (is)?

Ah muitos. Muitos. Eu acho que assim 0 que eu vejo que é mais expressivo é
essa percepgao que os bebés e as criancas véo criando sobre si, sobre as suas
proprias potencialidades [...] Porque muitas das vezes o préprio curriculo, as
acoes curriculares enfim pedagdgicas, elas sdo, 1a no Bendita, muitas vezes
planejadas a partir do que criangas autistas nos trazem [...]JEm gue nds vamos
apoiando essa participacdo da crianga, trazendo a participacdo da crianca para
um olhar para si. Entdo, primeiro eu penso que nessa possibilidade de ser
reconhecer como um ser potente [...]JO que vamos fazer para que ele possa
estar 1a? Vamos ter aqui o transporte de stand by porque se ele sinalizar que
ele ja ndo da, mas ele vai. Ele vai para 0 mangue, ele vai para o teatro com as
outras criangas, ele vai para o pier [...]JTodos os espagos que as criancas estao,
todos estdo, eles também estdo compreendendo também nés estamos falando
também sobre um direito. Um direito que também é dele de ocupar esses
espacos [...] (Gestora da Escola Jean Piaget)

Todos os espacos. Todos 0s espagos que as criangas estdo, todos estdo, eles
também estdo compreendendo também nés estamos falando também sobre
um direito. Um direito que também & dele de ocupar esses espagos.[...] O que
vejo, observei, senti muito latente 14 na Bendita, em relacdo a essa questdo de
préticas inovadoras e de inclusdo, tem uma par Vejo que a educacdo infantil
tem essa possibilidade, até mesmo na sua propria estrutura, e na trajetoria, ja
tem esse diferencial de possibilitar uma inovagdo maior, percebo isso.
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ticularidade muito grande também, do fato de ser uma escola de educacdo
infantil [...]JAgora, pensar essa questdo da inclusdo, como falei, a educacéo
infantil, por conta de ter os campos da experiéncia e os direitos da
aprendizagem, tem essa abertura e essa possibilidade maior, porque esta
muito mais focada nessas experiéncias e nessas vivéncias [...] (Orientadora
Pedagogica da Escola Jean Piaget)

[...] na maioria das outras escolas é preciso que todos os alunos entrem em
uma caixinha, a gente entra muito naquele passo do que é necessario se
alcancar... E todas aquelas que ndo alcancam sdo colocadas para escanteio e
elas ndo sdo, ndo se enxerga os seus potenciais [...] A gente sempre diz aqui
na escola, que o comparativo da crianca é ela mesma. A gente s6 vai
comparar esse ja alcangou, usando ela propria como régua para medir, vendo
como ela era, e como ela esta, sem essa comparacdo do comparar com o
outro [...]Jentdo acho que isso que é o importante nas praticas inovadoras, o
respeito do processo individual da crianca. (Professora — Creche — Escola
Jean Piaget)

[...] A minha, no caso a Escola Jean Piaget, tem uma pratica inovadora por
justamente trabalhar a inclusdo respeitando as dificuldades daquele aluno, o
seu limite. E eu acho que essa metodologia da escola conta bastante nesse
processo da crianca ou do adolescente [...] Porque quanto mais a escola esta
aberta a inovar o seu processo educacional eu acho que isso contribui muito
na formagdo daquele individuo. Porque se a escola tem um carater ja muito
tradicional, a forma de trabalhar muito antiga, ja retrégada, eu acho que isso
ndo contribui tanto para esse processo [...] (Professora Bercario — Escola Jean
Piaget)

Eu acredito que sim, a forma como agente se propde a trabalhar aqui ela é
benéfica tanto para as criancas que possuem alguma deficiéncia, quanto para
outras criancas que trabalnem com ela de uma maneira semelhante, cada
crianca teria o seu processo observado e ai 0 seu professor criaria condi¢des
para poder fazer as adaptacdes necessarias para que aquele estudante consiga
aprender, entdo eu acho que sim isso poderia ampliar o processo de incluséo,
mas isso a0 mesmo tempo, coisas que agente percebe, vocé precisa de apoio
para fazer essa engrenagem funcionar seja para criangas neuro atipicas, seja
para outras criangas [...] (Gestora da Escola Paulo Freire)

A Escola Paulo Freire ainda tem muitas coisas que a gente quer mudar, a
gente estd bem no comecinho nesse processo de transformacdo... sdo avancos
e retrocessos... Na perspectiva historico-cultural tem essas contradi¢des vao
estar ali... A gente ainda esta nesse comecinho... A pandemia fez a gente dar
alguns passos para tras... Pensando assim, a utopia... Onde a gente gostaria de
ir... Propostas de escolas que estdo mais consolidadas no processo diverso...
Eu aposto todas as minhas fichas que esse é o caminho para a gente acolher
toda a diversidade, e ndo s criancas que possuem alguma deficiéncia
também, mas todas as criangas [...] Acho que essas novas perspectivas de
educacgdo formal tem essa ideia de pensar caminhos mdltiplos para pensar
esse currriculo, para construir esse conhecimento junto com os educandos
[...] (Psicdloga da Escola Paulo Freire)

Trés, com certeza porque o olhar € outro, e ai ndo é somente para a crianga
que estd sendo incluida, é para todas... Eu vou te falar a gente tem muita
dificuldade de implementar o projeto, muita... A gente sofre muito, vou te
falar, eu estou cansada, mas isso porque a gente fica tentando fazer mil
coisas, e vocé ndo tem a menor estrutura para isso [...] mesmo assim, ainda é
favoravel porque muda o olhar para cada crianca [...] (Professora — Ensino
Fundamental | — Escola Paulo Freire)
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Identificamos que as educadoras sinalizam diversos impactos positivos para o
processo de inclusdo em educagdo, frutos de uma educagdo que possui experiéncias
pedagogicas inovadoras. Nesse sentido, podemos perceber também, que mais uma vez
as profissionais trazem o posicionamento de que a inclusdo em educacdo ndo é
exclusiva aos estudantes participes da modalidade de Educacdo Especial, mas de todo e

qualguer estudante.

Podemos enfatizar os relatos das educadoras da Escola Jean Piaget, que abordam
sobre a relevancia da participacdo da crianga no fazer educativo, reconhecendo seus
limites e possibilidades no processo de aprendizagem. A Gestora da unidade relata o
importante papel que a escola possui em enxergar as potencialidades de seus estudantes,
ofertando assim oportunidades de participagao.

A Gestora destaca as estratégias de participacdo para incluir o estudante Lucas,
que possui TEA, sublinhando o direito da crianga em ocupar 0s espacos, a educadora
retrata: “Todos os espagos que as criancas estdo, todos estdo, eles também estdao
compreendendo que nos estamos falando sobre um direito (...). Nesse sentido, a partir
dessas vivéncias as criangas vao aprendendo umas com as outras sobre respeitar a

pluralidade humana.

Becker em didlogo com Adorno ressalta a importancia da educacdo ja na

primeira infancia:

[...]partindo cedo de uma superagdo das barreiras classistas das criangas,
torna praticamente possivel o desenvolvimento em dire¢do & emancipacéo
mediante uma motivacdo do aprendizado baseada numa oferta diversificada
aoextremo. Para nos expressarmos em termos corriqueiros, isto néo significa
emancipac¢do mediante a escola para todos, mas emancipacéo pela demoligdo
da estruturacdo vigente em trés niveis e porintermédio de uma oferta
formativa bastante diferenciada e multipla em todos os niveis, da pré-escola
até o aperfeicoamento permanente, possibilitando, deste modo, o
desenvolvimento da emancipacdo em cada individuo, o qual precisa
assegurar sua emancipacdo em um mundo que parece particularmente
determinado a dirigi-lo heteronomamente, situagdo que confere uma
importancia ainda maior ao processo. (ADORNO, 1995, p. 170-171)

Desse modo, se a propria escola ndo oferece condicdes para a emancipacdo de
seus sujeitos, desprezando pluralismos de vivéncias, culturas e pessoas, 0

posicionamento pedagdgico se voltara para fazeres engessados e passivos.

Sobre isso, 0 educador José Pacheco, revela que:
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Deve preocupar-nos o fato de muitos professores se deixarem manipular pela
praga da cultura de massa. Desde o Utero, sofremos a degradagdo da ética e
do sensivel. E, para completar a tragédia — que a familia inaugura e a escola
amplia —, quase toda a midia parece empenhada numa campanha de
imbecilizacdo das massas, que talvez vise manter o povo culturalmente
alienado, num estado de subdesenvolvimento estético. (PACHECO, 2012, p.
13)

A pedagogia quando trabalhada na/para a diferenca se compromete com uma
educacdo que dialoga e reivindica posicionamentos mais emancipatérios e
democraticos. Por conseguinte, praxis pedagodgicas coerentes com experiéncias mais
democréticas e humanas devem se fazer presente no contexto educativo, desde os

primeiros dias de escola da crianga.

Remetendo-nos aos pensamentos dos filosofos e do educador Pacheco,
consideramos que a escola é um dos espacos de nossa sociedade que pode ter cunho
transformador na perspectiva de colaborar para fazeres mais inclusivos, tanto nas
esferas educativas quanto nas sociais. Todavia, o frankfurtiano Adorno, na obra: “Teoria
da Semicultura” alerta que:

Reformas pedagdgicas isoladas, indispensaveis, ndo trazem contribuicGes
substanciais. Poderiam até, em certas ocasides, reforcar a crise, porque
abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem ser
educados e porque revelam uma inocente despreocupacéo frente ao poder que
a realidade extrapedagdgica exerce sobre eles. Igualmente, diante do impeto
do que estd acontecendo, permanecem insuficientes as reflexGes e
investigacBes isoladas sobre os fatores sociais que interferem positiva ou
negativamente na formacéo cultural, as considerac¢6es sobre sua atualidade e

sobre os indmeros aspectos de suas relacdes com a sociedade, pois para elas a
prépria categoria formacéo ja esta definida a priori. (ADORNO, 1996, p.388)

Dessa forma, faz-se indispensavel mudancas em nossa educacdo, que traga
impactos para 0s movimentos instituidos e instituintes, porém Adorno nos chama a
atencdo para a preocupacdo de reformas pedagdgicas que sejam inerentes a auto-
reflexdo critica, que reconhecam e valorizem as subjetividades de cada comunidade
educativa.

Adorno (1995) retrata que quem deseja educar para a democracia possui 0
compromisso de esclarecer as fragilidades da mesma, de modo que s6 podemos

vivenciar a democracia quando enxergamos também seus defeitos.

E a partir da autorreflexdo critica que nossa escola e sociedade é liberta de meras
reproducdes que colaboram para atitudes excludentes e discriminatorias. Logo, para

fazeres e saberes praxicos que considerem sujeitos e suas diferencas faz-se
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indispensavel posturas e pensamentos emancipados, que propiciem condi¢cdes de uma

educacgéo na/para resisténcia.

A escola possui o papel de oportunizar uma educagdo na/para a resisténcia e
superacdo da barbéarie, sendo capaz de contribuir para novos movimentos instituidos e

instituintes, responsivos as demandas diversas e especificas de seu publico.

Quanto a inclusdo de estudantes pertencentes a modalidade de Educacédo
Especial, questionamos aos responsaveis: O que vocé pensa sobre criancas e jovens
com e sem deficiéncia estudarem juntos numa mesma sala de aula? Vocé teve estas

experiéncias no seu processo de escolariza¢éo?

Tive, mas tenho 35 anos; na minha época de adolescente, crianca, ndo
denominavamos o autismo como a denominamos hoje. Estudavamos com o
esquisito. O que se denominava era 0 Down, eram outras coisas que também
convivi. E essencial, como vocé tem essa escola como um espaco de
formacdo, é um espaco de formacdo de concentracdo, de se embasar também.
Entender que o individuo é parte da sociedade, tem direito a sociedade, esta
nela, e que todos precisam se adaptar. Acho essencial. (Responsavel do
estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

[...] E outro dia eu me lembrei que sim, tinha um garoto especial no meu
primeiro ano. SO que era isso, assim, eu nunca soube 0 que era
especificamente, nunca era falado. Ele estava la inserido, porém, ndo ao
mesmo tempo [...] quando o Pedro foi inserido na escola, todas as criancgas
souberam sobre a questdo da alimentacdo do Pedro [..] As pessoas
entenderem que existem outros sentidos e outros olhares, outras
subjetividades. Poxa, € muito importante que isso comece na escola. Eu sei
que essas criancas, por exemplo, que estudam com o Pedro, ja vdo, quando
elas tiverem contato com outras criancas, elas ja sabem um pouco. Enfim, é
importante. E, ao mesmo tempo, para 0 Pedro € extremamente importante.
(Responséavel do estudante Pedro — TEA — Escola Paulo Freire)

N&o, no meu caso ndo. No meu processo educacional eu ndo tive essa
experiéncia. [...] Hoje, o0 que eu penso é que é uma atitude excelente, porque
ninguém pode ser excluido da sociedade. O direito que tem uma crianga
normal, tem de ter as outras criangas também. Eu concordo plenamente com
eles estudando todos juntos. (Responsavel do estudante Carlos — Indicativos
de Altas Habilidades - Escola Paulo Freire)

Das trés maes entrevistadas, somente duas tiveram a experiéncia de estudar com
estudantes com deficiéncia, e frisam que durante esse tempo ndo havia qualquer

informacao e/ou conscientizacdo sobre esses estudantes.

As responsaveis concordam com o fato de estudantes com e sem deficiéncia
estudarem juntos. Além disso, apoiam o processo de inclusdo em educacdo de seus
filhos juntamente de outras criangas, enaltecendo o direito a educacdo, inerente a todos

0S sujeitos.
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A mée do estudante Pedro da Comunidade de Aprendizagem do Paulo Freire,
cita novamente o papel relevante que a escola de seu filho teve em seu processo
alimentar. O estudante possui TEA e apresenta restricdo alimentar. A responséavel
ressalta o acolhimento que os profissionais da educacéo e os alunos possuem com seu

filho e suas singularidades.

A perspectiva inclusiva é favordvel a diferencas, oportunizando atitudes e
relagbes mais humanas e acolhedoras. Educar para pensar no coletivo e ndo somente no

individualismo também faz parte do processo de luta e mobilizacdo pela inclusdo.

Ainda sobre os impactos que a préxis inovadoras pode promover em relacdo ao
processo de “Inclusdo em Educacdo”, questionamos aos responsaveis dos estudantes:
Como vocé percebe o processo de aprendizagem de seu filho(a), comparado ao seu,

quando estava com a mesma idade em um outro “tipo” de escola?

A minha medida de aprendizado no Lucas é mais no ambito social do que no
académico. Até pela idade. [...] a linguagem dele ainda é muito incipiente [...]
Oaprendizado social dele é impressionante, ele divide, ele entende, 0s amigos
o acolhem. E uma coisa que eu nem esperava tio cedo. (Responsavel do
estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

Olha, eu tive um atraso na minha alfabetizacdo. Eu tive uma professora bem
marcante para mim. Ela ji estava se aposentando, era a Carmem, entdo,
assim, eu era um pouco atrasada, entdo, eu acho que de alguma forma, a
nossa relacdo ndo me fazia muito querer ir para a escola. Eu fui alfabetizada
S0 no terceiro ano [...] Mas comparado a minha, mesmo com a especificidade
dele, eu acho que ele esta muito desenvolvido, sabe? E eu percebo que ele faz
isso de uma forma muito diferente da minha. Porque, para mim era um
sofrimento realmente ir para a escola e ele tem aprendido brincando.
(Responséavel do estudante Pedro — TEA — Comunidade de Aprendizagem do
Paulo Freire)

Eu vejo mais avanco, até porque, na minha época, por eu ter morado na roca,
as criangas ndo tinham o aprendizado que tém hoje. De ir para escola logo
cedo, de comecar desde menino no jardim, como se fala. Naquela época,
vocé ja ia para fazer a primeira série, aos sete anos. E hoje eu vejo mais
desenvolvimento para a capacidade da crianca. Muita evolucdo. (Responsavel
do estudante Carlos — Indicativos de Altas Habilidades/Superdotagéo)

Identificamos que as responsaveis destacam avangos na educacdo escolar de
seus filhos, as trés maes salientam que o desenvolvimento obtido ocorreu devido ao
processo de escolarizacdo das escolas inovadoras, nas quais 0s educandos estdo

matriculados.

A responsavel do estudante Pedro, no que se refere a sua escolarizagdo na idade

de seu filho, destaca que: “(...) Mas comparado a minha, mesmo com a especificidade
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dele, eu acho que ele estda muito desenvolvido, sabe? (...). Porque, para mim era um

sofrimento realmente ir para a escola e ele tem aprendido brincando.”

A escola tradicional ndo instiga a participacdo, a motivagcdo e o protagonismo
estudantil, pois engessam seus estudantes em “perfis padronizados” que ditam o “jeito

certo” de ser aluno, nao reconhecendo e valorizando as peculiaridades de seu pablico.

Ao fazer isso, a escola ndo cumpri seu compromisso social de experienciar ao
seu publico vivéncias que encorajam fazeres e saberes mais autdbnomos e criticos. A
educacdo para a emancipacdo, trata-se de instdncia de resisténcia e mobilizacdo
continua, assim: “(...) a Unica concretizagdo efetiva da emancipacdo consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta diregdo, orientem toda sua energia para que a
educacgdo seja uma educacgdo para a contradi¢do e para a resisténcia.” (ADORNO, 1995,
p. 183)

O processo de aprendizagem quando ofertado de forma participativa envolvendo

0 publico estudantil, gera possibilidades para a emancipacdo no chéo escolar.

Nesse contexto, sobre uma maior motivacdo nos estudos e, sobretudo, o
reconhecimento na importéncia de decisdes, o filosofo Becker em dialogo com Adorno,

explicita que:

Na medida em que o proprio aluno participa individualmente ou em grupo da
definicdo de seu programa de estudos e da selecdo de seu programa de
disciplinas, tornando-se por esta via ndo apenas mais motivado para 0s
estudos, mas também acostumado a ver no que acontece na escola o resultado
de suas decis@es e ndo de decisdes previamente dadas.

Ainda vivenciamos uma escola com tomadas de decis6es individuais, sem ter o
apreco pela coletividade. E fundamental para uma escola e sociedade emancipada a

participacdo ativa de cada estudante/sujeito.

No que tange a configuracdo escolar, questionamos:Em sua concep¢do as

experiéncias dessa escola contribuem para a democratizacéo escolar?

Sim. Eu falo também sobre outros aspectos. Eu falo também do combate ao
racismo. Viver as adversidades no cotidiano com as crian¢as no lugar que nés
temos. Eu acho que sim. Por que acontece? N&s nos propomos a fazer, a
pensar uma educacdo infantil, na verdade, eu falo educacdo infantil, mas
agora nds temos o primeiro ano do ensino fundamental. E. Em que nés
vamos cuidar muito dessas referéncias que nos trazemos muitas vezes para as
criancas. Entdo, por exemplo, nés além de sermos uma gest&o preta da Escola
Jean Piaget. Eu, Roberto, enfim, somos quem recebemos as criangas no
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portdo, somos quem dialogamos com as familias. Enfim. Nds vamos olhar
também para descolonizar o curriculo, trazer referéncias, trazer literatura
indigena, trazer literatura com protagonismo negro, de autoria negra, de
autores negros. Entdo, estou falando ndo sO apenas das criangas com
deficiéncias, mas também estou falando de diversidades num sentido mais
amplo. (Gestora da Escola Jean Piaget)

[...] o que conversdvamos muito 1& na Escola Jean Piaget: quais sdo as
possibilidades de levar as praticas para além da escola. Uma coisa que
falavamos muito, é levar essas praticas para além do quintal da escola. O que
traziamos e conversdvamos, era a importancia desses eventos abertos: a
Semana Mundial do Brincar, a Primavera Literdria; esses eventos da Jean
Piaget de portas abertas, eram justamente eventos, em que as crian¢as e as
outras pessoas, educadoras, a comunidade escolar e a comunidade do
entorno, sempre tinham essa possibilidade de conhecer um pouco mais sobre
a escola, as experiéncias da escola. Nesse sentido, essas experiéncias de ter a
escola aberta em eventos especificos, e até criar eventos também para que
outras criancas tenham acesso as experiéncias, um pouquinho do que as
criangas viveram l&; sim, entra nessa questdo da democratizagdo escolar.
(Orientadora Pedagogica da Escola Jean Piaget)

Muito, as praticas aqui, porque ela é muito isso. A gente vai percebendo que
as vezes essas criangas, essas e todas as outras, cada um tem seus interesses,
a partir do momento que eu vou percebendo o interesse de cada um, e eu vou
trazendo esse interesse do individual para o coletivo, eu estou
democratizando para que ela se perceba no todo [...] Entdo acho que isso que
faz ser democrética a escola... Se eu percebo, o0 que, que aquele aluno precisa,
eu vou compreendendo ele, e vou trazendo ele para todos, envolvendo ele em
todas as praticas, incluindo ele, a gente pensa muito nas diferentes
linguagens. Entdo eu acho que isso é uma forma de vocé trazer todo mundo,
para todos 0s momentos, é vocé ir percebendo o interesse de cada um, e
aparecendo ali, em uma proposta, aparecendo ali em um movimento.
(Professora — Creche — Escola Jean Piaget)

Sim. Acredito que sim. Por justamente ter esse carater pedagdgico, esse
compromisso com a educacéo [...] L& na escola falamos muito sobre isso,
mas assim de uma forma muito tranquila. Sabe? Porque existem instituicbes
que falam: ‘nGs somos uma escola antirracista’. Mas ai pensamos sobre esse
trabalho, porque € um trabalho que tem que ser do ano todo. Para sempre.
N&o é algo que nés temos que falar sobre s6 no de 20 de novembro ou sé
uma vez ao ano. Sabe? Entdo assim, 14 na escola nds temos livros didaticos
que trabalham muito sobre isso, também sobre a representatividade, sobre
essa atividade nas familias dos pretos.Esse afeto que existe [...]JEu ndo vou
falar sobre racismo com os bebés. Sabe? 1sso ndo existe. Mas eu posso assim,
contar essas histdrias para eles normalizando o afeto entre as familias pretas.
Eu posso ofertar bonecas pretas. Eu posso falar sobre a cor de pele quando
nés estamos desenhando porque isso acontece muito [...] Para vocé ver o
qudo natural é, elas consegue nos identificar, elas conseguem ir a uma
historia ou nas bonecas que oferecemos 14, pegar a pretinha e apontar, dizer
para mim que ela é parecida com aquela boneca ou com aquela histéria que
estamos contando. E ai como isso € interessante [...]. (Professora — Ber¢éario —
Escola Jean Piaget)

Sim. Por que agente tenta trabalhar de uma forma que seja mais democratica
entre nds, menos hierarquizada digamos assim, ao tanto que muito desses
valores que agente acredita e ai através de dialogo, tanto entre nds
professores, os servidores e terceirizados e incluir as criangas nesse processo
de tomada de decisdo em diversos momentos da escola, isso ajuda as criangas
entenderem que as acgbes tem conseqliéncias, que podem transformar as
realidades e atuar politicamente dentro das questdes [...] é um pilar que
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agente tem, entdo os dispositivos que agente usa permitem que eles tenham
mais voz digamos assim, que sejam realmente escutados e que eles consigam
perceber o poder de transformacdo que eles tem, isso &€ um ato
politico.(Gestora da Escola Paulo Freire)

Sim. Acho que essas novas perspectivas de educacdo formal tem essa ideia
de pensar caminhos multiplos para pensar esse currriculo, para construir esse
conhecimento junto com os educandos, de formas significativas, com tempos
diversos, com formas diversas... E eu acredito muito que é uma grande
possibilidade para uma inclusdo real assim. (Psicologa da Escola Paulo
Freire)

[...] Nosso trabalho é muito feito para receber as familias; essa é uma coisa
que vejo de grande diferenga de outras escolas, para la. As outras escolas,
vocé€ ndo quer pai ¢ mae la dentro: “é assim, a reunido dos professores é
assim”, pai e mae mal podem entrar na escola [...] Nds desde o comego, antes
de nascer, j& chegamos na comunidade entrevistando todo mundo,
conversando, fazendo reuniGes, propondo, escutando o que as familias
precisavam. Desde 0 comego, nosso processo sempre foi para incluir as
familias. Isso faz muita diferenca. [...] Os nossos valores mesmo, 0s
principios foram criados com a familia. Ndo fomos sé nés. Outra coisa, tem
alguns dispositivos que ja& viemos tentando implementar, ainda néo
conseguimos  implementar  totalmente. Fazemos assembleias. Nas
assembleias, participam todos os funcionarios; inclusive, os funcionéarios da
limpeza, area da seguranca, da cozinha. Tentamos fazer uma coisa bem
democratica mesmo, e entre as criangas, estamos desenhando isso. Ja tinha
comecado a ser implementado antes da pandemia, estamos nos organizando.
E voltar também com esse dispositivo importantissimo que € a assembleia, a
assembleia das criancas também. (Professora — Ensino Fundamental | —
Escola Paulo Freire)

Identificamos que as narrativas trazem ricas reflex6es sobre suas experiéncias
praxicas frente a democratizacdo escolar. As profissionais da educacdo da Escola Jean
Piaget abordam a pertinéncia de tratar variadas tematicas, como por exemplo, a do

racismo.

A Gestora da unidade Jean Piaget destaca que sdo uma gestdo preta, e que
procuram inserir ndo somente a educacdo antirracista no cotidiano da escola, mas
também outras importantes, explicando que buscam descolonizar o curriculo trazendo
referéncias para o chdo escolar, através de literatura indigena, literatura com

protagonismo negro, dentre outras.

A educadora do bercério chama a atencdo sobre a importancia de ndo trabalhar a
tematica unicamente no dia 20 de novembro, data que se comemora o dia Nacional da

Consciéncia Negra, mas sim trazer a educacdo antirracista para o curriculo educacional.

Nesse sentido, a educadora que atua no Bercario, frisa: “(...) Eu ndo vou falar

sobre racismo com o0s bebés. Sabe? Isso ndo existe. Mas eu posso assim, contar essas
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historias para eles normalizando o afeto entre as familias pretas. Eu posso ofertar
bonecas pretas. Eu posso falar sobre a cor de pele quando nos estamos desenhando

(.)".

A orientadora pedagdgica salienta que a instituicdo escolar trabalha com
diversos eventos abertos que atuam na perspectiva de levar as praticas pedagogicas para

além do muro escolar, onde a comunidade local também tera acesso.

A ambiéncia escolar quando atua disseminando conhecimento e partilhando
saberes, assume 0 compromisso e a responsabilidade de encorajar seus sujeitos para o

alcance do esclarecimento, impulsionado-os assim para a autorreflex&o.

O filésofo Adorno alerta que a maior das exigéncias frente a educacdo é que
Auschwitz ndo se repita. A instituicdo escolar ndo pode ser o local de disseminacéo de
preconceitos e atitudes segregacionistas. O esclarecimento deve fazer parte da praxis
cotidiana pedagogica. Kant apud Adorno (1995, p. 169) retrata que: “O esclarecimento

é a saida dos homens em sua autoinculpavel menoridade.”

Nessa perspectiva, 0 educador alemdo explica que “(...) ali ele define a
menoridade ou tutela e, deste modo, também a emancipacéo, afirmando que este estado
de menoridade é autoinculpavel quando sua causa nédo é a falta de entendimento, mas a
falta de decisdo e de coragem de servir-se do entendimento de outrem.” (ADORNO,
1995, p. 169)

De fato, ndo podemos trabalhar temas relevantes apenas naquele dia especifico,
mas sim cotidianamente, envolvendo toda a comunidade escolar para vivenciar valores

que manifestem o zelo e o reconhecimento dos temas propostos no curriculo estudantil.

Podemos exemplicar com o dia do Meio Ambiente, onde em alguns contextos
escolares fantasiam suas criancas e/ou realizam trabalhos escolares que abordam os
cuidados com a natureza, porém ndo vivenciam tal dinamicidade em seu movimento

instituinte.

Sobre tal contexto, Pacheco (PACHECO, 2012, p.32) chama a atengio: “E
provavel que um jovem passe cerca de uma década a estudar a necessidade de cuidar
dos recursos naturais em manuais didaticos, numa escola que se mantenha a margem de

uma possibilidade concreta de intervengao.”
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Para a emancipagdo dos sujeitos a escola ndo pode trabalhar de maneira
irreflexiva. Sua préxis precisa ser dialogada no coletivo educacional visando, sobretudo,
experiéncias coerentes que estimule responsabilidade, compromisso, €tica, dentre outros

valores que atuam no sentido de promover uma aprendizagem na/para a autonomia.

Exemplificando novamente, sobre a questdo de datas festivas, podemos dizer
que 0 mesmo equivoco ocorre ao trabalhar a cultura indigena, que erroneamente as

escolas comemoram como “o dia do indio”, estereotipando os indigenas.

E indispensavel que a ambiéncia educativa propicie aos seus educandos
consciéncias criticas diante de tematicas relevantes, ndo criando e reproduzindo
estere6tipos. O contexto escolar deve ter cautela ao trabalhar questdes étnico-raciais,
culturais, sociais, dentre outras que influenciam na reflexdo e acdo dos seus
sujeitos/educandos, pois do contrario a escola também pode ser um ambiente que gera

barbarie.

As educadoras da Escola Paulo Freire também esbocam que a ambiéncia
educativa, busca abrir suas portas para a participacdo ativa das familias na construcéo
do fazer pedagdgico, bem como para os educandos e todos os integrantes da agédo

educativa.

Nesse contexto, a educadora da modalidade de Ensino Fundamental da
Comunidade de Aprendizagem destaca as assembleias como um dispositivo pedagogico
fundamental para esse processo de democratizacdo escolar, explicando que € um
momento que oportuniza-se 0 envolvimento de todos os integrantes da acdo educativa,
dessa maneira menciona que: “(...) Nas assembleias, participam todos os funcionarios;
inclusive, os funcionarios da limpeza, area da seguranca, da cozinha. Tentamos fazer

uma coisa bem democratica mesmo, ¢ entre as criangas, estamos desenhando isso. (...)”.

Entretanto a docente explica que estdo se organizando para o retorno desse
dispositivo pedagogico, que ja havia sido trabalhando antes da pandemia. A educadora
explica que além das assembleias, existem os valores da unidade educativa que sao

inerentes aos dispositivos pedagogicos.

A professora destaca que os valores da Comunidade de Aprendizagem foram

criados juntamente com as familias. Assim, relembra que desde o inicio da
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implementacdo da Comunidade de Aprendizagem, a escola adota o movimento de

incluir as familias em seu fazer pedagdgico.

A concretizacdo de uma comunidade de aprendizagem demanda atitudes com
novas conexdes. E relevante que esse caminhar seja coerente com os arredores da
ambiéncia escolar. Novas experiéncias irdo surgir a partir de planejamentos que

direcionam uma escola mais humana e plural, na qual valoriza suas relagdes afetivas.

A beleza de criar valores se encontra em construi-los coletivamente, e mais que
isso precisam ser implementados de forma conjunta. O educador Pacheco (2012) de
maneira esperangosa, afirma que a Comunidade de Aprendizagem talvez possa
constituir-se uma comunidade que aprende, incentiva e encoraja uns aos outros a

vivenciar o desenvolvimento humano sustentavel.

Os integrantes da agdo educativa, inseridos na comunidade de aprendizagem
devem estar inclinados para a (re)criagdo de um sistema organizacional politico-
pedagdgico que comtemple a democraticidade, pois para experienciar novos valores a

dialogicidade precisa estar inerente no coletivo escolar.

Ainda sobre a investigacdo sobre o processo de democratizacdo educacional,
perguntamos para 0s responsaveis dos estudantes:Vocé pensa que as experiéncias da
escola onde seu filho(a) estuda o(a) ajudam a conviver melhor com as diferencas

humanas? Se sim, como?

Bastante. Bastante. Porque como o Lucas é muito acolhido na escola... E
engracado porque quando ele faz colénia de férias ou quando chega um
amigo novo, 0s proprios amigos o apresentam. "Esse € meu amigo Lucas, ele
é diferente, ele gosta de abragar". Ele se empodera muito de uma
participacdo, entdo quando ele vai para uma praca, tenta participar de
brincadeiras. Ele ndo é uma crianca retraida ou envergonhada por ser autista
porque ele é muito acolhido (Responsavel do Estudante Lucas — TEA —
Escola Jean Piaget)

Com préticas que ele vive cotidianamente, assim, por exemplo, isso de
levantar a médo para falar, de ouvir o outro, de entender esse lugar. Eu
percebo noPedro, assim, que eu agora pego para ele, ‘Olha, me escuta e
tudo’. Ele deve exercitar bastante isso, porque antes era algo assim de raiva e
0s proprios gritos, de saber que esse lugar ndo tem conversa, também
acontece. E, para mim, eu o percebo conseguindo se expressar melhor. [...]
Ele quase ndo conseguia falar, as vezes, tinha ali uma relacio telepatica, mais
limitada, angustiante, porque o individuo precisa se expressar. Imagina que
tinha ali todo um universo e ele ndo consegue. Entdo, a professora Juliana,
por exemplo, na sala de aula, eu j& via ela falando, ela fazendo, de pedir que
ele se expresse, de colocar que é importante que ele fale, ndo é? E entdo, com
os colegas, o tempo todo, exercitando ainda. Entdo, quando ele volta para
casa ou para os outros circulos dele, ele volta também exercitando mais isso.
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Entdo, nossa, eu percebo um desenvolvimento enorme noPedro, nesse Gltimo
semestre, muito grande. (Responsavel do Estudante Pedro — TEA — Escola
Paulo Freire)

Sim, porque eles passam a entender e a conviver com diferentes tipos de
pessoas. (Responsavel do Estudante Carlos — Indicativo de Altas
Habilidades/Superdotacdo — Escola Paulo Freire)

Os relatos das responsaveis dos estudantes que possuem o TEA de ambas as
instituicbes escolares é emocionante, de forma que narram 0S avangos no
desenvolvimento de seus filhos, proporcionado pelas experiéncias escolares inovadoras

e inclusivas.

Nesta perspectiva, a méde do estudante Lucas da Escola Jean Piaget, sublinha o
sentimento de empoderamento que seu filho demonstra em ser acolhido pelos colegas
da escola. Ja a responsavel do estudante Pedro, matriculado na Escola Paulo Freire,
chama a atencao pelo imenso avanco no desenvolvimento emocional e social do aluno,
visto que tem conseguido se expressar. A responsavel salienta que esse progresso partiu

do encorajamento e estimulo da educadora de Pedro e de seus colegas da escola.

Quanto a poténcia da praxis docente, Pacheco (2012, p.15) expressa que: “Se o
professor pretende despertar sentimentos de respeito ou de responsabilidade nos seus

alunos, precisa colocar esses sentimentos nas suas atitudes.”

Deste modo, para ensinar autonomia € preciso ser autbnomo, para abordar sobre
democracia € indispensavel estar no devir de buscar rumos mais coerentes com a
democratizacdo. N&o se pode ensinar 0 que ndo é vivenciado em atitudes e

pensamentos.

O corpo docente assim como todos os participes da comunidade educativa,
precisa oportunizar aos seus estudantes o direito da fala, o direito de ser escutado, o
direito de ser compreendido como um sujeito ativo, protagonista de sua vida e

comunidade escolar.

As experiéncias das escolas participantes deste estudo colaboram para o
convivio com as diferencas, de modo que encorajam atitudes mais humanas e

acolhedoras, oportunizando a acessibilidade em seus varios niveis.
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A acessibilidade n&o deve ser lembrada somente em sua esfera
fisica/arquitetdnica, pois seus outros niveis como comunicacional, tecnoldgica,

metodoldgica/pedagogica e atitudinal sdo primordiais para a inclusdo ocorrer.

Nessa perspectiva, podemos pontuar que a acessibilidade atitudinal possui um
papel fundamental diante dos outros niveis de acessibilidade, de maneira que
impulsiona diretamente nas remocdes de barreiras, estimulando atitudes mais solidarias
e democraticas. Sobre barreiras, a Lei Brasileira de Inclusdo compreende que se diz

respeito a:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros [...] (BRASIL, 2015, p. 09).

A inclusdo em educacdo designa luta e mobilizacdo continua, por isso torna-se
necessario ressignificar posturas e acOes pedagdgicas. Assim, torna-se condicdo
indispensavel para a acessibilidade, promover atitudes em consonancia com préaticas
mais acolhedoras e solidarias, minimizando barreiras que impedem/inviabilizam a

participacdo plena dos sujeitos/educandos.

Um dos compromissos centrais da acessibilidade se encontra em tornar 0s
diversos setores da sociedade mais acessivel. E intrinseco a acessibilidade diagnosticar
barreiras excludentes que obstaculiza/limita a acessibilidade dos sujeitos. Por
conseguinte para seguirmos na direcdo de uma educacdo inovadora, e sobretudo
emancipada torna-se indispensavel romper com atitudes homogeneizadoras, que prevé

padrdes de aprendizagens e educandos.

Na perspectiva de compreender a organizacao politico-pedagdgica das escolas
inovadoras, questionamos aos profissionais das escolas: Como esta organizado o
trabalho pedagdgico e educacional desta unidade de ensino (existéncia de projeto
politico-pedagdgico, ocorréncias de reunides, organizacdo da equipe de profissionais,
entre outras variaveis)?

No6s nos apoiamos nos referenciais curriculares para educagdo infantil, Base
Nacional Comum Curricular, referenciais para o segmento. Porque nés
vamos falar também sobre os direitos de aprendizagem, nds vamos refletir
junto com essa documentagdo que no que seria mesmo quais sdo 0s caminhos
que nds precisamos seguir. A escola tem um regimento interno e um projeto

politico pedagdgico que € um documento democratico construido em diélogo
com a comunidade educativa e revisitado periodicamente [...] no nosso fazer
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tem muita essa influéncia e esse atravessamento de ser, o didlogo coletivo
com familias e com comunidade local. O curriculo é pautado a partir das
situacfes de aprendizagem [...]JTem uma formacdo continuada. Como que
acontece a formacéo continuada na Jean Piaget assim [...] entdo isso acontece
in l6cus quando estamos com as criangas € com 0s grupos é um trabalho de
coordenagdo acompanhar os grupos, e eu digo no chdo da sala de aula
mesmo. Mas tem também o ciclo de estudos que faz parte dessa formacao
continuada [...] N6s estudamos semanalmente. O que vamos trazer para esses
momentos sdo toda teoria que embasa o nosso fazer [...] Enfim, nds vamos
trazendo educadores, pensadores da educagdo e também exemplos de
praticas. NOs trocamos sobre essa prética, enfim, nos refletimos sobre os
casos que nés acompanhamos. E uma formag#o continuada que acontece [...]
(Gestora da Escola Jean Piaget)

Eu vejo que um ponto muito positivo na Bendita, que eu vejo que € um
diferencial, até mesmo para nds pensarmos em praticas inovadoras, é
exatamente esse dialogo e esse acompanhamento, esse cuidado com as
praticas. E isso me deixa muito feliz [...]JE importancia do ciclo de estudo,
entdo, semanalmente, nds sentdvamos para conversar, para discutir [...] que
era ndo sé de a coordenacdo e de a direcdo levarem (o que iria estudar, mas
ouvir também das professoras, enfim, o que se estava precisando, quais sdo
0S pontos mais sensiveis, 0 que precisdvamos discutir, refletir mais. Entdo, eu
acho que isso é algo fundamental. E que eu, inclusive hoje, sinto muito a falta
de ter esse ciclo de estudos, para nos dialogarmos mesmol...]JEu acho que o
ciclo de estudos tem um lugar muito fundamental justamente nesse lugar, o
professor pesquisador...O PPP também ¢é algo bem forte de até pensar e esta
sempre se debrucando no PPP. Na frente da escola tem uma praca, entdo, de
levar atividades para a praca. Neste ano, nés fizemos la uma proposta dos 21
dias de ativismo contra o racismo [..] E uma luta ir marcando aces e
atividades mais como nés estamos trazendo também a importancia desse
dialogo para a comunidade local [...] (Orientadora Pedagégica da Escola Jean
Piaget)

[...] O que a gente tem como trabalho pedagégico e educacional, primeiro é
gue a gente tem toda a semana, todos os professores a gente faz o plano, e
toda semana a gente possui reunidao com a coordenadora [...]E toda a semana,
a gente tem um encontro para a gente falar sobre o plano, no caso para
sugestdo, para a gente trazer questes que vém acontecendo para ter novas
idéias, para ampliar aquele repertério que a gente trouxe ali, entdo eu vejo
essa reunido semanal importantissima, € um momento de muita troca
[...JAIém da reunido semanal, a gente também tem encontro toda segunda
feira, depois do horario de trabalho que a gente chama de centro de estudos
[...] Fora os eventos, a escola é uma escola que sempre vem colocando a
gente em cursos [...] entdo estou fazendo um agora que é aprendizagem ao ar
livre, dado pela Fiocruz é uma pesquisa de extensao [...] (Professora — Creche
— Escola Jean Piaget)

Sim. No6s temos o PPP da escola.Existem reunifes pedagogicas que sdo
fornecidas]...] E n6s relatamos como esta sendo essa semana, quais 0S Nossos
planejamentos, as nossas ideias, sobre o que nds estamos trabalhando.Porque
pensamos muito sobre o que vamos trabalhar. Quando eu faco planejamento
é ja pensando muito sobre o que nds vamos trabalhar. Quando eu fago
planejamento nés ficamos pensando o que vamos ofertar, qual é a
continuidade daquele trabalho [...] Nas reunifes é tratado sobre isso. Em
paralelo com o professor da escola, dentro do que também tem na BNCC.
Entdo estamos sempre lendo, estudando, justamente grupos de estudo I& na
escola. (Professora — Ber¢ario — Escola Jean Piaget)

[...] A gente é uma escola nova, em um primeiro momento a gente trabalhou
com as criangcas em um agrupamento que fugia um pouco da estrutura
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tradicional, um agrupamento mais multi-seriado, agente tem tido muitos
desafios com relagdo a isso ultimamente, principalmente em funcdo da
quantidade de educadores, de monitores, a gente tem vivido um corte muito
grande nesse sentido e isso faz com que a gente seja hoje, esteja em uma
organizacdo mais parecida com uma estrutura tradicional, principalmente
nesse periodo de retorno pés pandemia onde a gente tem vivido um serie de
desafios, s6 para ter uma idéia quando a escola abriu [...] eu tinha 12
monitores, hoje eu tenho 2 [...]: O corte de verbas... E ai assim, quando vocé
pensa em um a estrutura de trabalho, de projetos, ou consultorias, o que
seja... vOCé precisa ter um quantitativo minimo de educandos por educador, é
um educador, tutor para no Maximo 12 criancas [...]N&do somos uma escola
integral, infelizmente, é de dois turnos entdo o professor fica no periodo da
manha que agente chama periodo de regéncia, com os seus estudantes, na
parte da tarde 3 vezes na semana eles ficam na escola em coordenacdo
pedagdgica, entdo eles tem 3 vezes na semana um momento de encontro, de
reunido de planejamento, com o0s pares e com 0s coordenadores para juntar,
para eles irem organizando o cotidiano da escola... [...] entdo o que a gente
sempre procurou muito, que eu acho que seria o carro chefe seria um trabalho
que fosse mais pautado no ensino através de projeto do que por aula [...Jmas
agente ainda é um escola em transicdo para esse modelo que agente gostaria
de ser, entdo ndo é sé da ponte, a gente se inspira... Agente contou com o
apoio do Pacheco ali nos dois primeiros anos [...] mas ai vocé pergunta o que
tem de diferente, onde esta esse diferencial inovador, o que agente buscou,
exatamente, qual é a identidade da escola? E o trabalho a partir desses
dispositivos, que foi enunciado no nosso PPPJ...] Por exemplo em 2019 que
foi o Gnico ano que agente atuou integralmente por que em 2018, eu abri em
maio, e em 2019 foi 0 ano que 0 ano que eu atuei integralmente, entdo em
2019 foi 0 ano que todos eles faziam o projeto, que foi projeto coletivo [...] E
em 2020 e 2021 foi a pandemia, entdo agora que agente esta voltando para
esse formato (Gestora da Escola Paulo Freire)

Entdo a gente tem um Projeto Politico Pedagogico e a gente referencia ele
constantemente, a gente tenta viver ele no cotidiano, especialmente alguns
pontos principais que a gente faz com o coracdo, que a gente faz para a
mudangca cultural da escola... Os valores que a gente definiu la no inicio em
2018, que a gente tenta tomar como pardmetro, guia para as agBes, que é
amorosidade, respeito, responsabilidade e autonomia... S&o valores que estdo
no nosso PPP, e que a gente tenta, na medida em que aparece conflitos, os
processos de decisdo, a gente tenta retomar eles... Os dispositivos
pedagdgicos que séo ferramentas pedagodgicas para a gente pensar a mudanga
da cultura escolar, entdo uma cultura que seja mais democratica no espaco da
escola, mais dialdgica, que a gente tem... A gente fez uma organizacdo deles
no proprio PPP [...] os professores que chegam novos, enfim... Que a gente
chamou de dispositivos raiz, que todo mundo que chegou deve praticar,
porque eles sdo a sustentacdo para os outros dispositivos, entdo roda de
conversa, gostei e ndo gostei, grupos de responsabilidade, esses sdo 0s raizes,
entdo ai tem os troncos e nds vamos especificando [...] Os coordenadores
estdo bem por dentro da proposta pedagdgica... E um dia que a gente tem de
coordenacio coletiva que é na quarta-feira... E um espago de formacio
continuada também... Formagdo de organizagdo coletiva da escola com um
dos turnos, a gente funciona em dois turnos, entdo tudo isso a gente se divide
[...] Toda quarta-feira a gente tem esse espago [...] a gente as vezes tenta fazer
um movimento para trazer junto todos os representantes da limpeza, da
merenda, todo o pessoal, todos os educadores [..] A gente tem esse
movimento de planejar, na perspectiva de formagdes continuada, de
defini¢des coletivas nesse sentido... Na quarta feira... Essa organizagdo, a
gente tem outros espacos... Os conselhos de classe, reunides diversas que sdo
feitas, eu como equipe como psicéloga junto com a minha colega que é
pedagoga, nesses espacos de coordenagdo, a gente consegue sentar e pensar

158



em algum caso, alguma estratégia, entdo a organizacdo pedagogica estd mais
ou menos assim [...] (Psicdloga da Escola Paulo Freire)

Olha a gente possui um PPP, muito legal. Vocé j& teve acesso a ele?[...] a
gente consegue implementar algumas coisas do PPP, outras ficam bem
dificeis, coisas que a gente consegue implementar, outras ndo... Mas a gente
tem dispositivos bem claros...[...]e as criancas também se apropriam desses
valores, a gente envolve esses valores ao nosso comportamento, entdo 0s
nossos dispositivos que tem aquela arvore que a gente chama de arvore dos
valores, vocé tem eles ali, que eles véo te levar aos principics, e 0s principios
eles vdo te levar aos principios combinados, entdo a gente utiliza isso muito,
tanto com as criangas quanto com os professores [...] E uma luta, porque a
cada ano que vira a gente recebe professores aleatdrios, que ndo conhecem o
projeto, que nem estdo de acordo com 0 nosso ponto de vista, entdo a gente
tem essa dificuldade... Entdo por um lado essa dificuldade, fez a gente firmar
bastante 0s nossos dispositivos [...] entdo a gente faz formacbes com o0s
préprios professores da Escola Paulo Freire, a gente tem ou os professores ou
0 pessoal da equipe pedagdgica, que tem pessoas muito competentes, entao a
gente abre espaco para os professores também trazerem formacoes, entdo por
exemplo as formagdes que tem as reunides coletivas nas quartas-feiras, elas
sd0 super importante, e geralmente em outras escolas, elas geralmente sdo
momentos de informes [...] Entdo dispositivos de tutoria [...] A gente fazia
por especialidade... Entdo cada um era especialista em uma éarea... As
criancas eram misturadas em turma, elas que giravam no espaco... Elas eram
organizadas a partir do nivel de desenvolvimento e néo pela idade como se
faz a série... Entdo vocé pegava criancas que estavam precisando mais de
alfabetizacdo, e vocé um grupo com a especialista de alfabetizacao linguistica
[...] E além da pandemia, além dos cortes, primeiro a gente ficou afastado,
ficamos online, entdo depois que a gente voltou no presencial, ainda estava
super tenso foi no ano passado, entdo ainda era 0 momento que vocé ndo
podia tocar no colega do lado, entdo ndo tinha como misturar as turmas mais
[...] (Professora — Ensino Fundamental — Escola Paulo Freire)

A partir das narrativas, identificamos que a Escola Jean Piaget e a Escola Paulo

Freire possuem questdes similares em seu trabalho pedagogico e educacional.

Neste contexto, ambas as escolas citam o PPP como um instrumento
fundamental para sua organizacdo politico-pedagogica, pois antes de delinearem os
fazeres educativos, referenciam o documento. Damasceno (2010, p. 252) explica que:
“O Projeto Pedagogico, além de prever a democratizagdo da escola como eixo central de

discussao, também deve ser entendido como fruto da partilha do poder decisorio”.

Assim, ha a necessidade nas ambiéncias educativas de sensibilizar olhares para
que reconhecam que, mais que elaborar textos do Projeto Pedagogico é imprescindivel
vivenciar experiéncias praxicas, trazendo para o cotidiano estudantil vivéncias mais

participativas e democraticas. Sobre isso Damasceno (2010, p.39) atenta que:

[...] fundamentamos a importancia de se pensar as estruturas organizacionais
antidemocraticas vigentes nas escolas contemporéneas brasileiras, tendo em
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destaque neste estudo o desafio de se organizar as escolas democréticas por
intermédio de seus Projetos Pedagdgicos.

Desse modo, ha uma enorme distancia entre registros sistematicos elaborados
no PPP de uma unidade escolar e seus atos pedagogicos. Teoria sem acdo, e vice-versa,

constitui praticas improvisadas, indcuas na arte de educar.

Portanto, observamos através das falas, que os Projetos Pedagdgicos das escolas
investigadas sdo utilizados como orientador de agdes praxicas, de forma que as
educadoras fundamentam-seno documento ao narrar os fazeres instituintes das

ambiéncias educativas.

Outro fator que apresenta similaridade nas duas unidades escolares se diz
respeito a ndo dissociacdo entre teoria-praxis, pois as escolas buscam fundamentacao
teorica para suas praticas cotidianas. Nessa perspectiva, a escola publica localizada em
Brasilia e a escola privada localizada no Rio de Janeiro, possuem encontros semanais de

estudo, planejamento e partilha de conhecimento.

As educadoras narram que esses momentos sdo primordias para o éxito de seu
trabalho nas escolas inovadoras. Percebemos que ndo possuem acdes meramente
reprodutivistas e/ou improvisadas. Todo o trabalho pedagdgico e educacional é fruto de

estudo e planejamento.

Quando a escola experiencia fazeres que marginalizam a Teoria, seu sistema
organizacional gera valores enraizados na mera reproducdo, nos quais perpetuam
culturas de exclusdo e discriminacdo. Adorno ao explicar a importancia da conexao
entre teoria e pratica, nos provoca a pensar que:

O que, desde entdo, vale como o problema da préxis, e hoje novamente se
agrava na questdo da relacdo entre teoria e préxis, coincide com a perda de
experiéncia causada pela racionalidade do sempre-igual. Onde a experiéncia
é blogueada ou simplesmente ja ndo existe, a préaxis é danificada e, por isso,
ansiada, desfigurada, desesperadamente supervalorizada. Assim, o chamado

problema da praxis estd entrelacado com o do conhecimento. (1995,
ADORNO, p.203-204)

A coeréncia no ato de educar se encontra na indissociabilidade entre teoria e
pratica, pois do contrario ndo ha transformacdo no locus escolar, e quica social. Assim,
os profissionais da educacdo possuem suas praticas orientadas, minimizando barreiras

que inviabilizam a implementacdo de espacos acolhedores.
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As profissionais da Escola Paulo Freire, salientam sobre o trabalho pedagdgico e
educacional baseado em valores, dispositivos pedagdgicos, principios, dentre outras
ferramentas pedagogicas, entretanto enfatizam que devido a Pandemia houve inimeros
cortes que prejudicou de forma significativa o fazer inovador da Comunidade de
Aprendizagem, todavia a gestora aponta que apesar dos diversos desafios a escola busca

se readequar.

A Escola Paulo Freire trata-se de um espaco escolar novo, pois iniciou-se em
2018. A Gestora conta que somente em 2019 funcionava de forma integral, e que nos

dias atuais infelizmente ainda ndo esta atuando integralmente.

Inicialmente, a gestora relata que trabalharam com as criangas “(...) em um
agrupamento que fugia um pouco da estrutura tradicional, um agrupamento mais multi-
seriado (...)”. Desse modo a profissional narra que com a estrutura de trabalho atual,
dificulta-se a implementacdo de um fazer inovador, pois é preciso um quantitativo
minimo de educandos por educador, e que hoje estdo com caréncia de profissionais para

concretizar o projeto.

Nesse sentido, a gestora explica: “(...) mas entdo vocé pergunta o que tem de
diferente, onde esta esse diferencial inovador, o que agente buscou, exatamente, qual € a
identidade da escola? E o trabalho a partir desses dispositivos, que foi enunciado no
nosso PPP (...)”

A Gestora da Comunidade de Aprendizagem relata que ndo se inspiraram
unicamente na Escola da Ponte em Portugal, mas também em outras instituices
escolares. Sinaliza que tiveram a oportunidade de contar com o apoio do educador José
Pacheco nos dois primeiros anos do Projeto. A profissional destaca que ainda sdo uma

escola em transicdo rumo a perspectiva educativa que querem alcancar.

A Psicéloga da Comunidade de Aprendizagem explica que utilizam os valores
que definiram em 2018 como guia para as agdes escolares, que sdo: amorosidade,
respeito, responsabilidade e autonomia. A profissional reafirma que a escola busca um
trabalho educacional e pedagdgico em consonancia com o PPP da escola. Pontua
também que utilizam os dispositivos pedagdgicos como ferramenta para a praxis

escolar.
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Dessa maneira, a Psicologa da Comunidade de Aprendizagem esclarece que
selecionaram alguns dispositivos iniciais, que séo a sustentacdo para outros dispositivos,
onde o intitularam como: Dispositivos Raiz: Nessa perspectiva, complementa: “(...)
roda de conversa, gostei e ndo gostei, grupos de responsabilidade, esses sdo os Raizes,

entdo ai tem os troncos e no6s vamos especificando (...)”

A Professora que atua no Ensino Fundamental I, da Comunidade de
Aprendizagem nos conta o indispensavel papel das ferramentas pedagdgicas no fazer
escolar: “(...) e as criangas também se apropriam desses valores, a gente envolve esses
valores ao nosso comportamento (...).” A educadora também explica como ocorria a
implementagdo do dispositivo pedagdgico da tutoria: “(...)Elas eram organizadas a partir
do nivel de desenvolvimento e ndo pela idade como se faz a série... (...)” Entretanto,
revela que devido a pandemia e aos cortes, ainda estdo se reorganizando frente a

implementacao desse dispositivo.

Analisamos que apesar dos desafios vividos pela Escola Paulo Freire, seus
educadores seguem no devir de uma praxis diferenciada. A partir de suas falas
identificamos que reconhecem a relevancia do publico estudantil na construcdo do ser

escola.

A dinamicidade de uma comunidade de aprendizagem demanda participacao
ativa de todos os envolvidos do contexto escolar. Todos aprendem e todos ensinam, €
nesse movimento de aprendizes que se constréi o ato de educar. A acdo educativa se
constitui experiéncia viva, e ndo mera atividades reprodutivistas lancadas na perspectiva

de cumprir o “conteudo proposto”.

A comunidade de aprendizagem deriva de participacao, e sobretudo reflexdo de
praticas escolares, de modo que é fundamental a ruptura de fazeres passivos que
possuem auséncia de troca e reflexdo. Nesse sentido, a escola quando lugar de utopias,

celebra aprendizados e aprendizes.

A medida que ias traduzindo para a lingua brasileira a obra de Montessori e a
de Oundle, compreendias que a criacdo de uma comunidade de aprendizagem
pressupde a reconfiguragdo das préaticas escolares, uma indispensével ruptura
paradigmética. E, de algum modo, ousaste a ruptura, gesto poético de quem
aprendeu a arte de colocar o sonho em ato, porque, como dizias, “poeta é
aquele que cria na vida alguma coisa que na vida ndo existia”18. Criaste
tertalias e oficinas, viveste aquilo em que acreditavas. Se vivesses nos dias de
hoje, certamente farias de cada biblioteca, de cada praca, ou lanhouse, lugares
de aprender. (PACHECO, 2012, p.30)
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A escola quando possui sua praxis na perspectiva de uma comunidade de
aprendizagem, oportuniza tomadas de decisbes de forma cada vez mais coletiva,
concretizando rotineiramente compromissos com seus participes, mas para que

comunidades sejam implementadas é indispensavel reconfigurar a educacao.

Observamos que nas narrativas das profissionais da Escola Paulo Freire,

consideram imprescindivel a fungdo dos valores definidos para a institui¢éo escolar.

E relevante questionar quais sdo os principios e os valores pedagdgicos que
permeiam as veias escolares para direcionar praxis contrarias a barbarie. Assim,

precisamos refletir: educagdo para a emancipacao ou educacao para a competicao?

O filésofo Becker (ADORNO, 1995, p. 161) enfatiza sua preocupacdo, ao
também filosofo Adorno, no que tange a competicdo que ocorre em algumas escolas,e
como essa oferece risco aos sujeitos ali inseridos. Adorno responde afirmando que
partilha da mesma procupacéo, e alerta: “(...) a competigdo ¢ um principio no fundo

contrario a uma educacao humana.”

Por vezes a competicdo € motivada no contexto escolar, sendo encorajada por
professores e outros profissionais da educacdo, contudo quando temos a competicéo
prestigiada em nossas escolas ocorre a reproducdo de esferas sociais que podem ser

instrumentos para a perpetuacdo de raizes da barbarie.

Desbarbarizar mediante a educacéo € possivel. Esse processo se possibilita ainda
mais quando os estudantes, professores e funcionarios em geral compreendem que sao
sujeitos protagonistas de suas vidas e comunidade. Pacheco sobre a esperanca da

educacdo ser um instrumento de mudanca, revela que:

[...] tenho motivos para ser esperancoso. De uma escola agonizante, vejo
emergir praticas protagonizadas por educadores gque compreenderam que
escolas ndo sdo edificios. Congratulo-me com a iniciativa de universidades
que se assumem como “multidiversidades” e desenvolvem estudos em torno
do conceito de “comunidade de aprendizagem”. (PACHECO, 2012, p. 13)

A aprendizagem € reconstruida e construida coletivamente, ndo ocorre
aprendizado de maneira passiva e solitaria, pois praticas politico-pedagdgicas que

instigam a reflexdo critica envolvem a dialeticidade entre teoria e pratica.

E importante que educadores e educadoras também se assumam como

aprendizes.A escola quando visualizada como espaco de troca de conhecimento, onde
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todos aprendem e desaprendem juntos, se torna um lugar potencialmente influente para

a desconstrugdo de um mundo menos barbaro.

Ainda sobre nossa investigacdo sobre a organizacdo pedagdgica e educacional
das escolas inovadoras, questionamos aos responsaveis dos estudantes: Vocé ja
participou de alguma agdo da escola de seu filho (a)? (reunides, encontros formativos,
eventos, dentre outros)?Se sim, qual(is)?Falecomo foi.

[...] O que eu participo é sempre muito rico, porque sdo reunides... Eu digo
gue nem € reunido, é quase uma sessdo de descarrego e desabafo [...] Porque
é tanto espago para participacdo dos responsaveis que sentimentos que
estamos em um espago de troca mesmo. Nao é nem s informativo nem s6
comunicativo. (Responsavel do Estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

Olha, de eventos pedagégicos, eu ndo participei ainda. Eu sei que tiveram
dois, mas assim, meu tempo esta muito corrido e, realmente, no horario em
gue acontecem as coisas na escola, é quando eu estou trabalhando, inclusive
nos fins de semana. Mas eu participei desse filme, que eu te falei.
(Responsavel do Estudante Pedro — TEA — Escola Jean Piaget)

Para falar a verdade eu ndo participei de nenhum ainda, porqué?Porque eu
trabalho no comércio e tenho uma rotina bem agitada, tanto eu como meu
esposo, trabalhamos no comércio, durante o dia com um pedaco da noite e
meu esposo trabalha no periodo noturno, porém, nas reunifes nés nunca
fomos. Sempre fomos convidados e tudo, mas ndo podemos ir, porque sdo
aos sabados, as reunifes, e aos sdbados o Carlos faz natacdo em uma cidade
um pouco distante aqui de nds. Quer dizer, em outro bairro, um pouco
distante, mas eu tenho contato direto com a professora Marina, com a diretora
da escola. O que precisa estamos sempre juntos, seja apoiando nos projetos,
seja na escola, nas avaliacdes dele, até porque ele é... igual a Marina fala, a
professora dele, ele € uma crianca que s6 tem elogios. (Responsavel do
Estudante Carlos— TEA — Escola Jean Piaget)

Através das respostas das responsaveis, percebemos que as escolas promovem
momentos de participacdo para as familias, todavia a partir dos relatos das duas méaes
que possuem seus filhos matriculados na mesma escola:Escola Paulo Freire,
identificamos que possuem dificuldades em estarem indo com frequéncia a ambiéncia

escolar, porém ainda assim conseguem participar do fazer educacional.

Neste contexto, a méae do estudante Pedro relembra que participou de um filme
no colégio do filho. A responsavel do estudante Carlos esboca sobre seus desafios em ir
a reunides da escola de seu filho, entretanto narra que possui contato constante da

professora e da gestora da escola.
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Familia e escola sdo duas instituicdes indissociaveis, fundamentais para a
formacdo dos educandos, seja ele publico-alvo da educagdo especial ou ndo. Assim é
pertinente, quica indispensavel fortalecer essa relacéo, oportunizando a participacdo da
familia no processo de aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) compreende que a funcdodas
familias pode ser potencializada se lhes forem transmitidos os esclarecimentos
necessarios, pois sublinha que a educacdo é uma acdo que deve ser compartilhada entre
todos os integrantes da esfera educativa.

Identificamos que ambas as unidades escolares possibilitam o envolvimento
familiar no contexto educativo, compreendendo que a educacdo se diz respeito a uma

acdo compartilhada entre todos os atores da ambiéncia educativa.

Para uma praxis inovadora a escola necessita ampliar a participacdo da familia
no processo de escolarizacdo dos estudantes, da mesma maneira de que a instituicdo
familiar também precisa reconhecer e considerar seu importante papel na parceria

familia-escola.

No sentido de melhor compreender sobre os instrumentos adotados na praxis
educativa, perguntamos aos profissionais da educacdo: O que vocé pensa sobre as

ferramentas/recursos/estratégias pedagdgicas adotadas em sua escola?

Eu acho que elas estdo muito alinhadas ao que nds nos propomos a oferecer
enquanto educacdo infantil. Enquanto educacgdo infantil e primeira infancia e
ensino fundamental. Acho que o que nés fazemos, o que desenvolvemos 14 é
muito resultado de um processo sistémico de reflexdo sobre qual a concepcéo
gue nos temos de infancia, qual olhar que nutrimos sobre essa etapa da vida.
O que trazemos como estratégia, ferramenta pedagégica para desenvolver os
projetos porque nés trabalhamos com pedagogia de projetos, eu acho que é
muito em concordancia com o nosso discurso, sabe? Com as nossas
convicgdes. E ai eu acho que sdo ferramentas e estratégias enfim caminhos
que vdo de fato reforgar o que n6s fazemos e contribuir com os processos das
criancas e dos educadores. (Gestora da Escola Jean Piaget)

Uma coisa que me chama, assim, muita atencdo é que os recursos |4 eram
recursos muito simples. Nao tinha grandes materiais e tecnol6gicos como tem
essa relagdo muito grande com a natureza. E isso. Eu acho que a grande
tecnologia e a propria natureza. Os recursos e as estratégias sdo isso, vocé
estar ali disponivel em constante reflexdo junto com as criangas e ter uma
natureza, enfim, incrivel; ter um espago com arvore, em que as criangas, sim,
podem subir, em que elas vao construindo essa seguranca e essa autonomia
para subir, enfim, para resolver os seus conflitos. Eu acho que é bem
interessante nds sentarmos e vermos se € possivel fazer com coisas muito
simples [...Jjustamente porque tem ali pessoas que estdo sempre refletindo,
discutindo sobre isso. (Orientadora Pedagogica da Escola Jean Piaget)
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Eu penso que é de extrema importancia, porque a equipe ela fica numa
constante, como se diz, em uma constante formacdo. A gente estd o tempo
todo se informando e revendo o0s nossos conceitos, as nossas idéias [...] eu
percebo que a escola ela vem trazendo a equipe para essa formacdo mesmo,
vamos estudar isso aqui, vamos estudar sobre isso, e vamos falar, € uma
formagdo continua também no cotidiano [...] entdo eu acredito que as
ferramentas pedagdgicas que sdo usadas aqui levam a gente para uma
reflexdo, mesmo de formacao e de conhecimento das nossas praticas, € como
se a gente tivesse todo o tempo revendo e, simplificando o que a gente esta
fazendo mesmo, pesando os ganhos, 0 que, que a gente avancou, onde a
gente pode melhorar, o que, que a gente desconhece,entdo eu percebo que é
muito bacana, que a gente consegue fazer um trabalho, onde a escola toda
esta falando a mesma linguagem, e compreendendo a mesma forma de
educar, a mesma forma de tratar as criancas, a mesma forma de tratar os pais,
entdo a gente consegue trazer todos para essa mesma linguagem [...] acredito
que todos aqui é educador, entdo todos entram nesse movimento mesmo [...]
(Professora — Creche — Escola Jean Piaget)

Acho que a escola trabalha de uma forma muito Unica [...] Eu acho que nessa
pegada assim € a Unica aqui da Zona Oeste.Acho que € a Unica sim, porque 0
resto sO tem na Barra e Zona Sul. Eu acho que é uma metodologia muito
inovadora. E a forma como a escola lida com isso, acho que também diz
muito sobre esse territorio ali por ser um bairro periférico [...] Eu acredito
muito nessas estratégias que a escola tem, que a escola possui e esta sempre
com essa parceria com a familia [...] Se vocé observou no Instagram da
escola 0s encontros que temos, 0s eventos que temos sao sempre muito assim
de aproximar a familia da escola [...] Nao ser aquela coisa de: “S6 conhece na
porta, na entrada, saida ou, enfim, quando nés mandamos agenda” [...] E
acho que ela tem comprometimento muito com a sociedade. Entdo pensar
muito sobre isso. Sobre a estrutura, sobre essas criancas, sobre essa primeira
infancia. (Professora — Bercério — Escola Jean Piaget)

Eu acredito que os dispositivos quando eles sdo aplicados em sua plenitude,
eles conseguem promover um protagonismo maior do estudante além do que
queriamos, consegue plantar uma sementinha do interesse pelo
conhecimento, para eles entenderem a escola como um espaco de
acolhimento, de respeito e de aprendizagem, e a possibilidade de ser aceita
COMO uma coisa prazerosa e necessaria, de ndo abrir da forma como se
comportar entdo eu acredito que esses dispositivos promovem uma
aprendizagem de uma forma mais plena, mais harménica, mais respeitosa e
sempre foi 0 nosso desejo e que da voz a esses estudantes, coisas que agente
percebe... até uma mée que falou comigo, ela disse: 0 que a gente percebe é
que eles sdo bem desenrolados..., sdo criangas que conseguem aprimorar mais
uma ferramenta de dialogo e reivindicar e questionar e consegue também
ampliar a formacdo de cidaddos mais criticos. (Gestora da Escola Paulo
Freire)

Ah eu amo (risos) Eu coloco as minhas fichinhas nisso... [...] Com a
pandemia, com todas essas condicdes todas, a gente ndo esté tdo avancado. A
pandemia deu um banho de agua fria em muitos projetos, muitas perspectivas
e ideias que a gente teria... Entdo nesse momento ndo aconteceu ainda os
roteiros de estudo individuais, a gente viveu muitos processos, projetos
coletivos, principalmente em 2019.. Algumas turmas com algumas
educadoras que estdo desde o inicio que trouxeram a vivéncia de alguns
projetos coletivos também nesse 2022.. Mas assim, a gente ainda esta
buscando retomar esse félego....Eu ndo sei como é que est4, eu sei que o DF
como um todo, esse ano a gente viu uma escalada de muita violéncia [...] Ai
explicando o porque a gente ndo estd ainda aplicando, tanto elas nas
complexidade dela, mas acho que os dispositivos basicos que a gente chama
de raizes, 0 quanto que sO eles sé ddo um corpo todo diferente, para a
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proposta de escola, a gente ter uma professora assim que trouxe o relato, ela
contanto para outra professora de... Que a gente d& muita importancia para
roda de conversa que é diaria, independente, que é para todas as turmas, que
acontega essas rodas que elas sejam realmente de dialogo, de conversas
compartilhadas, ndo s6 o formato de professor dando aulas expositivas. mas
uma roda de conversa de fato... E ai ela trouxe que nunca tinha parado para
pensar 0 quanto que & importante ouvir as criangas, que ela nunca tinha
pensado... Ela é uma professora muito querida, e ela traz isso... Que ela nunca
tinha parado para pensar o quanto que € importante escutar as criangas, entao
nesse dispositivo que € simples, que a gente traz como raiz, que vai dar a
base para todos os outros [...] (Psic6loga da Escola Paulo Freire)

Elas sdo importantissimas para garantir a autonomia das criancas e dos
professores, [...] entdo dispositivos como tutoria, preciso de ajuda, posso
ajudar, a pesquisa, o roteiro de estudos, esses dispositivos quando a gente
usava no nucleo de estudo, fazia toda a diferenca, era um marco assim na
metodologia de trabalho. A pesquisa, o roteiro de estudos, esses dispositivos,
enquanto usavamos no nucleo de projeto, fez toda a diferenca, era um marco
mesmo nosso, durante o trabalho [...] Tinhamos essas trés turmas com as trés
professoras, esses trés educadores sociais. Eles, junto conosco, conseguimos
dividir as criancas por identidade, por afinidade, separamos 0s grupos de
tutoria. A tutoria pode acontecer diariamente, uma vez por semana, depende
de momento da transicdo que estd. No nosso caso 14, ela acontecia,
diariamente. Tinhamos, se ndo me engano, eram 30, 40 minutos de tutoria. O
tutor ajuda o estudante a ser autdbnomo, vai ajudando nesse processo de
adquirir autonomia. Ele fara o planejamento com essas criangas, ensina as
criancas a fazer um planejamento diario, tem um planejamento quinzenal
também. Por exemplo, definir qual o tema do projeto de cada crianca, vocé
organizara o contetido: vocé ligara o contetido que ela esta estudando, que o
projeto dela marca, com o contetido 1& do curriculo em movimento. Para ir
organizando o que ela j& aprendeu. VVocé ajuda a crianca a se autoavaliar, por
exemplo, se ela ndo tem autonomia no espaco ainda, ela corre ainda, ela
chega atrasada ou coisas do tipo, vocé comecara a trabalhar com essa crianca,
esses comportamentos. (Professora — Ensino Fundamental | — Escola Paulo
Freire)

Ao analisarmos os relatos das profissionais, percebemos novamente que suas
narrativas possuem interligacdo no que tange ao olhar diferenciado para o estudante,

pois 0 enxergam como participante ativo na construcdo do conhecimento.

As falas das educadoras da Escola Jean Piaget expressam seu fazer praxico, onde
buscam ndo dissociar teoria e pratica, priorizando a reflexdo nas experiéncias escolares.
Observamos que suas experiéncias pedagdgicas inovadoras advém de estudos e partilha

de reflexdes, ou seja ndo sdo meramente improvisadas.

A Psicologa da Escola Paulo Freire, relata os desafios que a unidade publica esta
passando, devido a pandemia, escalada de violéncia, etc...Entretanto expressa
contentamento a partir dos dispositivos pedagdgicos que utilizam. A profissional narra
um fato que fez uma professora ficar reflexiva diante de um dos dispositivos

pedagogicos utilizados na unidade educativa, que se diz respeito a “roda de conversa”.
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A Psicologa recorda 0 que a professora havia dito: “(...) Que ela nunca tinha
parado para pensar 0 quanto que é importante escutar as criangas, entdo nesse
dispositivo que é simples, que a gente traz como raiz, que vai dar a base para todos 0s

outros [...]

Nesse contexto, a professora do Ensino Fundametal I, também chama a atencédo
para a utilizacdo de dispositivos pedagdgicos, relembrando a importancia do
dispositivo: Tutoria. Nesse sentido, salienta que o papel do tutor colabora na autonomia
do publico estudantil: “(...) O tutor ajuda o estudante a ser autbnomo, vai ajudando
nesse processo de adquirir autonomia. Ele fard o planejamento com essas criangas,
ensina as criancas a fazer um planejamento diario, tem um planejamento quinzenal

também (...).

Analisamos que as ferramentas pedagdgicas adotadas, tanto na Escola privada
Jean Piaget, quanto na Escola pablica Escola Paulo Freire, esbogam autonomia,

protagonismo, ética e acolhimento em prol de cada educando.

Pacheco nos atenta que a educacdo escolar ofertada nas escolas, necessita
urgentemente ser modificada. Sua concepc¢do politico-pedagdgica esta interrelacionada
a perspectiva de aprendizagem proposta por Freire (1996), na medida em que o mesmo
explica que educar ndo se remete a transferir conhecimento, pois defende que a préatica
docente ndo ocorre sem discéncia, de maneira que educar exige a participacdo ativa dos

educandos, respeitando seus saberes e identidade cultural.

A dimensdo ética de educar deve estar atrelada a acbes pedagdgicas que
valorizam a singularidade dos estudantes. Uma educacdo mais democratica e
participativa ndo ocorre de forma repentina, deriva de processo. Desse modo, o

cotidiano escolar deve estar aberto para modificacbes em sua dinamicidade instituinte.

A praxis de educar demanda compromisso ético, pois praticas pedagogicas que

sdo dissociadas da natureza ética ndo possibilita uma educacdo para a emancipacao.

O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua
retiddo ética. E uma lastima qualquer descompasso entre aquela e esta.
Formagdo cientifica,correcéo ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade
de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal-estar
pessoal ou a nossa antipatia com relacdo ao outro nos fagcam acuséa-lo do que
ndo fez sdo obrigagdes a cujo cumprimento devemos humilde
masperseverantemente nos dedicar.(FREIRE, 1996, p. 10)
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O fazer do educador € intrinseco a tarefa de instigar seus educandos a
curiosidade de mundo. Educar exige autorreflexdo critica, oportunizando condi¢des que

transmitam protagonismos em seus aprendizes.

Nessa perspectiva, 0 movimento da inclusdo em educacdo possui um papel
transformador, onde visa romper com raizes excludentes, nas quais perpetuam atitudes e
praticas que negam/dificultam a plena participacdo social dos sujeitos, sejam eles

pessoas/educandos com deficiéncia ou ndo.

A educacgdo quando visualizada como uma acdo politica possui 0 compromisso
de ser responsiva aos seus participes além do chdo escolar, transcendo 0 muro da escola,
e desenvolvendo assim consciéncias criticas e emancipatérias em seus

sujeitos/educandos.

O autor Damasceno (2010) nos esclarece que é questdo sine qua non rever ndo
unicamente a organizacao politico-pedagogica de nosso sistema educativo, mas tambem
refletir perante a organizacgéo social, de modo que a escola se configura como instancia

formadora da sociedade.

Nesse contexto, Adorno (1995, p.181-182) salienta que a nossa configuracdo
social obstaculiza praxis emancipatorias:
O motivo evidentemente e a contradicdo social; e que a organizagdo social
em que vivemos continua sendo heterbnoma, isto e, nenhuma pessoa pode
existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias determinacoes;
enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inUmeros canais
e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos
termos desta configuracdo heterdnoma que se desviou de si mesma em sua

consciéncia. E claro que isto chega ate as instituicdes, ate a discussdo acerca
da educacdo politica e outras questdes semelhantes.

Portanto, compreendendo que a escola é reflexo da sociedade que temos, e vice
versa, para a consolidacdo de uma educacdo mais humana e emancipatoria, precisamos
também de educadores emancipados, que oportunizem experiéncias de aprendizagens

gue promovam a autonomia e o protagonismo de seus educandos.

Seguindo nossa andlise questionamos aos responsaveis dos estudantes:
Comparando a organizacdo pedagdgica da escola de seu filho(a) com a escola que

vocé estudou, percebe diferenca(s)? Qual(is)?

[...] Temos sempre ciéncia do que est& sendo feito, como esté& sendo feito, por
quem esta sendo feito. Temos os deveres de casa que vém super explicados,
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sdo sempre participativos, nunca sdo folhinhas. Entdo sinto uma necessidade
de envolvimento responsavel muito maior [...] (Responsavel do Estudante
Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

[...] eu acho que a maior diferenca é o olhar, porque na escola do Pedro, por
exemplo, eu vejo que a coisa surge muito a partir do universo deles.E eles sdo
bastante presentes e precisam, parece que eles tém essa vontade, sentimento
de se expressar, de ser ouvido. E parece que la na escola também, é um lugar
muito, assim, um lugar que me pertence, sabe? A comunidade é muito
carente, entdo, eles tém um passeio por semana, eles vdo para a biblioteca,
eles pegam Onibus. E muito divertido.Eles tém um atendimento muito
acolhedor. Entdo, como € diferente, imagina, eu 0 vejo realmente muito
presentes.E em comparacao a escola que eu tinha, eu acho que néo tinha esse
olhar para n6s. Era tradicional, com o curriculo mesmo conteudista, bem
tradicional mesmo. (Responsavel do Estudante Pedro — TEA — Escola Paulo
Freire)

Nossa, muita, muita diferenca, ndo é? Os parametros, afinal, os tempos
mudaram e a evolugdo continua, assim....existem muitas diferencas na
padronizacdo da educacdo, na forma de ensinar, nas brincadeiras, nas
dinamicas, passeios e tudo. Existe muita diferenca sim, na minha época ndo
tinha nada disso. (Responsavel do Estudante Carlos — Indicativos de Altas
Habilidades/Superdotacéo)

Através dos relatos das responsaveis dos estudantes, verificamos que
compreendem que as escolas que seus filhos estdo matriculados, apresentam diferencas

significativas, sobretudo no processo de aprendizagem desses educandos.

Identificamos nas narrativas das responsaveis dos estudantes Pedro e Carlos,
ambos da Escola Paulo Freire, um forte impacto comparativo, no que tange a

escolarizacdo que obtiveram quando estavam na idade de seus filhos.

As duas mées expressam sentimento de satisfacdo com as propostas pedagogicas
apresentadas na Comunidade de Aprendizagem, destacam os passeios, as brincadeiras e
as dindmicas que ocorrem em prol da educacdo escolar dos educandos. A mae do
estudante Pedro diz que: “A comunidade ¢ muito carente, entdo, eles t€m um passeio
por semana, eles vdo para a biblioteca, eles pegam 6nibus. E muito divertido. Eles tém

um atendimento muito acolhedor.”

O relato exposto, advindo de uma responsavel de estudante que possui 0 TEA,
esboca a concepcdo inclusiva da ambiéncia educativa, que transparece buscar uma
organizacdo pedagogica inovadora, mas sobretudo humana e acolhedora.

Para a consolidacdo de escolas inclusivas torna-se fundamental uma
ressignificacdo dos saberes e fazeres dos atores da acdo educativa: pais, maes,

estudantes, professores, funcionarios, comunidade escolar em geral, de modo que
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compreendam a tamanha responsabilidade e compromisso que possuem na/para
reconstrucdo de movimentos instituintes que abracem as diferencas.

O documento intitulado como Index para a Inclusdo, esclarece que: “(...)
inclusdo é uma abordagem baseada em principios ao desenvolvimento da educacéo e da
sociedade. Esta ligada a participagdo democratica no ambito da educacdo e além dele.”
(BOOTH; AINSCOW, 2011, p. 21).

O documento supracitado promove reflexdes frente ao fazer institucional, na
perspectiva de inspirar integrantes da acdo educativa a modificar meras praticas
reprodutivistas em praxis transformadoras da realidade escolar, que visam educar na
perspectiva da subjetividade de cada educando, pois a inclusdo em educacdo envolve,
segundo o Index:

Colocar valores em agéo.

Ver cada vida e cada morte como tendo o mesmo valor.

Apoiar a todos para que sintam que pertencem.

Aumentar a participagdo de criancas e adultos nas atividades de

aprendizagem e de ensino, e nas relagdes e comunidades das escolas

locais.

e Reduzir a exclusdo, a discriminacdo, as barreiras a aprendizagem e a
participacéo.

e Reestruturar culturas, politicas e praticas para responder a
diversidade de modo a valorizar cada um igualmente.

e Ligar a educacdo a realidades locais e globais.

e Aprender com a reducdo das barreiras para algumas criancgas, de
modo a beneficiar a mais criangas.

o Ver as diferengas entre criancas e entre adultos como um recurso
para a aprendizagem. Reconhecer o direito das criancas a uma
educacdo de alta qualidade em sua localidade.

e Melhorar as escolas para funcionérios, pais/responsaveis e as suas
criancas.

o Enfatizar o desenvolvimento dos valores e sucessos da comunidade
escolar.

o Alimentar relagBes mutuamente sustentaveis entre as escolas e suas
comunidades.

e Reconhecer que inclusdo em educacdo é um aspecto da inclusdo

social (BOOTH; AINSCOW, 2011, p.21).

A inclusdo em educacdo requer mobilizagdes constantes a favor de progressos
coerentes com uma educacdo mais humana, justa e acolhedora com as particularidades
de cada sujeito/educando.

A ndo consolidacdo de uma educacdo democrética se justifica por vezes pela
comodidade, bem como apontam Horkheimer ¢ Adorno (2006, p. 188): “A falta de

considera¢do pelo sujeito torna as coisas faceis para a administragdo”. Superar esta
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concepcdo excludente é da maior urgéncia, pois do contrario seré inocuo a tentativa de
construir espagos mais inclusivos e solidarios.

Os integrantes da transformacgéo educativa precisam reconhecer que 0 processo
de ensino e aprendizagem possui complexidades, portanto considerar que ha um
“padrao de aprendizado" na ambiéncia escolar contribui para a exclusdo do publico
estudantil, pois ocorre a desconsideracdo acerca da multiplicidade de estudantes e seus
estilos de aprendizagem.

Debater sobre a inclusdo em educacdo é determinante para a concretizacdo de
um sistema educativo mais solidario, pois refletir sobre possibilidades de escolas
voltadas para as demandas de aprendizagens diversificadas, que fogem do “padrao da
homogeneidade”, também ¢ falar de democratizacao do ensino.

No que se refere a investigar sobre o fazer dos profissionais da educacéo,
questionamos: Como vocé compreende o seu fazer educacional na organizacao

politico-pedagdgica de sua escola?

Olha, eu acho e ai eu vou falar enganto coordenadora pedagdgica. Eu acho
que essa atuacdo é fundamental nessa articulagdo das educadoras com o
curriculo, nas educadoras com as familias, nas educadoras com as criangas.
Entdo assim, eu vejo muito que a minha atuacdo esta muito no sentido de dar
suporte as educadoras e ai nds fazemos isso. Agora digo eu, mas Mariana
também enquanto esteve la muito dessa coisa de que quais sdo 0s caminhos
gue podemos apoiar as educadoras para enrigquecer os repertorios. Porque nos
compreendemos também que acdo docente é uma acdo de pesquisa o tempo
inteiro. E estudo o tempo inteiro [...] eu vejo que a coordenacio pedagdgica
faz muito esse trabalho de escuta do educador, de suporte no curriculo la na
Bendita, no curriculo, na formagdo continuada, na articulagdo com as
familias. Eu acho que é isso. E um trabalho de apoio [...] (Gestora da Escola
Jean Piaget)

Eu acho assim: uma coisa que foi muito importante na escola, 0s gestores
traziam muito isso, esse olhar para as rela¢des étnico raciais. Enfim, isso é
algo que, para o meu trabalho, e que venho trazendo, ndo sé por ser a minha
dissertacdo de mestrado e da minha trajetoria, mas de olhar. Especialmente
com um olhar mais atento para o cotidiano sobre essas questdes [...] Como é
importante as criangas, porque é uma escola que tem alunos negros. Que elas
vejam que essas pessoas ocupam espagos diversos dentro da instituigdo.
Estdo na gestdo da escola, atuam como professores, educadores de
linguagem. Como é importante ver outros corpos circulando na escola. Acho
que foi um debate que fomos construindo e que estd muito bonito de ver [...]
De ndo s6 visualizar o corpo docente empretecendo, mas cada vez mais
presente, comprometido e compreendendo a importancia [...] (Orientadora
Pedagogica da Escola Jean Piaget)

Eu compreendo o meu fazer, muito como eu respondi na primeira pergunta,
eu trabalhei em escolas, onde as ideias partiam de onde eu queria alcangar, de
interesses, que eu considerava de importante para 0 meu grupo, e quando eu
entrei aqui para a Bendita eu precisei desconstruir isso, e eu precisei mudar o
meu olhar como educadora, para um olhar muito observador, muito
respeitoso, um olhar atento, uma escuta atenta, um olhar sensivel para 0s

172



movimentos que vinham acontecendo, entdo todo o meu trabalho hoje, parte
de um movimento onde eu observo, eu escuto as criangas a partir dos
movimentos livres, das brincadeiras livres, e eu vou observando, o que, que
eles vdo me mostrando de interesses, de curiosidade, e entdo dentro do meu
trabalho pedagogico, eu vou procurando formas de ampliar essas
investigacdes, a gente chama aqui de investigac@es, entdo recentemente, uma
forma de trabalho que a gente montou no recesso, entdo no momento do
brincar livre, a gente percebeu que as criancas estavam enchendo garrafas e
molhando a plantas do pé na terra, e eu falei assim: caramba, eles estdo
Curiosos por isso, 0 que, que eu posso trazer, que pode ampliar essa
perspectiva do regar plantas? Entdo a gente foi falar do ciclo da vida da
planta, do semear, das sementes, do crescimento, poucas sementes, muitas
sementes, entdo a gente esta nessas investigagdes [...] (Professora — Creche —
Escola Jean Piaget)

Eu compreendo que o meu fazer é até no aprendizado assim. Eu ndao me
constituo ainda como uma professora completa. E eu acho que também
quando nos colocamos muito nessa posi¢do de: “Sou professora completa” e
entende tudo, acho que ai estamos em um caminho errado [...] Eu acho que
nos temos que estar sempre aberta para inovagdes, sempre aberta a aprender
mais as abordagens da escola, a proposta pedagogica [...] trabalhar em
educacdo infantil é um eterno pesquisar e relatar, registrar de como esta
sendo esse processo. Entdo eu estou nessa constituicdo e é a primeira vez que
eu estou atuando em uma turma aqui sozinha mesmo. Eu tenho as meninas
comigo, mas € a primeira vez que estou ndo como estagiaria, mas como
professora [...] Nos acreditamos que o brincar na primeira infancia ndo tem
que ser limitado. O tempo ndo tem que ser limitado. O contato com a
natureza. Entdo é por causa disso que eu precisava mais e aprendo mais com
eles [...] (Professora — Bercério — Escola Jean Piaget)

E um desafio na verdade, entendo que eu sou uma referéncia, e eu procuro
atuar da forma mais coerente possivel, ndo € porque eu sou a diretora que eu
Vou agir com os estudantes ou com os meus professores de uma forma que é
contraria a tudo que agente propde, eu trabalho muito baseado no respeito,
buscando promover autonomia, a0 mesmo tempo é isso, acaba sendo que a
gente é peca chave para a mudanca, tanto eu quanto o professor, ficar no
cargo de gestdo é uma funcdo um pouco diferente nesse lugar, mas
parafraseando o proprio Pacheco escola sdo pessoas, mais do que
mecanismos, acho que o meu fazer, assim como dos meus professores é
fundamental é o que move essa escola. (Gestora da Escola Paulo Freire)

Que pergunta dificil e ampla, eu acho que o meu principal objetivo é de
favorecer ou construir espacos de reflexdo coletivos para a gente, pensando
desenvolvimento integral de todos, os educadores, os adultos, as criancas,
que a gente estd em constante desenvolvimento, eu tenho nesse momento
olhado muito para a questdo da dimensdo afetiva, de trazer com forga essa
dimensdo do ser humana, que muita das vezes é negligenciado, colocado
muita energia nesse processo, com formacéo, com oficina para as criangas de
forma geral assim, que tem o lugar do acolhimento, de acolher, dessas
angustias... Escola é um lugar cheio de angustias (risos), preciso nem te
explicar... Mas esses acolhimento, de reflexdo, de pensar, de articular com a
rede de cuidado com a rede social, coma salde, com a assisténcia social...
Espacos de lazer e de esporte [...](Psicéloga da Escola Paulo Freire)

[...] as minhas criangas sdo supercriativas. S6 falava de zumbi, de fantasma.
Uma hora, alguém, “vamos fazer uma peca de teatro?” Nao sei quem falou,
“ndo, vamos fazer um filme no YouTube”. Comegou isso e pronto; o projeto
foi um filme, eles fizeram um filme incrivel com edicéo e tudo, um filme,
verdadeiramente, um filme, um curta-metragem. A coisa mais linda [...]
Super rico, que veio do meu humano, ndo veio do meu contetdo. Quer dizer,
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veio do humano deles, primeiro, o meu papel ali, como professora, é o qué? E
mediar para que as coisas florescam ali. O meu papel é importantissimo nessa
mediacdo. Porque posso influenciar com todos os meus saberes, ndo é s
com o meu saber curricular. Ali, a escola é muito aberta, se eu quiser, hoje,
chegar la e falar, “aprendi sobre sociocracia e quero implementar aqui, na
escola. A partir de agora, trabalharemos pela sociocracia”. Escrevo uma
coisinha ali e pronto, ja posso implementar. Essa abertura que existe para o
professor poder influenciar a escola, € importantissimo. Acho que esse papel
do professor pode ser muito rico [...] (Professora — Ensino Fundamental —
Escola Paulo Freire)

Observamos que as falas se encontram no sentido de promover no lécus escolar
autonomia aos participes da ambiéncia educativa. As narrativas expressam o olhar
atento que os educadores possuem com seus estudantes, sempre na tentativa de vincular

teoria e pratica para implementar multiplas experiéncias de aprendizagens.

Para concretizar experiéncias praxicas que condizem com fazeres reflexivos e
criticos, a escola deve oferecer ferramentas para seus estudantes, pois do contrério a

criatividade e a curiosidade do publico estudantil prevalece adormecida.

Nesse contexto, podemos dar destaque para o relato da professora da Escola Jean
Piaget, que atua na creche. A profissional nos conta que seus educandos direcionam seu
fazer. Desse modo, recorda: ““(...) No momento do brincar livre, a gente percebeu que as
criancas estavam enchendo garrafas e molhando a plantas do ‘Pé na Terra’, e eu falei
assim: caramba, eles estdo curiosos por isso, 0 que, que eu posso trazer, o que pode
ampliar essa perspectiva do regar plantas? Entdo a gente foi falar do ciclo da vida da

planta, do semear, das sementes (...).”

Também podemos enfatizar a narrativada educadora da Comunidade de
Aprendizagem, onde menciona que a partir da iniciativa de seus educandos, construiram
um filme. A professora narra que esse fazer foi rico, lindo e de significativo impacto

para a aprendizagem dos estudantes.

Quando os integrantes da acdo educativa enxergam que seu fazer pedagdgico
ndo precisa ser solitario, as vivéncias pedagdgicas tornam-se cada vez mais benéficas
para cada sujeito do chdo escolar. Por conseguinte, é indispensavel que os profissionais
da educacdo reconhecam que o curriculo trata-se de esfera viva, que deve ser construido

em conjunto.

Para ressignificar nossa educacdo e sociedade na perspectiva da realidade que

queremos, é imprescindivel que todos se direcionem para reflexdes e fazeres
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condizentes com o principio emancipatério e humano. Sob tal pensamento, destacamos

que a educacdo possui o papel primordial para a ascensdo de praxis emancipadas.

Inspirados na reflex&o adorniana acerca da educagéo e da sociedade, recordamos
que de acordo com o autor (1995), uma democracia efetiva somente pode ser imaginada

enquanto uma sociedade de quem é emancipado.

Nesse sentido, compreendemos que emancipar-se trata-se de uma tarefa
continua, onde necessita seguir na contramdo da sociedade engessada e coisificada.
Neste contexto, de acordo com Damasceno (2010, p.5):

A consolidacéo de praticas inclusivas, considerando as demandas sazonais
escolares, isso é, o reconhecimento da diversidade por intermédio do olhar
para essa diversidade, do pensar e refletir nas diferencas presentes na
condicdo humana, e portanto, o reconhecimento das diferentes
subjetividades, é o gancho para ruptura com um modelo verticalizador que
impde a escola a vivéncia de praticas inclusivas desconsiderando os valores e
o0 sentidos que a comunidade atribui a essa diversidade.

O movimento inclusivo caracteriza-se na luta por uma educagdo e sociedade
cada vez mais humana e responsiva as diferencas, desse modo evoca experiéncias
praxicasque ressignificam tanto a esfera educacional, quanto a social. A inclusdo em
educacdo dialoga com a emancipacdo, pois reivindica reestruturagdes em saberes e
fazeres, sendo contraria ao modelo tradicional de ensino.

Ainda na perspectiva de melhor compreender a organizagédo politico-pedagogica
das escolas inovadoras, perguntamos aos responsaveis:O que vocé pensa sobre as

atividades e ac6es que ocorrem na escola de seu filho(a)?

Eu digo que a escola Jean Piaget esta aprendendo com o Lucas, porque o
Lucas foi o primeiro autista da escola. Muitas coisas foram se adaptando, se
resolvendo pelo caminho, por exemplo, a presenc¢a dele em festa. Eu falei:
‘Vamos la. Vocés querem que o Lucas va na festa? Entdo tem que adaptar
isso, adaptar aquilo’. Para a proxima festa, tentamos de novo. Outras coisas,
por exemplo, as atividades de feira, de mostra, sdo sempre no possivel do
Lucas. Acho isso muito incrivel porque, por exemplo, os alunos estdo
fazendo uns desenhos muito mais sofisticados, mas o do Lucas esta l4 do lado
deles, a tentativa, do jeitinho dele. A exposicdo o contempla igualmente.
Quando tem, por exemplo, um teatrinho, eles sabem que ele ndo conseguiréa
ficar, mas ele vai, mesmo que ele fique do lado de fora, mesmo que entre s6
um pouquinho. Entdo, existe sempre junto comigo uma tentativa de
participacdo [...] (Responsavel do Estudante Lucas — TEA- Escola Jean
Piaget)

Eu acho que sdo 6timas. As que eu vejo, surpreende positivamente. Esses
passeios que eles fazem semanalmente, o tempo que gasta para cada coisa. A
forma, eu sei que elas, inclusive, tém vontade de fazer mais. Mas eu j& acho
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bem diferente, eu nunca vi uma escola por aqui como a Escola Paulo Freire,
de verdade [...] (Responsavel do Estudante Pedro — TEA — Escola Paulo
Freire)

Excelentes, de muito aprendizado. Sdo maravilhosas. E uma experiéncia que
eles levam para a vida toda e o Carlos tem aprendido muito com essas
experiéncias, 0s passeios, as dindmicas e tudo. Ele desenvolveu muito
bem.(Responsavel do Estudante Carlos — Indicativos de Altas
Habilidades/Supedotacdo — Escola Paulo Freire)

A responsavel do estudante Lucas da Escola Jean Piaget, salienta sobre o
incentivo, 0 encorajamento e a participacdo que a escola possui com seu filho. A mée
relata que: “(...) Acho isso muito incrivel porque, por exemplo,os alunos estao fazendo
uns desenhos muito mais sofisticados, mas o do Lucas esta 1a do lado deles, a tentativa,

do jeitinho dele.”

Para a vivéncia de experiéncias que dialoguem rumo a educacéo para todos, faz-
se indispensavel praticas de inclusdo em educacdo, que segundo Santos (2010, p.2) se
diz respeito a: “(...) todas as agdes dos educadores (professores, técnicos pedagogicos,
gestores, funcionarios...) que promovam a participacao plena do aluno em seu processo

educacional e na vida cotidiana da escola.”

A comunidade escolar deve estar empenhada na busca de fazeres intrinsecos
com o0 movimento da inclusdo em educagdo, minimizando barreiras que inviabilizam a

participacdo plena dos estudantes.

As responsaveis dos estudantes da Escola Paulo Freire enfatizam mais uma vez,
sobre a dinamicidade de experiéncias inovadoras que a escola promove, nesse sentido
reafirmam sua satisfacdo com as experiéncias escolares que estdo sendo oportunizadas
aos seus filhos, visto que estdo trazendo impactos positivos ao desenvolvimento

educacional.

Sabemos que existem variados desafios para a afirmacdo de uma
escola/educacdo mais humana e acolhedora, entretanto temos que encarar tais
dificuldades como desafios a serem superados, e ndo como pedras instransponiveis em
nosso caminho. (SANTQOS, 2010, p.03)

Para a implementagdo da inclusdo no cenério educativo é fundamental que toda
a comunidade institucional esteja empenhada no compromisso politico-pedagogico que

visa atender cada educando emsuas especificidades. Segundo Santos (2003, p.05):
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[...] em se tratando do atendimento as necessidades de todo e qualquer aluno,
as atitudes de uma institui¢cdo educacional inclusiva enfatizam uma postura
ndo s6 dos educadores, mas de todo o sistema educacional. Uma institui¢do
educacional com orientacdo inclusiva é aquela que se preocupa com a
modificacdo da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa que se
deve dar a todas as diferengas individuais, inclusive as associadas a alguma
deficiéncia — em qualquer instituicio de ensino, de qualquer nivel
educacional. (Grifos do autor)

Pautando-nos nesse pensamento, podemos afirmar que escolas que configuram
sua organizacdo politico-pedagdgica na perspectiva inclusiva, contribuem para
vivéncias mais democraticas na ambiéncia educativa, de forma que a concepcdo da

inclusdo em educacdo é contraria a agdes discriminatdrias e excludentes.

Nesse sentido, destacamos a preocupacdo de Adorno em diadlogo com Becker, na
obra: Educacdo e Emancipacdo, onde questiona a real intencdo de dialogar sobre:
“Formagdo — para qué? ou “Educacdo — para qué?”, salientando quea inten¢do ndo era
discutir para que fins a educacgéo ainda seria necessaria, mas sim para onde a educagéo

deveria ser conduzida.

Portanto, é incabivel ndo assegurar e negligenciar o atendimento dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, de modo que seus direitos sdo pautados em
diversas Politicas educacionais inclusivas. Assim, torna-se indispensavel mobilizacGes

para implementar a legitimidade da inclusdo em educacao.

Em consequéncia disso, cabe a comunidade educacional juntamente com a
sociedade, criar oportunidades equanimes as diferencas e suas riquezas. Ofertar
condicBes de participacdo e acolhimento a todos os estudantes da esfera escolar,
colabora para a superacao de atitudes que inviabiliza/nega a diversidade estudantil.

Ainda seguindo essa analise, perguntamos aos responsaveis dos estudantes:
Seu(sua) filho(a) costuma falar sobre vivéncias que tém na escola? O que pode nos

contar sobre iss0?

(inaudivel) [...] ndo verbal
(Responsavel do Estudante Lucas —TEA — Escola Jean Piaget)

Ele vive falando. Ele ama livros e tudo. Entdo, eles tém esses passeios, que,
eventualmente, vao para a biblioteca, eu j& percebi, porque ele chega falando
desses livros e tudo. Entdo, ele estd sempre contando o que ele fez, o que
aconteceu. Inclusive, coisas cotidianas, como essa amiga da equipe, vai 14
conferir o que comeu. Eu pergunto, ‘Vocé viu a juju hoje?” (Responsavel do
Estudante Pedro — TEA — Escola Paulo Freire)
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Ele fala todos os dias, até porque nos participamos. Todos os dias fazemos a
famosa pergunta: ‘e ai filho, como foi 0 seu dia hoje? como foi a aula hoje?’
E ele conta detalhes e vemos que ndo existe e a monotonia. Em cada dia é um
aprendizado novo, uma experiéncia nova e ele gosta muito da escola. Ele nao
me d& trabalho. Para falar a verdade, nos trés anos anteriores ele me deu
muito trabalho, muito trabalho para ir para a escola [...] E. Ele chorava, que
n&do queria ir. Ele sofreu bullying na escola[...] ele sofreu agresséo na escola e
a escola - isso na escola anterior - me apoiou, mas eu acabei levando os pais
para o Conselho Tutelar (telefone toca). Ja nessa escola que ele esta, ndo tem
isso. Na anterior ele chorava para ndo ir. Nessa ele briga para ir. ‘Ah, mas
ndo deveria ter aula?” ‘Hoje é sabado? Deveria ter aula?’Ele estd bem feliz
na Escola Paulo Freire. Inclusive com o projeto dele, ndo é? Que a escola
adotou e isso nos deixou muito feliz [...] Ele faz carrinhos de papeldo e ele
faz encomendas. As pessoas que veem ficam encantadas. Ele aprendeu dai,
do periodo da pandemia [...] N6s saimos para trabalhar e ele fica em casa e
nos ndo deixamos faltar o material dele, que é papelédo, cola, EVA, tinta de
tecido, tinta guache e ele faz os trabalhinhos dele. Um dia eu falei: ‘Leva para
a tia ver’. E ele levou. A Roberta viu e eles adotaram a caixinha do creme
dental, que foi o primeiro brinquedo que fizemos [...] Agora, semana passada,
ele teve a ‘aulinha’, onde ele ensinou, com a ajuda da professora Roberta,
claro, a producdo dos carrinhos. (Responsdvel do Estudante Carlos —
Indicativo de Altas Habilidades/Superdotacdo — Escola Paulo Freire)

As responsaveis explicam que os educandos apresentam significativa motivacao
para ir a escola, pois ficam encantados com a dinamizacdo do processo de

aprendizagem.

A responsavel do estudante Carlos, menciona que ndo existe monotonia no
cotidiano educativo. Destaca ainda que o estudante sofreu bullying na antiga instituicdo
escolar, e que por esse motivo ficava desmotivado em ira escola. A mae do aluno nos
conta que: “Na anterior ele chorava para ndo ir. Nessa, cle briga para ir. ‘Ah, mas ndo
deveria ter aula?’ ‘Hoje é sabado? Deveria ter aula?’ Ele esta bem feliz na Escola Paulo

Freire. Inclusive com o projeto dele (...)”

Além da motivacdo do estudante em aprender a partir de experiéncias
inovadoras, Carlos esta participando do processo de aprendizagem ativamente, pois esta

auxiliando seus colegas a criarem carros com o uso de material reciclado.

Sua mae nos conta que essa arte surgiu em casa na pandemia, e que todos ficam
maravilhados com a riqueza de detalhes dos carrinhos de Carlos. Foi entdo que o
incentivou a levar um dos carrinhos, para que sua professora tomasse conhecimento de
sua habilidade. A professora ndo somente gostou como também o encorajou para

partilhar seu conhecimento com os outros estudantes.
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Dessa maneira, Carlos realizou uma oficina de carrinhos, onde pode ensinar o

passo a passo para a montagem e criagdo de sua arte.

A educacdo quando dirigida a autorreflexdo critica estimula os educandos a se
tornarem sujeitos mais autdbnomos, participativos e protagonistas no devir escolar e em
suas realidades de vida. Nesse sentido, Freire esclarece que

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com 0 mundo, como seres
historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer 0 mundo. Mas,

histérico como nés, 0 nosso conhecimento do mundo tem historicidade.
(FREIRE, 1996, p.14)

E fundamental que os profissionais reflitam sobre seu fazer pedagogico,
buscando aperfeicoar o mesmo, sobretudo reconhecendo que a praxis escolar se realiza
na troca de experiéncias. Envolver e valorizar o conhecimento de seus educandos

promove uma educacao mais colaborativa e solidaria.

Nesse sentido, para concluir a compreensdo no que se refere a organizagéo
politico-pedagdgica das escolas inovadoras, perguntamos aos responsaveis dos
estudantes: Como € a sua participacdo na tomada de decisdes sobre a educacéo de seu

filho(a) na escola? Fale sobre estes momentos.

Eu sou muito solicitada, porque sempre que ha alguma coisa que fuja do
planejamento anual, eles tém essa entrada: "Vocé acha que da? Acha que
funciona? Como funciona? Como da?". Entdo, eu diria que sou bastante
envolvida. (Responsavel do Estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

Olha, quando eu entrei 14, a Gestora Lucia ja me colocou muito a par, muito
participativa. E entdo, eventualmente, nds estamos conversando sobre a
monitora, ela sempre me d& uma noticia, como vai fazer com o Pedro no ano
que vem. Entdo, ela sempre me procura, eu acho que, inclusive, por eu nao
poder estar presente, as vezes, nessas reunies. Entdo, eu percebo da parte
delas, assim, essa preocupacdo em me deixar bem incluida [...] (Responsavel
do Estudante Pedro — TEA — Escola Jean Piaget)

A nossa participacdo na escola é na base do incentivo [...] Igual eu falei
anteriormente. N6s ndo temos tido oportunidade, devido a nossa correria, de
participar das reunides, 0 que é uma falha nossa, entendeu? Mas o que a
escola precisa, no quesito de apoio, eu falo, isso a professora Roberta sabe,
pode contar conosco, que estamos sempre abertos a ajudar. (Responsavel do
Estudante Carlos — TEA — Escola Jean Piaget)

Notamos que as narrativas das responsaveis possuem unanimidade, pois todas
relatam a predisposicdo das unidades educativas em envolvé-las no que diz respeito a

participacédo e a aprendizagem de seus filhos.
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Conforme foi informado no decorrer das entrevistas, as duas responsaveis que
possuem seus filhos matriculados na Escola Paulo Freire, possuem dificuldades em
frequentar as reunibes escolares, mas mesmo assim salientam que mantém didlogo

constante com a gestora e educadora da comunidade escolar.

Sob tal perspectiva, um dos fatores que colabora imensamente para a
consolidacdo de uma escola na/para a diversidade é a implementacdo de uma gestdo
democrética, na qual promove a participacdo de toda a comunidade educacional, pois
como recorda Santos (2010) a inclusdo em educagdo esta intimamente relacionada a

participacdo com deciséo.

Desse modo, precisamos estar atentos as formas de participacdo, de modo que é
somente através da atuacdo ativa e consciente que se contribuird positivamente, pois a
participacdo implica trabalho em colaboragdo com outros, fazer escolhas, decidir o que
fazemos, e num plano mais profundo, tem a ver com ser reconhecido e aceito por nos
mesmos (BOOTH; AINSCOW, 2011).

A inclusdo em educacdo nos oportuniza a reflexdo, ao respeito muituo e ao
convivio com a diferenca, nos ofertando lentes para enxergar a inocuidade de préaticas
homogeneizantes, ja que tanto em nossas escolas como em nossa sociedade contamos
com um cendrio plural. Assim, aprendemos a aprender com a heterogeneidade e a

individualidade de cada um.

Na perspectiva de pesquisar se as praxis inovadoras da escola contemporanea
contribuem para o processo de Inclusdo em Educacdo do puablico-alvo da Educacgéo
Especial, perguntamos aos profissionais da educacdo: Em sua concepcdo, a
organizagao politico-pedagogica da escola com “praxis inovadoras” colabora para o

processo de Inclusdo em Educacdo? Justifique.

Eu creio que sim e também muito por tudo que nés falamos. Por um curriculo
que ele € construido a partir de uma outra perspectiva. A partir da perspectiva
das situagBes do cotidiano e da crianca como protagonista. Eu acho que tem
uma coisa também que é muito interessante que nds trazemos e que também
estd dentro dessas acdes politicas pedagogicas é reconhecer os direitos das
criancas. O direito a cidade, a estar com as criancas dialogando e
compreendendo a comunidade na qual estamos inseridos. Eu acho que as
situagBes que a escola promove inclusive de estar com as criangas nos
espacos publicos e democratizar isso também para outras pessoas. Enfim, nds
temos uma série de eventos que acontecem e fazem parte do calendario da
Bendita. Uma feira de troca de brinquedos que nés convidamos a
comunidade enfim, local para participar. Eu acho que tem vérias acdes desse
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cunho politico e pedagdgico que nds nos valemos e que sdo sim agdes que
favorecem a inclusdo, que favorecem a diversidade. (Gestora da Escola Jean
Piaget)

Com certeza [...] As criangas compreendiam muito bem os movimentos dos
alunos que tinham laudo, por exemplo, os alunos com Espectro Autista. Elas
ndo sO tinham esse lugar de cuidar, mas de compreender o tempo
diferenciado que esses alunos tém, de entender que sdo criancas que
participam também e como o grupo tinha esse movimento de trazer esses
alunos. Acho que isso estd muito relacionado justamente nesse quintal, com
as mediacOes que sao feitas entre professores e criancas, nos didlogos. Acho
que nessa escuta atenta também as criangas e a possibilidade de se conversar
e falar sobre todos os assuntos [...] o trabalho com a literatura também foi e é
muito importante, acho que € isso, paramos para pensar COmMO uma
ferramenta, € algo muito rico, porque as possibilidades que a crianca tem de
ampliar para a familia também, aumentar esse didlogo [...] (Orientadora
Pedagogica da Escola Jean Piaget)

Eu acho que ela colabora muito, porque a partir do momento que a gente
pensa no protagonismo, eu estou pensando também no protagonismo dessas
criancas, entdo do outro lugar que somente eu sou a protagonista e somente
vejo 0s meus interesses, algumas dessas crian¢cas em algum momento poderia
ficar para tras, quando a gente pensa nas praxis inovadoras, a gente esta
pensando no individual de cada crianca, eu estou percebendo que eu tenho
que pensar em propostas que sejam atrativas, e que sejam do interesse delas
também, entdo eu percebo que isso vai dialogando com esse movimento da
inclusdo, desse aluno também estar sendo respeitado, também sendo
colocado e olhado como parte do todo, como parte do grupo. (Professora —
Creche — Escola Jean Piaget

Sim. Eu acho que colabora sim. Porque foi 0 que eu falei acho que na outra
pergunta. Contribui muito nesse processo compativel com aquela crianca,
esse bebé. Entdo eu acho que o comprometimento com o projeto pedagdégico
da escola tem que estar muito a fim, para de fato incluir aquela crian¢a [...] E
de estar comprometida e compreender os seus limites assim e também pensar
planejamento em cima daquela especificidade, daquela atencdo que temos
que ter sobre o que ele tem. E eu acho que a palavra é comprometimento
mesmo,que a escola tem que ter sobre a individualidade daquele publico.
(Professora Bercario — Escola Jean Piaget)

Sim. Por que agente tenta trabalhar de uma forma que seja mais democratica
entre nds, menos hierarquizada digamos assim, ao tanto que muito desses
valores que agente acredita e ai através de dialogo, tanto entre nds
professores, os servidores e terceirizados e incluir as criangas nesse processo
de tomada de decisdo em diversos momentos da escola, isso ajuda as criancas
entenderem que as acgbes tem consequéncias, que podem transformar as
realidades e atuar politicamente dentro das questfes [...](Gestora da Escola
Paulo Freire)

[...] essas novas construgBes de escola dentro dessa perspectiva de, que eu
acredito e enfim, que eu gostaria muito que a Escola Paulo Freire se
encaminhasse nesse sentido, vao ter uma ideia de uma educagdo mais
dialégica, mais dentro da perspectiva de Paulo Freire mesmo, de construir
processos, que ndo sejam processos Unicos, um caminho Gnico... A escola
convencional tem um trenzinho, que é a primeira série, a segunda série...
Primeiro ano, segundo ano... Nesse formatinho que vao se encaminhando, e
alguns véao ficando para trds, mas € um caminho chato, que vocé vai
perpassando, que jeito vocé chega até o curriculo, enfim... Acho que essas
novas perspectivas de educacdo formal tem essa ideia de pensar caminhos
multiplos para pensar esse currriculo, para construir esse conhecimento junto
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com os educandos, de formas significativas, com tempos diversos, com
formas diversas [...] (Psicéloga da Escola Paulo Freire)

Trés, com certeza porque o olhar é outro, e ai ndo é somente para a crianca
que esta sendo incluida, é para todas... Eu vou te falar a gente tem muita
dificuldade de implementar o projeto, muita [...] O olhar da Comunidade de
Aprendizagem assim, tem muito o olhar para a individualidade, entdo se a
crianca precisa de movimento, a gente vai dar o jeito... Ah eu vou conversar
com a professora... outra questdo, la nao é recreio todos a0 mesmo tempo,
isso também é um olhar bem diferenciado, porque uma crianga que ndo lida
bem com o barulho, com a confusdo, ndo iria resistir ao recreio, entdo cada
turma, vai cada turma por vez para o parque, e tem um gramado la atrés... O
ludico na escola é bem importante... A gente tem esse olhar na escola, do
ludico... Esse olhar diferente ja tras um grande impacto, com certeza absoluta
[...] (Professora — Ensino Fundamental —Escola Paulo Freire)

A partir das falas expostas, verificamos que 0s relatos possuem consonancia,
pois demonstram respeito e consideracdo pela subjetividade dos educandos. As
educadoras pensam que as experiéncias pedagogicas préaxicas colaboram para o
processo de inclusdo em educacéo, de forma que compreendem que a instituigdo escolar
em que atuam reconhece e valoriza as singularidades do publico estudantil, seja ele

pertencente a modalidade de Educacdo Especial ou nédo.

Analisamos que as escolas investigadas, possuem o comprometimento de

realizar seus fazeres pedagogico priorizando a participacdo do educando.

Desse modo, a educadora da escola Jean Piaget que atua na creche pensa que:
“(...) do outro lugar que somente eu sou a protagonista € somente vejo 0s meus
interesses, algumas dessas criancas em algum momento poderia ficar para tras, quando a

gente pensa nas praxis inovadoras, a gente esta pensando no individual de cada crianga

C.)

Nessa perspectiva, para a implementacdo de escolas inovadoras, e qui¢ca mais
responsivas com a diversidade humana é fundamental compreender que o0s
educandos/sujeitos apresentam diferentes maneiras de ser e aprender. Santos (2010)
atenta que cada educando é um universo inexplorado. Posto isso, necessitam de

processos de ensino e aprendizagem que vao ao encontro de suas diversas demandas.

Entretanto, o ambito educacional se ndo tiver olhares na/para a diferenca
reproduz abismos humanos segregacionistas, fruto de um mundo burgués e elitista que
conserva, e muito mais que isso, valoriza 0 senso de competicdo entre as pessoas.

Adorno ao explicitar com Becker sobre o risco da competitividade ser uma ferramenta
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central para a educagdo, afirma que: “(...) E preciso desacostumar as pessoas de se

darem cotoveladas. Cotoveladas constituem sem divida uma expressdo da barbarie.”

(ADORNO, 1995, p. 162)

Apesar das inimeras Politicas publicas que respaldam/fundamentam a incluséo,
seja ela na escola ou fora dela, a educagdo contemporanea ainda vivencia desafios no
que se refere ao acolhimento das diferencas. Essas Politicas que visam o
aperfeicoamento da educacdo, sdo intrinsecas a diversas mobiliza¢cGes que ocorreram

em prol da justica, e sobretudo, a equidade escolar.

Sobre isso, salientamos que a sociedade capitalista contribui de maneira
significativa para atitudes e acdes segregacionistas e excludentes, pois desconhece
demandas diferenciadas. Ou seja, a esfera social na qual estamos inseridos enaltece
padrdes homogeneizados, frutos de coletivos que possuem auséncia de reflexdo e de

critica em suas decisoes.

Segundo Adorno (1995) coletivos levam os sujeitos ao extremo perigo, de modo
que o fazem dissolverem-se como autodeterminados, contribuindo assim para a massa

amorfa.

Nesse contexto, para o rompimento alienante da massa amorfa torna-se condicéo
fundamentalo continuo fazer préaxico para implementar espacos emancipados, pois 0s

mesmos sdo determinantes para consciéncias e decisdes criticas e livres da barbarie.

O pensador Adorno (1995) ao discorrer sobre barbérie cita sobre a atrocidade
que ocorreu em Auschwitz, nos esclarecendo que a barbarie continuara presente

enquanto existirem as condi¢Ges que geram essa regressao.

Portanto, as raizes antidemocraticas enquadram perfis padronizados, que

desconsideram de forma totalitaria toda e qualquer diversidade.

Educar demanda senso de coletividade, partilha de saberes e fazeres, pois
quando utiliza-se a competitividade como uma ferramenta central nesse processo, a
escola assume a funcdo de representar as agressdes hierarquicas e elitistas de nossa

sociedade, na qual valoriza-se o “ser melhor”.
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Por conseguinte, as causas objetivas da barbéarie continuaro existindo quando
ndo sdo rompidas elementos acriticos, que ndo sdo capazes de enxergar a humanidade

na/para a diferenga.

Seguindo nossa andlise, gquestionamos aos responsaveis dos estudantes: Vocé
pensa que as atividades e agdes da escola de seu(sua) filho(a) colaboram para que
ele(ela) tenha mais sensibilidade para a existéncia de pessoas com deficiéncias? Fale

um pouco sobre sua percepcao.

Sem duvida. No6s ainda ndo vivemos a experiéncia da deficiéncia fisica
porque ndo ha ainda na Escola Jean Piaget, mas ha criancas com outros graus
de autismo, tem TDAH. O melhor amigo do Lucas na escola, o0 Jodo, ele tem
TDAH e eles sdo inseparaveis, é uma coisa. O Lucas, quando quer acelerar o
Jodo, ele o abraca (rindo), acho engragadissimo [...] O Lucas é super
acelerado, mas ele entende a aceleracdo do amigo. Para além da exposicéo,
gue é necessaria, ha também a sensacdo de acolhimento. ‘Se me acolhem
aqui, devo fazer o mesmo’. (Responsavel do Estudante Lucas ~TEA — Escola
Jean Piaget)

Sim, eu acredito que para ele também, inclusive, de se reconhecer no outro.
Porque também tem criancas especiais |4, com outras especificidades, ndo é?
Entdo, para ele é importante também e ajuda bastante. E eu sei que o Pedro
também ajuda as outras criancas a olharem para o mundo, para as outras
criancas de forma diferente. Eu vejo esse dialogo [...] (Responsavel do
Estudante Pedro — TEA — Escola Paulo Freire)

Olha, a escola, ela acolhe de forma muito boa, ela socializa, ndo é? Ela ensina
gue as criancas normais passem a conviver com criangas especiais. Porque,
assim, hoje, ndés temos um mundo muito individualista, racista,
preconceituoso, um mundo bem dificil de se conviver. E se essa parte vem da
escola, a socializagéo, onde esté ensinando, talvez, amanhd, o futuro seja bem
melhor. As criancas estudando com outras criangas que possuem dificuldades
ou mesmo que sdo vitimas de maus tratos em casa, vitimas de violéncia em
casa [..] (Responsavel do Estudante Carlos — Indicativos de Altas
Habilidades/Superdotacdo — Escola Paulo Freire)

As responsaveis entrevistadas mencionam sobre a importancia dos filhos
estudarem/conviverem com estudantes que apresentam deficiéncias, e relatam que as
escolas em que estdo matriculados contribuem para o acolhimento desse publico

estudantil.

As duas mées que possuem filhos com o TEA demonstram através dos relatos
que os educandos, sentem-se inclusos, e motivados para acolher outros estudantes que

apresentam diferencas especificas.

A mae do estudante Lucas, cita sobre a relacdo de amizade que Lucas possui

com o amigo Jodo, que apresenta TDAH. E importante pontuar nesse estudo, que o
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Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) ndo se enquadra como
deficiéncia, pois segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) o publico-alvo pertencente a modalidade de Educacgdo
Especial € composto pelos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacao.

Portanto, os estudantes pertencentes a modalidade de Educacdo Especial se
refere ao publico supracitado, todavia 0 movimento da inclusdo em educacdo se diz
respeito a todos os participes da acdo educativa. De acordo com o Index Para a Inclusao
(2011), o movimento politico-pedagdgico da inclusdo em educacdo envolve visualizar

as diferencas entre criangas e entre adultos, como um recurso para a aprendizagem.

Para a implementacdo da inclusdo em educacdo no cenario educacional é
imprescindivel que toda a comunidade escolar esteja empenhada no compromisso

politico-pedagdgico que visa atender cada estudante/sujeito em sua especificidade.

Recordando a maior exigéncia de Adorno: que Auschwitz ndo se repita, faz-se
indispensavel se contrapor as raizes que geraram tamanha barbarie. A educagdo possui a
responsabilidade e o compromisso de superar raizes totalitarias que podem influenciar

atitudes e acdes ndo emancipadas para aléem do muro escolar.

Adorno (1995) retrata que os culpados do que ocorreu em Auschwitz ndo foram
os que foram mortos, mas sim unicamente 0s sujeitos desprovidos de consciéncias

criticas, que voltaram todo o seu odio para as vitimas do campo de concentracgéo.

Percebemos que a exigéncia adorniana para a educacdo, age na perspectiva de

superar toda e qualquer barbéarie que pode gerar condi¢des antidemocraticas.

Para a consolidacdo de espacos mais justos e democraticos é determinante
considerar e valorizar a pluralidade de pessoas, costumes e culturas. Oportunizando que
a educacdo seja direcionada e responsiva na/para a diferenca, pois a escola quando

compreendida como instancia formadora possui a tarefa de educar contra a barbarie.

Sob tal contexto, esse papel é posto a todos os educadores da ambiéncia
educativa: responsaveis, professores, funcionarios, etc. O combate ao preconceito,
discriminacdo e qualquer que seja o cunho excludente é papel dos atores da agdo

educativa, para que as condi¢des que geraram Auschwitz de maneira alguma se repita.
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Nesta perspectiva, perguntamos aos responsaveis dos estudantes: O(A) seu(sua)
filho(a) estuda numa mesma classe com outro estudante com deficiéncia? O que pensa

sobre isso?

Que eu saiba, sé o Jodo que tem TDAH. O Jodo e o Lucas estudam juntos
desde os dois anos de idade, entdo desde antes do diagnostico, desde antes de
nomes, desde antes de tudo, acho que eles se entendem, se acolhem, se
recebem muito bem. Acho essencial. (Responsavel do Estudante Lucas —
TEA — Escola Jean Piaget)

Na turma do Pedro, ndo tem. Mas ele j& estudou. Em uma turma que tinha
outro também [...] Olha, é uma questdo assim, nds sabemos que, por
exemplo, assim com aluno especial em uma turma reduzida, é um excelente
cenario, porque € isso, por exemplo, eu sei que o Pedro, as vezes, precisa de
uma pessoa para estar olhando se ele esta bebendo agua, mas nao é sé isso
também. E estar incentivando-o, de estar passando os feedbacks para a
professora de como ele estd desenvolvendo [...] Entdo, o caso de ter outro
aluno, eu acredito que, por exemplo, para mim, é muito importante essa
presenca da monitora. Mesmo que seja s6 uma [...] porque a presenca da
monitora fez muito diferenca. Entdo, como seria essa dindmica, eu ndo sei
como seria, se cada um teria que ter uma monitora? A professora Juliana, por
exemplo, fala que ndo gosta de deixar a monitora sempre com o Pedro. Ela
esta ali participando com a turma e suas demandas [...] Entdo, as vezes,
também, eu acho interessante deixar a dindmica mostrar. Eu ndo vejo
problema nenhum em ter na mesma turma, muito pelo contrario, pode ser
sempre rico. (Responsavel do Estudante Pedro — TEA — Escola Paulo Freire)

Eu acho, assim, uma atitude extraordinaria, onde todos conhecem as criangas
pelo nome. [...] E o Carlos tem, na turma dele, eu ndo posso falar muito,
porque eu sé estive na turma dele uma vez [...] (Responsével do Estudante
Carlos — Indicativos de Altas Habilidades/Superdotacéo)

As mées dos estudantes compreendem a relevancia de ter outro educando com
deficiéncia na mesma classe de seu filho. Entretanto, somente o estudante Carlos,
matriculado na Comunidade de Aprendizagem estuda comestudante que possui

deficiéncia.

A responsavel do estudante Pedro, descreve que na turma de seu filho ndo possui
outro aluno com deficiéncia, mas que Pedro j& havia tido essa experiéncia. A mae
compreende beneficios nesse processo inclusivo, mas destaca para a turma ser reduzida
e a possibilidade de um monitor, pois a presenca deste profissional fez uma diferenca
significativa no desenvolvimento de Pedro. A responsavel retrata que em alguns

momentos seu filho precisa de uma maior atencao.
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E fundamental que os participes da comunidade educativa tomem conhecimento
sobre como estd ocorrendo a participacdo e a aprendizagem desse publico, para que

possibilitem ferramentas que visem o acolhimento necessario.

O histdrico da pessoa com deficiéncia foi marcado por exclusdo e segregacao, no
que tange ao contexto educacional, politico, cultural, etc. Entretanto, nos dias atuais
apesar das inimeras Politicas existentes, torna-se indispensavel a permanente luta para a

implementacdo de seus direitos.

Mais que 0 acesso a escola, esses estudantes necessitam de uma reestruturagéo
educativa que abracem suas diferencas, e promovam também sua participagdo,

aprendizagem e permanéncia no contexto escolar.

Negar/negligenciar a educacdo do publico-alvo da educacdo especial na esfera
educativa é colaborar com a barbarie na ambiéncia educativa. Neste sentido, Theodor
Adorno (1995) ao tratar sobre as condi¢bes que geraram Auschwitz, aponta que se 0s
sujeitos ndo fossem profundamente indiferentes em relacdo ao que ocorre com todos 0s

outros, o holocausto ndo teria ocorrido, ndo teriam o aceitado.

Para a consolidacdo de uma educacéo e sociedade mais democratica e equanime
é fundamental que ocorra consideracdo por cada sujeito em particular, respeitando e
promovendo condi¢Bes que acolham suas demandas especificas, pois a inclusdo em

educacdo esta intimamente relacionada a democratizacdo do ensino e da sociedade.

Ainda na perspectiva de compreender sobre o processo de inclusdo em educacao
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, questionamos aos responsaveis dos
estudantes: O que seu(sua) filho(a) conta sobre as experiéncias que tém de convivio

com outros estudantes que possuem alguma deficiéncia?

A turma do Lucas tem quatro criancas [...] E a turma que eles chamam de
turma piloto, é a galera que esta 14 desde o comego. Realmente, sé tem o Jodo
que é TDAH leve. Entdo ndo tem muito... [...] Nem relato de como ele
percebe essas experiéncias, entdo dificulta um pouco essa avaliagdo.
(Responsavel do Estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

Ele ndo tem, na sala dele nédo tem. (Responsével do Estudante Pedro — TEA —
Escola Paulo Freire)

Ndo, talvez ele nem saiba. Assim, eu evito entrar no assunto, mas talvez ele
nem saiba que o fato dessa crianga que tem na turma dele, ser tdo agitada, a
verdadeira razdo [...] (Responsavel do Estudante Carlos — Indicativo de Altas
Habilidades/Superdotagéo)
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No que tange aos relatos sobre as experiéncias de convivio com outros
estudantes que possuem deficiéncias, segundo as narrativas ainda ndo possuem relatos

de experiéncias com tal pablico.

No que se refere a organizacdo do trabalho pedagdgico e educacional,
perguntamos aos profissionais da educacdo: Como esta posta a organizacao do trabalho
pedagdgico e educacional para o atendimento dos estudantes pertencentes a

modalidade de Educagéo Especial?

Sim. O curriculo. As situacOes de aprendizagens sdo previstas a partir do PEI
entdo nos temos o plano de educacdo individualizado. Esse é um documento
que é construido em didlogo também a partir do que as familias trazem das
terapias as quais as criangas estdo submetidas [...] O que noés podemos
compreender enquanto objetivos e metas a se alcancar tendo essa crianca
como proprio referencial de seu desenvolvimento? Entdo nés vamos olhar
para crianca e para o que a familia traz, laudos, pareceres descritivos,
opinides dos terapeutas [...] l6gico dialogando com o curriculo porque ai nés
falamos também que aprendizagem é um direito da crianca com deficiéncia.
E nos vamos propor essas situacles a partir do plano de educagdo
individualizado [...]Nés temos um grupo de bercario que varia da faixa etaria
de sete meses a um ano e 11 meses. N6s compreendemos que Sdo criancas
que tém diferentes interesses e que estdo em diferentes etapas de
desenvolvimento [...] Entdo, nds vamos organizar aquele espaco de acordo
com o que eu ja conhego daquelas criancas sobre o brincar daquelas criancas,
a pesquisa daquela crianca e vou propiciar diferentes contextos. Porque é
justamente o que vamos propor que € a iniciativa livre. A pesquisa ali. O
movimento livre. Da crianga para que nds fiqguemos tendo que fazer
intervenc¢des o tempo inteiro ou direcionando o tempo inteiro [...] Acolhendo
a subjetividade. Isso ndo vai acontecer s6 com criangas que tem diagnostico.
Vai acontecer com todo mundo. (Gestora da Escola Jean Piaget)

Na escola, tinhamos muita essa questio de um planejamento semanal
[...JToda semana, as educadoras se sentavam com a coordenacdo e iamos
pensando, compreendendo como estd 0 movimento da turma e quais seriam
0s préximos caminhos. Acho que isso € uma coisa muito importante. Esse
constante processo de reflexdo, construcdo coletiva e colaborativa mesmo.
Uma coisa que n6s sempre traziamos e dialogadvamos era isso. Como fazemos
para pensar, trazer, olhar as especificidades dessas criancas. N&o s6 dos
alunos com laudo, até mesmo as que ndo tém, mas que tém necessidades
especificas que sabemos [...] Quantas vezes ndo foi planejado um caminho,
que esses alunos tinham outros interesses de investigacdo. E tudo bem. A
crianca tem outro interesse de investigacdo, nds vamos buscar esse outro
caminho também para olharmos para a subjetividade daquele aluno. Olhamos
para o0s interesses dessa crianga. Acho que esse olhar para essas
subjetividades e para a individualidade, ndo s6 no coletivo, contribui muito. E
cai justamente nessa questéo, contribui ndo s6 para as criangas que tém laudo,
mas para as outras que estdo em investigacdo, ou que possuam necessidades,
tempos e interesses diferentes e tudo bem. (Orientadora Pedagdgica da
Escola Jean Piaget)

E um trabalho de didlogo com as familias no primeiro momento, na escola a
gente tem esse trabalho de contato com as familias, de compreender quais sdo
as necessidades, de compreender quais sdo as terapias que eles fazem, quais
sdo 0s acompanhamentos... Se faz 0 uso de medicamentos, se ndo faz, e ai a
gente faz uma avaliacdo que a gente vai fazendo para integrar, como se fosse
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um relatorio especifico de PEI, respeitando esses processos individuais
mesmo, a gente vem por esse olhar muito focado do que a crianga era, para o
que a crianga apresenta agora... E ai 0 que a gente tem é sempre essas
reunides semanais, a gente percebe a partir do nosso plano [...] E a gente,
sempre vem com essa conversa do que a gente pode ampliar dos processos
desafiadores, e que propostas a gente pode trazer que eles podem se envolver
junto com o grupo, entdo é um trabalho muito de conversa mesmo, de
didlogo, entre a coordenacédo e com as familias, a gente sempre esta trocando,
para a gente ir percebendo aonde a gente pode ir ajudando, aonde a gente
pode ir melhorar [...] (Professora — Creche — Escola Jean Piaget)

[...] Eu ndo tenho essa vivéncia ainda [...] (Professora — Bercario — Escola
Jean Piaget)

Olha, de forma geral todos os nossos estudantes estdo incluidos em classe
regular, a gente segue formatos de acompanhamentos que a secretaria
propdem... Aqui eu ndo tenho sala de recursos, por que para ter atendimento
em sala de recurso precisa ter dez estudantes com diagndstico, para ter sala
de recurso e ndo tem, ai esse semestre para ser mais exata. Ha uns dois
meses, foi nos disponibilizado para esses estudantes um atendimento em uma
sala de recursos de outra escola, no periodo de contraturno, as familias levam
no contraturno nesse atendimento na sala de recursos, a sala de recursos
deveria fazer uma orientacdo para os professores sobre isso, poderiam ajudar
no encaminhamento desses criangas, uma dessas criangas tem monitor
atualmente, s6 uma, e o outro até hoje ndo teve, e a ideia é que esses
monitores ajudem em um atendimento individual, vai ficar ali com a crianga
0 tempo todo, é aquela pessoa a mais na sala de aula para trabalhar em uma
parceria com o professor, para que o professor consiga ter um olhar mais
individualizado daquela crianca, sdo neste caso, entdo nesse caso a gente
trabalha... A partir de uma avaliacdo do diagnostico de uma crianca agente
prop0e atividades diferenciadas para essa crianca, dentro do contexto e elas
participam em geral da maioria das atividades da turma, é mais ou menos
como estamos estruturados. (Gestora da Escola Paulo Freire)

A gente tem uma questdo assim, que a gente ndo tem uma sala de recursos
[...] Até porque tem uma questdo da Politica que tem que ter o nimero X de
estudantes com deficiéncia para fazer jus, abrir uma sala e as salas que
existiam estdo fechadas, numero de estudantes vai subindo ai
para(inaudivel)... esse ano a gente conseguiu finalmente uma parceria para
que essas criancas tenham uma sala de recursos no contraturno em uma outra
escola, elas terem esse atendimento especifico para elas [...] a gente tenta
também de forma geral, eu e a pedagoga engquanto equipe especializada como
a gente ndo tem essa professora da sala de recursos, a gente vai tentando
fazer esse acompanhamento dos educadores, vendo como é que est,
sugerindo ideias, materiais... Acompanhando com as familias alguns
processos junto com a com a diretora, vendo as possibilidades, necessidades
de pedir um educador social voluntario, para ajudar nos processos, para a
crianca construir autonomia no espaco da escola, dar auxilio para o professor
regente... tem sido algo mais ou menos assim, para as criangas que tem a
deficiéncia com diagnéstico e a gente tem acompanhado varios processos de
outras criancas que também possuem necessidades especificas para o
desenvolvimento, para a aprendizagem, que a gente também faz esse
processo de acompanhar os educadores, de auxiliar as familias, acompanhar
alguns nomes com as familias, fazer estudo de caso, como as unidades de
salde, de ir buscando redes de quem dar o cuidado integral para essas
criangas, entdo a familia, a satde... Uma crianca que a gente conseguiu fazer
um encontro, uma crianga que hoje estd enquadrada com deficiéncia
intelectual... A gente acompanhava ela desde 2018 com vérias restri¢des teve
uma situacdo no parto, faltou oxigenagdo, enfim era uma crianca que tinha
uma falta de autonomia muito grande, que ainda ndo tinha a fala
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desenvolvida, varias coisas, e a gente foi acompanhando esse processo assim,
achando o contato com profissionais, fazendo esse estudo de caso, para
adequar qual a necessidade dessa crianca, buscamos parcerias enfim para
estar possibilitar que ele se desenvolvesse e fosse ganhando autonomia, €
bem bonito de ver o quanto que a crianca ja esta bem mais segura, tem se
desenvolvido, bem auténoma nesse processo... (Psicologa da Escola Paulo
Freire)

Fazemos a adequacgdo curricular, existe também um acompanhamento do
SOE, o de orientacdo educacional. Tem a psic6loga da escola também. A
deteccdo curricular € muito importante, porque adequamos as atividades da
crianca, as necessidades dela, que ela consegue fazer. Por exemplo, o Jodo
mesmo, ja vai para uma fono, had muito tempo; estd la na escola desde
pequenininho. Essa fono mantém contato comigo. Ela me da de 14, como que
esta o trabalho, o que tem desenvolvido de 14, existe essa comunicagio. E
superimportante, € institucional. O Ultimo e-mail dela que recebi, ela me
mandou com as especificidades do Vitor, s6 que com varias coisas que nao
estavam condizendo muito; corrigi algumas coisas e mandei de volta [...]
(Professora — Ensino Fundamental | — Escola Jean Piaget)

Observamos que quanto a organizacdo do trabalho pedagdgico e educacional
para o atendimento dos estudantes pertencentes a modalidade de Educagdo Especial,

ambas as escolas possuem similaridades de como vem ocorrendo esse trabalho.

As duas escolas ndo possuem sala de recursos. A Comunidade de
Aprendizagem, escola publica, relata que existe uma exigéncia por parte de sua
secretaria, onde é preciso haver um determinado nimero de estudantes para uma sala ser
implementada na escola. Entretanto as educadoras da referida unidade, revela que os
estudantes com deficiéncia atualmente estdo sendo atendidos em uma sala de recursos

de outra escola.

As escolas investigadas narram que o trabalho para esses estudantes, acontece
segundo as suas especificidades educacionais, pois existe um trabalho de parceria com
outros setores, como salde e familia para melhor acompanhar o desenvolvimento

multidisciplinar dos educandos.

As profissionais da unidade educativa Jean Piaget, mencionam que possuem um
0 plano de educacdo individualizado para as criancas que possuem deficiéncia, porém
narram que as outras criancas que ndo apresentam deficiéncia também possuem

planejamentos especificos para seu desenvolvimento.

A Gestora da Escola Jean Piaget pontua: “(...) Acolhendo a subjetividade. Isso
ndo vai acontecer s com criangas que tem diagndstico. Vai acontecer com todo mundo
(...)”. Nesse contexto a Orientadora Pedagdgica da mesma unidade, complementa: Uma

coisa que nds sempre traziamos e dialogavamos era isso. Como fazemos para pensar,
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trazer, olhar as especificidades dessas criangas. Ndo s6 dos alunos com laudo, até

mesmo as que ndo tém, mas que tém necessidades especificas que sabemos (...)”

As narrativas das educadoras revelam cuidado, atencdo, responsabilidade e
respeito as diversas maneiras de ser e de aprender desses sujeitos/educandos.

E perceptivel identificar que tanto nas falas das profissionais da escola privada,
quanto nos relatos das profissionais da escola publica existe uma ética em prol do
estudante, de forma que suas a¢bes pedagogicas sdo guiadas a partir de observacoes e
reflexdes coletivas diante do educando.

Identificamos que ambas as escolas citam a importancia da parceria com a
familia, na perspectiva de melhor acolher os estudantes. Nesse sentido, a familia bem
como toda a comunidade possui o papel fundamental no processo da inclusdo em

educacéo.

A Psicdéloga da Comunidade de Aprendizagem explica que também auxilia nesse
processo inclusivo juntamente com a equipe diretiva, auxiliando familias, estudantes,

professores a incluir esse publico estudantil.

A profissional da psicologia conta que acompanharam o caso desafiador de um
estudante, desde 2018, que possuia variadas dificuldades. Porém atualmente, apés a
busca de parcerias, acompanhamento multidisciplinar, estudo de caso, dentre outros
processos, ocorreram avancos significativos em seu desenvolvimento. O estudando vem

sendo atendido na sala de recursos de outra unidade escolar.

Dessa maneira, a Psicologa lembra: “(...) buscamos parcerias enfim para estar
possibilitar que ele se desenvolvesse e fosse ganhando autonomia, € bem bonito de ver o
guanto que a crianca ja estd bem mais segura, tem se desenvolvido, bem auténoma

nesse processo (...)”.

A inclusdo em educacdo compreendida como um processo inacabavel de luta e
mobilizacdo objetiva a vivéncia de experiéncias menos excludentes e mais justas e
solidarias, onde todos (sem excecdo) sdo valorizados e reconhecidos em sua esséncia

humana.
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A vertente da exclusédo pauta-se no sistema neoliberal instaurado em nossa
sociedade de classes, onde desconsidera-se diferencas. Nesse sentido, a interface

exclusdo orienta praticas segregacionistas seja na escola ou fora dela.

Macedo (2001) explicita que a l6gica da exclusdo esta coerente com a logica de
classes, pois define que classificar ¢ uma forma de organizacdo ou de raciocinio que
consiste em colocar os que correspondem ao mesmo critério, no mesmo lugar, na

mesma “caixa”.

O autor (2001, p.02) realiza a analogia de classificagdo com a “caixa”,
explicando que classificar € reunir pessoas, objetos, que tenham uma propriedade em
comum, e por esse motivo, sdo insubstituiveis uns pelos outros. Desse modo,
exemplifica: “E o caso dos alunos em uma sala de aula. Do ponto de vista da definigo,
em termos de série ou ciclo escolar, todos sdo substituiveis entre si, pois obedecem ao

mesmo critério. Esse € o poder da logica da classe: abstrair diferengas.”

Todavia pessoas ndo sdo materiais, objetos que podem ser separados conforme
cor, formas e tamanhos. Respeitar a pluralidade humana designa como um desafio para
uma sociedade mais equanime. A légica de excluir prevalece na sociedade de classes,
de modo que ocorre resisténcia em conviver com a diferenca, com aquele ou aquilo que

“foge do padrao da normalidade”.

Classificar ndo deve ser visualizado como algo negativo, pois “o problema,
entdo, ndo reside em agrupar as coisas por classe, o problema reside no uso politico, nas
visdes educacionais decorrentes de um raciocinio de classe, que cria preconceitos,
separa, aliena. (MACEDO, 2001, p.02)

Portanto, 0 movimento politico da inclusdo em educacdo age no sentido de
quebrar paradigmas, preconceitos e estigmas que minimizam sujeitos. A perspectiva
inclusiva é favoravel a diferencas, oportunizando atitudes e relagdes mais humanas e

democraticas de todo e qualquer sujeito/educando.

Seguindo nossa analise, perguntamos aos profissionais da educacdo: Em sua
concepcao, quais sao os desafios para a implementacdo de experiéncias pedagdgicas

L3 r . . d )’?
com praxis inovaaoras

[...] Entdo, eu acho que... porque € isso, né. ‘Essa crianca tem que ser alguém,
é 0 ganhar bem. E o ser bem sucedido, bem remunerado e tudo mais’. Por
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mais que pareca absurdo, essa expectativa ja chega e as vezes ja chega junto
com a expectativa de um bebé. Eu acho que esse € um dos desafios [...] Nds
vemos aqui na nossa localidade por ser embora... voltamos 14 para primeira
pergunta. O lugar da palavra inovadora, para mim, por um certo ponto é um
pouco, acaba sendo um ponto de desconforto porque noés queremos
acreditar... eu gostaria de acreditar que isso fosse 0 modus operandi de todo
mundo que trabalha com educacdo infantil. Todo mundo que acolhe a
primeira infancia, sabe? Mas ai eu falo também assim de uma localidade que
ndo conhece nenhuma outra possibilidade, que ndo conhece nenhuma outra
oferta de educacdo infantil. Entdo eu acabo falando sobre pioneirismo
também. Entdo acho que isso é um desafio assim vocé formar, no sentindo
formativo e informativo mesmo, de familias sobre quais sdo os reais ganhos,
as reais necessidades das criangas nessa etapa da vida [...] Nés somos muito
apoiados por literatura para fazer o que nos fazemos [..] Entdo eu
compreendo que é um trabalho também de formacgdo, sabe? Que ndo se
encerra em nos, educadores, que estamos atuando, mas que isso também se
desdobra para as familias [...] (Gestora da Escola Jean Piaget)

O ser humanao. (risos) Esse é o maior desafio. Porque uma coisa que existe na
Escola Jean Piaget, até falei em uma das perguntas, que existe uma
simplicidade. Muitas vezes pensamos em praticas inovadoras, pensamos em
algo macro ou coisas assim que precisam, superfora da realidade e
supercaras, e vemos que néo [...] Que é o qué? Uma roda de conversa. E 0
sentar, olhar, dialogar, compreender as dificuldades, escutar o outro, aprender
a dialogar com essas pessoas. O que vejo de maior dificuldade é, talvez, uma
compreensdo do ser humano, de nés, enquanto professores, enfim. N&do
precisamos de muito ah mas "néo, porque ndo ha recurso, a escola nao tem
dinheiro, isso, aquilo" [...] Mas ndo conseguimos sentar para escutar o outro e
0 que ela traz, ndo conseguimos olhar para as situacfes e para 0s problemas,
dialogar e refletir a partir dele. Acho que uma coisa muito importante é essa
questdo desse tempo de escuta, o didlogo, ndo s6 o escutar, mas essa
possibilidade de conversa. Uma coisa que sinto e que vejo muito, vou trazer
um pouco disso, ndo de uma comparacgdo, mas do que tenho presenciado hoje
e que ja havia sinalizado, sinto muita falta de sentar-se em roda com o0s
outros professores, outras pessoas, ndo s6 com os educadores, outros
individuos que estdo na escola para dialogar e refletir, compartilhar praticas
[...Jndo me lembro exatamente, mas tinha um educador que falava: "Na
educacgdo avancamos trés passos e voltamos 30". Porque parece que existe
esse apego, a tradicdo ao tradicional, aquilo, e é quase uma dificuldade de
romper esse olhar. Acho que é isso. Ndo é jogarmos tudo fora [...] para
compreender que o mundo hoje é diferente de 20 anos [...] (Orientadora
Pedagdgica da Escola Jean Piaget)

Os desafios, aqui a gente nem pode dizer que as turmas sao cheias, mas pelo
menos 0 meu grande desafio foi a desconstrucdo, de desconstruir que nem
tudo que a gente vai pensar, vai funcionar, nem tudo que a gente vai perceber
como interessante, de repente a gente vai trazer e vai ser sucesso, e nesse
desafio que vocé vai perceber, o que vai ser o interesse, que parte de um
pequeno grupo, mas vai atingir os demais... [...] Quando eu entrei aqui, eu
tive muita dificuldade de me colocar nesse lugar como ouvinte, e também de
ter esse olhar sensivel para o cotidiano, para que eu pudesse perceber, do que,
que do cotidiano eu poderia ampliar, e também compreender esse cotidiano
como uma aprendizagem continua, porque toda tarefa do cotidiano aqui na
Escola Jean Piaget é vista como aprendizagem € vista como
desenvolvimento, desde a hora de escovar os dentes, fazer a troca de fraldas,
banho, a gente vai considerar que tudo est4 sendo aprendizagem, entdo de
que forma eu vou olhar para isso e eu vou ampliar essa forma desse fazer,
para uma coisa pedagdgica, com intencionalidade, minucioso de uma
formagao mesmo [...] (Professora — Creche — Escola Jean Piaget)

193



Eu acredito que a aceitagdo por parte também das familias e dos educadores,
porque nem todos os educadores tém s6 essa experiéncia. Entdo tem muita
coisa que é inovadora de fato para nds enquanto educadora e para os alunos e
para as familias que também recebem. NOs recebemos essas criangas e essas
familias que também levam as criangas para a escola [...] Entdo tem muita
coisa que é questionada. Por que fazer isso? Mas por qué? De outra forma
ndo esta certa? E ai, enfim, misicas que sdo cantadas que ndo cantamos tanto.
Entdo as que sdo feitas com autoria 100% da crianca. Entdo eu acho que
também ter essa dificuldade de como falamos com as criangas. La nds temos
um respeito muito grande por todas as criangas, por cada individuo [...]
muitas vezes ficamos: ‘Caramba, nds faldvamos isso em outra escola e era
tdo comum. Tdo normal gritar’ Ndo é comum gritar [...] E ai 14 vamos
aprendendo que podemos abaixar e falar com calma. E se falarmos com
calma aquela crianca também vai se acalmar [...] Se precisar tirar da sala nds
tiramos para conversar [..] Porque 14 é muito diferente, sabe, 0 mesmo
espaco. Entdo é o trabalho que as vezes pegamos para fazer e as vezes até me
peguei fazendo isso de fizer assim: ‘mas vocé pode pintar aqui’ e aquela
crianca ndo querer pintar dentro daquele espaco. Querer pintar em outro
espaco. Tem horas que compreendemos que aquela crianga quer pintar em
outro lugar. E pode. (Professora — Bercario — Escola Jean Piaget)

[...] E uma escola publica do DF, e apesar dos projetos diferenciados a gente
ndo recebe nenhum apoio diferente [...] entdo a forma de gestdo, o plano
direcdo tem que ser feito da mesma forma, os recursos s&o 0 mesmo que uma
escola desse mesmo porte recebe[...] agente é uma escola publica, periférica e
como agente esta sujeita a todas as normatizes, as diretrizes, a gente tem
questdes e desafios, um dos nossos desafios para ajustar a proposta, eu tenho
uma dificuldade enorme de equipe, os professores que agente chama de
“temporarios”, eu tenho um professores que estdo aqui desde do inicio do
projeto, e tenho professores que chegam todo inicio de ano... Eles ndo sabem
que a instituicdo tem essa proposta diferente [...] O grande desafio é a falta de
apoio institucional, mais recursos humanos, financeiro, eu acho que existe
espaco para a inovacdo dentro da secretaria de educacdo, os professores
buscam isso, mas é muito dificil vocé fazer essa engrenagem girar sem apoio
[...] e ai coisas simples dentro de uma secretaria como 0 processo de rotacdo
de professores, apoio com relacdo aos monitores, sdo coisas que impactam
diretamente, por exemplo na execucdo da proposta [...] (Gestora da Escola
Paulo Freire)

Eu acho que a questdo € a neutralizacdo de formato de escola que a gente
tem. acho que é um grande paradigma que a gente precisa estar quebrando
isso. A gente tem muita resisténcia para pensar, diferente da educagéo, muito
mesmo! Acho que isso é um grande desafio inicial, ai a gente vai ter...
Comecando com os profissionais da educacdo, que é bem dificil a gente sair
da caixinha, mas ai a gente vai estar falando também das familias, tem as
familias, ai ela diz: mas eu néo vivi essa escola diferente, como assim né? As
politicas educacionais também que as vezes restringem essa possibilidade,
isso também é um desafio, o sucateamento da educa¢do, os desafios sdo
muitos... [...] (Psicéloga da Escola Paulo Freire)

[...] Os desafios sdo o seguinte: primeiro, para uma comunidade de
aprendizagem de fato, é vocé estar na comunidade. E a primeira coisa.
Primeiro grande desafio é a distancia. E vocé por proximo dentro, ser a
comunidade ali. Outro desafio, a estrutura educacional [...] Recursos, que
nem sdo tantos recursos, S&0 mais recursos humanos; precisamos de pessoas,
de adultos ali. [...] A maior dificuldade, acho que é a distancia da escola e da
comunidade; das criancas que estudam nessa escola, ela tem que morar perto
dessa escola, o nimero de adultos por crianca e recursos financeiros para a
escola mesmo. Ndo € nem um salério de professor para escola. [...]
(Professora - Ensino Fundametal I- Escola Paulo Freire)
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A partir das narrativas identificamos que as profissionais da educagdo citam

variados desafios, que obstaculizam experiéncias pedagdgicas com praxis inovadoras.

Podemos enfatizar inicialmente a fala da Gestora da Escola Jean Piaget, que
retrata que algumas familias colocam expectativas que ndo convergem ao
desenvolvimento da primeira infancia. A profissional salienta, que algumas familias
possuem a seguinte preocupacio: “Essa crianga tem que ser alguém, é o ganhar bem. E
0 ser bem sucedido, bem remunerado e tudo mais. Por mais que aparega absurdo, essa

expectativa ja chega e as vezes ja chega junto com a expectativa de um bebé.”

Esse desafio de desconstruir o olhar engessado em prol da educacdo, também é
visualizado nas falas da Comunidade de Aprendizagem, visto que algumas familias
também possuem a dificuldade de compreender a praxis inovadoras. Nesse sentido, a
Psic6loga da Comunidade de Aprendizagem, destaca: “(...) tem as familias, ai ela diz:

mas eu nao vivi essa escola diferente, como assim né?”’

Adorno ao tratar sobre nossa organizacdo de mundo menciona que:

Em primeiro lugar, a prépria organizacdo do mundo em que vivemos e a
ideologia dominante, hoje muito pouco parecida com uma determinada visdo
de mundo ou teoria, ou seja, a organizacdo do mundo converteu-se a Si
mesma imediatamente em sua propria ideologia. Ela exerce uma pressdo téo
imensa sobre as pessoas, que supera toda a educagdo. Seria efetivamente
idealista no sentido ideolégico se quiséssemos combater o conceito de
emancipacgdo sem levar em conta o peso imensuravel do obscurecimento da
consciéncia pelo existente. (ADORNO, 1995, p. 193)

Educar para a emancipacdo em uma sociedade burguesa condiz com luta e
mobilizacdo para novas acGes contrarias as meras reproducdes. Podera haver educacao
para a emancipacdo em uma escola sem atitudes para a mudanca? Qual o papel da

escola em nossa organizacdo de mundo?

Podemos perceber que o processo de desconstru¢cdo rumo a experiéncias
praxicas inovadoras, também é um desafio para os profissionais da educacdo. Nesse
sentido, o corpo docente, bem como todos os integrantes da acdo educativa necessita
refletir frente aos seus fazeres pedagdgicos. Dessa maneira, a Psicdloga da Comunidade
de Aprendizagem, revela: “(...) A gente tem muita resisténcia para pensar, diferente da

educacdo, muito mesmo! Acho que isso € um grande desafio inicial, ai a gente vai ter...
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Comecando com os profissionais da educagdo, que € bem dificil a gente sair da caixinha

(..)”

Sair da “caixinha” ¢ dificil, mas € possivel. A educagdo ocorre em um processo
de devir, ou seja, esta em constante construcdo, e esta ndo pode se dar de maneira
solitaria, mas sim com fortes lacos coletivos, que se propdem a vivenciar, e sobretudo

refletir sobre a educagéo que temos e a que queremos.

Analisamos que ambas as escolas se propdem em vivenciar uma educacao
inovadora, ressignificando suas praticas, e sobretudo, refletindo sobre as mesmas.
Pacheco (2012, p.49) sinaliza que: “Uma atitude é uma atitude. E uma vida feita da
constante demissdo de atitudes é uma vida... Sem atitude. Para salvar a pele, perde-se o

sentido da vida; para poupar incbmodos, perdemo-nos a nos mesmos.”

A auséncia de atitudes em prol de uma educacdo emancipada contribui para a

cultura da passividade, onde aceita-se praticas irreflexivas.

Assim, a educadora do bercario da Escola Jean Piaget, menciona sobre o
ressignificar de praticas: “(...) muitas vezes ficamos: ‘Caramba, nds falivamos isso em
outra escola e era tdo comum. Tao normal gritar’ Nao ¢ comum gritar [...] E ai la vamos
aprendendo que podemos abaixar e falar com calma. E se falarmos com calma aquela
crianga também vai se acalmar (...)”. A professora narra que na Escola Jean Piaget, o
modo de se direcionar ao aluno ndo € gritando, mas dialogando, pois compreendem que

podem exercer uma praxis respeitosa.

Nessa perspectiva, a educadora que atua na creche, na mesma escola
supracitada, menciona: “[...] Quando eu entrei aqui, eu tive muita dificuldade de me

colocar nesse lugar como ouvinte, e também de ter esse olhar sensivel para o cotidiano

(...)”
Sobre a configuracdo escolar, o educador Pacheco esclarece:

Escola é construcdo social, curriculo é construgdo historica e reflete
ideologia. Até ha pouco tempo e excetuando algumas esparsas experiéncias, a
Educacdo escolar era entendida apenas como treinamento no dominio
cognitivo, sendo ostracisadasas dimensdes do afeto, da emogdo e até mesmo
da espiritualidade. Ignorava-se que curriculo ndo é apenas conteido, mas
também mdltiplas experiéncias proporcionadas ao aluno.Entre elas, a
aprendizagem da autonomia. Entdo, adotemos o principio kantiano, que nos
diz que o objetivo principal da Educacdo é o de desenvolver em cada
individuo toda a perfeicdo de que ele seja capaz. (PACHECO, 2012, p.17)
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Reflexdo e acdo devem estar interligados para novos fazeres. Entretanto para
experenciar praxis transformadoras é fundamental desapegar de velhas concepgdes que

ndo contribuem para autonomia, responsabilidade e emancipacao do publico estudantil.

Além do desafio eminente que trata-se de desconstruir paradigmas que criam
barreiras para experiéncias com préxis inovadoras, as profissionais da educacdo também

citaram outros desafios postos para a ressignificagdo escolar.

A Escola Paulo Freire, que trata-se de uma instituicdo escolar publica perpassa
por diversos desafios que criam barreiras para a implementacéo de seu projeto escolar.
A gestora da instituicdo escolar expde que: “(...) E uma escola publica do DF, e apesar

dos projetos diferenciados a gente ndo recebe nenhum apoio diferente (...)”

A profissional ainda menciona que ocorre falta de apoio institucional, recursos
humanos, financeiro, dentre outros. A gestora sinaliza que: “(...) eu tenho uma
dificuldade enorme de equipe, os professores que agente chama de “temporarios”, eu
tenho um professores que estdo aqui desde o inicio do projeto, e tenho professores que
chegam todo inicio de ano... Eles ndo sabem que a instituicdo tem essa proposta
diferente (...)”

Dessa maneira, a educadora da modalidade de Ensino Fundamental, da
Comunidade de Aprendizagem também expressa seu descontentamento com a falta de
recursos humanos, pois é necessario a presenca de mais integrantes da educacdo para
melhor atender a demanda escolar, e mais que isso é fundamental que ndo ocorra a
rotatividade de profissionais. Esse fator de rotacdo de professores € frisado pela gestora
como um dos desafios para a implementacdo do projeto, visto que obstaculiza a

continuidade da proposta de vivenciar experiéncias pedagdgicas mais inovadoras.

E fundamental criar estratégias/solucbes que oportunizem uma educacio que
ressignifigue suas praticas, nesse contexto a Psicdloga da Comunidade de
Aprendizagem revela que um dos desafios para a implementacdo de experiéncias
inovadoras, trata-se do sucateamento da educacdo e politicas publicas que as vezes

restringem essa possibilidade.

O educador Damasceno (2010) aborda que todos os participes da comunidade

educativa pode/deve agir na reestruturacdo da instituicdo escolar para que a mesma se
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torne mais acolhedora, atendendo ndo somente os estudantes com deficiéncia, mas
também todos aqueles que se encontram excluidos, isso se designa aos mais pobres,

negros, indigenas, dentre outros.

Assim, a esfera social e educativa necessita se mobilizar para uma reestruturagéo
significativa no sistema de ensino, pois para a consolidacdo de praxis inovadoras e
inclusivas, torna-se urgente o rompimento de posturas instituidas e instituintes

elaboradas unicamente para homogeneizar sujeitos/educandos e praticas.

Dessa maneira, para concluir nosso estudo, questionamos aos responsaveis dos
estudantes: Em sua compreensdo, quais sdo 0s obstaculos/desafios para a

concretizacdo de experiéncias escolares mais inovadoras e inclusivas?

A primeira dificuldade, acho, é numerario. Para que vocé tenha uma
educacdo inclusiva, vocé precisa ter um nimero menor de estudantes em sala
de aula, perto do nimero de ajudantes, mediadores e professoras [...] Isso
torna o processo mais caro, mais VIP, e, por isso, menos lucrativo. A segunda
dificuldade, acredito, é de educacédo familiar. Os pais ndo querem lidar com a
questdo de explicar para os filhos a diferenca em casa. Eles séo confrontados
com ela na escola, sdo obrigados a, primeiro, se informarem, e a, segundo, se
posicionarem, trazerem alguma visdo de mundo, que é uma coisa que
ninguém quer fazer. A terceira, acredito, ¢ também uma disposicdo de
adaptacdo, porque vocé criar bem, criar possibilidades, acompanhar novos
ritmos, € uma coisa que exige disposicdo, ndo é? [..] (Responséavel do
Estudante Lucas — TEA — Escola Jean Piaget)

Olha, eu acho hem bacana essa pegada da Escola Paulo Freire, como eu
disse, eu ndo conhego, ndo tenho noticia de outra escola assim, publica pelo
menos, que tenha tanto acesso, tanta visibilidade para os alunos especiais que
ela acolhe. Acho muito interessante [...] O particular de um especial, é bem
particular. E € bom também coletivizar isso [...] (Responsavel do Estudante
Pedro — TEA — Escola Paulo Freire)

O que vemos é que existe um desafio grande, devido a politica educacional, o
alto custo de tudo [...] O que falta, no meu ponto de vista, seria mais
investimento na parte de educacdo, cultura, para que pudesse valorizar mais
todas as escolas, de um ambito de modo geral [...] (Responsavel do Estudante
Carlos — Escola Paulo Freire)

A responsavel do estudante Lucas, chama a atencdo para a relevancia de existir
um menor nimero de estudantes em sala de aula, atentando que esse nimero precisa ser
coerente com a quantidade de ajudantes, mediadores e professores. Além desse fator, a
méde do estudante narra o desafio da educacdo familiar para colaborar com a educacao

escolar e a adaptacao que € preciso ter para acompanhar “novos ritmos”.

A responsavel do estudante Pedro da Comunidade de Aprendizagem, relata sua

satisfacdo com a educacdo escolar de seu filho, enfatizando que ndo tem conhecimento
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de outra unidade educativa que atua dessa maneira, acolhendo os estudantes que
possuem deficiéncia. Desse modo, enfatiza: “(...) como eu disse, eu ndo conheco, ndo
tenho noticia de outra escola assim, publica pelo menos, que tenha tanto acesso, tanta

visibilidade para os alunos especiais que ela acolhe. (...)”

O relato da mde de Pedro apresenta contentamento acerca da aprendizagem,
participacdo e inclusdo de seu filho, que possui 0 TEA. A responsavel destaca a

importancia de “coletivizar” essa dinamicidade acolhedora da unidade educativa.

Nesta perspectiva, a responsavel do estudante Carlos, também matriculado na
Escola Paulo Freire sublinha a necessidade de um maior investimento no campo da

educacéo e da cultura, para que pudesse valorizar todas as escolas.

Dessa maneira, para a implementacdo de escolas com experiéncias inovadoras e
inclusivas, também torna-se indispensavel a parceria da instituicdo familiar para

fortalecer o processo de humanizacao da escola e da educagdo contemporanea.
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“Sabias que escolas sdo pessoas, comunidades feitas de
pessoas, que aprendem umas com as outras. E que o
desenvolvimento dessas comunidades depende da diversidade
de experiéncias das pessoas que as integram (...)"

José Pacheco

CONSIDERACOES FINAIS

H& a urgéncia de questionar a escola que temos e sua pedagogia tradicional
estatica, resistente a mudangas. Pesquisas do campo educacional denunciam/anunciam
0 atentamento para repensar o funcionamento institucional, que ndo mais dialoga com a

demanda escolar.

O processo de aprendizagem requer a desbarbarizacdo da educacdo, para que
avance para a ressignificacdo das praticas pedagogicas, eliminando barreiras atitudinais,

curriculares, fisica-arquiteténicas, etc.

Urge rever os conceitos de espaco e tempo de aprendizagem, para gque 0s
“paidagogos” ndo mais conduzam as criangas da comunidade para a escola,
mas as libertem da reclusdo num gueto escolar e as devolvam a comunidade,
na qual a escola constitui um nodo de uma rede de aprendizagem
colaborativa. (PACHECO, 2014, p.11-12)

Para a construcdo de uma praxis pedagdgica desbarbarizada € imprescindivel

eliminar elementos que produzem e reproduzem barbaries. Adorno salienta que:

Quando o problema da barbarie é colocado com toda sua urgéncia e agudeza
na educacdo, e justamente em institui¢cdes como a sua, que desempenha um
papel-chave na estrutura educacional da Alemanha hoje, entdo me inclinaria a
pensar que o simples fato de a questdo da barbarie estar no centro da
consciéncia provocaria por si uma mudanca. Por outro lado, que existam
elementos de barbarie, momentos repressivos e opressivos no conceito de
educacdo e, precisamente, também no conceito da educacgdo pretensamente
culta, isto eu sou o Gltimo a negar. Acredito que — e isto é Freud puro —
justamente esses momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a
barbéarie nas pessoas submetidas a essa cultura. (ADORNO, 1995, p. 157)

Neste contexto, para uma educacdo que ndo represente os perigos da barbarie,
temos que assumir 0 compromisso com objetivos educacionais contrarios a movimentos
excludentes. A modelagem de pessoas na sociedade contemporanea, ainda é uma

realidade que ndo contempla saberes e fazeres diversificados.
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A responsabilidade de mobilizar uma educacdo que ndo estigmatize, exclua e

segregue € posta a cada em particular.

Sob tal perspectiva, para apresentar nossas consideracdes finais, retornamos as

questdes e objetivos deste estudo:

Sobre o que se entende/afirma por/como préxis inovadoras,
analisamos que 0s sujeitos participantes do estudo apresentam
unanimidade em seus posicionamentos criticos-reflexivos, pois
enfatizam a urgéncia em ressignificar o sistema educacional. E
exposto a necessidade de reformular nossa educacéo, através de
experiéncias pedagdgicas mais inovadoras e inclusivas.
Identificamos que 0s sujeitos que integram essa pesquisa,
compreendem que incluir se diz respeito a acolher a
subjetividade humana, seja ela relacionada a pessoa/educando
com deficiéncia ou ndo, pois nas narrativas e nos Projetos
Pedagogicos analisados, identificamos que a inclusdo é
intrinseca ao acolhimento de todo e qualquer sujeito/estudante
do chdo escolar. As escolas investigadas sinalizam e
reconhecem que cada educando possui suas especificidades,

assim promovem ac¢des na perspectiva de atender as mesmas.

Referente aos impactos que a praxis inovadoras pode trazer para
0 processo de inclusdo em educacdo, identificamos que
contribuem de maneira significativa, pois sdo diversos 0s
impactos positivos. As escolas pesquisadas possuem praxis com
novas posturas, nas quais priorizam o respeito pela cidadania de
seus educandos, educadores, familias, funcionéarios e integrantes
em geral. Colocam seus estudantes como protagonistas do
processo de aprendizagem, 0s enxergando como participes
ativos na construcdo do curriculo escolar. Dessa maneira é
perceptivel o alinhamento de teoria e pratica, ndo havendo
dissociabilidade neste processo. Nesse sentido, identificamos
que a partir de préaxis inovadoras todos sdo educadores e

aprendizes, de maneira que demonstram maior envolvimento
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com todos da comunidade escolar, promovendo assim agdes
pedagdgicas que incluem familias, estudantes e moradores,
dentre outros integrantes da agdo educativa. As escolas
apresentam préticas inovadoras e inclusivas que consideram a
pluralidade estudantil, sejam esses pertencentes a modalidade de
Educacdo Especial ou ndo. Vivenciam experiéncias pedagogicas
inerentes a criticidade, autonomia e protagonismo estudantil,
colaborando para aprendizagens mais significativas e que
motivam o0s educandos. Identificamos assim que contribuem
para a escolarizacdo dos estudantes que possuem deficiéncias,
de forma que buscam préxis condizentes a permanéncia,
participacdo e aprendizagem desse publico, possibilitando

atitudes e relagdes mais humanas e emancipadas.

Quanto a contribuicdo para a democratizagdo escolar no que se
refere as escolas com praxis inovadoras, constatamos que
colaboram enriquecendo o curriculo educativo, pois as
narrativas da entrevista semiestruturada, as participantes do
estudo trazem diversas reflexdes e temas indispensaveis, como
educacdo antirracista, cultura indigena, sustentabilidade,
respeito pelas diferencas, dentre outros. Observamos que ambas
as escolas trabalham com variados eventos e acfes que atuam na
perspectiva de levar as praticas pedagdgicas para alem do muro
escolar, partilhando saberes e fazeres ndo somente para 0S
responsaveis de seus estudantes, mas também para todo os
sujeitos da comunidade local. As unidades educativas buscam o
compromisso de encorajar seus participes para o alcance do
esclarecimento e autorreflexdo. Possibilitam aos seus estudantes
o direito de fala, de ser escutado e de ser compreendido como
sujeito ativo em sua comunidade educativa, empoderando seu

publico a experienciar uma escola mais solidaria e democratica.

202



No que tange a organizacao politico-pedagdgica das escolas que
adotam a praxis inovadora em seu cotidiano educativo,
verificamos que as escolas possuem consonancia em algumas
questBes de seu trabalho pedagégico e educacional. Neste
sentido, ambas as unidades escolares referenciam o Projeto
Pedagbgico como um instrumento central de seu fazer,
fundamentando-se no documento para direcionar e planejar suas
acOes educativas. Outro ponto similar presente no sistema
organizacional das escolas, se diz respeitoa busca pela
indissociabilidade entre teoria-préxis, de forma que procuram
fundamentacdo tedrica para os seus fazeres diarios. Assim,
possuem encontros formativos semanalmente para estudos,
planejamentos e trocas de conhecimento. As escolas
investigadas adotam principios e valores que guiam suas
praticas cotidianas, fazendo com que 0 processo de
aprendizagem seja construido coletivamente, e ndo de forma
solitaria e passiva. Nesta perspectiva possuem o olhar
diferenciado para o estudante, o visualizando como sujeito
protagonista do conhecimento, donos de saberes e identidade

cultural.

Sobre a organizacdo politico-pedagodgica da escola inovadora
contribuir para o processo de inclusdo em educacgéo, observamos
que as experiéncias pedagogicas contribuem para a incluséo, de
maneira que consideram as subjetividades do publico estudantil,
seja ele pertencente a modalidade de Educacdo Especial ou ndo,
sendo responsivas com a diversidade estudantil presente no chao
escolar, priorizando assim a participacdo de seus educandos em
suas acdes pedagogicas. Nesta perspectiva, quanto a organizacao
do trabalho pedagdgico e educacional para o atendimento dos
estudantes pertencentes a modalidade de Educacdo Especial,
verificamos que ainda ndo possuem salas de recursos, porém os
estudantes que sdo matriculados na Escola Paulo Freire sédo

atendidos em outra unidade escolar. Ambas as escolas
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investigadas trabalnam de acordo com as especificidades
educacionais de seus estudantes, realizando parceria com outros
setores, como saude, familia, psicologia, etc. Essa dinamicidade
age no sentido de aperfeicoar 0 acompanhamento
multidisciplinar dos estudantes. E perceptivel observar no
trabalho educacional e pedagdgico das escolas ética, respeito e
responsabilidade as variadas maneiras de ser e de aprender dos
sujeitos/educandos. Desta maneira, identificamos que as praticas
pedagogicas sao direcionadas a partir de observacdes e reflexes
coletivas em prol do educando. E verificado atencdo especial
para a presenca das familias no processo de escolarizacdo desses
educandos, oportunizando a relacdo familia-escola para o
aprimoramento da escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da

Educacdo Especial.

No que tange aos desafios para a implementacédo de experiéncias
pedagdgicas com praxis pedagdgicas, constatamos variados
desafios que obstaculizam a educagdo inovadora. Um dos
desafios se refere ao olhar engessado que algumas familias
possuem em prol dos fazeres diferenciados, apresentando pre-
conceitos diante da praxis escolar. Além disso, o processo de
desconstrucdo para vivenciar experiéncias praxicas inovadoras,
também é um desafio posto aos profissionais da acdo educativa,
de modo que é necessario quebrar paradigmas e promover
reflexGes coletivas, diante a educacdo que temos e a educacao
que queremos. Todavia analisamos que as duas unidades
escolares, se propdem em vivenciar experiéncias pedagogicas
inovadoras e inclusivas, que ressignifica a educacdo escolar e
acolhe seus educandos. No que se refere a instituicdo escolar
publica investigada, podemos citar outras barreiras como falta
de apoio institucional, falta de recursos humanos e financeiros,
rotatividade de profissionais, dentre outros. A Escola Paulo
Freire, relata que apds a Pandemia vivenciou os desafios

supracitados que atingiram diretamente sua organizagdo
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pedagogica, prejudicando sua praxis diferenciada. Neste
contexto, torna-se necessario que o sistema de ensino por
inteiro, priorize acdes e mobilizagcdes para a (re)construcdo de
escolas com experiéncias mais inclusivas, inovadoras e

solidarias.

A aprendizagem trata-se de um processo coletivo, por conseguinte 0s integrantes
da acdo educativa devem possibilitar uma escola direcionada para experiéncias
pedagogicas mais emancipadas e humanas.

Apresenta-se como imperativo ético que assumamos o desapego, sem o qual
apenas fomentamos cronicas dependéncias naqueles com quem
compartilhamos a existéncia. Fomentemos uma autonomia, que ndo é
autossuficiéncia e soliddo, mas algo que se exerce relativamente ao outro,

com o outro, sem desistir do outro, embora, como diria Clarice Lispector,

‘aquilo que ¢é verdadeiramente imoral ¢ ter desistido de si mesmo’.
(PACHECO, 2012, p. 16)

Qual pedagogia partilhamos com nossos estudantes? Estamos dispostos a praxis
emancipatdrias? A vivéncia de experiéncias intrinsecas a emancipacdo demanda

desapego, mas sobretudo esclarecimento.

Para a desconstrucdo de esteredtipos que minimizam e discriminizam a
pluralidade de nossa esfera social, a escola deve mobilizar praxis que rompam com
concepcOes excludentes, oferecendo lentes para uma leitura de mundo mais critica e

menos fragmentada.

Portanto, constatamos que a organizacao politico-pedagogica das escolas com
praxis inovadoras contribui para o processo de inclusdo em educacdo dos estudantes,
sejam ele pertencentes a modalidade de Educacdo Especial ou ndo, de maneira que
atuam na educacdo escolar considerando a subjetividade de cada educando, priorizando

0 protagonismo infantil, participacéo e inclusdo.
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ANEXO 1

Ficha de Caracterizacao

AL RUR4
0@?\ 74 OO

&

\D
@QERS ADg .
N
(0]
¥,
Wyr 3 O

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR / INSTITUTO DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

PESQUISA: NOVAS CONSTRUCOES SOCIAIS DE EDUCAGCAO: COMUNIDADE DE
APRENDIZAGEM COMO PONTE PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

ORIENTANDA: PATRICIA FERREIRA DE ANDRADE.
ORIENTADOR: Prof. Dr. ALLAN DAMASCENO.

FICHA DE CARACTERIZACAO

Sr(a)

Por gentileza, solicitamos o preenchimento dos dados abaixo que constituem o

questionario de caracterizacdo dos sujeitos deste estudo, necessarios para a execu¢do da

Pesquisa de Doutorado em Educacdo, acima homeada.

1) Nome ou pseuddnimo:

2) Sexo: () Feminino () Masculino

3) Data de nascimento: / /
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4) Ha quanto tempo trabalha na presente unidade de
ensino:

5) Qual sua funcéo?

6) Qual sua carga horéria na escola investigada para esse
estudo?

7) Em que ano vocé iniciou suas atividades como funcionario (a) da referida rede
publica de ensino?

9) Vocé ja havia trabalhado em outra unidade escolar com praxis pedagogicas
fundamentadas no educador José Pacheco?

10) Qual sua formacao:
Ensino Fundamental: ( ) Completo ( ) Incompleto
Ensino Médio: ( ) Completo ( ) Incompleto

( ) Formacéo geral
( ) Curso de Formacao Profissionalizante - Qual?

Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto

( ) Bacharelado -
Qual?
( ) Licenciatura -
Qual?

10) Vocé fez ou faz algum curso de extensdo e/ou aperfeicoamento?
() Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, qual curso?

11) Vocé realizou curso de P6s-Graduacéo?
() Sim ( ) Néo

( ) Especializacédo
() Mestrado
( ) Doutorado

Em caso afirmativo, qual curso?
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12) Vocé participa ou participou de algum encontro/seminario/palestra/curso oferecido
que tenha debatido o processo de inclusdo em educagdo dos estudantes publico-alvo da
Educacédo Especial? Qual(is)?

13) Este espaco é para esclarecimentos que vocé considere importantes e que nao foram
contemplados nas questdes deste questionario. Fique a vontade para escrever o0 que
considerar necessario.

Obrigada por sua colaboracao!
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ANEXO 2

Roteiro de entrevista semiestruturada destinado aos profissionais da educacéo:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

O que vocé pensa/compreende sobre “praxis inovadoras” em educa¢do?

O que vocé pensa/compreende sobre o processo de “Inclusdo em Educagdo’?
Vocé identificaimpacto(s)em relagdo ao processo de“Inclusdo em Educagdo”

promovidos pelas “praxisinovadoras ’?Se sim, qual (is)?

Em sua concepcdo as experiéncias dessa escola contribuem para a

democratizacao escolar?

Como estd organizado o trabalho pedagdgico e educacional desta unidade de
ensino (existéncia de projeto politico-pedagogico, ocorréncias de reunides,

organizacao da equipe de profissionais, entre outras variaveis)?
O que vocé pensa sobre as ferramentas/recursos/estratégias pedagogicas
adotadas em sua escola? (dispositivos pedagdgicos baseados em valores e

principios, projeto individual, roteiros de estudo, dentre outros.)

Como vocé compreende o seu fazer educacional na organizacdo politico-

pedagogica de sua escola?

Em sua concepcdo, a organizacao politico-pedagogica da escola com “praxis

inovadoras” colabora para o processo de Inclusdo em Educagdo? Justifique.

Como esté posta a organizacdo do trabalho pedagodgico e educacional para o

atendimento dos estudantes pertencentes & modalidade de Educacgdo Especial?
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10) Em sua concepgao, quais sao os desafios para a implementagdo de experiéncias

pedagogicas com “praxis inovadoras”?
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ANEXO 3

Roteiro de entrevista semiestruturada destinado aos responsaveis dos estudantes:

10.

Fale um pouco sobre a escola que seu filho(a) estuda.

O que vocé pensa sobre as escolas que possuem praticas diferentes daquelas

escolas onde vocé estudou?

O que vocé pensa sobre criancas e jovens com e sem deficiéncia estudarem
juntos numa mesma sala de aula? Vocé teve estas experiéncias no seu processo

de escolarizagdo?

Como vocé percebe o processo de aprendizagem de seu filho(a), comparado ao

seu, quando estava com a mesma idade em um outro “tipo” de escola?

Vocé pensa que as experiéncias da escola onde seu filho(a) estuda o(a) ajudam

a conviver melhor com as diferencas humanas? Se sim, como?

Vocé ja participou de alguma acdo da escola de seu filho (a)? (reunides,

encontros formativos, eventos, dentre outros)?Se sim, qual(is)?Falecomo foi.

Comparando a organizacdo pedagogica da escola de seu filho(a) com a escola

que voceé estudou, percebe diferenca(s)? Qual(is)?

O que vocé pensa sobre as atividades e acdes que ocorrem na escola de seu
filho(a)?

Seu(sua) filho(a) costuma falar sobre vivéncias que tém na escola? O que pode

nos contar sobre isso?

Como € a sua participagdo na tomada de decisdes sobre a educacdo de seu

filho(a) na escola? Fale sobre estes momentos.
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11.

12.

13.

14.

Vocé pensa que as atividades e agdesdaescola de seu(sua) filho(a) colaboram
para que ele(ela) tenha mais sensibilidade para a existéncia de pessoas com
deficiéncias? Fale um pouco sobre sua percepcao.

O (A) seu(sua) filho(a) estuda numa mesma classe com outro estudante com
deficiéncia? O que pensa sobre isso?

O que seu(sua) filho(a) conta sobre as experiéncias que tém de convivio com

outros estudantes que possuem alguma deficiéncia?

Em sua compreensdo, quais sdo os obstaculos/desafios para a concretizacéo de

experiéncias escolares mais inovadoras e inclusivas?
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ANEXO 4

Fotos da visita a escola Jean Piaget

Fonte: Prépria (2022)
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Fonte: Prépria (2022)

Fonte: Prdpria (2022)
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Fonte: Prépria (2022)

Fonte: Prdpria (2022)
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Fonte: Prépria (2022)

Fonte: Prdpria (2022)
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Fonte: Prépria (2022)

Fonte: Prdpria (2022)
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Fonte: Prépria (2022)

Fonte: Prdpria (2022)
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Fonte: Prdpria (2022)
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