UFRRJ
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DISSERTACAO

Maio Laranja: uma sequéncia didatica sobre o género poster destinada a

alunos do 5° ano do Ensino Fundamental

Camila Brito Pereira Cabral

2024



p RURY,

o [ Lo,
& >
< %
Q ©
< =
(=} m
) -
) >
»
%, o

2 )
UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL
PROFLETRAS

MAIO LARANJA: UMA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O GENERO
POSTER DESTINADA A ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

CAMILA BRITO PEREIRA CABRAL

Sob orientacéo da Profe Dr?

Fabiane de Mello Vianna Rocha Teixeira Rodrigues do Nascimento

Dissertacdo submetida como requisito parcial
para obtencdo do grau de Mestra em Letras,
no curso de Mestrado Profissional em Letras —
ProfLetras — da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, na area de concentracdo em
Linguagens e Letramento da linha de pesquisa
Estudos da Linguagem e Praticas Sociais.

Seropédica — RJ
2024



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Secéo de Processamento Téecnico

Ficha catalografica elaborada
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Cl1l7m

Cabral, Camila Brito Pereira, 1991-

MATO LARANJA: UMA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O
GENERO POSTER DESTINADA I ALUNOS DO 5° ANC DO ENSINO
FUNDAMENTAL / Camila Brite Pereira Cabral. - Nova
Iguagu, 2024.

124 £.: il.

Orientadora: Fabiane de Mello Vianna da Rocha
Teixeira Reodrigues do Nascimento.
Dissertagac(Mestradc) . -- Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, PROGRAMA DE PéS—GRADUACﬂO EM LETRAS
MESTEADO PROFISSICHNAL (PROFLETRAS), 2024.

1. Oralidade. 2. Escrita. 3. Género pdster. 4.
Sequéncia diditica. 5. Maio Laranja. I. Nascimento,
Fabiane de Mello Vianna da Rocha Teixeira Rodrigues
do, 1987-, orient. II Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADD PROFISSICHNAL (PROFLETRAS) III. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

CAMILA BRITO PEREIRA CABRAL

Dissertacdo submetida como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestra em Letras,
no Programa de Mestrado Profissional em Letras, area de concentracdo em Linguagens e
Letramentos.

DISSERTACAO APROVADA EM 03/07/2024.

BANCA
EXAMINADORA

Documentn assinado digitalmente
W b FABIANE DE MELLO VIANNA DA ROCHA T RODRI
g l Data: 17/10/2024 09:49:52-0300
verifique em https:/ /validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Fabiane de Mello Vianna da Rocha T. Rodrigues do Nascimento
(UFRRJ)Orientador

Documentn assinade digitalmente

W b DENNIS DA SILVA CASTANHEIRA
g e Data: 18/10/2024 14:39:26-0300

verifique em https:/ /validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Dennis da Silva Castanheira
(UFF)Avaliador externo

Documentn assinado digitalmente

W b MARLI HERMENEGILDA PEREIRA
g e Data: 17/10/2024 14:59:03-0300

verifique em https:/ /validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Marli Hermenegilda Pereira
(UFRRJ)Avaliador interno

SEROPEDICA — 2024



Dedico esta dissertacdo a minha mae (in
memoriam), por ter me ensinado fé e

resiliéncia.



AGRADECIMENTOS

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de financiamento 001.

Agradeco a Deus, por me abencoar com sabedoria, inteligéncia e grandes oportunidades,
como esta de realizar o Mestrado. A Santissima Virgem Maria, por interceder por mim nesta
caminhada académica e em toda minha vida.

Ao meu esposo, Gustavo, por toda paciéncia, amor e cumplicidade dispensados neste e
em todos os periodos de nossas vidas. Seu suporte foi fundamental. Jamais teria conseguido
este titulo sem ele.

A minha mée (in memoriam), por ter me ensinado fé e resiliéncia e a0 meu pai, por me
proporcionar uma boa formacao escolar.

A minha irma, Carolina, por acreditar em mim nos momentos em que eu desacredito e
por ser um grande exemplo na Educacéo e na vida.

A minha cunhada, Thais, por sua parceria e por ser uma inspiraco na area de Letras. A
minha psicéloga, Cristiane, por me acompanhar no caminho do autoconhecimento,
especialmente durante os anos dedicados ao Mestrado.

Ao Programa Profletras e a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
por oportunizarem formagéo continuada aos docentes associada a pratica de sala de aula.

Aos mestres da UFRRJ, por todas as aulas ministradas e aprendizados adquiridos, em
especial, a minha orientadora, Prof®. Dr% Fabiane de Mello Vianna da Rocha Teixeira
Rodrigues do Nascimento, por sua sensibilidade e responsabilidade ao conduzir nossa pesquisa.
Um grande exemplo de profissional e ser humano impar. Gostaria de, um dia, fazer diferenca
na vida dos meus alunos como ela fez na minha durante nossa trajetoria.

Aos professores doutores, Dennis da Silva Castanheira e Marli Hermenegilda Pereira,
por aceitarem o convite para compor a banca do exame de qualificacdo e de defesa desta
dissertacdo: suas contribuicGes e apontamentos fizeram a diferenca em minha pesquisa.

Aos colegas da turma 8, especialmente, Regina, Marcilia, Viviane e Marcelo, pelas
trocas valiosas e trabalhos concluidos com louvor.

As diretoras, Rosangela Alves e Solange Ferreira (Prefeitura Municipal de Nova
Iguacu/RJ) e Ellen Cristine (Prefeitura Municipal de Queimados), por me proporcionarem a
possibilidade de concluir as disciplinas do Mestrado no ano de 2022.

A todos 0s meus alunos, que um dia ja passaram ou passardo por mim. Este titulo é para

VOCES e por VOCEs.



“Em algum lugar tem alguém que ja desistiu de
Ser,

Vive pra morrer.

Seja, entdo, vocé, novo inspirar

A quem precisa crer.

Feliz quem faz da chuva 4gua pra renascer”.

Rosa de Saron



RESUMO

CABRAL, Camila Brito Pereira. Maio Laranja: uma sequéncia didatica sobre o género
poster destinada a alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. 2024. 124 p. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

Esta dissertagdo apresenta uma sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) e um
caderno pedagogico, contendo atividades sobre o género pdster e a temética “Maio Laranja” —
més de conscientizacdo do combate ao abuso e a exploracdo sexual de criancas e adolescentes.
Trata-se de uma pesquisa propositiva, cujos produtos sdo adaptados, por se destinarem,
originalmente, a alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal situada em
Nova Iguagu/RJ e a professores dessa mesma rede de ensino. Em linhas gerais, pretende-se
contribuir para o trabalho com géneros textuais/discursivos nos anos iniciais da Educagéo
Basica (Favero; Andrade; Aquino, 2000; Marcuschi, 2010; Bakthin, 2003; Leal, 2012, entre
outros que constam das referéncias). Mais especificamente, visa-se a: i) expor as caracteristicas
e funcionalidades dos posteres; ii) conscientizar os alunos quanto ao tema “Maio Laranja”,
reunindo textos de diferentes géneros a seu respeito; e iii) ampliar a sua competéncia
comunicativa, desenvolvendo determinadas habilidades relativas as modalidades falada e
escrita da Lingua Portuguesa. Deseja-se, assim, atinar o aprendizado contextualizado de
praticas de oralidade e de letramento, através de uma tematica que, a partir do ano de 2022,

ganha a visibilidade de uma lei federal.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Género péster. Sequéncia didatica. Maio Laranja.



ABSTRACT

CABRAL. Camila Brito Pereira. Orange May: a didactic sequence on gender poster aimed
at students in the 5th grade of elementary school. 2024. 124 p. Dissertation (Language
Professional Masters Degree in a National Network). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

This dissertation presents a didactic sequence (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) and a
pedagogical notebook containing activities on the genre of posters and the thematic "Orange
May" - a month for raising awareness about combating the sexual abuse and exploitation of
children and adolescents. It is a propositive research, whose products are adapted, as they are
originally intended for fifth-grade elementary school students at a municipal school located in
Nova Iguacu/RJ, and also teachers in the same educational network. In general terms, it is
intended to contribute to the work with textual/discursive genres in the early years of Basic
Education (Favero; Andrade; Aquino, 2000; Marcuschi, 2010; Bakthin, 2003; Leal, 2012,
among others listed in the references). More specifically, the objectives are: i) to present the
characteristics and functionalities of the poster; ii) to raise awareness among students about the
"Orange May" theme, gathering texts of different genres about it; and iii) to enhance their
communicative competence, developing certain skills related to the spoken and written
modalities of the Portuguese Language. Thus, the purpose is to focus on the contextualized
learning of oral and literacy practices through a theme that, since the year 2022, gains the

visibility of a federal law.

Keywords: Orality. Writing. Poster genre. Following teaching. Orange May.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, diversos estudos salientam a relevancia e as nuances da insercdo de praticas
de oralidade e de letramento, nas aulas de lingua materna (Rojo, 2012; Dolz; Schneuwly, 2004,
entre outros que constam nas referéncias). Sabe-se que, no Brasil, muitos estudantes
demonstram inseguranca em dinamicas envolvendo a exposi¢do de ideias e posicionamentos
criticos (debates, rodas de conversa etc.), mesmo quando se trata de assuntos do seu interesse.
No entanto, em dissonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998) e
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, 2018'), metodologias
tradicionais, que valorizam o ensino de géneros mais escritos e de contetdos de gramaticas
normativas, ainda imperam nas escolas, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental (cf.
capitulo 2).

Em 3 de agosto de 2022, foi publicada a lei federal 14.4322. Ela institui a realizaco, em
todo o territério nacional, de campanhas de conscientizacdo sobre o combate ao abuso e a
exploracdo sexual de criancas e de adolescentes, no més de maio de cada ano, classificando o
periodo como “Maio Laranja” (cf. capitulo 4). No mesmo ano (2022), algumas escolas do
Municipio de Nova Iguacu/RJ — como aquela para a qual esta pesquisa se destina originalmente
— realizaram atividades, elaboradas para contemplar tais assuntos, o que despertou o interesse
de atrelar o ensino de Lingua Portuguesa a questdes ou demandas do cotidiano da comunidade
local.

A leitura da BNCC para a organizacdo das dindmicas fomentou a urgéncia de se
trazerem para a sala de aula préaticas de oralidade e multimodais. De acordo com a habilidade
10 do componente curricular Lingua Portuguesa, do 3° ano ao 5° deve-se estimular a
identificacdo de

(EF35LP10) géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais
(conversagdo espontanea, conversacéo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no

radio ou na TV, [...] noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.) (Brasil, 2018, p. 113, grifos nossos).

Trata-se de uma norma para os curriculos das escolas publicas do Brasil, devendo,

juntamente com os PCN, nortear o trabalho dos docentes. De acordo com os dois documentos,

1 A Base Nacional Comum Curricular apresentou duas versdes. A versdo de 2017 foi homologada, versando a
respeito da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Em 2018, recebeu contribui¢des acerca do Ensino Médio,
tornando-se, assim, a versdo final do documento.

2 O texto da lei pode ser acessado, na integra, em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2022/ei-14432-3-
agosto-2022-793069-publicacaooriginal-165850-pl.html .
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0 ensino da Lingua Portuguesa deve englobar a producdo e a compreensdo de textos escritos,
falados e multissemioticos, isto ¢, “que combinam diferentes modalidades, tais como as
linguagens verbal (oral e escrita), visual, sonora, corporal e digital”, sendo “compostos por
varias linguagens (modos e semioses)” (Jesus, 2021, p. 14). (cf. secdo 2.2). Nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, os professores tendem, contudo, a priorizar a alfabetizacdo e o
letramento, em detrimento de outras habilidades e de outros contetdos. Por conseguinte, 0s
alunos concluem esse ciclo, sem ou com escassa base oral e argumentativa. Ora, se a fala
precede a escrita, 0 incentivo a oralidade pode contribuir, também, para produgdes textuais
dessa outra natureza, ampliando a competéncia comunicativa dos estudantes e o campo da
interacdo, tornando-os “poliglotas dentro da prdpria lingua” (Bechara, 2001, p. 38). Todos
possuem conhecimentos gerais e prévios, adquiridos atraves de intercambios sociais.
Potencializar a fala, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, desmistifica a escrita e da
voz ao aluno para colaborar com sua propria aprendizagem.

Tendo em vista esses aspectos e outros explorados ao longo desta dissertagéo, esta
pesquisa aborda a inclusdo de textos orais, escritos e multissemioticos, nas aulas de Lingua
Portuguesa como lingua materna, por meio de uma adaptacéo do género multimodal péster (cf.
secdo 3.3) para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental. Elaboram-se: i) uma sequéncia
didatica sobre o tema “Maio Laranja” e o género poster; e ii) um caderno, fisico e digital®,
contendo atividades priorizando esses assuntos. Em consonancia com o estabelecido pela lei
federal 14.432, esse Ultimo produto se pauta em textos de géneros diversos e em outras acdes
efetivas de combate ao abuso e a exploracéo sexual de criancas e de adolescentes, partindo do
pressuposto de que estimular o interesse dos alunos por normativas como essa contribui para a
construcdo de cidaddos capazes de se posicionarem, individual e coletivamente, na sociedade
em que vivem.

Os produtos desta dissertacdo ndo serdo aplicados em sala de aula dentro do prazo para
a conclusdo do mestrado®, embora, a partir do ano de 2025, pretenda-se oferecé-los a toda rede
municipal de Nova Iguacu/RJ (e a outras que por ele se interessarem) para futuras aplicacdes,

durante 0 més de maio. Com o fito de atinar o aprendizado contextualizado de eventos de

% O formato digital facilitara a ampla divulgacdo do caderno pedagdgico em toda a rede municipal de Nova
Iguacu/RJ e em outras redes que por ele se interessarem. O material pode, inclusive, compor formagdes
continuadas sobre 0 ensino de géneros orais e escritos e sobre a teméatica “Maio Laranja”, como aquelas ofertadas
pela Casa do Professor, da Secretaria Municipal de Educacéo de Nova Iguagu/RJ.

4 A resolugdo n° 002/2022 aprovou algumas normas para a elaboracao de trabalhos de conclusdo do curso para as
turmas do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), tendo em vista as dificuldades enfrentadas durante o
periodo pandémico. Em seu artigo primeiro, o documento ressalta: “Os trabalhos de conclusio da oitava turma
poderdo ter carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial” (Brasil,
ProflLetras, Resolucdo n® 002/2022 — Conselho Gestor, de 01 de fevereiro de 2022).
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oralidade e de letramento, através de uma tematica que, a partir do ano de 2022, ganha a
visibilidade de uma lei federal, disponibilizam-se, assim, aos professores, atividades orientadas
acerca do ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna e da lei 14.432.

Cumpre esclarecer que, mesmo reconhecendo o carater multimodal do género pdster,
serdo enfatizados aspectos relativos a argumentacao e a exposicdo oral desse género, ja que ndo
sdo muito abordados nos anos iniciais. Em sua forma prototipica, os pdsteres costumam ser
impressos para serem apresentados oralmente em eventos académicos. Nessa proposta, a forma
adaptada ao publico-alvo envolvera a elaboragéo de cartazes escritos sobre o tema Maio Laranja
e sua exposicdo oral para a comunidade escolar. Acredita-se que aprimorar algumas
habilidades, com foco em uma tematica relevante, dinamize as aulas, despertando, nos alunos,
a eloquéncia e a capacidade argumentativa, tantas vezes silenciadas, ainda nas mais tenras
idades. Nesse sentido, em consonancia com Ferrarezi (2014, p. 68), defende-se o
aperfeicoamento “de uma ‘homo communicans’ [pessoa comunicativa] no sentido de um
homem que sabe algo e que consegue expressar esse algo que sabe na mesma medida em que
consegue ampliar o que sabe, porque é habil em relagdo a aprender aquilo que os outros Ihe
comunicam”. Dessa forma, almeja-se proporcionar ao aluno a ampliacdo de competéncias
comunicativas, orais e escritas, atrelando-as a uma tematica social relevante, sobretudo para as
escolas de Nova lguacu/RJ.

Para tanto, sucedendo esta breve introducdo, o capitulo 2 disserta sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, definindo, primeiramente, os conceitos de fala, escrita, oralidade e
(multi)letramentos (cf. secdo 2.1) e comentando 0 modo como esses e outros temas Sao
contemplados nos documentos oficiais que direcionam a Educacdo no Brasil (Brasil, 1998,
2018) (cf. secdo 2.2) e na Proposta Curricular do Municipio de Nova Iguagu/RJ (cf. secédo 2.3).

O capitulo 3 explora outras contribuicdes da Linguistica Textual (LT) para o ensino de
Lingua Portuguesa. Aborda o conceito de texto (cf. secdo 3.1), diferenciando tipos, géneros,
dominios e suportes textuais ou discursivos (cf. secdo 3.1.1). Inclui comentarios introdutdrios
acerca das sequéncias didaticas e das contribui¢cbes da Escola de Genebra (cf. secdo 3.2).
Finalmente, apresentam-se caracteristicas mais especificas do género poster (cf. se¢do 3.3),
focalizado na sequéncia didatica (cf. capitulo 6) e no caderno pedagdgico produzidos (cf.
apéndice).

O capitulo 4 se concentra na temética “Maio Laranja”, abrangendo a lei nacional e o
projeto do Municipio de Nova Iguagu/RJ para cumpri-la. No capitulo 5, descreve-se a
metodologia adotada na elaboragdo da proposta, cujos detalhes serdo expostos no topico

seguinte (cf. capitulo 6). Comparam-se os resultados de uma pesquisa sobre o ensino e a
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oralidade, realizada com alguns docentes da rede municipal de Nova Iguagu/RJ (cf. se¢éo 5.2),
aqueles divulgados em Leal, Branddo e Nascimento (2001) e aprofunda-se o método de
“sequéncias didaticas”, idealizado por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) (cf. se¢do 5.3).
Encerram o texto, algumas consideracdes finais (cf. capitulo 7), as referéncias utilizadas em sua
elaboracdo e um apéndice, contendo o caderno pedagdgico: produto que ilustra como a

sequéncia didatica pode ser usada em salas de aula.
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2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA MATERNA NO BRASIL:
DOCUMENTOS NORTEADORES

Este capitulo aborda os conceitos de fala, escrita, oralidade e (multi)letramentos (cf.
secdo 2.1), buscando desmistificar a hierarquia entre as duas primeiras modalidades e tracar um
paralelo entre elas e as duas ultimas préaticas. Contempla, também, algumas orientacdes
especificas presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998) (cf. se¢do 2.2), indicando seu carater
complementar e sua relevancia para o planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, como
lingua materna no Brasil. Apresenta, enfim, a Proposta Curricular do Municipio de Nova
Iguacu/RJ, ressaltando de que forma sugere-se que a oralidade e o letramento sejam trabalhados

nos anos iniciais, mais especificamente no 5° ano do Ensino Fundamental (cf. secdo 2.3).

2.1 Fala, escrita, oralidade e (multi)letramentos
Por muito tempo, defendeu-se a dicotomia entre a fala e a escrita, relacionando a
primeira a comunicacdo cotidiana mais espontanea e atrelando a segunda a ambientes mais
monitorados, como o escolar e 0 académico. As duas modalidades compartilham um mesmo
sistema linguistico para a construcdo de enunciados® e variam quanto aos graus de formalidade.
Apresentam, assim, semelhancas e diferencas entre si (Marcuschi, 1986). Para Biber (1988, p.
8),
culturalmente, os homens aprendem a falar, antes de escrever e, individualmente, as
criancas aprendem a falar antes de ler e escrever. Todas as criangas aprendem a falar

(excluindo-se as patologias), muitas criancas ndo aprendem a ler e escrever. Todas as
culturas fazem uso da comunicacdo oral; muitas linguas sdo agrafas.

Em “uma perspectiva histérica e da teoria do desenvolvimento, a fala é claramente
primaria” (Biber, 1988, p. 8). Ela seria adquirida de forma natural, desde a tenra idade, a partir
das primeiras relacfes interacionais. A escrita, por seu turno, como manifestacdo formal do
letramento, seria associada a espacos institucionais de aprendizagem, ao menos no inicio do
processo.

Na sociedade em geral, com frequéncia, a fala e as praticas de oralidade séo colocadas
no lugar comum, da desordem, do erro, sendo banalizadas, afinal, todos saberiam falar (exceto

nos casos em que ha algum comprometimento na aquisicdo da linguagem), mas nem todos

% Para Bakhtin (1997, p. 308), o enunciado € um “elo na cadeia da comunicagdo verbal”. Trata-se da “unidade real
da comunicagéo verbal” (Bakhtin, 1997, p. 293).
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saberiam escrever. Em contrapartida, a escrita e as praticas de letramento sdo vistas como
expressoes de poder. Por conseguinte, aquele que escreve bem, se comunicaria melhor e essa
modalidade se destacaria como mais prestigiosa em diversos contextos. Nas instituicdes de
ensino mais tradicionais, por exemplo, as praticas de oralidade ndo costumam receber a
importancia que lhes cabe. Desde o 1° ano da Educagdo Basica, os professores tendem a
priorizar a escrita e o letramento em suas aulas e, quando ha alguma atividade envolvendo a
oralidade, esta € pouco planejada e orientada.
Dolz e Schneuwly (2004, p. 50) apontam que
se, para as atividades gramaticais, o professor dispde de uma descricdo precisa dos
contelidos que os alunos devem adquirir a cada série; para as atividades de expressdo
escrita e oral, onde os saberes a se construir sdo infinitamente mais complexos, ele
tem tido de se contentar com indicacdes muito sumaérias. Tudo se passa como se a
capacidade de produzir textos fosse um saber que a escola deve encorajar, para

facilitar a aprendizagem, mas que nasce e se desenvolve fundamentalmente de
maneira espontanea, sem que pudéssemos ensina-la sistematicamente.

A oralidade e o letramento sdo elementos cruciais no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente nos anos iniciais, desempenhando importante papel no desenvolvimento das
habilidades linguisticas e comunicativas dos alunos. Nessa etapa, a oralidade é fundamental,
pois aprimora a comunicacdo verbal, fortalece a escuta ativa, encoraja a interacdo social e apoia
0 pensamento critico, além de ampliar trocas e construcdes de conhecimento entre os pares. O
letramento, por sua vez, deve ultrapassar a alfabetizacdo, abrangendo a capacidade de usar a
leitura e a escrita de maneira critica e reflexiva.

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2009, p. 13), “o ensino da oralidade ndo pode ser
visto isoladamente, isto &, sem relacdo com a escrita, pois elas mantém entre si relacdes mutuas
e intercambiaveis”. Complementando essa perspectiva, Marcuschi (2010, p. 15) reconhece a
fala como contraponto formal das préaticas de oralidade e a escrita como contraponto formal dos
eventos de letramento. Salienta a impossibilidade de se “observar satisfatoriamente as
semelhancas e diferencas entre” as duas modalidades, “sem considerar a distribuicdo de seus
usos na vida cotidiana”, isto ¢, “sem uma referéncia direta ao papel dessas praticas na
civilizagdo contemporanea” (Marcuschi, 2010, p. 15). Mais especificamente,

as relacOes entre fala e escrita ou entre oralidade e letramento, seja na perspectiva dos
eventos ou das préaticas, dos discursos ou dos textos materializados, ndo podem ser

confinadas aos seus aspectos linguisticos, pois o uso da lingua na vida diéria nunca
sera um uso autdbnomo, desligado da realidade sécio-comunicativa (Marcuschi, 2001,

p. 6).
Como se verifica, as praticas de oralidade e de letramento remetem a aplicagdo de

conhecimentos sobre a fala e sobre a escrita, respectivamente, em situacOes reais de
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comunicacdo. Portanto, ndo é produtivo separar esses conceitos, nas aulas de Lingua
Portuguesa. De igual modo, no processo de ensino-aprendizagem, as praticas de oralidade néo
deveriam ser negligenciadas e estigmatizadas, em detrimento das de letramento. Embora o
letramento envolva a escrita, precede a alfabetizacdo formal. Mais especificamente, um
individuo pode ser pouco letrado, ainda que analfabeto, pois pode reagir positivamente a
estimulos de letramento. Paralelamente, ha sujeitos que ndo sabem ou manifestam dificuldades
de se expressar em determinadas situagdes comunicativas materializadas pela fala, por se tratar
de praticas que desconhecem ou que ndo lhes sdo habituais.

O ensino de lingua materna deve, assim, primar pela ampliacdo da competéncia
linguistica do educando, desenvolvendo diversas habilidades, a partir do contato com géneros
plurais. Marcuschi (2001, p. 41) distribui alguns desses géneros em um continuo (cf. Figura 1),
tendo em vista as suas propriedades e 0 modo como os individuos se apropriam da fala e da

escrita em suas producgoes.

Figura 1 — Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: Marcuschi (2010, p. 41).

Botelho (2017, p. 918) explica que
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veem-se, neste grafico, os dois dominios linguisticos: a fala e a escrita, dispostos em
paralelo e em sentidos opostos. Em cada um dos dominios, os diversos géneros
tipoldgicos sdo dispostos num continuo, que parte do protétipo para o mais afastado
dele. Assim, a conversacdo é o prototipo da fala e o mais afastado é a exposicédo
académica, ao passo que o artigo académico é o protdtipo da escrita e as inscri¢oes
em parede é o mais afastado. Cada linha vertical representa um ténue limite (que por
ndo ser rigido, representa-se com uma linha pontilhada) de cada género textual.

Para Marcuschi (2010, p. 34),

discorrer sobre as relacfes entre oralidade/letramento e fala/escrita nédo é referir-se a
algo consensual nem mesmo como objeto de andlise. Trata-se de fendmenos de fala e
escrita enquanto relacdo entre fatos linguisticos (relacdo fala-escrita) e enquanto
relacdo entre praticas sociais (oralidade versus letramento). As relacdes entre fala e
escrita ndo sdo Obvias nem lineares, pois elas refletem um constante dinamismo
fundado no continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da
lingua.

As relacdes entre fala e escrita sdo frequentemente representadas por meio de continuos
que evidenciam a variacdo entre géneros e modalidades. Botelho (2017) apresenta um gréafico
no qual os dois dominios linguisticos, fala e escrita, sdo dispostos em paralelo, sendo a
conversacdo o prototipo da fala e o artigo académico o protétipo da escrita. Essa disposicéo
ressalta a natureza fluida dos géneros textuais, conforme representado pelas linhas pontilhadas
gue marcam as transigdes entre eles.

Complementando essa visdo, Marcuschi (2010) argumenta que as relacdes entre
oralidade/letramento e fala/escrita ndo sdo simples ou consensuais. Ele enfatiza que esses
fendmenos refletem um dinamismo inerente, estruturado por um continuo entre as duas
modalidades, apontando para a complexidade das interagdes entre praticas linguisticas e sociais.
Assim, ambos o0s autores destacam a ndo linearidade e a permeabilidade das fronteiras entre
géneros de fala e escrita, reforcando o carater mutavel e flexivel desses fendmenos.

O género poster (cf. secdo 3.3), focalizado nesta dissertacdo, insere-se tanto entre as
comunicacdes publicas (fala), quanto entre as exposi¢es académicas (escrita). Observando sua
estrutura, a partir do continuo de Marcurschi (2010), infere-se que a fala e a escrita séo
interdependentes na sua construcdo, complementando-se em sua composi¢do e apresentacao,
porém, adequando-se a situacdo comunicativa, ao espaco, ao publico-alvo, entre outros
aspectos, discutidos a seguir. Nas palavras do autor: “as caracteristicas que produzem as
variacOes das estruturas textuais-discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau de formalidade etc.
[...] se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai semelhangas e diferengas ao longo de
continuos sobrepostos” (Marcuschi, 2010, p. 42).

Bortoni-Ricardo (2004) formula outros “continuos” como uma forma de entender e

incluir a diversidade presente nas salas de aula e na sociedade brasileiras, no ensino de Lingua
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Portuguesa. Eles representam uma visdo mais din&dmica e fluida da variacdo linguistica, indo
além da ideia de dialetos e dividindo-se em trés tipos principais, a saber: i) continuo de
urbanizacdo, ii) continuo de oralidade e letramento e iii) continuo de monitoracao estilistica (cf.
Quadro 1).

Quadro 1 — Continuo proposto por Bortoni-Ricardo (2004)

Continnum de urbanizacéo [+rural] [+urbano]
Continuum de letramento [+oralidade] [+letramento]
Continuum de monitoracéo estilistica | [-monitorado] [+monitorado]

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62).

Para a autora, as variantes linguisticas ndo estdo rigidamente separadas em categorias
estaticas. Elas se inserem em um espectro continuo. Isso significa que as diferencas linguisticas
entre os individuos ndo sdo simplesmente binarias (certo/errado, portugués padrao/ndo padrao),
mas graduais. Ao inves de considerar apenas o portugués padrao e o portugués ndo padrédo como
categorias separadas e opostas, essa perspectiva sugere que ha outras possibilidades entre esses
dois extremos, refletindo melhor a realidade linguistica dos falantes, que podem se expressar
de maltiplas formas, dependendo do contexto, do grupo social e de outros fatores inerentes a
situacdo comunicativa em que se envolverem. Assim, 0s continuos propostos por Bortoni-
Ricardo (2004) oferecem uma maneira mais flexivel e inclusiva de compreender e lidar com a
diversidade linguistica nas salas de aula, reconhecendo a complexidade e a fluidez das praticas
discursivas dos alunos.

O género priorizado nesta dissertacdo, o poster (cf. secdo 3.3), costuma circular em
espacos mais urbanos e em situacdes mais monitoradas (eventos académicos). Reitera-se,
porém, que se configura como multimodal, por englobar, em sua composi¢cdo e apresentacao,
caracteristicas das modalidades falada e escrita, aproximando-se ora das praticas de oralidade,
ora das de letramento.

Kleiman (2005, p. 5) diz que “letramento ¢ um conceito criado para referir-se aos usos
da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar”. Em consonancia com essa
perspectiva, Rojo (2012, p. 13) acrescenta:

diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para
a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades
em geral, o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos

especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das



23

populagdes e a multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica.

Com a crescente importancia da tecnologia na comunicagéo, por exemplo, o letramento
digital se tornou uma parte essencial do letramento contemporaneo. Nesse sentido, faz-se
necessario, no ensino da Lingua Portuguesa, especialmente nos anos iniciais, explorar variados
géneros, incluindo os que se utilizam de diversas semioses. A intencdo desta dissertacdo é
colaborar, ofertando a professores da Educagdo Basica uma sequéncia didatica e um caderno
com mediacBes pedagogicas que envolvam, principalmente, os eixos oralidade e letramento.
Seré&o listadas formas de se trabalhar o0 “Maio Laranja”, por meio de uma adaptacéo do género
poster e de outros, selecionados para 0 amadurecimento desse tema. Dessa maneira, almeja-se
contribuir para as préaticas docentes, no que tange a inclusdo desse assunto e dos eixos
supracitados, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ponderados esses aspectos, as proximas se¢cdes ampliam a discusséo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa como lingua materna. Nelas, sintetizam-se algumas orientagoes, extraidas
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) (cf. secdo 2.2), além de outras presentes na Proposta
Curricular do Municipio de Nova Iguacu/RJ (cf. secdo 2.3), quanto ao tratamento da oralidade

e do letramento nos anos iniciais, mais especificamente, no 5° ano do Ensino Fundamental.

2.2 Documentos norteadores da Educacéo: PCN e BNCC

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam o primeiro documento
orientador dos curriculos escolares brasileiros (Brasil, 1998). Foram elaborados para servir de
ponto de partida para o trabalho docente, correspondendo a um guia para professores
construirem seus planejamentos de cursos e de aulas. Quando foram publicados, o Ensino
Fundamental de nove anos ndo havia sido implementado e a divisdo ciclica da primeira etapa

desse nivel de escolaridade compreendia duas fases, como ilustra o Quadro 2:

Quadro 2 — Fases da primeira etapa do Ensino Fundamental

1° ciclo 2° ciclo
12 e 22 séries 3% e 42 séries
(hoje 2° e 3° anos) (hoje 4° e 5° anos)

Fonte: Elaborado pela autora.

O publico-alvo desta dissertacdo € o 5° ano, antes chamado de 42 série (cf. se¢do 5.1).
Por isso, destaca-se, nesta sec¢do, a forma como os PCN abordam o tratamento da fala, da escrita,

da oralidade e do letramento, neste ano de escolaridade ou no nivel em que se inclui. Logo no
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inicio do documento, afirma-se que “0 avan¢o no conhecimento das areas afins torna possivel
a compreensdo do papel da escola no desenvolvimento de uma aprendizagem que tem lugar
fora dela. N&o se trata de ensinar a falar ou a fala ‘correta’, mas sim as falas adequadas
ao contexto de uso (Brasil, 1998, p. 20, grifos nossos). Além disso,

cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades, dramatizacdes, etc. Trata-
se de propor situacoes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois
seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A aprendizagem de procedimentos
eficazes tanto de fala como de escuta, em contextos mais formais, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (Brasil, 1998, p. 27).

Os PCN esclarecem que a producdo oral em sala de aula vai muito além daquela conduta
tradicional de corrigir o aluno. O ensino de tais praticas deve permear 0s contextos e as situagdes
comunicativas, fazendo com que o educando reflita sobre o uso da modalidade falada atrelado
aos géneros textuais.

Acerca do letramento, destacam que deve ocorrer uma interacao entre a fala letrada e as
praticas de leitura e escrita. Mesmo compondo blocos distintos, tais praticas se complementam

de maneira a influenciar na oralidade:

Apesar de apresentadas como dois sub-blocos, é necessario que se compreenda que
leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas, que se
modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a fala (a
constitui¢do da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de “tracos
da oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que permitem ao aluno construir seu
conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os procedimentos mais adequados
para Ié-los e escrevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita (Brasil, 1998, p.
40).

No ano de sua publicacdo (1998), a educacdo brasileira ainda tendia para um ensino
tradicional: o professor era visto como o transmissor de conteddos e o detentor de todo o saber
e 0s alunos eram os receptores. Em meio ao surgimento de novas propostas pedagogicas, com
foco nos discentes e na construcdo da aprendizagem de forma significativa e contextualizada
(cf. capitulo 3), essa tendéncia permanecia. Nesse cenario, os professores formados deveriam
ressignificar sua conduta profissional para dar espaco as novas aprendizagens, ja& mencionadas
naquele documento, que esclarece:

A exposic¢do oral ocorre tradicionalmente a partir da quinta série, por meio das
chamadas apresentacdes de trabalho, cuja finalidade é a exposicdo de temas
estudados. Em geral o procedimento de expor oralmente em publico ndo costuma ser
ensinado. Possivelmente por se imaginar que a boa exposicédo oral decorra de outros
procedimentos ja dominados (como falar e estudar). No entanto, o texto expositivo

— tanto oral como escrito — é um dos que maiores dificuldades apresenta, tanto
ao produtor como ao destinatario. Assim, é importante que as situacdes de
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exposi¢do oral frequentem os projetos de estudo e sejam ensinadas desde as séries
iniciais, intensificando-se posteriormente (Brasil, 1998, p. 39, grifos nossos).

Entre os géneros discursivos adequados para o trabalho com a linguagem oral, os PCN
incluem: “contos, mitos e lendas populares; poemas, cang¢des, quadrinhas, parlendas, adivinhas,
trava-linguas, piadas, provérbios; saudaces, instrucdes, relatos; entrevistas, debates, noticias,
anancios (via radio e televisdo); seminérios, palestras” (Brasil, 1998, p. 72). Por seu turno, o

trabalho com a linguagem escrita deve envolver:

cartas (formais e informais), bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de Natal, etc.),
convites, diarios (pessoais, da classe, de viagem, etc.); quadrinhos, textos de jornais,
revistas e suplementos infantis: titulos, lides, noticias, resenhas, classificados, etc.;
anuncios, slogans, cartazes, folhetos; parlendas, cancGes, poemas, quadrinhas,
adivinhas, trava-linguas, piadas; contos (de fadas, de assombracdo, etc.), mitos e
lendas populares, folhetos de cordel, fabulas; textos teatrais; relatos historicos, textos
de enciclopédia, verbetes de dicionario, textos expositivos de diferentes fontes
(fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos, etc.), textos expositivos de outras
areas e textos normativos, tais como estatutos, declaracGes de direitos, etc (Brasil,
1998, p. 72-73).

A sugestdo de géneros demonstra o que pode ser abordado em sala de aula para ensinar
ou aprimorar determinadas habilidades linguisticas. No entanto, percebe-se que a lista daqueles
destinados a desenvolver a modalidade escrita € bem mais extensa do que a proposta para a
modalidade falada. Além disso, algumas préaticas aparecem restritas a uma ou outra, mesmo
apresentando caracteristicas de ambas. E o caso do cordel, por exemplo, sugerido na secéo
“linguagem escrita”, na forma de folhetos, embora também pudesse se inserir na se¢ao
“linguagem oral”. Como se verifica, aparentemente, as relagdes entre fala e escrita, oralidade
e letramento, citadas na secdo 2.1 desta dissertacdo, ndo estdo consolidadas nos PCN.

Vinte anos mais tarde, surgiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o
objetivo de normatizar as diretrizes de ensino para toda a rede educacional brasileira, através
de aprendizagens essenciais que seus alunos deveriam desenvolver (Brasil, 2018). Cabe
ressaltar que a BNCC ndo substituiu os PCN, pois, enquanto estes apresentam um carater mais
propositivo, aquela é um documento de carater normativo e obrigatdrio. Trata-se de textos
complementares, formulados para direcionar os curriculos dos sistemas de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular divide o componente Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental em quatro eixos: oralidade, analise linguistica/semioética, leitura/escuta e
producdo de textos. No eixo oralidade, aprofunda-se o uso da lingua oral, ou seja, o
conhecimento das estratégias de fala e de escuta, nas interagdes, nos discursos e em seus usos.

Mais especificamente, ele compreende
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as praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face a
face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminério, debate, programa de radio, entrevista, declamacéo de poemas (com
ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacdo de histérias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacéo de textos em situacdes
socialmente significativas e interacGes e discussdes envolvendo tematicas e outras
dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagio (Brasil, 2017, p.
89).

Organiza-se, pois, conforme o Quadro 3, reproduzido adiante.

Quadro 3 — Organizacdo do eixo oralidade na BNCC

Consideracdo e reflexdo
sobre as condicbes de
producdo dos textos orais
que regem a circulacdo de
diferentes  géneros  nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

» Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em
que se produzem textos orais e sobre as diferencas em termos
formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a
multissemiose.

* Conhecer e refletir sobre as tradigdes orais e seus géneros,
considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem
e se perpetuam, bem como os sentidos que geram.

Compreenséo de textos orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas
ao contexto de producdo dos textos, para o conteddo em
questdo, para a observacdo de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemioticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Producao de textos orais

* Produzir textos pertencentes a gé€neros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producdo, ao redesign, a avaliacdo das praticas realizadas em
situacOes de interacdo social especificas.

Compreensédo dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos
pertencentes a  géneros
diversos

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizacdo, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta efeitos possiveis.

Relacdo entre fala e escrita

* Estabelecer relagao entre fala e escrita, levando-se em conta
0 modo como as duas modalidades se articulam em diferentes
géneros e praticas de linguagem (como jornal de TV,
programa de radio, apresentacdo de seminario, mensagem
instantanea etc.), as semelhancas e as diferencas entre modos
de falar e de registrar 0 escrito e 0s aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com o0s géneros em questao.

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais
em que tal tipo de atividade acontece, seus elementos
paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

» Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producgéo a esse contexto.

Fonte: Brasil (2017, p. 79-80, adaptado).
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Mesmo com a divisdo em eixos, a BNCC ndo demonstra fragmentacdo, pois as
habilidades descritas contemplam todos eles. E comum, ao planejar uma aula, o professor
projetar habilidades a serem alcancadas pelos alunos. Elas devem relacionar os eixos,
corroborando a ideia de um aprendizado integrado.

Teoricamente, o sistema educacional vigente considera o desenvolvimento de
competéncias linguistico-discursivas através de diferentes géneros. Percebe-se, entretanto, que,
na pratica, a escrita é superestimada, sendo abordada como a mais adequada maneira de
comunicacdo formal e a oralidade é incluida nas aulas de Lingua Portuguesa, quando ha tempo
e de forma pouco planejada.

No Quadro 4, reproduzem-se as competéncias gerais da BNCC para a Educacéo Bésica:

Quadro 4 — Competéncias Gerais da BNCC para a Educacdo Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na
diversidade humana e reconhecendo suas emog¢fes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
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valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 07-08, adaptado, grifos nossos).

A competéncia quatro cita o uso de diferentes linguagens, incluindo a oral, para que o
individuo consiga expressar intengdes, sentimentos e informacdes, de maneira a ser
compreendido. A competéncia sete indica que o aluno deve argumentar, defender ideias e
pontos de vista sobre o local e 0 ambiente em que vive. Ambas sinalizam a importancia do uso
da linguagem oral para a comunicagdo, servindo, inclusive, de base para outras habilidades
especificas desta etapa do ensino.

Em conformidade com a BNCC, os PCN (1998) também salientam a importancia de
trabalhar a oralidade em sala de aula de forma intencional. De acordo com o documento,

ainda que o espaco da sala de aula ndo seja um espaco privado, é um espaco publico
diferenciado: ndo implica, necessariamente, a interacdo com interlocutores que
possam ndo compartilhar as mesmas referéncias (valores, conhecimento de mundo).
No entanto, nas inumeras situacfes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola a busca de servicos, as tarefas profissionais, 0s encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides os alunos serdo avaliados (em
outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacédo as caracteristicas préprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma

abordagem instrumental é insuficiente, pois, para capacitar os alunos a dominar
a fala publica demandada por tais situagdes (Brasil, 1998, p. 25, grifos nossos).

Pode-se inferir que tanto a BNCC quanto os PCN apresentam propostas de mudancas
no ensino, visando trazer equidade aos estudantes e formas significativas de aprendizagem.
Apesar de nortearem a educacdo brasileira atualmente, nesse sistema persistem muitos tracos
tradicionais, sobretudo por a oferta de formacéo continuada ndo suprir as caréncias reais dos
docentes. A maioria dos municipios elabora suas diretrizes curriculares, adaptando as
orientaces dos PCN e da BNCC aquela realidade de ensino. E o caso da Prefeitura de Nova

Iguacu/RJ, cuja proposta curricular sera comentada na secao adiante.

2.3 Proposta Curricular do Municipio de Nova Iguacu/RJ

Inspirada na Base Nacional Comum Curricular (2018), a Proposta Curricular do
Municipio de Nova Iguagu/RJ foi elaborada com a colaboracdo de profissionais da educacao
que atuaram diretamente nas escolas, representando-as, nos anos 2018 e 2019. Seu principal
objetivo é formar o educando em diversos aspectos e pensando especificamente na realidade

daquela cidade. N&o se trata, todavia, de um manual de regras a serem seguidas a qualquer
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custo, mas de um direcionamento, valorizando as caracteristicas locais e do alunado e
destacando aspectos filosoficos, éticos, sociais e culturais, a fim de promover a diversidade no
processo de ensino-aprendizagem. Ela
é delineada por assuntos pertinentes e intrinsecos ao cotidiano escolar justamente por
ser idealizado por sujeitos que, em diferentes momentos, compartilharam tempo,
espaco, vivéncias e aprendizado, por isso apresenta como principal objetivo
contemplar uma pratica pedagdgica voltada para a construcao de valores, conceitos,
habilidades, competéncias e atitudes que possibilitem ao aluno a compreensdo da

realidade e atuacdo, como sujeito de transformacao nos diversos grupos sociais dos
quais faz parte (Nova lguacu, 2021, p. 11).

Pauta-se em um carater emancipatorio, inspirado nas premissas freirianas de que

precisa reconhecer, primeiro, nos educandos um processo de saber mais, 0s sujeitos,
com ele, deste processo e ndo pacientes acomodados; segundo, reconhecer que o
conhecimento ndo é dado ai, algo imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido
por quem o adquiriu e quem ndo o adquiriu (Freire, 1997. p. 29).

Em diversas formacdes ofertadas aos docentes pela “Casa do Professor” (espago fisico
destinado a formacgdo continuada — presencial e remota — do Municipio), sdo direcionados
estudos e reflexdes acerca do ensinar, pautados em uma “tendéncia pedagogica critico-social
dos conteudos” que

defende que o papel da escola é o de formac&o cultural de difusdo do conhecimento
cientifico em saber escolar, compreendendo que o ensino cria modos e condi¢des para
o desenvolvimento da capacidade do aluno para colocar-se diante da realidade social
em que vive a fim de refletir e atuar sobre a mesma, visando a transforma-la. Nesta
perspectiva, esta pedagogia advoga que frente as necessidades educativas, a escola
consolida-se como lugar de mediagéo cultural, visando & assimilagéo e reconstrucéo
da cultura. A pedagogia viabiliza a pratica educativa escolar, constituindo uma pratica
e forma de trabalho cultural, intencional, de produgéo e internalizagéo de significado.
A funcdo da escola é promover e ampliar o desenvolvimento mental e a personalidade

em ac0es pedagdgicas destinadas ao dominio dos conteidos e ao desenvolvimento das
capacidades cognitivas e operativas dos educandos (Azevedo, 2013, p. 3).

Dessa forma, o professor tem o papel de orientar as a¢cdes do aluno, assegurando que a
aprendizagem dar-se-4 por meio de uma construcdo de saberes. Dentro dessa tendéncia
pedagdgica, o estudante aprende os contetdos que tenham uma relevancia para sua vida em
sociedade, ndo apenas aquilo que a escola comumente estd acostumada a ensinar, através de
uma educacdo bancaria, em que docente é o transmissor e o discente o receptor.

De acordo com Luckesi (2003, p. 69), “a difusdo de contetidos ¢ primordial, ndo
conteddos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais”. A
sala de aula precisa, entdo, estar aberta ao aluno e ao seu conhecimento de mundo, para que a
aquisicdo de novas competéncias e habilidades facam sentido, tornando a aprendizagem efetiva.

Em sua proposta curricular, 0 Municipio de Nova lguacu/RJ, destaca:
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Para que este espago de educacdo acontega, torna-se relevante (re)pensar quanto as
atuacdes realizadas nas salas de aula, por meio de praticas pedagogicas em que,
ainda hoje, algumas estdo permeadas por pedagogias tradicionais, centradas na
memorizacdo mecanica e na reproducdo de informacdes descontextualizadas. Em
vez disso, deve-se dar lugar a investigacdo, ao debate, a elaboracdo de hipoteses
e, principalmente, ao exercicio da cidadania. Assumir tais movimentos de
mudanca significa atuar pela transformacdo da realidade educacional, numa
perspectiva de fomentar a criticidade como ponto relevante para transformacédo
social, com o intuito de promover uma sociedade consciente de seus direitos e deveres,
justa e com equidade (Nova lguagu, 2021, p. 15).

Nesse contexto, o professor se apresenta como mediador do conhecimento e o aluno
como sujeito em construcdo. As praticas docentes fomentardo, no discente, a criatividade, 0s
valores, a comunicacdo, entre outros aspectos que somente um espaco permeado de
oportunidades de aprendizagem pode oferecer.

Por seu turno, cabe a escola

promover o compartilhamento de saberes, a partir do pluralismo de ideias, em que
sejam respeitadas as vivéncias e as singularidades dos sujeitos. Baseada no
processo de interacdo com o0 outro, a escola deve promover ac¢des voltadas para o

bem comum, sob as orientacdes dos documentos oficiais que regem a educacdo
brasileira (Nova lguacu, 2021, p. 17).

A proposta curricular tem, portanto, o papel de auxiliar o professor, em seus estudos
para o preparo de suas aulas, e o aluno, preparando-o para as realidades intra e extraescolar, por
meio de atividades realizadas na instituicdo, individual e coletivamente. Assim, espera-se que
se tornem aptos a contribuir para a construcdo de uma sociedade mais solidaria, exercendo a
liberdade, a autonomia e a responsabilidade.

No 5° ano de escolaridade, a referida proposta salienta alguns campos de atuacéo,
praticas de linguagem, objetos do conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas nos
alunos.

Na préatica de linguagem “oralidade”, inclui importantes objetos de conhecimento e
habilidades a serem compreendidas pelos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa, entre 0s
quais, ressaltam-se: “i) oralidade publica/intercAmbio conversacional em sala de aula; ii)
caracteristicas da conversacdo espontanea; iii) aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) dos
atos de fala; iv) composicao de géneros orais; e v) planejamento de textos orais ou de exposicdo
dessa natureza” (Nova Iguagu, 2021, p. 70).

Segundo a habilidade EF15LP09 do documento, o objeto “oralidade
publica/intercambio conversacional em sala de aula” engloba situacdes de intercambio oral,

com clareza de informagdo, em que o aluno expositor preocupa-se com o entendimento do
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publico receptor da mensagem. Inclui, pois, tom e volume de voz adequados e boa articulagdo
das palavras, ou seja, a postura vocal do locutor frente ao publico que ira ouvi-lo.

A habilidade EF15LP11 versa sobre o objeto “caracteristicas da conversagao
espontanea”. Ele remete ao respeito aos turnos da fala e as formas de tratamento e
comportamento diante de uma situacdo comunicativa especifica.

Na habilidade EF15LP12, contempla-se o objeto “aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato da fala”. Mais especificamente, abordam-se gestos, olhares, postura
corporal, movimentos, etc., complementando o objeto “oralidade publica/intercimbio
conversacional em sala de aula”.

Com relagdo a “forma de composicdo de géneros orais”, na habilidade EF35LP10, a
proposta curricular apresenta a identificacdo e a compreensdo do uso de géneros do discurso
oral, ampliando a capacidade comunicativa e argumentativa dos alunos.

O objeto “planejamento de texto oral” preconiza a etapa final de “exposigdo oral”,
ambos amparados pela habilidade EFO5LP20. O aluno é convidado a preparar seu texto
oral, com apoio de recursos multissemioéticos, orientando-se pelo escrito, planejando seu
tempo de fala e linguagem adequada a situacdo comunicativa: a culminancia de apresentar
um tema no ambito escolar.

Todos os objetos de conhecimento e habilidades apresentados acima fazem parte
desta proposta de adaptacdo do género pdéster, baseada na tematica “Maio Laranja” (cf.
capitulo 6). Como produtos desta dissertacdo, a sequéncia didatica e o caderno de
atividades indicardo, tanto para o professor, como para o aluno, as formas de desenvolver
esses aspectos nas aulas propostas.

Antes de descrevé-los, cabe, todavia, salientar outros preceitos da Linguistica Textual
(LT), em especial, aqueles que dialogam, direta ou indiretamente, com o conceito de texto, a
saber: tipos ou sequéncias, géneros, dominios e suportes textuais ou discursivos. Eles serdo

explorados no proximo capitulo.



32

3 ENSINO DE LINGUA MATERNA: CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA
TEXTUAL (LT)

A Linguistica Textual (LT) surgiu na década de 1960 e se destacou na década de 1970,
na Europa Central, com alguns estudos que defendiam uma abordagem mais pragmatica do
texto (Koch, 2014). Mais especificamente, essa teoria “ndo se propde ser ou ter por base uma
‘gramatica do texto’, preocupacao que se [...] orientou alguns dos primeiros linguistas textuais,
estd ha muito abandonada. Seu objeto central é o texto enquanto processo, enquanto
atividade sociocognitivo interacional de construcio de sentidos” (Koch, 2014, p. 11, grifos
da autora).

Segundo Koch (2014, p. 12), em uma primeira fase, em que prevaleceu “uma orientagao
tedrica sintatico-semantica”, cogitou-se “a elabora¢do das gramaticas textuais”. No entanto,
entendendo o texto como “a unidade basica de comunicagao/interacdo humana”, essa ideia fo1
superada por

teorias de base comunicativa, nas quais ora apenas Se procurava integrar
sistematicamente fatores contextuais na descricdo dos textos (lsenberg, 1968;
Dressler, 1972; Pettfi, 1973), ora a pragmatica era tomada como ponto de partida e
de chegada para tal descricdo (Motsch, 1975; Gilich & Railbe, 1977; Schmidt, 1973).
[...] Comum a esses dois modelos é a busca de conexdes determinadas por regras,

entre textos e seu contexto comunicativo-situacional, mas tendo sempre o texto
como ponto de partida dessa representacao (Koch, 2014, p. 12, grifos da autora).

Dessa forma, os textos deixam de ser interpretados como “produtos acabados” e passam
a ser observados como “elementos constitutivos de uma atividade complexa, como
instrumentos de realizagao de intengdes comunicativas e sociais dos falantes” (Heineman, 1982,
p. 219, apud Koch, 2014, p. 12).

Segundo Favero (2014), as primeiras publicacdes em Linguistica Textual brasileiras
datam da década de 1980. Elas foram influenciadas, principalmente, por pesquisadores alemaes
(Beaugrande, Dressler, Weinrich, Motsch, Pash, Gulich, Kotschi), ingleses (Halliday e Hasan),
franceses (Charolles, Adam, Vigner, Combettes), holandeses (Van Dijk) e norte-americanos
(Chafe, Givon, Minsky, Johnson-Laird). E o caso do texto “Por uma gramatica textual”,
submetido pelo Prof. Dr. Ignacio Antdnio Neis, em 1981, a revista Letras de Hoje. Além dele,
em 1983, Luiz Antdnio Marcuschi publicou, na Série Debates da Revista do Mestrado em
Letras da Universidade Federal de Pernambuco, a obra “Linguistica de texto — 0 que é e como
se faz”. No mesmo ano, Leonor Lopes Favero e Ingedore Villaga Koch divulgaram o livro

“Linguistica Textual — introdugdo”, pela Editora Cortez, situada em Sao Paulo.
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Tendo em vista as contribuicdes linguisticas citadas anteriormente, este capitulo aborda
outros topicos relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna no Brasil, &
luz da Linguistica Textual (LT), além daqueles ja explorados na introducdo e no capitulo 2.
Aprofundam-se os conceitos de texto, género, tipos ou sequéncias, dominios e suportes textuais
ou discursivos (cf. se¢des 3.1. e 3.1.1), pautando-se, principalmente, nos estudos de Bakhtin
(1979), de Marcuschi (1983), de Favero (1986), de Koch (2000), de Castanheira (2023), entre
outros. Além disso, citam-se pressupostos da Escola de Genebra® como a definicdo de
“sequéncias didaticas™, relacionada ao produto desta dissertacdo (cf. secdo 3.2). Apresentam-

se, enfim, 0 género poster e outras propostas pedagdgicas a seu respeito (cf. secdo 3.3).

3.1 Texto: conceito e fatores de textualidade

De acordo com Marcuschi (1983), os textos ndo sdo entidades isoladas, mas, sim, frutos
de interacOes sociais e culturais. 1sso significa que sdo moldados pelas convencgdes e valores
compartilhados em uma determinada comunidade de linguagem. Para Bakhtin (1979, p. 279),
“todas as atividades humanas estao relacionadas ao uso da lingua” e esses usos correspondem
a producdes escritas, orais, multimodais ou multissemioticas. Essas definicdes enfatizam a
importancia do contexto sociocultural, na compreensdo e na producdo dos textos, ja que
resultam de interacGes entre individuos e a realidade em que se inserem.

O que faz um texto ser um texto € a discursividade, a inteligibilidade e a articulagdo que
ele p6e em andamento. Mais especificamente, trata-se de “uma proposta de sentido” que “s0 se
completa com a participagdo do seu leitor/ouvinte” (Marcuschi, 2008, p. 94). Precisa, assim,
ser processado subjetivamente, pois funciona como um mecanismo formador de significados,
de maneira que, se ndo fosse desse jeito, envolveria meramente c6digos sem intencionalidade.
O que define, portanto, um texto séo os propositos da enunciagao’, seu uso social, o sentido que
Ihe ¢ atribuido e a capacidade de concretizar situacdes comunicativas.

Essas producbes remetem a alguns fatores, a saber: coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade. O Quadro 5 relne
informacGes sobre cada um deles, ressaltando as funcBes sociais dos textos em que se

manifestam.

& Nos ultimos anos, a Escola de Genebra, tem exercido bastante influéncia na educacio brasileira, sobretudo pelas
contribuicdes de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), ao formularem o método de “sequéncias didaticas” e
destacarem a inclusdo de géneros textuais no ensino de lingua materna.

" Bakhtin e Voloshinov (2006, p. 126) interpretam a enunciagdo como “um puro produto da interagdo social, quer
se trate de um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto
das condicdes de vida de uma determinada comunidade linguistica”.
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Quadro 5 — Fatores de textualidade

Fatores de InformagGes gerais
textualidade
Coeséo A coesdo consiste em um elo semantico entre as partes do texto,
tornando-o claro, sintético e capaz de apresentar ao leitor a
intencionalidade do autor. Ela se divide em lexical e sequencial (Koch,
2014). Se a primeira tem a ver com a referenciagdo, com elementos que
inferem informagdes no texto, a segunda engloba a forma como o texto
se apresenta: ligado por elementos semaénticos, capazes de fazé-lo
progredir em seu sentido.
Coeréncia A coeréncia remete a construcio de sentido do texto. E um elemento

implicito, que depende de outros subsidios (fatores cognitivos,
situacionais, socioculturais, etc.) para alcangar o interlocutor. Diz
respeito, portanto, a légica, a harmonia de um texto como um todo,
apresentando ideias que se relacionam de maneira dialética,
proporcionando a compreensdo do destinatario (Koch, 1995).

Intencionalidade

A intencionalidade, “no sentido estrito, ¢ a inten¢cdo do locutor de
produzir uma manifestacdo linguistica coesiva e coerente, ainda que
essa intencdo nem sempre se realize na sua totalidade, especialmente
na conversagao usual” (Favero, 1986, p. 21). Podem “ocorrer casos em
que o emissor afrouxa deliberadamente a coeréncia com o intuito de
produzir efeitos especificos” (Koch, 2000, p. 79).

Aceitabilidade

A aceitabilidade é uma espécie de resposta a intencionalidade, quando
0 receptor acata o0 texto como uma sequéncia de argumentos c0esos e
claros. Dessa forma, a intencionalidade esta para o locutor, assim como
a aceitabilidade estd para interlocutor, ocorrendo, assim, a
comunicacgdo (Marcuschi, 2008).

Informatividade

A informatividade refere-se “a distribuicdo da informagdo no texto, e,
por outro lado, ao grau de previsibilidade/redundancia com que a
informagao nele contida ¢ veiculada™ (Koch, 2004, p. 41). Versa sobre
a qualidade de informagdes do texto, de acordo com género em que se
encaixa, oferecendo ao leitor um conhecimento substancial acerca do
que esta sendo abordado. Piovesan e Toldo (2023, p. 100) afirmam que
“apresenta-se com um nivel [...] que traz novidade/expectativa ao leitor
pela forma com que aborda o fato relatado”.

Situacionalidade

A situacionalidade remete a adequacdo do texto ao contexto em que
estd inserido. Um texto situacionalmente adequado considera o
publico-alvo, o propdsito da comunicacdo e o contexto social, cultural
e historico. De acordo com Koch (2004, p. 40), “ao construir um texto,
0 produtor reconstréi o mundo de acordo com suas experiéncias, seus
objetivos, propositos, convicgdes, crencas, isto é, seu modo de ver o
mundo”.

Intertextualidade

A intertextualidade “refere-se aos fatores que fazem o uso adequado de
um texto depender do conhecimento de outros textos” (Beaugrande;
Dressler, 1997, p. 45), ou seja, se refere as relagdes que um texto
estabelece com outros. Nessa dimensdo, um texto ndo existe
isoladamente, mas estd conectado a uma rede de referéncias e
influéncias de outros.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Complementando essa revisdo tedrica, a proxima subsecdo se concentra em outras
expressdes que dialogam com o termo “texto”. Trata-se dos tipos ou sequéncias, dos géneros,
dos dominios e dos suportes textuais ou discursivos. Apesar das relagdes que estabelecem entre
si, cabe diferencia-las, por questdes didaticas.

3.1.1 Tipos, géneros, dominios e suportes textuais ou discursivos

Se um texto remete a comunicacdo, um género se refere a funcdo social por ele
desempenhada. Eles s@o selecionados, tendo em vista alguns elementos da situacéo
comunicativa. Os principais sdo: 0 que, como e com quem o produtor do texto quer interagir.

Marcuschi (2008) indica que os géneros textuais — chamados de “discursivos” por
Bakhtin (2000) — ndo representam um conjunto limitado de produtos. Correspondem, na
verdade, a entidades dindmicas, materializadas nas a¢cdes comunicativas. Dessa forma, cada
género apresenta caracteristicas, suportes e interlocutores pré-estabelecidos.

Segundo o linguista, eles sdo formas de acdo social que organizam e estabilizam o0s
discursos em situacdes especificas, sendo fundamentais para a comunicacdo humana, por
orientarem a producdo, a circulagéo e a interpretacdo dos textos. Sua utilizacdo deve pautar o
ensino de uma lingua, ajudando os alunos a entenderem como os textos funcionam em contextos
reais de interacdo e a desenvolverem habilidades de leitura, de escrita, de fala e de escuta.

Bakhtin (2000), um dos precursores dos estudos sobre o assunto, elaborou uma teoria
abrangente sobre os géneros discursivos, interpretando-os como formas de organizacdo da
linguagem que surgem em contextos sociais especificos e que possuem caracteristicas
estruturais e funcionais distintas. Eles representam a unido da lingua com a vida, isto €, a
materializacdo da expressdo linguistica. Em outras palavras, estdo no cotidiano dos falantes,
compondo um vasto repertério de possibilidades discursivas. O autor introduz, ainda, o conceito
de dialogismo, sugerindo que todos enunciados estdo em dialogo com outros. Os géneros
discursivos, destarte, sdo intertextuais e polifénicos, incorporando multiplas vozes e
perspectivas. Podem, enfim, ser categorizados como primarios e secundarios. Mais
especificamente,

0s géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
condigbes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formagdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢des da comunicacao
discursiva imediata. Esses géneros primérios, que integram os complexos, ai se

transformam e adquirem um caréter especial: perdem o vinculo imediato com a
realidade concreta e os enunciados alheios: por exemplo, a réplica do didlogo
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cotidiano ou da carta no romance, ao manterem a sua forma e o significado cotidiano
apenas no plano do conteddo romanesco, integram a realidade concreta apenas através
do conjunto do romance, ou seja, acontecimento artistico-literario e nao da vida
cotidiana. No seu conjunto o romance é um enunciado, como a réplica do didlogo
cotidiano ou uma carta privada (ele tem a mesma natureza dessas duas), mas a
diferenca deles € um enunciado secundario (complexo) (Bakhtin, 2003, p. 263).

Tanto para Marcuschi quanto para Bakhtin, os géneros, ora textuais, ora discursivos,
representam um alicerce para a aprendizagem da escrita e da fala, por meio de sua
funcionalidade e situacionalidade. Como foi ressaltado no capitulo 2, documentos que norteiam
a aprendizagem e oferecem aos docentes uma base para o0 ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil — Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) — destacam a importancia de inseri-los em sala de aula (cf. se¢édo 2.2).

Os PCN, desde 1998, ja ressaltavam a necessidade de

contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo
apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes
a diversos géneros, supde o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenc¢a na existéncia de um

género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacdo social
(Brasil, 1998, p. 23-24, grifos nossos).

Ha géneros que contam com tracos de oralidade e/ou escrita, além de outros recursos

em sua composicao. E o caso do pdster, mais detalhado na secdo 3.3. Por isso, muitas vezes, é

dificil determinar se um género é essencialmente oral ou escrito. Partindo dessa premissa, Dias
(2012, p. 7) afirma:

Expressar um género através da fala ndo garante que ele pertenca a essa esfera, e 0

mesmo vale para o escrito. O que da tal classificagdo para o Género é a forma em que

se originou. Um texto jornalistico, por exemplo, ndo deixa de ser um texto escrito sé
porque foi apresentado em um telejornal.

Segundo Bakhtin (1997), os géneros sdo constituidos por trés aspectos, que se
complementam e ndo podem ser considerados de maneira dissociada: o tema, o estilo e a
composicdo. Complementando essa perspectiva, Castanheira (2023, p. 324) explica que o tema

estd ligado aos assuntos que séo e podem ser abordados em cada género, tendo em
vista que cada um deles tem um funcionamento especifico: os temas presentes em
noticias sdo diferentes das teméticas de poemas, por exemplo. E evidente que muitas

vezes alguns géneros podem compartilhar assuntos, mas sua abordagem sera
diferente, ou em relagdo a esse aspecto, ou em relacdo ao estilo ou & composicéo.

Por seu turno, o estilo é a caracterizagdo do género e envolve informagGes Iéxico-

gramaticais. Dito de outra forma, cada género apresentara recursos estilisticos préprios,
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conforme seu(s) propdsito(s) comunicativo(s) e social(is) (Castanheira, 2023). Finalmente, a
composicao esta ligada a organizacao do texto. Castanheira (2023, p. 324) afirma que
ao analisa-la (a composigdo), podemos observar as partes do género e as sequéncias
textuais nele presentes. Artigos de opinido terdo uma estruturagdo distinta de cartas
pessaais, inclusive com partes diferentes. Além disso, também terdo sequéncias
textuais tipicas: enquanto os artigos serdo mais argumentativos, as cartas tendem a

descricdo e a narracdo. E evidente, porém, que essas estruturas podem variar,
reafirmando o carater relativamente estavel dos géneros.

Parafraseando Bronckart (1999), Cavalcante (2013, p. 61-62, grifos da autora) define
sequéncias textuais como “unidades estruturais, relativamente autonomas, organizadas em
fases, que, por sua vez, podem combinar uma ou mais proposi¢des”. Acrescenta, ainda, que

cada sequéncia textual constitui uma forma de composicdo com uma funcéo
especifica, que pode ser narrar (narrativa), argumentar (argumentativa), descrever
(descritiva), orientar os passos de uma instrugdo (injuntiva), explicar (explicativa ou
expositiva) e apresentar uma conversa (dialogal). Em geral, um mesmo texto
apresenta diferentes sequéncias. Aspectos como a extensdo, a complexidade e 0s
diferentes prop6sitos comunicativos indicam que ha naturalmente uma inclinagéo a
combinacdo de sequéncias textuais, 0 que torna o texto heterogéneo. Esse fendmeno

é chamado de heterogeneidade composicional (Cavalcante, 2013, p. 62, grifos da
autora).

Outros conceitos importantes no estudo dos géneros sdo o suporte e o dominio.
Marcuschi (2003) considera o suporte parte integrante do processo de producéo de textos. De
acordo com o autor, os diferentes suportes textuais podem influenciar na construcdo, na
interpretacdo e na divulgacdo da mensagem. Para Marcuschi (2003),

o0 suporte é um lugar fisico ou virtual, tem um formato especifico e serve para fixar e
mostrar um texto. Admite-se, dessa forma, que: o suporte representa, incontornavel e
imprescindivelmente, algo real; ndo é informe ou uniforme, aparecendo com um

formato especifico; sua funcdo-base é fixar o texto, tornando-o acessivel para
determinado fim comunicativo (apud Castanheira, 2023, p. 331).

Por sua vez, o dominio constitui o cerne dos géneros. Em outras palavras, é o campo, 0
“territorio”, em que circula, em que ramificara suas caracteristicas. Marcuschi (2008) classifica
o termo como “instancia discursiva”.

Para melhor entendimento das relacBes entre tipos ou sequéncias, géneros, suportes e
dominios textuais, Castanheira (2020, p. 333) apresenta o esquema reproduzido na Figura 2.
Segundo o autor, o que direciona um género, primariamente, é a tipologia textual. E ela que vai
categorizar a sua elaboracdo, de forma argumentativa, expositiva, narrativa ou descritiva. Em
seguida, manifesta-se o texto, que se adequara a determinado género, com suas caracteristicas

e peculiaridades. Com o texto produzido, sera a hora de identificar o suporte textual, o meio de
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veiculacdo, o locus. Por fim, haveria o dominio discursivo, que é o campo ou area em que 0

género se insere.

Figura 2 — Representacdo das relagdes entre os conceitos atrelados ao estudo dos géneros

Dominio discursivo

Suporte textual

(Género textual

Texto

Tipologia textual

Fonte: Castanheira (2020, p. 333).

Com base nessa proposta, a Figura 3 ilustra esses conceitos, associando-0s ao género
focalizado nesta dissertacdo: o poster. Ele tende a apresentar diversas formas de comunicacéo
com o destinatario (imagens, frases escritas, graficos, entre outras), além de ser um texto

argumentativo e/ou expositivo mais oralizado (cf. se¢do 3.3).

Figura 3 — Representacdo dos conceitos atrelados ao género poster

Académico ou escolar

Espaco para apresentagao (sala de aula, auditorio, etc)

Poster

Texto expositivo
(multissemidtico)

Sequéncias
explicaticas e/ou
argumentativas

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Castanheira (2020, p. 333).
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O contato com diversos géneros possibilita ao aluno ampliar suas possibilidades de
comunicagdo, favorecendo o uso social das modalidades oral e escrita em diferentes ambientes.
Apesar de 0 género poster ndo estar na lista de prioridades do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, ele une a parte escrita da informacdo — modalidade idealmente consolidada até o
5° ano de escolaridade — a parte oral, muitas vezes marginalizada nesta fase do ensino.

De acordo com Kress (2005), as salas de aula s&o espacos multimodais, em que a
comunicacdo vai além do escrito e do oral. Nelas, os significados sdo marcados por diferentes
modos e recursos como: gestos, posturas, disposicdo de objetos visuais, entre outros cruciais no
processo de significacao.

Lucas (2016, p. 37) ressalta que a esfera multimodal deriva dos estudos relacionados a
Semiodtica Social, em especial do “trabalho de Kress & Van Leeuwen que, baseados na
linguistica sistémico-funcional de Halliday, laboraram uma gramatica visual para identificacéo
e sistemizacdo das estruturas imagéticas e fornecem instrumentos para analise de imagens e
seus possiveis significados”.

O texto, portanto, é a materializacdo de uma mensagem e costuma se valer de estratégias
diversas em sua composicdo. Em se tratando do género pdéster, 0S recursos semioticos,
mecanismos utilizados para comunicar, poderiam ser: i) no &mbito da escrita, a disposicdo dos
topicos, 0 vocabulario adequado a situacdo e a intencionalidade, além de recursos imagéticos
(como figuras, dados dispostos em tabelas ou gréaficos etc.); e ii) no ambito da oralidade, a
postura, a voz, a forma de apresentar e expor um contetdo, por meio ndo sé de opiniGes, mas
de fatos que comp6em a pesquisa em evidéncia.

Como se comentou no capitulo 2, na perspectiva dos letramentos, a BNCC (Brasil,
2018) sugere para 0 5° ano do Ensino Fundamental, atividades de leitura, mediante géneros
multimodais, como noticias, reportagens, receitas, entre outros. Nesta dissertacdo, o género
escolhido para abordar a tematica social “Maio Laranja”, entretanto, ¢ uma adaptagéo do poster.
Essencialmente, esse género inclui caracteristicas e peculiaridades mais voltadas para o
ambiente académico, mas o publico-alvo a que esta dissertacdo se destina — 5° ano de
escolaridade — ja costuma dominar a elaboracdo de cartazes. Por isso, pretende-se explorar as
caracteristicas do género poster, aproximando-o desse género e adaptando-o a essa faixa etéaria.
A secdo 3.3 abordarad com mais detalhes esse assunto, mas antes, cabe esclarecer como surgiu
0 conceito de “sequéncias didaticas”, método em que se pautam 0s produtos desta dissertacdo

(cf. capitulo 6 e apéndice).
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3.2 A Escola de Genebra e o método de “sequéncias didaticas”

A Escola de Genebra é um referencial teérico-metodoldgico no campo dos estudos
linguisticos e didaticos, especialmente reconhecida por suas contribui¢fes para o ensino de
lingua materna. Surgida na Universidade de Genebra, na Suiga, essa corrente &€ marcada pelas
ideias de pesquisadores como Dolz, Schneuwly, Noverraz, entre outros.

A Escola de Genebra destaca-se pela importancia atribuida ao ensino sistematico dos
géneros. Para os autores, eles correspondem a formas de organizacao dos discursos, dotados de
caracteristicas especificas e fungdes sociais distintas. Ensind-los permite que os discentes
compreendam e utilizem a linguagem de forma mais eficaz, em diferentes contextos
comunicativos.

A proposta de sequéncias didaticas é uma das principais contribuigdes dessa corrente.
Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p. 83) definem a expressdo como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”. Nele, as atividades pedagdgicas visam a ensinar o género em foco, partindo de uma
producdo inicial, passando por diversas atividades de ensino e reflexdo (modulos), até chegar a
uma producdo final. Essa abordagem propiciaria um desenvolvimento progressivo das
habilidades dos alunos, respeitando seus conhecimentos prévios e promovendo a construcédo de
novas competéncias.

Os pesquisadores da Escola de Genebra defendem, também, uma relacdo estreita entre
teoria linguistica e pratica pedagogica. As sequéncias didaticas sdo elaboradas com base em
teorias sobre a linguagem e a aprendizagem, mas também sdo ajustadas, conforme a pratica e
as necessidades dos alunos envolvidos no processo. Por isso, carecem de uma avaliacdo
continua e reflexiva das praticas de ensino.

Nessa perspectiva, o ensino dos géneros é contextualizado, ou seja, 0s textos séo
ensinados em situa¢es comunicativas, reais ou simuladas, que fazem sentido para o grupo. A
funcionalidade dos textos é enfatizada, mostrando como cada género serve a propositos
especificos na comunicacdo. Essa abordagem sistematica e reflexiva deve ser adotada em
curriculos escolares e programas de formacéo de professores, promovendo um ensino de lingua
materna mais eficaz e significativo.

Na secdo 5.3, serdo abordadas mais detalhadamente as etapas que envolvem o processo
de elaboracdo e aplicagcdo de uma sequéncia didatica, indicando como professor e aluno devem
contribuir. Antes, contudo, cabem outros esclarecimentos, como alguns relacionados a

composicao do género poster, tecidos a seguir.



3.3 O género poster

De acordo com Silva e Dionisio (2009, p. 3),
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0 poster académico € um género textual que apresenta os resultados de pesquisas
grafica e textualmente, cuja apresentacao se faz mediante a exposicgao (texto impresso
inteiro) e a exposicao oral (explicacdo da pesquisa mediante solicitagdo da audiéncia),
portanto o género poster esta associado ao evento (sua apresentacdo), elemento que

deixa de existir com a publicacéo.

Trata-se de textos hibridos (cf. exemplo da Figura 4), pouco explorados na Educacéao

Bésica. Segundo Marcuschi (2002, p. 21), o conceito de hibridismo “desafia as relagdes entre

oralidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva a velha visdo dicotdmica ainda presente em

muitos manuais de ensino de lingua”.

Figura 4 — Exemplo de poster académico
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Fonte: http://www.graficaredi.com.br/postercientifico.html .

No repositorio do ProfLetras, foi encontrada apenas uma dissertacdo, publicada em

2016, pela pesquisadora Kelly Cristina Oliveira da Silva da Universidade Federal de Sergipe:

“Geéneros Académicos no Ensino Fundamental I1:

O Poster Cientifico como instrumento de
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ensino da leitura e da escrita”. Como o proprio titulo indica, diferentemente desta, aquela
pesquisa concentrava-se nos anos finais do Ensino Fundamental e no ensino da leitura e da
escrita. No entanto, muitas das consideracdes ali tecidas também se aplicam ao publico-alvo
desta dissertagéo.

Com base em preceitos de Bakthin, a autora afirma que

0 género pdster académico inscreve-se entre 0s géneros secundarios, ja que sua
funcionalidade remete ao discurso publico, académico. E o que Roxane Rojo define
como géneros dominantes. Para Miller (2014), o pbster insere-se no ambito dos
géneros académicos, pois 0 uso social que se faz deste texto esta limitado ao contexto
académico, a eventos que tém como objetivo a divulgacdo e a popularizacdo do
conhecimento cientifico (Silva, 2016, p. 37).

Acrescenta, contudo, que

pode ser incorporado ao cotidiano da aula de Lingua Portuguesa no contexto do
Ensino Fundamental, com o objetivo de desenvolver as habilidades de
observacao, de desenvolvimento do pensamento critico, de expressdo oral, da
leitura e escrita de outros géneros académicos (resumo, resenha, questionario de
pesquisa, mapa, grafico), que conduzirdo a producéo do poster cientifico. Este género
pode ter sua circulacdo limitada ao ambiente escolar (a propria sala de aula, o corredor,
0 patio) ou buscar o contexto extra-escolar (mostras pedagdgicas, feiras de ciéncias,
eventos cientificos), pois grande parte dos beneficios que podem ser alcangados por
alunos e professores serd observada ainda no processo de pesquisa e escrita que
antecedem a apresentacao oral do poster (Silva, 2016, p. 20).

Reiterando o exposto no capitulo 2, a BNCC sugere o trabalho com alguns géneros
textuais no 5° ano de escolaridade (cf. secdo 2.2), distribuindo-o0s em quatro campos de atuacéo:
vida cotidiana, vida publica, praticas de estudo e pesquisa e artistico-literario. O documento
salienta que os alunos devem reconhecer, compor e produzir cada género, com suas
caracteristicas e peculiaridades, independentemente do campo em que se inserir.

O campo da vida cotidiana versa a respeito

da participacdo em situacbes de leitura, proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e
familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios,
receitas, regras de jogos e brincadeiras (Brasil, 2018, p. 119, grifos nossos).

O campo de atuacdo vida publica € relativo

a participacdo em situagBes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas
jornalistica, publicitéria, politica, juridica e reivindicatoria, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo:
notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil);
comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientizacao;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacao,
regras e regulamentos (Brasil, 2018, p. 123, grifos nossos).

O campo das praticas de estudo e pesquisa sugere a
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participagdo em situacGes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a
pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infogréficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacéo cientifica; verbetes de
enciclopédia (Brasil, 2018, p. 129. grifos nossos).

Finalmente, o campo artistico-literario engloba a

participacdo em situagBes de leitura, frui¢do e producéo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas,
cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum,
dentre outros (Brasil, 2018, p. 133, grifos nossos).

O género poster poderia ser inserido nos campos da vida publica e das préaticas de estudo

e pesquisa, entretanto, a men¢do mais proxima dele na BNCC remete ao banner, citado na

habilidade EF89LP11 (dos 8° e 9° anos de escolaridade), mas com foco na publicidade e na
persuaséo:

Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o uso

articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner,

indoor, folheto, panfleto, anuncio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de

radio, TV, a partir da escolha da questdo/problema/causa significativa para a escola

e/ou a comunidade escolar, da definicdo do publico-alvo, das pecas que serdo

produzidas, das estratégias de persuasao e convencimento que serdo utilizadas (Brasil,
2018, p. 179, grifos nossos).

Como se ressaltou anteriormente e se aprofundard no capitulo 6, nesta dissertacéo, o
poster é apresentado como género, e ndo como suporte. Nesse sentido, a sua composicao sera
exposta aos alunos. Considerando a realidade do publico-alvo, a parte escrita sera relacionada
a um cartaz (género bastante explorado nos anos iniciais). A ela sera acrescida, no decorrer das
aulas, a exposicdo oral, a fim de conscientiza-los da importancia da fala publica e detalhar como
devem se comportar em situacdes dessa natureza. Por questdes didaticas, indica-se,
inicialmente, uma separacao entre o oral e o escrito, mas, ao final do trabalho, espera-se que os
alunos percebam que essas modalidades se complementam na composicdo do género em
evidéncia.

Acredita-se que, por seu carater multimodal, interdisciplinar e intertextual, o péster
ajude os alunos a ampliarem seus horizontes comunicativos, para além da producdo de um
cartaz. Em outras palavras, a sua exposicéo oral agrega aos educandos do 5° ano de escolaridade
a oportunidade de aprimorar a capacidade argumentativa, na esfera da oralidade, constituindo

um instrumento original na proposta do letramento.
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Mesmo tratando-se de um género essencialmente académico, a materialidade da
comunicacdo atraves dele dar-se-4 por meio de uma temética relevante para o publico
selecionado: o “Maio Laranja”. Pretende-se, portanto, desenvolver a escrita, a leitura, a
oralidade e a argumentacdo, entre outros aspectos relevantes, ndo somente no ambito
académico, mas em todas as esferas comunicativas.

Apresentar aos alunos as habilidades orais, por meio de um género ja consolidado por
eles (cartaz), parece mais interessante, no sentido de dar continuidade a aprendizagem,
desenvolvendo novas habilidades, a partir do que ja se conhece. Assim, almeja-se promover um
desequilibrio na aprendizagem (Piaget, 1977), expondo novas informacdes, para que, mais a
frente, tornem a equilibrar-se cognitivamente, por intermédio da aquisicdo de novos
aprendizados construidos mediante conhecimentos prévios.

Por sua relevancia para esta proposta, 0 proximo capitulo discorre sobre o tema “Maio
Laranja”, comentando a lei federal 14.432 ¢ o projeto organizado pela Prefeitura de Nova

Iguacu/RJ para cumpri-la.
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4 “MAIO LARANJA”: DA LEI NACIONAL AO PROJETO EDUCACIONAL DA
PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA IGUACU/RJ

A institucionalizacdo de leis que versam sobre a protecéo de criancas e adolescentes no
Brasil é antiga. Entretanto, isoladamente, elas ndo bastam para conscientiza-los do que seria
uma violéncia imposta em sua residéncia ou em qualquer outro local. O debate acerca do
combate ao abuso e a exploracdo sexual desse publico teve inicio com maior visibilidade em
1973, quando Araceli, uma menina de 8 anos de idade, foi sequestrada, violentada e assassinada
em Vitdria, capital do Estado do Espirito Santo. Os autores do crime foram absolvidos e ele
segue impune. Anos depois, foi publicado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei
8.069/1990), que, em seu artigo 130, afirma: “Verificada a hipdtese de maus-tratos, opressdo
ou abuso sexual impostos pelos pais ou responsavel, a autoridade judiciaria podera determinar,
como medida cautelar, o afastamento do agressor da moradia comum? (Brasil, 1990, p. 26).
No ano de 2000, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso aprovou a lei 9.9708,
instituindo o dia do assassinato de Araceli — 18 de maio — como o Dia Nacional de Combate ao
Abuso e a Exploracdo Sexual de Criangas e Adolescentes, em todo o pais.
A esse respeito, Paplowiski e Zeifert (2021, p. 11) comentam que
0 “Caso Araceli”, como passou a ser conhecido, motivou anos mais tarde a instituicdo
do Dia Nacional de Combate ao Abuso e & Exploracdo Sexual de Criangas e
Adolescentes, enquanto lembrete & sociedade. A proposta da data é ascender ao

debate, refletir, conscientizar, combater violéncias que geram dificuldades para ser
crianca no Brasil.

Complementando essa normativa, em 3 de agosto de 2022, o ex-presidente Jair Messias
Bolsonaro instituiu a lei 14.432, determinando a organizacdo de acOes e atividades voltadas
para a conscientizacdo sobre tais assuntos, em todo o més de maio. Nesse periodo, a sociedade
brasileira deve engajar-se no tema, mobilizando-se e informando-se. Como o simbolo da
campanha é uma flor laranja (cf. Figura 5), 0 més de maio tornou-se “Maio Laranja”.

Entre as possiveis a¢bes a serem realizadas, o artigo 2° da lei, reproduzido adiante,
propde em seu paragrafo Unico:

I —iluminagdo de prédios publicos com luzes de cor laranja;
Il — promoc&o de palestras, eventos e atividades educativas;
Il — veiculacdo de campanhas de midia e disponibilizacdo a populacdo de

informacdes em banners, em folderse em outros materiais ilustrativos e
exemplificativos sobre a prevencdo e o combate ao abuso e a exploracdo sexual de

8 O texto da lei pode ser acessado, na integra, em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2000/1ei-9970-17-
maio-2000-377148-publicacaooriginal-1-pl.html.
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criangas e adolescentes, que contemplem a generalidade do tema (Brasil, 2022, p. 1,
grifos nossos).

Figura 5 — Simbolo da Campanha “Maio Laranja”

Fonte: https://maiolaranja.org.br/ .

No ambito escolar, sugere-se a discussdao do tema e a elaboracdo de projetos para
aplicacdo da normativa. No entanto, por ser recente, muito ainda deve ser feito, como promover
debates, seminarios e outras atividades destinadas a aborda-lo em sala de aula.

O desenvolvimento de projetos como ferramenta de ensino-aprendizagem auxilia na
formacao integral dos estudantes, porém, muitos docentes encontram dificuldades para colocar
em pratica atividades integradas. Na rede de ensino municipal de Nova lguacu/RJ, o “Maio
Laranja” ja € um projeto implementado. Ha, todavia, uma caréncia de caminhos praticos para
a abordagem desse tema tdo delicado. Reconhecendo essas lacunas, esta dissertacdo apresenta
uma mediacdo didatica e um caderno pedagdgico com atividades sobre o assunto, destinadas a
alunos e professores do 5° ano de escolaridade, englobando, principalmente, uma adaptacéo do
género poster.

Acredita-se que trabalhar com projetos promova uma aprendizagem diferenciada. Nao
ha mais espaco para o conhecimento transmitido de forma verticalizada, tendo o professor como
0 transmissor e o0 aluno como o receptor. Com um carater interdisciplinar, 0s projetos devem
agregar conhecimentos de diversas areas. O caso do “Maio Laranja”, especificamente, engloba
questdes sociais, além dos cuidados com o préprio corpo e com o do proximo. Elas podem e
devem ser contempladas, através de préaticas discursivas.

Os PCN indicam que os temas transversais sdo importantes para o trabalho no Ensino
Fundamental, de maneira a fomentar a reflexdo e o pensamento critico sobre determinado(s)
assunto(s), vinculando-o(s) a areas especificas de conhecimento. De acordo com o documento,

0 compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma préatica

educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacéo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva
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é que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salde e da Orientacdo Sexual (Brasil,
1998, p. 15).

Indubitavelmente, o “Maio Laranja” sera um projeto permanente no espaco escolar, ndo
sO devido a lei, mas por sua relevancia. Faz-se necessario abordar, nos espagos publicos,
sobretudo na escola, a tematica do abuso sexual, pois, para muitos, a Instituicdo Escolar e 0s
seus funcionarios configuram referéncia e seguranca.

A intengdo desta dissertacdo é apresentar aos docentes alternativas para trabalha-lo,
priorizando préticas negligenciadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, 0 proximo
capitulo descreve a metodologia adotada em sua elaboragéo.
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5 METODOLOGIA

A metodologia desempenha um papel fundamental para uma investigacéo,
desencadeando a obtencdo de resultados e sua validade cientifica. Oferece, portanto, uma
estrutura tedrica e pratica que direciona a selecdo de técnicas, instrumentos e procedimentos
necessarios para sua realizagdo.

De acordo com Medeiros (2017), os tipos de pesquisa variam em fungéo de sua natureza
(pura ou aplicada). Esta dissertag@o apresenta natureza pura ou propositiva, almejando elaborar
uma sequéncia didatica e um caderno com atividades, destinados, originalmente, a uma turma
do 5° ano de uma escola municipal de Nova Iguagu/RJ. Pretende-se, contudo, implementar a
proposta futuramente e amplia-la a outras instituicdes da mesma rede de ensino ou néo.

Com relagdo a abordagem utilizada, possui carater qualitativo e bibliografico, por
reconhecer a multiplicidade de informacdes e discussdes acerca de um tema, reunindo 0s
resultados de estudos que se propuseram a observa-lo. Quanto aos objetivos ou niveis, trata-se
de uma proposta explicativa, por visar “identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fenomenos” (Gil, 1989, p. 46). Pode ser considerada, enfim,
multidisciplinar, pois envolve, além do ensino de Lingua Portuguesa, a tematica ‘“Maio
Laranja”, que explora problemas sociais, infelizmente ainda iminentes no Brasil.

Esclarecidas essas informagdes mais gerais, as proximas secdes deste capitulo versam
sobre: i) o local e 0s sujeitos envolvidos nesta pesquisa, relatando as realidades da comunidade
escolar original e do seu corpo discente (cf. secdo 5.1); ii) uma breve investigacdo realizada
com docentes da Prefeitura de Nova Iguacu/RJ (cf. secdo 5.2) e iii) 0 conceito e as etapas do
método de “sequéncias didaticas”, idealizado por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) (cf. secao
5.3).

5.1 Local e sujeitos da pesquisa

Para fundamentar melhor esta proposta, faz-se necessaria uma apresentacdo geral de
alguns dados acerca do Municipio de Nova Iguacu/RJ. Tais informac6es colaboram para pensar
no perfil dos habitantes da cidade, levando-se em conta as realidades sociais, econémicas e
educacionais.

O Municipio de Nova Iguagu/RJ localiza-se na regido Metropolitana do Estado do Rio
de Janeiro — também chamada de “Grande Rio” — e € popularmente conhecido como um dos

municipios da “Baixada Fluminense”, devido a sua composicdo geogréfica: regido plana,
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cercada por montanhas, estando, dessa forma, abaixo de outras &reas do mesmo Estado (cf.

Figura 6).
Figura 6 — Mapa do Estado do Rio de Janeiro, dividido por regides
MAPA DE DIVISAO REGIONAL DO GGE-RJ/SPE
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Fonte: GGE-RJ/SPE .

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2023), Nova
Iguacu/RJ é o quatro municipio mais populoso do Estado do Rio de Janeiro e 0 24° mais
populoso do Brasil. Estima-se que a populacdo da cidade seja de mais de 785.000 pessoas
(IBGE, 2022). Ademais, os dados de individuos empregados formalmente apontam a média de
2 salarios minimos.

No &mbito educacional, aproximadamente 96% de criancas e adolescentes, na faixa
etaria de 6 a 14 anos, encontram-se matriculados no Ensino Fundamental da rede. O ultimo
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) da cidade ficou, entretanto, abaixo da
média nacional proposta para o ano de 2021 (6,0), atingindo 4,7.

O Municipio possui 144 unidades escolares, que atendem ao publico dos niveis de

Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, incluindo a modalidade de Educagdo de Jovens e
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Adultos (EJA). As escolas sdo distribuidas por Unidades Regionais de Governo (URG),

conforme o Quadro 6:

Quadro 6 — Unidades Regionais de Governo — Nova Iguacu/RJ

URG Centro Centro « California « Vila Nova « Caonze * Bairro da
Luz « Jardim Alvorada « Santa Eugénia « Jardim
Iguacu « Chacrinha « Moqueta « Viga « Rancho Novo ¢ Vila
Operéria » Engenho Pequeno « Jardim Tropical « Prata

URG Posse Posse « Ceramica  Ponto Chic « Ambai « Nova
América « Carmary * Trés Coragdes « Kennedy « Parque
Flora « Botafogo

URG Comendador Soares Comendador Soares « Ouro Verde « Danon ¢ Jardim
Palmares » Rosa dos Ventos ¢ Jardim Pernambuco ¢ Jardim

Nova Era
URG Cabucu Cabucu « Palhada « Valverde « Marapicu * Lagoinha « Camp
0 Alegre ¢ Ipiranga
URG Km 32 Km 32 « Paraiso  Jardim Guandu ¢ Prados Verdes
URG Austin Austin ¢ Riachdo ¢ Inconfidéncia ¢ Carlos
Sampaio * Tinguazinho « Cacuia * Rodilandia « Guimaraes
URG Miguel Couto Miguel Couto * Boa Esperanca ¢ Parque
Ambai « Grama * Geneciano
URG Tingué Tingué « Montevidéu  Adriandpolis « Rio d'Ouro « Jaceruba
URG Vila de Cava Vila de Cava  Santa Rita « Rancho

Fundo « Figueiras * Iguacu Velho « Corumba
Fonte: Prefeitura Municipal de Nova Iguagu/RJ.

A Escola Municipal Presidente Getulio Dornelles Vargas, pertencente a URG Posse,
localiza-se na Rua Iracema, n® 51, no bairro Kennedy, area urbana de Nova Iguacu/RJ.
Contando com 316 alunos e 26 funcionarios, oferece 12 turmas, sendo 6 no turno da manha e
6 no turno da tarde, e atende alunos da Educacgéo Infantil e do primeiro segmento do Ensino
Fundamental. Apesar de ser pequena, possui uma boa estrutura com: i) salas de aula; ii) sala
de leitura; iii) espaco para laboratorio de informatica — porém, sem equipamentos; iv) sala de
recursos; V) refeitorio; vi) secretaria; vii) direcdo; e viii) quadra.

O prédio passou por uma reforma no segundo semestre de 2021, fato que colaborou para
a manutencdo do ensino remoto até o final do ano letivo, quando os alunos fizeram participaram
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), para medir o IDEB da escola. Apés dois
anos de ensino completamente remoto, a unidade foi condecorada com a 32 melhor nota da
cidade, alcancando a média de 5,2. Desde 2019, as duas Unicas turmas do 5° ano sdo de
responsabilidade desta professora-pesquisadora, que procura aplicar pedagogias mais ativas em

seus planejamentos.


https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Centro_(Nova_Igua%C3%A7u)
https://www.wikirio.com.br/Calif%C3%B3rnia
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Vila_Nova_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Caonze&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Bairro_da_Luz&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Bairro_da_Luz&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Alvorada&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Santa_Eug%C3%AAnia
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Igua%C3%A7u&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Igua%C3%A7u&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Chacrinha&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Moquet%C3%A1&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Viga&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Rancho_Novo&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Vila_Oper%C3%A1ria&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Vila_Oper%C3%A1ria&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Engenho_Pequeno&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Tropical_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Prata_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Posse
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Cer%C3%A2mica&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Ponto_Chic&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Amba%C3%AD&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Nova_Am%C3%A9rica
https://www.wikirio.com.br/Nova_Am%C3%A9rica
https://www.wikirio.com.br/Carmary
https://www.wikirio.com.br/Tr%C3%AAs_Cora%C3%A7%C3%B5es
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Kennedy&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Parque_Flora&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Parque_Flora&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Botafogo_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Comendador_Soares
https://www.wikirio.com.br/Ouro_Verde
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Danon&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Palmares&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Palmares&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Rosa_dos_Ventos&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Jardim_Pernambuco
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Nova_Era&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jardim_Nova_Era&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Cabu%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Palhada&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Valverde
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Marapicu&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Lagoinha&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Campo_Alegre&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Campo_Alegre&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Ipiranga_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Km_32
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Para%C3%ADso_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Jardim_Guandu
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Prados_Verdes&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Austin
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Riach%C3%A3o&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Inconfid%C3%AAncia&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Carlos_Sampaio&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Carlos_Sampaio&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Tinguazinho&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Cacuia_(Nova_Igua%C3%A7u)&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Rodil%C3%A2ndia&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Guimar%C3%A3es&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Miguel_Couto
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Boa_Esperan%C3%A7a&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Parque_Amba%C3%AD&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Parque_Amba%C3%AD&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Grama&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Geneciano&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Tingu%C3%A1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Montevid%C3%A9u&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Adrian%C3%B3polis&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Rio_D%27Ouro&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Jaceruba&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Categoria:Bairros_de_Nova_Igua%C3%A7u
https://www.wikirio.com.br/Vila_de_Cava
https://www.wikirio.com.br/Santa_Rita
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Rancho_Fundo&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Rancho_Fundo&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Figueiras&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/index.php?title=Igua%C3%A7u_Velho&action=edit&redlink=1
https://www.wikirio.com.br/Corumb%C3%A1

o1

A ideia da pesquisa que resultou nesta dissertacdo surgiu no ano de 2022, ao longo das
aulas do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da UFRRJ. Ela foi fomentada pela
observacao de duas lacunas, durante a inser¢ao da tematica “Maio Laranja”, nas aulas de Lingua
Portuguesa da semana do dia 18 de maio, na referida Unidade Escolar: i) a iminéncia de se
trabalhar um tema téo sensivel, porém, presente na realidade social local; e ii) a caréncia de
atividades planejadas, utilizando géneros discursivos, sobretudo orais ou multimodais.

No dia 18 de maio de 2022, a turma 501, do turno da manhd, realizou atividades sobre
o “Maio Laranja”. No inicio da aula, foi exibido um video sobre o assunto, seguido de uma
roda de conversa informal sobre o tema, em que pouquissimos dos 23 alunos da classe se
manifestaram. Em seguida, foi proposto que os discentes elaborassem, em grupos, um folder
sobre 0 que assimilaram a respeito do assunto. Percebeu-se que, nessa producdo escrita,
atentaram-se as caracteristicas do género textual, inserindo imagens, textos curtos e topicos. No
entanto, 0s grupos mostraram-se resistentes, quando foram estimulados a explicar o que
fizeram, oralmente, em uma espécie de seminario, embora tivessem assimilado razoavelmente
0 assunto. Essa atitude foi reforcada pela constatacdo de que os discentes do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental daquela instituicdo ndo costumavam expressar-se oralmente sobre as
atividades propostas, €, quando isso ocorria, nao era de forma espontanea.

Apos a coleta dessas informacdes, os educandos participaram de outras atividades,
propostas e planejadas com a intencdo de se desenvolverem praticas de oralidade e de
letramento no ambiente escolar. Elas se pautaram em géneros textuais/discursivos. Mais
especificamente, a partir de determinado tema, era sugerida a producdo de um género definido,
associada a uma exposicdo oral (leitura, formulacdo de perguntas e respostas, entre outras
possiblidades a depender do género). Tais dinamicas inspiraram a construcdo da sequéncia
didatica, descrita no capitulo 6 e elaborada nos moldes de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004)
sintetizados na sec¢éo 5.3.

Né&o foram encontrados dados a respeito das taxas de criancas e adolescentes que sofrem
abuso sexual no Municipio de Nova Iguacu/RJ. A autora da pesquisa buscou contato com a
Secretaria de Assisténcia Social do Municipio para escrever esta dissertacdo, porém, ndao obteve
retorno. De acordo com a Fundacdo Roberto Marinho (2022), todavia, entre 0s anos de 2016 e
2020, os numeros de casos no Brasil sdo alarmantes:

Em todo pais, 51% dos casos de violéncia sexual sdo praticados com criancas de até
5 anos. Em 2020, 60% das vitimas tinham menos de 13 anos. Entre 2016 e 2020, 35

mil criangas e adolescentes de 0 a 19 anos foram mortos de forma violenta no Brasil,
uma média de 7 mil por ano. E 0s meninos negros sao as principais vitimas. E o que
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revela o “Panorama da Violéncia Letal e Sexual contra Criancas e Adolescentes no
Brasil”, langado pelo UNICEF e pelo Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP).

Por ser tratar de um municipio que compfe a Baixada Fluminense, Nova lguacu/RJ
apresenta muitas areas carentes e precérias, necessitando ainda mais da atencdo da esfera
publica para problemas sociais, como o abuso sexual contra criancas e adolescentes. No ano de
2023, foi promovida uma caminhada de conscientizagéo pelo dia nacional de combate ao abuso
sexual contra criancas e adolescentes. De acordo com a secretéria de assisténcia social, Elaine
Medeiros, “o dia 18 de maio € um marco para nosso pais e Nova Iguagu esta se unindo nesta
luta, pois ainda acontece o abuso e exploragao sexual no Brasil”.

Como se verifica, a tematica escolhida fundamenta-se em sua importancia para a
comunidade escolar, e objetiva abordar, nas aulas de Lingua Portuguesa, de forma ludica e
significativa, o letramento e a oralidade, a fim de formar alunos/cidaddos conscientes de seu
papel na sociedade, promovendo atitudes de respeito, empatia, e principalmente, o exercicio de
direitos e deveres, desde a tenra idade.

A seguir, serdo apresentados dados de uma pesquisa realizada pela professora-
pesquisadora, que corroboram a importancia de agdes para sanar ou atenuar lacunas e

dificuldades enfrentadas por docentes nas escolas brasileiras.

5.2 Diagnose com profissionais da Rede Municipal de Nova Iguagu/RJ

Ultrapassando o desenvolvimento da escrita, o trabalho com a oralidade em sala de aula
deve ocorrer de forma planejada e intencional, para que o aluno se adapte as situacdes
comunicativas, consiga se expressar e desenvolver a argumenta¢do. Em um mundo em que as
redes sociais ditam o que é certo ou errado e as fake news se disseminam, facilmente, os
educandos precisam possuir um olhar mais apurado e critico. Isto acontece, também, através de
debates, de seminarios e da prdpria interacdo com seus pares.

Leal, Branddo e Nascimento (2010) realizaram uma pesquisa, observando 15
professoras do 2° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas no Recife. Analisaram 75
aulas, a fim de descrever como as docentes administravam o trabalho com o eixo oralidade. O
resultado foi o seguinte:

Todas as docentes reconheciam a importancia do ensino de oralidade na escola,
porém, este ficava restrito & promocéo de situagBes de discussdo e conversa, ndo
ocorrendo um planejamento sobre que habilidades orais deveriam ser estimuladas e
de que modo isso poderia ocorrer. Assim, ndo foram registradas atividades

envolvendo géneros orais publicos e formais, nem situagdes de reflexdo sobre os
géneros orais (Leal; Branddo; Nascimento, 2010, p. 14).


https://www.unicef.org/brazil/relatorios/panorama-da-violencia-letal-e-sexual-contra-criancas-e-adolescentes-no-brasil
https://www.unicef.org/brazil/relatorios/panorama-da-violencia-letal-e-sexual-contra-criancas-e-adolescentes-no-brasil
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Na tentativa de avaliar a situacdo da rede municipal de Nova Iguagu/RJ, area a que esta
proposta originalmente se destina, realizou-se uma pesquisa de forma remota com professores
da primeira etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Mais especificamente, pretendia-se
coletar dados que corroborassem o déficit de formacao continuada no campo da oralidade para
os professores dos anos iniciais e conhecer o0 Municipio, no que tange a produgdo e a aplicagéo
de atividades dessa natureza.

Quarenta e seis professores responderam a um breve questionario, composto por quatro
perguntas (cf. Quadro 7) e disponibilizado em grupos da rede, no aplicativo de mensagens

Whatsapp.

Quadro 7 — Perguntas do questionario respondido por docentes da rede municipal de Nova
Iguacgu/RJ

i) Ha quanto tempo vocé leciona nos anos iniciais da rede municipal de Nova Iguagu/RJ?

i) Vocé sabe 0 que s@o géneros orais?

iii) Vocé ja estudou ou ja participou de alguma formacéo continuada sobre o ensino de
oralidade dos anos iniciais?

iv) O ensino de oralidade esta previsto na BNCC. Vocé planeja atividades orais, baseadas

em géneros orais, para suas aulas?

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados da pesquisa apontam que 26,1% dos professores consultados ja trabalham
na rede ha mais de 20 anos (cf. Grafico 1). Isso significa que ja passaram pela implementacéo

de dois documentos oficiais, sugerindo mudancas nos paradigmas educacionais.

Gréfico 1 — Ha quanto tempo vocé leciona nos anos iniciais da rede municipal de Nova
Iguacgu?

Ha quanto tempo vocé leciona nos anos iniciais da rede municipal de Nova Iguagu?

46 respostas

@ Menos de 1 ano
@ 1 ano ou mais

¥ 5 anos ou mais
@ 10 anos ou mais
@ 20 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Por outro lado, 67,4% dos docentes envolvidos tém entre 5 e 19 anos de magistério,
naquela Prefeitura, contrapondo-se a 6,5%, que lecionam h&a menos de 5 anos.

O Gréfico 2 mostra que 69,6% dos docentes questionados alegam saber o que sdo
géneros orais, enquanto 30,4% afirmam ndo conhecer a nomenclatura ou apenas ter ouvido

falar.

Grafico 2 — VVocé sabe o0 que sdo géneros orais?

Voceé sabe o que sdo géneros orais?
46 respostas

® sim
@ NAO
@ JA OUVI FALAR

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito a formacao continuada, mais de 70% dos docentes nunca estudaram

ou participaram de uma sobre géneros orais em sala de aula (cf. Gréafico 3).

Grafico 3 — Vocé ja estudou ou ja participou de alguma formagdo continuada °sobre o
ensino de oralidade dos anos iniciais?

Vocé ja estudou ou ja participou de alguma formacgao continuada sobre o ensino de oralidade nos
anos iniciais?

46 respostas

® siM
@ NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

® A rede municipal de Nova Iguagu, por meio da Casa do Professor, oferta cursos de formagio continuada aos
profissionais da educagdo, durante a carga horaria de trabalho, entretanto, nenhuma voltada para o ensino de
géneros discursivos, especialmente orais, até a presente data. Pretende-se, ao final desta dissertacdo, oferecer aos
profissionais da rede esta formacéo.
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A pesquisa apontou, enfim, que 69,6% dos professores afirmaram planejar atividades

baseadas em géneros orais (cf. Grafico 4).

Grafico 4 — O ensino de oralidade esta previsto na BNCC. Vocé planeja atividades orais,
baseadas em géneros orais, para suas aulas?

0 ensino de oralidade esta previsto na BNCC (2018). Vocé planeja atividades orais, baseadas em

géneros orais, para suas aulas?
46 respostas

@ sim
@® NAD

Fonte: Elaborado pela autora.

Em linhas gerais, os resultados indicam que grande parte dos docentes conhece ou ja
ouviu falar em géneros orais, mas nunca participou de formag6es continuadas sobre o assunto.
Ao mesmo tempo, verificou-se a interferéncia dos documentos oficiais nos planejamentos das
aulas de Lingua Portuguesa, pois alegaram propor atividades voltadas para este eixo. Acredita-
se que, assim como sugere a pesquisa de Leal, Branddo e Nascimento (2010), estas atividades
sejam planejadas como secundarias. Especula-se que as atividades priorizadas sejam aquelas
que envolvem a escrita e o letramento, enquanto outras, envolvendo a fala e a oralidade,
limitem-se a discuss@es e debates — repentinos ou ndo — em uma aula expositiva.

Percebe-se certa incongruéncia no que concerne ao ensino do eixo oralidade, visto que
a BNCC indica o que deve ser trabalhado, mas ndo de maneira pratica. A lacuna da falta de
formacdo continuada parece bloquear a aprendizagem de novas formas de se abordar a Lingua
Portuguesa, para além da leitura e da escrita, de maneira estanque e isolada. Tais constatacfes
suscitam questionamentos semelhantes a: os profissionais podem trabalhar em sala de aula algo
que ndo dominam? Como planejar atividades envolvendo géneros orais, se muitos, por muito
tempo, acreditaram que o oral se limitava a leitura em voz alta?

Isto posto, conclui-se que, apesar de o ensino de oralidade estar presente nos

documentos oficiais, desde os PCN até a BNCC, bem como na Proposta Curricular do
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Municipio de Nova Iguacu/RJ (cf. capitulo 2), a aplicacdo préatica de géneros orais em sala
de aula requer uma reformulacdo das politicas publicas educacionais. A inten¢do desta
dissertacdo é ofertar aos professores, sobretudo do 5° ano de escolaridade, uma sequéncia
didatica e um caderno, com mediaces pedagodgicas que envolvam, principalmente, o eixo
oralidade, baseando-se em duas das quatro dimensdes?® listadas em Leal, Brand&o e Nascimento
(2010) como inerentes ao seu desenvolvimento: i) a oralizagdo do texto escrito; e ii) tanto a
producdo quanto a compreensdo de géneros orais.

A partir dessas dimensoes, serdo listadas formas de se trabalhar a tematica “Maio
Laranja”, adaptando o género poster, e empregando outros, majoritariamente orais ou
multimodais (cf. capitulo 6). Dessa maneira, almeja-se contribuir para as praticas docentes, no
que tange a incluséo do tema e do eixo supracitados, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por sua relevancia para esta proposta, a proxima secdo discorre sobre o método de

“sequéncias didaticas”, idealizado por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004).

5.3 “Sequéncias didaticas”: 0 método de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004)

A proposta de trabalhar géneros textuais por meio de sequéncias didaticas, oriunda de
Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), envolve ndo sé a escolha de um determinado género (oral
ou escrito), mas também a organizacdo de um conjunto de atividades para ampliar a
competéncia dos alunos, formuladas em funcdo do ano de escolaridade da turma a que se destina
e da intencionalidade do(a) professor(a)-mediador(a). Trata-se, portanto, de um processo
sistematico e planejado para aprofundar o conhecimento sobre um género, orientando a sua
producéo.

Na figura 7, reproduz-se o esquema geral sugerido pelos autores para a aplicacdo desse

método.

Figura 7 — Esquema geral das “sequéncias didaticas”

Apresentacio da Produgio
situagio Inicial
L

Fonte: Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p. 83).

Produgiio final

10 As quatro dimensGes ressaltadas em Leal, Branddo e Nascimento (2010) sdo: i) a valorizagdo de textos de
tradicdo oral; ii) a oralizacdo do texto escrito; iii) a variagdo linguistica e as relacdes entre fala e escrita; e iv) tanto
a producédo quanto a compreensdo de géneros orais.
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O esquema apresentado é uma representacdo visual da sequéncia didatica proposta por
Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), destacando as etapas fundamentais para o ensino de
géneros textuais. Como se verifica, as sequéncias didaticas incluem: i) a apresentacdo da
situacdo; ii) a elaboracdo de uma producdo inicial; iii) quantos mdédulos se julgar necessario
para o aprofundamento do género em evidéncia; e iv) uma produgdo final.

Em linhas mais gerais, a estrutura se inicia com a apresentacdo da situacdo, que
contextualiza o tema a ser trabalhado e a producéo inicial, onde os alunos tém a oportunidade
de expressar suas primeiras ideias. Em seguida, a sequéncia se desenvolve através de maltiplos
mddulos (Médulo 1, Mddulo 2, ..., Médulo n), cada um dedicado a aprofundar o conhecimento
sobre o tema e as caracteristicas do género textual em questdo. Essa progressdo modular permite
que os alunos desenvolvam gradualmente suas habilidades, refletindo sobre a oralidade, a
escrita e as interagdes entre esses modos de expressao.

O culminar da sequéncia didatica € a producéo final, que permite aos alunos aplicar o
que aprenderam ao longo dos modulos e da producéo inicial. Essa fase final é crucial, pois
promove a sintese do conhecimento adquirido, incentivando a reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem. A abordagem modular e ciclica proposta por Dolz, Schneuwly e
Noverraz (2004) reforca a ideia de que a aprendizagem de géneros textuais deve ser um
processo continuo e interativo, onde os alunos sdo incentivados a colaborar, investigar e criar
de maneira critica e reflexiva.

A apresentacdo da situacao representa o ponto de partida e pode conter textos, imagens,
videos, jogos, dramatizacdes ou, até mesmo, saidas a campo. O objetivo € proporcionar aos
alunos reflexdes sobre determinado(s) assunto(s). Durante esta etapa, o(a) docente deve
estimular a observacdo, a analise e a discussdo dos elementos selecionados e convida-los a
levantar hipoteses, formular questdes e compartilhar conhecimentos prévios acerca deles.

Para Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p. 84), esta etapa

visa expor aos alunos um projeto de comunicacdo que serd realizado
“verdadeiramente” na producdo final. Ao mesmo tempo, ela os prepara para a
produgdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de realizagdo do
género que serd, em seguida, trabalhado nos médulos. A apresentacédo da situagdo é,

portanto, 0 momento em que a turma constréi uma representacdo da situacdo de
comunicacdo e da atividade da linguagem a ser executada.

E importante fomentar alguns objetivos, projetando expectativas de aprendizagem para
o final do processo. Isso ajudara o(a) docente a direcionar suas aulas e os alunos a perceberem

sua evolucdo ao longo do percurso. E relevante, também, que a situacio apresentada esteja
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relacionada & realidade sociocultural dos estudantes, considerando suas vivéncias. Dessa forma,
a aprendizagem torna-se significativa e contextualizada.

Na producéo inicial, sdo expostos a modelos do género-alvo e o(a) professor(a) pode
utilizar como exemplos textos produzidos, anteriormente, por eles mesmos ou por outros
educandos. Durante a exposicdo, deve destacar caracteristicas estruturais, funcionais e
linguisticas daquele género e convida-los a observarem tais elementos e a refletirem sobre as
utilizacGes daqueles textos. Em seguida, sugere-se que sejam desafiados a produzir um texto
naquele formato. Nessa etapa, Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) citam que ha uma espécie
de primeiro encontro com o0 género, seguido de uma avaliacdo formativa e das primeiras
aquisicdes. A producdo inicial torna-se, portanto, o primeiro lugar de aprendizagem da
sequéncia didatica, a ser complementado por quantos modulos se julgar necessario.

Os modulos séo unidades de trabalho que se concentram em aspectos especificos do
género em estudo e devem ser organizados de maneira sequencial e progressiva, levando os
alunos a compreenderem e dominarem as suas caracteristicas, além das estratégias inerentes a
sua producdo. Cada um deles aborda um aspecto relevante do género em questdo, como
estrutura textual, recursos linguisticos, argumentacdo, coesdo, coeréncia, entre outros. O
objetivo é fornecer aos discentes ferramentas e conhecimentos especificos para que possam
aprimorar suas producdes textuais, ao longo da sequéncia didatica. Permitem a(o) professor(a)
propor diferentes atividades e exercicios que explorem o aspecto em foco. Isso pode incluir
andlise de textos, exemplares do género, identificacdo de caracteristicas, praticas e estratégias,
revisdo, edicdo das producdes, entre outros recursos pedagdgicos. E importante ressaltar que
sdo flexiveis e adaptaveis: de acordo com 0s objetivos de aprendizagem estabelecidos, as
necessidades e o progresso dos alunos, o(a) docente pode selecionar quais peculiaridades do
género em evidéncia devem ser trabalhadas em cada etapa. Em suma, nos médulos, tratam-se
“os problemas que apareceram na primeira produ¢do”, fornecendo “aos alunos instrumentos
necessarios para supera-los” (Dolz; Schneuwly; Noverraz, 2004, p. 87). Ao longo desse
percurso, eles tém a oportunidade de desenvolver habilidades especificas, de aprofundar sua
compreensdo sobre o contedo em evidéncia e de aprimorar seu dominio linguistico. Desse
modo, podem avancar para a producao final, com mais autonomia e fluéncia.

A producéo final consiste na autoria de um texto correspondente ao género trabalhado
durante a sequéncia didatica. Nesta etapa, os alunos devem aplicar as estratégias, estruturas e
recursos aprendidos. Pode-se, ainda, fazer um comparativo com a producdo inicial, em que, de
maneira mais intuitiva, produziram outro texto atrelado ao mesmo formato. Neste momento,

o(a) professor(a) desempenha um papel de orientador e de facilitador, oferecendo suporte e
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sugestdes aos aprendizes. Essa etapa é, também, avaliativa, pois, nela, o mediador sabera se 0s
objetivos tracados inicialmente foram alcangados, ou seja, se 0s educandos compreenderam o
género proposto, sua funcionalidade e sua estrutura.

Assim, Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) demonstram que uma sequéncia didatica
bem planejada e estruturada proporciona uma progressao pedagdgica que oportuniza a
construcdo do conhecimento comunicativo, além do desenvolvimento de habilidades
especificas. Em sua abordagem, valorizam a interacdo, a participacdo coletiva, a
contextualizacdo dos contetdos e a reflexdo, promovendo uma aprendizagem significativa.

O proximo capitulo detalha a sequéncia didatica proposta nesta dissertacao.
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6 SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O “MAIO LARANJA”

Neste capitulo, descrevem-se as etapas da sequéncia didatica (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004) elaborada nesta dissertacdo para abordar o tema “Maio Laranja”, por meio
de géneros multimodais, em especial, de uma adaptacdo do género poster. Em consonéncia
com Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) (cf. secdo 5.3), a sequéncia didatica incluird a
apresentacdo da situacdo, uma producdo inicial, trés médulos e uma producao final. Estima-se
que as etapas possam ser ministradas em sete dias de aula, sendo cada dia composto por 4
horas'* (cf. Figura 8).

Figura 8 — Esquema da sequéncia didatica proposta

SEQUENCIA DIDATICA
Produgdo Inicial: Modulo 1: Modulo 2: - Médulo 3: .
F . < - Produto/Produgio
Paster sobre o tema =—— Oralidade versus ——  Construcdo do Construgio do Final
: : : ina
"Maio Laranja" Escrita aster (etapa | dsiter (etapa 2
] poster (etapa 1) el N
( > ( N (" Organizacio das
G Fala: caracteristicas e o . =
Organizagdo da turma ; Maio Laranja": informagdes para a 4 "
gerais ¢ exemplos de - Sessdio de pasters
em grupos el oot aprofundando o tema elaboragio dos novos
u A P ’ J . J . Ccartazes ) —_ .
i O [ N \ ]
Elaborago de [Escrita: caracteristicas R . Avaliagdo do processo
] Organizagdo da turma Elaboragdo dos novos :
cartazes sobre o tema gerais ¢ exemplos de de ensino-
T S .. €m grupos cartazes ;
Maio Laranja’ fextos prototipicos aprendizagem
L J B - g
Apresentagoes orais Relagdes entre fala e "Maio Laranja":
dos cartazes para a escrifa; o caso do pesquisa e selecio de
turma género poster outras informagdes

Fonte: Elaborado pela autora.

As dindmicas englobardo tarefas de preparacdo (pré-textuais), de producdo (textuais) e
de apresentacdo/culminancia (pos-textuais). Dessa forma, os alunos poderdo iniciar a sequéncia

didatica, demonstrando seus conhecimentos de mundo sobre 0s assuntos —o género e a tematica

1 No primeiro segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), cada dia de aula corresponde a quatro horas. A
nomenclatura “tempo de aula” s6 passa a ser valida a partir do 6° ano de escolaridade.
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— e, ao longo das aulas, adquirirem habilidades orais, escritas e argumentativas, ou ampliarem
as que ja possuem.

Complementando o panorama acima (cf. Figura 8), ao longo deste capitulo, expdem-se
quadros explicativos, com objetivos, atividades, materiais e duragdo das dindmicas. Cumpre
reiterar que tal sequéncia didatica serd associada a um caderno pedagogico (cf. apéndice),
contendo tarefas com direcionamentos aos docentes e discentes, incluindo links e QR Codes,
destinados a facilitar o acesso a materiais.

A producdo de materiais didaticos deve permear a pratica docente, pois construir
produtos direcionados a realidade e as necessidades de uma turma ou etapa de ensino
personaliza 0 processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais interessante e significativo.
Em face do exposto, esta dissertacdo e seus produtos pretendem contribuir para o trabalho com
géneros multimodais, na Educacao Basica, principalmente no 5° ano de escolaridade. Ademais,
busca-se oportunizar aos docentes informagdes a respeito da tematica “Maio Laranja”, ainda
pouco difundida nas aulas de forma planejada.

De acordo com Libaneo (1992, p. 221), o planejamento “é um processo de
racionalizagdo, organizacéo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Planejar sistematiza o caminho para se chegar a um
determinado fim. Partindo desse pressuposto, a sequéncia didatica aqui descrita e as aulas
disponiveis no caderno pedagodgico visam desenvolver habilidades de leitura, escrita, fala e
escuta nos alunos, por meio de ac6es integradas, que podem ou ndo seguir seu curso. Eles foram
inspirados na caréncia de atividades voltadas para géneros multimodais, englobando a oralidade
como um dos eixos do ensino da Lingua Portuguesa. Além disso, apds a implantacdo da lei
14.432, a tematica “Maio Laranja” tornou-se um assunto de grande relevancia a ser priorizado
nas escolas no més de maio de cada ano (cf. capitulo 4). Salienta-se, todavia, que, apesar de
serem pensados e estruturados de uma determinada maneira, esses produtos séo flexiveis e
podem ser adaptados as diferentes realidades que por ele se interessarem.

Sugere-se que, na aula 1 da sequéncia didatica, a situacdo e 0 tema sejam expostos a
turma (cf. Quadro 8). De modo mais geral, o(a) docente deve apresentar a sequéncia didatica,
a fim de conscientizar os discentes envolvidos dos propdsitos das dindmicas de que participarao,
naquele ciclo. Em seguida, recomenda-se que introduza o tema “violéncia sexual contra
criancas e adolescentes”, usando animagdes e noticias ou reportagens — impressas ou digitais —
a seu respeito (cf. caderno pedagdgico), a fim de estimular o debate, antes de definir a expressao
“Maio Laranja” e por que é assim conhecida. Em seguida, os discentes devem ser convidados

a partilharem o que sabem, relatando, por exemplo, experiéncias — caso se sintam a vontade —
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reportagens, leituras, imagens, compondo um repertério de conhecimentos prévios. Munidos
de informagdes dos videos, das noticias/reportagens e da roda de conversa, 0s estudantes serdo

incentivados a escrever trés frases (argumentos), acerca da tematica em evidéncia.

Quadro 8 — Primeira aula da sequéncia didatica

APRESENTAQAO DA SEQUENCIA DIDATICA E DO TEMA “MAIO LARANJA”
Duracéo: 1 aula com 4 horas
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL

Apresentar a  sequéncialExposicdo geral das etapas e objetivos da
didatica; sequéncia didatica a turma;
Sensibilizar os alunos sobre alExibicdo de animagdes e leitura de textos
tematica social do abusojsobre o tema; Datashow ou
sexual contra criancas e[Roda de conversa sobre o contetdo dessesitelevisdo para
adolescentes; textos; transmissdo  dos
Incentivar a expressdo|Producéo escrita de topicos argumentativos,|textos motivadores
argumentativa; que, posteriormente, poderdo ser utilizados|(videos e
na producéo inicial. reportagens).
Estimular a argumentacdo oralRoda de conversa — em grupos e em sala de
dos alunos — em grupos e emlaula — sobre o tema.
turma.
Fonte: Elaborado pela autora.

A aula 2, sintetizada no Quadro 9, representa uma continuacdo da aula 1. No entanto,
seu foco é introduzir a estrutura composicional do género poster na turma. Sugere-se que 0(a)

professor(a) relacione sua exposicdo escrita a de um cartaz*2.

Quadro 9 — Segunda aula da sequéncia didatica
APRESENTACAO DO GENERO POSTER
Duracao: 1 aula com 4 horas
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL

Apresentar a composicdo do género| Responder as questdes e Caderno de atividades
poster, como, essencialmente, escrito el orientagdes do caderno de
oral; atividades.
Relembrar informacGes sobre a tematica
“Maio Laranja”.
Fonte: Elaborado pela autora.

Apos as duas aulas de apresentacdo da situacdo (cf. Quadros 8 e 9), indica-se a

realizacdo de uma producéo inicial (cf. Quadro 10). Trata-se de um primeiro pdster sobre o

12 No 5° ano de escolaridade, o género cartaz ja costuma estar consolidado. Caso ndo esteja, é importante que seja
realizado um trabalho sistematico a seu respeito, antes de iniciar esta proposta.
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tema ‘Maio Laranja”. Para tanto, recomenda-se que o(a) professor(a) exiba um video, ilustrando
como esse género costuma ser apresentado e incentive os alunos a refletirem sobre o
comportamento do(a) apresentador(a) do trabalho exibido (fala, posicionamento corporal,
volume, tom de voz, entre outros aspectos listados no caderno de atividades).

Quadro 10 — Terceira aula da sequéncia didatica

PRODUCAO INICIAL
Elaboracéo e apresentacdo oral de cartazes sobre o “Maio Laranja”
Duracao: 1 aula com 4 horas

OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS

Incentivar a elaboracdo de cartazesExibicdo de video com alDatashow ou televisdo
acerca da tematica “Maio Laranja”,|apresentacdo de um péster; |para transmissdo do
com o uso de imagens, informacOes e video, papel pardo/
argumentos; cartolinas, canetinhas,
Producdo de cartaz sobre o[giz de cera, lapis de
tema “Maio Laranja; cor, tintas, pinceis,
Exposicdo oral da produgéolentre outros.

escrita.

Roda de conversa
autoavaliativa sobre a
exposicdo oral do cartaz.

Fomentar a redacéo e a exposicdo oral
dos cartazes para a turma;

Acolher os alunos, indagando-lhes
sobre a experiéncia de apresentar
oralmente o trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, o(a) docente deve convidar a turma a se dividir em grupos de, no maximo,
quatro estudantes, para produzir um cartaz sobre a teméatica “Maio Laranja”, munidos de
informac0es extraidas das atividades realizadas na aula 1 e de seus conhecimentos prévios. O(a)
professor(a) pode orienta-los, superficialmente, resgatando as informacgdes expostas no comego
da sequéncia didatica. Apos redigirem o cartaz, os discentes deverdo apresenta-los para seus
colegas de turma, oralmente. Neste momento, o(a) professor(a) ndo deve intervir, fazendo
apontamentos sobre a estrutura do género e 0 modo como sera exposto pelos grupos, pois €
necessario que os alunos usem o que ja sabem para organizar suas apresentacées. Encerrando a
aula, indica-se uma nova roda de conversa, mas, nesse caso, autoavaliativa. Nela, os(as)
apresentadores(as) deverdo relatar como foi a experiéncia e serem acolhidos(as) por seus pares
e professor(a).

A realizacdo do primeiro modulo da sequéncia didatica esta prevista para a quarta aula
(cf. Quadro 11). Ela se concentra nas diferencas e relacGes entre fala e escrita, a partir de dois

géneros principais: a reportagem e o0 podcast (entrevista). Seu objetivo é explorar as
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modalidades oral e escrita da Lingua Portuguesa, salientando, ndo so aspectos e exemplos de

textos prototipicos de cada uma, mas também a interacdo entre elas, em géneros como o poster.

Quadro 11 — Quarta aula da sequéncia didatica
MODULO 1
Oralidade versus Escrita
Duracéo: 1 aula com 4 horas
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
Ampliar a competéncia leitora dosApresentacdo e leitura das
alunos e seu conhecimento sobre ojreportagens;
“Maio Laranja”, por meio deExibicdo do podcast;

reportagens originais sobre o caso da Datashow ou
menina Araceli e de um podcast televisao para|
(entrevista) sobre o tema; exibicdo do video
Ressaltar as caracteristicas (orais e[Roda de conversa sobre as(d0 YouTube,

escritas) de cada género, a partir dasicaracteristicas dos dois géneros; [noticias (impressas
perguntas motivacionais do(a) docente.[Exposicdo de esclarecimentos/ou digitais), caderno
sobre as modalidades oral e|pedagogico.

escrita da Lingua Portuguesa;

Compreender a composicdo do género|Roda de conversa sobre o género
poster poster.
Fonte: Elaborado pela autora.

No caderno pedagdgico, encontram-se algumas reportagens (impressas ou digitalizadas)
da época em que ocorreu o caso da menina Araceli, que inspirou a campanha do “Maio Laranja”
(cf. capitulo 4). Ha, ainda, um recorte de um podcast sobre o tema, extraido da plataforma
Youtube. Por meio deles e/ou de outros exemplares que preferir, o(a) professor(a) mediador(a)
deve incentivar a turma a debater sobre as caracteristicas das reportagens e dos podcasts, através
de algumas perguntas motivadoras (cf. caderno pedagdgico). Em seguida, propde-se que 0s
discentes realizem mais atividades a respeito desses dois géneros, que serdo a base para
compreenderem que posteres unem as duas modalidades em sua composicdo, sendo, assim,
multimodais.

Na aula 5, sera iniciado o médulo 2, esquematizado no Quadro 12. Nela, almeja-se
consolidar as informagdes acerca da tematica “Maio Laranja”, por meio de uma contagdo de
historias. O conto “N@o me toca, seu boboca” (disponivel no caderno pedagdgico), por
exemplo, aborda de forma ludica o abuso sexual contra criancas e adolescentes. Recomenda-se
sua leitura coletiva, e em voz alta, durante a aula. Apds essa dinamica, os discentes devem ser
convidados a refletir sobre a historia, sendo direcionados por perguntas feitas pelo(a) docente

(cf. caderno pedagdgico).
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Quadro 12 — Quinta aula da sequéncia didatica
MODULO 2
Elaboracédo do péster — etapa 1
Duracéo: 1 aula com 4 horas
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL

Desenvolver a escuta atenta dalLeitura coletiva do conto| Datashow, livro
leitura de um conto; “Nao me toca, seu boboca”; | paradidatico “Nao me toca,
Ampliar a capacidade| Roda de conversa a respeito| seu  boboca”,  caderno
argumentativa, explorando o que|do abuso que a personagem| Pedagogico, smartfones com
deveria e o que ndo deveria| Ritoca sofreu; acesso a internet.
acontecer na histdria, além do final
dos personagens;

Realizar atividades de| Responder as perguntas do
interpretacédo e de compreensdo do| caderno pedagdgico;
conto;

Compor um  repertério  delPesquisa, em grupos, de
informacGes, acerca da tematicalinformagdes para compor a
“Maio Laranja”, com dados|producéo final.
atualizados e veridicos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, a turma devera realizar atividades de interpretacao da historia, exercitando
a escrita e a organizacdo de ideias advindas do pensamento critico e argumentativo. Na parte
final da aula, devera se reorganizar em grupos (0s mesmos da aula 1), para coletar mais
informacGes sobre o “Maio Laranja”, com a finalidade de estender seu repertorio de dados para

a aula seguinte (cf. Quadro 13).

Quadro 13 — Sexta aula da sequéncia didatica

MODULO 3
Elaboracdo do péster — etapa 2
Duracao: 1 aula com 4 horas
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL
Elencar informacGes e dados| Selecionar e organizar| Papel pardo/ cartolinas,
relevantes sobre a tematica “Maio|as informagcdes que| canetinhas, giz de cera, lapis de
Laranja”, a partir dos modulos e[ compordo o péster; |cor, tintas, pincéis, revistas,

pesquisas anteriores; encartes, jornais e smartfones
Redigir o cartaz, com informacdes e| Elaboracdo de novos| COM acesso a internet.
imagens sobre a tematica; cartazes;

Preparar os alunos para a sessdo de| Apresentagdo interna
poOsteres, sanando suas duavidas|dos trabalhos para a
sobre a exposigéo oral. turma.
Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesta aula, ocorrera 0 médulo 3, em que os discentes deverdo elaborar novos cartazes
sobre o “Maio Laranja”, apos ampliarem seu repertorio, realizando as atividades das etapas
anteriores. Diferentemente da producéo inicial, neste momento, o(a) docente devera direcionar
os alunos, quanto a composicdo do cartaz: tamanho de letra, cores, imagens ou desenhos,
quantidade de texto escrito, etc. (cf. sugestdes do caderno pedagdgico). Os educandos poderdo
organizar e ensaiar suas apresentacoes orais, de forma a se prepararem para a culminancia da
sequéncia didatica. Para tanto, recomenda-se que o(a) professor(a) os oriente, esclarecendo
davidas sobre o vocabulario adequado, o tempo de fala, o respeito aos turnos de fala — se houver
perguntas —, entre outras apontadas no caderno pedagdgico.

Na sétima e Gltima aula da sequéncia didatica (cf. Quadro 14), sugere-se a realizacdo de
uma sessao de posteres aberta a toda a comunidade escolar, que podera colaborar com perguntas
e comentarios sobre a tematica. Essa producao final permitira avaliar a compreensao geral das

informacGes trabalhadas ao longo da sequéncia didatica e o processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 14 — Sétima aula da sequéncia didatica
PRODUCAO FINAL
Sessdo de posteres
Duracao: 1 aula com 4 horas

OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL
Promover uma sessdo de posteres, acerca do “Maio| Exposicao dos posteres;| Cartazes
Laranja” na escola, expondo os cartazes em um| Avaliacdo do processo| finalizados.
espaco em que todos 0s seus integrantes possam|de ensino-
acessa-los; aprendizagem.
Compartilhar os saberes adquiridos com a
comunidade escolar;
Desenvolver habilidades relativas a fala publica nos
alunos;
Avaliar os saberes adquiridos ao longo da sequéncia.
Fonte: Elaborado pela autora.

Concluidas as apresentacdes, a turma devera ser convidada a avaliar seu desempenho
por meio de perguntas feitas pelo(a) professor(a) (cf. caderno de atividades). No comeco da
sequéncia didatica, incluiu-se uma producdo inicial, em que cabia a(o) docente observar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, selecionando pontos que precisavam ser lapidados no
processo de ensino-aprendizagem. Ao final dela, é importante uma nova avaliagdo, desta vez,

para verificar as aprendizagens consolidadas e as lacunas a sanar em dinamicas futuras.
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Cumpre ressaltar, contudo, que essa ndo € a Unica etapa de avaliacdo do seu rendimento.
Na verdade, os discentes devem ser observados ao longo de todo o processo. Segundo Luckesi
(1995, p. 23),

a avaliagdo da aprendizagem escolar, além de ser praticada com uma tal
independéncia do processo de ensino-aprendizagem, vem ganhando foros de
independéncia da relagdo professor-aluno. As provas e exames sdo realizados
conforme o interesse do professor ou do sistema de ensino. Nem sempre se leva em
consideracdo o que foi ensinado.

Considerando a relagdo professor-aluno, em que o professor é o mediador da
aprendizagem e o aluno constréi seu conhecimento através do desenvolvimento de suas
habilidades, recomenda-se uma avaliacdo formativa mais qualitativa, em que os resultados
estdo focados no processo e ndo apenas no produto.

Finalmente, por se tratar de um tema que permite uma abordagem interdisciplinar, no
caderno pedagogico, hd mais trés atividades, envolvendo a tematica “Maio Laranja”, mas

associando-a a outros componentes curriculares (cf. Quadro 15).

Quadro 15 — Atividades extras
ATIVIDADES EXTRAS
Duracao: 1 aula com 4 horas
ATIVIDADES OBJETIVOS MATERIAL
Plantacdo de gérberas | Conhecer a simbologia da campanha e[ Sementes de gérbera.
simbolo do  “Maio| promover atividades de cuidado com o
Laranja” ambiente escolar/comunidade.

Semaéforo do Toque Associar as cores de um semaforo ao que é/ Arquivo da atividade
permitido ou ndo no que diz respeito ao|disponivel em PDF e
toque/cuidados com a intimidade e corpo. | lapis de cor.

Peca teatral — “Berta, a| Realizar a leitura coletiva do texto el Texto da peca,
menina esperta” dramatizar a histéria, utilizando recursos| disponivel em PDF.
criativos para cenario e figurino.

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira atividade extra sugerida aborda a plantacdo de gérberas — simbolo da
campanha. No caderno pedagdgico, serdo apresentados os desdobramentos desta atividade,
voltada para o componente curricular Ciéncias da Natureza, correspondendo ao eixo tematico
vida e evolucdo. Pode-se pensar em: i) plantio; ii) importancia das flores para o ambiente; iii)
conhecer cada parte da flor e sua funcéo, entre outras possibilidades.

A segunda atividade sugerida apresenta uma associa¢do com a educagéo no transito, por

intermédio de um seméaforo. No caderno pedagdgico, esta atividade sera apresentada de forma
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completa. Ela remete ao componente curricular Ciéncias Humanas e aborda as cores de um
seméforo, aludindo ao que é permitido e o que ndo € permitido no quesito “toques de terceiros
em seu corpo”. Cada aluno(a) podera representar os locais do seu corpo que: i) podem ou ndo
ser tocados, usando a cor verde para 0s primeiros e a vermelha para os ultimos; e ii) merecem
atencdo, ao serem tocados por outras pessoas, indicando-os em amarelo. Por remeter as partes
do corpo humano, essa atividade pode se estender ao componente curricular Ciéncias da
Natureza.

Na terceira atividade, além de se explorar a leitura, sdo oferecidas aos alunos
oportunidades de exercer sua criatividade, ao dramatizar um conto: “Berta, a menina esperta”,
desenvolvendo, assim, habilidades que compdem o componente curricular Artes.

Dessa forma, alem das propostas voltadas especificamente para o ensino de Lingua
Portuguesa, esta dissertacdo buscou oferecer atividades, que englobam outros componentes
curriculares, todas voltadas a tematica “Maio Laranja”, a fim de demonstrar o seu carater

interdisciplinar, tanto na sequéncia didatica como no caderno pedagdgico.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresentou uma sequéncia didatica (cf. capitulo 6) e um caderno
pedagogico (cf. apéndice), direcionados, a principio, a turmas do 5° ano de escolaridade, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, da rede municipal de Nova Iguacu/RJ, entretanto, podem
sofrer adaptacdes e serem utilizados por outros anos de escolaridade, do 1° segmento do Ensino
Fundamental ou ndo. Ainda que os produtos ndo tenham sido aplicados, foram pensados e
construidos de professor para professor. Espera-se que os docentes encontrem neles propostas
que facilitem a abordagem ludica da tematica “Maio Laranja”, a partir da producdo de textos
escritos e orais.

No capitulo 2, foram abordados os conceitos de fala, escrita, oralidade e letramento,
seguidos de exposic¢des acerca destes conceitos, a luz dos documentos norteadores da educagéo
no Brasil (BNCC, PCN) e no Municipio de Nova Iguacu/RJ (Proposta Curricular Municipal).

No capitulo 3, foram detalhados os conceitos de texto e género, bem como aprofundadas
as caracteristicas do género poster, adaptado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. A Escola
de Genebra e 0 metodo de “sequéncias didaticas” foram apresentados, por sua relevancia para
a compreensao da pratica sugerida no capitulo 6. Outros termos importantes como tipos ou
sequéncias, suportes e dominios textuais ou discursivos também foram explorados, de maneira
a contextualizar a proposta.

O capitulo 4 apresentou o significado da campanha “Maio Laranja”, trazendo
informacGes acerca desse movimento de conscientizagcdo sobre o abuso sexual contra criancas
e adolescentes, detalhnando um pouco da histéria e das motivacdes por tras da data recentemente
em voga.

O capitulo 5 expdbs a metodologia adotada no desenvolvimento da proposta,
considerando: i) o tipo de pesquisa; ii) o local e sujeitos envolvidos; iii) uma diagnose com o0s
docentes da rede municipal, que corroboraram com dados acerca do ensino da Lingua
Portuguesa; e iv) o método de “sequéncias didaticas”, idealizado por Dolz, Schneuwly e
Noverraz (2004).

Finalmente, no capitulo 6, foram detalhadas as propostas que compdem a sequéncia
didatica, objetivando um processo de ensino-aprendizagem pautado na reflexao e na construgédo
de saberes, através da troca com seus pares e producdes proprias, além de desenvolver uma
experiéncia voltada para o amadurecimento de habilidades escritas e orais, como a

argumentacao.
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Foram propostas atividades orais e escritas que colaboram para constru¢do do género
abordado — poster —, a fim de direcionar os docentes e oferecer aos alunos a oportunidade de
refletir acerca das mazelas sociais, a0 mesmo tempo em que se trabalha a leitura, a oralidade e
0 letramento.

Objetivou-se, portanto: i) conceituar género e texto, ii) apresentar o género poster,
adaptando-o0 aos anos iniciais; iii) incentivar a producdo de textos escritos e orais; e iv)
contribuir de maneira significativa com material didatico adequado a realidade escolar local.
Almeja-se aplicar, no més de maio do ano vindouro, as propostas elaboradas e divulgar os
resultados desta primeira aplicacdo em futuras publicacdes. Espera-se, ainda, oportunizar aos
docentes da rede municipal de Nova Iguacu/RJ uma formacdo pela Casa do Professor,
divulgando esta dissertacao e seus produtos.

Pretende-se, enfim, que os objetivos da sequéncia didatica sejam atingidos e os alunos
desenvolvam sua autonomia argumentativa, fruto de um pensamento critico, debate e trocas,
promovendo o respeito as diferentes opiniGes. Acredita-se que tais dindmicas contribuirdo para
que exercam seus deveres de cidaddos, compreendendo questdes sociais e discutindo-as, além
de desenvolverem sua capacidade de expressar-se de maneira escrita e oral em diferentes

situacoes.
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APENDICE
CAMILA BRITO PEREIRA CABRAL

8

MAIO LARANJA: UMA SEQUENCIA DIDATICA

SOBRE O GENERO POSTER DESTINADA A

ALUNOS DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL



: 8 e

DISCIPLINA CURSO SERIE OU CICLO

I - L 5° ano do Ensino
ingua Portuguesa inguagens
9 9 guag Fundamental

OBJETIVOS:

1) Ampliar as possibilidades comunicativas e sociais dos alunos, contribuindo para a
construgdo de uma base argumentativa;

2) Desenvolver praticas de oralidade e de letramento, em que o aluno é o construtor
do seu préprio conhecimento, com as orientacdes de um(a) professor(a)
mediador(a);

3) Expor as caracteristicas e a estrutura prototipica do género multimodal péster;

4) Apresentar as semelhangas, as diferencas e as relagdes entre as modalidades
escrita e oral da Lingua Portuguesa, por meio desse género multimodal;

5) Estimular o desenvolvimento de textos escritos e orais, sobretudo para exposi¢des
orais publicas.
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AULA 1 - Maio Laranja e o género pdster
AULA 2 - O género péster

AULA 3 - Producé&o inicial: vamos escrever?
AULA 4 - Oralidade e escrita

AULA 5 - Conhecendo mais o Maio Laranja
AULA 6 - Produgdo do género péster

AULA 7- Sessdo de pdsteres: apresentacdes

ATIVIDADES EXTRAS - Interdisciplinaridade na prética
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(Cooe ol

Este caderno inclui atividades de Lingua Portuguesa, destinadas a
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de um produto
pedagdgico decorrente da dissertacdo de Mestrado Profissional em Letras
intitulada “Maio Laranja: uma sequéncia diddtica sobre o género péster
destinada a alunos do 5° ano do Ensino Fundamental”.

Ele compreende uma sequéncia de 7 (sete) aulas - com cerca de 4
(quatro) horas cada - a respeito do tema “Maio Laranja”, do género péster
e das modalidades falada e escrita da Lingua Portuguesa. As duas
primeiras aulas priorizam o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, além de disponibilizar informag¢des conceituais sobre o tema e
exemplos do género em evidéncia, nas duas modalidades da Lingua
Portuguesa, ampliando esse repertério. Nas terceira e quarta aulas,
propde-se um aprofundamento acerca da temética e das caracteristicas
que compdem o género pdster, em uma perspectiva multimodal. Na quinta
aula da sequéncia, outros textos relacionados ao abuso sexual de criangas
e adolescentes s&o trabalhados. Na pendltima aula, sugere-se a produgdo
de um péster sobre o tema “Maio Laranja”, a ser apresentado oralmente,
na sétima e ultima aula, quando deve ocorrer a culminéncia do projeto,
em uma sessdo de pésteres. Encerrram o caderno algumas sugest8es de
atividades interdisciplinares.

Cada docente poderd adaptar as aulas propostas & realidade e as
necessidades do seu publico-alvo. Podem, inclusive, entrar em contato

pelo e-mail professoracamilabritoegmail.com, se precisarem de
esclarecimentos ou de outras contribuigdes em sua prética pedagdgica,
no que tange o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais.

Atenciosamente,

Camila Brito Pereira Cabral
(Elaboradora deste caderno)


mailto:professoracamilabrito@gmail.com




DURAGAO:

4 horas

OBJETIVOS:

1) Sensibilizar o publico-alvo sobre o abuso sexual contra criangas e adolescentes e
suas implicagdes;

2) Promover o desenvolvimento da temdtica “Maio Laranja”, por meio de uma roda
de conversa;

3) Incentivar a exposi¢do oral nos alunos, a partir de rodas de conversa sobre o
tema “Maio Laranja”, pautadas em seus conhecimentos prévios e em outros
adquiridos apds o contato com textos que abordam o assunto;

4) Incentivar a expressdo argumentativa, através da escrita de frases (tépicos), que,
posteriormente, poderdo ser utilizadas na produgdo inicial.
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Esta é a primeira aula deste caderno de atividades. Nela, vocé realizard
algumas atividades iniciais a respeito do tema “Maio Laranja”.

Leia, atentamente, as perguntas adiante e responda a todas, por
escrito, em seu caderno.

* Vocé jé ouviu falar na campanha do “Maio Laranja”?

* Para vocg, o que é um direito de toda crianga e adolescente?

* Em que locais vocé se sente protegido?

* Em que pessoas vocé confia?

* Vocé j& passou por alguma situagdo que o deixou desconfortavel

com um adulto?

VAMOS CONVERSAR?

Agora, reuna-se com seus colegas de turma e com seu(sua)
professor(a) e exponha, oralmente, suas respostas e outros
conhecimentos que possua a respeito desse tema.

Expectativas: E natural que os(as) alunos(as) ndo conhecam a
campanha e seu significado. As perguntas norteadoras dardo uma
ideia da temdtica envolvida. Espera-se que exponham seus
conhecimentos prévios a respeito de direitos & protecéo de toda
crianga e adolescente. O(a) docente poderd incentivar o relato de
experiéncias ou situag8es vivenciadas ou presenciadas pelos(as)
alunos(as). A partir de seus comentdrios, of(a) professor(a) poderd
encaminhar as demais atividades desta e das outras aulas do caderno.
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VAMOS ASSISTIR?

Apés a roda de conversa, assista, com bastante atenc¢éo, aos dois
videos apresentados a seguir.

O video 1, “Araceli, a menina cor de laranja”, estd disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=8haghlmXc_ o e no QR code

abaixo. Ele aborda a histéria da menina que inspirou a campanha do
Maio Laranja.

Video 1- “Araceli, a menina cor de laranja”

.
.oo .oro:onsoo s: ., . ‘.

Bl ) csbzee

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=8haghimXc_o .

Expectativas: Espera-se que os(as) alunos(as) se sensibilizem com o

video e reflitam a respeito da histéria contada.

O video 2, “Todos contra a exploragdo sexual infantil”, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=8haghlmXc_o e no QR code
abaixo, esclarece o que motivou a campanha do Maio Laranja e traz
alguns dados sobre o assunto.

Video 2 - “Todos contra a exploragdo sexual infantil”

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=9pHKx7so0J4 .

Expectativas: Espera-se que os(as) alunos(as) absorvam a
intencionalidade da campanha e os dados expostos no video
explicativo.


https://www.youtube.com/watch?v=8hagh1mXc_o
https://www.youtube.com/watch?v=9pHKx7sooJ4

LER PARA CONHECER!

Depois de assistir aos videos, leia as duas reportagens, disponiveis nos links

https://cdhpf.org.br/noticias/18-de-maio-o-caso-araceli/

e

https://canalcienciascriminais.com.br/caso-araceli-misterio-brasil/ e nos QR

Codes adiante, sobre a histéria de Araceli e a campanha do “Maio Laranja”.

Texto 1- “Menina de oito anos sumida hd dois dias”

feire quands fal sa ealbgie

Menina de oito anos
sumida héd dois dias

(g oy e

R P R TSI

Os dias amargos da familia Sanches

1! nbo foi

Menina nao
fo1 achada
. até ontem

Apesar das
diligéncias  policiais
tomandadas dire-

il | fomente pelo delega-

g0 de Costumes e Di-
versdes, Jodo Corlos
de Souza Nunes, o
menina Arroceli Co
orerac Crespo ainda
localizada,



https://cdhpf.org.br/noticias/18-de-maio-o-caso-araceli/
https://canalcienciascriminais.com.br/caso-araceli-misterio-brasil/
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Texto 2 - “Desaparecida - Araceli Crespo”

ARRACELI CABREIRA CRESPO, 8 onos, desenvol-
vida, desopareceu sexta feiro, dic 18, &3 16:30hs, quande
regressava do Colegio Sée Pedre, Rus Generasl Camara,
Praia do Sus, pare sua residincia no Boirre de Fatima.

Seu tronsporte seric o onibus do "u"'iu;ﬁu Panedo.
Seu ponto de lmbnrqui setic o esquing da Farreira
Coslhe com Cezor Hilal.

Trojovo veste ozvl com bluza interne xedrezinhe ozul
cem funde brance, de mango, com a3 iniciois s '3, no
peito am vermelhe o foi vista com uma mulher lovra ne
esniro de Viterie. E.S .

Qualguer infermagae, pora o telefone: :

1-018, 7-0892, 2-3300, 7-09%4 e 7-0993

O pai de Araceli mandou imprimir este aviso

P el maie WEALLY s waw

Fonte: https://canalcienciascriminais.com.br/caso-araceli-misterio-brasil / .

Expectativas: Neste momento, o(a) professor(a) pode relembrar as
caracteristicas e as fungbes sociais dos géneros reportagem e cartaz. Ambos
contém informag8es veridicas que também poderdo ser utilizadas para a
producdo do péster. O(a) docente pode fazer perguntas motivacionais como:
A qual género pertence esse texto? Quem poderia me indicar uma
caracteristica desse género? Na sua opinio, por que as imagens séo
importantes? Essas imagens sdo verdadeiras? Qual(is) o(s) objetivo(s) do texto
I e do texto 27 Para qué eles servem?
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VAMOS CONVERSAR?

Relina-se, novamente, com seus colegas de turma e com seu(sua)
professor(a) e, com base nas informacdes presentes nos dois videos
que vocé assisitiu e nos dois textos que leu, responda, oralmente, as
perguntas abaixo:

1. Que tipo de violéncia a menina Araceli sofreu?

2.Qual é o assunto central da campanha do “Maio Laranja”?

3.Qual é o dia nacional do combate ao abuso e & explorag&o sexual

infantil?
4. Na sua opinido, porque esse assunto é pouco falado?

Expectativas: Espera-se que os(as) alunos(as) debatam acerca do tema
" . . M . . ~ . . . e
Maio Laranja”, tendo em vista as informag8es adquiridas e as opinides
construidas, sobretudo a partir dos videos assistidos e dos textos lidos.

=/
HORA DE ESCREVER!  E— 1
T ——y

Tendo em vista o que vocé aprendeu depois de participar das rodas de
conversa, de assistir aos videos e de ler os textos, faca o que se pede
abaixo, em seu caderno:

1. Escreva uma frase sobre a histéria da menina Araceli.

2.Escreva uma frase sobre o tema “Maio Laranja”.

3. Apresente, por escrito, algum dado sobre a campanha.

Expectativas: Espera-se que os(as) alunos(as) consigam sintetizar em 3
frases as informagcées transmitidas e compartilhadas nas atividades
anteriores. O(a) professor(a) pode incentiva-los com perguntas, como:

l. O que aconteceu com a menina Araceli? Quantos anos ela tinha? Onde
morava?

2. O que significa a campanha “Maio Laranja”?

3. Qual o dia e més da campanha? e

4. Em que faixa etdria mais acontecem os abusos? r ATE’ A }

5. Por quem esses abusos séo cometidos? \

6. Quem sédo as vitimas? PRO’X| MA \
\ AULA!

il
-






4 horas

1) Apresentar caracteristicas gerais do género pdster (definicdo, objetivos,

destinatdrios, etc);

2) Descrever a estrutura do género péster, salientando seu cardter multimodal
(escrito e oral);

3) Incentivar a exposi¢do oral nos alunos, a partir de uma roda de conversa, baseada
em respostas escritas a perguntas sobre o género pdster e sobre o tema “Maio
Laranja”.
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AULA 2: O GENERO POSTER

Esta é a segunda aula deste caderno de atividades. Nela, vocé realizaré
algumas atividades iniciais a respeito do género péster e outras sobre o
tema “Maio Laranja”, relacionadas a Aula 1.

Primeiramente, leia as informagées expostas a seguir.

O QUE E UM POSTER?

O péster é uma forma de comunicagdo (oral e a escrita) que tem por objetivo
demonstrar e apresentar as informagdes e dados mais relevantes de uma
pesquisa.

PARA QUE SERVE UM POSTER?
Um pdster expde, de forma resumida, um determinado tema.

COMO ESCREVER EM UM POSTER?

Um péster deve conter imagens, pequenos textos ou tépicos e um titulo
interessante, afinal, é ele que atraird a atengdo do publico-alvo. Os textos (ou
tépicos) devem apresentar apenas o essencial para estimular a curiosidade do
leitor. O restante da informagd&o deve ser transmitida de forma oral.

QUAIS CORES E FONTES UTILIZAR?

Devem-se evitar muitas cores no péster, mas elas precisam se destacar em um
fundo claro. Exemplos: preto, vermelho, verde escuro, azul marinho, entre
outras. As fontes (ou letras) devem ser legiveis e claras. Evite utilizar letra
cursiva. Prefira a letra impressa.

QUE IMAGENS UTILIZAR?

As imagens usadas nos pdsteres devem apresentar uma boa definig&o. No
caso de ilustragdes, devem ser claras, coloridas e pertinentes ao assunto.
Lembre-se: o titulo e as imagens s&ioc o que chamam a atengdo
primordialmente.

PARA QUEM APRESENTAR?
Os pésteres podem ser apresentados para todos aqueles que tiverem interesse

no tema exposto neles. /o\

MOBELG POSTER KU &5t - TITULD
(Fonte Pappins Negrito 72pt, max. 2 Bnhas)




GLOSSARIO

No diciondrio HOUAISS da Lingua Portuguesa, a palavra “péster” é
definida da seguinte forma:

substantivo masculino
1 cartaz impresso, frequentemente usado em decoragdo;
2 fotografia ampliada no tamanho de um péster.

A etimologia da palavra indica sua relagdo com o verbo  "afixar”,
pois, muitas vezes, pdsteres sdo expostos em locais publicos (postes
ou muros), anunciando ou divulgando algo.

RESUMINDO...

POSTER
O que é7 Como é apresentado?

. e Titulo escrito;
Género textual que tem a .
. ) * Pequenos textos ou topicos
fung&o apresentar, de maneira ,
. . N escritos;
escrita e oral, informa¢des -
. e llustragdes;
pesquisadas sobre um tema. 7
e Exposi¢do oral.
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MAO NA MASSA!

') o
Agora, com base no que aprendeu na Aula 1 sobre o tema “Maio Laranja” e

nesta aula sobre o género péster, responda, com muita ateng¢éo, as dez
perguntas expostas adiante.

1.Qual é o dia nacional da campanha “Maio Laranja”?
Expectativa: O dia nacional da campanha “Maio Laranja” é 18 de maio, dia da
morte de Araceli.

2. Qual é o assunto da campanha?
Expectativa: A campanha trata do combate ao abuso sexual e & exploragdo de
criangas e adolescentes, devido ao caso da menina Araceli.

3. Com suas palavras, conte um pouco do que aconteceu com a menina Araceli.
Expectativa: Espera-se que os alunos relembrem informag&es da aula 1, expondo
onde a menina morava, o que aconteceu com ela e qual foi o desfecho da histdria.

4. Na sua opinido, qual(is) sinal(is) uma crian¢a ou adolescente apresenta quando
estd em sofrimento?
Expectativa: Espera-se que os alunos listem comportamentos como: ftristeza,
isolamento social, depressdo, culpa, estar constantemente assustado, entre outros.

5. Na sua opinido, o que uma crianga ou adolescente deve fazer se for vitima de
algum abuso?
Expectativa: Espera-se que os alunos compreendam que, em uma situagdo assim, o
melhor é buscar ajuda, conversando com amigos de confianga, familiares mais
préximos, professores, conselheiros tutelares, entre outros, ou discando 100.

6. O que é um pdster?
Expectativa: Espera-se que os alunos compreendam que o péster é um género
multimodal, ou seja, apresenta caracteristicas escritas e orais.

7. Quais sdo as caracteristicas de um pdster?
Expectativa: Espera-se que os alunos sinalizem que o péster alia informagdes
escritas - o titulo, pequenos textos, as ilustragdes - & apresentagdo oral.



MAO NA MASSA!

8. Qual é a fungdo de um péster? \Q/%

Expectativa: Espera-se que os alunos concluam que o género péster tem a fungdo
de contribuir de maneira expositiva com informag¢des sobre um determinado
assunto.

9. Na sua opini&o, a parte mais dificil de um péster é a parte escrita ou oral?
Expectativa: A partir das respostas dos alunos, o professor poderd conduzir as
préximas atividades, priorizando as necessidades (escritas e/ou orais) da turma.

10. Quais materiais vocé considera necessdrios para produzir um pdster?

Expectativa: Espera-se que os alunos digam que os cartazes podem ser escritos
em cartolina ou papel pardo, utilizando pincéis, canetinhas, giz de cera, tintas, etc.
Cabe, contudo, relembré-los que, por ser um género essencialmente académico,
frequentemente, os pésteres sdo produzidos em computadores e impressos em

lonas.
Y
- P
- -
V' 4

DICA: Docente, as perguntas acima podem ser
colocadas em um formuldrio no google forms, caso
queira que os alunos respondam de forma remota. O
google forms possibilita o armazenamento e a
tabulagdo dos dados e das informagdes. Para saber
como criar um formulario, acesse:
https://www.youtube.com/watch?v=C87YFYToHTA .
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VAMOS CONVERSAR?

Compartilhe com seus colegas de turma e professor(a) as respostas
que deu as perguntas da atividade anterior. Aproveite para esclarecer
suas duvidas e contribuir com suas reflexdes, pois essa aula esta
chegando ao fim.

Docente, ao final destas
duas primeiras aulas,
espera-se que os alunos
recolham informacgdes
acerca do assunto
apresentado e conhecam
o género poster.

ATE A
PROXIMA

AULA!







DURACAO:

4 horas

OBIJETIVOS:

1) Incentivar a produgdo escrita do cartaz que compord o género péster;

2) Promover trocas e didlogos entre os grupos e o(a) professor(a) mediador(a) para a
produgdo textual;

3) Fomentar a exposi¢do oral dos cartazes;

4) Apds a apresentagdo oral, salientar pontos positivos e a melhorar, nas exposi¢des
dos discentes (postura corporal, entonag¢do, volume de voz, escolha vocabular
adequada & situagdo comunicativa, entre outros).
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AULA 3 - PRODUGAO INICIAL -
O QUE ESCREVER?

Esta é a terceira aula deste caderno de atividades. Nela, vocé aprofundara
seus conhecimentos sobre o género multimodal péster, na pratica. Para isso,
assista ao video 3.

VAMOS ASSISTIR?

O video 3 “Apresentagdo do Banner”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v-QmdSh3riRYE ¢ no QR code adiante,
demonsta como costuma acontecer uma apresentacdo de um pdster ou banner.

Assista, com bastante atengdo, e, em seguida, realize as demais atividades desta
aula.

Video 3 - “Apresentacdo do Banner”

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=QmdSh3rtRYE .

Expectativa: Espera-se que os(as) estudantes assistam & apresentagcdo da
aluna, observando aspectos como: postura, tom de voz, clareza da
informacdo, apresentacdo do recurso escrito, entre outros, estimulados pelas
perguntas da préxima pdgina.



VAMOS CONVERSAR?

Apés assistir ao video 3, reiina-se com seus colegas de turma e com
seu(sua) professor(a) e responda, oralmente, as perguntas abaixo:
1. Em que posig&o a aluna/apresentadora estava?
2.0 volume da voz dela estava bom? Vocé conseguiu ouvi-la e compreender
o que ela explicou?
3.Como era a composi¢do do cartaz que ela utilizou? Havia muitas palavras
escritas ou muitas figuras? Vocé se interessaria em ler?
4. Na sua opini&o, ela fez uma boa apresentagdo? Por qué?

Expectativa: Espera-se que os(as) alunos(as) debatam sobre o video assistido,
amparados em suas percepcdes pessoais e opinides. Vale ressaltar que o
banner exibido no video n&o tinha ilustragées - imagens, desenhos, grdficos - e
apresentava muitas palavras escritas. Além disso, a estudante parecia timida e
um pouco ansiosa.

HORA DE ESCREVER! —"

Agora, reina-se com mais trés colegas, formando um grupo de 4 alunos,
e siga as instru¢ées abaixo:
1.Resgate, em seu caderno, as 3 frases produzidas na atividade “Hora de
escrever’ da Aula 1;
2.Compartilhe com seus colegas de grupo as frases que escreveu;
3.Em conjunto, vocés deverdo decidir quais incluiréio no cartaz, verificando
se hd muita semelhanga entre elas e selecionando as mais claras, se for o
caso.
4.Utilizando o material solicitado por seu/sua professor(a), deverdo, enfim,
produzir um cartaz sobre o tema “Maio Laranja”. Caso tenham duvidas,
retornem as aulas 1 e 2 para relembrar o tema e a estrutura do género
poster.

Expectativa: Espera-se que os(as) alunos(as) utilizem o que foi escrito na aula
anterior para formar o texto que compord seu péster. O(a) professor(a) deverd
incentivar os educandos a retornarem as aulas anteriores e a relembrarem
conceitos atrelados ao “Maio Laranja” e ao género em desenvolvimento.
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MATERIAIS QQ A
Q0

PARA O CARTAZ:
Cartolina, papel 40kg ou papel pardo.

PARA A ESCRITA:
Canetinhas, lapis de cor, lapis HB, giz de
cera, tintas, pincéis, colas coloridas,
revistas e jornais,

tesoura, cola.

APRESENTACAO ORAL

Quando o cartaz estiver pronto, com a orientac@o do(a) professor(a),
cada grupo devera organizar a exposi¢c@o de seu trabalho, dividindo o
conteldo, a ser apresentado oralmente, entre si, e definindo a duracéo e
os momentos de fala dos integrantes. Além disso, os cartazes
elaborados deveréo ser inseridos em lugares visiveis da sala de aula.
Concluidas essas etapas, deixe a timidez de lado e dé o seu melhor!

Y [} Docente, este é o momento de analisar a apresentac&o
. & dos grupos para depois destacar os pontos positivos e a
melhorar. E preciso observar aspectos do eartaz como o
- *® tamanho e a cor das letras, a legibilidade, a quantidade de
' 4 informacd&o escrita e sua adequacdo, as imagens selecionadas,
etc. No que diz respeito & apresentagéo oral, deve-se avaliar
a postura, o tom e o volume de voz, o emprego de
cumprimentos cordiais no inicio e no término da exposig&o, o
respeito aos turnos de fala (dos apresentadores e dos ouvintes),
a adequagdo vocabular, entre outros elementos que achar
relevantes.
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VAMOS CONVERSAR?

Depois de encerradas as apresentagdes, reina-se com seus colegas de
turma e com seu(sua) professor(a) e compartilhe com eles como foi a
experiéncia de apresentar-se em publico. Tente dizer: Quais
sentimentos vieram? Como vocé estava se sentindo? Como vocé acha que
seu grupo se saiu? O que vocé acha que pode(m) melhorar?

Aproveite para tirar suas duvidas e contribuir com suas reflexdes, pois
nossa aula estd chegando ao fim.

Docente, ao final desta
aula, espera-se que os
alunos tenham
compreendido um pouco
mais a estrutura do
género poster.

ATE A
PROXIMA

AULA!
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4 horas

1) Fomentar a oralidade e a produgé&o de textos coletivos;

2) Apresentar outros géneros textuais (escritos e orais) como: podcasts e
reportagens;

3) Ampliar a competéncia linguistica dos discentes, melhorando seu desempenho, no
que tange &s praticas de oralidade.

4) Promover atividades de identificagdo de caracteristicas orais e escritas nos
géneros abordados.
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AULA 4 - ESCRITA E ORALIDADE

Esta é a quarta aula deste caderno de atividades. Nela, vocé tera
acesso a outros textos sobre o Maio Laranja: algumas reportagens e um
podcast. Observe bem as caracteristicas de cada um deles e, em
seguida, faca o que se pede.

\
REPORTAGEM
L

No link https://gl.globo.com/espirito-santo /fotos /2015/05 /fotos-
reportagens-sobre-o-caso-de-araceli-cabrera-crespo.html e no QR-Code

abaixo, ha vérias reportagens sobre o caso Araceli. Leia algumas delas e, em
seguida, faca o que se pede.

Texto 3 - Reportagens sobre o caso Araceli Crespo

Q BUSCAR

ESPIRITO SANTO ®©
Delegado garante que

Araceli continua viva

L

Gabriel Croapo contradisse o que falow onfem

P .

Argceli ettt vive & escondida om uma redl
dimcio do centro do ddode disse ontem As
delegodo de Castumes ¢ Diversdes, Jodo
fo Soura Munes. O coipe de uma maning
encontrodn quiniofeira as 1Th30m, dave ter sido
apanhado em olgum cemiterh
qualquer. e jegada |a, pore cond
policia, Na maxime, denten de 48
verd astor ssclarecds . A alirmacso do delegods
Bei Faita com bewtanta firmers do direar de Servico
Medica Legal, Trejona de Corvalhe. Este praferiy
ouvlt & hear colndo,

@ g, Gabriel Sonches Crespo voltou anfom &
Eé horos, maix colme. o rever o coddver achada
nuri metogel préisime oo Hasgital infonrll e disse
Achg que ndo & minha filhe, Notel uma dlererica
no dedSo do pd etquerde, que edla Jarto | Estevn
asalen desfelio o testmmenhio que ele dora na torde
de quintofeiro. quands talu charanda do Sarvica
Medico legel onde fora chamada dizende: 'E
minka fitha mesna. Reconhacl pelos mBozinkos @
palos pés

DENTISTA

O deniia Sor Viano Sonice, que ha 30 dios
rocabeu Aroceli em weu consulbérin, ocompanhoda
da me_para fazer argamenio, estave fambém na
mecrotério, & ofirmou “Ndo pevsa garanti nodo
porque no ocoside, olhed ligeiromente o boco de
Araceli, No quoiidode de especiniists em odultos

abriga o cosal Sanches wm wwo cosa, dols madicoy
aram’ inteenar dana Lela na Sanla Casa de
deddin, Ela nda guis, @ fee um pedida: quy
companhassem olé o Convento da Penha
aalenderam, o a mulher fer o irojete da parto
do Convends otk of pés do imagem. de joethay ra-
sanda w rhorande. Guanda valtau, fol levoda pare

um residéncia na Proio do Sud. pard que seu osk.
do de woude Ao o ogrovodo

PERICIA

O legaio Trojono Mereira ird hoje ac local em
que Toi ochade o coddver quinia-teing, pora exudar
01 condides aimastericon o umidede. Onism. ng
Suparintendéncia de Palicia Civil, ele pedia almaa
quem queria ume definighe. dizende que um cada.
vy om tol eviads de putreloBa, ndo permie
aultgsla. Por enquanto ndo val mexet no como,
porque wna alterogBa de 1oy estodo atuol paderig
elimingr pistas para o reconhecimenta. Qwortp..
{eire lara uma declaraglo olicial.

to lacal do achade, o médico pratende verd-
car 3¢ am opence sele dins, wm carpo humana po-
doric fleai o fromsfigorods, #m consequincioy
dus condigies otmoafdricas. “De qualquer
mangira’, diz ple, levaae em conta o presenca de
e e raping, tAes & rofos, qua rapidoments de-
vorom um codévar”

VIDA PREGRESSA

Professor(a), no QRCODE ao

-
e lado, encontram-se reportagens
:" antigas sobre o Caso Araceli, com
i1 qualidade de imagem. Caso
; prefira, pode imprimir algumas
’3 delas para os(as) alunos(as), ou
f: transmiti-las em um equipamento

digital para toda a turma em sala

de aula.


https://g1.globo.com/espirito-santo/fotos/2015/05/fotos-reportagens-sobre-o-caso-de-araceli-cabrera-crespo.html
https://g1.globo.com/espirito-santo/fotos/2015/05/fotos-reportagens-sobre-o-caso-de-araceli-cabrera-crespo.html
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Apés realizar as leituras, responda, em seu caderno, as perguntas abaixo
e compartilhe com seus colegas e professor(a) as respostas.
1.Como se chama(m) o(s) texto(s) que vocé acabou de ler?
2.Vocé j& conhecia esse género? Se sim, onde vocé ja o encontrou?
3.Para que servem esses textos?
4.Vocé acha que todos os publicos (criangas, adultos, idosos) conseguem
entendé-los? Por qué?

Expectativa: Espera-se que os(as) alunos(as) reconhecam que se trata de
reportagens, encontradas em revistas, jJjornais, sites e redes sociais. Sup6e—se
que sejam capazes de apontar que a fungdo de uma reportagem, assim como
das noticias, é divulgar, com dados veridicos, informa¢ées sobre um
acontecimento relevante para a sociedade. Espera-se, ainda, que reconhegam
que o género reportagem, na forma apresentada, restringe-se ao publico leitor,
por e

star predominantemente escrito. O(a) professor(a) pode aproveitar o momento
para introduzir o assunto “fake news” e ouvir as contribuicdes dos discentes
acerca dele.

PODCAST

No link https://www.youtube.com/watch?v-an_vhH-dzH4&t-174s e no QR-Code
abaixo, é possivel assistir ao podcast “Maio laranja, como surgiu?’, com a

delegada Heredia Renata. Ouca com atencdo seu conteido e, em seguida,
faca o que se pede.

Video 4 - Podcast “Maio laranja, como surgiu?”

MAIO LARANJA, COMO SURGIU?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=an_vhH-dzH4&t=174s .



https://www.youtube.com/watch?v=an_vhH-dzH4&t=174s
https://www.youtube.com/watch?v=an_vhH-dzH4&t=174s
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MAO NA MASSA!

2 »

Apés assistir ao podcast, responda, em seu caderno, as perguntas abaixo e
compartilhe com seus colegas e professor(a) as respostas.
1.Como se chama o contelddo que vocé acabou de assistir?
2.Vocé j& conhecia esse género? Se sim, onde ele costuma ser divulgado?
3.Para que serve esse género?
4.Vocé acha que todos os publicos (criangas, adultos, idosos) s&o capazes de
entendé-lo e acessd-lo? Por qué?

Expectativa: Espera-se que os(as) alunos(as) reconhegam que se trata do género
podcast ou de uma entrevista, encontrado em midias, como redes sociais, canais
de televisdo ou radio. Supbe-se que sejam capazes de apontar que a fungéo de
um podcast também é divulgar, com dados veridicos, informagées relevantes para
um determinado publico. Espera-se, ainda, que reconhe¢cam que o género
podcast ou entrevista, na forma apresentada, é mais acessivel a diferentes

publicos, até mesmo aqueles que ndo sabem ler, por ser predominantemente

falado.

Agora que vocé conhece um pouco mais os géneros reportagem e podcast,
marque no quadro abaixo as caracteristicas de cada um:

CARACTERISTICAS REPORTAGEM PODCAST

Costuma se apresentar oralmente (pela

fala). X
Costuma se apresentar por escrito. X
Tem a func¢do de informar. X X
E encontrado em jornais ou revistas. X
Pode ser encontrado na internet, em v
plataformas como o Youtube.
Também é chamado de entrevista. X

Também é chamado de noticia. X
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VAMOS CONVERSAR?

Depois de encerrar as atividades dessa aula, redina-se com seus colegas de
turma e com seu(sua) professor(a) e compartilhe com eles as caracteristicas
de cada género estudado .

Se

Alguns géneros apresentam caracteristicas faladas, outros apresentam
caracteristicas escritas. Em alguns casos, apresentam elementos tanto da
fala quanto da escrita. Chamamos esses ultimos géneros de
MULTIMODAIS, pois unem a fala e a escrita. E o caso do POSTER.

Retorne & aula 2 deste material e relembre as caracteristicas e a
composi¢do desse género.

Na préxima aula, iniciaremos a produgdo!

QL
7~

Docente, ao final desta
aula, espera-se que os
alunos tenham
compreendido que ha
géneros mais escritos,
géneros mais falados e

géneros multimodais. ATE’ A
PROXIMA |
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i

MAIO
LARANJA

ao A




4 horas

1) Fazer a leitura coletiva do conto “Ndo me toca, seu boboca”, fomentando o

interesse dos alunos pela leitura, interpretagéo e reflex&o sobre a temdtica;

2) Incentivar a turma a aprofundar seus conhecimentos sobre a Campanha Maio
Laranja;

3) Encorajar a tfurma a pesquisar e a escrever informagdes e dados a respeito da
tematica, para compor o novo pdster.
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AULA 5 - CONHECENDO MAIS O MAIO
LARANJA

Esta é a quinta aula deste caderno. Nela vocé conhecerd um pouco mais
o “Maio Laranja”. Leia atentamente o conto “N&o me toca, seu boboca”
de Andrea Vianna Taubman, disponivel no link
https://pt.scribd.com/document/495557486 /Nao-me-toca-seu-boboca-

Andrea-Viviana-Taubman e no QR-Code abaixo. Em seguida, faca o que

se pede.

Texto 4 - “N&o me toca seu boboca”

Fonte: https://pt.scribd.com/document /495557486 /Nao-me-toca-seu-
boboca-Andrea-Viviana-Taubman .

A
MAO NA MASSA!

Q2 »

Apés a leitura do conto, responda as seguinter questées em seu

caderno:

1. Como o Tio Pipoca se aproximou da Ritoca?
Expectativa: Espera-se que os(as) alunos(as) relatem que o Tio Pipoca se

aproximou oferecendo coisas que Ritoca gostava.

2. Tio Pipoca convidou a turma toda para sua casa, com uma condi¢do. Que
condi¢do era essa?
Expectativa: Espera-se que lembrem que a condi¢do era “néo contar nada a

ninguém de jeito nenhum”.


https://pt.scribd.com/document/495557486/Nao-me-toca-seu-boboca-Andrea-Viviana-Taubman
https://pt.scribd.com/document/495557486/Nao-me-toca-seu-boboca-Andrea-Viviana-Taubman
https://pt.scribd.com/document/495557486/Nao-me-toca-seu-boboca-Andrea-Viviana-Taubman
https://pt.scribd.com/document/495557486/Nao-me-toca-seu-boboca-Andrea-Viviana-Taubman
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3. O que vocé achou da atitude do Tio Pipoca?
Expectativa: Espera-se que observem que a atitude do personagem em chamar as
criangas para ir a sua casa e pedir segredo é incorreta.

4. No lugar de Ritoca, o que vocé faria?

Expectativa: Espera-se que encontrem solugdes para a situacéo, como: ndo aceitar
convites de pessoas estranhas, pedir ajuda para outras pessoas, ndo guardar
segredo dos pais, etc.

5. Relate, com suas palavras, alguma situagdo que poderia acontecer com Ritoca,
caso ela ndo fosse tdo esperta.

Expectativa: Espera-se que identifiquem os perigos de se estar com pessoas
estranhas.

Uma pessoa ndo precisa ser desconhecida ou estranha para ter atitudes
incorretas. Muitas vezes, alguém préximo de nds, como um amigo da
familia, tio, primo, pode oferecer perigo.

Se algo incomodar vocé, procure conversar com alguém de sua
confianga. Pode ser seus pais, um professor ou diretor, ou até mesmo um
amigo.

Ninguém pode tirar fotos ou filmar vocé de forma que te deixe
incomodado. Ninguém pode tocar vocé sem seu consentimento.
FIQUE ATENTO!!!

2y
Combate ao Abuso e a Exploragao Sexual
contra Criangas @ \

A@]@U@g@@m@@g.

Nao feche os olhos ‘ .

denuncie!

R.DISQUE 100
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HORA DE ESCREVER!! ,
\'

E hora de comecar a organizar suas ideias para a producéo de um novo péster.
Utilize o espaco abaixo para escrever o que vocé aprendeu sobre o Maio
Laranja. Neste momento, vocé pode utilizar seu smartphone ou outro

equipamento digital disponivel para ampliar sua pesquisa.

’
- ! = DICA: Docente, caso nao haja equipamento
- - disponivel ou rede de internet em sua escola,
P incentive os alunos a escreverem sobre o que
aprenderam nas aulas anteriores e

complementarem sua pesquisa em casa.
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FIQUE LIGADOY

O género Péoster, trabalhado neste caderno, é um
exemplo de texto com informagdes e dados sobre um
determinado tema. Trata-se de uma composicdo de
textos informativos e imagens que serdo suporte para uma
exposicdo oral. E, portanto, um texto de natureza
expositiva (apresentando informagdes) e argumentativa
(defendendo uma ideia).

Docente, ao final desta
aula, espera-se que os(as)
alunos(as) tenham
aperfeicoado suas
reflexdes sobre o tema,
sintetizando seu
aprendizado de forma
escrita.

ATE A
PROXIMA

AULA!







113

4 horas

1) Auxiliar na organizag&o das informagdes e na confecgdo dos cartazes;

2) Incentivar a exposi¢do oral, como uma forma de ensaio, para a culminancia e
sessdo de pdsteres.
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Esta é a sexta aula deste caderno de atividades. Nela, vocé organizaréa

um novo pdster sobre o tema “Maio Laranja”.

/ lalalaly

HORA DE ESCREVER!

Na aula 3, vocé e seu grupo produziram um cartaz sobre o Maio Laranja.
Na Unidade 4, vocé pesquisou e escreveu mais dados e informagdes sobre o

tema.

Com base nesses materiais que produziu e nas informag¢des das aulas
anteriores, vocé e seu grupo deverdo elaborar um novo péster. Ele serd
apresentado em um evento aberto para toda a comunidade escolar.

Retorne as paginas 15, 16, 17 e 18 deste material para relembrar a estrutura
e composicdo do género péster.

MATERIAIS

PARA O CARTAZ:
Cartolina, papel 40kg ou papel pardo.

PARA A ESCRITA:
Canetinhas, lapis de cor, lapis HB, giz de ceraq,
tintas, pincéis, colas coloridas, revistas e jornais,
tesoura, cola.

\ ! - DICA: Docente, nesta etapa,

- vocé tera um papel de
- - mediador. Passeie pelos
4 grupos, oriente os(as)

alunos(as), auxiliando na
escrita clara e coesa, e também
na ortografia. se necessario.




APRESENTACAO

Agora é hora de treinar sua apresentagdo, mas, antes, vamos relembrar o
que vocé deve (/) e o que n&o deve (X) fazer em apresentagdes orais:

Ler a informagdes. ><

Explicar o que vocé sabe sobre o qssun’roJ
Ficar na frente do pésfer><
Posicionar-se ao lado do pés’rer.J

Falar baixo e olhando para baixo. ><
Falar em tom de voz que todos possam ouvir e olhar para o pdblicoJ

Iniciar sua fala com a explicclgc”zo.><

Iniciar sua fala, cumprimentando o pL’Jb“COJ

Falar sem poror><

Permitir que os outros colegas também falem e que o publico faga
perguntas. j

AGORA E COM VOCE!
Vamos ensaiar?

L Y
s )
- -
4

DICA: Docente, € importante que,

neste momento, os alunos sejam

orientados quanto ao que precisar

melhorar e elogiados quanto ao que

devem manter em suas
apresentacoes.
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4 horas

1) Organizar a sess@o de pésteres para as apresentagdes, convidando toda a

comunidade escolar;

2) Demonstrar a evolugdo da turma, tendo em vista todas as etapas realizadas,
desde o conhecimento do género péster até a produgdo dos textos e apresentag¢des
orais.



Agora que todas as atividades do caderno foram cumpridas e vocé ja
conhece bem o género POSTER, vamos finalizar com um dia de
apresentagdes. Primeiramente, converse com sua turma e com seu(sua)
professor(a) para decidirem juntos a melhor data e atente para as
orientagdes a seguir:

1. Juntamente com seu grupo (formado nas aulas 2 e 5), esteja com seu
péster preparado;

2. A equipe escolar viabilizard um local favorével (pdtio, quadra, sala de
aula, etc) para as apresentagdes;

3. As apresentagdes devem levar em conta o tempo e o espago, para que
todos possam aprender sobre o Maio Laranja, por meio dos pdsteres;

4. Convide a comunidade escolar para comparecer ao evento e prestigiar
os trabalhos. Aprecie vocé também os trabalhos dos outros grupos.

=
AVALIACAO o=
m=

Agora que concluimos nosso objetivo, chegou a hora de avaliar nossa
prética. Avaliar nos ajuda a perceber o que foi bom e o que pode melhorar.

Reflita sobre sua apresentagdo, participagéo nas aulas e, em seguida,
marque a carinha que melhor representa seu trabalho.
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Utilize este espaco para inserir registros das atividades realizadas ao longo do
caderno.
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Professor(a), a seguir s&o sugeridas outras trés atividades sobre o Maio Laranja.
Elas s&o interdisciplinares e podem ser inseridas nas aulas deste caderno ou de
maneira isolada.

Mais sugestBes de atividades, simbolos, cartazes, videos, etc, estdo disponiveis em:
https://drive.google.com/drive /folders/1IEzdcOh2LqzlbC1Tpz2ewU4kk4v0984JE .

SIMBOLO DA CAMPANHA

O simbolo da campanha Maio Laranja é a flor GERBERA de cor laranja. Ela
simboliza a pureza das criangas e a delicadeza da mais tenra idade.

Sugestao: Fazer o plantio de gérberas para sinalizar a adesdo da escola a
campanha. Trabalhar o cuidado com a natureza e com os seres vivos.

Componente Curricular: Ciéncias Naturais.

’

Inspirada na cor
laranja da gérbera,
uma flor muito
conhecida no
Brasil, simboliza
afragilidade e
vulnerabilidade
dacrianca
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O semaforo do toque faz uma associagdo entre as cores do sinal de tréansito e
as partes do corpo em que sdo permitidas ou ndo tocar.

Sugestao: Utilizar esta ferramenta para trabalhar as partes do corpo, os
cuidados pessoais e o respeito ao seu corpo e ao do outro.
Componente Curricular: Ciéncias Humanas

Professor(a), aponte a camera do seu celular para
0 QRCODE e baixe atividades do “semaforo do
toque” para impressao.

2 J
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PECA TEATRAL

A peca teatral consiste em uma representacdo artistica e cultural que aborda
muitas habilidades, como: expressdo corporal, gestos, movimento, oralidade,
entre outros. “Berta, a princesinha esperta”, da autora Miriam do Carmo, conta
a histéria de uma menina muito esperta que logo viu que havia algo de errado

com o novo funciondrio da familia.

Sugestdo: Organizar com a turma a dramatizagdo do conto “Berta, a
princesinha esperta” e apresentar para outras turmas da escola, especialmente

para os primeiros anos de escolaridade.
Componente Curricular: Artes

Watch on B8 YouTube LA

——

Professor(a), aponte a camera do seu celular para ;;,: 1

0 QRCODE e assista com sua turma a histéria de :;2:!: *;..’gm
“Berta, a princesinha esperta“. Também disponivel =‘;§:%;':M$‘,£'g*1§
em: https://www.youtube.com/watch?v=RO- @%,:;z;:”f:“j;:!

XcjzIgNU .
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Agradecgo aos meus alunos do 5° ano de escolaridade do ano de 2022, da E. M.
Presidente Getulio Dornelles Vargas (Nova Iguagu/RJ)!, que me inspiraram a
pensar nestas atividades. Gragas a vocés, a partir de agora, outros alunos, de
outras escolas e redes de ensino poderdo compreender a importéncia da
Campanha Maio Laranja, através deste caderno pedagdgico. Muito obrigada
por terem sido minha for¢a naquele ano.

_F remlicy
L&an{}ﬂv’% o

. Ao

/

S
v.u[!_g_-:-\{)(

1 No ato da matricula, na Unidade Escolar, os responsaveis dos estudantes
assinam um termo de autorizagdo de uso de imagem. Todos os responsaveis
da turma 501 (2022) assinaram o termo.
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