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RESUMO

SILVA, Simone Pinheiro. Mapa mental como proposta metodolégica a partir da
realidade local e vivéncias do cotidiano na escola municipal Jardim Montevidéo em
Nova Iguacu, RJ. 2022. 96p. Dissertagio (Mestrado em Geografia). Instituto
Multidisciplinar, Departamento de Geografia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Nova Iguacu, RJ, 2022.

Os mapas fazem parte de nosso cotidiano, e se pode encontra-los em uma grande diversidade
de ambientes sociais, como, por exemplo, estacdes de transporte publico, parques naturais/de
diversdo, venda de imdveis, mapas turisticos, aplicativos de geolocalizagao, jornais, revistas e
sites. Na escola, o contato com mapas se apresenta de forma mais frequente em livros
didaticos de Geografia e atlas escolares, mantendo-se ao longo de todo o ensino basico. Os
estudos desenvolvidos sobre a Cartografia Escolar s3o um importante campo de
conhecimento na formacao dos educandos para exercicio da cidadania; assim, o saber
cartografico precisa levar em consideracdo o desenvolvimento cognitivo e a faixa etaria dos
alunos da escola basica, norteando assim, os caminhos para um ensino eficaz deste campo do
conhecimento. A cartografia escolar pretende contribuir na formagao de estudantes que sejam
capazes de identificar, representar, interpretar e codificar o espago através de mapas, tendo-os
também como um recurso didatico integrador fundamental. Assim, esta dissertacdo tem como
objetivo trazer a discussdo e proposicdo de um caminho metodologico, baseado em
experiéncias docentes durante a ministra¢do de aulas ao 5° ano do Ensino Fundamental para o
ensino de cartografia. Tal proposta sequenciada cronologicamente se da por meio dos mapas
mentais e os diferentes graus de abstragdo da realidade, que se estabelecem a partir de
simbolos arbitrarios/convencionais, associativos e pictoricos/figurativos, além das visdes
obliqua, vertical e/ou frontal. Isto porque, tais recursos podem auxiliar os alunos na
compreensdo da realidade local sobre o espaco geografico, devido a imagens e conteudos
mais ludicos, proximos a realidade concreta, sendo assim, mais atrativos a esse publico. A
pesquisa ocorreu durante as aulas na Escola Municipal Jardim Montevideo — zona rural do
municipio de Nova Iguacu, RJ. A proposta metodologica utilizada foram atividades de aula
passeio e confec¢ao de mapas mentais da regido circunvizinha a escola, sendo tema gerador
de debates e instrucdes sobre cartografia escolar e unidades tematicas previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), durante o ano de 2022. A escola era e ainda ¢ o tnico
equipamento publico sob a responsabilidade das autoridades municipais na regido. E, ¢ por
meio dessa instituigdo com fungdo educativa e formadora que se pode iniciar uma
transformagdo na vida da comunidade. A proposta de uso e desenvolvimento deste tipo de
mapa permitiu a aquisicao e desenvolvimento de habilidades cartograficas ao longo dos anos
finais do primeiro segmento do ensino fundamental. Ressalta-se que a realidade do aluno
passa a ser compreendida a partir de seu lugar de pertencimento, espago do cotidiano.
Consequentemente, ao se compreender o que ¢ o lugar no espago geografico, o aluno pode
adquirir conhecimentos sobre a geografia e a historia da sua comunidade de forma mais
motivada, ao perceber as inimeras relagdes espaciais presentes no seu dia a dia. Observou-se
que a pratica atingiu o objetivo relacionado a apreensdo de contetdo dentro do contexto do 5°
ano do ensino fundamental de forma ludica e concreta; promovendo interesse e engajamento
nos estudantes quanto ao seu lugar de pertencimento e as questdes relacionadas ao mesmo.

PALAVRAS-CHAVE: Cartografia escolar; Ensino Fundamental I; Mapa mental; Escola
Rural; Nova Iguacu



ABSTRACT

SILVA, Simone Pinheiro. Mind map as a methodological proposal based on the local
reality and daily experiences at the Jardim Montevideo municipal school in Nova
Iguacu, RJ. 2022. 96p. Dissertation (Master Science in Geography). Instituto
Multidisciplinar, Departamento de Geografia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Nova Iguacu, RJ, 2022.

Maps they're part of our daily lives, and they can be found in a wide range of social
environments, such as public transport stations, natural/amusement parks, real estate sales,
tourist maps, geolocation applications, newspapers , magazines and websites. At school,
contact with maps is presented more frequently in Geography textbooks and school atlases,
remaining throughout basic education. School cartography intends to contribute to the
formation of students who are able to identify, represent, interpret and codify space through
maps, also having them as a fundamental integrative didactic resource. Thus, this dissertation
aims to bring the discussion and proposition of a methodological path, based on teaching
experiences during the teaching of classes to the 5th year of Elementary School for the
teaching of cartography. This chronologically sequenced proposal takes place through mental
maps and the different degrees of abstraction from reality, which are established from
arbitrary/conventional, associative and pictorial/figurative symbols, in addition to oblique,
vertical and/or frontal views. This is because, such resources can help students to understand
the local reality on the geographic space, due to more playful images and content, close to
concrete reality, thus, more attractive. The research uses didactic proposals given during
classes at public school Jardim Montevidéo - rural area of the municipality of Nova Iguagu,
RJ. The methodological proposal used were class activities, tour and making mental maps of
the region surrounding the school, being a topic that generates debates and instructions on
school cartography and thematic units provided by the Common National Curriculum Base
(BNCC), during the year 2022. The institution was and still is the only public facility under
the responsibility of municipal authorities in the region. And, it is through this institution with
an educational and formative function that a transformation in the life of the community can
be initiated. The proposed use and development of this type of map allowed the acquisition
and development of cartographic skills in elementary school. It is noteworthy that the
student's reality is understood from their place of belonging, everyday space. Consequently,
by understanding what the place is in the geographic space, the student can acquire
knowledge about the geography and history of his community in a more motivated way, by
realizing the numerous spatial relationships present in his daily life. It was observed that the
practice reached the objective related to the apprehension of contents within the context of the
5th year of elementary school in a playful and factual way; promoting interest and
engagement in students regarding their place of belonging and the issues related to it.

KEYWORDS: School cartography; Elementary School; mental map; Rural School; Nova
Iguacu;
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INTRODUCAO

Desde os meus primeiros anos como estudantes no ensino fundamental, sempre tive
um carinho especial pela Geografia. Recordo-me de algumas tarefas propostas pelas
professoras do meu primeiro segmento do ensino fundamental, como por exemplo a
construgdo de maquetes ¢ a observacao de mapas em sala de aula. Melhor ainda eram as
poucas e raras atividades ministradas de forma ludica e concreta, que faziam referéncia ao
lugar em que localizava a escola, como por exemplo, aulas passeio, que geraram
posteriormente representacdes de mapas mentais. Contudo, ndo me lembro de um contetido
programatico que unisse as duas propostas: o desenvolvimento de um mapa e a ludicidade.
Isto ¢, a formulacdo de mapas cartesianos aliados a uma diddtica que respeitasse o
desenvolvimento cognitivo da crianga, como a utilizacdo de mapas mentais e representagdes
pictoricas', permitindo a aquisicdo do conhecimento de forma lidica, que motivasse os
alunos. Normalmente essas atividades eram frutos de iniciativas individuais do professor do

primeiro segmento.

Durante minha graduagdo - licenciatura em Pedagogia - a importincia das atividades
ludicas e concretas no processo de formagdo da crianga sempre esteve entre as minhas
maiores preocupacdes. E foi com essas inquietacdes que ha quinze anos atras fui trabalhar
como professora recém concursada na Escola Municipal Jardim Montevidéo, em Nova
Iguacu, na regido da Baixada Fluminense; localizada em Area de Protecdo Ambiental (APA),
na zona de amortizagdo da Reserva Bioldgica da cidade, denominada Reserva Biologica do

Tingua - REBIO Tingua.

Assim, quando comecei a lecionar para as primeiras séries do Ensino Fundamental
(alunos do quarto e quinto ano de escolaridade), consegui finalmente trabalhar atividades
baseadas na realidade concreta: promovendo a percepcao dos alunos quanto a importancia da
construcdo de um espago mais equilibrado na relagdo humanidade x meio fisico-natural, ou
seja, a construcdo de uma concepcao de que o espago pode ser construido de maneira coletiva.
Além de trabalhar com a questdo de que o lugar onde se vive pode ser o melhor do mundo!
Por outro lado, enquanto docente observava que a comunidade escolar ndo interagia com o

seu meio, primeiro por ndo se sentirem parte da comunidade, mesmo pertencentes a ela; e

' Qualquer elemento passivel de ser representado de forma plastica e artistica por meio do desenho ou
pintura.

13



depois por se subestimarem em relacdo a outras regides da cidade, inconscientes do proprio

potencial.

A falta de percep¢ao do espago impedia esta interagdo, transformagdo do lugar e das
proprias vidas. Percebi em pouco tempo de docéncia, que os moradores enfrentavam muitas
dificuldades no dia a dia, sendo flagrante a auséncia do poder publico no bairro devido a
auséncia de servigos basicos, como, por exemplo, coleta de lixo, saneamento basico,
transporte publico, posto de saude, até mesmo dificuldades de subsisténcia. Identifiquei ainda
a falta de uma cultura da soberania alimentar, mesmo havendo no entorno um meio ambiente

favoravel as condigdes para o plantio.

Neste contexto, entre as demais problematicas supracitadas, essa pesquisa justifica que
a Cartografia Escolar pode se configurar como um importante campo de conhecimento na
forma¢ao dos educandos para exercicio da cidadania, ao ser capaz de representar grafica e
cartograficamente o espaco, possibilitando aprendizados criticos durante o processo
realidade-mapa; sendo ainda importante reiterar que a escola pesquisada se localiza em zona

de amortecimento da Reserva Bioldgica do Tingud - REBIO Tingua.

A Cartografia Escolar considera o desenvolvimento cognitivo, balizado pelas faixas
etarias, dos alunos para promover de forma eficiente direcionamentos para o ensino da
cartografia (BAUZYS e NASCIMENTO, 2017). Almeida (2001a), afirma que as
representacoes da informagdo espacial, como mapas, sdo conhecimentos importantes no
contexto escolar.

Os documentos curriculares oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltam a importidncia em se
trabalhar a linguagem cartografica durante a vida escolar do estudante, e a partir dos mapas
desenvolver a capacidade de representacao do espago, como descrito abaixo:

O estudo da linguagem cartografica, por sua vez, tem cada vez mais
reafirmado sua importincia, desde o inicio da escolaridade. Contribui néo
apenas para que os alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta

basica da Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades
relativas a representacdo do espago (BRASIL, 1997, p.79).

O PCN apresenta a escola como um ambiente para o conhecimento da linguagem
cartografica. Almeida (2010) ressalta, que neste ambiente tanto alunos quanto professores

devem ter uma atuacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem.
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As experiéncias empiricas-aplicadas na pratica em sala de aula levantam uma hipotese
que deve ser constatada nesse trabalho: a Geografia, e mais especificamente, o
desenvolvimento de mapas sdo conhecimentos importantissimos para a formag¢ao dos alunos
das séries iniciais. Uma problematica observada sdo as poucas experiéncias e grandes
dificuldades praticas na aplicagdo de conteudos relacionados aos mapas e as representacdes

graficas na rede de ensino.

Alids, Cavalcanti (2002) descreve essa dificuldade dos professores de primeiro
segmento do ensino fundamental em ndo ter uma formacao especifica em cartografia, nem
material didatico, para a docéncia destes conhecimentos; enquanto os professores de segundo
segmento do ensino fundamental possuem a formagao especifica, mas ndo a didatica para a
docéncia dos contetidos, isto €, em geral, os professores nao sabem ou tém muita dificuldade

para trabalhar a cartografia com os alunos do ensino fundamental.

Duarte (2016) referenda ao descrever, em seu trabalho de doutorado, que independente
dos crescentes trabalhos publicados sobre o tema nos ultimos anos, ainda se encontra
dificuldades para sua aplicagdo em sala de aula - em diferentes niveis de ensino, tanto por
parte de alunos, quanto professores. Oliveira (2003), em sua dissertagdo de mestrado, conclui
sobre a necessidade do desenvolvimento de material didatico para a cartografia adequada a

formacao inicial e continuada de professores, como meio de sanar essa problematica.

Na escola, o PCN afirma que cabe ao ensino de Geografia a conducao dos alunos ao
processo de compreensao e interferéncia ampla, propositiva e consciente sobre a realidade em

que esta inserido.

Para isso, ¢ preciso partir da ideia de que a linguagem cartografica ¢ um sistema de
simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de projegao.
Também ¢ uma forma de atender a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um
lugar que ndo se conhece, entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as mais especificas
(como delimitar areas de plantio, compreender zonas de influéncia do clima). A escola deve
criar oportunidades para que os alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos
dois sentidos: como pessoas que representam e codificam o espago € como leitores das

informagdes expressas por ela (BRASIL, 1997, p.79).

Referendando-se no PCN, a realidade do aluno pode ser entendida num conceito

micro inicial ao seu lugar de pertencimento. O lugar se apresenta como uma categoria nos
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estudos geograficos, além de outras areas de estudo, ganhando um papel importante dentro do
contexto escolar. Apos entender o lugar, o aluno pode adquirir conhecimento sobre geografia
e historia de modo significativo e atrativo, pois estes estdo diretamente interligados ao seu
cotidiano. A partir do conhecimento do seu lugar, pode-se relacionar com outros lugares e
assim compreender as logicas locais e mundiais, como descrito por Almeida (2001 b, p.16):
“[...] um mapa (grifo nosso) local escolar pode (ou ndo) manifestar os desequilibrios, as

situagdes de conflito e as tendéncias da sociedade que se volta para o mundial [...]”.

Em geral, um mapa ¢ qualquer representacdo grafica do espaco tridimensional (3D)
adaptado a uma superficie plana (2D - duas dimensdes). Estes produtos grafico-cartograficos
estdo presentes em nosso cotidiano, € se pode encontrd-los em diferentes espacos sociais,
como, por exemplo, estagdes de transporte publico, parques naturais/de diversao, venda de

imoveis, mapas turisticos, aplicativos de geolocalizagdo, jornais, revistas e sites.

Na escola, o contato com mapas se apresenta de forma mais frequente em livros
didaticos de Geografia e atlas escolares, mantendo-se ao longo de todo o ensino basico. Junta
e Lastoria (2014) afirmam que muitos pesquisadores chamam de “leitura de mundo”, a
promocao da leitura critica do espaco geografico. E que esta leitura busca um didlogo entre o
sujeito e as relagdes com o espago, para uma nova perspectiva de interacao e compreensao do
mundo. Para que isso ocorra, a interpretacdo de mapas ndo pode resumir a decodificagdo de

simbolos.

Para formar pessoas capazes de identificar, representar e codificar o espacgo, através de
mapas e ler as informacdes expressas por elas, ¢ importante, ja4 nos anos iniciais do
fundamental, utilizar o mapa como um recurso didético integrador. Seu carater interdisciplinar
permite desenvolver nogdes basicas para além das questdes e elementos cartograficos, como,
por exemplo: orientacdo, localizacdo, propor¢ao (escala), linguagem verbal e comunicagao
visual (ndo verbal), uso das legendas com diferentes niveis de abstracdo da realidade (em
especial as pictoricas), visdo vertical e obliqua. Contudo, conforme afirmado por Castellar
(2011, p.122): ha outra dificuldade em trabalhar com as nocdes cartograficas no ensino
fundamental, a qual esta relacionada com a dificuldade de organizagdo do raciocinio

l6gico-matematico.

Assim, encontram-se defesas de que inicialmente deve-se adquirir esses conceitos

logicos-matematicos bdasicos, para sO depois desenvolver os conceitos relacionados a
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cartografia. No entanto, varias experiéncias (TARGINO, 2005; FONSECA, 2010; LIMA,
2013) sdo divulgadas e estudadas demonstrando que a utilizagdo de mapas de modo
significativo e contextualizado a realidade do aluno traz uma melhor aquisi¢ao de conteudos
cartograficos, mesmo que conceitos ldgico-matematicos ndo estejam totalmente

desenvolvidos.

Desta forma, o professor nas séries iniciais, deve trabalhar com a percepgao e
descoberta do espagco concreto do aluno (sala de aula, escola, bairro), através de
representacdes espaciais. Auxiliando na formagdo de um aluno leitor capacitado para
consumir as informagdes presentes nos mapas, como defendido por Almeida e Passini (2002).

E entre as estratégias sugeridas, o mapa mental se apresenta como uma possibilidade.

Sonia Castellar (2003) compreende mapas mentais como representacdes a partir da
memoria das criancas, traduzidos através de desenhos sem preocupacdo de regras
preestabelecidas pela cartografia, representando somente a necessidade da memoria do que foi

vivenciado. Considera-se este um ponto de partida para a aquisi¢cao de uma visao cartografica.

A autora ainda descreve que o mapa mental ¢ uma ferramenta que permite que o
aluno identifique o seu lugar e compare com outros lugares, estabelecendo relagdes de
distancias e direg¢des. Isso auxilia de modo ludico e contextualizado a aquisi¢ao de habilidades
como relagdo espacial e propor¢des de distancia (escala). Isto porque, por meio dos mapas
mentais, o professor consegue discutir os mais variados assuntos - desde histdria, economia
local - utilizando a percepcdo e o conhecimento prévio do aluno sobre o seu espaco
(CASTELLAR, 2017). Tendo essa ferramenta como base de aprendizado nos ultimos anos do
primeiro segmento do ensino fundamental (5° ano de escolaridade) ¢ possivel adquirir uma
série de habilidades que permitirdo avancar pelos niveis de proficiéncia cartograficos
previstos nos PCNs, com maior grau de abstracdo da realidade. Em outras palavras, para
buscar solucdes as problematicas apresentadas, deve-se auxiliar o estudante a reconhecer o
seu espaco, desenvolver sentimentos de pertencimento, promovendo assim, a valorizacao e
lutando pela melhoria do lugar; e qualificar o professor para ser um mediador para tal

necessidade.

r

Assim, o objetivo geral da pesquisa ¢ oferecer uma proposta metodologica,

sistematizada a partir de um conjunto de trabalhos praticos ja realizados com mapas mentais.
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- Oferecer recursos didaticos para o ensino de cartografia durante as aulas de

Geografia no 5° ano do Ensino Fundamental;

- Estabelecer a importancia da Cartografia Escolar para o ensino de Geografia nos

anos iniciais;

- Discutir os recursos graficos e cartograficos nos anos iniciais, que servirdo de base

para o aprendizado do conteido de cartografia, sendo importantes para a

continuidade do aprendizado no segundo segmento do ensino fundamental. Entre

eles, simbolos de diferentes graus de abstragdo (convencionais, associativos e

pictoricos) e visdes (vertical, obliqua e frontal) da realidade;

- Demonstrar a relagdo espago cotidiano e mapas mentais;

- Analisar os trabalhos didatico-pedagogicos em cartografia para o Fundamental I

realizados na Escola Municipal Jardim Montevidéo, em Nova Iguacu.

Deste modo, torna-se necessario uma fundamentagao tedrica baseada em dois grandes

eixos bibliograficos: 1) Cartografia e ensino de Geografia; 2) Mapas mentais, niveis de

abstracao

e visdes da realidade e as diferentes maneiras de representagdo do espago,

ressaltando a importancia do ensino/aprendizado para a formagdo do discente e no exercicio

da cidadania. A seguir, ressalta-se a bibliografia trabalhada em cada eixo:

1))

2)

Cartografia e Ensino de Geografia - estabelecer a importancia da cartografia
escolar no ensino de Geografia, e em particular, direcionado aos anos iniciais do
ensino fundamental I. PCN (Brasil, 1997), BNCC (Brasil, 2017), Almeida
(2001a,b), Bauzys e Nascimento (2017), Castellar (2003), Callai (2005) abordam a
importincia da cartografia no curriculo escolar; enquanto Almeida (2001), Junta e
Lastoria (2014), Castellar (2011), Almeida e Passini (2002), Cavalcanti (2000),
Lacoste (2001), Simielli (2007), Rios e Rios (2013), Castellar e Moraes (2013),
Santos (2008), referem-se a apreensao do espaco por meio dos mapas, seu carater
interdisciplinar e a transformacao do individuo em cidadao dentro do contexto de
lugar de pertencimento; Cavalcanti (2002), Oliveira (2003), Duarte (2016), Melo

(2007) discutem a formagao e atuacao docente diante de um contexto cartografico.
Mapa mental, niveis de abstracao da realidade e os tipos de visdo do observador: as

diferentes maneiras de se representacio o espaco - discutir formas

didatico-pedagogicas que favorecam o aprendizado (em sala de aula) de contetudos
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basicos da cartografia a criangas do Ensino Fundamental I. Piaget (1993),
Vygotsky (2007;2010), Dewey (2002), Almeida (2010), Paganelli (2012) discutem
sobre o processo cognitivo de aprendizagem da crianga; Castellar (2005;2011),
Simielli (2003;2007), Almeida e Passini (2001), Callai (2002), Cavalcanti (2002),
Martinelli (2010), Oliveira (2007), Souza e Katuta (2001), Paganelli (2007),
Castellar e Vilhena (2010), Le Sann (2007) apresentam a cartografia como
linguagem a ser adquirida; Castellar (2003;2017), Martinelli (2001;2007), Lima
(2014), Lopes (2016), Costa e Amorim (2015), Passini (2012), Castellar (2017),
Almeida (2010), Bracagioli (2009) relacionam a importancia dos mapas mentais na
apreensao do espaco pela crianga, trabalhando os niveis de abstragdo da realidade e
a importancia dos simbolos convencionais e pictoricos, ilustrativos na formagao
discente. Enquanto Moscardo (1999), Fiori e Lucena (2020), Fiori (2008, 2020) e
Santaella (2012) apresentam as possibilidades de representagdo do espaco por
meio do uso dos niveis de abstracdo do simbolo (mais abstratos aos mais
pictoricos) e formas de se perceber/representar o espago por meio das visdes

vertical, obliqua e frontal.

A metodologia descreve a sequéncia para o desenvolvimento da dissertagdo: “Mapa
mental como proposta metodoldgica a partir da realidade local e vivéncias do cotidiano na
escola municipal Jardim Montevidéo em Nova Iguagu, RJ”, apresentando experiéncias
didaticas vivenciadas em sala de aula (sistematizadas cronologicamente), a qual tem como
intuito orientar os alunos acerca da aprendizagem sobre o espaco geografico a partir de
representacdes graficas-cartograficas mais proximas da realidade concreta por meio dos
mapas mentais.

Foi definido como publico alvo desta pesquisa, os alunos do 5° ano do ensino
fundamental da Escola Municipalizada Jardim Montevideo, localizada na zona rural da cidade
de Nova Iguacu-RJ. Para essas criancas foram apresentadas atividades de aula-passeio,
seguidas de aulas de instrucdo ao conteudo correspondente e elaboracdo de dois mapas
mentais (Um somente com o desenho do percurso realizada e outro com as simbologias
correspondentes as observacoes feitas durante o percurso).

Antes da aula passeio em si, foi realizado pela pesquisadora o planejamento das
atividades praticas a serem realizadas, e posteriormente a avaliagdo das mesmas. O intuito das
atividades foi promover a aprendizagem do contetido de modo menos abstrato, mais ludico e

motivador, permitindo a aquisi¢cdo eficaz e desenvolvimento de habilidades cartograficas ao
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longo dos anos finais do primeiro segmento do ensino fundamental, como base para melhor
construgdo e desenvolvimento de conteudos cartograficos no segundo segmento do ensino

fundamental.

A estrutura da dissertacdo se divide em dois capitulos:

O primeiro capitulo intitulado "A Cartografia Escolar: pratica de ensino e a formagao
cidadd" disserta sobre a importancia desse campo de conhecimento no ensino de Geografia.
Inicialmente, ressalta-se a necessidade de se estabelecer a Cartografia escolar no campo da
Geografia nas séries iniciais, ¢ para isso ¢ importante compreender o contexto historico e
tedrico. Em seguida debate-se as concepgdes concebidas sobre a formagao cognitiva da
crianca e sua relacdo com a habilidade espacial no subcapitulo “Formacdo cognitiva da
crianca e Cartografia”. Posteriormente, aborda-se mais especificamente a modalidade da
Cartografia Escolar em relagdo ao Ensino Fundamental I, no subcapitulo “Cartografia Escolar
nos Anos Iniciais: Reflexdes” realizando um pequeno historico teorico e discutindo os
principios, os quais levaram a criacao dessa linha de pesquisa.

O segundo capitulo intitulado "Diferentes formas de se representar o espaco: dos
mapas baseados na semiologia grafica aos mapas mentais” trabalha-se inicialmente as
diferentes concepgdes simbolicas do espaco geografico, associado as trés diferentes
possibilidades de visdo (vertical, obliquo ou frontal), o que proporciona diferentes
possibilidades de representagdo e uso do mapa por criangas. A partir da Semiologia Gréfica
apresentam-se as relagdes fundamentais entre os objetos geograficos, as variaveis visuais € 0s
métodos para a representagdo grafica. Enquanto os mapas mentais se estabelecem como um
importante recurso didatico e de aprendizado da cartografia para os anos iniciais do ensino
fundamental. A partir dai, realiza-se uma experiéncia pratico-didatica na Escola Municipal
Jardim Montevidéo” entre os anos de 2019 e 2022, baseada no espaco do cotidiano (bairro),
demonstrando a sua eficicia no processo de ensino-aprendizagem publico potencial,
ressaltando ainda a importadncia das representagdes pictoricas para esse tipo de produto

cartografico.

Apds o segundo capitulo, as considera¢des finais retomam as questdes essenciais
trabalhadas ao longo da dissertagdo, afirmando a necessidade de se continuar os estudos sobre

mapas mentais e pictografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
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CAPITULO 1

CARTOGRAFIA ESCOLAR: PRATICA DE ENSINO E A FORMACAO CIDADA

O estudo da cartografia na escola se estabelece na relacdo entre o professor que
ministrard os conteudos de geografia e o aluno. Portanto, para que o estudante possa ter
interesse na utilizagdo, interpretagdo e até ao desenvolvimento de mapas, cabe ao docente
possuir conhecimentos e capacidades didaticas minimas para despertar este interesse pelo

discente.

A Cartografia Escolar ¢ uma area de conhecimento com uma grande variedade de
pesquisas realizadas no pais. Atualmente, a maior parte das pesquisas encontradas sobre o
assunto trabalha com os processos de ensino e aprendizagem em ambiente escolar (BAUZYS
e NASCIMENTO, 2017). Isto porque, antes de se promover uma analise geoespacial, ¢
necessario se conhecer uma série de habilidades, como, por exemplo, a capacidade de reunir
informagdes geograficas e as organizar, classificar, hierarquizar, utilizando-se métodos e

técnicas.

Almeida e Passini (1989), citando Yves Lacoste, destacam que a Cartografia ¢ uma
forma de conhecimento que permite aos que ndo conhecem seu espago serem capazes de

(re)organiza-lo, isto €, interagir com o espago de modo consciente e exercendo a sua

cidadania.

Os registros historicos demonstram que a cartografia foi a maneira que o ser humano
encontrou de representar o espaco (local, regional, mundial) a partir de diferentes bases

materiais: rocha, argila, madeira, papel, em meio digital. Ao longo dos séculos, Fiori (2020)
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ressalta, que a cartografia documentou interesses politicos, econdmicos, culturais das
sociedades a partir de uma diversidade de mapas com recursos técnicos e estéticos bem
distintos, como, por exemplo, mapas em rocha no Neolitico, com grande apelo pictorico na
Idade Média e periodo das Grandes Navegacdes, ou aqueles que procuravam delimitar e
representar de forma mais cientifico-matematica (proje¢des, curvas de nivel, sem ou pouca
representacdes pictoricas) os territorios a partir do século XVIII, e no final do século XIX, a

cartografia se estabelece como campo cientifico.

A Cartografia apresenta uma dualidade entre o artistico e cientifico e isso pode ser
observado em suas defini¢des, como no dicionario em Ferreira (2009, p.216): “Cartografia
substantivo feminino. 1. conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas e artisticas que
orientam os trabalhos de elaboragdo de cartas geograficas. 2. descrigdo ou tratado sobre
mapas”. No site da Associagdo Cartografica Internacional, encontramos a defini¢dao
construida em 1964 durante a Assembleia Geral da entidade realizada em Londres: “Conjunto
de estudos e operagdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos resultados de observagdes
diretas ou de analise de documentagdo, com vistas a elaboracao e preparacao de cartas, planos
e outras formas de expressdo, bom como a sua utilizacdo”. Assim, a cartografia ¢ a unido
entre arte e ciéncia, buscando representar graficamente as caracteristicas especificas de uma

regido geografica, através dos mapas.

Durante a década de 1970, novas concepgdes acerca da cartografia ganharam forga,
tanto em relagdo a questdes tedricas, quanto técnicas e praticas na criagdo e uso de mapas.
Uma das teorias utilizadas para se pensar o desenvolvimento dos mapas foi a Teoria da
Comunicacao (Figura 1), estudada em diversos campos de conhecimento, por ex.: sociologia,
psicologia, cogni¢do, cibernética, marketing e ecologia. Nesta teoria, a preocupagdo esta na
eficacia da mensagem na relagdo emissor-receptor. No caso da aplicagdo dessa teoria na
cartografia, a comunicacao tem eficacia quando o mapa produzido (o objeto da informagao) é
capaz de ser compreendido por seu publico potencial (aquele para quem o mapa foi
potencialmente desenvolvido). Portanto, o grau de compreensdao do mapa pelo leitor € um
fator essencial para a ocorréncia da comunicagdo, assim cada usuario necessita de um mapa

que atenda as suas especificidades de compreensao cognitiva (FIORI, 2020).

FIGURA 1 - Teoria da Comunica¢ao
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Fisico ou virtual

A mensagem criada tem

il s e Fonge de Assegura a circulacdo da mensagem
ruido Voz (cordas vocais), TV, radio, jornal, livro, aula, etc.

Produtor

Criador, Usuarios

da mensagem da mensagem
Fonte de -l RECEPTOR Destino
informagao EMISSOR Meio
Mensagem Sinal Sinal recebido Mensagem

Fonte: Fiori (2020, p. 241)

A figura 2 traz uma adaptacdo de Simielli (1986) para a teoria da comunicacao
relacionada a cartografia, devendo-se levar em consideracdo que o usudrio ao utilizar o mapa
possui diferentes niveis de conhecimento cartografico: alunos do ensino fundamental 1 e 2,

médio e superior.

FIGURA 2 - Modelo da Teoria da comunicac¢ido adaptado para cartografia

R = Realidade

CONFECCAO

DO MAPA USO DO MAPA

Informacgdo de
fonte direta/indireta

Modelo imaginado
da Realidade

Percepgio
Conhecimento

Expenéncia \ .
i
CARTOGRAFO i ] USUARIO
(emissor) =\ ' (receptor)
: | Percepgio
Modelo \ i Imaginagio
mental de \ Conhecimento

mapa. 1

. Motivagio
Criagio da MAPA Memoria
mensagem (mensagem) Atengio

Reflexdo

Fonte: Simielli (1986, p. 45) baseado em Fiori (2020)

Neste periodo, ressalta-se o trabalho de livre-docéncia da professora Livia de Oliveira
de 1978: “Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa”, como um dos primeiros trabalhos a
discutir o conceito de cartografia escolar. A autora ja debatia a necessidade de mapas que
levassem em consideracdo os diferentes desenvolvimentos cognitivos de aprendizagem na

escola. Esse conceito ¢ difundido e debatido em uma série de trabalhos de pesquisa e artigos
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académicos no pais, tanto nas décadas de 1980 e 1990, resumidos no artigo de revisdo de
literatura de Almeida (2002); quanto nos anos 2000, onde Bauzys e Nascimento (2017)
sintetizam em um artigo de revisao sobre o tema. O agrupamento da bibliografia nos dois
artigos € a base utilizada pelos diversos grupos de pesquisa sobre a cartografia em ambiente

escolar.

Os pesquisadores que trabalham o conceito também defendem a cartografia enquanto
linguagem. Moreira (2012) destaca que hd a necessidade de conceber a linguagem
cartografica como forma de representacdo da realidade, afirmando ainda que essa linguagem ¢
a expressdo conceitual da geografia. O mesmo ¢ afirmado por Castellar (2011, p.121):
Portanto, pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia inovadora é
torna-la parte essencial da Educa¢do Geogrdfica. A autora estabelece em outro trabalho
(CASTELLAR, 2005), que a linguagem cartografica ¢ o caminho inicial na compreensao de
conceitos geograficos. Além desses autores que discutem a comunicagdo cartografica como
linguagem, podemos citar Almeida e Passini (2001), Callai (2002), Cavalcanti (2002),
Simielli (2007), Paganelli (2007), Martinelli (2010). Um importante evento cientifico
nacional relacionado a cartografia escolar ¢ o Coloquio de Cartografia para Criancas e
Escolares. Este evento ocorreu inicialmente em 1995 e se encontra na sua 12° edigdo, que sera
realizada em Santa Maria/RS no ano de 2022 (Quadro 1). Neste Coloquio, sdo divulgados os
mais recentes estudos e trabalhos relacionados a area da cartografia escolar, além de ser uma

fonte valiosa de referéncias bibliograficas sobre o tema.

QUADRO 1 - Os coloquios de cartografia para criangas e escolares no pais

TRABALHOS
ANO LOCAL PARTICIPANTES
APRESENTADOS

1995 Rio Claro/SP 22 17

1996 Belo Horizonte/MG 34 20

1999 Sao Paulo/SP 37 19

2001 Maringa/PR 138 60
2002* Diamantina/MG 34 25
2002* Rio de Janeiro/RJ 246 106

2007 Niter6i/RJ - —

2009 Juiz de Fora/ MG -— 53
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2011 Vitéria/ES -— 47
2013 Sao Joao Del Rei/MG - 92
2016 Goiania/GO -— 88
2018 Sdo Paulo/SP - 51
2020 Pelotas/RS -—- 101
2022 Santa Maria/RS -—- ---

--- Informag@o néo disponivel

* no ano de 2002 houve dois eventos na area de Cartografia Escolar
que foram considerados pelos organizadores como parte do Coldquio.

Fonte: BAUZYS e NASCIMENTO (2017)

Alias, em outros trabalhos mais recentes, observa-se um empenho em se debater
metodologias e praticas no ensino de cartografia na escola, especificamente o ensino de
mapas como linguagem, respeitando o desenvolvimento cognitivo do aluno (BAUZYS e
NASCIMENTO, 2017). Em outras palavras, de permitir que o aluno converta suas
observagoes do abstrato para o concreto, sendo capaz de nao s6 receber uma informagao, mas
que possa refletir sobre a mesma, construindo relagdes com os conhecimentos que ja
possuem, 0s quais se somardo aos novos conhecimentos adquiridos, o que o auxiliard a
perceber outras relagdes, fendmenos no espaco. Para isso, cria-se a necessidade da obtencao
de um conjunto de habilidades e competéncias prévias, como conceitos de localizacdo e
espacial, para que o aluno se torne um leitor critico de mapas e possa realmente ser perceber
um agente no espaco. Sem duvida, ¢ um longo processo de aquisi¢do de conhecimento com
variados niveis de complexidade, devendo a escola ser o local capacitador de cidadaos em
formacao. Tal situacdo vai de encontro aos niveis de proficiéncia cartograficos previstos nos
PCNs, e no caso em estudo, o primeiro segmento do ensino fundamental (4° e 5° anos de
escolaridades), o qual deve proporcionar uma série de habilidades que permitirdo aos

estudantes avangar em seus aprendizados e conhecimentos.

Contudo, Castellar (2017) ressalta que, na pratica, os curriculos escolares nao
oferecem oportunidades significativas de se utilizar a realidade do aluno no processo de
formacgdo, ndo permitindo assim, o estabelecimento de relagdes entre os diferentes lugares e o

meio no qual o aluno estd inserido. Reserva-se ainda pouco tempo para o desenvolvimento
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das habilidades prévias necessarias, que ocorrem normalmente junto a aquisi¢do dos
conteudos formais previstos do 6° ao 9° ano de escolaridade do ensino fundamental. Portanto,
¢ necessario que essas habilidades prévias sejam trabalhadas e adquiridas, respeitando as
referéncias, o lugar de vivéncia do aluno e a possibilidade de interacdo deste com o meio de

forma positiva — construindo o ser cidadao, ja nos anos iniciais do ensino fundamental.
1.1 - Formacao cognitiva da crianca e Cartografia

O desenvolvimento cognitivo infantil ¢ estudado e debatido por muitos autores em
diferentes abordagens. Nesta pesquisa, trabalham-se dois autores: Lev Semionovitch
Vygotsky e Jean Piaget. Vygotsky defendia que o processo de aprendizagem se baseia na
interagdo constante com base em trés zonas de desenvolvimento: real, proximal e potencial

(TABILE E JACOMETO, 2017) - Figura 3.

FIGURA 3 - As trés zonas de desenvolvimento de Vygotsky
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ZONAS DE DESENVOLVIMENTO DE VYGOTSKY
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aprendeu e é conhecimento que

capaz de a crianga ainda ird

desempenhar aprender e

sozinha desenvolver,

Adaptado de Tabile e Jacometo, 2017

Vygotsky concebe que o desenvolvimento humano ¢ conduzido com base nos
elementos do seu meio; e esse meio, por sua vez, ¢ social e historicamente construido. Para o
autor, ao vivenciar situagdes no seu meio € que o sujeito atribui sentido a realidade e aprende.
Essa vivéncia - isto €, a representagdo daquilo que se vivencia - ocorre tanto dentro quanto
fora do individuo: o meio se alia as particularidades da personalidade, como tragos de carater
e historico de experiéncias vivenciadas da pessoa. Em resumo, o autor afirma que: “dessa
forma, na vivéncia, nds sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situacdo representada na vivéncia” (VYGOTSKY,

2010, p. 686).
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A crianga, como parte constituinte do meio social também ¢ impactada por este meio e

constréi seu entendimento de mudo nesta relagdo de vivéncia. O meio adquire uma fungao

orientadora e significativa a medida que a crianga cria as conexdes de aprendizagem baseadas

em suas vivéncias. Isto €, por possuir menor carga de experiéncias vividas, o meio interfere

mais diretamente na constru¢do do aprendizado. Isso € reforcado pelo autor em seu texto:

As forcas do meio adquirem significado orientador gragas as vivéncias da
crianga, isto €, o estudo do meio se translada em medida significante ao
interior da propria crianga e ndo se reduz ao estudo das conexdes externas
da sua vida. (VYGOTSKY, 2006, p. 383).

Enquanto Piaget, apresentou um conceito relacionado ao desenvolvimento cognitivo,

concebendo novas defini¢des para os termos aprendizagem e o desenvolvimento. O

pesquisador concebe a aprendizagem como a aquisicdo de uma resposta especifica, fruto da

experiéncia que se desenvolve por meio da aprendizagem real, possibilitando a aquisi¢do do

conhecimento. As etapas do desenvolvimento infantil se estabelecem a partir de quatro etapas

especificas: sensorio-motor, pré-operatorio, operagdes concretas e operagdes formais e

pensamento hipotético dedutivo (Quadro 2).

QUADRO 2 - Etapas do desenvolvimento infantil de Piaget

ETAPA DO
DESENVOLVIMENTO

IDADE
COMPREENDIDA

CARACTERISTICAS

Sensorio-motor

0 a 2 anos

Aquisicao de conhecimento pelas
experiéncias, isto ¢, manipulacao
de objetos ou compreensdo de
eventos sensoriais

Pré-operatorio

2 a7 anos

Pensamento simbolico, isto &,
representa objetos por palavras
ou imagens;

Pensamento concreto, mas a
percepcao abstrata comeca a ser
ampliada  (simular, 1imaginar,
fantasiar);

Aquisi¢ado da linguagem;
Egocentrismo, dificuldade em
entender perspectivas alheias

Operacoes concretas

7 a 12 anos

Desenvolvimento da logica sobre
eventos concretos (organizar,
sistematizar e relacionar);

28



e Aplica a logica e raciocinio de
umas informagdes especificas
para um principio geral;

e Desenvolve melhor a abstracao,
mas depende de uma base

concreta;
e Desenvolve maior empatia, isto
€, entende que seus

pensamentos/opinides/sentimento
s podem ser diferentes de outras
pessoas

Operacoes formais e | 12 anos em diante e Realiza e compreende abstracdes
sem necessitar de base concreta;

ensamento hipotético e
p P e Raciocina  sobre  problemas

dedutivo hipotéticos e levanta solucdes
potenciais;
e Desenvolvimento  maior da
logica;

e Aplica a logica e raciocinio de
um  principio  geral  para
informacgdes especificas

Adaptado de Tabile e Jacometo (2017)

E ¢ com base nesses conceitos de Vygotsky e Piaget, que se baseia o modelo
educacional do socio construtivismo. Neste modelo, o conhecimento adquirido pelo aluno ¢
uma construcdo social derivada da interacdo entre eles e/ou o meio ambiente. No socio
construtivismo, o processo de aprendizagem ocorre quando os conhecimentos sdo construidos
gradativamente, respeitando cada etapa do desenvolvimento da crianca (como descritos no
Quadro 2). Em sala de aula, cabe ao professor proporcionar espacos e situacdes para que

ocorra essa construcao de conhecimento.

Piaget ainda ¢ muito citado na cartografia escolar brasileira, devido a sua tese
apresentada no livro de 1956: “A Concepcao de Espago na Crianga”. No livro o autor discute
as etapas do desenvolvimento cognitivo em que as criancas vao construindo o pensamento
espacial, através das nocdes topoldgicas, projetivas e euclidianas (DUARTE, 2016). A
referéncia bibliografica se apresenta como base para pesquisas e desenvolvimento de
metodologias voltadas a representagdo do espago. Paganelli (2007) a utilizou em seus estudos
sobre a compreensdo do espagco por meio da cartografia pelas criancas, desenvolvendo
analises sobre a apreensao e tomada de consciéncia do espago pela crianga, baseada nas etapas

cognitivas e os problemas para se representar o espago. A autora discute o processo de
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desenvolvimento infantil, os relacionando com a constru¢do do espago matematico (relagdes

topolodgicas, projetivas e euclidianas).

A evolugdo da nogdo de espago na crianga parece reproduzir as etapas
essenciais da construcdo matematica, em que as estruturas topoldgicas sao as
mais fundamentais (embora as mais tardiamente descobertas pelos
matematicos), € as quais se prendem as estruturas projetivas e euclidianas,
pois dela derivam (PAGANELLI, 2007, p.49).

O mesmo também ¢ discutido por Almeida (2010) e Almeida e Passini (2010) ao
defenderem que a construcdo da nogao de espaco ocorre durante a passagem do egocentrismo
a descentralizacdo, conforme a teoria piagetiana. Nesse processo, mediante a movimentagao e
o deslocamento da crianga, a nogdo de espaco vivenciado ¢ adquirida de inicio. Conforme a
crianca se apropria da no¢do de espaco percebido, ela desenvolve a sua compreensdo sem
necessidade de experimentacao fisica, como o exemplo apresentado por Almeida (2010) sobre
o aumento do campo empirico da crianga: Onde descreve que diante da observagdao de uma
fotografia, a criangca demonstra a capacidade de analisar o espago por observagao, através de
distincdo de localizacdo de objetos e distancias. As autoras destacam que em torno dos 11
anos, a crianca ¢ capaz de estabelecer relagdes espaciais com os elementos através de

representacoes, sendo elegiveis a leitura e compreensao de mapas.

Castellar (2017) se junta as autoras, corroborando com Paganelli (2007), ao
defenderem uma metodologia pautada no desenvolvimento das etapas cognitivas das criangas,
especialmente relacionadas as operacdes espaciais. Neste contexto, as autoras apresentam o
desenho como instrumento significativo para a representacdo do espago para as criangas. Isto
porque, € na etapa concreta que as estas iniciam o desenvolvimento do raciocinio abstrato,
muito importante para o pensamento espacial e para se trabalhar os conceitos cartograficos,
como por exemplo as relacdes logico-aritméticas (criadas para organizar objetos discretos) e
as relagdes espaco-temporais (criadas para pensar sobre o espago € o tempo nos quais os

objetos existem (KAMII, 2015, p15).

Num contra senso ao discutido por Vygotsky (2010), que defende que as multiplas
linguagens infantis - como desenhos pictdricos, por exemplo - sdo expressdes de sua vivéncia
e importante instrumento no processo de aprendizagem, o mundo adulto pouco as considera
como documento historico e geografico. Assim, infelizmente, quando os mapas sao
apresentados para criangas, dificilmente se leva em consideragdo o desenvolvimento infantil

(OLIVEIRA, 1996). E comum que se ofere¢a aos alunos, mapas formais (projetivos e
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euclidianos) e simbologias cartograficas convencionais/abstratas e complexas, sem que
tenham tido as devidas formag¢des cognitivas durante as etapas de desenvolvimento que lhes
garantiriam a aquisicao das habilidades basicas para a interpretacao do produto cartografico

(PASSINTI, 1998).

Outros autores (CAVALCANTI, 2000 e 2002; CASTELLAR, 2005; SIMIELLI, 2007)
também ressaltam que para atingir o pensamento/raciocinio geografico, ¢ necessario que as
metodologias utilizadas na cartografia escolar se pautem nas etapas do desenvolvimento
cognitivos. Ao se ignorar a teoria do desenvolvimento cognitivo, promove-se uma série de
deficiéncias no processo de aquisicdo da linguagem cartografica. Castellar (2003) descreve,
por exemplo, que a funcdo simbolica é responsavel pela diferenciagdo entre significante e o
significado?, que se apresenta desde o periodo sensorio-motor da crianga, perpassando por
todas as etapas cognitivas. Tal funcdo tem importante impacto na imaginagdo, criacdo e
imitacdo. Sem o apropriado desenvolvimento dessa funcdo, isto é, sem a capacidade de
diferenciar satisfatoriamente significante e significado, a crianga ndo consegue entender os
simbolos usados nos mapas para representar lugares e/ou eventos, ou a legenda. Deste modo,
torna-se necessario introduzir esses conhecimentos de modo adaptado, com atividades
condizentes a etapa de desenvolvimento da fung¢do simbolica do aluno; ao mesmo tempo, que
essas mesmas atividades auxiliam no maior desenvolvimento dessa funcdo. E essencial se
preocupar com a devida adequagcdo do mapa em relagdo ao desenvolvimento cognitivo do

aluno, evitando assim, as dificuldades na aquisi¢do do conhecimento pelo usuario do produto.

Por tudo isso, os conceitos envolvendo ensino/aprendizagem na cartografia escolar
fundamentadas no socio construtivismo e no desenvolvimento cognitivo tém grande
importancia na aprendizagem escolar. No entanto, Castellar (2003) alerta que além desses
conceitos ¢ imperiosa a discussdo da relacdo entre aluno e professor. Vygotsky (2007)
descreve que a forma como se ensina tem impacto significativo na compreensao,
aprendizagem e interpretacdo do individuo. Entdo, a transmissdo direta de conceitos
cientificos pelo professor para o aluno, de modo mecanico, ndo permitiria compreensao
conceitual. Ratifica-se que a compreensdo conceitual, como descrita por Castellar (2017),

ocorre quando o aluno ¢ capaz de identificar e interpretar o mapa, utilizando-o em seu

2 Segundo o pai da linguistica moderna, Ferdinand Saussure (SANTAELLA, 2012), o significante sio as
imagens provenientes de palavras faladas (fonética) ou escritas (quando se vé/ouve uma letra, palavra), havendo
ainda, as imagens ideograficas no qual a palavra ¢ sempre representada por um signo tinico e arbitrario aos sons,
como, por exemplo, desenhos e simbolos. Enquanto o significado se caracteriza pelo que se imagina quando se
vé/ouve uma palavra ou desenho, os quais precisam estar relacionados ao meio da vivéncia, cultura, experiéncias
(pessoais, sociais), para que sejam compreendidos. O capitulo 2 aborda o assunto de forma detalhada.
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cotidiano de maneira eficaz. Isto €, o aluno se apropria de conceitos que facilitam a utilizagdo
dos simbolos cartograficos, reconhecendo fenomenos e lugares e sendo capaz de apreender a
informacao representada sem maiores dificuldades. Dewey (2002) compartilha do mesmo
pensamento de Vygotsky, ao afirmar que para o autor a passividade contida na rela¢do da fala
do professor e o aluno que ouve, produz como resultado a limitagdo do aprendizado e a
memoriza¢do dos conteudos. Atualmente, as metodologias utilizadas para o ensino da
cartografia em sala de aula se baseiam na passividade. Dewey (2002, p.54) finaliza pontuando

que “hé toda a diferenca do mundo entre ter algo para dizer e ter de dizer algo.”

Uma metodologia eficaz do ensino de mapas envolve o afirmado por Pozzo (1996,
p-23): “para aprender um conceito ¢ necessario, portanto, estabelecer relagdes significativas
com outros conceitos.” E nesse processo de ensino/aprendizagem, o professor ¢ fundamental
em sua funcdo de mediador na relacdo entre esses conceitos, auxiliando no desenvolvimento
cognitivo da crianga. Oliveira (2003), observou em sua pesquisa que quando o conhecimento
sobre mapas ¢ construido numa relagio professor-aluno pautada na mediacdo, ou seja, sem a
introducdo de respostas padrao e com a aceitacao das opinides/conceitos prévios dos alunos; é
possivel se formar alunos questionadores, criticos e capazes de interagir com/ transformar o

espaco do cotidiano.

Contudo, as condigdes de trabalho apresentadas por Melo (2007), relativas ao excesso
de jornada de trabalho, saldrios reduzidos e falta de estrutura nas escolas, atrapalham o
desenvolvimento de metodologias de mediacdo. Um outro problema encontrado no ensino de
Cartografia Escolar, relaciona-se as deficiéncias na formacdo inicial/continuada dos

professores.

Melo (2007) também levantou em seu trabalho que poucas universidades trazem no
seu curriculo de graduacao a disciplina de ensino de cartografia promovendo professores com
formac¢do inicial limitada. Apenas dois cursos de graduacdo em Geografia, das quatorze
universidades publicas no pais com pos-graduacdes pesquisadas, apresentaram uma disciplina
que trazia, no seu programa, conteudos relativos ao ensino de cartografia. Hoje, esse
quantitativo cresceu consideravelmente, e segundo Sena e Carmo (2020), chega a vinte e
cinco cursos com a disciplina. Apesar desta ampliacdo no nimero de cursos, a formacao
inicial e continuada de professores para o desenvolvimento e aplicacdo de novos modelos

metodologicos na cartografia escolar, com foco no desenvolvimento cognitivo do aluno,

32



permitindo a aquisicdo de novos conhecimentos e reavaliagdo de posicionamento ¢ uma

necessidade.

Em decorréncia do que foi exposto até aqui, a pesquisa tem a preocupacao de trabalhar
com o processo de formagdo dos conceitos cartograficos para criangas na etapa das operagdes
concretas, devido a necessidade de se estimular o desenvolvimento de suas habilidades
operatérias no espaco, para que possam se iniciar na leitura e desenvolvimento de mapas.
Todavia, para que isso ocorra, a cartografia escolar deve ser eficazmente iniciada nos ultimos

anos do Ensino Fundamental 1.

1.2 - Cartografia escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental: reflexoes

Almeida (1999) afirma que a iniciacdo de conceitos cartograficos deve ocorrer ainda
nos primeiros anos de ensino fundamental, Simielli (2003) ratifica ao reafirmar que os
conceitos cartograficos essenciais devem ser trabalhados durante todo o ensino fundamental,
permitindo que no ensino médio os conceitos cartograficos sejam concentrados na aquisi¢ao e
desenvolvimento da habilidade de organizagdo, sistematizagao, interpretacdo e correlagao de
fendmenos encontrados num mapa. Deste modo, ao longo dos anos, o aluno ¢ capaz de
adquirir as competéncias e habilidades necessarias para ser um leitor/elaborador de mapas,

capaz de interpretar e interagir com seu lugar como destacado:

Vai-se a escola para aprender a ler, a escrever e a contar. Por que ndo para
aprender a ler uma carta? Por que ndo para compreender a diferenca entre
uma carta de grande escala e uma outra em pequena escala e se perceber que
nao ha nisso apenas uma diferenca de relagdo matematica com a realidade,
mas que elas ndo mostram as mesmas coisas? Por que ndo aprender a
esbogar o plano da aldeia ou do bairro? Por que nio representar sobre o
plano de sua cidade os diferentes bairros que conhecem, aquele onde vivem,
aquele onde os pais das criangas vao trabalhar etc.? Por que ndo aprender a
se orientar, a passear na floresta, na montanha, a escolher determinado
itinerario para evitar uma rodovia que estd congestionada? (LACOSTE,
2001, p.55).

A aquisi¢do de conhecimentos cartograficos promove as relagcdes de saber com outras
areas de conhecimento além da Geografia; como a Historia, Artes, Meio Ambiente, Educacao
Fisica e Matematica. Essa interdisciplinaridade da Cartografia escolar possui um carater
estratégico na formagdo do conhecimento (Simielli, 1996), e promove a sua importancia,
criando a imperiosa necessidade de se trabalhar o mais precocemente possivel. Contudo,

Almeida (1996) ressalta as dificuldades desse processo, em decorréncia da auséncia no
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aprendizado de uso e elaboracdo de mapas devido a falta de métodos didaticos que trabalhem
as dificuldades de interpretacdo espacial por meio de representacdes graficas-cartograficas,
como ocorre na aquisi¢ao de leitura e escrita. Sendo este o motivo de jovens e adultos terem

dificuldade em se localizar espacialmente e interpretar mapas.

Partindo do pressuposto, que o processo de aprendizagem do mapa em sala de aula
deve considerar o desenvolvimento cognitivo e de vivéncia do aluno, Castellar (2003) e
Almeida (2010), ressaltam que os primeiros conceitos a serem trabalhados nos anos iniciais
sdo as relacdes de localizacdo elementares topoldgicas, projetivas e euclidianas. As relagdes
topologicas envolvem as relagdes espaciais e temporais (por ex.: dentro, fora; antes, depois;

entre, do lado), e se estabelecem no espago proximo e desde o nascimento da crianga.

Ao desenvolver sua perspectiva e ampliar sua concepgao espacial, a crianga adquire as
relacdes projetivas, que estdo relacionadas a lateralidade (por ex.: esquerda, direita; frente,
atras; abaixo, acima), tendo o aluno ampliado seu referencial para além de si e sendo capaz de
manter a posi¢do dos objetos. As relagdes euclidianas estdo relacionadas a conservagdo e
propor¢ao (por ex.: grande, pequeno; longe, perto), onde a crianga € capaz de situar terceiros
entre si e compreender seu lugar e deslocamento. As relagdes projetivas e euclidianas ocorrem
simultaneamente, mas nas relacdes euclidianas sdo exigidas da crianga atividades mentais
mais complexas para a sua aquisi¢do. Esse conjunto de relagdes iniciam o saber geografico e
auxiliam em outras disciplinas, permitindo que o aluno desenvolva a organizagao espacial, e

no futuro possa se localizar e orientar usando referenciais mais abstratos num mapa.

Um recurso grafico muito utilizado e defendido por autores que trabalham com a
cartografia escolar sdo os desenhos (representacdes pictoricas), ao permitirem explorar as
vivéncias anteriores dos alunos e suas representacdes da realidade, sendo um pressuposto para
apresentar a cartografia ao aluno. Considerando que a crianga também inicia sua leitura do
mundo através de desenhos, imagens, representacdes graficas do espaco, essas sem duvidas
podem e sdo utilizadas pela geografia. Castellar (2017) ressalta que os desenhos sdo os
instrumentos iniciais de registro e leitura do espago geografico proéximo, sendo capaz de
representar as paisagens com base em suas observagdes de mundo e concebendo a capacidade
de estabelecer relagdes entre elas. Essas relagdes, fisicas ou sociais, sdo impregnadas pela

cultura, psicologico e ideologia dessa crianga.
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Em geral, o desenvolvimento de mapas que se utilizam de desenhos realizados de
forma livre ndo se enquadra aos mapas convencionais, compostos por formas geométricas,
abstratas, visao vertical e legendas bem estruturadas, sendo produtos mais eficazes aos ja
iniciados na semantica cartografica. Além disso, os mapas convencionais estdo baseados em
uma cartografia cartesiana (titulo, escala, legenda, orientacdo) e fundamentados na
Semiologia Gréafica. Por outro lado, representacdes graficas do espaco realizadas de maneira
livre, pictérica e que representam graficamente as memorias do individuo da-se o nome de
mapas mentais, permitindo comparacdes entre a imaginacdo da crianga e os fendmenos do
espaco geografico (Castellar, 2003). Portanto, os desenhos sdo capazes de demonstrar que os

produtos cartograficos nao se limitam a cartografia cartesiana, mas também podem

representar as relagdes sociais, os impactos e percepcdes da humanidade ao meio vivido.

Cavalcanti (2000) ao trabalhar os conceitos de paisagem, territdrio, natureza e
sociedade baseando-se nas impressdes de vivéncia dos alunos, demonstra que os conceitos
vém impregnados pela subjetividade das experiéncias e concepgdes anteriores. A autora
concebe o conceito de lugar definindo como: “(...) vinculado na representacdo social de
muitos alunos a ideia de localizacdo absoluta dos eventos e fendmenos no mapa”
(CAVALCANTI, 2000, p.89). O lugar reconhecido pelo aluno pode ser a sua escola, rua,
comunidade, o seu bairro, isto ¢, qualquer espago no qual se sinta incluido e faca parte de seu
cotidiano. E ¢ sobre o “seu lugar” que o aluno se permite experimentar os primeiros
levantamentos de localizacao, sistematizacdo e organizacdo num mapa; apresentando uma
assimilagdo mais tranquila, vidvel, menos abstrata. Deste modo, considerando as teorias de
Piaget do desenvolvimento progressivo, o ideal seria que nos anos iniciais se trabalhasse com
os alunos uma “cartografia dos lugares”, por fazerem parte da realidade do estudante (escala
local), e consequentemente, podendo no futuro ampliar para areas mais distantes do local. O

PCN referenda este pensamento:

O estudo da Geografia deve abordar principalmente questoes relativas a
presenca e ao papel da natureza e sua relagdo com a ag@o dos individuos, dos
grupos sociais e, de forma geral, da sociedade na constru¢do do espaco
geografico. Para tanto, a paisagem local e o espaco vivido sdo as referéncias
para o professor organizar seu trabalho.

Reconhecer na paisagem local e no lugar em que se encontram inserida as
diferentes manifestacdes da natureza e a apropriagao e transformagdo dela
pela agdo de sua coletividade e seu grupo social (PCN, 1997, p.130).
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Neste contexto, inicialmente se trabalha o desenvolvimento cognitivo a partir da
aquisicdo das representacdes de localizagdo, progredindo gradativamente aos outros
conceitos. Por isso, a utilizagdo dos desenhos como recurso didatico (mapas mentais),
partindo da concepgdo de que o lugar do aluno, com seus pontos de referéncia proprios, pode
ser motivador (atrativo, menos abstrato) e eficaz (compreensdo dos conceitos) para se
compreender o processo de aquisicdo dos conhecimentos cartograficos. Além de um
instrumento na aquisicao de consciéncia social coletiva de direitos e deveres, vivenciando sua

cidadania.

1.3 - BNCC: Construcao do lugar e cartografia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2018) ¢ um documento normativo plural, que
busca estabelecer o conjunto de conteidos minimos indispensaveis ao aprendizado das
criangas, jovens e adultos estudantes. Esse documento ¢ uma referéncia obrigatoria na
elaboragdo de curriculos e propostas pedagogicas; e deve ser adotada por todas as institui¢des
de ensino, independentemente de serem privadas ou publicas, com o objetivo de promover a
equidade da aprendizagem a todos os brasileiros (BRASIL, 2018, p.15).

A BNCC foi prevista pela Constituicao Federal de 1988 (artigos 205 e 210): Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB), lei 9394/96 - artigos 8°, 9°, 10° e 11°, pela resolugdo numero
02/98 do CNE/CEB e pelo Plano Nacional de Educagao (PNE) em 2014, na meta 7 (BRASIL,
1988;1996;2012;2014). Em ambos os documentos, indica-se a necessidade de
estabelecimento de uma doutrina sobre os principios, fundamentos e procedimentos a serem
adotados na educacao do pais. A construcao deste documento, com versao final em 2017, teve
a consulta ampla da sociedade, em todas as esferas (municipais, estaduais e federais),

conselhos e variados segmentos da sociedade civil organizada (BRASIL, 2018, p20).

O documento obedece ao definido pela estratégia 7.1 do PNE:

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014).
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Além de obedecer ao definido pela LDB, que ¢ o estabelecimento do conteudo minimo a ser
adotado, a BNCC também define as habilidades e competéncias que cada estudante necessita

desenvolver essencialmente em cada etapa escolar.

A BNCC segue o estipulado na LDB, ou seja, além de estabelecer os conteudos minimos a
serem trabalhados na educagdo basica em todos os estabelecimentos de ensino, também define
as aprendizagens essenciais que cada estudante deve desenvolver através das habilidades e

competéncias (Figura 4).

FIGURA 4 - Competéncias da BNCC

* Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
COMPETENCIA 1 construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital

* Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a

abordagem propria da ciéncia (investigar, refletir,

analisar, elaborar hipdteses, formular e resolver
problemas, etc.)

COMPETENCIA 3 * Valorizar e frl._llr as dl\rersa-__i manlfesta_gc_)es culturais,
sejam elas locais ou mundiais

COMPETENCIA 4 e Utilizar diferentes Imgueatie)ns (oral, escrita, Libras,

e Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
COMPETENCIA 5 informacdao com o objetivo de produzir
conhecimentos diversos
* Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias

COMPETENCIA 6 _c_ul?urals, apropriar-se desses_conheqmentos e

utiliza-los para fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania

. * Argumentar a partir de conhecimentos prévios
COMPETENCIA 7 confiaveis em defesa da cidadania e da manutencao
sustentavel do planeta

COMPETENCIA 8 * Conhecer-se, compreender-se na diversidade
humana e se apreciar
COMPETENCIA 9 . Prat!car a SOCIabllldadE_ eo resp_eﬂf: com o ou_tro,
praticando a cooperacao e mediacao de conflitos

* Agir pessoal e coletivamente com autonomia e
responsabilidade

COMPETENCIA 2

COMPETENCIA 10
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Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018)

Para o ensino de geografia, o BNCC se divide em cinco tematicas que vao

(13

aumentando em complexidade ao longo dos anos escolares: “o sujeito € o seu lugar no

mundo”’; “conexdes e escalas”; “mundo do trabalho”; “formas de representagcdo e pensamento
espacial” e “natureza, ambiente e qualidade de vida” (Figura 5). As unidades sdo
recomendadas para integra¢do dos conteudos do curriculo minimo e auxilio na elaboragdo do
curriculo flexivel - aquele que permite que cada institui¢ao de ensino o adapte conforme suas

particularidades de diversidade.

FIGURA 5 - Unidades tematicas para o ensino de geografia na BNCC
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UNIDADE TEMATICA 1

* O sujeito e o seu lugar no mundo
* Foca-se as nogOes de pertencimento e identidade. Buscando o lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individua-lidade e aoc mesmo tempo
situa-lo em uma sociedade

UNIDADE TEMATICA 2

* Conexoes e escalas

* Desenvolver a habilidade de entender as relagdes que existem entre os
componentes da sociedade e o meio natural.

UNIDADE TEMATICA 3

* Mundo do trabalho
* Compreender as mudancas que ocorreram no mundo do trabalho, em variados
fatores, e como o processo de produc¢do agrario e industrial se relacionacom o
campo e a cidade

UNIDADE TEMATICA 4

* Formas de representacdo e pensamento espacial

* Ampliacdo gradativa da concepcdo do que € um mapa e de outras formas de
representacao grafica, aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico.

UNIDADE TEMATICA 5

* Natureza, ambiente e qualidade de vida

* Perceber as acdes do homem sobre o meio fisico, compreendendo como as
transformagdes ocorrem no tempo e no espago

Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018)

Tanto a BNCC, quanto o PCN entendem a Geografia dentro do seu conceito
contemporaneo, onde (a disciplina) deve ser entendida pelo aluno a partir de suas vivéncias
para compreender os conceitos fundamentais, ndo s6 de espaco, mas de paisagem,
territorio, lugar e regido. A BNCC defende a necessidade do desenvolvimento do raciocinio
geografico, apontando principios focados na leitura e pesquisa dos fenomenos
naturais/sociais/culturais; localizacdo e orientacdo; registro e representacdo; observagao,
problematizagdo e explicacdo; interacdo; extensdo; ordem e analogia do espago geografico.
Assim, o aluno seria capaz de adquirir os conhecimentos de mudanga de escala e distancias,

posicao de objetos no meio e demais conceitos que auxiliardo ao aluno na aquisi¢ao de outros
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conhecimentos interdisciplinares estimulando o raciocinio para solucionar as questdes
cotidianas que possam existir. Para isso, a BNCC afirma a importancia do ensino de geografia
nos primeiros anos de ensino fundamental, o que proporciona a este estudante uma melhor
compreensdao do mundo a qual esta inserido.

No principio de leitura para o desenvolvimento do raciocinio geografico, a cartografia
se torna um importante instrumento. A leitura geografica encontra nos mapas um
conhecimento essencial para a aquisi¢do e compreensdo dos contetidos, nao se limitando
somente a um elemento para ilustragdo ou localiza¢do no espago de fendmenos/objetos, mas a
elementos norteadores das andlises e reflexdes acerca desses mesmos objetos e fendmenos. O
ensino de cartografia se encontra contemplado na quarta competéncia geral ¢ na sétima

competéncia especifica para a area de ciéncias humanas para o BNCC:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no
desenvolvimento do raciocinio  espago-temporal relacionado a
localizagdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e

conexao (BRASIL, 2018, p. 357).

Reforgando o entendimento de que ao longo do ensino fundamental o aluno deve obter
e desenvolver a habilidade de ler, elaborar e interpretar mapas; sendo capaz de utilizar essa
ferramenta para o processo de entendimento do mundo. Esse entendimento ¢ reforgado e
melhor detalhado na quarta unidade tematica para o ensino de geografia da BNCC, que
descreve como segundo objetivo para o ensino fundamental I, o dominio da leitura e

elaboragdo de mapas (BRASIL, 2018).

A BNCC nao descreve estratégias ou taticas metodologicas para a aquisicdo dos
conteudos por ela propostos, sendo de competéncia dos docentes a elaboracdo dessas
metodologias para atingir o proposto. Para uma devida aplicagdo dos conteudos e aquisi¢ao
das competéncias e habilidades propostas pela BNCC, se faz necessaria que a formacao
inicial e continuada desses professores considere a importincia da linguagem cartografica
para a constru¢do do conhecimento no aluno e empenhe esfor¢os em pesquisas e
desenvolvimento de metodologias que permitam o uso da cartografia para a aquisicdo e
avanco dos conhecimentos sobre as relagdes existentes entre a sociedade e a natureza no

espago geografico.
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Deste modo, esse trabalho pretende demonstrar que uma cartografia “menos formal”
pode ser utilizada no ambito do ensino fundamental, promovendo o estimulo ao debate sobre
o lugar de pertencimento do aluno, debatendo onde o aluno se encontra e pode interferir nesse

lugar. O que sera tratado no proximo capitulo.

CAPITULO 2

DIFERENTES FORMAS DE SE REPRESENTAR O ESPACO:
DOS MAPAS BASEADOS NA SEMIOLOGIA GRAFICA AOS MAPAS MENTAIS
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Os mapas sdo instrumentos de comunicagdo, e representam grafica e
cartograficamente informagdes que se estabelecem no espago geografico. Portanto, durante o
processo de criagdo dos mapas, faz-se necessario a transposi¢ao do mundo real para uma folha
de papel ou tela do computador, celular. Para isso, Joly (2007) estabelece ser necessario um
processo de generalizagdo mundo (realidade concreta) — mapa (representagdo
grafico-cartografica em diferentes escalas), a partir do estabelecimento de uma grande

diversidade de simbolos que possibilitam remeter a informacao espacial.

De acordo Joly (2007), Nogueira (2008) e Fiori (2017), os mapas se dividem em dois
grandes grupos: sistematicos e tematicos. Os mapas sistematicos também conhecidos como
cartografia geral ou cartografia de base, preocupa-se com a precisdo das medidas espaciais
(distancias, diregdes, alturas, localizacdo, formas) do terreno. Este grupo de mapas e realizado
normalmente por engenheiros cartografos (transformam o mundo tridimensional em 2D), que
representam sempre os mesmos elementos da superficie terrestre: a altimetria, que se
configura pelos acidentes, formas do relevo (ex.: vales, topos de morro, lagos, cabos); a
planimetria, que se divide em aspectos naturais/fisicos representando tipos de hidrografia e
vegetagdo (ex.: lagunas, brejos, cursos d 4gua, recifes, floresta, mata, caatinga, culturas
permanentes e temporarias); os aspectos culturais/artificiais representados por tipos de
estradas de rodagem, férrea, limites, linhas de transmiss@o, etc. Enquanto os mapas teméaticos
normalmente sdo desenvolvidos por geodgrafos, e representam os mais variados temas
distribuidos sobre a superficie da terra. Em geral, baseiam-se em um mapa-base (sistematico),
porém vao além das representagdes descritivas dos mapas sistematicos, possibilitando
analises espaciais. Além disso, estdo presentes, € por isso, s2o mais conhecidos pelo publico
em geral (leigos em cartografia), ao atenderem os mais diferentes publicos de usudrios, como,
por exemplo, as taxas de desenvolvimento; perfil de populagdo, clima, tipo/uso de solo
(Figuras 6 e 7). Essas informagdes contidas nesses mapas permitem que o aluno possa
desenvolver a leitura e interpretacdo; fazendo uso desse instrumento para consultar e se
comunicar em diferentes situacdes cientificas e do cotidiano, através de seu acesso por atlas

escolares, revistas, internet e outras midias.

FIGURA 6 - Mapa Sistematico: Carta® do Rio de Janeiro 1:1.000.000

3 Representacio dos aspectos naturais e artificiais da superficie terrestre, que é subdividida em folhas (mapas
menores que se juntam como um quebra-cabega e formam um mapa maior), de forma sistematica, obedecendo
um plano nacional ou internacional (NOGUEIRA, 2008, p.36).
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FIGURA 7 - A diversidade dos mapas tematicos
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 Temperatura média anual (1961-1990) [ Urbanizacdo [ Biamas do Brasil

Fonte: Fiori (2017, p.284)

Estes dois grandes grupos de mapas fazem uso de uma grande diversidade de
simbolos. Os simbolos se estabelecem como um tipo de signo, que se caracteriza como um
elemento que sempre representa outro elemento: o seu objeto. Em outras palavras, Fiori
(2020) ressalta que o signo nao ¢ como o elemento concreto, mas “[...] apenas esta em seu
lugar, representando-o de certo modo e numa certa capacidade, o qual pode ser interpretado

por experiéncias concretas, sentimentos ou pensamentos.” (p.238)

Neste contexto, a compreensdao de um simbolo passa pelo campo da semiodtica, que
constitui o signo a partir de uma dualidade entre significado e significante. A informagao so6
serd eficaz quando acontece a significagdo (SANTAELLA, 2012 e FIORI, 2020) - Figura 8.

Os autores afirmam que o significante € o plano de expressdo-percep¢do do signo
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caracterizado por sua parte concreta, onde se relaciona imagens derivadas de palavras (faladas

ou escritas), mas também por representagdes pictoricas.

Desta forma, ao observar uma imagem acustica ou visual, o cérebro relaciona a uma
palavra, essa palavra por sua vez, pode levar a uma lembranga ou conceito. Por outro lado, o
significado ¢ a parte relacionada ao plano conceitual, interpretacdes do signo, diretamente
associado as experiéncias sociais e pessoais, ou seja, quais os conhecimentos adquiridos
(significado) quando se percebe o significante (imagem). Assim, o emissor da informacao
deve trabalhar signos/representacdes que sejam acessiveis ao receptor de seu trabalho. Até
porque, a significacdo, isto ¢, a comunicacao so serd eficaz quando o receptor fizer a relagao

certa entre o significado e o significante.

FIGURA 8 - Significado, significante e significacao

PLANO DE EXPRESSAO Sao indissociaveis
Palavra que traz lembranca
a partir de uma imagem =
sonora efou visual do signo, Imagem acustica
armazenada no cérebro Representagéo

psiquica do som

PLANO DO CONCEITO
Caracteristicas que se lembra...

Conceito, ideia
arquivado na mente

Qualquer

Geral = especie

Parte abstrata do signo
referente as vivéncias

Parte concreta do signo
(letras (escrita), sons (fala)
Ligado a histéria

da lingua <_I\F+0+R+M+|+G+A

E A FORMA, MATERIAL,
PERCEPTIVEL

... € um inseto
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.. € pequena
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E AINTERPRETAGAO,
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Conjunto de letras
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{

Reconhecimento da sequéncia de sons,
que formam a palavra (ideografica ou fonética)

A juncéo Significante - Significado gera a ﬂGNlFlCAGAO

Fonte: FIORI, 2020, p.239.

Nao ¢ por acaso, que Simielli (1986) ressalta que a criagdo de um mapa deve se
adequar ao conhecimento prévio do leitor (em uma relagdo eficaz entre
significante-significado) para prevenir a existéncia de lacunas entre os fendmenos e

caracteristicas que o produtor do mapa expressa ¢ o que o leitor compreenda (havendo a
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significagdo), isto ¢, garantir que o receptor da mensagem contida no mapa receba a

mensagem do emissor de forma eficaz, como defendida na Teoria da comunicacao.

Ao relacionar essa teoria ao publico potencial deste trabalho, Almeida (2010) afirma
que a concep¢do de espaco da crianga tem inicio antes da escolarizacdo. Na concep¢do da
autora, as percepcdes sobre o espaco se iniciaram nos primeiros meses de vida e vao
evoluindo, ao longo dos anos, conforme a interagdo com o meio. Bauzys e Nascimento (2017)
complementam afirmando que o processo de ensino de leitura e interpretacdo das
representacdes cartograficas deve avangar em complexidade a cada série do ensino escolar do

aluno, ja que seu desenvolvimento mental e abstracdo também se desenvolvem.

O signo pode se relacionar com seu elemento a partir de trés formas de representacdes
distintas, sendo que cada uma delas possibilita caminhos diferentes para a mesma significacao
do signo pelo receptor. Fiori (2017, 2020) apresenta cada uma dessas formas de

representacao:

* Icone: o signo representa o elemento por semelhanga fisica, figurativa, pictorica,
possibilitando uma informagdo mais direta. Por exemplo, o desenho de uma igreja, arvore,

foto de cachoeira, que remetera ao elemento existente, concreto.

« Indice: o signo representa o elemento por sugestdo, aproximagdo, nio se
estabelecendo como uma informacao tao direta, mas relacional. Um exemplo ¢ a figura de um
animal em uma placa em uma rodovia advertindo a possibilidade de animais surgirem na
estrada, ou um garfo e uma faca juntos possibilitam a compreensdo de que ha um restaurante

nas proximidades.

* Simbolo: o signo representa o elemento por meio de representagdes nao
questionaveis, aceitas com base em pactos sociais coletivos. Por exemplo: o simbolo usado
para representar um rio ¢ a cor azul, sendo que rios ndo possuem essa tonalidade diretamente
relacionada. Os simbolos podem ainda se classificarem em convencionais — também
chamados de geométricos ou abstratos — os quais ndo guardam relacdo ou semelhanca com o
elemento a ser representado, isto €, sdo abstratos (triangulos, circulos, cruz vermelha para
representar hospital). Os simbolos pictoricos, por sua vez, mantém alguma semelhanga fisica
com o objeto a ser representado, como o uso da imagem de um conjunto de arvores para
representar uma floresta. Em geral, pode-se classificar os simbolos por meio de trés graus de

abstracdo da realidade, conforme pode ser verificado na figura 9.
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FIGURA 9 - Classificacoes de Simbolos segundo niveis de abstracdes da realidade

Autor Simbolo Desenho Simbolo Desenho Simbolo Desenho
Oliveira Arbitratio . Semi Natural
(1977) . natural
"_./ |
Fa
Burden Abstrato Associativo Pictérico
e Stanton
(1990)

Forrest Signo Imagens
Arbitrario
e ﬁ%sgt;l)er motivado relatadas

Fonte: Fiori (2020, p. 122)

Além disso, deve-se levar em consideracdo a dimensao espacial (escala), pois todos os
simbolos sdo constituidos a partir de trés formas distintas - ponto, linha e area (Figura 10) - e
seis categorias - convencionais, simbolicos, pictogramas, ideogramas, regulares e
proporcionais - que se distinguem pelo maior ou menor nivel de abstracdo da realidade
(Figura 11), ou seja, as representagdes graficas se definem por escolhas que enfatizam ou ndo

caracteristicas do elemento real-concreto.

FIGURA 10 - As trés formas dos simbolos
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Fonte: Richter, Fiori e Santana (2016, p. 125)

FIGURA 11 - Simbolos cartograficos

1 2 3 | & 1-Sinais convencionais
Ry v
_\/\5\"\ & _i‘}_ 2 - Sinais simbélicos
+0S 3 - Pictogramas
5 . 4 - ldeogramas

. 5 - Simbolos regulares
Y Be.,. 6 - Simbolos proporcionais

Fonte: Joly (2007, p. 18)

Um aspecto importante envolve o modo de visualizagao do espago pelo observador, no
caso o aluno, para ser usado como base para a posterior representagdao sao as visoes vertical,
obliqua e frontal. A visdo obliqua se baseia na visdo do observador de cima e de lado,
enquanto a visdo vertical corresponde & visdo de cima para baixo e a visdo horizontal —
também conhecida como frontal — se baseia na visao do objeto de frente para o observador. A
construgdo dos conceitos de visdo vertical e visdo obliqua sdo essenciais para a futura
transposi¢do da imagem tridimensional para a bidimensional pelo aluno. Considerando o
defendido por Almeida e Passini (2001) que descrevem que a psicogénese da no¢do de espago
da crianga passa pela constru¢do do conhecimento vivido ao percebido e deste ao concebido:

Espera-se que a crianca adquira naturalmente uma visao frontal do espago, seguida da
capacidade de abstrair para uma visdo obliqua e transpor numa representagao vertical. Assim,
conforme Simielli (2003), a visdo mais cotidiana para a percepgao de espaco pelo aluno acaba
sendo a visdo obliqua e posteriormente sendo necessaria a formagdo da visao vertical ao
mesmo. Sendo este um grande desafio ao processo de ensino-aprendizagem da leitura,

interpreta¢do e composi¢cdo de mapas.

2.1 - Semiologia Grafica e outros elementos estruturantes nos mapas tematicos escolares
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Quando se trabalha com mapas tematicos, especialmente os escolares, espera-se que
no processo de aprendizagem se compreenda os principios da semiologia grafica. Alguns
exemplos comuns de mapas tematicos no contexto escolar sao os mapas politicos, fisicos,

econdmicos, demograficos, histéricos, entre outros.

A Semiologia Grafica ¢ compreendida como a ciéncia que envolve os estudos e
aplicagdes dos sistemas de signos graficos. No contexto das informacdes espaciais, Almeida
(1999) e Martinelli (2001) afirmam que a semiologia grafica transcende da simples
decodificagdo de simbolos, baseados em legendas, para uma linguagem que relaciona a
informagdo espacial e a sua representacdo grafica. Esse processo ¢ fundamental pois permite
criar uma imagem que descreve o modo como uma informagdo espacial se distribui num

mapa.

Martinelli (2001) afirma que a representagdo grafica tem como objetivo descrever
visualmente trés relagdes fundamentais entre objetos geograficos contidos no mapa (Figura
12): Diversidade (diferenga entre os objetos), Ordem (ordenamento entre os objetos) e

Proporcionalidade (dimensdo entre os objetos).

FIGURA 12 - Relacoes fundamentais entre objetos geograficos

Relacoes entre objetos Conceitos Transcri¢do grafica
- z
Caderno Lapis Borracha Diversidade ‘ . +
Medalha Medalha  Medalha o A
deouro deprata  de bronze Ordem L
1 kg 4 kg 16 kg Q
dearroz dearroz  dearroz Proporcionalidade = ] .

Fonte: Martinelli (2003, p.45)

Na representacdo grafica de mapas tematicos, € essencial a utilizagdo de diferentes

variaveis visuais para representar objetos geograficos. Conforme os trabalhos de Bertin
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(1973;1977), as variaveis visuais s3o signos abstratos que possuem propriedades
significativas distintas. Algumas propriedades sdo: a cor, tamanho, granulagdo, forma e
orientagdo (Figuras 13 e 14). Por exemplo: granulacdo, formas e cores diferentes sdo capazes
de relacionar diferentes informagdes, como, por exemplo, o uso de cores diferentes para os
paises e o azul para oceano, também pode-se relacionar a intensidade do azul (variavel visual
valor) aos diferentes niveis do relevo submarino. Da mesma forma se pode utilizar o verde
para representar florestas - relacionando a intensidade do verde a densidade da vegetagao.
Para a indica¢do de fluxos, como os migratorios, a variavel orientacdo ¢ utilizada para
estabelecer a dire¢do e promover a compreensao de dispersdo ou concentragdo. O tamanho ¢
usado para representar tanto proporgdes, quanto ordenamento dos dados. A combinagdo
dessas varidveis em um mapa possibilita aumentar a seletividade da informagdo e facilitam a

leitura do produto cartografico (CARMO, 2009).

A cor ganha um destaque entre as variaveis visuais, pois segundo Almeida (2010), a
crianga ¢ capaz de aprender sobre as cores padrdes e signos nas séries iniciais do ensino
fundamental estabelecendo relagdes de diversidade. Martinelli (2001) ratifica que a cor € uma
variavel de comunicagdo visual poderosa, capaz de atuar sobre a emog¢ao da crianga. O autor
também ressalta que normalmente na cartografia, existem cores padrdes para solo (marrom),
agua (azul), vegetacdo (verde), rodovias (vermelho) e delimitagdes (preto); e que a ndo

obediéncia ao mesmo pode induzir a erros de interpretacdo no mapa.

FIGURA 13 - Variaveis visuais segundo Bertin e MacEachren
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FIGURA 14 - Relacoes fundamentais e variaveis visuais
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Bertin (1977) afirma ainda a existéncia de seis modulac¢des visuais, onde em cada uma
as variaveis possuem uma propriedade perceptiva diante do olhar: dissociativa, onde a
visibilidade ¢é variavel; associativa, onde a visibilidade é constante; seletiva, onde a
visibilidade ¢ capaz de separar os elementos distintos; ordenada, onde as categorias se
ordenam espontaneamente € quantitativa, onde a visibilidade constroem relagdes de propor¢ao

imediatas.

Martinelli (2001; 2007) apresenta ainda, que na constru¢do de mapas tematicos sao
utilizados variados métodos (Quadro 3), apropriados para melhor descrever as caracteristicas

e as manifestacdes dos fendmenos a serem representados no mapa.

Na constituicdo dos mapas, além das variaveis visuais que compdem as representacoes
graficas, Martinelli (2007) destaca outros elementos importantes como o titulo, escala,
legenda e propor¢do (Figura 15). Os elementos sdo estruturantes nos mapas tematicos

escolares, pois permitem uma maior eficacia na aquisi¢ao das informagdes pelo aluno.

QUADRO 3- Métodos para representacio grafica

METODO DESCREVE REPRESENTACAO EXEMPLO
GRAFICA
Qualitativas | Existéncia, Pontos, linhas ou area | Cidade = ponto preto
localizagdo e (podendo ser colorida) .
extpnsao dOAS Ferrovia = linha cortada por
objetos/fendmenos

tracos

H
550

Floresta = area pintada de verde

Ordenadas Classificacao dos Hierarquia por Cidades ordenadas por tamanho
objetos/fenomenos | tamanho, quantidade populacional;
segundo uma e/ou datagdo Sequéncia da ocupacao dos
ordem espagos agricolas no tempo;

52



Expansao das ferrovias pelas
datas de chegada as cidades
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Quadro realizado pela autora baseado em Martinelli (2007)

FIGURA 15 - Elementos do mapa
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O titulo anuncia o tema do mapa, promovendo o referencial e a comunicagado inicial
entre o produtor e o leitor do mapa, respondendo questdes como “o que”, “quando” e “onde”.
A escala ¢ a representagdo matematica da propor¢do de redugao da informacdo da realidade,
isto €, informa quantas vezes a informag¢ao foi reduzida para caber na estrutura do mapa. Em
uma escala, o referencial é sucedido de dois pontos e a quantidade de reducdes, logo uma
escala 1:50 significa que o tamanho foi reduzido 50 vezes. A escala também ¢ um indicativo
da capacidade sintética do aluno em relagdes topologicas: Castellar (2003) apresenta que ao
fazer desenhos de planta da escola, por exemplo, o desenho pode apresentar descontinuidade
da area representada, o que significa a separagao por espacos entre os lugares vivenciados e a
representacao dos objetos de modo desproporcional dentro da reducgdo. Este seria o indicativo
do nivel de capacidade do aluno em sistematizar o lugar e o conflito entre a sua memoria, que
concebe o espago de modo fragmentado, e a constru¢do da imagem perceptiva em

continuidade espacial dessa memoria.

Ja a legenda ¢ o meio no qual o leitor compreende o conteudo do mapa, pois permite

entender as representacdes graficas dos fendmenos, objetos e lugares; além do significado dos
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seus signos, promovendo o entendimento do que estd sendo descrito. Castellar (2003)
apresenta que para uma crianca ser capaz de organizar uma legenda, ela necessita estabelecer
critérios de classificagdo entre os elementos, sendo capaz de selecionar e agrupar por

semelhanca, além de estabelecer uma organizagao hierarquica.

A utilizagdo desses métodos (Quadro 3), elementos (Figura 15) e variaveis (Figura 13)
buscam promover uma resposta visual instantdnea e devem ser utilizados em mapas
tematicos, proporcionando a melhor leitura e interpretacao pelo leitor. Autores como Simielli
(1986) destacam a importancia de pesquisas relacionadas a semiologia/representacdo grafica
na constru¢do de mapas, o que atualmente tem ocorrido com frequéncia em trabalhos
relacionados a construgcdo de linguagens e expressdes cartograficas para mapas escolares

(Oliveira, 2003).

Deste modo, os mapas se constituem como potenciais ferramentas didaticas
integradoras entre as disciplinas do ensino fundamental. Promovendo um ensino
interdisciplinar, significativo e contextualizado, sendo capaz de respeitar os diferentes niveis
de aprendizagem do aluno. Por isso, ¢ importante se pensar inicialmente, o desenvolvimento
de mapas que possibilitem a constru¢cdo de conceitos cartograficos basicos e especificos para
as séries iniciais do ensino fundamental, a partir da utilizacdo dos mentais, que se utilizam de

uma simbologia altamente pictorica/figurativa.

2.2 - Mapas mentais e representacoes do espaco: saber vivido, percebido

Partindo do principio geral, de que um mapa ¢ qualquer representacao grafica do
espaco tridimensional (3D) adaptado a uma superficie plana (2D), no meio escolar, a leitura
de mapas ¢ realizada através de mapas tematicos desde as séries do ensino fundamental I.
Contudo, Castellar (2007) esclarece que para o entendimento dos temas e fendmenos
descritos, o aluno necessita de um conhecimento prévio para reconhecer as informagoes e
associar seu cotidiano e aos fendmenos estudados. Uma estratégia que promove a leitura do

mapa, aliada a vivéncia do aluno, ¢ o uso de mapas mentais.

O mapa mental, historicamente, ¢ um método de organizacdo do conhecimento
baseado em estudos de neurociéncia. Bracagioli (2003) caracteriza este tipo de mapa por meio
de representacdes graficas do conhecimento (Figura 16), sendo uma prética bastante difundida

na sociedade, e se estruturam da seguinte forma:
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A mente organiza e acumula informagdes dentro de um certo
ordenamento, partindo de dimensdes mais gerais até dimensoes
especificas. Sendo assim, através de uma representagao grafica, ¢ possivel
colocar de maneira central as informagdes mais importantes, ficando as
menos importantes em local mais periférico. Além disso, os usos das
linguagens verbal e visual tornam a aprendizagem mais ativa e mais
atraente, facilitando a transmissdo e retencdo das informacdes
(BRACAGIOLI, 2003, p. 3-4).

Posto isso, os mapas mentais se estruturam a partir de uma ideia principal, que assume

uma posi¢ao central na estrutura, seguida de ideias encadeadas que sdo posicionadas nas

periferias da estrutura.

FIGURA 16 - Mapas mentais baseados no conceito geral de Bracagioli (2003)
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Para a cartografia, os mapas mentais assumem um conceito um pouco diferente, como

descrito por Archela et al.(2004):

Mapas mentais sdo imagens espaciais que as pessoas tém de lugares
conhecidos, direta ou indiretamente. As representacdes espaciais mentais
podem ser do espaco vivido no cotidiano, como por exemplo, os lugares
construidos do presente ou do passado; de localidades espaciais distantes,
ou ainda, formadas a partir de acontecimentos sociais, culturais,
histéricos e econdmicos divulgados nos meios de comunicagdo
(ARCHELA et al., 2004, p. 127).

Os mapas mentais divergem das representacdes cartograficas mais formais pelo fato de
que seus elementos sdo particulares, frutos da nogdo espacial concebida pela mente de quem
fez o mapa e o representou no papel. Essa nogdo espacial ¢ permeada pelas vivéncias e as
concepgoes adquiridas pelo meio, como na leitura de um livro, uma conversa ou através de
midias e eventos. Assim, tudo que possa ser imaginado de modo espacial e temporal, pode se
constituir em elemento a ser representado, como trajetos, pontos de referéncias e itens que

fagam parte da paisagem; se relacionando hierarquicamente entre si.

Em ambientes escolares, os mapas mentais se constituem em ferramentas de percepcao
do espaco escolar, sem a necessidade da formalidade baseada na cartografia sistematica. Para
Simielli (2003) num mapa mental € possivel identificar e analisar as vivéncias do aluno e seu
saber percebido. Representado num mapa mental € possivel identificar a forma e as histdrias
(concretas e simbdlicas) de um lugar (Figuras 17 e 18). Nos exemplos, constata-se o uso de
simbolos 1icOnicos/pictoricos e associativos em visdo frontal e vertical. Por outro lado,
percebe-se a falta de simbolos abstratos e da visdo obliqua. O que era esperado baseado no
descrito por Simielli (2003, p.91): “A visdo que se tem no dia a dia ¢ lateral, isto ¢, obliqua,
mas dificilmente ha condi¢do de analisar um determinado espaco, por exemplo, o espago da
cidade, de um bairro”. Assim, apesar da crianga visualizar de modo obliquo, a transposi¢ao

acaba por ser nas visdes em que ela se sente mais confortavel, especialmente na visao frontal.

Os “desenhos”, como s3o muitas vezes classificados, possuem a importante capacidade
de construir pontes seguras para a aquisicdo de conhecimentos cartograficos aos alunos.
Castelar (2017) destaca que a utilizagdo do mapa mental auxilia a crianga a compreender o
seu lugar, a distancias e direcdes relacionadas ao lugar em que vive. Ao trabalhar distancias
entre lugares conhecidos, a crianga desenvolve sua relacdo espacial pois serd capaz de
relacionar as distancias da realidade, que direcao deve tomar e relaciond-las na representagao

no mapa.
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FIGURA 17 - Mapa mental do caminho de casa até a escola

Fonte: Martinez e Garcia, 2013




FIGURA 18 - Mapa mental feito por alunos de sua cidade

Fonte: Archela et al. (2004, p. 82)

Passini (2007) complementa debatendo que ao ler o espago conhecido, o aluno
identifica semelhanga e diferencas na paisagem que possibilitam estabelecer codigos, que
futuramente se tornardo simbolos, referenciados ou construidos pela propria crianga. Além
disso, essa forma de representagdo do espago permite ao aluno, utilizar diferentes linguagens
para estabelecer a distribuicdo de objetos no espaco e extensdes de area; estabelecam limites,

pontos de referéncias e organizando-os. Cavalcanti (2002, p.19) ressalta que:

Um dos modos de captar a Geografia do cotidiano pode ser o trabalho
com as representacdes sociais dos alunos, e buscar essas representagoes
tém se revelado um caminho com bons resultados para permitir o didlogo
entre o racional € o emocional, o verbalizado e ndo-verbalizado, entre a
ciéncia € o senso comum, entre o contetudo e o vivido.

Durante o processo de criagdo do mapa mental, o aluno recupera dados da memoria
dos percursos realizados; tanto de informagdes, quanto de imagens mentais do espago, pontos
de referéncias, limites e distancias. Permite construir uma representagdo grafica da sua

percepcdo de realidade, sendo um passo significativo no processo de compreensdo de
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representacdes cartograficas. Assim, o mapa mental se constitui numa porta para acessar 0s
conhecimentos cartograficos e a cartografia, por sua vez, se constitui numa metodologia para
a compreensao e representacao da realidade espacial do aluno.

O professor desempenha um papel essencial na constru¢cdo de mapas mentais, tanto na
posicdo de agente estimulador no processo de discussdo dos assuntos a serem representados
no mapa, quanto no processo de construcdo da representagdo cartografica. O nivel de
representacoes apresentadas no mapa dependera da formagdo e capacidade do docente em
promover essa estimulacdo, e do seu conhecimento prévio daquilo que serd representado,
podendo auxiliar no enriquecimento futuro da representagdo. Isto porque, o desenvolvimento
de um mapa mental resulta de sentimentos, informagdes (gostos, lugares especiais,
producdes); do importante trabalho de organizagdo: as localizagdes representadas no mapa, a
distribuicao no espaco, delimitagdes, proporcdes e extensoes; que ao final, combinam-se com
as escolhas dos simbolos a serem utilizados pelo aluno, auxiliando na constru¢do da

representacao espacial e dos conceitos cartograficos (Figura 19).

FIGURA 19 - Mapas mentais elaborados por alunos de escola publica de
Uberlandia/MG

——

D E—

Il}lg WAL | ~g_’a;|}“ .
5 (.Ei)mrx*-‘t /&ﬁg— -

61



Fonte: Teixeira et al. (2015, p. 06)

Fonte: Teixeira et al. (2015, p. 06)

Por isso, Castellar (2017) defende que para a formagdo inicial cartografica do aluno,
0s mapas mentais sao o primeiro passo para a expressao de visao de mundo. Com os mapas
desenhados pelos alunos, o professor pode observar como os estudantes se referem e se
relacionam com o lugar onde vivem, identificando valores e representacdes simbolicas,
constituindo-se num instrumento de diagndstico, guia de informagao e atividade de instrugao.
Em outras palavras, ao mesmo tempo, o mapa mental permite ao professor avaliar o aluno,
conhecer a visdo de mundo do mesmo e ensina-lo conceitos académicos.

Moraes (2008) descreve melhor o conceito:

Os mapas mentais elaborados por criangas podem ser utilizados como: a)
instrumento de diagnostico, b) guia de informacdo e c¢) atividade de
instrugdo. Portanto, eles possuem caracteristicas que ajudam o professor
nestas trés grandes areas.

Estas trés fungdes afirmam pontualmente a aplicabilidade dos mapas
mentais no ensino de Geografia. Como instrumento de diagnostico os mapas
servem como uma forma de identificar a concepgao de espago pelas criangas.
Ja& como guia de informagdo os mapas fornecem ao professor
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a capacidade de identificar e analisar as relagdes afetivas estabelecidas pelo a
luno dentro do espacgo representado. Por ultimo, como atividade de instrucao
0os mapas mentais em sala de aula servem para iniciar o processo de
aprendizagem da crianga na Cartografia e, partindo deste pressuposto, o
professor pode trabalhar com os dados obtidos nos mapas apresentados pelas
criangas (MORAES, 2008, p 63).

E essencial destacar que mais uma vantagem dos mapas mentais ¢ o fato de que o
perfil de conhecimento para a sua producdo ndo ¢ restrito, permitindo que ocorra com
qualquer tipo de conhecimento do espaco de seu elaborador. Ao serem usados no espago
escolar, no contexto de instrucdo, favorecem muito a compreensdo dos espagos € o0s
fendmenos contidos nele, sendo uma importante ferramenta no ensino de Cartografia e
Geografia. Além do mais, esses mapas podem ser feitos por pessoas com pouco ou nenhum
grau de instru¢do formal, permitindo que a estas seja possivel se localizar e orientar pelos

espagos geograficos.

Assim, os mapas mentais sdo ferramentas ndo s6 de aquisi¢do de conteudos
académicos em cartografia e geografia, mas de orientacdo ludico e pratico acessivel para uma

grande parcela das pessoas, independentemente de sua formagao académica.

2.2.1 - Mapas mentais: experiéncias na escola Jardim Montevidéo em Nova Iguacu

No século 17 a Coroa Portuguesa, com o objetivo de diminuir as invasdes de francesas
na regido da Baixada Fluminense, promoveu a doagdo de sesmarias. Pereira (1970) destaca
que uma dessas foi instalada as margens do Rio Iguassu, onde surgiu o povoado que teve o

nome do rio.

No dia 15 de janeiro de 1833, criou-se o municipio de Iguassu, e com a inauguragdo
da Estrada de Ferro Dom Pedro II, houve a transferéncia da sede do municipio para um novo
centro econdmico, ¢ apos a crise do café, o plantio de laranjas passou a ser a principal
atividade do Municipio. Por forte influéncia da Segunda Guerra Mundial, aconteceu a
explosdo demografica e a decadéncia do cultivo e exportacdo da laranja; promovendo a
divisdo do territorio através de processo de emancipacdo e criagdo de novos municipios. A
partir da década de 1950, e a expansdo da mobilidade de transporte, a cidade se estabeleceu
com um carater de cidade dormitdrio e de corredor de acesso a capital. Atualmente, Nova
Iguagu ¢ o maior municipio da Baixada Fluminense em extensdo territorial, segundo em

populacdo e a sétima economia do Estado do Rio de Janeiro (PEREIRA, 1970).
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O bairro de Jardim Montevidéo se localiza dentro da Unidade Regional
Administrativa de Tingud, fazendo divisa com os bairros de Iguagu Velho, Tingud e com o
distrito de Xerém, no municipio de Duque de Caxias. O bairro localiza-se proximo a Reserva
Biologica de Tingud, a 23km do centro do Municipio de Nova Iguacu e possui em torno 2500

habitantes, conforme o censo de 2010, sendo em maioria criangas e adultos ndo idosos (Figura
20).

FIGURA 20 - Perfil etario dos moradores de Jardim Montevidéo
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Fonte: IBGE (2010)

Em consultas a comunidade escolar, realizadas com os educandos ao longo desses
anos, observou-se que os moradores se referiram ao Jardim Montevidéo como um lugar
tranquilo, mas esquecido pelo poder publico. Segundo o relato de uma moradora, apos seu
casamento ficou assustada quando se mudou para o bairro, porque o lugar ndo tinha “nada”! E

os moradores sentiam-se esquecidos pelas autoridades municipais.

Os mais jovens em sua grande maioria enfatizavam a insatisfacdo de ndo morar no

Jardim Montevidéo, e se mudariam na primeira oportunidade. Havia uma “biquinha” onde os
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moradores utilizavam a 4agua para o consumo, terrenos baldios que acumulavam o lixo, mas
que na maioria das vezes, eram queimados na casa dos proprios moradores. No geral, nao
existia uma preocupagdo com o meio ambiente, € a0 mesmo tempo, nao bastava simplesmente
reclamar do poder publico, até porque, era imprescindivel que entendessem que varios dos
problemas levantados tinham sido causados pela comunidade local. Tais condi¢des
promoviam uma baixa-estima na populagdo, tendo como consequéncia, também por parte dos

alunos, um baixo rendimento escolar e a ndo valorizagdo da prépria instituigao.

No entanto, a escola era e ainda € o Unico equipamento sob a responsabilidade do
poder publico no bairro. E é por meio dessa instituicdo com fungdo educativa e formadora,
que se pode iniciar uma transformagdo na vida da comunidade. A Escola Municipal Jardim
Montevidéo foi construida em 1984, como escola da rede estadual de ensino, e levou sete
anos para ser efetivamente inaugurada e colocada em funcionamento. Em 1991, a escola
inicia com atendimento a alunos do primeiro segmento do ensino fundamental, mas
apresentava muitas dificuldades na manutencao de funciondrios, e consequentemente as aulas,
devido ao dificilimo acesso a regido na época. Em 1997 a escola foi municipalizada, isto &,

passou a ser de competéncia do municipio de Nova Iguacu (Figuras 21 e 22).

O primeiro contato com a escola - ministrando aulas nas séries iniciais € recém
concursada - nao foi nada facil, devido a aparéncia de abandono da unidade escolar. Cercas
enferrujadas, carteiras com cupins, paredes e chdao mal cuidados; poucos funcionarios: dois da
cozinha, trés da limpeza, a diretora e secretaria. Naquele momento minha funcao era integrar
o quadro de professores, que até entdo trabalhavam no regime de dobra de carga horaria, ou
seja, com contratos de hora extra oferecidos aqueles com matricula na rede, fazendo com que
houvesse um menor comprometimento profissional, em detrimento da sua escola de origem
(onde estava a matricula). Algumas turmas eram multisseriadas, e o quarto e quinto anos
concentravam a maior parte dos alunos, resultado da reteng@o nesses periodos, havendo assim,

sérios problemas de distor¢ao idade-série.

Os desafios eram inimeros e evidenciavam o descaso com os moradores do bairro e
alunos da escola, trazendo muitos questionamentos. Por outro lado, mesmo diante desses
desafios, optei por trabalhar questdes que envolviam a percepgao/representagdo espacial em
atividades concretas e ludicas, a partir do desenvolvimento de maquetes € mapas que
representavam o bairro do Jardim Montevidéo proximo a natureza (arvores, rio). Os produtos

grafico-cartograficos se tornaram um importante recurso didatico de reflexao coletiva entre os
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alunos, que expressavam o que gostavam ou o que poderia melhorar na comunidade. E iam
mais além, ao resgatar sentimentos mais subjetivos como cheiro de terra molhada, ar puro,
flores, entre outros elementos do cotidiano que traziam interesse, satisfacao e felicidade. As
percepcoes do espaco fazem com que os alunos se vissem pertencentes a um lugar no espago.
E como as atividades foram aplicadas, os discentes do primeiro segmento do Ensino

Fundamental puderam trabalhar de forma integrada com outras disciplinas.

FIGURA 21 - Localizacio da escola municipal Jardim Montevidéo

no municipio de Nova Iguacu
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FIGURA 22 - Escola municipal Jardim Montevidéo no municipio de Nova Iguacu.

Fonte: Autora, 2021.

2.2.2 - Escola Municipal Jardim Montevidéo: pratica escolar em cartografia

para o 5° ano do ensino fundamental

A pesquisa propde uma metodologia que sistematiza cronologicamente experiéncias,
do periodo de 2019 a 2022 com o uso do mapa como recurso didatico-pedagogico em sala de

aula, determinando como publico potencial estudantes dos dois ultimos anos do Ensino
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Fundamental I, com faixa etaria previamente estabelecida entre nove e dez anos. Por isso, a
sequéncia didatica se atém mais especificamente ao trabalho com mapas mentais com grande
apelo icOnico, por apresentarem um menor grau de abstragdo da realidade por meio de

desenhos principalmente em visdo frontal e com simbolos pictoricos.

Buscando avaliar a possibilidade da aplicagdo de conceitos cartograficos nas séries
iniciais, desenvolveu-se e aplicou-se uma pratica didatica com o objetivo de auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem desse publico alvo. O aporte metodolégico dividiu a pratica
em quatro etapas, visando uma melhor dindmica para a compreensao e difusdo dos contetidos

estudados (Figura 23).

FIGURA 23 - Fluxograma das etapas da pratica aplicada
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* Apresentacio da athidade « Caminhada
* Irstrugiies sobre 2 athidade

A 4

Aula = Elaboracdo mapa

Mapa Mantal {1 e 2] Explanacio Tedrica
* Caminhe percormido na suls-passsio * Lists de phservagbes da atividade “suls-passeio”
= Google Mapas ™

W

Avaliacdo das Atividades

Desenvolvimenta das represantacdes Araas cognitivas Conceppdes privias ¢ adguiridas

Fonte: Autora (2022)

* Planejamento da atividade
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Na primeira etapa se levantou referéncias bibliograficas sobre praticas pedagdgicas
com mapas mentais para a definicao das etapas seguintes a serem realizadas.

Seguiu-se como base de orientacdo, as experiéncias em praticas correlatas
desenvolvidas e publicadas na literatura. Ressaltam-se os trabalhos de Lima (2003) que
pesquisou sobre praticas escolares desenvolvidas com uso de atlas escolar para o ensino de
Geografia por alunos do 4° ano do ensino fundamental em uma escola municipal de Sumaré,
SP; a pesquisa de Fonseca (2010) que utilizou o Google Mapas didaticamente para os
conceitos de orientacdo e localizacdo, com criangas do 5° ano do ensino fundamental,
utilizando a internet para visualizarem o trajeto casa-escola, em Ouro Fino Minas Gerais; e
também o trabalho de Targino (2005) que também utilizou o atlas escolar da Cidade do Rio de
Janeiro, porém com o objetivo de desenvolver os conceitos cartograficos em séries iniciais do
ensino fundamental.

A atividade pratica se dividiu em duas etapas: 1) aula passeio; 2) elaboragdo de dois
mapas mentais com a turma do 5° ano da escola, ocorridas respectivamente nos dias 7 e 8 de

margo de 2022.

* Aula-passeio*

A atividade de campo contou com a presenga de 20 alunos do 5° ano do primeiro
segmento do ensino fundamental, com idades entre 10 e 11 anos sem discriminacao de sexo,
todos moradores da comunidade onde se localiza a escola.

Na atividade, a professora caminhou com os alunos pelas ruas da comunidade rural
(Figura 24), destacando os pontos de referéncias ja conhecidos do entorno, relacionando-os a

contextos sociais, geograficos e histéricos (Quadro 4).

Para a realizacdao da aula passeio foi necessario um preparo anterior; inicialmente, um
planejamento para que fosse possivel uma autorizacdo para se deixar as dependéncias da
escola. Para isso, foi necessario entrar em contato com a dire¢do da Unidade Escolar,
solicitando a permissdo para a realizacdo das atividades com os alunos do quinto ano. Na
proxima etapa, a dire¢do da escola entrou em contato com os responsaveis pelos estudantes
através de bilhetes, juntamente com um documento de autorizagdo para que fosse permitido a
participagdo dos discentes na atividade proposta. Reunidas todas as autorizagdes, a direcao

entrou em contato com a direcdo da Unidade Escolar sinalizando as permissdes. No dia

4 A aula-passeio realizada em na pesquisa, apesar de se inspirar no pedagogo francés Celestin Freinet, nfo seguiu
a metodologia em sua totalidade, sendo trabalhada na perspectiva de uma atividade de campo mais livre.
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agendado, a professora chegou mais cedo na escola e se reuniu com os alunos, esclarecendo
sobre a atividade que seria realizada e que precisavam compartilhar os conhecimentos prévios

individuais sobre cada caminho que passassem.

Em seguida, com tudo organizado e esclarecido, iniciou-se a aula passeio. Ao longo
do trajeto, os alunos foram instruidos a observar cada detalhe, inclusive o cheiro de mato e a
terra ainda umida, pois no dia anterior eles falaram que havia chovido. Uma aluna chamou a
atencdo sinalizando que estava frio dentro da escola e que do lado de fora estava mais
quentinho e um outro aluno falou: “- mas € por que bateu sol aqui, agora t4 sombra, mas antes
estava sol!.”. Tudo transcorrendo da melhor forma possivel, cada um falando sobre o que

conhecia do local.

FIGURA 24 - Area visitada e caminho percorrido com os pontos

de referéncia apresentados aos alunos

:fpj:
BIQUINHA
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Fonte: Autora (2022)

Outros elementos foram identificados na atividade de campo e chamou a atengao dos

alunos, como uma cobra d'dgua vitimada e morta na rua, oferendas caracteristicas de religides

de matrizes africanas, um sutia — apesar de nao ser usual lixos espalhados pelo bairro, arvores

como pé de eucalipto e de abacate, aromas e sons da mata, o ar puro e imoveis para cultos

religiosos catolicos e evangélicos (Figura 25).

QUADRO 4 - Pontos de referéncia percorridos na aula passeio

PONTO ASPECTO

DE RELACIONADO
REFERENCIA

PRACINHA Construida pela comunidade

numa intersec¢ao entre as
ruas. Ponto de encontro da

comunidade
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IPE
AMARELO

Arvore nativa da Mata
Atlantica, que foi plantada
pela escola em 2018 como
marco do projeto que
objetivava um caminho de
ip€ daquele ponto até a
escola. Escolhida a cor
amarela, em referéncia as
cores de identidade visual
(bandeira) da escola.

CAMPO DE
FUTEBOL

Campo utilizado para
praticas esportivas,
especialmente futebol.

Apds a construgdo de um
Nnovo percurso para a area
residencial e escolar do
bairro, o campo  foi
desativado.
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BIQUINHA

Primeira fonte de 4gua
potavel (ndo férrica) da
regido, e durante muitos anos
— até os anos 2000 — a Unica
fonte da regido.

FAZENDA
DOS
FISCHER'S

Fazenda, hoje ainda
pertencente a familia Fischer.
A familia foi dona de toda a
extensdo de terra que
compdem  atualmente o
bairro de Jardim Montevideo
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CASA
DA
DONA DALVA

A senhora Dalva ofereceu a
sua casa para ser a sede da
escola, no periodo da
interdi¢ao pela defesa civil e
posterior obra de
readequagdo entre 2009 e
2010, virando referéncia na
histéria da escola e da
comunidade rural.

Fonte: Autora, 2022

Os alunos retornaram a escola e dentro de sala relembraram cada trajeto e observagdes

realizadas no trajeto. Ficou entdo acordado que no dia seguinte continuariam com a segunda

etapa da atividade, a constru¢ao do mapa mental do trajeto realizado.
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FIGURA 25 - Fotos feitas durante a atividade de campo (aula-passeio) com os alunos da

E.M. Jardim Montevidéo

AR “a

Fonte: Autora (2022)
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A professora durante o percurso também conduziu os alunos a se atentarem as
direcdes caminhadas e aos pontos de referéncia, provocando frases como “agora vamos para a

direita ou esquerda?”, “Vocés conhecem isso aqui? O que ¢?”

A interdisciplinaridade foi um ponto importante durante todo o percurso promovido,
aspectos historicos, sociais e ecologicos foram levantados durante a apresentacdo dos pontos
de referéncias - como por exemplo - no caso da cobra morta e do ipé, em que se discutiu
caracteristicas das espécies e necessidade da preservagdo da flora e fauna da Mata Atlantica;
no caso da oferenda, onde se desmistificou o termo “macumba” e se abriu um debate de
tolerancia religiosa; na biquinha onde se debateu aspectos historicos e atuais sobre
investimento publico e saneamento basico no bairro e a fazenda Fish e casa da Dona Dalva

onde se debateu sobre a constru¢ao historica do bairro.

Ao final da atividade de campo, a professora fez uma revisao sobre as observacoes
realizadas, levantou o questionamento sobre se os alunos ja tinham tido o olhar para esses
aspectos dos pontos apresentados e sobre questdes de privilégios relacionados a vivéncia do

campo.

* Aula-elaboraciao dos mapas

No dia seguinte, os alunos foram instruidos a fazerem uma atividade de mapa mental,
em que buscassem levantar o caminho feito no passeio, com base no seguinte questionamento
feito pela professora: “Eu ndo fui ao passeio e quero fazer o caminho que vocés fizeram,

fagam um mapa para mim”.

A escolha por fazer a atividade no dia seguinte e ndo no mesmo dia da atividade de
campo, deu-se na tentativa de promover a acomodagdao dos conhecimentos e observacoes
feitas, permitindo ao aluno valorizar a experiéncia e aprendizado espacial obtido frente ao

espaco percebido.

Antes dos alunos iniciarem a atividade, foi feita uma lista de observagdes durante o
passeio. De forma cooperativa, os alunos foram apresentando os elementos observados e
identificados e puderam ativar as memorias relacionadas ao campo do dia anterior. A partir da
lembrancga foi solicitado que os elementos vistos fossem adicionados ao mapa, através de

desenhos de carater pictdrico, isto é, com analogia aos elementos referentes (Figura 26).
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FIGURA 26 - Mapa mental elaborado por alunos do 5° ano

da Escola Municipal Jardim Montevidéo
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Fonte: Autora (2022)

Alguns alunos tiveram dificuldade de relembrar o caminho, mesmo depois da criagao
de uma lista de observagdes, sendo auxiliados pelos colegas de classe. Inclusive o aluno
publico de necessidades educacionais especiais - PNEE (epilepsia de dificil controle e
comprometimento na coordenacdo motora ampla e fina), integrante da turma, que ndo tinha
participado do passeio devido a auséncia no dia, fez um mapa do caminho da escola até o

ponto da praca (Figura 27).

FIGURA 27 - Mapa mental elaborado por aluno PNEE do 5° ano
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Fonte: Autora (2022)

Ao terminarem a atividade, os alunos foram para o almogo. Ao retornarem foi
apresentada uma segunda atividade, que se iniciou com a explanagdo da professora sobre a
ferramenta Google Mapas. Apresentou-se aos alunos, por meio do uso de um tablet, as
funcionalidades da ferramenta, como acessar a mapas através de enderecos na busca; acesso
em passeio virtual de ruas (StreetView) e observagdo de imagens de satélite das localidades.
Junto a apresentagdo da ferramenta, foi feita uma breve explanagdo sobre satélites e como a
imagem ¢ capturada pelo mesmo, onde foi possivel demonstrar que o aplicativo apresenta o
espago geografico em duas visdes (vertical e obliqua). Ainda utilizando a ferramenta, foi

possivel demonstrar aos alunos como um mapa estrutura as ruas e simbolos. Em seguida,
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pediu-se aos alunos que apresentassem no mapa do software o caminho percorrido na

aula-passeio.

Ressalta-se que durante a discussdo sobre o caminho percorrido a partir da utilizagao
do Google mapas, os alunos ficaram em duvida de trés caminhos - dois incorretos, que sao
denominados de A e B (Figura 28); e o caminho verdadeiramente percorrido (descrito na
figura 24). A maior parte dos alunos conclui que o caminho percorrido foi o da figura 24, mas
ndo antes de terem debatido e levantado questionamentos como: “passamos na rua Dona
Hilma, pois eu moro 14 e no passeio eu até gritei pra minha mae!”; “Gente, passamos na
pracinha e s6 da pra passar na pracinha se a gente for por aqui!”; “Vocés tdo malucos? Nao
voltamos pela mesma rua, a gente deu a volta!”; “O ipé ta aqui! Entdo passamos aqui, poh!”.
Somente garantindo que o debate ocorresse de modo moderado, a professora ndo interferiu

neste processo de discussdo e deliberag¢ao sobre o caminho realmente percorrido.

FIGURA 28 — Caminhos A e B levantados pelos alunos, apés analise no google mapas®
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Fonte: Autora (2022)

O estimulo ao debate, com o professor como mediador da construcdo do
conhecimento, foi desenvolvido conforme preconiza Cavalcanti (2002), permitindo que os
alunos construissem o conhecimento e permitisse a leitura de mundo de modo mais coerente e

com capacidade de leitura critica do espago em que vivem, de modo reflexivo.

Definido o caminho percorrido, foi solicitado aos alunos que promovessem um novo
mapa mental somente do caminho. Sendo permitido, aos alunos desenharem o mapa conforme
o percurso que cada um lembrava. Um dos alunos, que tinha feito a primeira atividade sem
quase adicionar elementos pictoricos, apos ver o mapa na ferramenta Google, afirmou que se
lembrou onde estavam os elementos vistos no trajeto e solicitou a insercao desses elementos

na primeira atividade, o que foi permitido pela professora.
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Perguntados sobre as impressdes em relacdo as atividades, os alunos disseram que
gostaram e destacaram ainda: “Vou comecar a reparar mais 0 que tem na rua.”; “eu gostei,
mas na proxima a gente pode ir mais longe. Eu vou conseguir desenhar para vocé professora”;
“Eu ja conhecia o Google mapas, mas ndo sabia que tinha essas fotos de cima, legal!”; “Eu

gostei porque da pra ver minha casa aqui (Google Mapas®), sic nosso)”.

2.2.3 - A utilizacio e eficacia da pictografia em mapas mentais

A utilizacdo estratégica da pictografia em mapas mentais possibilitou consolidar o
aprendizado geografico, pois nos mapas realizados pelos alunos foi possivel identificar uma
grande variedade de elementos espaciais representados por meio de desenhos, como, por
exemplo, os pontos relacionados no quadro 4. Contudo, outros elementos também foram
apresentados por alguns discentes em diversos mapas (Figura 29). Esses outros elementos,
como a cobra - por exemplo, representados de maneira pictdrica foram produtos da percepcao
individual de cada aluno, sendo também utilizados como tema gerador do debate de
conteudos como meio ambiente, alimentos saudaveis e tolerancia religiosa. Esses temas sao
transversais e integradores conforme a BNCC, sendo trabalhadas especificamente as macro
areas ‘“meio ambiente”, “multiculturalismo” e “cidadania e civismo”; ¢ os temas
contemporaneos “educacdo em direitos humanos”, “educacdo ambiental”, “Educacdo
Alimentar e Nutricional” e “Educacdo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes

historicas e culturais Brasileiras” (BRASIL, 2017, p. 19).

FIGURA 29 — Elementos encontrados no passeio, com destaque a cobra d’agua, e

representacoes pictorica desenvolvidas pelos alunos do 5° ano em seus mapas mentais
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Fonte: Autora (2022)

Portanto, o trabalho prético foi condizente com o que Duarte (2016) disserta sobre o

ensino de cartografia ir além da disciplina de geografia, podendo ser articulada com todas as
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outras areas ensinadas na escola; promovendo a articulagdo de saberes para a construgdo de
um conhecimento que envolve o cotidiano do aluno e a aquisi¢ao em diversos pontos de vista,

inclusive o ponto de vista social.

Figuras pictéricas comumente utilizadas para representar elementos como arvores,
casas, igrejas e veiculos também foram identificados nos mapas dos alunos. No caso da
biquinha, a maioria dos alunos buscou desenha-la o mais caracteristico com sua forma real

possivel (Figura 30).

Mesmo ndo possuindo o conceito formal do que ¢ uma representacdo pictorica, os
alunos foram capazes de realizar os desenhos com os conhecimentos prévios oriundos de
experiéncias anteriores. Assim como ressaltado por Fiori (2021), o signo ndo ¢ o elemento, é
o representante grafico deste elemento: essa representacao esta condicionada ao lugar em que
ela ¢ aplicada, a sua capacidade de representacao e a interpretagao do leitor, que por sua vez é
intrinsecamente relacionada as suas vivéncias. Neste caso, a vivéncia ja adquirida, tanto na
escola, quanto em outros ambientes, que ja tem o uso de simbolos pictoéricos como rotina,
formaram a base para a naturalizagdo desta ferramenta nos saberes desses alunos.
Consequentemente, ¢ natural que os alunos ja sejam capazes de relacionar e representar uma
igreja - pelo seu simbolo pictdrico convencional - sem a necessidade de um processo formal

de instrugao.

Deste modo, o uso de simbolos pictdricos se apresenta como uma ferramenta de facil
compreensdo, leitura e reproducdo para iniciar os conhecimentos cartograficos a esse publico
alvo. O que também ¢ debatido por Castellar ¢ Vilhena (2010): a crianga ja adquiriu a
linguagem e a representacdo figurada, isto ¢, a funcdo simbolica em geral. Assim, isso
contribuird para que ela leia e elabore mapas cognitivos e qualquer outro tipo de mapa

(CASTELLAR e VILHENA, 2010, p.38).

Quando os alunos elaboram seus proprios simbolos pictéricos promovem um
sentimento de pertencimento na constru¢do do mapa do lugar; o que estimula o interesse nos
estudos sobre mapas. Abrindo um caminho para ampliar a capacidade de entender e formular
mensagens visuais (Cavalcanti, 2002), além da qualificagdo para a aquisi¢do de conceitos e
convengdes a serem adquiridas na educagdo formal sobre a cartografia. Por se entender o
mapa como um transmissor de informacdes, € que faz uso dos variados simbolos, sera

necessario o conhecimento formal das concepgdes impostas para tal.

83



FIGURA 30 - Elemento “Biquinha” observado no passeio

e representacoes pictoricas construidas pelas criancgas
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Fonte: Autora, 2022

Ao se pensar na introdugdo de conceitos formais cartograficos a alunos do ensino

fundamental, fatores como o processo de interpretacdo de simbolos por criangas, que por sua
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vez ¢ norteado pelo seu nivel de desenvolvimento, devem ser considerados. Trabalhos ja
relataram que alunos a partir de oito, nove anos sdo capazes de compreender simbolos e
sequéncias graficas de modo satisfatorio (CAMPELLO et.al., 2015), sendo mais elegiveis

para o avango de conceitos acerca de interpretacdao de simbolos gréficos.

Alguns desenhos apresentaram mais controle de tragado, mais cuidado com os
detalhes e uso das cores. Fatores como coordenacdo motora fina, orientacdo espacial,
memoria, localizagdo, associacdo, entre outras areas cognitivas puderam ser avaliadas,
possibilitando analisar o aluno dentro de seu contexto cognitivo, identificando areas
necessarias de refor¢o e/ou estimulo (Figura 31). Ao mesmo tempo que os mapas possibilitam
essa avaliagdo, permitem estimular essas areas de modo ludico, sendo bastante interessante
também no atendimento educacional especializado de alunos PNEE, como observado com o

aluno incluido da turma.

Outra observacdo importante, trata-se das dimensdes (tamanho da representacdo
pictorica) dadas aos elementos espaciais nos mapas dos alunos. Boa parte dos desenhos
tinham tamanhos ndo condizentes as proporcdes esperadas em relacdo aos outros elementos
contidos no mapa. Destaca-se o conceito de retdrica visual conforme levantado por Almeida
Janior (2009). A retorica visual € um campo da linguagem pictérica que trata dos significados
atribuidos a escolhas estéticas. Essas escolhas sao reflexos das vivéncias, intencdes e graus de
importancias que o autor da figura tentou dar ao elemento. O uso de linhas para indicar
movimento, o uso de relégios para designar passagem do tempo e o tamanho aumentado de

figuras para enfatizar elementos/informacoes sao exemplos dessas escolhas.

Na pesquisa, observa-se um destaque em hipérbole visual’ de elementos como o
campo de futebol, que foi mais destacado pelos os alunos de género masculino e o tamanho

da escola, sendo destacado pela maioria dos alunos (Figura 32).

FIGURA 31 - Observacoes referentes a areas cognitivas dos alunos

identificadas nos mapas mentais

® O Dicionério Aurélio (Ferreira, 2009) apresenta a hipérbole como “figura de linguagem expressiva que enfatiza
através do exagero da significacdo linguistica”. No caso de hipérbole visual, a interpretagdo cabe ao uso de
imagens de modo destacado/exagerado com o intuito de promover a énfase do significado do mesmo.
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Dificuldade na orientaciio espacial
(niio obedece aos espacos de
delinitaciio na pintura e
posicionamento de objetos)

Dificuldades na  coordenacio
motora fina (firmeza variante dos
tracados e auséncia de
uniformidade no tragado)

Dificuldade na escrita (ainda varia
entre a letra cursiva e a bastfio)

Fonte: Autora (2022)

Dificuldade na orientacio espacial
(nfio obedece aos espacos de
delimitaciio na pintura e
posicionamento de objetos)

Dificuldades na coordenaciio
motora fina (auséncia de
uniformidade no tracado,
especialmente ao tentar contormar
0 proprio desenho na pintura)

Dificuldade na associacio,
atenciio e memoria (poucos
elementos colocados no mapa
mental)

FIGURA 32 - Hipérboles visuais identificadas na atividade com mapas mentais
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Fonte: Autora (2022)

Assim, por meio dos mapas mentais que utilizaram uma grande quantidade de
representacdes pictoricas foi possivel debater conceitos relacionados a proporg¢ao, distancias,
escalas, visao (obliqua, vertical e frontal) e simbologia (niveis de abstracao) em mapas. Todos

esses conceitos sdo essenciais para se aprender sobre a cartografia, sendo tema de interesse

87



para a constru¢do do conhecimento conforme destacado por CASTELLAR ¢ MORAES
(2013):

[...] a aprendizagem faz sentido quando o aluno se sente parte do
conhecimento ¢ quando faz uso das informagdes aprendidas, aplicando,
por exemplo, conceitos a outras situagdes distintas das que vivenciou.
Neste sentido, o trabalho com a cartografia inicia-se com a observagao
dos lugares e com desenhos — mapas mentais, representacdes graficas ou
croquis — que permitem a crianga, em um primeiro momento, lidar com a
informacao obtida pela observacdo (CASTELLAR e MORAES, 2013,
p.30).

Além disso, a atividade proposta aos alunos possibilitou a introducdo de outros
conceitos, como de matematica (geometria), ciéncias (meteorologia e ecologia), educagao
fisica (respiracdo e movimento), artes (cores e arquitetura) e historia (transformagdes do
bairro ao longo do tempo). Alids, essa € uma das mais ricas caracteristicas da cartografia: sua

capacidade de interdisciplinaridade com outros contetidos da educagio formal e informal.

Um ultimo aspecto se refere a concepgdo de pertencimento ao lugar, sendo muito
relevante nas séries iniciais do ensino fundamental, pois trata do espago de vivéncia do aluno.
E assim, de grande relevancia no ensino de geografia, como ressaltado por Cavalcanti (2002,
p.12-13): “O trabalho de educagdo geografica na escola consiste em levar as pessoas em geral,
ou seja, os cidadaos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos fenomenos que elas
vivenciam diretamente ou nao, como parte da histéria social.” Complementa-se a isso a

capacidade de observar, identificar e intervir em aspectos sobre o seu lugar.

Para trabalhar a identidade do lugar, Callai (2005) descreve a necessidade de

investigar a identidade do lugar partindo das pessoas que ali vivem, ja que:

[...] a cultura, que da esse conjunto de caracteristicas as pessoas e aos
povos, se expressa no espago por meio de marcas que configuram as
paisagens [...]. Cada lugar tem uma for¢a, uma energia que lhe € propria e
que decorre do que ali acontece. Ela ndo vem de fora, nem ¢ dada pela
natureza. E resultado de uma construgdo social que se da na vivéncia
diaria dos homens que habitam o lugar, resultado do grau de consciéncia
das pessoas como sujeitos do mundo onde vivem e dos grupos sociais que
constituem ao longo de sua trajetoria de vida. E resultado do somatério de
tempos curtos ¢ de tempos longos que deixam marcas no espago
(CALLAL 2005, p. 243).

Durante a atividade de campo, a professora destaca a todo o momento as

particularidades do bairro Jardim Montevidéo, apresentando seus pontos positivos e
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debatendo sobre solugdes aos pontos negativos. Durante a aula de elaboragdo do mapa (e das
representacoes grafico-pictoricas), a discussao foi refeita. Alguns alunos ainda identificam o
bairro como um lugar atrasado e sem atrativos, cabendo a professora destacar pontos como o
ar puro, a tranquilidade e seguranga comparado a grandes centros urbanos. Também foram
trabalhados conceitos historicos da construgdo do bairro, como a construcao e obras na escola
e concepcao das ruas. A atividade foi coerente ao preconizado por Castellar e Moraes (2013)
que afirmam que a descoberta da historia do lugar e as relagdes na atualidade sdo essenciais
para conhecer o mundo e a propria historia, sendo a porta de entrada para um pensamento
reflexivo entre a relagdo do lugar e o resto do mundo e entre o individuo e o seu lugar. Sendo
assim “[...] € possivel buscar no contato com os alunos uma valorizacdo dos lugares onde essa
escola se encontra, quais sdao os lugares de vivéncia percorridos por eles e como eles

concebem outros lugares” (CASTELLAR e MORAES, 2013, p.26).

Em concordancia com as autoras, HETKOWSKI et al.,, 2013 complementa as
vivéncias - e isso inclui o lugar - do aluno ¢ um fator imprescindivel no aprendizado
significativo. J& que permite ao aluno observar, compreender e analisar as relagdes que
ocorrem neste lugar. Oliveira (2011) finaliza essas concepgdes apresentando que mesmo que o
lugar seja um espago coletivo, cada individuo o interpreta de um modo. Isto €, estudar o lugar
¢ estudar tanto num aspecto coletivo quanto subjetivo e particular. Entdo respeitar as
particularidades do aluno, da sua visdo prévia de mundo e como ele construird a sua nova
concep¢do com base nos contetidos apreendidos ¢ essencial no processo de ensino e

aprendizagem.

Portanto, o ensino de cartografia nas séries iniciais do ensino fundamental ¢ essencial
no desenvolvimento do pensamento geografico e critico do aluno sobre as relagdes espaciais.
A sua utilizacdo ndo contextualizada ao conceito de lugar pelo docente ¢ uma aplicagdo nula
que ndo permitird uma base sélida para o aproveitamento dos contetidos geograficos para o
segundo segmento do ensino fundamental e ndo contribuird de forma efetiva na formagao do

cidadao critico e participativo que interage com o meio com responsabilidade sobre ele.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa discute a oferta de uma metodologia de pratica docente, a partir de
experiéncias obtidas em um conjunto de trabalhos realizados com mapas mentais,
apresentando um conjunto de simbolos de diferentes graus de abstracdo da realidade, em
especial, os pictoricos. Ao final, a dissertacdo se propde a apresentar possibilidade de
recursos didaticos para o ensino de cartografia durante a ministracdo das aulas de Geografia

no 5° ano do Ensino Fundamental.

Atualmente, a cartografia escolar entende que o aluno ndo deve ser capaz sé de
aprender sobre mapas, dominando a técnica de identificar elementos, simbolos e a localizagao
de elementos. Isso ¢ muito simplista a quem entende a educacdo num contexto construtivista.
O mapa ¢ uma oportunidade de promover a ampliagdo de visdo de espago geografico e do
mundo, auxiliar na construgao de leitura e transformagao da realidade ¢ nas a¢gdes do dia a dia.
E o entendimento ¢ que quanto mais cedo, isto €, nos anos iniciais do ensino fundamental, o
aluno tiver contato com o mapa, com os conceitos cartograficos, melhor serd a obtencdo de

competéncias académicas e de vida.

Para esses grupos de alunos, ndo sera possivel a construcao da aprendizagem sem o
rompimento de formalidade do mapa normalmente aprendida na cartografia. Até porque, para
um aluno do primeiro segmento do ensino fundamental, conceitos abstratos como a
representacdo planisférica do globo terrestre ndo sdo viaveis, ao se levar em consideragdo as

etapas de desenvolvimento cognitivo aos quais a crianca estd submetida naquele momento.

Assim, s3ao necessarios incentivos € movimentos de promocao de reavaliacdo e
ressignificagdo da pratica docente em cartografia escolar. Gerando mudangas concretas nas
metodologias e praticas em sala de aula e, consequentemente, no processo
ensino-aprendizagem sendo mais coerente com o que defende os documentos curriculares
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Parametro Curricular Nacional

(PCN), isto ¢, a constru¢@o de visdo de mundo e a capacidade de intervir no mesmo.

Nao se pode dizer que ¢ um trabalho simples a elaboracdo de praticas em cartografia.
Como debatido ao longo desta dissertagdo, foram apresentadas algumas varidveis que
interferem no ensino de mapas a destacar a formagao docente - por exemplo. A auséncia de

formagdo robusta em cartografia oriunda dos docentes do primeiro segmento do ensino
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fundamental gera um trabalho com mapas, baseado apenas no senso comum, de transmissao

estanque de conteudo.

Mesmo com a publicagdo de muitos trabalhos relacionados as praticas e estratégias de
ensino envolvendo cartografia escolar, ainda hd um longo caminho a ser percorrido em
relacdo a temas dos mais variados que impedem a aprendizagem. Como apresentado ao longo
da pesquisa, ndo faltam trabalhos de constru¢cdes metodoldgicas sobre o tema, mas varidveis
como a formagao docente inicial e o restrito material didatico fornecido as escolas ainda

impedem que o conhecimento seja compartilhado nas salas de aula.

Nao ha uma “receita de bolo” padrio para as praticas derivadas desses objetivos, mas
para essa pesquisa foram pensadas atividades que envolvessem a interacdo e troca de
conhecimentos entre o professor e aluno - respeitando seu conhecimento prévio; a construcao
do conceito de lugar de pertencimento; o contato direto com o lugar, que inclui a natureza e
elementos sociais e histdricos pertencentes a ela e o desenvolvimento artistico através de
desenhos. E assim, a combinagdo entre mapa mental e imagens pictoricas foram identificadas
na literatura descrita no trabalho como ferramentas capazes de promover todos esses objetivos

em uma atividade.

Tanto na atividade de aula-passeio, quanto na atividade de producdo dos mapas
mentais os alunos mostraram interesse ¢ empenho para produzirem as atividades, inclusive
por ser uma atividade nao habitual, mais ladica e concreta. Foi possivel apresentar conceitos
geograficos e cartograficos basicos aos alunos através destas atividades - como visdo obliqua

e vertical.

O uso dos mapas mentais, aliado a imagens pictdricas para representagao de elementos
do mapa se mostrou uma ferramenta valiosa no processo de ensino-aprendizagem dos
conceitos ¢ na familiarizagdo dos mapas para serem usados nas séries iniciais do ensino
fundamental. Os mapas mentais permitiram ndo so trabalhar e promover a aprendizagem de
conceitos, como também permitiram avaliar os alunos em diferentes aspectos, inclusive o
cognitivo. As imagens pictoricas foram construidas pelos alunos em graus diferentes de
significacdo mas foram essenciais para iniciar conceitos sobre escala, localizagdo e
simbologia de elementos nos mapas, além de permitir a avaliagdo sobre as percepgdes dos

alunos quanto ao espaco e lugar.

91



Com a pratica realizada foi possivel utilizar a cartografia escolar, aliada aos mapas
mentais € imagens pictoricas, como instrumento de apreensdo de contetidos geograficos e
outros conteudos relacionados a meio ambiente e histéria; seguindo as unidades tematicas da

BNCC e promovendo as competéncias propostas pela mesma.

E importante destacar que ndo se propde essa pratica como algo definitivo e absoluto
no que se trata a metodologia em cartografia escolar. Ele € o resultado de um brainstorming
referendado em literatura e pesquisas € nao se encontra acabado, mas aberto para criticas e
adigdes. O fato de romper com o imobilismo das praticas tradicionais com mapas ja se
entende como é&xito visto que os resultados se mostraram satisfatorios. E reforcam a
necessidade do uso de ferramentas ludicas, concretas, visuais e mais ajustadas a realidade do
aluno no aprendizado. Assim, construindo cada vez mais pontes entre o campo tedrico e
pratico do conhecimento geografico, chegando efetivamente as salas de aula do ensino

fundamental 1.
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