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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal sistematizar, em forma de trilha de
aprendizagem, uma proposta de sistematizacdo da avaliacdo indiciaria da/para
aprendizagem que auxilie os professores de Educacdo Fisica na elaboracdo de
estratégias avaliativas durante o processo de ensino-aprendizagem nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. O referencial tedrico a ser utilizado buscou contribuicdes de
estudiosos que debatem a avaliagdo da/para aprendizagem numa concepcao
formativa tanto na area da Educacéo quanto na area da Educacéo Fisica escolar por
meio da teorizacdo da avaliacdo indiciaria. O trabalho de natureza qualitativa,
conciliou a pesquisa bibliografica, onde foi realizado uma analise das publicagdes em
trés veiculos de comunicacdo cientifica: Repositério Unesp (2018-2020), Anais do
Conbrace (2011-2021) e mecanismo de pesquisa virtual Google Scholar (2014-2022)
sobre o debate académico e cientifico no campo da avaliacdo, os resultados
encontrados apontam que as producdes em torno do tema avaliacdo tem avancado
moderadamente na Educacdo Basica, entretanto quando se restringe apenas para
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental a quantidade pesquisa é
incipiente. O paradigma indiciario se constitui como uma potente proposta avaliativa,
porém néo foram achados trabalhos publicados no Proef e no Conbrace. Na pesquisa-
acao existencial, foi promovido uma intervencdo numa escola da rede publica de Pirai
(Rio de Janeiro) com uma turma de quinto ano do ensino fundamental para a
sistematizacdo da unidade tematica Dancas experimentando estratégias avaliativas
durante as aulas. O método utilizado para a coleta de dados ocorreu por meio do diario
de campo, registro escrito, registro imagético e narrativas infantis. As estratégias
avaliativas planejadas para os encontros formativos foram a memdéria de palavras,
desenho, roda de conversa, producdo textual, apresentacdo e entrevista. Desse
modo, o portfélio foi eleito para inventariar as producdes, assumindo o carater
formativo acompanhando o processo e somativo para a leitura de toda a trajetoria,
para fins reflexivo e investigativo. Como produto educacional desta pesquisa foi
elaborado uma trilha de aprendizagem, que foi sistematizado contemplando a
avaliacao indiciaria da/para aprendizagem, a partir da tematizacédo das Dancas numa
turma de 5° ano do ensino fundamental, apresentando o conceito de avaliacdo
indiciaria e oferecendo propostas avaliativas que possam inspirar a pratica
pedagdgica dos professores de Educacéo Fisica na escola. Esse estudo se limitou a
realizar a pesquisa-agcdo com apenas uma turma do 5° ano do ensino fundamental
tematizando a pratica corporal de Dancas, o que possibilita a realizacdo de
intervencdes futuras com outros anos de escolarizacdo da Educacdo Basica e as
demais préaticas corporais como Brincadeiras e Jogos, Esporte, Lutas, Ginastica e
Préticas Corporais de Aventura.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacao Fisica escolar. Dancas.
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ABSTRACT

The main objective of this work is to systematize, in the form of a learning trail, a
proposal for systematizing the indicative assessment of/for learning that helps Physical
Education teachers in the development of assessment strategies during the teaching-
learning process in the initial years of Elementary School. The theoretical framework
to be used sought contributions from scholars who debate the assessment of/for
learning in a formative conception both in the area of Education and in the area of
school Physical Education through the theorization of indicative assessment. The work
of a qualitative nature, combined bibliographical research, where an analysis of
publications was carried out in three scientific communication vehicles: Unesp
Repository (2018-2020), Anais do Conbrace (2011-2021) and the virtual search engine
Google Scholar (2014-2022) on the academic and scientific debate in the field of
evaluation, the results found indicate that productions around the topic of evaluation
have advanced moderately in Basic Education, however, when restricted only to Early
Childhood Education and the Early Years of Elementary School the amount research
is incipient. The evidentiary paradigm constitutes a powerful evaluative proposal, but
no published works were found in Proef and Conbrace. In existential action research,
an intervention was promoted in a public school in Pirai (Rio de Janeiro) with a fifth-
year elementary school class to systematize the thematic unit Dances, experimenting
with evaluation strategies during classes. The method used for data collection occurred
through field diaries, written records, imagery records and children's narratives. The
evaluation strategies planned for the training meetings were word memory, drawing,
conversation circle, textual production, presentation and interview. In this way, the
portfolio was chosen to inventory the productions, assuming a formative character,
accompanying the process, and a summative character for reading the entire
trajectory, for reflective and investigative purposes. As an educational product of this
research, a learning trail was created, which was systematized considering the
indicative assessment of/for learning, based on the theme of Dances in a 5th year
elementary school class, presenting the concept of indicative assessment and offering
evaluative proposals. that can inspire the pedagogical practice of Physical Education
teachers at school. This study was limited to carrying out action research with just one
class from the 5th year of elementary school focusing on the body practice of Dance,
which makes it possible to carry out future interventions with other years of schooling
in Basic Education and other body practices such as Games and Games, Sports,
Fights, Gymnastics and Adventure Body Practices.

Keywords: Assessment. School Physical Education. Dances.
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1 INTRODUCAO

1.1 Narrativa Autobiografica: experiéncias profissionais que me aproximam ao

objeto de estudo

O meu ingresso no curso de Educacgdo Fisica, em um primeiro momento, se
deu pelo interesse em atuar na area de preparacao fisica do futebol, pois era o Gnico
esporte que eu tinha algum tipo de relagéo dentro do ambiente escolar e era praticante
assiduo desde a infancia até o inicio da fase adulta. Como a minha experiéncia na
Educacédo Basica foi bem limitada e reduzida por conta da préatica conhecida como
rola bola imposta pelos professores, 0 meu inicio na graduacgao, principalmente nos
primeiros quatro periodos, foi com muitos desafios, pois adentrei em um mundo de
conhecimento e informacdes relacionado a area de Educacéo Fisica que extrapolava
a nocao que eu tinha construido na minha trajetoria escolar.

Ao mesmo tempo em que era um ambiente desafiador, despertou em mim um
fascinio por descobrir as inUmeras possibilidades de trabalho que a area oferecia para
além do contexto esportivo. Certamente, a entrada na Universidade Iguacu (Unig)? foi
um marco na minha trajetoria pessoal; ter contato com as disciplinas direcionadas
para a area escolar foi despertando em mim o interesse em aprofundar o
conhecimento sobre esse campo de intervencdo da Educacao Fisica; nesse percurso,
fui apresentado a literatura do autor Paulo Freire durante as aulas de Didatica, o que
considero um ponto importante em relacdo ao meu olhar sobre o processo
educacional atual.

Na vivéncia oferecida pelas disciplinas Educacao Fisica Escolar | e Educacgéo
Fisica Escolar Il compreendi que as teméaticas das aulas abarcavam 0s jogos, as
ginasticas, as lutas e ndo somente o0s esportes. Por fim, o contato direto com os alunos
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais, tanto no Colégio Aplicacdo da

Universidade quanto no Colégio Estadual Antonio da Silva?, durante o Estagio

! Faculdade privada localizada no municipio de Nova Iguacu, regido metropolitana do Rio de Janeiro.

2 Localizado no bairro de Comendador Soares, no municipio de Nova Iguagu, regido metropolitana do
Rio de Janeiro.
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Supervisionado, apontavam que a minha caminhada profissional tomaria o rumo do
chéo da escola.

Neste sentido, ficando cada vez mais intimo com a &rea escolar, conclui a
graduacéo, em dezembro de 2006, apresentando a minha monografia com uma
revisdo de literatura sobre as lutas como ferramenta educacional no Ensino
Fundamental. Essa pratica corporal foi escolhida na época como objeto de estudo
pela afinidade que possuia com o tema em experiéncias anteriores na condi¢cdo de
praticante de judd e de jiu-jitsu.

ApGs a colacdo de grau, em janeiro de 2007, dando continuidade a minha
formacdo académica, tive a possibilidade de ingressar na Especializagdo em
Docéncia no Ensino Superior. Era um curso oferecido pela Unig — bem acessivel do
ponto de vista financeiro e logistico na época. Nessa etapa, 0 meu conhecimento
sobre a area da Educacdo se aprofundou, pois tive um contato qualificado com
disciplinas como: Fundamentos da Educacao, Qualidade na Educacéo, Tecnologia e
Educacao, Avaliacdo Educacional, fato que contribuiu para que a minha visdo sobre
a area educacional se ampliasse cada vez mais.

Todavia, nessa época houve um periodo de distanciamento com a area escolar
na minha atuacao profissional até a minha aprovac&o no concurso publico para Estado
do Rio de Janeiro, em fevereiro de 2008, e, no 2° semestre desse mesmo ano, conclui
a minha Especializacdo, apresentando minha monografia com uma revisdo de
literatura sobre a pratica pedagodgica da Educacao Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos. A escolha desse tema, com foco nessa modalidade de ensino, decorre de ter
sido o publico em que comecei a atuar no ensino publico, junto ao Ensino Fundamental
(anos finais).

No ano seguinte, fui nomeado em outro concurso, desta vez, para a Prefeitura
Municipal de Pirai®, no estado do Rio de Janeiro. Desde entéo, encontro-me atuando
profissionalmente nesta rede com a Educacédo Infantil e com os Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Por conta disso, logo comecaram a se desenhar iniUmeros

3 O municipio de Pirai, fica localizado na regido Sul Fluminense do estado do Rio de Janeiro, possui
uma populacéo de 27.474 habitantes (IBGE, 2022) com 21 escolas do ensino fundamental e 04 escolas
do ensino médio (IBGE, 2021). Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/pirai/panorama.
Acesso em: 18 jan. 2024.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/pirai/panorama
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desafios na minha atuacao docente, entre estes percal¢gos posso citar: a construcao
de um planejamento consistente; inserir as tematicas das dancas*, dos jogos, das
ginasticas, das lutas, indo além dos esportes; legitimar a atuacdo docente no espaco
escolar; e a que considero ser a principal, qual seja, estabelecer critérios de avaliacao
pertinentes a pratica pedagdégica de Educacéao Fisica.

Focando no tema avaliacéo, sempre tive a preocupacédo de realizar uma analise
gue ndo ficasse restrita somente a dimensdo procedimental. Por isso, muito
influenciado na época pela leitura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(Brasil, 1998) e dos textos de autores da corrente critica da Educacao Fisica e da
Educacéo em geral como: Elenor Kunz, Jodo Batista Freire, Coletivo de Autores,
Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Demerval Saviani, Cipriano Luckesi, Suraya Darido
e Claudio Luis de Alvarenga Barbosa, ampliei o conhecimento sobre o assunto
avaliacdo no ambito educacional e comecei a percebé-la a partir da Otica das
dimensfes conceituais, procedimentais e atitudinais, e assim tentei estabelecer um
formato de anélise que contemplasse todos esses aspectos.

Isso gerou inUmeros embates tanto com alunos durante as aulas quanto com
os professores pelos corredores da escola, influenciados pela tendéncia tecnicista, ou
seja, a execucdo do gesto técnico com perfeicdo era determinante para avaliar o
sucesso ou o fracasso do aluno na aula de Educacédo Fisica. Inclusive, ao aplicar o
instrumento prova, com questdes relacionadas aos aspectos afetivo-social era
indagado pelos alunos acerca do porqué de respondé-las, ja que a aula de Educacao
Fisica, no imaginario deles, se restringia somente a parte pratica e, por isso, deveria
conter somente perguntas sobre técnicas, fundamentos e regras.

Desde entdo, sempre mantive esse formato de avaliacdo e por meio dele pude
observar que o fato de realizar uma andlise mais profunda sobre os alunos
proporcionou a mim uma participacdo mais contundente durante os conselhos de
classes, sendo ouvido atentamente pelos demais professores de outras disciplinas em

funcdo da propriedade que eu possuia para narrar o processo de desenvolvimento

* A danca também era uma temaética sugerida a ser contemplada nas aulas de Educacéo Fisica escolar
sistematicamente, no entanto, eu recorria a essa préatica corporal em situagdes pontuais para tematizar
brincadeiras cantadas na Educacao Infantil.
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dos estudantes durante o bimestre.

Ingressar no stricto sensu era um projeto que sempre esteve presente no meu
horizonte como professor e essa aspiragdo se tornou viavel ao tomar conhecimento
do edital de selecdo para o Programa de Mestrado Profissional em Educacao Fisica
(ProEF) com sede na Universidade Estadual Paulista (UNESP) e que contemplava a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) como uma das instituices de
ensino superior que estavam credenciadas para a oferta deste ensino.

Tive acesso ao referido edital por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp,
a partir do compartilhamento por parte da professora Célia Polatti que cursou
Mestrado em Educacdo pela UFRRJ e que sempre divulgava as acdes que a
instituicdo promovia.

Com a iniciagéo nesta etapa formativa da minha vida docente, a qual considero
ser um momento bem expressivo da minha carreira profissional e académica,
pretendo trilhar e aprofundar o conhecimento acerca do processo avaliativo nas aulas
de Educacdo Fisica escolar no Ensino Fundamental, direcionando as minhas
reflexdes e acbes para o segmento dos Anos Iniciais, que se constitui como meu lécus
prioritario de atuacéo docente na rede municipal de Pirai-RJ.

Numa busca é possivel identificar que a disponibilidade de materiais didaticos
sobre avaliacdo na Educacao Fisica escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
gue auxiliem o docente na sua pratica pedagdgica como material de apoio com uma
perspectiva critica, ou seja, que avanca em relacdo ao tecnicismo avaliativo, €
incipiente. A maior parte do que se encontra em livros esta relacionada a avaliacéo
em Educacao Fisica no ambito geral é pelo viés dos testes e medidas em Educacao
Fisica e no Esporte, no qual a avaliacdo de desempenho corporal e motor esta no
centro do processo.

No terreno escolar, salvo algumas poucas obras como Curriculo e Avaliacdo:
do Mergulho a Intervencéo (Santos, 2005) e Avaliacdo na Educacao Fisica — Dialogos
com a Formacéo Inicial Brasil, Colémbia, Uruguai e Espanha (Santos, 2018), boa
parte do que esta publicado no formato livro para auxiliar os professores em termos
de avaliacao focaliza a dimenséo procedimental, o que torna o processo avaliativo em

Educacdo Fisica escolar precéario, pois desconsidera as outras dimensdes do
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conhecimento (conceitual e atitudinal). Assim sendo, indicando uma perspectiva de
avaliacdo voltada para a fragmentagéo e classificagdo do individuo, tendo como
objetivo de avaliacdo determinar se o aluno pode ser considerado apto ou n&do para
determinada pratica corporal.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta como uma estratégia para
as suas acgoles a construcao e aplicacédo de procedimentos de avaliagao formativa do
processo e de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢cdes de
aprendizagem, e, no caso da Educacao Fisica, a partir da 6ética das seguintes
dimensfes de conhecimento: experimentacdo, uso e apropriagéo, fruicdo, reflexdo
sobre a acdo, construcdo de valores, analise, compreensdo e protagonismo
comunitéario (Brasil, 2018).

Considero ser oportuno no ProEF dialogar com essas dimensdes a fim de
propor como produto educacional, um material didatico-pedagdgico que forneca
sugestbes de mecanismos que contribuam com a realizacdo de processos avaliativos
nas aulas de Educacao Fisica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Ancorado na minha experiéncia profissional e nas aprendizagens obtidas na
minha insercéo no ProEF da UFRRJ, a partir do Grupo de Pesquisas em Docéncia na
Educacdo Fisica (GPDEF)®, espero poder contribuir com o debate académico e
estabelecer um didlogo em torno do tema Avaliagdo e problematizar, sendo
propositivo, acerca deste assunto que considero de suma importancia para processo

educacional.

1.2 Contextualizacado e problematizacdo da pesquisa

A realizacao da avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica indica 0 momento em

gue o professor deste componente curricular busca analisar se 0 processo de ensino-

> Grupo de pesquisa liderado pelos professores Rodrigo Lema Del Rio Martins e Ricardo de Almeida
Pimenta, no qual me vinculei na UFRRJ para o desenvolvimento desta pesquisa, e registrado no
Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Disponivel em: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/769807. Acesso em: 13
mai. 2023. Para conhecer mais sobre o GPDEF, sugerimos seguir o perfil de Instagram @gpdef.ufrrj
e/ou visitar o site: https://www.gpdef.com.br/. Acesso em: 13 nov. 2023.



http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/769807
https://www.gpdef.com.br/
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aprendizagem dos saberes mobilizados em suas aulas se relaciona de modo
significativo com os seus alunos nas suas dimensdes do conhecimento.

Esse processo é muito complexo e desafiador, visto que o ato de avaliar esta
alicercado em uma concep¢do de mundo e de educacdo que o professor detém
(Chueri, 2008). No ambito da Educacao Fisica, € possivel identificar perfis de atuacéo
distintos nas aulas, entre eles, os com carater meramente recreativo,
descompromissado de uma finalidade pedagogica, e aqueles que reduzem as acdes
didaticas a pratica esportiva, na qual se prevalece a sele¢do dos mais aptos, alijando
os demais (Albquerque; Del-Masso, 2020).

Esses dois perfis de atuacdo podem direcionar para uma pratica avaliativa
baseada apenas na participacdo ou execucado correta de determinada aprendizagem
técnica, ndo considerando o aluno como sujeito holistico.

Por isso, sobre o ato de avaliar, consideramos ser necessario, também,

[...] levar em consideragdo os conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais que promovam as capacidades motoras, de equilibrio e de
autonomia pessoal, da relacdo interpessoal e da inser¢éo social. Uma opcéo
dessa natureza implica uma mudanca radical na maneira de conceber a
avaliacdo, posto que o ponto de vista ja ndo é seletivo, j4 ndo consiste em ir
separando os que ndo podem superar distintos obstaculos, mas em oferecer
a cada um dos meninos e meninas a oportunidade de desenvolver , no maior
grau possivel, todas as suas capacidades (Zabala, 1998, p. 197).

Concordando com a afirmacdo acima, o processo avaliativo na aula configura
como um momento significativo, sobretudo, quando todas as dimensdes do ser
humano, neste caso o aluno, sdo contempladas.

Avaliar o estudante em diferentes aspectos nas aulas de Educacéo Fisica pode
ser um indicio de ruptura do professor deste componente curricular com os modelos
gue vislumbravam somente o paradigma motor, ressignificando a sua prépria atuacao
docente no trato com a avaliacao dentro da escola.

Contudo, € necessario deixar registrado, que nos estudos de Antunes e Moura
(2014) sobre aprendizagem técnica, avaliacdo e educacao fisica escolar, eles afirmam
gue a discussdo sobre a avaliacdo de ensino-aprendizagem na Educacao Fisica
avancou no sentido do discurso de apropriacdo do que vem sendo tratado no campo

educacional geral, alicercado em uma perspectiva democratica e humanistica.
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Porém, os autores nos alertam que,

[...] apesar de diversas abordagens e tendéncias pedagogicas terem se
estabelecido na contemporaneidade, a avaliagdo por desempenho, de
tendéncia tradicionalista, ainda se faz fortemente representadas nas escolas
brasileiras (Antunes; Moura, 2014, p. 839-840).

Neste sentido:

Essa pratica de avaliacdo escolar estipulou como funcédo do ato de avaliar a
classificacdo e ndo o diagnéstico, como deveria ser constitutivamente. Ou seja,
o julgamento de valor, que teria a fun¢céo de possibilitar uma nova tomada de
decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter a fungéo estatica classificar o
objeto ou um ser humano histérico num padrao definitivamente determinado
(Luckesi, 2002, p. 34).

Com base na afirmacédo acima, a avaliacdo por desempenho, de tendéncia
tradicionalista, contempla apenas a dimensdo procedimental, voltado para o
paradigma motor, tornando o processo avaliativo em Educacéo Fisica fragmentado
na escola, transformando apenas em um momento de classificacdo entre os alunos
mais ou menos habilidosos, com medidas corporais mais ou menos desejaveis.

Recentemente, foi publicado um estudo de Costa, Lacerda e Moura (2021) com
uma revisao sistematica sobre a avaliacdo em Educacéo Fisica escolar, focalizando
as énfases, as especificidades e as possiveis lacunas existentes. Eles concluiram que
a producado académica aponta para a necessidade de considerar a especificidade da
Educacado Fisica ao avaliar processo ensino-aprendizagem; ter cuidado ao utilizar
critérios relacionados ao comportamento e atitude dos alunos; superar o modelo
tradicional de avaliacdo; e evidenciaram a necessidade de mais pesquisas sobre 0
tema.

Em paralelo, no cenario educacional foram apresentadas propostas
curriculares que podem auxiliar a execu¢do do trabalho do professor de Educacao
Fisica de modo mais especifico para o componente curricular, como é o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998) e, de modo mais
abrangente, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (Brasil, 2013),

estabelecendo uma orientacdo sistematizada no Brasil.
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Entretanto, em ambos os documentos, o tema da avaliagdo é abordado de
forma limitada, indicando apenas critérios avaliativos por ciclo na Educacao Fisica
(Brasil, 1998) e reafirmando que o carater processual, formativo e participativo, deve
ser continuo, cumulativo e diagnéstico no Ensino Fundamental da Educacao Bésica
(Brasil, 2013).

Com a intencdo de ser uma referéncia obrigatéria para todo o pais, servindo,
portanto, de alicerce para a elaboracado ou adequacédo de curriculos e de propostas
pedagodgicas em contextos estaduais e municipais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) se configurou como um documento que fornece uma
estruturacdo, recomendatoria, do que se deve aprender ao longo de todas as etapas
e modalidades da Educacéao Basica.

A BNCC esta orientada nos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva (Brasil, 2018). Portanto, cabera aos docentes da componente curricular de
Educacao Fisica garantir e oferecer durante as suas aulas as Unidades Tematicas:
Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Lutas, Dancas e Praticas Corporais de
Aventuras, de acordo com o que preconiza a BNCC (Brasil, 2018).

O documento orienta que no momento de analisar o processo de ensino-
aprendizagem, acontega a agao de “[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagao
formativa de processo ou de resultado que levem em conta 0s contextos e as
condi¢cBes de aprendizagem, tomando tais registros para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos” (Brasil, 2018, p. 17). Reconhecemos o espacgo
reservado para a discussao sobre avaliacdo nos PCNs, nas DCNs e na BNCC, porém
€ perceptivel a auséncia de uma proposi¢cado mais consistente que sirva de referéncia
para os professores.

Em nosso entendimento, fatores como a timida discussdo sobre esses
documentos no ambiente escolar, a falta de oferta de formacdes continuadas que
discutam a avaliacdo por parte das secretarias de Educacéao, de certo modo, dificulta
o conhecimento, o entendimento e a utilizacdo sistematica das praticas avaliativas.

Esses fatores podem ter influéncia na preferéncia da utilizacdo da avaliacdo por meio
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da mensuracéao e classificacao pelos professores como instrumento de verificagdo no
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Educacdao Fisica (Oliveira, 2016).

A dificuldade de compreensao e da auséncia de indicacées mais assertivas nos
citados documentos sobre como a avaliagdo em educacao fisica pode se estabelecer,
associados a baixa producdo de materiais didaticos mais especificos, que auxiliem a
construcdo de préaticas avaliativas nas aulas de Educacdo Fisica, é uma questdo
importante de ser (re)pensada pela nossa area.

Ampliar a existéncia de materiais didaticos que auxiliem os professores de
Educacédo Fisica na construcdo de praticas avaliativas com alunos na Educacao
Bésica, que ndo se restringem somente a uma dimensdo do conhecimento e,
tampouco sirva como uma receita prescritiva a ser aplicada de modo irrefletido e
acritico, podera qualificar o processo de ensino-aprendizagem desse componente
curricular.

Destarte, pretendemos colaborar na producdo de materiais didaticos sobre
praticas avaliativas no campo da Educacéo Fisica na escola e com isso surge a
necessidade de assumirmos a perspectiva de avaliacdo da e para aprendizagem, a
partir de uma concepcao formativa como base teorica para a construcdo dessa
dissertacao.

No terreno da educacdo em geral, a avaliagdo da e para aprendizagem se
apresenta como parte da acdo didatica do professor, buscando possibilitar a reflexdo
sobre 0 processo ensino-aprendizagem durante o momento da intervencdo
pedagodgica. Na esteira da discussao sobre a avaliacdo da e para aprendizagem na
educacéo, autores como Baird et al. (2014), Luckesi (2002), Esteban (2002) fomentam
discussfes que nos permitem refletir sobre como a utilizacdo do processo avaliativo
tem se configurado no chao da escola.

E quando o debate sobre a avaliacdo da aprendizagem € direcionado para o
campo da Educacao Fisica na escola percebemos que existem fragilidades para a
sua compreensdo como “[...] a defasagem conceitual dos professores sobre a
tematica” (Oliveira, 2016, p. 49). Neste sentido, contribuindo para uma melhor

compreensdo sobre a avaliacdo da aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica,
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autores como Santos (2005, 2008, 2020), Lano (2019, 2020) e Vieira (2018)
apresentam discussfes produtivas para o cenario académico e escolar.

Esses autores discutem a utilizacdo da avaliacdo da aprendizagem junto as
criancgas, questionando o método tradicional, que € marcada por a¢des que permitem
aos docentes avaliar o conteado com o objetivo de aprovar e reprovar, se pautando
na verificagédo de rendimento (Lano, 2019). Eles compreendem a avaliagdo como uma
pratica investigativa, a partir do paradigma indiciario que estad comprometida com a
aprendizagem de todos, a partir de uma leitura que ocorre no cotidiano escolar
(Santos, 2005; Lano, 2019).

Lano ressalta que a necessidade dos professores de:

Compreender os indicios produzidos no/pelo processo de ensino-
aprendizagem é fundamental para produzir uma pratica avaliativa que va além
do erro e do acerto, considerando os repertérios das criancas como pistas e
sinais de suas aprendizagens e que, no fazer diario do professor, emerjam
para deslocar aquilo que se ensina e aquilo que se aprende para aquilo que
se faz com o que se aprende, para isso, ganha atencdo na producdo de
diferentes instrumento de registro, possibilitando a captacdo dos processos

formativos (Lano, 2019, p.14).

A avaliacdo indiciaria visa mudar a direcdo do olhar que esta focado no
processo ensino-aprendizagem para investigar as iniciativas que ocorrem apos o
conhecimento adquirido sobre o assunto tratado. Betti (1992) ja discutia sobre o
sentido do ensino da Educacgdo Fisica no 1° e 2° graus® e sinalizava a partir da
perspectiva da educagao do movimento a valorizagdo do “aprender algo” avangando
o olhar para além do que se ensina e do que se aprende durante as aulas. Ja Esteban
(2002) diz que o didlogo € o centro do processo ensino-aprendizagem e joga as luzes
gue conectam as pontes em territorios artificialmente isolados.

A construcdo do conceito da avaliacdo indiciaria na Educacédo Fisica foi
desenvolvida a partir de publicacGes realizadas pelos professores vinculados ao

Instituto de Pesquisa em Educacéo e Educacéo Fisica (Proteoria)’, nos Programas de

® Nomenclatura adotada na época de publicacdo do estudo para designar a organizacdo da educagéo
béasica no ano de 1992

7 Mais informacdes sobre o Proteoria podem ser obtidas no site do referido grupo, disponivel em:
https://www.proteoria.org/. Acesso em: 7 fev. 2024.


https://www.proteoria.org/
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Pés-Graduacdo em Educagdo (PPGE) e em Educagdo Fisica (PPGEF) da
Universidade Federal do Espirito Santos (Ufes), desde 2005 (Lano, 2019).

Concordarmos com a perspectiva de que o processo avaliativo € parte da
construcao do individuo na escola por meio de investigacdes, valorizando os artefatos
culturais produzidos pelos sujeitos escolares, ndo somente como um momento restrito
de indicar acertos e erros por parte dos alunos, defendida por esses autores (Lano,
2019; Santos, 2005, 2008, 2020; Vieira, 2018).

Para além disso, percebemos a necessidade de compreender como o debate
académico sobre avaliacdo na Educacdo Fisica escolar esta configurado,
especialmente considerando o contexto do ProEF e o Grupo de Trabalho Tematico
(GTT) Escola?, veiculos de comunicacéo cientifica que se dedicam as problemaéticas
da Educacéo Basica com foco no cotidiano escolar. Apds um levantamento preliminar
nas dissertacdes no Repositorio Unesp do ProEF entre 2020 e 2022 e nos Anais do
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (Conbrace) da ultima década (2011-
2021), constatamos que a producdo académica sobre o tema avaliacdo ainda €&
pequena, sendo, respectivamente, 08 (4,2%) e 13 (1,15%) do total de publicacdes.

Outro debate que tem sido foco de publicacbes no campo da pesquisa
académica é sobre a producdo de materiais com caracteristicas de didaticas, que
possam auxiliar os professores de educacéo fisica na construcdo de suas aulas e,
consequentemente, dos processos avaliativos concernentes. Bolzan e Santos (2015)
entendem que manuais, materiais, referenciais e livros didaticos, mesmo com
diferentes nomes adotados, séo dispositivos produzidos com a intencao de orientar o
ensino do professor e a aprendizagem dos alunos, estando relacionados com o
planejamento, intervencao e avaliacao.

Eles denunciam que os documentos estdo centralizados no professor e no
ensino, ndo considerando o aluno como sujeito aprendente ou produtor de cultura.
Entretanto, concluem ressaltando que os documentos analisados indicam avanco na
concepcao de materiais didaticos do componente curricular de Educacao Fisica, o que

evidencia um esforco da comunidade académica (Bolzan; Santos, 2015). A discusséo

8 Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (Conbrace).
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sobre materiais didaticos na comunidade académica se configura como uma acao
propositiva para o campo da Educacdo Fisica. A oferta de apoio material
possivelmente ira contribuir na articulacao da pratica pedagdgica dos professores.

No entanto, com o avanco das produc¢des cientificas principalmente a partir do
ano 2000, a auséncia de materiais didaticos nas redes de ensino ainda representa
uma fragilidade que dificulta a potencializacéo do trabalho da Educacéo Fisica nas
escolas. Diante deste cenario, que aponta para necessidade de discutirmos os
processos avaliativos empreendidos pelos professores, de refletrmos sobre a
producdo académica que focaliza o tema da avaliacdo na Educacao Fisica escolar e
de problematizarmos sobre a producdo e ado¢cdo de materiais didatico-pedagogicos
nas aulas de Educacéo Fisica, tudo isso tensionado pelas orientagdes contidas na
BNCC, indagamos:

e Como a producdo académica tem retratado o tema da avaliacdo em
Educacéao Fisica escolar?

e Quais sdo as estratégias avaliativas possiveis que podem subsidiar a
pratica pedagdgica do professor de Educacéo Fisica durante as suas
aulas numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental?

e Esses conhecimentos produzidos acerca da avaliacdo nas aulas de
Educacéao Fisica podem ser sistematizados em forma de um material de
apoio aos professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

O estudo se justifica pela busca de dar sentido as praticas avaliativas
realizadas pelos alunos nas aulas de Educacdo Fisica na escola, durante os anos
iniciais do Ensino Fundamental, proporcionando consisténcia ao processo de ensino-
aprendizagem, abarcando real significado na formacdo humana dos educandos.
Dessa forma, entendemos que uma avaliacdo baseada na classificacdo (por
rendimento fisico, motor, cognitivo etc.) se afasta do atendimento as demandas e
interesses dos escolares. Por isso, tentaremos colaborar para uma melhor
compreensao do tema avaliacdo, considerando-a como uma pratica investigativa que
reconhece a crianca como sujeito que constroi a sua aprendizagem de modo

significativo.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Sistematizar uma proposta de avaliacdo da/para aprendizagem para o 5° ano
do ensino fundamental, a partir de experiéncias concretas de ensino e de pesquisa
com as Dancas, que possam ser apropriados por outros professores de Educacao
Fisica.

1.3.2 Objetivos Especificos

Analisar a literatura académica que versa sobre o tema da avaliagcdo da
aprendizagem no seu processo formativo em veiculos de comunicacao cientificas da

Educacéao Fisica;

Promover estratégias avaliativas em aulas de Educacdo Fisica a partir da
tematizacdo das praticas corporais de dancas em uma turma de 5° ano do Ensino

Fundamental;

Sistematizar, em forma de trilha de aprendizagem, a tematizacdo das praticas
corporais das Dancas contemplando a avaliacdo indiciaria da/para aprendizagem de

criancas.

1.4 Produto Educacional

Como resultante das acfes pedagogicas e de pesquisa desenvolvidas com
criancas do 5° ano do ensino fundamental de Pirai-RJ, elaboramos uma Trilha de
Aprendizagem como Produto Educacional desta dissertacédo. Ela foi construida com
base nas estratégias avaliativas utilizadas para a tematizacdo das praticas corporais

de Dancas, articulando saberes relacionados as questfées étnico-raciais.
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Atrilha de aprendizagem trazida nesta dissertagao focalizou a Unidade Tematica
Dancas, tematizando as rela¢des étnico-raciais. Nao obstante, as préaticas avaliativas
evidenciadas neste trabalho se constituem em um exemplo de como é possivel
conduzir o processo avaliativo tanto nas Dancas quanto em outros conteudos de

ensino e Unidades Tematicas.

O nosso Produto Educacional é fruto da pesquisa-acdo desenvolvida junto as
criancas do 5° ano e encontra suporte na literatura académica a partir de uma
pesquisa bibliografica densa que fizemos para compreender melhor as teorias de
avaliacdo debatidas nos campos da educacéo e da Educacédo Fisica para ancorar a
Trilha de Aprendizagem aqui apresentada, que optou pelo paradigma indiciario
(Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019).
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para dar suporte a construgdo deste trabalho, buscaremos refletir sobre os
conceitos e pressupostos de autores que debatem o tema avaliagdo da e para
aprendizagem por meio da concepcéo formativa no processo educacional em geral,
como Hoffmann (1994), Luckesi (2002), Esteban (2002) e Baird et al (2014).

Ja4 no campo da Educacado Fisica, traremos a discussao da teorizacdo da
avaliacdo a partir do paradigma indiciario, com base nos autores como Santos (2005),
Lano (2019) e Vieira (2018). Pretendemos dessa forma, ao buscar tais referéncias no

cenario da avaliagdo, qualificar a producéo desta dissertacao.

2.1 Avaliagdo na Educacgéo

A avaliacdo educacional no espaco da escola costuma ser muito esperada
pelos estudantes ao final de cada periodo letivo. E nesse momento sistematico
(Moretto, 2014) que eles identificam se estdo “aptos” ou ndo em determinado
componente curricular. No entanto, entendemos que a avaliagdo tem um sentido mais
amplo do que apenas conferir uma nota para o aluno.

Vianna (1989, p.33) diz que “[...] a avaliagdo no seu sentido mais amplo, pode
ser definida como um processo que visa a coleta e ao uso de informacdes que
permitam tomar decisbes sobre um programa educacional”’. Sobrinho (2003, p.15)
afirma que “[...] € na educacédo que a avaliacdo encontrou seu lugar privilegiado, ndo
s6 como pratica politica e pedagdgica, produzindo efeitos dentro e fora do ambito
propriamente educacional, mas também como importante campo de estudo”.

Ja Luckesi (2002, p.118) diz que “[...] a avaliacdo é o ato critico que nos
subsidia na verificagdo de como estamos construindo o nosso projeto”. Em seguida
complementa “[...] ou seja, a avaliagdo, como critica do percurso, € uma ferramenta
necessaria ao ser humano no processo de construcdo dos resultados que planificou
produzir, assim como € redimensionamento da direcdo da acdo". Portanto,
compreendemos o ato avaliativo como um percurso complexo que exige um olhar

critico dos professores, ou seja, € preciso que o docente saiba o0 que esta avaliando
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para o seguimento das a¢cdes no momento do ensino-aprendizagem, e caso haja
necessidade, reorganiza-los.

Para iniciarmos o didlogo com os autores da avaliagdo em educacéo,
primeiramente apresentaremos o0 panorama da discussdo em torno dos tipos de
avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa que fazem parte do processo ensino-

aprendizagem.

2.1.1 Avaliacao diagndstica, formativa e somativa

A avaliacdo no contexto educacional como uma acéo investigativa pretende
apresentar informacdes por meio de diferentes registros e instrumentos indicando
para qual direcdo o processo ensino-aprendizagem tem se deslocado.

Sobre o ato de avaliar, Moretto diz que:

Avaliar a aprendizagem é uma situacdo complexa a desafiar o professor em
sua tarefa de acompanhar a constru¢cdo do conhecimento de seus alunos.
Esse desafio se revela maior a medida que o conhecimento construido pelo
sujeito que aprende € um elemento intangivel, imponderavel e incomensuravel
e, como tal, ndo pode ser atingido diretamente. Para alcanca-lo € preciso obter
elementos (palavras, sinais, simbolos) que serdo interpretados pelo professor
como indicadores de uma possivel construcdo do conhecimento (Moretto
2014, p.52).

Ainda sobre esse assunto, Sobrinho, complementa:

Por isso mesmo a avaliacdo deve ser crivel, porém ndo pode ter a pretenséo
de ser a demonstracdo conclusiva da verdade. Sua funcéo ndo é revelar ou
determinar a verdade, mas sim fundar as possibilidades para os processos
sociais reflexivos que produzam os sentidos a respeito das acdes, relacdes e
producdes educativas (Sobrinho 2008, p.205).

Compreendemos, entdo, que o ato de avaliar a aprendizagem, nao significa
medir o que o aluno sabe em determinado conteudo, é possibilitar ao professor e ao
estudante qual caminho percorrer durante as acées pedagdgicas, sempre realizando
o0 exercicio da reflexdo sobre o processo, identificando quais fatores levam a
aproximacéao ou distanciamento de determinado saber do aprendente, ou seja € um

processo continuo.
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O processo avaliativo se apresenta em diferentes momentos durante a acao
pedagdgica. Brasil (1998, p. 58) afirma que “[...] essa avaliagdo continua compreende
as fases que se convencionou denominar diagnéstica ou inicial, formativa ou
concomitante e somativa ou final”. Nesse sentido apresentaremos a seguir o percurso
do processo avaliativo a partir dos seguintes prismas: diagnéstica, formativa e
somativa.

A avaliagdo diagndstica permite captar informacgdes prévias referente ao
ambiente de ensino-aprendizagem que professores e alunos irdo compartilhar,
provocando de imediato o constante ajuste do planejamento de aula. Neste sentido
Zeferino e Passeri (2007, p.39) [...] “afirmam que a avaliagdo diagndstica tem como
proposito constatar se o0s alunos possuem o0s conhecimentos basicos e
imprescindiveis as novas aprendizagens”. Brasil (1998, p.59) corrobora ao dizer que
“[...] a avaliacdo diagnostica ou inicial fornecera os dados para a elaboracdo de um
projeto de desenvolvimento dos conteudos, a partir da consideracdo dos
conhecimentos prévios do aluno”.

Portanto, consideramos ser importante o planejamento da unidade tematica
gue nesse sentido ird orientar os professores nos aspectos que devem ser observados
e identificados durante a acédo diagnostica, possibilitando dessa forma possiveis
reajustes pertinentes para a caminhada formativa.

A avaliacdo formativa € realizada a partir do momento em que o professor e 0s
alunos comecam a desenvolver as situacdes de ensino-aprendizagem. E o processo
continuo das acdes pedagdgicas que constantemente deverdo ser reavaliados tanto
para 0 ensino quanto para a aprendizagem, possibilitando o seguimento do
planejamento com sentido e significado.

Sobre a avaliacdo formativa, Oliveira, Mota e Sousa (2022, p.25) dizem que:

E mediante ao erro do aluno, que o professor formula o seu planejamento, e
sempre que nhecessario, ele podera fazer reajustes que contemplem as
dificuldades do aluno, como também, ele precisa levar em consideracdo o seu
desempenho durante todo o processo, visando sempre as suas necessidades
de aprendizagem. Isso possibilita que os objetivos tracados pelo professor em

seu planejamento, sejam alcancados ao final do ano letivo de forma
satisfatoria.

Esses autores com plementam .
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A avaliacdo formativa oportuniza aos alunos refletirem sobre seus avangos
durante as atividades, como também, a avaliarem quais as dificuldades que
impossibilitam sua compreenséo e aprendizagem em relacdo aos contelidos
propostos pelos docentes (Oliveira; Mota; Souza, 2022, p.25).

Os PCNs (Brasil, 1998, p. 59), por sua vez, nos leva a reflexdo sobre o processo

ensino aprendizagem quando diz que:

a avaliacdo formativa ou concomitante é aquela que, como o nome sugere,
ocorre junto ao processo de ensino e aprendizagem, fornecendo dados
importantes para o ajustamento das ac6es educativas, possibilitando a tomada
de decisdes quanto a continuidade do programado ou da necessidade de
alteracGes. Podera, além disso, tornar se em si um objeto de ensino, pois dela
derivam as reflexdes sobre os valores e conceitos envolvidos e sobre a
validade do proéprio instrumento.

Encontramos em Sobrinho (2008, p. 166) um comentéario sobre a relacdo do

processo formativo com a aprendizagem:

A aprendizagem € uma das mais importantes dimensdes da educacéo. Nos
processos avaliativos, precisamos adotar uma perspectiva que dé conta de
compreender varios aspectos complexos da totalidade desse fenémeno.
Aprendizagem ndo se reduz a seus elementos visiveis, isto €, aquilo que pode
ser demonstrado, e tampouco se limita aos objetivos praticos mais imediatos.
Sua importancia ndo corresponde necessariamente ao acimulo de contetdo
e informacdes que possam ser postos a prova.

A avaliacdo somativa é a etapa do processo ensino-aprendizagem onde 0s
saberes compartilhados entre professores e alunos durante os periodos de encontros
se aproximam ou se distanciam do planejamento proposto.

Sobre a avaliacdo somativa, Haydt (2008, p.18) entende que:

A avaliacdo somativa, com funcédo classificatéria, realiza-se ao final de um
curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos
de acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promoc¢&@o de uma série para outra ou de um
grau para outro.
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Discordamos dessa ideia da avaliacdo somativa com funcionalidade apenas
classificatéria. Um possivel motivo da utilizacdo da avaliagdo somativa com essa
finalidade pode ser a necessidade da entrega de notas e conceitos por parte dos
professores a secretaria escolar, caminhando para o viés quantitativo. Essa condi¢éo,
terminada em si mesma, faz um corte no tempo e no objeto (Sobrinho, 2003).

No entanto, nosso entendimento, pelo aspecto qualitativo, sobre 0 momento
somativo € que ela permite a realizacdo da leitura de todo processo construido,
contendo pistas e indicios das potencialidades, fragilidades e possibilidades das
producgdes, implicando numa forma diferente de conceber e tratar os objetos e os
sujeitos envolvidos (Sobrinho, 2003).

Vianna (2000, p. 114) ao falar sobre a formativa e avaliagdo somativa afirma
que:

Apesar da importancia desses dois tipos de avaliacdo, observamos que
habitualmente, os avaliadores concentram seus esforcos nas avaliagcdes
somativas. E preciso que o avaliador tenha cautela, pois, sem a avaliagéo
formativa, o processo de desenvolvimento seja de um programa, projeto ou
material, resultard em incompleto ou inteiramente insuficiente. A realizacao de
uma avaliacdo apenas no final — somativa, portanto — somente tem
possibilidade de muitas vezes constatar o fracasso de um projeto.

Concordamos com o autor e percebemos que é uma pratica utilizada com
frequéncia no chdo da escola e com isso acarretando sobre o aluno a
responsabilidade do fracasso escolar.

A seguir, no proximo subtdpico, apresentaremos os referenciais teoricos do
campo da educacdo que nos oferecem suporte nesta pesquisa. Na sequéncia,
buscaremos abordar o processo avaliativo no cenario escolar a partir da concepcgao
da avaliacao para e da aprendizagem, trazendo informac¢des sobre como se configura

0 ato de avaliar a partir dessas perspectivas.
2.1.2 Avaliacdo para e da aprendizagem
Inicialmente situaremos o leitor sobre o conceito de avaliacdo para e da

aprendizagem no ambito da educacdo em geral, para contribuir na leitura e no

entendimento sobre o processo avaliativo.
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A avaliagcdo para aprendizagem segundo Baird et al. (2014, p. 16), “[...] é
voltado para as préaticas e melhoria em sala de aula, e ndo apenas para medir a
aprendizagem. Esta forma de avaliacdo esta situada no ambiente de ensino-
aprendizagem”. A avaliagdo para aprendizagem se concentra nas praticas e
interacbes nas salas de aulas, que podem produzir informagdes quantitativas e
qualitativas (Baird; Andrich; Hofpenbeck, 2017).

Podemos perceber que a avaliagdo para aprendizagem tem a intencdo de
produzir informacdes que auxiliem o professor a potencializar a compreensédo dos
alunos, ou seja, realizar uma constante reflexdo sobre a acdo durante o processo
ensino-aprendizagem. Baird, Andrich e Hofpenbeck (2017, p.23) afirmam que “[...] a
avaliagdo para aprendizagem e a avaliagdo da aprendizagem sao formas acessiveis
de apresentar as diferentes funcbes da avaliacéo.

A avaliacdo da aprendizagem segundo Luckesi (2002, p.174) “tem dois
objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo
ensino-aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo
realizado”. Entendemos, portanto, que a avaliacdo da aprendizagem avanca para
além de uma acao instrumental quantitativa, incorporando registros e informacdes
sobre a aprendizagem do aluno, reorientando a pratica pedagogica do professor,
proporcionando dessa forma um processo de desenvolvimento com qualidade.

A avaliacdo da aprendizagem ganhou espaco tdo amplo no processo de ensino
que a pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma “pedagogia do
exame”, tendo o instrumento prova como o representante de maior imponéncia que
vai promover o0 sucesso ou o fracasso do aluno (Luckesi, 2002). A prova alavancou tal
status, que € comum no calendéario escolar ter uma semana especifica para a sua
realizacdo, com carater de avaliacdo somativa.

Podemos observar que o sistema de ensino esta mais interessado em
percentuais de aprovacao e reprovacao, ou seja, que o0 processo educativo esta mais
voltado para a pedagogia do exame do que uma pedagogia do ensino-aprendizagem
(Luckesi, 2002). Tal afirmacdo se materializa nos momentos de Conselho de Classe

onde a discussdo na maioria das vezes fica pautada nos alunos abaixo da média.
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Reforcamos a fala sobre a prova, pois ela se manifesta de modo recorrente nas
unidades escolares atualmente.

Moretto (2014, p.55) diz que a prova deve ser [...] um instrumento para o
professor recolher sinais indicadores da possivel aprendizagem significativa e, em
consequéncia, replanejar (Baird et al., 2014) as a¢des pedagogicas que possibilitarao
novas e fecundas aprendizagens. Luckesi (2002) defende a superacéo dessa ideia de
avaliacdo por base no julgamento por meio de provas e exames que ele entende como
exclusiva. Para ele este tipo de avaliagcdo deve ser realizado com o intuito oferecer
tanto ao professor quanto ao aluno meios e condicbes de encontrar melhores
caminhos no processo de ensino e aprendizagem.

Em suas palavras, Luckesi (2002) afirma que a avaliagao deve ser “acolhedora”
e “harmdnica”, nesse sentido o autor diz que [...] a avaliacdo da aprendizagem na
escola tem dois objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a
partir do processo ensino-aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do
trabalho educativo realizado” (Luckesi, 2002, p.174).

Enquanto isso, Hoffmann (1994) aborda a perspectiva da acéo avaliativa como
uma das mediacOes pela qual se encorajaria a reorganizacéo do saber, se opondo ao
paradigma sentencioso ou classificatorio. A intencao é tornar a avaliagcdo um processo
reflexivo e desafiador, ao contrario do que a autora afirma acontecer em todo ensino
basico e ensino superior, que se configura como a reafirmacdo do julgamento de
resultados alcancados por alunos e definidos como ideais pelos professores
(Hoffmann, 1994).

Na esteira desse pensamento, a autora afirma que a avaliagdo ndo se reduz a
provas, testes e exercicios (sdo instrumentos avaliativos). Muito menos, deve se
nomear por avaliacdo os boletins, as fichas, os relatorios, os dossiés (sdo registros
avaliativos). Instrumentos e registros fazem parte da metodologia que sofre influéncia
da concepgao que esta atrelada, podendo ser ancorada em uma “concepgao
classificatéria” ou em uma “concepg¢ao mediadora” (Hoffmann, 2012).

Acreditamos ser relevante destacar que embora a autora faca uma distincao
entre instrumentos avaliativos e registros avaliativos, entendemos que a

intencionalidade do professor que devera encaminhar como o processo formativo da
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avaliacdo sera construida. A prova, por exemplo, pode assumir a funcéo de registro
avaliativo quando o professor propde aos alunos a elaboracédo de questbes com base
na tematizacdo do assunto que foi abordado na aula proposta. O erro nesse caso, hao
tem sentido punitivo, pelo contrério ele indicara pistas do que o aluno ainda nédo sabe
(Esteban, 2002), contribuindo para a reorganizacao da acéo pedagoégica do professor.

Nesse sentido, Hoffmann (2012) por meio da concepcao mediadora defende
uma avaliagcéo que tem por finalidade observar, acompanhar, promover melhorias de
aprendizagem, lastreada em uma perspectiva inclusiva, ou seja, buscar indicios de
como o processo formativo se desenvolve durante as aulas. Quando desviamos o
olhar da avaliacdo da aprendizagem que ocorre no meio educacional em geral e
direcionamos para o campo da Educacéo Fisica escolar, observamos que existe uma
iniciativa do meio académico em teorizar praticas avaliativas que visam ampliar as

possibilidades para o processo ensino-aprendizagem.

2.2 Avaliagcdo em Educacéo Fisica

No cenario da Educacéo Fisica escolar, a abordagem avaliativa no processo
ensino-aprendizagem tem despertado interesse nas discussdes no campo académico
e cientifico. Portanto, avancar para além de uma perspectiva motora, que classifica os
alunos em “mais aptos” e os “menos aptos” pode possibilitar ao professor a ampliagao
de possibilidades avaliativas durante a pratica pedagogica.

No campo da pesquisa académica o autor Wagner dos Santos (2005) iniciou o
didlogo com Hoffmann (1994), Esteban (2002) entre outros estudiosos da avaliacao
da aprendizagem e, também, pesquisadores que estudam a relacdo do saber como
Charlot (2001) para a construcdo de um espaco de teorizagdo sobre a avaliacdo nas
aulas de Educacdo Fisica, demarcado por meio da perspectiva indiciaria (Vieira,
2018).

2.2.1 Avaliacéao indiciaria

Santos (2005) afirma que a pratica indiciaria considera 0s seguintes aspectos

do processo educacional: aprender a aprender, aprender a conviver e aprender a ser.
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Esses aspectos se apresentam nos desenhos e nas narrativas orais e escritas das
criancas. Nessas construcdes é possivel enxergar a relagcdo do que as criancas
aprenderam e o que elas fizeram com o que aprenderam.

No entanto, para além do discurso, a disponibilidade de um caminho a trilhar &
relevante. A avaliacdo indiciaria no campo da Educacdo Fisica escolar, conforme
descrito na pagina 24 desta dissertacao, tem se colocado como uma possibilidade de
interpretar o processo de ensino-aprendizagem, estabelecendo um lugar entre o que
0 aluno sabe e o0 que aluno ndo sabe que os autores identificam como o espacgo do
“ainda ndo saber” (Lano, 2019).

Logo, o processo avaliativo pela perspectiva indiciéria, se torna uma prética
investigativa, assumindo um compromisso com todos os alunos envolvidos,
analisando uma leitura da construcéo diaria na escola, percebendo se € como ocorre
0 aprendizado dos discentes sobre 0 assunto que esta sendo tratado.

A avaliacéo indiciaria tem sinalizado o uso de desenhos, de narrativas orais e
escritas, de fichas avaliativas confeccionadas por professores e por alunos e o do
portfolio para ampliar as acdes avaliativas comumente utilizadas nas escolas. Nesse
ensejo, identificamos iniciativas que se potencializam em acbes propositivas do
processo avaliativo por intermédio do paradigma indiciario em pesquisas de campo
no componente curricular da Educacéo Fisica.

No estudo de Melo, Ferraz e Nista-Piccolo (2010), a pesquisa objetivou
conhecer o que o professor pensa, diz e faz sobre a avaliacdo da aprendizagem na
Educacdo Fisica no contexto educacional. O trabalho foi desenvolvido em duas
etapas, pela reviséo de literatura, discutindo a respeito da avaliacdo e do portfélio e,
pela pesquisa de campo, que objetivou investigar as possibilidades do portfélio nas
aulas de Educacéo Fisica (Melo; Ferraz; Nista-Piccolo, 2010).

Para a producdo de dados, a partir do paradigma indiciario (Santos, 2005),
foram utilizados: 1) observacao participante; 2) filmagens das aulas; 3) os registros
inseridos no portfélio pelos alunos e; 4) o diario de campo da professora. A acéo
didatica ocorreu por meio de um projeto de jogos durante um trimestre para aplicacédo
do portfélio no cotidiano pedagdgico dos alunos, ondes eles registraram as atividades

e experiéncias das aulas e a professora fazia as suas anotacées no diario de campo.
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Apo6s o fim do periodo da acao didatica foi realizada a andlise dos dados a partir
dos seguintes questionamentos: 1) O portfélio revelou os conhecimentos trabalhados
em aula? 2) O portfélio possibilitou aos alunos identificar as dificuldades de
aprendizagens e como fazer para supera-las? 3) O portfolio possibilitou a professora
reflexdo sobre a sua pratica pedagégica?

Na questdo O portfélio revelou os conhecimentos trabalhados em aula? As
observagbes demonstram que os alunos identificaram e explicaram elementos ou
parte dos contetudos que foram trabalhados na intervencdo didatica. Foi possivel
compreender que as informacdes contidas nos registros que compuseram o portfolio
dos alunos foram descritas a partir da compreensdo deles sobre as aulas que
participaram.

Na questdo O portfolio possibilitou aos alunos identificar as dificuldades de
aprendizagens e como fazer para supera-las? Os registros dos alunos expéem os
aspectos em que eles precisam melhorar e as solugdes para tais dificuldades
apresentadas. A pratica do registro ofereceu aos alunos a condicdo de serem 0s
investigadores do proprio processo de aprendizagem e por consequéncia buscar
meios de resolucdo dos problemas detectados por meio da reflexdo sobre a acéao
(Brasil, 2018) ou seja, pelo feedback que pontuaram nos seus portfolios.

Na questdo O portfdlio possibilitou a professora reflexdo sobre a sua pratica
pedagdgica? foi observado no diario de campo da professora apontamentos que
possuem correlacdo entre a sua pratica pedagogica e o portfolio dos alunos que
permitiu reajustes para as tomadas de decisdes do processo de ensino da professora.
Desse modo, a avaliacdo ndo ficou restrita as informacdes correspondentes ao
momento de aprendizagem dos alunos, para além, provocou na professora uma
reflexdo sobre as acdes (Brasil, 2018) que foram propostas para aprendizagem (Baird
et. al, 2014) sendo observados aspectos positivos e negativos sobre o processo.

Portanto Melo, Ferraz e Nista-Piccolo (2010, p.94) nas suas consideracfes

finais relata que:

por meio desse estudo, observou-se que a maneira como o professor de
Educacgéo Fisica atualmente avalia seus alunos precisa ser questionada, ja
gue avaliacdo € préatica necessaria no contexto escolar. Por ela € possivel
revisar o ensino e a aprendizagem, e por isso, deve ser entendida como
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processo de investigacdo, de interpretacdo de uma situacdo de ensino, de
aprendizagem e de tomada de deciséo.

E complementa dizendo:

por meio desse estudo foi possivel compreender que para a realizacéo de uma
avaliacdo clara e coerente com o0s objetivos educacionais € importante buscar
um ensino com mais qualidade. Para tanto o professor de Educacéo Fisica
necessita de base tedrica consistente e bem-definida para realizar um
processo de avaliagdo mais apropriado e justo com os seus alunos (Melo;
Ferraz; Nista-Piccolo al, 2010, p.96).

Pontuamos dois aspectos que consideramos importante destacar, a primeira
em relacao a utilizagéo dos registros avaliativos que possibilitaram a professora, com
o diario de campo, e os alunos, com o portfolio, a deslocar o olhar do que se ensina
(Baird et al, 2014) e se aprende (Luckesi, 2002) para aquilo que se faz com o que foi
aprendido (Lano, 2019) através dos indicios (Santos, 2005) produzidos durante a acéo
didatica. O segundo aspecto é a iniciativa propositiva dos autores que investigam e
discutem a teorizacdo da avaliacao, pelo paradigma indiciario, ja que € uma lacuna
detectada pela pesquisa que sintetizamos acima.

A pesquisa de Barcelos e Santos (2021) analisou o uso da avaliacao indiciaria
(Santos, 2005; Vieira, 2018) nas aulas de Educacédo Fisica na educacao infantil,
focando a producado de praticas avaliativas e as experiéncias construidas por meio
delas. Foi uma pesquisa-acao existencial realizada com um professor formado em
Educacéao Fisica e 17 criancas matriculadas numa escola municipal em Vila Velha, no
estado do Espirito Santo (Barcelos; Santos, 2021).

Para a producao de dados foram utilizadas as narrativas imagéticas (desenhos,
fotos e videos) e as narrativas orais que foram registradas pelo diario de campo tanto
pelo professor quanto pelos alunos. Os dados foram discutidos por meio de trés
praticas avaliativas distintas: emojis, desenhos e portfélio.

Os emojis foram utilizados como estratégia avaliativa e processo de
heteroavaliacdo (para aprendizagem) e autoavaliacdo (da aprendizagem) permitindo
as criancas a realizarem uma analise sobre o seu processo formativo. E ao docente

permitiu identificar e escutar as criancas sobre o seu processo de aprendizagem,
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mediando o saber apropriado corporalmente realizando um momento de reflexao de
ambos sobre suas potencialidades (Barcelos; Santos, 2021).

Os desenhos foram utilizados como estratégia avaliativa e com o apoio do
diario de campo, permitiu ao professor fazer a leitura do que os alunos sabiam, ndo
sabiam e o0 que ainda ndo sabiam (Lano, 2019) sobre as experiéncias propostas.
Sobretudo o desenho permitiu ao professor, compreender 0 percurso do processo
formativo, por meio dos registros produzidos reconhecendo as aprendizagens
adquiridas pelos alunos e a possibilitando o reajuste no planejamento (Barcelos;
Santos, 2021).

O portfélio foi organizado por meio das atividades realizadas durante o
processo e possuiu carater formativo e somativo da avaliagdo. Essa pratica alinhada
a perspectiva da avaliacdo indiciaria permitiu a possibilidade de “leitura” de todos
aqueles que participam do cotidiano escolar da Educacéo Infantil, apresentando
diferentes atividades avaliativas e, também, como um material produzido a ser
avaliado. Ficou organizado no seguinte formato: introducéo (texto escrito), plano de
aula (feito em forma de desenho), registros (fotos e desenhos) e textos conectando as
acOes (o texto foi produzido pelo professor em parceria com os alunos) (Barcelos;
Santos, 2021).

A pesquisa concluiu que:

nas discussdes das fontes, evidenciamos como a avaliacdo indiciéria,
assumida como perspectiva de trabalho pedagdgico, permitiu ndo s6 a
producdo de a¢des que se transformam em praticas avaliativas, mas também
a reflexdo a respeito de suas préprias ac¢des, ressignificando o entendimento
sobre o avaliar ao considerar as criancas como protagonistas (Barcelos;

Santos, 2021, p.18).

E sobre as préticas avaliativas relataram que:

nesse caminho, produzimos praticas avaliativas tomando como pano de fundo
a ludicidade os emojis e os desenhos. Ambos articulados as narrativas das
criancas, fomentando um movimento de investigacdo de aprendizagens e
producdo de memoéria do percurso formativo. Essa memoria, associada ao
cardter inventivo da avaliacdo indiciéria, permitiu ao docente produzir um
portfélio compartilhado com os alunos, potencializando o protagonismo deles
na producdo desse documento e compartiihamento com seus familiares
(Barcelos; Santos, 2021, p.18-19).
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Percebemos que a acdo pedagodgica investigada por meio da avaliacdo
indiciaria (Santos, 2005; Vieira, 2018) ja na Educacédo Infantil ofertou um volume de
informacgdes relevantes no processo ensino-aprendizagem, o que entendemos como
propositivas, uma vez que forneceram dados que puderam ser observados e
reajustados pelo professor durante a sua préatica pedagadgica.

Em relacdo aos alunos, essa participacdo efetiva no contexto da aula,
valorizando todas as acfes construidas por eles, nas confeccées do emojis, nos
desenhos e no didlogo com professor, representa um deslocamento do olhar avaliativo
do professor de Educacdo Fisica na Educacdo Infantii focado somente nos
movimentos corporais para a perspectiva de perceber o que a crianga faz com aquilo
gue ela tem aprendido durante a aula (Lano, 2019) que pode ser materializado por
meio dos registros no portfélio.

Nesse sentido, o aluno se torna protagonista do processo, enquanto ao
professor sera possivel rever a sua pratica constantemente, existindo uma

coparticipacéo entre ambos no processo de ensino-aprendizagem.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho, de natureza qualitativa, concilia a pesquisa bibliogréafica
(Marconi; Lakatos, 1990) e a pesquisa-acdo do tipo existencial (Barbier, 2002). A
escolha pela pesquisa qualitativa se justifica pelo carater do estudo, que entende os
participantes da pesquisa como individuos histéricos, culturais, biolégicos e sociais,
gue, de acordo com Minayo (2009, p. 21-22), “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos [...]".

No Capitulo | realizamos a pesquisa bibliogréafica que segundo Severino (2007,

p. 122) ocorre por meio de:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Buscamos nesse capitulo entdo reunir contribuicbes publicadas no
Repositorio Unesp, nos Anais do Conbrace e no Google Scholar para
compreendermos como as discussdes em torno da avaliacdo da aprendizagem tem
se estabelecido nas respectivas bases de dados, e assim, detectarmos possiveis
potencialidades e fragilidades que se apresentam a partir deste tema.

No Capitulo Il desenvolvemos a pesquisa-acao que segundo Barbier (2002, p.
156) “[...] é uma atividade de compreensao e de explicacdo da praxis dos grupos
sociais por eles mesmos, com ou sem especialistas em ciéncias humanas e sociais
praticas, com o fito de melhorar sua praxis [...]".

Procuramos apresentar neste capitulo como foi utilizado estratégias avaliativas
no processo ensino-aprendizagem que dialogam com a concepcao formativa durante
um bimestre letivo numa escola da rede municipal de Pirai, no Rio de Janeiro, para
posteriormente, narrarmos as experiéncias que foram realizadas durante oito

encontros.
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3.1 Pesquisa bibliografica

Em relacdo a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (1990, p.71) dizem que,
“[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagao ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc. [...]. Para os autores, sua inten¢do é deixar o pesquisador
em contato direto com as produgdes publicadas sobre o objeto de estudo a ser tratado
(Marconi; Lakatos; 1990).

Utilizaremos a pesquisa bibliografica no capitulo | para fazer uma analise das
producdes cientificas que tratam da avaliacdo na Educacao Fisica escolar, utilizando
trés bases de dados distintas: 1) Repositorio Unesp — ProEF (2020-2022); 2) Anais do
Conbrace — GTT — Escola (2011-2021); 3) Google Scholar (2014-2022).

O primeiro levantamento incidiu sobre as dissertacdes apresentadas no ProEF
entre 2020-2022 disponiveis no Repositorio da Unesp. A escolha se justifica pelo
motivo do ProEF ser um curso presencial, em modelo hibrido, que compde o
Programa de Mestrado Profissional para Professores da Educacao Basica (ProEB) da
Capes (UNESP, 2023). O ProEF reune pesquisadores experientes nas tematicas que
envolvem a area de concentracédo da Educacao Fisica escolar comprometidos com a
formacao continuada dos professores que estdo em efetiva docéncia nas diferentes
etapas de escolarizacdo da Educacéo Basica (UNESP, 2023).

Entendemos que essa escolha de periodo e de base se sustentam por serem
as primeiras contribuicdes desenvolvidas nesta proposta de programa de pesquisa
pelos discentes ingressos nas turmas iniciais do Mestrado Profissional em Educacéo
Fisica®, possibilitando dessa forma, identificar entre aqueles que escolheram se
debrucar sobre o tema da avaliacao.

O segundo veiculo de comunicacdo cientifica que elegemos para o
levantamento de producfes académicas que abordaram a avaliagdo como objeto de

estudo foi o Conbrace, focalizando o Grupo de Trabalho Teméatico — GTT Escola. Os

° O Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional (ProEF) teve inicio em
8 de marco de 2018. Disponivel em: https://www.fct.unesp.br/Home/Pos_ Graduacao/-
educacadfisica/ppp-proef2022-com-ficha-catalografica.pdf. Acesso em: 24 out 2023.



https://www.fct.unesp.br/Home/Pos_Graduacao/-educacaofisica/ppp-proef2022-com-ficha-catalografica.pdf
https://www.fct.unesp.br/Home/Pos_Graduacao/-educacaofisica/ppp-proef2022-com-ficha-catalografica.pdf
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GTT s sado instancias organizativas ligados ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) que visam aglutinar pesquisadores com interesses comuns em temas
especificos; refletir, produzir e difundir conhecimento acerca de referidos temas e;
sistematizar a producdo de conhecimento com vistas a parametrizacdo das acdes
politicas das instancias executivas do CBCE (CBCE, 2023).

Estes grupos sao dirigidos por um Comité Cientifico formado por
pesquisadores. Sao distribuidos em quatorze GTT's e um deles é direcionado a
escola. O motivo de escolhermos o GTT Escola se justifica por ser uma instancia
organizativa que reune pesquisadores no ambito nacional e internacional que visam
debater estudos sobre a insercéo da disciplina curricular, Educac¢éo Fisica, no ambito
da educacdo escolar, seus aspectos legais e das diferentes perspectivas
metodoldgicas que influenciam a sua pratica pedagogica (CBCE, 2023). Definimos o
periodo entre 2011 e 2021 para investigar o que foi produzido de pesquisa académica
nesse espaco de uma década sobre o tema avaliagdo no GTT Escola, e com isso
apresentar um panorama do que vem sendo discutido atualmente sobre o assunto
tanto quantitativamente e qualitativamente no Conbrace.

A terceira base de dados que elegemos para identificar as pesquisas
bibliograficas que mapearam as literaturas foi a plataforma Google Scholar.
Escolhemos essa base de dados por ela ser mais abrangente em termos de periddicos
vinculados, nos permitindo localizar um nimero maior de estudos com caracteristicas
de “Estado da Arte” (Ferreira, 2002). As pesquisas que selecionamos pela plataforma
alcancaram o periodo entre 2014 e 2021, desse modo poderemos perceber em que
nivel de convergéncia as discussdes em torno do processo avaliativo na escola se
encontram comparando as trés bases eleitas.

A pesquisa bibliografica empreendida nesta dissertacdo serviu para situar
sobre o0 que vem sendo produzido, discutido e disponibilizado na literatura académica
sobre avaliacdo no ambito da Educacédo Fisica escolar, a partir de trés diferentes e
importantes fontes, a saber. no Mestrado Profissional de Educacdo Fisica, no

Congresso Brasileiro de Ciéncia do Esporte e no site de busca do Google Académico.
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3.1.1 Anélise dos dados da pesquisa bibliografica

O critério para a selecdo dos documentos para analise na base de dados do
Repositorio da Unesp ocorreu pela escolha do descritor avaliacdo no titulo das
dissertacdes publicadas do ProEF. Foram encontradas 167 publicagdes no total e com
descritor avaliagdo foram selecionadas 08 dissertagcbes. Nado houve nenhuma
exclusdo dos documentos selecionados para o estudo, pois todos atendiam ao critério
de avaliacdo na Educacao Fisica escolar

No Conbrace realizamos a sele¢do de documentos para analise entrando nos
Anais do Congresso — GTT Escola entre os anos de 2011 e 2021 utilizando o descritor
avaliagdo no titulo dos resumos publicados. Encontramos um total de 1053
publicacdes no GTT Escola dos quais 13 tinham o descritor avaliacdo, como critério
de exclusao para analise, o texto publicado deveria ter relacdo com a avaliacdo nas
aulas de Educagéo Fisica. Nesse sentido, um resumo encontrado, ndo estava voltado
para a avaliacdo nas aulas de Educacéao Fisica, entdo excluimos do nosso, restando
12 resumos para a nossa analise.

E no site de busca Google Scholar por sua capacidade abrigar publicacbes
sobre Educac&o no ambito nacional e internacional, o critério para selecéo dos artigos
deveriam compor o titulo do trabalho por meio dos seguintes descritores: estado da
arte, estado do conhecimento, revisao de literatura, producéo cientifica, producéo de
conhecimento, producdo académica, revisdo literaria, revisao integrativa usando o
operador boleano AND combinado com os descritores avaliacdo em educacao fisica
na escola, praticas avaliativas em educacao fisica, avaliacdo na educacao fisica
escolar e avaliacdo da aprendizagem na educacao fisica para selecionar os artigos
para andlise. Selecionamos 08 publicacbes que atendiam aos critérios de selecéo
para a hossa pesquisa.

Selecionamos um total de 28 documentos somando as trés bases de dados:
08 dissertacdes, 12 resumos expandidos e 08 artigos cientificos para a nossa
pesquisa bibliografica. Portanto, a analise das publicacdes que selecionamos para a
nossa pesquisa foram discutidas no capitulo I, por conseguinte nos oportunizou a

ampliar o conhecimento sobre o tema, e, consequentemente, melhores condicées
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para a realizacdo da pesquisa-acao e para o aprofundamento na discussdo com 0s
referenciais tedricos que foi descrito no capitulo Il.

3.2 Pesquisa-acao

No que se refere a pesquisa-agao, Franco (2005, p. 485) diz que “[...] se alguém
opta por trabalhar com pesquisa-acgao, por certo tem a convicgédo de que pesquisa e
acao podem e devem caminhar juntos quando se pretende a transformacdo da
pratica’. A pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo social com funcdo politica,
associada a resolucdo de um problema coletivo, a partir de uma ac¢do no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo estdo envolvidos de
modo colaborativo, em que as pessoas envolvidas possuem algo a compartilhar, dizer
e/ou fazer (Thiollent, 2009).

O autor pontua que o objetivo da pesquisa-a¢ao quando produzida néo interfere
apenas na realidade investigada e que os resultados encontrados sejam confrontados
com outros estudos e sejam universalizados para discussdes no meio académico
guando a pesquisa tiver fins educacionais (Thiollent, 1986). Barbier (2007) defende a
pesquisa-acao existencial por acreditar que, eticamente, fazemos pesquisa com 0s
outros e ndo sobre os outros, dialogando assim com a abordagem da situacéo-
problema de forma reflexiva e coletiva, possibilitando a busca de intervencfes no
campo investigado diretamente com o0s participantes envolvidos no processo, de
modo a construir novos conhecimentos.

Portanto, para a construcao do capitulo Il realizaremos a investigacdo por meio
da pesquisa-acdo dentro da unidade escolar de atuacdo. Por isso, apresentaremos
informacgdes que sdo imprescindiveis para compreensao do leitor para o entendimento

da construcéo dessa dissertacao.

3.2.1 Contexto

O estudo foi desenvolvido numa escola municipal, localizada no bairro da

Ponte das Laranjeiras, no municipio de Pirai, no estado do Rio de Janeiro. A unidade
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escolar foi escolhida por conveniéncia, com base na insercéo profissional de parte
da equipe de investigadores.

A escola (Figura 1) contempla os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano do Ensino Fundamental), nos turnos da manha (7h15 as 11h45) e da tarde
(12h30 as 17h), comportando 6 salas de aula (Figura 2), um patio grande de cimento
com uma extensdo de grama ao final (Figura 3), uma area coberta (Figura 4) e um
refeitério, com um quantitativo de aproximadamente 130 criancgas.

Utilizamos também a quadra poliesportiva (Figura 5) que fica situada ao lado
da escola (inclusive existe um portdo dentro da escola que da acesso diretamente
para quadra), que também é utilizada pela comunidade do bairro.

Figura 1 — Escola Municipal

i

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 2 — Sala de aula

.-_(-7 \
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 3 — Pétio

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 4 — Area coberta

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 5 — Quadra poliesportiva do bairro

Escolhemos a unidade escolar pelo fato de atuarmos nessa localidade desde
0 ano de 2009 e, dessa forma, percebemos que conseguiriamos realizar a pesquisa-
acdo com o minimo de intercorréncia que um estudo desse porte poderia ocasionar.

E notamos também que era o ambiente propicio para experimentar diferentes
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estratégias avaliativas, possibilitando assim o desenvolvimento de acdes
propositivas que pudessem elucidar as nossas necessidades em relacao a avaliacdo

da aprendizagem no campo da Educacéo Fisica na escola.

3.2.2 Participantes da pesquisa-agao

Participaram da pesquisa-acao os alunos de uma turma do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de Pirai, no estado do Rio
de Janeiro. A turma era composta pela quantidade de 16 alunos sendo 03 meninos
e 13 meninas, faixa etaria entre 10 e 11 anos com a maioria deles composta de
moradores do bairro.

Nenhum dos participantes matriculados na turma envolvida tinha a relagdo
idade/série distorcida e duas alunas eram consideradas de inclusdo, 01 aluna com
deficiéncia auditiva e 01 com transtorno global de desenvolvimento. Nado houve
desisténcia por parte dos alunos no decorrer da pesquisa. A turma participante do
estudo foi escolhida seguindo indicacéo do corpo técnico-pedagogico da unidade de

ensino do pesquisador.

3.2.3 Aspectos éticos

Para a participacdo dos alunos na pesquisa, foi entregue um documento, em
duas vias, na qual uma ficou com o participante e/ou seu responsavel e a outra com
o professor-pesquisador responsavel. A entrega desse documento foi realizada
mediante a uma reunido (Figura 6) com os responsaveis dos alunos participantes da
pesquisa, oferecendo a eles as informacfes pertinentes ao desenvolvimento da

atividade de campo.
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Figura 6 — Reuniao com os responsaveis

Fonte: Elaborado pelo autor.

Justificamos a escolha da turma, a importancia da participacéo deles para este
momento entre o encontro da pesquisa cientifica com o chao da escola, explicamos
as etapas da pesquisa a serem desenvolvidas, fizemos a leitura completa dos
documentos, ofertamos o momento de fala dos responsaveis para as duvidas que
surgiram mediante a nossa explanacéao.

No momento das consideracdes dos responsaveis, houve um pai que solicitou
a palavra e narrou toda trajetéria da sua filha que estuda conosco desde a educacéao
infantil, ressaltou a satisfacéo da oferta de ensino pela escola e que autorizaria a
participacdo na pesquisa por acompanhar 0 nosso trabalho desde o inicio. Apds a
fala dos responsaveis realizamos a recolha dos termos assinados. Os documentos
para autorizacdo foram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE
(Apéndice B), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C)

e 0 Termo de Autorizagéo para uso de imagens — Fotos e Videos (Apéndice D).
3.2.4 A producéo de dados

As atividades pedagodgicas da pesquisa para a producdo dos dados
aconteceram durante as aulas de Educacéo Fisica de uma turma do 5° ano do ensino
fundamental citada anteriormente, estabelecida no planejamento anual da escola,

entre os meses de maio a julho do ano letivo de 2023, totalizando oito mediagfes
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pedagogicas com os discentes. Cada mediacdo ocorreu em um encontro semanal
com duracao de 1 hora e aconteceu na sala de aula e na quadra da escola.

As oito mediacdes pedagogicas com o contetudo Danca foram apresentadas a
equipe técnico-pedagogica das escolas em forma de um Plano de Unidade Didatica
contendo a descricdo das atividades, os objetivos a serem alcancados e as propostas
de avaliacdo. Com a aprovacdo prévia da equipe é que as atividades foram
executadas. Para a realizacdo das media¢des foram utilizados materiais pedagdgicos
disponiveis na escola (aparelho de som, cartolinas, lapis, fitas adesivas, tecidos, entre
outros) e, foram utilizadas garrafas pet (substituindo o “bastdo de madeira” para a
experimentagdo da danca Maculelé). De modo que n&o houve 6nus para as unidades
de ensino e tampouco para os profissionais a elas vinculados.

A producao de dados para os registros investigativos e avaliativos da pesquisa
ocorreu a partir dos seguintes instrumentos e fontes:

1) diario de campo — para o0s registros escritos (anotacdes do professor
pesquisador) da pesquisa;

2) smartphone — para 0s registros visuais (das atividades na sala, das praticas
corporais na quadra e da apresentacdo do Maculelé) e orais (roda de conversa) da
pesquisa;

3) folhas A4 e cartaz — para os registros escritos (textos e desenhos das
criancas) como parte da avaliacdo formativa dos alunos.

Cabe fazer uma mencéo sobre a captacdo das imagens que contou com a
contribuicdo pontual de uma Agente de Ensino Colaborativo!® da turma que permitiu a

construcdo de um acervo de registros ampliado.
3.2.5 Instrumentos e fontes da Pesquisa-a¢ao
Bogdan e Biklen (1994) falam que o registro escrito € detalhado do que o

pesquisador V&, ouve, experimenta, pensa e reflete durante o processo de coleta de

dados de uma pesquisa qualitativa que constitui o diario de campo.

100 Agente de Ensino Colaborativo € um profissional lotado na unidade escolar que acompanha o
aluno que apresenta laudo que indica que a patologia dificulta 0 seu processo ensino-aprendizagem.
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Jéa os registros de imagens, as fotografias, foram realizados pelo pesquisador,
a partir de suas percepgOes. Desta forma, elas auxiliaram na compreensao daquele
grupo estudado, como também pbdde permitir que os individuos da investigacédo
interpretem o proprio comportamento ou acontecimento que foi o objeto de estudo do
pesquisador (Harper, 2002).

Utilizamos também as narrativas infantis, pois deste modo podemos entrar em
contato com processos de subjetivacéo que foram relatados pelos alunos por meio dos
desenhos e das rodas de conversas.

Entendemos, entdo, que o0 modo de narrar esta presente “[...] na conversacéo,
no contar e recontar historias, na expressao gestual e plastica, na brincadeira e nas
acdes que resultam na integragdo de varias linguagens, dando sentido ao mundo”
(Kishimoto; Santos; Basilio, 2007 p. 430).

Vieira (2018), ao dialogar com Bakhtin (1992), permite compreendermos que as
narrativas sédo acoes dirigidas a alguém e € nesse movimento dialégico que o sujeito
da aprendizagem traz a tona as memorias das aprendizagens.

E preciso destacar que se entende por narrativa todo o registro que o praticante
produz: um desenho, um rabisco, um olhar, uma acédo, uma fala, sdo assumidos como
narrativas, impactando de forma especial no processo de avaliagdo para
aprendizagem (Harlen, 2013).

Todas essas formas de producdo de dados com as criancas foram balizadas
nos preceitos éticos da investigacdo, normatizados pelas Resolug¢des n° 466/2012 e
n° 510/2016 da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),

Com efeito, a participacédo dos alunos se deu por meio de autorizacao de seus
responsaveis legais, bem como da manifestacdo de aceite expressa de seus
assentimentos. Para fins de informacao ao leitor, as condi¢cdes de participacao, riscos,

beneficios e garantias de sigilo estdo descritas nos termos TCLE e TALE.

1 Nossa dissertacéo € parte da pesquisa de maior abrangéncia intitulada como "PNLD NA EDUCACAO
FISICA SOB A EGIDE DA BNCC: IMPACTOS E POSSIBILIDADES DESSAS POLITICAS PARA A
FORMACAO DOCENTE E PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA”, que esta
sob responsabilidade do professor Dr. Rodrigo Lema Del Rio Martins e conta também com a
participacdo dos orientandos Flavio Monteiro e Luana Torquato. Foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) em 29.mar.2023. CAAE: 67716723.1.0000.5235. Numero do Parecer: 5.972.901.



58

3.2.6 Procedimentos para a analise de dados

Os dados foram analisados com suporte na literatura académica que trata da
avaliacdo da e para aprendizagem na educacéo e pelo paradigma indiciario no ambito
da Educacdo Fisica. Realizamos um exame critico descritivo-interpretativo que
entrecruzou os dados produzidos no cotidiano escolar com referenciais tedricos

relacionados ao debate sobre avaliacao indiciéria.
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4 A RELACAO DA AVALIACAO COM O CAMPO ACADEMICO DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

O presente capitulo pretende analisar a literatura académica que versa sobre
o tema em veiculos de comunicacdo cientificas da Educacdo Fisica. Como
mencionamos na introdugéo desta dissertagcdo, anunciamos uma investigagéo sobre
a discussdo da avaliacdo no campo académico da Educacédo Fisica Escolar.
Escolhemos o Repositorio da Unesp — ProEF, os Anais do Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (Conbrace) e a plataforma Google Scholar, que seréo explorados

separadamente a seguir.

4.1 O debate académico sobre avaliacéo nas dissertacdes defendidas no ProEF
entre 2020-2022%2

O ProEF, em nosso entendimento, além de auxiliar na compreensao de como
0 Nnosso contexto de vinculagcdo na POs-Graduacdo estd abordando o tema da
avaliacdo, tem relevancia cientifica e académica reconhecida discute,
fundamentalmente, experiéncias concretas emanadas do cotidiano escolar. Iniciamos
apresentando a Tabela 1 com as IES associadas, com as disserta¢cées encontradas,
com as dissertacfes que abordam o tema avaliacdo e com a proporcao de trabalhos
encontrados com o tema avaliacdo em relacéo ao total de dissertacéo encontrada por
IES.

Tabela 1 — Resultado da busca das dissertacées no Repositorio da Unesp — ProEF com o
tema Avaliacéo.

IES DISSERTACAO TEMA: %
AVALIACAO
Universidade Estadual de Marinaa (UEM) 10 00 -
Universidade Federal do Esbirito Santo (UFES) 12 00 -
Universidade Federal de Goias (UFG) 14 00 -
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 12 01 8.3%

12 0 mapeamento do ProEF foi publicado em formato de resumo no VII Congresso CBCE Sudeste, Il
Seminério de Praticas Pedagdgicas em Educacéo Fisica Escolar e IV Encontro de Préticas Inclusivas
e Esportivas, realizado de 22 a 24 de setembro de 2022, na cidade de S&o Paulo-SP. Disponivel em:
https://public.cbce.org.br/uploads/63567845b9b27anais_sudeste 2022.pdf. Acesso em: 23 maio 2023.
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Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) 14 00 -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) 15 01 6.7%
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) 11 01 9.1%
Universidade de Brasilia (UNB) 10 00 -
Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Bauru 17 00 -
Universidade Estadual Paulista (UNESP) — 15 02 13%
Presidente prudente Prudente
Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Rio Claro 16 01 6%
Universidade Regional do Noroeste do 11 01 9,1%
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUIN
Universidade de Pernambuco (UPE) 10 01 10%
TOTAL 167 08 4.2%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O resultado das nossas buscas aponta para a identificacdo de oito
contribuicdes apresentadas a seguir no Quadro 1, que abordam o tema avaliacao de
um total de 167 pesquisas de Mestrado publicadas no ambito do ProEF, entre junho
de 2020 e dezembro de 2022, representando cerca 4,2% do total de dissertacbes
defendidas. Embora represente um quantitativo aparentemente pequeno, se
considerarmos todas as tematicas que dizem respeito a Educacdo Fisica escolar,
ressaltamos de modo propositivo a construcao das pesquisas que se dedicaram ao
tema da avaliacdo. Por esse angulo, consideramos importante tais iniciativas, por se
constituirem como mais um esfor¢o para os debates sobre o tema em conexao com
0s cotidianos escolares.

Quadro 1: Dissertacdes encontradas com o tema Avaliacdo do Mestrado Profissional em
Educacao Fisica entre 2020 e 2022.

DISSERTACOES IES
Métodos de avaliagdo nas aulas de educacéo fisica no primeiro UNESP — PRESIDENTE
segmento do ensino Fundamental (Alves, 2020) PRUDENTE
Percepcdes e sentimentos de estudantes na avaliacdo em educacao
. . UFMG
fisica escolar (Antunes Junior, 2020)
Avaliacdo na Educacéo Fisica: analise sobre uma planilha de UESCAR

observacéo na educacéo infantil (Arruda, 2020)

Avaliacdo em educacéo fisica em uma perspectiva emancipatoria: )
proposta para o ensino meédio integrado a educacao profissional UNIJUI
(Ferrari, 2020)

A avaliacdo na Educacéo Fisica Escolar sob a perspectiva das

dimensodes de conhecimento apresentadas nha BNCC (Ferreira, 2020) UFRN

A sistematizacdo da avaliacdo em Educacéo Fisica: analise das
percepcdes docentes sobre um instrumento de avaliagédo para o UNESP - RIO CLARO
Ensino Fundamental (Gongalves, 2020)
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Avaliagdo da aprendizagem em Educacéo Fisica Escolar: delineando
uma sintese possivel a partir da andlise da prépria experiéncia
docente (Silva, 2020)

UNESP - PRESIDENTE
PRUDENTE

Avaliacdo em Educacéo Fisica: desafios a pratica pedagogica do

professor na escola (Sobral, 2020) UPE

Fonte: Repositério da Unesp.t®

No estudo de Alves (2020), que abordou sobre os métodos de avaliacdo nas
aulas de Educacao Fisica no primeiro segmento do ensino fundamental, o objetivo foi
investigar quais sdo as préticas avaliativas utilizadas pelos docentes nas aulas de
Educacéo Fisica. A autora elaborou dois questionarios semiestruturados, sendo um
visando tracar o perfil docente e outro com questdes voltadas para a avaliacdo nas
aulas de Educacéo Fisica, divididas em cinco categorias: fun¢do da Educacao Fisica
no primeiro segmento do ensino fundamental, concepcdo de avaliacdo; métodos
avaliativos; instrumentos avaliativos; e participacdo em conselho de classe.

Participaram dessa pesquisa um total de cinco professores de uma escola
municipal da prefeitura do Rio de Janeiro e o resultado da pesquisa apontou que trés
professores ndo realizavam avaliacédo nas aulas de Educacéao Fisica, sendo umas das
possiveis causas, a falta de clareza sobre o que € avaliacédo. A partir desta analise, foi
elaborada uma cartilha como produto educacional com topicos explicativos sobre
avaliacdo para auxiliar os professores nesse processo durante as aulas de Educacao
Fisica.

A pesquisa de Antunes Junior (2020) teve a proposta de aplicar diferentes
instrumentos de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem: prova escrita,
desempenho motor, portfélio e autoavaliagdo, bem como analisar as percepc¢des de
19 estudantes de uma turma do 7° ano do ensino fundamental quanto a esses
diferentes tipos de instrumentos avaliativos utilizados ao longo de um semestre.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario discursivo aplicado
apos a utilizacao de cada instrumento avaliativo com as seguintes questdes: 1) Como
vocé se sentiu avaliado pelo instrumento? 2) Vocé considera a avaliacdo do

instrumento justa? Por qué? 3) Vocé considera que a avaliacdo pelo instrumento

13 Disponivel em: https://www.fct.unesp.br/#!/pos-graduacao/-educacao-fisica/producoes-intelectuais/.
Acesso em: 9 mar. 2023.
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abordou de forma satisfatoria seu conhecimento sobre o conteado?

E ainda tiveram as seguintes questdes: 4) Vocé considera que todos os alunos
possuem a mesma chance de éxito (acerto) com esse modelo avaliativo? 5) Para
vocé, como deveria ser este modelo avaliativo? Quais alteragdes vocé sugere? Quais
limitagGes ele possui (instrumento)?

Os resultados apontaram que 0s sentimentos e percepcdes apresentaram
distincbes nos diferentes instrumentos avaliativos, apresentando fatores que
atravessam a avaliacédo na escola como: a cultura escolar e a relacao professor-aluno.
Esses fatores, segundo o pesquisador, influenciam a visdo do aluno em relacdo a
avaliacdo, o que torna os resultados encontrados como real, para o contexto em que
foi realizada esta pesquisa. O que ele chama de “pesquisar com a escola” (Antunes
Janior, 2020). O pesquisador relata que se o estudo fosse direcionado por um
avaliador externo, desconhecido dos participantes, provavelmente os resultados
encontrados sobre percepcdes e sentimentos dos alunos seriam diferentes. O que ele
demarca como “pesquisar a escola” (Antunes Junior, 2020).

A avaliacdo por desempenho motor/técnico forneceu dados divergentes,
segundo o pesquisador. Foi o Unico instrumento que nao estava ligado a construcéo
das notas na escola e por isso os resultados sofreram influéncias, amenizando os
sentimentos e as percepcdes dos alunos (Antunes Junior, 2020). Parte dos alunos
(61%) considerou a avaliacdo por desempenho motor injusta, pois concluiram que néo
possuem a mesma chance de éxito, entretanto a metade (50%) deles responderam
gue se sentiram confortaveis para realizar desse instrumento. O fato de as notas da
avaliacdo ndo estarem relacionadas com as da escola, segundo o pesquisador, pode
ter tido influéncia para este sentimento mais tranquilo.

A prova escrita foi considerada um instrumento confortavel (94%) e justo (88%),
gue aborda o tema e oferece a mesma chance de éxito para todos. Segundo o
pesquisador, uma das justificativas seria que esse instrumento € a principal referéncia
de avaliacdo dentro e fora das escolas, o que pode gerar uma dificuldade dos alunos
em contestar a utilizacdo da prova escrita.

O portfélio, se apresentou como um instrumento confortavel (89%) e com

grande aceitacdo dos alunos, sendo considerado justo (89%), abordando os
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conhecimentos e permitindo a mesma chance de éxito para todos os alunos. O
pesquisador pontua a satisfacdo dos alunos em realizar as proprias anotacdes e
registros, assumindo uma postura mais ativa no processo do ensino-aprendizagem
(Antunes Junior, 2020).

A autoavaliacdo foi considerada um instrumento confortavel (95%) e justo
(58%), porém, com ressalvas com relacdo a honestidade. O pesquisador atenta que
essa visao dos alunos sobre uma possivel “fraude” neste tipo de instrumento avaliativo
gerou um tema que pode ser abordado e debatido sobre as questdes atitudinais
(Antunes Junior, 2020).

O autor argumenta que a pesquisa indica a necessidade de se ampliar a
utilizacdo dos instrumentos avaliativos e a0 mesmo tempo, estar ciente de que suas
utilizagbes ndo garantem a melhoria do ensino se néo estiverem comprometidos com
a concepcao de avaliagdo como um meio e nao um fim.

No seu trabalho, Arruda (2020) sinaliza para a caréncia de pesquisas voltadas
para a Educacao Infantil no campo da avaliagdo e quando o foco é direcionado para
avaliacdo na Educacéo Fisica as publicacdes sao infimas. Para colaborar com uma
producédo neste campo, a pesquisadora objetivou avaliar o conteudo e a aplicabilidade
de uma planilha de observacéao instituida como instrumento avaliativo por uma Rede
Municipal de Ensino da prefeitura de Praia Grande, localizada no estado de S&o Paulo,
no qual atua profissionalmente, por meio da percepcao dos professores de Educacao
Fisica da Educacéo Infantil.

Essa planilha permite ao professor observar 0os seguintes aspectos durante a
aula de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil: 1) Aspectos Psicomotores; 2)
Compreenséo das orientacdes propostas; 3) Execucdo das atividades propostas; 4)
Manutencéao de atitudes positivas com os colegas; 5) Socializacdo com os colegas; 6)
Enfrentamento de desafios. A pesquisa foi orientada a partir da abordagem qualitativa
de investigacdo por meio de um estudo exploratério. Participaram da pesquisa 21
professores de Educacao Fisica que responderam um questionario semiestruturado
com questdes abertas e fechadas sobre o contetdo e a aplicabilidade do instrumento
de avaliacéo.

Os resultados apontaram que os professores se sentem insatisfeitos pela falta
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de critério para avaliar o aspecto psicomotor quando comparado aos demais itens,
justificados pela falta de parametro para avaliar a acdo motora, considerando assim o
aspecto psicomotor muito subjetivo para observar.

Os itens que tiveram a maior aceitacdo por parte dos professores foram
“‘manutengao de atitudes positivas com os colegas” e “socializagdo com os colegas”.
A pesquisa revelou trés perfis de professores diferentes quanto a aceitacdo da
planilha: os favoraveis e sem dificuldades de aplicacédo; os favoraveis, mas que
apresentam dificuldade de aplicacéo e os resistentes a planilha. E, por fim, o trabalho
ainda indicou que a maioria dos professores registraram a falta de didlogo sobre o
tema avaliagdo na sua formacao inicial, 0 que acabou gerando insegurancga para
abordar esse assunto no dia a dia da escola com os alunos (Arruda, 2020).

No estudo de Ferrari (2020), o autor procurou analisar o processo de
construcéo colaborativa em uma perspectiva emancipatéria em uma turma do 1° ano
do Ensino Médio com 26 alunos, propondo um modelo de avaliagcdo em forma de
tecnologia de informacéo e comunicacado. Foi utilizado uma abordagem qualitativa a
partir de um estudo exploratério. Para a producdo de dados foram utilizados um
guestionario inicial (diagnostico) com 12 perguntas abertas; um questionario final
(apo6s a aplicacéao da unidade didatica — futsal) com acréscimo de uma pergunta; e um
diario de campo para anotacdes descritivas e reflexivas das aulas do pesquisador.

As questdes elaboradas foram: 1) Na sua opinido, o que é avaliacdo? 2) Para
gue serve a avaliacdo? 3) Ao longo da vida escolar, vocé entendia no que estava
sendo avaliado? 4) Vocé ja participou da construcdo de alguma avaliagdo durante a
sua vida escolar? 5) Na sua opinido, para que serve a avaliagcdo na aula de Educacéo
Fisica?

Ainda teve: 6) Quais critérios, na sua opinido, devem ser adotados para a
avaliacdo em uma aula de Educacao Fisica? 7) Em uma aula de Educacao Fisica,
nos esportes de invasdo, como vocé acha que deve ser a avaliacdo? 8) Vocé se
considera apto para avaliar o seu colega? Explique. 9) Vocé se considera apto para
avaliar o seu professor? Explique. 10) O que é autoavaliagdo? 11) Para que serve
autoavaliacdo?

E para finalizar: 12) Quais critérios devem ser utilizados para realizar a
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autoavaliacdo? 13) Foi possivel entender o que o professor almejava durante essa
unidade didatica, utilizando a avaliacgdo como norteador? (sabendo o que seria
avaliado auxiliou no aprendizado?). Justifigue a sua resposta. (Somente no
questionario final).

A analise do autor comparando o primeiro e 0 segundo questionario indica que
houve mudancga no entendimento do significado de avaliagdo para os alunos. Em
relacdo a percepcao inicial dos estudantes destacam-se a visao restrita, sendo o foco
testar, medir, verificar e classificar, caracteristicas de uma avaliacdo na perspectiva
tradicional e tecnicista. Também se destacam a predominancia de critérios de
avaliagdo nas dimensdes atitudinal e procedimental bem como o medo de avaliar seus
pares e professor.

A percepcao final apés a aplicacdo da unidade didatica teve mudancas
profundas de entendimento, em relacéo a visdo dos alunos sobre avaliacao, voltou-se
mais para o significado de aprendizagem, desenvolvimento e diagnéstico. Nao ha
predominancia significativa quanto aos critérios de avaliacédo entre as dimensdes de
conteudos conceitual, procedimental e atitudinal, os estudantes se sentiram mais
preparados para avaliar seus pares e professor. Sobre a transformacéo no fazer
docente, ele se mostrou coerente, destacando-se na proposta, a perspectiva
emancipatoéria, com aulas dialogadas, comunicativas, ampla abertura aos discentes e
formas de avaliacao nas diversas dimensoes.

A pesquisa de Ferreira (2020) objetivou problematizar uma experiéncia
pedagdgica nas aulas de Educacao Fisica na escola, refletindo acerca da avaliacao
da aprendizagem nas perspectivas das dimensdes de conhecimento da BNCC:
experimentacdo, uso e apropriacao, fruicdo, reflexdo sobre a acado, construcdo de
valores, analise, compreenséao e protagonismo comunitario. Para tanto, foi realizado
um estudo qualitativo exploratério em forma de relato de experiéncia, com foco na
elaboracdo e na experimentacdo de momentos formais de avaliacdo em uma turma
de 8° ano do ensino fundamental. Foram utilizados seis instrumentos avaliativos com
suas respectivas fichas de registro:

1) sumula de avaliacdo de vivéncia pratica; 2) sumula de autoavaliacdo e

avaliacdo do colega; 3) ficha de registro de habilidade (apresentacéo de pesquisa); 4)
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ficha de registro de apreciagdo de video; 5) prova e; 6) ficha de registro de habilidade
(experimentacao). A observacao participante foi a técnica utilizada para a construgéo
de dados por meio dos roteiros de observacédo. A analise documental foi utilizada para
confrontar as descricdes dos roteiros de observacdo com os principios norteadores.

Na sumula de avaliacao de vivéncia pratica que buscava uma prética avaliativa
a partir das dimensbes de conhecimento de experimentagdo, fruicdo e uso e
apropriacdo, o pesquisador relata que foi possivel realizar esse processo formativo.
Ele afirma que houve o retorno das a¢bes em forma de feedback para os alunos.

Na sumula de autoavaliacdo e avaliacdo do colega correspondia as dimensées
de uso e apropriacao, analise e reflexao sobre a acdo. Essa pratica foi realizada logo
apos a vivéncia pratica. No entanto, ele faz a indagacéo se seria possivel estabelecer
esta sequéncia com varias turmas num mesmo contexto de tematizagéao.

Na ficha de registro de habilidade (apresentacdo de pesquisa) as dimensdes
contempladas de compreensédo e construcdo de valores. O pesquisador relatou que
nao houve dificuldade em aplicar, afirmando que € uma opc¢éo potente. No entanto,
ele pontua a necessidade da utilizacdo da ficha mais vezes para melhor apropriacao
dos alunos.

Na ficha de registro de apreciacdo de video as dimensbfes de uso e
apropriacao, analise e protagonismo comunitario estavam sendo observados. Embora
tenha sido aplicada, a adesao dos alunos no cumprimento da tarefa foi baixa (12 de
30 alunos).

O pesquisador justifica que o insucesso, termo que o proprio utiliza, pode ter
relacdo com a falta de interesse dos alunos e a inabilidade dos com aparatos
tecnolégicos (para além da apreciacdo de video, tinha atividade de criacdo de jogos
na mesma ficha).

Na prova foram contempladas as dimensfes de conhecimento, compreensao,
reflexdo sobre a acdo e analise. Esse instrumento segundo o autor despertou o
interesse dos alunos pelo motivo deles expressarem o conhecimento adquirido ao
longo do periodo de tematizacéo.

Na ficha de registro de habilidade (experimentacéo) as dimensdes de fruicdo e

experimentacdo. Nesse instrumento os alunos tiveram oportunidade de relatar a
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vivéncia no Esporte de Aventura — Slackline. O pesquisador ressalta que apesar de
ser uma turma de 8° ano do ensino fundamental, existe uma dificuldade na construcao
de texto por parte deles.

O pesquisador concluiu que o objetivo de problematizar uma experiéncia
pedagogica refletindo acerca da avaliagdo da aprendizagem nas perspectivas das
dimensdes de conhecimento da BNCC foi exitosa, uma vez que foi possivel a
realizacdo das experiéncias relatadas na pesquisa, € com isso criar um campo de
debate sobre os aspectos positivos e negativos que se manifestaram durante o
processo.

No estudo de Gongalves (2020), a pesquisadora teve como objetivo analisar,
sob a perspectiva dos professores, o conteudo e a aplicabilidade das planilhas
avaliativas implementadas em uma rede municipal do estado de Sao Paulo para os
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

A planilha dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental & formada por trés sub
planilhas: “participagao”, “registro” e “resultados”. Na sub planilha “participa¢do” sdo
avaliados quatro itens divididos em colunas que séo subdivididos em trés trimestres,
assim nomeadas: “‘compreende as orientacdes”, “realiza e participa das atividades”,
“‘demonstra autonomia” e “demonstra interesse pelas atividades propostas”. Em cada
coluna deve preencher “S” para “satisfatorio”, “P” para “em processo” e “N” para “ndo”.

E nos Anos Finais do Ensino Fundamental, é acrescentada mais uma sub
planilha: “assiduidade”. Ela realizou uma pesquisa de campo com abordagem
gualitativa do tipo exploratoria e contou com a participacéo de 37 professores. A coleta
de dados ocorreu por meio de questionario com questdes abertas e fechadas.

A partir da andlise dos dados foi possivel identificar que 64,9% dos professores
consideram a planilha “pouco adequada”, citam o conteudo e o peso dos critérios
adotados como itens a serem revisto, porém entendem que sistematizar a avaliagao
por meio de planilhas ira trazer beneficios, desde que possam ter uma participacao
colaborativa na elaboracao deste instrumento.

Silva (2020) buscou como objetivo socializar com os professores de Educacao
Fisica da rede publica e com os graduandos em formacéao inicial, como é a sua

percepcdo sobre a avaliagdo na colaboracdo sobre a aprendizagem dos alunos,
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superando a ideia de produto como nota, e entendendo como parte processo de
aprendizagem, em constante ressignificagdo. A coleta de dados foi obtida por meio
da caderneta do professor ou diario de classe, registrando aula a aula, 0os conceitos
obtidos pelos estudantes durante as situacdes de aprendizagens propostas com 0
tema Esportes Coletivos. Foram observados um total de 550 estudantes.

O pesquisador concluiu que a avaliacdo possui diferentes funcdes e
possibilidades, mas em uma situacdo de aprendizagem ou aula, ela engloba os
seguintes elementos: conhecimentos prévios, conhecimento sobre o processo de
aprendizagem, conhecimento sobre o estudante e como ele aprende e o
conhecimento sobre si mesmo, professor e estudante. Portanto, ao finalizar a
pesquisa ele conseguiu observar que seguindo esse modelo, o instrumento de
autoavaliacéo é o que permeia todos os elementos elencados acima.

Na pesquisa de Sobral (2020) a autora analisou os limites e as possibilidades
presentes em um processo de avaliacao de aulas de Educacéo Fisica de uma turma
do terceiro ano do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino da Paraiba. A
pesquisadora realizou uma pesquisa-acao e recorreu a trés instrumentos: entrevista
com dois gestores da instituicdo, com o intuito de compreender o sistema de avaliacao
da escola; diario de campo da professora pesquisadora das aulas do 4° bimestre de
2019 com a turma do 3° ano do Ensino Médio e um questionario com os estudantes
participantes, para reconhecer o processo avaliativo.

Ao repensar a pratica pedagodgica a autora observou que para avaliar €
necessario que o0s estudantes reconhecam que a Educacdo Fisica possui um
conteudo com inumeras especificidades e € necessario que o professor utilize
diversas formas de avaliar.

Apdés as descricbes dos trabalhos identificados, percebemos que as
dissertacdes ficaram distribuidas nas seguintes etapas da Educacdo Béasica: um na
Educacao Infantil (Arruda, 2020), um na etapa do Ensino Fundamental completo
(Goncgalves, 2020), um no Anos Iniciais do Ensino fundamental (Alves, 2020), trés nos
Anos Finais do Ensino Fundamental (Antunes Junior, 2020; Ferreira, 2020; Silva,
2020) e dois no Ensino Médio (Ferrari, 2020; Sobral, 2020).

Podemos perceber que todas as etapas da Educacdo Basica foram
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contempladas pelas pesquisas encontradas, o que € importante para discussdo
académica sobre as questdes pertinentes a avaliacdo na Educacédo Fisica escolar.
Essa adesao a todas as etapas pode ter sido motivada pelas ofertas das linhas de
pesquisas do ProEF: Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, permitindo, dessa forma, que todo o
campo da educacao béasica seja explorado para o desenvolvimento de estudos.

Outro destaque importante é que das treze IES investigadas em sete
instituicbes (UFMG, UFRN, UFSCAR, UNESP/Presidente Prudente, UNESP/Rio
Claro, UNIJUI e UPE) os professores pesquisadores desenvolveram a sua dissertacéo
com a escolha do tema avaliacdo, sendo que apenas na UNESP/Presidente Prudente
houve a recorréncia do tema em seis instituicdes (UEM, UFES, UFG, UFMT, UNB e
UNESP/Bauru) nédo houve nenhuma publicacdo de dissertacdo com o tema
“avaliacao”.

Dessa forma, entendemos que o nosso estudo para além de dar continuidade
as pesquisas académicas e cientificas no ambito do ProEF, ira contribuir para a
compreensao da producao do conhecimento do proprio programa.

Nos trabalhos produzidos identificamos que foram utilizados os seguintes
registros e instrumentos avaliativos: desempenho motor (Antunes Junior, 2020), prova
escrita (Antunes Junior, 2020), portfolio (Antunes Juanior, 2020), autoavaliacao
(Antunes Junior, 2020), planilha de observacdo (Arruda, 2020; Gongalves, 2020),
diario de campo (Ferrari, 2020; Sobral, 2020).

Encontramos também, o diario de classe (Silva, 2020), questionarios (Alves,
2020; Antunes Junior, 2020; Ferrari, 2020; Goncgalves, 2020; Sobral, 2020); fichas de
registros (Ferreira, 2020); sumulas (Ferreira, 2020) e entrevista (Sobral, 2020) tanto
no processo investigativo dos professores quanto no processo formativo dos alunos.

Identificamos dessa forma nas dissertacfes apresentadas ao ProEF, no que se
refere ao tema “avaliacdo” até o momento, que os pesquisadores tém buscado ofertar
diferentes possibilidades de registros e instrumentos como formas de avaliacédo
durante as aulas de Educacdo Fisica na escola. Entretanto averiguamos que ha
professores que afirmam ter falta de clareza durante o ato de avaliar (Alves, 2020) e

a inseguranca pela falta de didlogo durante a formacéo inicial (Arruda, 2020).
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Isso pode representar uma pista que refor¢ca a necessidade da producdo de
materiais didaticos que abordem o tema avaliagdo da aprendizagem a fim de contribuir
para o conhecimento didatico dos professores sobre este assunto. Percebemos
também que a forma que os instrumentos avaliativos séo oferecidos aos alunos, por
vezes se apresentam como produto e ndo como processo. Queremos dizer com iSso
gue temos a impressao de que o instrumento avaliativo € utilizado como uma etapa
para “dar a nota”.

Essa pratica evidéncia a prevaléncia da avaliacdo da aprendizagem como
medida (apenas somativa) em detrimento do olhar global sobre o processo de ensino-
aprendizagem (diagndéstica, formativa e somativa). Isso se torna visivel quando o
professor escolhe um instrumento especifico para avaliar a dimensao conceitual, um
instrumento para avaliar a dimensao procedimental e um instrumento para avaliar a
dimenséo atitudinal. Essa iniciativa de avaliar o processo de ensino-aprendizagem de
modo fragmentado, isolando as dimensdes, revela o ndo entendimento do docente
sobre a finalidade do processo ensino-aprendizagem na formacéao integral do aluno.

Na BNCC, no que se refere as perspectivas das dimensbes de conhecimento
no componente curricular de Educacao Fisica em relacdo a avaliacdo, entendemos
gue elas se apresentam superficialmente no documento, o que pode provocar uma
interpretacdo dubia sobre as acgbOes avaliativas. Isso aponta uma fragilidade do
documento quando o objeto da discussédo € o ato de avaliar. Entendemos que ao
produzir acGes avaliativas para investigar determinada dimenséao de conhecimentos,
o professor ndo negligencie outras dimensfes que possam ser identificadas no
contexto daquela aula desenvolvida.

Nesse sentido para auxiliar a compreensao sobre o processo avaliativo alguns
produtos educacionais foram disponibilizados: cartilha sobre avaliacao (Alves, 2020),
curso sobre avaliacdo da aprendizagem (Silva, 2020), animacdo (Arruda, 2020;
Goncalves, 2020), folheto (Ferreira, 2020) e material didatico sobre avaliacéo
(Antunes Junior, 2020; Ferrari, 2020; Sobral, 2020). Esses produtos educacionais
estdo a disposicao para a consulta dos professores da Educac¢éo Basica por meio do

Repositério da UNESP, juntamente com a dissertacao.
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4.2 O debate cientifico e académico sobre avaliacdo no GTT Escola do
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (Conbrace) entre 2011-2021%

Apresentaremos a seguir uma tabela com dados sobre os anos do Conbrace,
a quantidade de trabalho do GTT Escola (Tabela 2), os trabalhos encontrados com o
tema avaliacdo e a proporcdo de trabalhos com tema avaliacdo em relacdo aos
demais artigos encontrados no GTT Escola por ano de Conbrace.

Tabela 2 — Resultado da busca dos trabalhos do Conbrace no GTT Escola com a
palavra avaliagéo no titulo.

Ano Trabalhos — GTT: Escola Tema: Avaliacédo %
2011 — XVII Conbrace 69 01 1,44%
2013 — XVIII Conbrace 128 01 0,78%
2015 — XIX Conbrace 169 02 1,18%
2017 — XX Conbrace 188 02 1,06%
2019 — XXI Conbrace 341 04 1,17%
2021 — XXII Conbrace 158 02 1,26%
Total 1.053 12 1,15%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando mapeamos os trabalhos publicados nos Anais do Conbrace, no Grupo
de Trabalho Tematico (GTT) Escola, entre os anos de 2011 e 2021, identificamos que
dos 1.053 trabalhos que foram publicados, apenas 12 producdes (Quadro 2) estavam
voltadas para a avaliagdo em Educacéo Fisica, o que representa 1,15% de toda a

producéo cientifica académica neste veiculo de comunicacao cientifica.

Quadro 2 — Trabalhos publicados nos Anais do Conbrace no GTT Escola entre 2011 e 2021
com a palavra avaliacao no titulo.

Edicéo Trabalho
XVII Conbrace Avaliacdo da aprendizagem em educacéo fisica: uma escrita autopoiética
(Escudero, Neira, 2011)
XVIII Conbrace O subprojeto de educacéo fisica do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Docente (PIBID) da UFRB: balanco e avaliacao (Beltrdo, 2013)
XIX Conbrace Nivel de concordancia discente sobre os instrumentos de avaliagdo na
Educacéo Fisica escolar (Trompieri Filho; Pontes Junior; Souza, 2015)

14 O mapeamento do Conbrace foi publicado em formato de resumo no VII Congresso CBCE Sudeste,
Il Seminario de Praticas Pedagégicas em Educacéo Fisica Escolar e IV Encontro de Praticas Inclusivas
e Esportivas, realizado de 22 a 24 de Setembro de 2022 na cidade de S&o Paulo. Disponivel em:
https://public.cbce.org.br/uploads/63567845b9b27anais_sudeste 2022.pdf. Acesso em: 23 maio 2023.
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XIX Conbrace Avaliacdo da aprendizagem na Educacao Fisica escolar: um dialogo com o
PIBID (Vaz; Soares, 2015)
XX Conbrace Praticas alternativas em Educacéo Fisica: avaliagao através da musica
(Aratjo; Silva; Souza, 2017)
XX Conbrace Reflexdo sobre a avaliagéo por area de conhecimento no ensino médio
politécnico: a Educacéo Fisica como fiel da balanca (Borba; Pontes, 2017).
XXI Conbrace Avaliacdo na Educacéo Fisica escolar: quais as regras desse jogo? (Almeida;

Gordo; Oliveira; Santos, 2019)

XXI Conbrace Avaliacado nas aulas de Educacao Fisica: experiéncias a partir de intervengoes
do PIBID (Assis; Oliveira; Silva; Silva; Santos, 2019)

XXI Conbrace Avaliacao nas aulas de Educacao Fisica: praticas e producdes cotidianas na
escola (Faria; Oliveira, 2019)

XXI Conbrace Avaliacao na Educacéao Fisica escolar (Fonseca; Lima, 2019)

XXII Conbrace O plano de estudo tutorado avaliativo de Educacao Fisica da Secretaria de

Estado de Educacédo de Minas Gerais: uma experiéncia de avaliacdo no
ambiente do ensino remoto (Bernardino; Garilio; Jodo; Loures; Pessoa; Silva,
2021)

XXII Conbrace Adaptacdo da avaliacdo da aprendizagem durante o periodo remoto nas aulas
de Educacéo Fisica do ensino fundamental anos finais: um relato do PIBID.
(Boulitreal; Lucena; Mosca; Silva; Silva, 2021)

Fonte: Anais do Conbrace.'®

No trabalho de Escudero e Neira (2011), ao afirmarem que a avaliagdo assume
diferentes faces visando atender as demandas apresentadas pelos variados curriculos
existentes, investigaram qual sentido a avaliacdo assume no curriculo cultural da
Educacao Fisica ao entrevistar professores do componente curricular que teorizam a
partir dessa perspectiva de curriculo e coletar materiais provenientes das praticas
avaliativas. O resultado da investigacao dos pesquisadores indica que a avaliagdo no
curriculo cultural se distancia dos vieses excludentes e classificatorios que caracteriza
os curriculos tradicionais.

Nesse sentido, os autores destacam a relevancia da avaliagcdo na pratica
pedagodgica dos professores participantes do estudo, que foi utilizada para
documentar o processo, informar 0 andamento das aprendizagens e planejar as aulas
seguintes e reorienta-las caso seja necessario. A avaliacdo também possibilitou
compreender as interpretacdes dos alunos, organizou a sintese a fim de reconhecer
0 que ja foi dito e feito. Permitiu criar um espaco de didlogo com o entorno e

desconstruiu representacfes acerca das diferentes identidades que adentravam a

15> Disponivel em: http://congressos.cbce.org.br/index.php/conbrace. Acesso em: 21 jul. 2022.
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escola, sendo a prética do registro fundamental para que essas fun¢fes de fato se
concretizassem.

Na publicagéo de Castro et al. (2015) os autores verificaram o0s sentidos da
avaliacdo formativa para os professores do curso de licenciatura em Educacéo Fisica
da Universidade do Estado da Bahia e investigaram se essa concepgao era utilizada
por eles por meio de um questionario. Os autores chegaram a conclusao a partir das
respostas obtidas que a avaliacdo formativa pode ser um elemento significativo na
pratica docente, entretanto, alertam que é preciso fortalecer o engajamento na
construcdo do processo avaliativo tanto por parte do corpo docente e do corpo
discente.

Pontes Junior, Trompieri Filho e Souza (2015) verificaram o nivel de opiniao
dos alunos sobre as praticas e instrumentos de avaliacdo na Educacéao Fisica escolar,
por meio de um questionario com itens em escalas de concordancia. Participaram dos
estudos 240 alunos de escolas publicas e privadas do Ensino Médio de sete
municipios do interior do Ceara. Os instrumentos avaliativos selecionados foram:
provas, trabalhos, testes de capacidades fisicas, analise dos movimentos dos
esportes e dos exercicios, observacéo, registros de frequéncia e autoavaliacao.

A partir dos resultados os autores informam que as praticas avaliativas estao
mais frequentes nas aulas de Educacado Fisica no Ensino Médio, dando indicio da
participacdo da disciplina no projeto pedagodgico da escola. Apontam também uma
variedade de aplicacédo dos instrumentos de avaliacdo que contemplam as dimensdes
cognitivas, socioafetivas e fisico-esportivas.

Nos estudos de Vaz e Soares (2015) observou-se a finalidade de identificar e
analisar as praticas e estratégias de avaliacdo da aprendizagem presentes em um
subprojeto de Educacado Fisica do PIBID vinculado a uma Instituicdo de Ensino
Superior situada na cidade de Belo Horizonte. A acdo dos bolsistas em relacdo a
avaliacdo privilegiou a producdo de narrativas visuais e escritas que buscavam
evidenciar os processos de ensinar e aprender entre os diferentes sujeitos envolvidos

em trés escolas diferentes.

A partir das narrativas produzidas, foi elaborado um Portfélio. Os instrumentos

avaliativos foram: producéo de videos e fotos, elaboracdo de desenhos, relatérios e



74

audios. Os autores compreenderam que a avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem realizado nas escolas em que o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) esta inserido distancia-se do método de classificacéo
ainda muito utilizado na Educacéao Fisica e ainda afirmam que as estratégias utilizadas
nas escolas se configuram como um conjunto de acdes que vém se aproximando de
uma concepcdo mais ampliada de avaliacdo. Porém, tecem algumas criticas no
tocante a utilizacdo desses instrumentos como, por exemplo, o portfélio. Nesse caso,
foi observado que ocorreu a falta de apropriacédo e de acesso dos sujeitos envolvidos
no processo de construgao.

Borba e Pontes (2017) buscaram compreender como o professorado de
Educacao Fisica, que atua no Ensino Médio, ultima etapa da educacéo basica, se
posiciona frente as mudancas no modelo de avaliacdo propostas no Ensino Médio
Politécnico que se baseia por areas de Conhecimento. Para a obtencdo dos dados,
eles utilizaram o0s seguintes instrumentos: observagcao participante, entrevista
semiestruturada e analise de documentos.

Os autores observaram que os estudantes ocupavam um lugar alheio no
processo avaliativo, enquanto o professorado desenvolvia o0 protagonismo na
construcdo do conceito avaliativo. Eles analisaram o processo de avaliacdo na area
de Linguagens e do componente curricular Educacgéo Fisica como um processo fragil.
Eles justificam tal analise porque os critérios adotados pelo professorado néao
incidiram sobre o que aprenderam ou nas competéncias adquiridas pelos estudantes,
tornando o processo questionavel.

Na pesquisa de Araujo, Silva e Souza (2017) os pesquisadores objetivaram
observar o contexto social, para elaborar propostas de avaliagdo com contetudo que
eles ja tinham intimidade (a musica), a fim de proporcionar um maior interesse dos
alunos, tornando o papel da escola como um meio de aproximac¢ado ao seu ambiente

familiar. A partir das observacdes iniciais, chamou atencéo o fato do grupo de alunos

' O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se
dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio
do magistério na rede publica. O objetivo € antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de
aula da rede publica. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 8 jul. 2023.
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em utilizar e juntar suas expressodes artisticas com a Educacao Fisica, surgindo a ideia
de uma avaliacdo bimestral por meio do rap, de acordo com o0 que se tinha passado
para eles durante o bimestre, no caso o conteudo de handebol.

A partir desse trabalho, os pesquisadores perceberam algumas situacdes: que
os alunos faltosos em Educacdo Fisica faziam uma avaliacdo sobre o conteddo
bimestral. Ou seja, eles tinham a teoria apenas, mas néo tinham a pratica. E os alunos
gue praticavam a Educacao Fisica, por conseguirem nota apenas por estarem
presentes nas aulas, ndo tinham uma forma de avaliagéo para saber se obtiveram um
aprendizado do que fora passado.

Almeida et al. (2019) investigaram métodos avaliativos em Educacédo Fisica
escolar nas redes publicas de ensino (federal, estadual e municipal) no municipio de
Belém no Para. No ato da publicacdo deste resumo simples a pesquisa ainda estava
em andamento. Os pesquisadores concluem que a pesquisa € relevante para
subsidiar as praticas do professor de Educacdo Fisica no tocante a realizacdo da
avaliacdo escolar e finalizam afirmando a intencéo de trazer dados que evidenciam a
importancia da avaliacdo nesse contexto.

Santos et al. (2019) vislumbraram relatar experiéncias com a avaliacdo
enquanto elemento do planejamento educativo nas aulas de Educacéo Fisica para o
Ensino Médio na Escola Estadual Santos Ferraz, em Taquarana, Alagoas. Os autores
realizaram uma avaliacdo diagndstica com os alunos e assim foi definido juntamente
com eles os instrumentos de avaliacdo (trabalho, seminario e provas praticas) e
sugestdes de instrumentos diversificados (gincana, autoavaliacéo) para aplicacdo dos
seguintes conteudos: Capacidades Fisicas (1° ano), Atletismo (2° ano) e Badminton
(3° ano).

Os resultados da pesquisa identificaram que por meio das acdes desenvolvidas
foi possivel usar instrumentos de avaliacdo simples e diversificados, que
possibilitaram o envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem de
maneira lddica, motivadora e atrativa, efetivando a importancia da avaliacéao
diagndstica e do planejamento como ato educativo.

A pesquisa de Faria e Oliveira (2019) buscou desvelar a partir da narrativa

docente os processos cotidianos de avaliacdo. Para tal, entrevistaram trés professores
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da Educacgédo Fisica na Educacéo Basica cujos projetos de ensino culminaram na
producéo de materiais de aula. S&o eles: o projeto “Consumo versus sustentabilidade”
(brinquedos), o projeto “Futebdis” (portfolios) e o projeto “Africa e eu” (mapas).

Os professores narraram sobre a producéao do projeto e ndo como a avaliacao
ocorreu nesses contextos. A intencdo era identificar aspectos da avaliacao
atravessando o cotidiano de realizacdo de projetos. Os autores da pesquisa
perceberam na narrativa dos professores processos sutis de avaliacdo no decorrer
das praticas pedagdgicas cotidianas: escolha de temas, escolha de estratégias dos
materiais produzidos, intervengdes nas aulas e decisbes sobre continuidade,
encerramento e Novos encaminhamentos.

Os autores concluem que as narrativas possibilitaram ao grupo perceber a
avaliacdo de forma ampla e complexa: percorrendo toda a producédo dos projetos,
entrelacando observacéo, percepcao, escolhas e acédo. Assim, ela pode ser tomada
como um processo fino (invisivel) que se conjuga as intervengbes — o que ficou
perceptivel nas muitas situacdes inesperadas, as quais 0s professores precisavam
perceber para intervir. A avaliacdo se apresentou, entdo, como permanente e continua
e, na maior parte do tempo, menos convencional e explicita.

Fonseca e Lima (2019) buscaram identificar as estratégias utilizadas pelos
professores de Educacéao Fisica refletindo sobre aspectos auto avaliativos a partir de
uma revisao bibliografica. Foram pesquisados artigos do ultimo decénio (2008-2018)
utilizando o cruzamento do termo Educacao Fisica com avaliacdo e autoavaliacdo em
periddicos de estratos A2, B1, B2 e B3 nas areas da Educacéo Fisica e Educacao a
partir do Qualis da Capes.

Seis artigos foram escolhidos para andlise, onde foi identificado diferentes
estratégias avaliativas: a autoavaliacao (Oliveira, 2009), portfélio (Melo; Ferraz; Nista-
Piccolo, 2010), criacéo de ficha (Santos et al., 2019), registro docente como forma de
avaliacao, utilizando fotos, videos, audios, desenhos e anotacfes (Miller; Neira, 2018)
e producéo audiovisual (Frizo; Silva, 2018). Os pesquisadores concluem que a pratica
pedagdgica dos professores se caracterizou pela diversidade de estratégias e de

maior espaco de manifestacdo ao discente, evidenciando a possibilidade de um olhar
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reflexivo, que favorece o autoconhecimento do educando e contribui para que este se
torne o sujeito do seu processo de aprendizado.

A pesquisa de Boulitreau et al. (2021) teve como objetivo analisar o processo
de adaptacéo da avaliacdo da aprendizagem durante as aulas remotas de educacao
fisica de turmas de 6° ano de uma escola publica federal. Os pesquisadores optaram
por realizar um relato de experiéncia. Apos a observacdo das aulas, os autores
identificaram que a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes teve que ser adaptada
para o periodo remoto, de tal forma que as atividades tiveram que ser reformuladas
para atender as demandas dos componentes curriculares sem impactar no processo
de ensino-aprendizagem.

Foram utilizados como instrumentos norteadores de avaliacdo as atividades
de pesquisa em grupo, seminarios, experimentacdo em elaboracdo de videos,
avaliacdo oral em participacédo na aula, avaliacado por parte de producéo textual. Os
pesquisadores concluiram que, em decorréncia da pandemia, 0s instrumentos
avaliativos tiveram que ser adaptados, como no caso da avaliacdo oral em
participacao nas aulas e a experimentacao na elaboracao de videos ao ensino remoto.
Entretanto ndo perderam sua caracteristica de acompanhamento e dimensionamento
durante o processo de ensino-aprendizagem, reforcando as bases da avaliacéo
formativa e diagndstica do estudante favorecendo o desenvolvimento critico dos
saberes dos estudantes.

Bernardino et al. (2021) analisaram por meio de um relato de experiéncia a
descricdo dos processos de avaliacdo abordados no Plano de Estudo Tutorado (PET)
do Ensino Médio em Educacéo Fisica, levados a efeito no ambiente de ensino remoto
na Rede Estadual de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG). Os PETs foram definidos
como documentos curriculares centrais ao desenvolvimento das atividades de ensino,
orientando o que devia ser ensinado nas escolas. Constituiram-se em espécies de
apostilas, com textos e prescricéo de exercicios que abrangiam todos 0s componentes
curriculares.

Para cada componente curricular elaborou-se o total de oito PETs, sendo sete
de discriminacéo de conteudos e atividades e um destinado somente para a avaliacao

dos estudantes (o oitavo). O PET Avaliativo foi construido com o intuito de orientar e
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auxiliar os professores no processo de verificacdo da aprendizagem dos estudantes.
Os pesquisadores identificaram que a dimensdo de conteudo avaliada com maior
predominancia foi a conceitual. E concluiram que a proposta avaliativa executada pela
SEE/MG endossou a préatica somativa em detrimento da acéo formativa, focalizando
somente o final do processo, para atribuicdo de nota.

Ap6s a descricdo dos trabalhos publicados nos Anais do Conbrace entre 2011
e 2021 podemos identificar que nenhuma das pesquisas realizadas com tema
avaliacdo foram direcionadas especificamente para turmas da Educacédo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Encontramos um no 6° ano Anos Finais do
Ensino Fundamental (Boulitreau et al.,2021), quatro na etapa do Ensino Médio
(Pontes Junior; Trompieri Filho; Souza, 2015; Borba; Pontes, 2017; Santos et al.,
2019; Bernardino et al., 2021) e um direcionado a Educacdo Basica (Faria; Oliveira,
2019).

Os trabalhos apresentados no Conbrace mostram que existem iniciativas por
parte de alguns professores de Educacao Fisica em utilizar praticas avaliativas que
visam investigar o processo de ensino-aprendizagem na escola, superando o viés
classificatorio.

Consideramos relevante essa iniciativa, porém percebemos que a avaliacdo na
dimensédo conceitual ainda € a preferida por parte dos professores. Instrumentos
avaliativos como trabalho, teste e provas sdo elencados com maior recorréncia. Por
outro lado, a insercdo de instrumentos avaliativos como portfélio, ficha de registro,
criacdo de ficha e autoavaliagcdo permitem vislumbrar um cenario diverso para aulas
de Educacdo Fisica ao promover a tentativa de constru¢cdo de um processo de
investigacdo e andlise dos alunos.

Para tanto, como ja mencionado anteriormente neste trabalho, entendemos
gue esses instrumentos ndo devem ser caracterizados como produtos a fim de
justificar uma nota para os alunos. Por isso, compreendemos que € relevante ter um
conhecimento basico para manusear a utilizacdo desses instrumentos avaliativos
durante o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Sendo assim, considerar a

realidade da escola, o perfil de alunos, a carga horaria semanal, a pratica pedagdgica
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a ser inserida sdo alguns dos aspectos que consideramos relevantes para a escolha
do instrumento avaliativo a ser utilizado.

Identificamos que a necessidade de se adaptar ao periodo pandémico da
COVID-19' de forma tédo repentina exigiu da escola a criacdo de possibilidades e
ofertas educacionais que contemplassem os alunos no formato remoto nesse cenario
inédito para essa geracdo o0 processo avaliativo também estava no cerne das
discussdes. Encontramos instrumentos avaliativos como atividades de pesquisa em
grupo, semindrios, experimentacdo em elaboracdo de videos, avaliacdo oral em
participacao na aula, avaliacao por parte de producao textual (Bernardino et al., 2021).

Portanto, percebemos que a nossa intencao nesta pesquisa de oferecer uma
sugestdo baseada na perspectiva de Trilha de Aprendizagem com estratégias
avaliativas converge com os trabalhos que dialogam com uma concepcao de

avaliagdo que entende este momento como um processo.

4.3 — Artigos de revisao de literatura sobre avaliacdo no ambito da Educacéo

Fisica escolar encontrados no Google Scholar entre 2014-2022

Com vistas a ampliarmos a compreensao do modo como a avaliacdo em
educacéo fisica escolar vem sendo tratada pela literatura académica, optamos por
analisar as publicacdes em periddicos cientificos que estéo disponiveis na plataforma
Google Scholar. Selecionamos oito pesquisas para analise. Fazendo um panorama
geral no recorte dos trabalhos publicados que selecionamos para ter um parametro
sobre a discussao cientifica em torno do tema avaliagdo no campo da Educacéao Fisica
na escola, identificamos que os pesquisadores buscaram producdes desenvolvidas a
partir do ano de 1932 com arco temporal findando no ano de 2022.

A seguir no quadro 3 apresentamos informacgBes sobre o arco temporal, a

guantidade de artigos investigados por cada estudo e a base de dados que foram

7 Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo
“pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma doencga e ndo a sua gravidade. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 8 ago. 2023.



https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

pesquisadas que tratam do tema avaliacdo no campo da educacgédo e da educacéo

fisica que os pesquisadores das revisdes de estudos utilizaram.

Quadro 3 — Artigos de revisdo encontrados no Google Scholar entre 2014-2022.

3 Arco NUmeros de
Titulo artigos Base de dados
temporal .
selecionados
Producéo de conhecimento em prética : : .
avaliativa do professor de educacao fisica Scielo, Sibradid e
e . 1990-2010 18 Ebsco-sport
escolar: analise das escolhas metodoldgicas. discus
(Melo et al., 2014)
As dimensdes da avaliagdo na educacéo fisica 9 periédicos da
escolar; uma analise da producéo do 1987-2012 15 P area
conhecimento. (Novaes; Ferreira; Mello, 2014)
Avaliacdo em educacéo fisica escolar: 14 periédicos da
trajetoria da producéo académica em 1932-2014 56 P Area
periddicos (1932-2014) (Santos et al, 2022)
O que revela o decénio (2008-2018) de 11 revistas dos
producdo cientifica sobre avaliacdo na 2008-2018 27 Qualis A1, A2 e
educacdo fisica escolar? (Carneiro et al., B1 '
2020) '
O processo de avaliagdo da aprendizagem na
educacdo fisica escolar: uma revisao literaria :
entre o ano de 2009 e 2015. (Nascimento et 2009-2015 09 Scielo e Capes
al., 2018)
o X g ) Scielo, Doaj,
Avaliacdo na educacéo fisica escolar: uma ortal periddicos
revisdo integrativa sobre os instrumentos 2000-2020 11 ?:a espe Gooale
avaliativos. (Paula et al., 2022) Xca démicog
Avaliacdo em educacéo fisica escolar: uma Scielo, Lilacs,
revisdo sistematica da producao cientifica. 2007-2017 19 Scopus e
Costa et al., 2021) erioddicos
( p
A publicacgéo cientifica sobre a avaliacdo na Periddicos do
educacdo fisica escolar: uma revisdo 1975-2017 53 WebQualis de Al
integrativa. (Moreira et al, 2021) aB5

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os estudos de Melo et al. (2014) teve como objetivo investigar a producao de
conhecimentos sobre praticas avaliativas de professores de Educacdo Fisica
publicadas em artigos na década de 1990 a 2010 analisando as escolhas
metodoldgicas como: a abordagem de pesquisa, o delineamento, os instrumentos e 0
tipo de populacdo pesquisada. Foram selecionados 18 artigos que se referiam de
maneira especifica a pratica avaliativa do professor de Educacéo Fisica escolar. O
estudo concluiu que na analise dos aspectos metodoldgicos percebeu-se significativo

desenvolvimento da pesquisa qualitativa dos artigos analisados.
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Nas escolhas metodoldgicas que envolvem os delineamentos, 0s instrumentos
e a populagéo investigada, foi possivel perceber que embora fossem encontrados
avancos no que se refere a literatura que discute a adequacdo dos métodos de
pesquisa no contexto educacional observou-se um pequeno numero de artigos que
contemplou tais caracteristicas. Desse modo se constata que a tematica pratica
avaliativa € uma area de estudos que apresenta um processo timido de evolugcéo na
abordagem de pesquisa qualitativa, principalmente nas discussdes que envolvem o
processo de avaliacdo nas aulas de Educacdao Fisica escolar (Melo et al., 2014).

Novaes, Ferreira e Mello (2014) objetivaram caracterizar os artigos sobre
avaliacdo na Educacédo Fisica escolar encontrados nos periédicos investigados por
Bracht et al. (2011) a partir de trés categorias: a) referenciais e modelos; b) cotidiano
escolar; c) politicas educacionais, e, uma categoria que identifica em que etapa da
Educacao Basica aconteceu a pesquisa. Ele também analisou o conteido no que diz
respeito as diferentes dimensdes da avaliacdo propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais no Ensino Médio: cognitiva, motora e atitudinal.

Os autores identificaram maior preocupacdo em relacdo aos referenciais,
modelos e ao cotidiano escolar em detrimento de pesquisa de politicas publicas,
alertando que os estudos com resultados amplos ocorreram na década de 1990,
indicando caréncia de dados atuais. A maior parte dos artigos por etapa da Educacéo
Basica focam o ensino fundamental, seguido do ensino médio, e por fim, educacéo
infantil.

Em relacdo as dimensodes avaliativas de conteudos, a maior parte investigada
foi a dimensdo cognitiva, seguida pela motora, e por fim, atitudinal, considerando
dessa forma que uma das caracteristicas da producéo cientifica é discutir a avaliagéo
na dimensao conceitual.

Sobre os instrumentos avaliativos existe uma tendéncia em avaliar o aluno, por
meio da autoavaliacdo, da observacdo docente e de trabalho de pesquisa, e em
guantidade menor aparecem as provas teoricas e praticas. Neste sentido, os autores
indicam que a avaliacdo é pautada na observacéo e assiduidade (Novaes; Ferreira;
Mello, et al., 2014).
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Os estudos de Santos et al. (2022) buscou compreender o como se constitui 0
debate no campo cientifico académico brasileiro sobre avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem em periddicos da area. ApGs a selecao de 56 artigos foi possivel
organiza-los em quatro categorias: a) concepcdes e teorias sobre avaliacdo; b)
avaliacdo na educacdao basica; c) avaliacdo na formacao inicial e; d) outros (textos das
andlises de producdao, revisdes de literatura e avaliagdo na modalidade de ensino de
Educacéo Especial.

O estudo evidencia a inser¢cdo de autores estrangeiros como referéncia na
producdo cientifica sobre avaliacdo, aponta o aumento de trabalhos em conjunto,
sendo a instituicdo dos grupos de pesquisas nos programas de iniciacdo cientifica e
da proximidade da relacdo orientandos e orientadores nos programas de Mestrado e
Doutorado, alguns dos fatores para este acontecimento. E indica que a maior parte
dos estudos sobre avaliacdo na Educacao Basica permanece concentrada nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, seguido dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacéo Infantil.

Carneiro et al. (2020) buscaram proporcionar uma leitura panoramica daquilo
gue vem sendo produzido sobre avaliagdo no campo cientifico no ambito da Educacao
Fisica entre o periodo de 2008 e 2018. A pesquisa apontou que o numero de artigos
sobre avaliacdo veiculados por revistas cientificas altamente estratificadas, segundo
0 Qualis CAPES?8, é relativamente restrito e obedece a um conjunto hierarquico de
descritores: avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo em Educacao Fisica e processos
avaliativos (Carneiro et al., 2020).

A pesquisa agrupou os artigos em trés categorias de analise com a maioria dos
estudos direcionado para categoria “Procedimentos e Experiéncias Avaliativas”,
seguida da categoria “Curriculos e Documentos Institucionais” e, por fim, a categoria

“Balanco de Producao”.

18 A pesquisa buscou os artigos de maior estratificagdo (A1, A2 e B1) por terem maiores impactos no
campo cientifico. A estratificacdo de uma revista, seu Qualis, é estabelecida por um conjunto de
procedimentos empregados pela CAPES para determinar a qualidade dessa produgéo cientifica, bem
como, sua circulacé@o e impacto (CAPES, 2009).
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Em relagdo aos “Procedimentos e Experiéncias Avaliativas”, notou-se certa
resisténcia nas propostas avaliativas de aspectos qualitativos em detrimento aos
aspectos quantitativos, tendo como possivel indicio a natureza conservadora das
instituicbes de ensino e limitagcdes recorrentes do processo formativo. Em “Curriculos
e Documentos Institucionais” identificou-se um processo timido de debate tanto na
formacédo dos professores de Educacédo Fisica quanto na estruturacéo dos curriculos
escolares. E, finalmente, no “Balango da produgao”, observou-se certo avango ao
campo da Avaliacdo em Educacdo Fisica, atribuindo-se as suas proprias
transformacdes historicas, ocasionando uma transi¢cdo da acepc¢ao bioldgica para os
ideais pedagdgicos sobre 0s quais se encontra o contexto educacional (Carneiro et
al., 2020).

Na pesquisa de Nascimento et al. (2018) a intencao foi realizar uma revisao
literaria para verificar como se encontra a discussao sobre avaliacdo da aprendizagem
nas aulas de Educacéo Fisica, descrevendo as principais dimensdes presentes nos
artigos cientificos entre 2009 e 2015. Os pesquisadores por meio dos artigos
encontrados identificaram que a maior parte das producdes se encontra nos estudos
de revisdes bibliograficas e em seguida nas pesquisas de campo, nesse sentido 0s
autores alertam que o menor nivel de estudos no campo, implicam na restricdo ao
pesquisador de ampliar a constatacédo da realidade sobre o tema (Nascimento et al.,
2018).

A pesquisa conclui que a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Fisica se
apresenta na sua maioria na interpretacdo de fendbmenos subjetivos, que ainda
existem a utilizacdo de sistemas de avaliacdo tradicional que ndo privilegia o
pensamento critico, que a forma de avaliacdo de aprendizagem acompanha
paradigmas que esta ligado as tendéncias sociais, histéricas e politicas de cada
época. E que nesse sentido, atualmente, a avaliacdo em Educacdo Fisica tem
considerado, em grande parte, a metodologia progressista, levando em consideracéo
0 contexto cultural, local e social do aluno, tornando viavel o processo de formacao
cidada do aluno (Nascimento et al., 2018).

A pesquisa de Paula et al. (2022) realizou uma reviséo integrativa sobre os

instrumentos avaliativos na Educacao Fisica escolar com intuito de apresentar as
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discussdes centrais acerca da tematica avaliacdo entre 2000 e 2020. Os instrumentos
mais enfatizados durante o ato de avaliar encontrados nos artigos foram: provas
tedricas e praticas (4), autoavaliacdo (4), multiplos instrumentos (2) e provas praticas
(). Os pesquisadores indicam o uso de instrumentos avaliativos tradicionais (provas
tedricas e praticas) buscando romper com a perspectiva classificatoria e a busca pela
implementacéo de instrumentos contemporaneos (autoavaliagdo) durante o ato de
avaliar.

Eles concluem pontuando o avangco na producdo e disseminagcdo de
conhecimento sobre a avaliacdo, porém os achados demonstram a fragilidade em
evidéncias nas acdes didaticos-pedagogicas e praticas educativas que evidenciem o
processo avaliativo atendendo a reestruturacédo do planejamento concomitante aos
anseios e as necessidades do aluno (Paula et al. 2022).

A pesquisa de Costa, Lacerda e Moura (2021) teve como objetivo identificar as
especificidades e as énfases dadas ao debate sobre a avaliacdo da aprendizagem na
Educacado Fisica escolar nas producfes cientificas publicadas entre 2007 e 2017.
Apoés selecionar os artigos, os pesquisadores elencaram trés categorias para a
discusséo: avaliar a especificidade, critica aos critérios de avaliagdo (conduta e
comportamento) e romper com a avaliagao tradicional.

Sobre “avaliar a especificidade”, os pesquisadores apontaram que os autores
se preocupam em discutir as praticas avaliativas que levem em consideracdo a
especificidade e singularidade da Educacéo Fisica, considerando que a aprendizagem
se desenvolve para além da linguagem oral e escrita, mas também séo expressos por
meio do corpo e do movimento. Na categoria “critica aos critérios de avaliagdo”, os
autores defendem a necessidade da construcdo de registros sistematicos quando se
utiliza o instrumento avaliativo de observacdo para analise de conduta e
comportamento.

E, por fim, na categoria “romper com a avaliacdo tradicional’” os autores
pontuam que os professores de Educacao Fisica ainda recorrem a um modelo de
avaliacdo que os aspectos quantitativos sobrepdem os aspectos qualitativos e
demonstram um nivel de conhecimento reduzido sobre a avaliacdo em Educacédo

Fisica, desta forma, ndo conseguem produzir um aprofundamento teérico e pratico
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sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos (Costa; Lacerda; Moura,
2021).

Moreira et al. (2021) realizaram uma pesquisa para investigar a producao do
conhecimento sobre o processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Fisica
escolar evidenciando as principais contribuicdes dessas pesquisas com foco nos
resultados encontrados entre o periodo de 1975 e 2017. ApGs a andlise dos artigos
selecionados, foram estabelecidas quatro categorias: diagnésticos das praticas
avaliativas; propostas de intervencdes avaliativas na escola; avaliacdo e formacao de
professores; relatos de experiéncias.

Nos “diagnésticos das praticas avaliativas” e “propostas de intervengdes
avaliativas na escola” foram identificados nos trabalhos dos autores que, em geral,
existe uma dificuldade por parte dos professores de acompanhar o desenvolvimento
das préaticas avaliativas para compreender 0s processos e as dificuldades envolvidas
na complexa tarefa de avaliar. Ja nas categorias “avaliacdo e formacgdo de
professores” e ‘“relatos de experiéncias” os pesquisadores identificaram que os
professores apresentam dificuldades em articular de maneira coerente as
concepcdes, planejamentos de ensino, instrumentos de avaliacdo e critérios de
avaliacao.

Os pesquisadores concluem sugerindo investigacbes que busquem
acompanhar professores que possuem praticas inovadoras de ensino que superem
as avaliacfes tradicionais, indicam também a realizacdo de mais estudos que
acompanhem como se desenvolvem os processos de avaliacdo no cotidiano escolar,
sobretudo aqueles com propostas de intervencdo que podem ser desenvolvidos por
meio de pesquisa-acdo ou em colaboracdo entre professores e pesquisadores
(Moreira et al., 2021).

Apdés esse breve cenario apresentado por meio dos artigos encontrados no
Google Scholar € possivel identificar que a discusséo cientifica sobre o campo da
avaliacdo na Educacéao Fisica se encontra em processo de expansao.

Percebemos ainda que o processo avaliativo tende a privilegiar a dimensao
cognitiva, pelo fato de a prova ser um instrumento avaliativo de carater somativo

tradicional dentro das instituicbes escolares, aplicados de forma sisteméatica por
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periodos bimestrais, trimestrais ou semestrais. ldentificamos também que a dimenséo
motora e a dimenséo atitudinal participam do processo avaliativo numa menor escala,
0 que representa uma mudanca de perspectiva sobre o processo avaliativo, passando
a considerar outros instrumentos. No entanto, o que percebemos com essa
predominancia da avaliacdo de dimensao cognitiva € a aproximacdo da Educacéo
Fisica com os demais componentes curriculares acerca da realizacdo do processo
avaliativo na escola, que tendem a priorizar essa dimensao do ser humano.

Nesta andlise acerca dos estudos de revisdo ja publicados, percebemos que
ocorreu 0 aumento de trabalhos em conjunto, ou seja, em parceria, direcionado para
o0 tema avaliacdo. Isso se deve pela movimentacdo dos grupos de pesquisas nos
programas de iniciacdo cientifica e da iniciativa entre orientandos e orientadores nos
programas de Mestrado e Doutorado em buscar producdes por meio de revisdes,
relatos ou pesquisas de campo que possam aprofundar a discusséo sobre a pratica
avaliativa no espaco escolar.

Consideramos que a producdo de pesquisas com intervencdo no chao da
escola representa um ganho qualitativo em informacéo para as discussfes sobre as
praticas avaliativas. A maior oferta de instrumentos avaliativos possibilita aos
professores um olhar mais amplo no processo de desenvolvimento dos alunos.
Reiteramos a relevancia dos instrumentos avaliativos em se constituirem como
elementos que revelam pistas do que os alunos fazem com o0s conhecimentos
produzidos e adquiridos na sistematizacdo de determinada unidade tematica.
Acreditamos que o aumento de producdes que investigam, que acompanham e que
relatam o processo de avaliacdo no cotidiano da escola potencializa o aluno como um
todo, podera colaborar para as discussfes que visam elucidar a utilizacdo da
avaliacdo nas aulas de Educacéo Fisica escolar.

Nas revisdes selecionadas para esta pesquisa encontramos trabalhos que nos
provocaram uma reflexao critica, pois estes estudos trilham sob uma perspectiva de
avaliacdo que visa investigar o processo de ensino-aprendizagem analisando a
relacdo do aluno com objeto de estudo que esta sendo tematizado. E nesse sentido
de pratica avaliativa que pretendemos nos orientar e nos apoiar para qualificar a

construcdo dessa dissertacao.
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4.4 - Discutindo as pistas encontradas em torno da avaliagdo na Educacéao
Fisica escolar identificadas nas bases de dados do ProEF, Conbrace e Google

Scholar

ApOs analisarmos a literatura académica que versa sobre o tema em veiculos
de comunicacdo cientifica da Educacdo Fisica, iremos realizar as nossas
consideracdes a respeito dos achados. O levantamento de dados realizado nas trés
bases citadas nos permitiu apresentarmos pistas de como a produgcdo académica tem
contribuido para a reflexao sobre a discussdo em torno do processo avaliativo. Para
além com o campo cientifico fornecendo dados por meio de pesquisas sistematizadas
gue trazem elementos para o debate e apropriagdo com significado e sentido das
acOes avaliativas nas aulas de Educacgao Fisica na escola. A seguir realizaremos a
analise das trés bases eleitas e consultadas para a revisdo bibliografica desta
pesquisa a partir da seguinte sequéncia: ProEF, Conbrace e Google Scholar.

O Mestrado Profissional em Educacéo Fisica demarca um formato de estudo
em que a pesquisa académica esteja vinculada a escola da Educacéo Basica. Nesse
sentido, o desenvolvimento da dissertacdo e a entrega do produto educacional
perpassa, em grande medida, por meio de experiéncias concretas com o chao da
escola e as analises dos objetos de estudo que estéo ligadas as praticas pedagogicas
dos professores de Educacéo Fisica, no qual o tema da avaliacdo esta inserido.
Identificamos trabalhos que buscaram investigar a percepcdo dos professores em
relacdo ao processo avaliativo, experimentar instrumentos de avaliacdo com os
professores e com os alunos, realizar o ato avaliativo pela perspectiva da BNCC, entre
outros, onde a discussao sobre a avaliacdo era pautada e baseada numa estrutura
tedrico-metodoldgica.

Enquanto no Conbrace, as contribuicdes se configuram mais fragmentadas por
meio de resumos simples, resumos expandidos e relatos de experiéncias, como 0s
estudos produzidos pelos alunos do Pibid, a percepcao dos professores do ensino
superior em relacéo a avaliagdo como processo formativo, 0s reajustes do processo
avaliativo em tempos de Pandemia, porém ndo estabelecendo um processo de

aprofundamento teérico-metodologico com acdes avaliativas.
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Os artigos escolhidos no Google Scholar apresentam um panorama das
investigagbes que foram realizadas sobre o processo de avaliagdo nas aulas de
Educacdo Fisica, possibilitando uma abertura de campos a serem estudados e
aprofundados como: referenciais e modelos avaliativos; avaliacdo no cotidiano
escolar; avaliagédo e politicas educacionais; concepc¢des e teorias sobre avaliacdo; e
avaliacdo na educacao basica.

Identificamos também temas como: avaliacdo na formacdo inicial;
procedimentos e experiéncias avaliativas; avaliacdo, curriculos e documentos
institucionais; avaliar a especificidade; critica aos critérios de avaliacdo; romper com
a avaliacdo tradicional; diagnosticos das praticas avaliativas; propostas de
intervencdes avaliativas na escola; avaliacao e formacao de professores; e relatos de
experiéncias.

Quando estabelecemos uma relacdo entre as producdes do ProEF, do
Conbrace e do Google Scholar identificamos o aumento de trabalhos relacionados a
avaliacdo ora pela necessidade de ampliar as possibilidades para além do modelo do
paradigma da medida ora para discutir praticas avaliativas que contemplem as
diferentes dimensdes de conteudos (Brasil, 1998) e, posteriormente, as dimensdes
dos conhecimentos (Brasil, 2018). A pratica avaliativa era predominantemente motora
nas aulas de Educacao Fisica até o final da década de 70, apoiada pela falta de
especificidade e manteve a énfase na aptidao fisica tanto na sistematizacdo das
atividades quanto na avaliacao (Brasil, 1998) e sendo marcada também pela medicao
das capacidades fisicas e habilidades motoras (Darido; Rangel, 2005).

Nesse contexto, os pesquisadores e estudiosos buscaram discutir uma pratica
avaliativa que amplia e insere as dimensdes conceituais e atitudinais como aspectos
tdo relevantes quanto o procedimental como ja apontavam as abordagens de
tendéncias progressistas no campo da Educacao Fisica (Brasil, 1998; Freire, 2003;
Coletivo de Autores, 1992) a partir dos anos 80. A ampliacdo das possibilidades de
praticas avaliativas que abarcam o aluno nas suas diferentes dimensdes que foram
apresentadas neste capitulo aponta que a avaliacdo da aprendizagem nas aulas de
Educacao Fisica tem sido objeto de investigacdo pelo campo académico e cientifico.

Com base na literatura académica investigada consideramos um avancgo a
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recorréncia das produgcOes sobre a avaliacdo da aprendizagem nas aulas de
Educacéo Fisica, principalmente os estudos que séo realizados diretamente no chao
da escola. No entanto, as producdes revelaram a necessidade de fomentar e avancar
nas discussdes sobre o processo avaliativo na formacao inicial e continuada dos
professores de Educacdo Fisica, para a apresentacdo e ampliacdo de praticas
avaliativas que sirvam de suporte para uma acéo pedagdgica investigativa e reflexiva
nas aulas.

Nesse sentido, entendemos que o aumento na realizacdo das pesquisas de
campo que abordam o cotidiano da constru¢ao do processo de avaliagdo como objeto
de estudo poderéa qualificar e contribuir para a ampliacdo do conhecimento sobre esse
tema. Para além das pesquisas de campo, os estudos encontrados dimensionam a
complexidade do tratamento do assunto avaliacdo em Educacao Fisica na escola,
pois podemos pontuar diferentes topicos que transitam em torno deste tema.

Identificamos que as pesquisas sobre avaliacdo atravessam questdes como:
estratégias avaliativas, instrumento de avaliacdo, critério de avaliacdo, método de
avaliacdo, modelo de avaliacdo, avaliacdo da aprendizagem e as dimensdes de
conhecimento da BNCC, avaliagdo como processo de aprendizagem e nao produto;
avaliacdo nas diferentes abordagens da Educacao Fisica, avaliacio em Educacéo
Fisica e ensino remoto.

A variedade de assuntos encontrados nas producdes sobre a avaliacdo aponta
como a viséo por parte dos pesquisadores € bem distinta e, por isso, € relevante que
ocorram mais publicacbes no meio cientifico e académico, podendo colaborar para
uma estruturacdo mais sucinta dos eixos a serem discutidos no campo das praticas
avaliativas. Portanto, para trazer uma possibilidade de contribuicdo no campo da
Educacdo Fisica escolar realizaremos uma pesquisa-acdo voltada para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, neste caso uma turma de quinto ano, sistematizando
a unidade temética de Dancgas com a intencado de investigar e experimentar diferentes
formas de avaliar durante o processo ensino-aprendizagem.

Entendemos que a confec¢do de um material didatico no formato de trilha de
aprendizagem, gerado a partir de uma pesquisa-acéo pode contribuir para aproximar

os professores das situacdes do dia a dia da escola, se constituindo dessa maneira
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como um documento de apoio para construcdo de um processo avaliativo que
potencializa os aspectos qualitativos dos alunos de modo a perceber o que eles
conseguem realizar com o que aprendem durante a vivéncia de uma unidade
tematica. Com base no estudo da literatura e na ideia de construirmos uma trilha de
aprendizagem para professores, compreendemos que o paradigma indiciario € uma
perspectiva potente para guiar os processos avaliativos a serem construidos na
relacdo com os estudantes, auxiliando assim, os docentes no planejamento e na

execucao das aulas no ensino fundamental.
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5 AVALIACAO INDICIARIA E DANCA: CAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM EM
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Neste capitulo, descreveremos como foi a sistematizacdo da pratica corporal
de Dancgas por meio dos oito encontros programados e descritos no plano de unidade
(Apéndice E) durante o segundo bimestre letivo de 2023, entre 0os meses de maio a
julho, buscando destacar as estratégias avaliativas que foram usadas em cada aula.
Realizar a pesquisa-acao foi uma experiéncia marcante, pois foi a primeira vez que
tematizamos as Dancas e a inserimos no planejamento de forma sistematica nesse
periodo de quatorze anos como professor de Educacéo Fisica da unidade escolar.

Reconhecemos a contribuicdo pedagogica e cultural das Dancgas, a
recomendacao dos norteadores das politicas publicas educacionais nacionais, como
os PCNs?® (Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil, 2018) para fomentar a sua tematizacéo
devido a sua relevancia enquanto conteudo, contudo, ainda ndo se manifestava
sistematicamente nas aulas de Educacéo Fisica desse contexto escolar de inser¢cao
do estudo. Esse fato nos trouxe expectativas sobre a reacdo dos alunos, tendo em
vista que eles nunca tinham vivenciado a unidade teméatica de Dancas durante o
periodo de um bimestre escolar. A convivéncia de longa data com os alunos, por outro
lado, colaborou para que as incertezas cedessem espaco a curiosidade, a aceitacao
e as trocas durante 0s encontros.

Cabe ressaltar que 0 nosso objetivo neste capitulo € promover estratégias
avaliativas em aulas de Educacao Fisica a partir da tematizacéo das praticas corporais
de Dancas numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental. Neste sentido, Esteban
(2002, p. 8) sinaliza que:

O processo de avaliagdo do resultado escolar dos alunos e alunas esta
profundamente marcado pela necessidade da criagdo de uma nova cultura
sobre avaliacdo que ultrapasse os limites da técnica e incorpore em sua
dindmica a dimenséo ética.

Como contribuicdo da construcdo da nossa pesquisa e buscando ultrapassar

esse limite técnico utilizamos os registros investigativos e avaliativos, como: o diario

19 As dancas nos PCNs estéo inseridas no bloco de contetidos: atividades ritmicas e expressivas.
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de campo (Apéndice V), videos?®® e audios que foram captados por meio de
smartphones, além dos textos e dos cartazes produzidos pelos alunos durante os
encontros. O presente capitulo serd apresentado em topicos por meio dos seguintes
momentos: 0S registros avaliativos utilizados na pesquisa-acdo; 0s instrumentos
avaliativos utilizados na pesquisa-acao; a apresentacéo das experiéncias avaliativas;
e a escolha do portfélio para inventariar as acdes narradas, escritas e captadas

durante a pesquisa-acao.

5.1 — Os registros avaliativos utilizados na pesquisa-agao

Os registros avaliativos se configuram como componentes do planejamento de
aula que serédo capazes de coletar os dados que estdo se manifestando durante o
desenvolvimento da atividade pedagogica.

Llata (2015, p.43) diz que os registros avaliativos:

podem muito contribuir para a visualizacédo de informacfes de diversas fases
do desenvolvimento do aprendizado dos alunos. A cada nova informacéo
avaliativa, analisa-se um novo momento da aprendizagem, novas hipéteses ou
dificuldades superadas, a caminho de um conhecimento mais elaborado.

E complementa:

Sendo assim, os registros devem traduzir: as observa¢des que o professor
efetivou durante ou apés a realizacdo de atividades dos alunos e possiveis
analises e compreensdes prévias sobre suas estratégias de aprendizagem.
Com base nessas informagdes, o professor pode aprofundar as andlises e
pensar nas decisbes pedagdgicas que favorecam a continuidade da
aprendizagem (Llata, 2015, p. 45).

Portanto, na pesquisa-acdo utilizamos as seguintes formas de registros
avaliativos para a sistematizacdo das Dancas de Matriz Africana conforme descritos

no plano de unidade (APENDICE E): registro imagético, registro escrito e narrativas

infantis.

20 Ap6s a conclusdo das intervengbes os videos produzidos foram disponibilizados no canal do
YouTube do professor pesquisador através da playlist Tematizando as Dancas. Disponivel em:
Tematizando as Dancas. Acesso em: 29 jul. 2023.



https://youtube.com/playlist?list=PLyMQdS5Ft7-2z4NIglJSvbMLXZoHdkeTY
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No registro imagético (Harper, 2002) captamos a maior quantidade possivel de
situacOes de ensino-aprendizagem durante 0S 0itos encontros para realizarmos a
leitura do processo. Foram registrados por meio das imagens, as fotos, os videos (aula
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 e 08).

No registro escrito (Bogdan; Biklen,1994) recolhemos as informacdes que se
apresentavam durante a nossa intervencao pedagogica. Utilizamos o diario de campo
(aula 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 e 08) para as anotacfes que entendiamos serem
relevantes sobre os aspectos avaliativos que foi nosso objeto de estudo. Para além,
os alunos registraram por meio da memoria de palavras (aula 01 e 08) indicios
(Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) sobre suas percepc¢des sobre o continente
africano, antes e apds a pesquisa de campo. A producao textual (aula 02 e 08)
tambeém foi realizada pelos alunos em momentos distintos, na opinido sobre a leitura
do livro “Dangando no espelho” (Ande; Lemos, 2007) e na autoavaliagdo sobre como
foi participar das oito aulas durante a pesquisa.

Nas narrativas infantis (Harlen, 2013) identificamos por meio dos desenhos e
das falas dos alunos os indicios e pistas (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) de
como as situacdes do processo ensino-aprendizagem estavam sendo interpretadas
por eles.

Neste sentido, Lano (2019, p.109) diz que:

Narrar as aprendizagens significa torna-las indicios, permitindo fazer projecdes
que favorecem a compreensdo dos saberes, montando e remontando o
ocorrido, vasculhando o que ocorreu na intencionalidade de produzir praticas
gue potencializem as relagbes com o aprender, especialmente aqueles
inscritos no corpo.

E Vieira (2018, p.190) complementa:

A avaliac@o, na perspectiva do que o aluno faz com aquilo que ele aprende
compreende as imagens ndo apenas em sua materializacdo em papel, como
um simples recorte da pratica social materializada no mundo dos aspectos
visiveis. Elas s@o narrativas da experiéncia do olhar: praticas de leitura dos
sujeitos, como rastros do tempo e espago que se quis tocar.
Para tanto, captamos 0s nossos dialogos com os alunos, tanto nas rodas de
conversas (aula 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 e 08) quanto na entrevista (aula 07) tendo
auxilio do recurso do gravador de voz, instalado no smartphone. E utilizamos folhas

de papel A4 para a producéo dos desenhos (aula 01).
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A seguir apresentaremos no topico 5.2 os instrumentos avaliativos que

utilizamos na pesquisa-acao.

5.2 - Os instrumentos avaliativos utilizados na pesquisa-agéo

Para além dos registros avaliativos que permitem analisar os dados coletados
do processo ensino-aprendizagem, usamos também os instrumentos avaliativos para
emitir juizo de valor, no sentido qualitativo, sobre os dados produzidos.

Sobre os instrumentos avaliativos Moro et al. (2023, p.06) afirma que:

Imp6e um descentramento a respeito da propria visdo situada, convida a
producdo de dados e de informacdes para a emissdo de um juizo, impulsiona
o debate. Cada instrumento delimita o objetivo da avaliag&o assim como define
os critérios da avaliagdo. Por meio do instrumento séo trazidas questfes
fundamentais para reflexdo dos sujeitos do contexto educativo envolvidos no
processo avaliativo, funciona como um mediador do processo reflexivo-
formativo.

Demarcamos na pesquisa-acdo quatro momentos em que utilizamos
instrumentos avaliativos para analisarmos o0 processo ensino-aprendizagem: memoaria
de palavras, ficha de observacao, carta e o portfélio.

Na memodria de palavras usamos o instrumento para investigar o que os alunos
conheciam por meio de palavras sobre o continente africano, utilizando como uma
avaliacdo para realizar o diagndstico (aula 01). Retomamos com a avaliacdo, com
efeito de comparacdo (aula 08) solicitando aos alunos uma nova descricdo de
palavras sobre o continente africano, a partir do processo formativo com a tematizacao
do Maculelé. A intencéo foi perceber se houve deslocamento no olhar dos alunos, ao
gue se refere a cultura africana a partir das experiéncias vividas. E também, qualificar
a tomada de decisdo consciente sobre a emissdo do juizo de valor, pautado em
indicios, fontes e registros realizados na intervencao.

Na ficha de observacéo (aula 07) utilizamos este instrumento para analisar a
apresentacdo dos alunos, uma vez que usamos a ficha para marcar se os itens de
criatividade, vivéncia e cooperacao teriam sido alcancados ao término da mostra de

cada grupo. Salientamos que esse instrumento, foi 0 que gerou mais complexidade
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de avaliar, porque o critério de cumprir os marcadores propostos tem o senso de
julgamento exclusivo do avaliador, percebemos entdo que esse instrumento trara
contribuicdo ao processo formativo se for a aliado um momento de conversa, entre
avaliados e avaliadores para as contribuicbes da mostra.

Na carta (aula 08) utilizamos o instrumento de autoavaliacdo para perceber a
partir do ponto de vista dos alunos como foi a experiéncia de participar da aula, apés
a construcdo da narrativa, o aluno que porventura quisesse realizar a leitura do seu
texto no evento Sarau Afro teria a oportunidade concedida e uma aluna se apresentou
para o discurso.

E, finalmente, usamos portfélio como instrumento para inventariar todas as
acOes que construimos durante os 0itos encontros, pois precisdvamos de um recurso
que absorvesse todas as informagdes contidas sem provocar a “desidratacdo” dos
assuntos desenvolvidos nos encontros. O volume de dados apresentados por meio
dos registros coletados durante a intervencéo pedagogica trouxe a necessidade de
pensarmos como iriamos inventariar as informac¢des adquiridas para colaborar na
analise do processo formativo dos alunos.

No nosso cenario, o portfélio foi 0 que se configurou com a melhor perspectiva
de proporcionar uma leitura com maior nitidez de todo o processo avaliativo realizado
durante os encontros. Abrimos o portfélio para os alunos na aula 08 por meio do
evento de culmindncia Sarau Afro, considerando esse momento avaliativo da
aprendizagem como somativo. Apds apresentar as experiéncias avaliativas no
subtopico 5.3 que vem a seguir, retomaremaos a tratativa sobre o instrumento avaliativo

portfélio no subtdpico 5.4.

5.3 — Apresentando as experiéncias avaliativas

A ideia da pesquisa-acdo para essa producdo cientifica foi apresentar uma
descricao interpretativa dos dados gerados no contexto das aulas da construcao do
processo avaliativo em oito aulas de Educacao Fisica e de todos os eventos que

cercaram o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, 0os encontros duravam o
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tempo de 60 minutos para reiterar a nossa realidade e sem perder a esséncia do dia
a dia escolar.

Na aula 01, iniciamos a abordagem das praticas corporais de Dancas a partir
da otica da BNCC apresentando o contetdo aos alunos até chegar ao objeto de
conhecimento das Dangas de Matriz Africana?!. Realizamos a atividade avaliativa da
memoéria de palavras (Figura 7) com os alunos de forma diagndéstica para identificar
gual o ponto de vista eles possuiam acerca do continente africano. Deste modo, pela
perspectiva indiciaria (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) poderiamos ter uma
melhor compreensdo sobre o ainda néo saber dos alunos para construgcdo de
interacbes mais potentes durante o percurso das aulas (Vieira, 2018).

Figura 7 — Atividade Avaliativa — Memoria de palavras — Aula 01
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Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme consta no Diario de Campo (11/05/2023) a memoria de palavras

construidas foram:

Em seguida foi apresentado aspectos relacionados a cultura africana como
“costumes”, “origem” até chegar a ideia de tematizar as dancas de matriz
africana. Antes realizamos uma tarefa a fim de sondar qual € a percepc¢éo que
eles possuem do continente africano, desta atividade surgiram palavras como
“pobre”, “indio”, “terra”, “sede”, “floresta”, “flor”, “animais”, “mato”, “perigo”,
“cobra”, “frutas”.

21 Conforme sugerido na BNCC (2018) as dancas de Matriz Africana serdo tematizadas na unidade
temética Dancas entre o 3° e 0 5° ano do ensino fundamental.
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A partir da atividade produzida pelos alunos que registramos por meio de um
cartaz, identificamos indicios a respeito da percepcdo deles sobre o continente
africano e percebemos que estavam conectadas a pobreza, a natureza e até mesmo,
relacionar o continente africano com a cultura indigena.

Sendo assim Vieira (2018, p.150) aponta que:

A perspectiva de pesquisa indiciaria, na teorizagdo da avaliagdo, oferta
elementos para se pensar o avaliar como pratica de investigacdo dos
processos de ensino e aprendizados, analisado, no ato em si, o fazer com as
praticas corporais, como em processos de rememoracao do praticado, por
meio de producdes de registros avaliativos diversos. Assim, as agles
pedagogicas nas aulas, bem como o documentado sao tratados como indicios
da progresséo do aprender.

Os indicios apresentados na avaliacdo nos revelaram a potencialidade que
seria a tematizacdo das Dancas e como as praticas avaliativas teriam uma
participacao fértil, impedindo que os saberes dos alunos fossem apagados ou se
configurassem como auséncia de conhecimento (Esteban, 2002). Ao término da aula,
solicitamos aos alunos uma narrativa infantil por meio do registro de desenho (Figura
8) com uma memoaria pessoal sobre a sua danca preferida.

Figura 8 — Atividade Avaliativa — narrativas infantis — os desenhos — Aula 01
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Conforme descrevemos no Diario de Campo (11/05/2023):
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Em seguida, conversamos sobre o que eles conhecem como Danga e foram

respondendo “funk”, “rap”, “samba”, pagode”, “K-pop”, “pop rock”, “Marilia
Mendonga”, “dance”. E fechamos a aula com a tarefa de ilustrar a danca que
eles mais preferem o funk e o TIK-TOK foram as mais encontradas na
devolucéo da atividade.

A avaliacao indiciaria (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) tem assumido o
desenho como elemento constituinte do processo ensino-aprendizagem capaz de
registrar as acoes realizadas ou percebidas pela perspectiva do aluno. Essa atividade
avaliativa possibilitou mapear as preferéncias dos alunos em relagdo aos tipos de
Dancas, nesse sentido Lano (2018, p.117) afirma que “[...] o desenho materializa-se
a partir da individualidade” e, ainda, na perspectiva investigativa (Esteban, 2002) nos
apontou que o samba foi a Unica danca de Matriz Africana desenhada.

Na aula 02 foi apresentado o livro Dancando no Espelho?? das autoras Edna
Ande e Sueli Lemos (Figura 9), que narra a aventura de um casal de irmaos que sao
transportados para varios paises por meio de um espelho. A aventura acontece

porque no inicio da trama a irma convida o irméo para dancar e ai ele diz que é coisa

de menina.

Figura 9 — Apresentacéo do livro Dancando no espelho — aula 02

el

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApoOs a apresentacao da historia, realizamos um registro avaliativo a partir das
narrativas infantis por meio roda de conversa, e comecamos a identificar que os alunos
no momento de fazer suas consideracdes sobre o livro, apresentavam uma fala breve.

Por conta desses indicios e pistas (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) que iam

22 A historia foi apresentada através de uma contagéo disponibilizada no canal do YouTube Pro Ive
Nogy Doismaisdois. Disponivel em: https://youtu.be/SKN5Wh-8wNM. Acesso em: 29.jul.2023.



https://youtu.be/SkN5Wh-8wNM
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se apresentando a nossa intervengao no bate-papo foi intensa para dar continuidade
ao dialogo, conforme descrito no Diario de Campo (18/05/2023):

Ap6s o video fizemos uma roda de conversa sobre os aspectos do livro, como:
danca é coisa de menina? Quais dancas foram apresentadas? Qual danca de
matriz africana apareceu no video? Em seguida eles pontuaram que danca é
coisa “de menino e de menina”, “que é normal’, “qualquer um pode dangar”,
de forma bem sucinta, fiquei com a sensacao de que tive que intervir de modo

significativo para a roda de conversa ser realizada.

Sobre a utilizagdo das rodas de conversa Melo e Cruz (2014, p.33) dizem:

Sédo falas sobre determinados temas discutidos pelos participantes sem a
preocupagdo com o estabelecimento de um consenso, podendo as opinides
convergirem ou divergirem, provocando o debate e a polémica. Cabe ao
mediador garantir a participacao igualitaria de todos, bem como atender aos
critérios de estruturacdo da discussao.

A intervencao durante a roda de conversa para avancar no percurso da aula, e
por isso, consideramos que talvez a duracdo de sessenta minutos nos motivou a
mediar (Hoffmann, 2002) de modo recorrente esse processo dialégico que
consideramos relevante. Em seguida apresentamos algumas informacdes sobre a
Danca de Matriz Africana — Samba de Roda que apareceu como uma das dancas
visitadas no livro e, apos, realizamos um dialogo sobre esse assunto, conforme
narrado no diario de campo (18/05/2023):

Apés, apresentei videos sobre samba de roda: histéria, aspectos culturais,
visdo da sociedade. E novamente realizamos uma roda de conversa, durante
a troca, um aluno disse que a roda de samba se assemelha a uma roda de
“‘macumba”. E ai discutimos o motivo da semelhanca: a disposicao do grupo,
a vestimenta, os instrumentos, a heranca cultural. Por fim, coloquei o audio da
musica “Pelo Telefone?®, primeiro samba que ficou conhecido. Os alunos
acharam a musica engracada. Para terminar a aula, eles fizeram um relato
sobre os videos que assistiram.

Realizamos o registro avaliativo das narrativas a partir da roda de conversa,

isso nos permitiu compreender os indicios e sinais (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano,

23 A musica “Pelo Telefone” foi o primeiro samba de roda gravado em 1916, interpretada pelo cantor e
compositor Donga (1890-1974).
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2019) deixados pelas criangas em relagdo ao Samba de Roda, que nos auxiliou a
desconstruir alguns equivocos dos alunos relacionada a essa danca de Matriz
Africana trazendo elementos que séo caracteristicos e semelhantes a essa cultura.

Pela dGtica da avaliacdo para aprendizagem (Baird et al., 2014) esse momento
de troca entre os alunos e o professor propiciou uma interagdo que produziu
informacdes qualitativas, que nesse caso, a partir da compreensao do aluno aliada ao
conhecimento do professor, trouxe ressignificacdo e apontou para qual direcdo o
processo de ensino-aprendizagem deveria se encaminhar. A seguir apresentaremos
alguns dos relatos escritos que foram elaborados e construidos pelos alunos sobre a
aula 02 como registro do processo de ensino aprendizagem. A cada figura faremos o
movimento de examinar alguns trechos dessas escritas como elementos potenciais
para analise do processo avaliativo na Educacéao Fisica.

Comecamos pela figura 10, que traz a atividade avaliativa de producao textual
da discente Aba (nome ficticio) e em seguida realizamos a transcricdo da imagem:

~Figura 10 — Atividade avaliativa — Producao textual — aluna Aba — Aula 02
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Fonte: Elaborado pelo autor

“Hoje na aula 2, assistimos uma historia chamada “Dancando no espelho”. Eu
achei interessante que o menino falou que danca era para menino, chegou um espelho
magico e ele foi para lugares com dancas pra meninos. Fizemos a roda e falamos
sobre o samba de roda achei interessante: sobre que o samba de roda veio de origem
africana isso € legal, era de origem africana e tem no Brasil e viram de origem negra

e 0s brancos também gostam e na época era balada e estorado”.
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No relato da aluna Aba, foi ressaltada a narrativa do personagem do livro de
gue danca era coisa de menina, e por isso, o espelho magico o levou para lugares
com em que essa prética corporal era para homens também. Em relagcdo ao samba
de roda, ela relata ser interessante essa danca ser de origem africana, e que €
experimentada por negros e brancos. Os indicios e pistas (Santos, 2005; Vieira, 2018;
Lano, 2019) revelados na escrita demonstram o quao foi importante o passeio do
irmao da menina, por diferentes culturas para o seu entendimento em relagéo a danca
nao ter uma preferéncia por determinado género.

Outro sinal (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) deixado de aprendizagem
foi que a danca tem uma origem determinada, mas que ela é experimentada por
qualquer raga. Lano (2019, p.117) afirma [...] “que as fontes dao indicios que a busca
pelos sentidos atribuidos as aprendizagens, perpassam pelo papel investigativo e
dialégico do docente”. No nosso caso especificamente, utilizamos a produgao textual
como fonte. A seguir, apresentaremos na Figura 11 a atividade avaliativa de producao

textual da aluna Anaya (nome ficticio):

Figura 11 — Atividade avaliativa — Producéo textual — aluna Anaya — Aula 02
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Fonte: Elaborado pelo autor

No relato da aluna Anaya identificamos indicios (Santos, 2005; Vieira, 2018;
Lano, 2019) de que ela ja possuia uma opinido com relacdo a danca ser realizada por
meninos, afirmando que ndo acha que essa pratica corporal é exclusiva para meninas.
Outra pista revelada na escrita aponta para que a histéria produziu um tipo de

conhecimento, nesse caso, sobre o samba de roda.
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Sendo assim, Lano (2019, p.117) afirma:

Que a leitura de pistas e indicios do processo avaliativo permite ao docente
compreender aquilo que foi aprendido e o que esta sendo construido no
processo formativo para além da producdo de outras praticas avaliativas,
mediante a compreensdo daquilo que a crian¢a faz com o que aprendeu.

Com base na afirmacdo acima e nos relatos escritos apresentados pelas
figuras 10 e 11 identificamos por intermédio da atividade avaliativa que a historia do
livro trouxe marcadores tematicos a partir do ponto de vista das criancas que naquele
momento poderiam ser exploradas, com bastante qualidade, a questéo de género e a
guestédo étnico racial.

Na aula 03 iniciamos com uma roda de conversa para avaliar como os alunos
estavam se sentindo durante as aulas. Esse momento é uma pratica comum nas
nossas aulas, entdo percebemos que na maioria das vezes era conduzido por meio
de informes e orientacdes de como seria a aula e perguntas que demandavam
respostas curtas e objetivas por parte dos alunos, o que nos levou a refletir como
temos utilizado esse momento. Nesse sentido, percebemos que a acédo indiciaria ja
estava presente na nossa pratica e o aprofundamento na compreensdo dessa
perspectiva avaliativa trouxe contribuicbes para o nosso fazer pedagogico.

Pelo prisma da avaliacdo para aprendizagem Baird et al. (2014, p.25) diz que
a [...] “avaliacdo € amplamente definida como processos informais que identificam
onde os alunos estédo e o feedback que pode ajudar a alcangar o padréo desejado’.
Logo, reavaliamos que existe a necessidade de reestruturar a roda de conversa,
criando o espaco de fala por parte dos alunos a fim estabelecer um dialogo com maior
gualidade.

Na aula 04 iniciamos a aula com a roda de conversa e buscamos avaliar o
processo formativo e realizamos o questionamento do porqué o Maculelé poderia ser
considerado uma danca de matriz africana. Foram surgindo as pistas e indicios
(Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano 2019) do que os alunos estavam fazendo com aquilo
gue aprendiam (Vieira, 2018), por meio das seguintes respostas: “por causa da

danga”, “por causa do ritmo”, “por causa dos instrumentos”, “por causa da coreografia”.
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Nesse contexto, Vieira (2018, p.190) diz que [...]” todo ato de narrar € o caminho
pelo qual os sujeitos produzem sentidos as experiéncias praticadas”, os sinais destes
sentidos puderam ser revelados pela roda de conversa. Posteriormente, iniciamos o
processo de experimentacao utilizando apenas o corpo, e em seguida, oferecemos
aos alunos duas garrafas pet (adaptacédo do bastdo de madeira). Nesse momento,
comegamos a avaliar como os alunos iriam se relacionar com o Maculelé a partir da
experimentagcdo da Danca. Permitimos a exploragcdo desse material livremente aos
alunos, num primeiro momento para que eles pudessem conhecer aquele recurso a
ser utilizado. Enfim realizamos os movimentos especificos, individualmente, em
duplas e em grupo.

Ao final da aula, organizamos uma roda de conversa para avaliar por meio da
escuta dos alunos qual foi a sensacdo de experimentar o Maculelé, surgiram as
seguintes respostas: “foi legal porque dangaram” e “porque fizeram barulhos com as
batidas das garrafas pet”.

As aulas 05 e 06 aconteceram na quadra dando continuidade a experimentacao
do Maculelé. Levamos duas musicas: Certo dia na cabana do guerreiro (com ritmo
acelerado) e Boa noite (com ritmo cadenciado) com a ideia de levar aos alunos formas
diferentes de realizar os passos. Antes, 0s alunos realizaram movimentos livres e logo
em seguida sugerimos batidas em diferentes planos: baixo, médio e alto com as
garrafas pet. Ao final, na roda de conversa (Figura 12), os alunos experimentaram

diversas possibilidades conforme narramos no Diario de Campo (15/06/2023):

Realizaram batidas se deslocando, parado, individualmente, em duplas. Ao
final, realizamos uma roda de conversa, os alunos pontuaram o fato de estar
na quadra, tinha mais espaco para praticar. Pontuaram a dificuldade de
trabalhar ritmo com o outro, de ter sincronia. Em relagdo a exposi¢cédo de
dancar, eles relataram que ficam com vergonha de dancar na frente dos
colegas, pelo motivo de ficarem rindo, se errar um gesto.

A escolha do diario de campo para os registros investigativos da pesquisa
auxiliou também no nosso processo de avaliagdo do ensino, ou seja, para a
aprendizagem (Baird et al., 2014), pois, tomarmos conhecimento dos apontamentos
dos alunos, permitiu que as fragilidades observadas por eles fossem identificadas.

Assim foi possivel revermos as nossas acdes para 0S encontros seguintes, como
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propiciar a pratica em lugar amplo, experimentar as atividades ritmadas em grupo por

mais vezes, criar um ambiente mais acolhedor para a experimentacdo da danca.

Figura 12 — Narrativas infantis — Roda de Conversa — Aula 05 e 06

“Fonte: Elaborado pelo autor.

Na aula 07 realizamos a atividade avaliativa da apresentacdo dos grupos com
tema o Maculelé. A ideia era que eles elaborassem a prépria coreografia com pelo
menos duas sequéncias diferentes. Percebemos indicios e sinais (Santos, 2005;
Vieira, 2018; Lano 2019) desde o inicio dessa aula de que o fato de realizar uma
mostra de danca para os colegas da turma, provocou modificagdes no comportamento
dos alunos resultando numa aparente apreensao.

Luckesi (2002, p.66) sobre a avaliacao da aprendizagem nos alerta:

A avaliacdo da aprendizagem escolar, uma vez mal realizada, exerce um
importante papel antidemocratico no processo de escolarizagdo. A avaliagdo
da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade da
aprendizagem do aluno. Ela tem a fung&o de possibilitar uma qualificacdo de
aprendizagem do educando.

E, por isso, para distensionar aquele momento e torna-lo mais acolhedor,
sugerimos uma brincadeira chamada pique-maculelé?* com a ideia de gerar um
ambiente com menor tensdo e assim tornar o momento da avaliacao da aprendizagem

(Luckesi, 2002) mais qualificado para os alunos. Em seguida iniciamos os preparativos

24 variagdo do pique-cola, e um dos objetivos é descolar o fugitivo fazendo um gesto de batida com a
garrafa pet e o aluno colado deve reproduzir o mesmo gesto.
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para apresentacao do Maculelé e para avaliar a apresentacdo do Maculelé realizamos
a confeccao de um instrumento avaliativo, a ficha de observagao (Figura 13).

Figura 13 — Instrumento Avaliativo — Ficha de Observacao da Apresentacao — Aula 07

:
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Escolhemos trés itens que dialogam com as dimensfes do conhecimento da
BNCC (Brasil, 2018) para analise durante a realizacdo da atividade formativa, foram
eles: Criatividade (capacidade de construcdo da sequéncia coreografica): analise,
compreensao e, uso e apropriacao; Vivéncia (realizacdo da sequéncia coreografica):
experimentacao, uso e apropriacao e fruicdo e; Cooperacao (colaboracdo no processo
de criacédo e vivéncia da sequéncia coreografica, respeitando a si mesmo e os demais
colegas): compreensao, construcdo de valores, reflexdo sobre a acéo e protagonismo
comunitario. A analise dos itens avaliativos ocorreu por meio dos marcadores de cores
gue nos estabelecemos pelos seguintes critérios: Verde — Realizou; Amarelo —
Realizou parcialmente e; Vermelho — N&o realizou. Enquanto cada grupo se
apresentava, nos realizamos o preenchimento da ficha de observacdo. Apos a
apresentacdo de cada grupo promovemos um momento de entrevista com os alunos,
para que eles pudessem narrar como foi a experiéncia de dancar o Maculelé,
captamos esse registro avaliativo por intermédio da gravacdo de &udio e
transcrevemos por aqui.

Sobre o0 ato de narrar as aprendizagens (Lano, p.109) diz que:
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Narrar as aprendizagens significa torna-las indicios, permitindo fazer projecdes
que favorecem a compreensdo dos saberes, montando e remontando o
ocorrido, vasculhando o que ocorreu na intencionalidade de produzir praticas
que potencializem as relagcbes com o aprender, especialmente aqueles
inscritos no corpo.

Entendemos que criar um espaco de dialogo e colhendo as informacgdes por
meio da andlise dos alunos ajudara a compreender para qual caminho o processo de
aprendizagem tem se deslocado. Ao narrar, a crianga, segundo Lano (2019, p.111)
“[...]d& elementos para ela comparar o que ja aprendeu com o que esta aprendendo,
portanto, em um entre lugar (Santos, 2005; 2008; Vieira, 2018), evidenciando uma
pratica autoavaliativa produzida em uma acao formativa”. A seguir apresentaremos as
entrevistas de cada grupo.

O grupo 01 relatou: “foi legal, mas teve algumas dificuldades de todo mundo
ficar no mesmo ritmo”.

O grupo 02 relatou: “as dificuldades foi fazer tudo no ritmo, foi muito legal, foi
relaxante, a Latifa (nome ficticio)* ela n&o sabe o ritmo, as vezes, a dificuldade é
essa’.

O grupo 03 analisou: “na hora de virar, eu senti um pouquinho de dificuldade,
foi dificil acertar um ritmo, depois a gente acertou o ritmo e deu certo, a gente gostou
bastante, foi muito legal”.

O grupo 04 analisou: “é um pouco vergonhoso, da um pouquinho de nervoso,
mas é legal, € bom se expressar, dificuldade pra conseguir ritmo, ensaiar certinho,
ficar tudo combinado, essas coisas, nds achamos legal, interessante”.

As narrativas verbalizadas pelos alunos deixaram indicios e pistas (Santos,
2005; Vieira, 2008; Lano; 2019) de que o ainda ndo saber (Santos, 2005) ficou
marcado fortemente em todos os grupos nas dimensdes de conhecimento (Brasil,
2018) de uso e apropriacdo e fruicdo, quando relatam a dificuldade de realizar a
coreografia em sincronia, seja no mesmo ritmo (grupo 1, 2, 3 e 4), seja por timidez
(grupo 4) ou até mesmo achar que o descompasso do grupo foi por causa da aluna

com deficiéncia auditiva (grupo 2).

%5 Latifa (nome ficticio) é a aluna com deficiéncia auditiva, ela tem uma agente de ensino colaborativa
(AEC) que a acompanha nas aulas durante o processo de ensino-aprendizagem.
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Sobre a abertura de espaco para fala dos alunos, Esteban (2002, p.16-17)
afirma:

A necessidade de reconstrucéo do processo de avaliagcdo como parte de um
movimento articulado pelo compromisso com o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica comprometida com a inclusdo, com a pluralidade, com
respeito as diferencas, com a construgdo coletiva. Um movimento direcionado
para escola como terreno multiplo, marcado pela diversidade de cultura e
vozes.

Acreditamos que ao proporcionarmos um espaco de fala utilizando a entrevista,
como um ato avaliativo pelo paradigma indiciario (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano,
2019) os alunos por meio de suas narrativas perceberam o que aprenderam e o que
fizeram com aquilo que aprenderam (Lano, 2019).

Na construcdo desse texto percebemos que a atividade avaliativa nos
proporcionou duas maneiras de analisar a apresentacdo: a primeira pela ficha de
observacéo, por meio do critério preestabelecido (realizou, realizou parcialmente e
nao realizou) que Esteban (2002) alerta que representa a manutencdo da
comparacao, portanto tem um viés classificatério. E a segunda por intermédio da
entrevista, a qual nos permitiu perceber pelas vozes dos alunos a partir do paradigma
indiciario (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) quais as dimensfes dos
conhecimentos da BNCC (Brasil, 2018) se manifestaram no que Santos (2005)
entende como o que se faz com aquilo que se aprende.

Nesse sentido, refletimos como é desafiador o processo avaliativo, pois hem
sempre o instrumento eleito para analise, € o mais efetivo quando de fato é utilizado,
€ ha nossa concepcao, a entrevista trouxe informacdes mais qualificadas para a nossa
pesquisa, a partir das narrativas dos alunos. Isso ndo significa que a ficha de
observacdo nao colabora durante o processo avaliativo, pelo contrario, a forma de
utilizacdo € que deve ser repensada, para que ela ndo se torne apenas um documento
escrito.

Na aula 08 realizamos o0 encerramento da sistematizacdo das Dancas por meio
do evento de culminancia “Sarau Afro — Maculelé com Feijoada Tropical” que teve o
intuito de apresentar a comunidade escolar como foi 0 processo construido e vivido
durante os oito encontros da nossa pesquisa. Durante a realizacédo do Sarau abrimos

0 momento para a leitura do instrumento autoavaliativo carta, em que os alunos



108

participantes da pesquisa tiveram a oportunidade de compartilhar com a escola como
foi a sua experiéncia.

Sobre este instrumento avaliativo (Vieira, 2013, p.27) diz que:

S6 ‘“olhando-se” criticamente, autoavaliando-se, serda possivel ao aluno
selecionar as pistas que lhe permitam organizar as suas aprendizagens
futuras. Com um papel acima de tudo orientador, o professor deve permitir ao
aluno que assuma muitas das responsabilidades que antes eram suas.

A seguir iremos apresentar a atividade autoavaliativa “Carta da aluna Amina”

(nome ficticio) (Figura 14):

Fonte: Elaborado pelo autor

A narrativa da aluna Amina apresentou pistas e sinais (Santos, 2005; Vieira,
2018; Lano, 2019) do que ela fez com aquilo que foi aprendido (Vieira, 2018) nas aulas
e ficou marcado fortemente na experiéncia dela, ao participar da pesquisa, o saber
em diferentes contextos da cultura africana como tipo de instrumentos, tipo de dancas,
tipos de musicas e até mesmo tipo de alimentos.

Sobre o aprender Vieira (2018, p.165-166) diz que:

O educando é sujeito histérico que pratica cotidianamente diferentes
comunidades de aprendizagens e, juntos, as relacdes que com elas produz a
sua histoéria de vida. Cabe a escola a fun¢éo de leva-lo a ocupar o lugar de
protagonista na construcdo de sua trajetéria educacional, inventariando
processos didatico-pedagdgicos que levem o sujeito a producdo do aprender
na articulagdo com o que se vé em aula, com a experiéncia desse
conhecimento praticado pelo aluno dentro e fora da escola. Essa acéo
relacional possibilita aos sujeitos produzirem sentidos ampliados com o que se
faz com o ensinado e, com isso, apontar novos rumos a préatica educativa,
partindo das reflexdes com o que fazer com o que se aprendeu.
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E complementa:

Por isso é que a avaliagdo, ao atuar por meio da investigacdo narrativa,
estimula a construcdo do conhecimento nos detalhes que se rememora,
ampliando sua potencialidade de acdo nos atos do aprendente em despertar
relacbes do aprendido com a sua presenca em outras experiéncias vividas
(Vieira, 2018, p.173).

Nesse sentido, consideramos a atividade autoavaliativa da carta uma forma de
registro ou instrumento que foi capaz de estimular os alunos a rememorar as suas
aprendizagens a partir da narrativa sobre as experiéncias vividas durante as aulas.

A nossa ultima experiéncia avaliativa, foi a retomada da atividade memoria de
palavras que foi iniciada na aula 01 solicitando aos alunos um novo preenchimento de
palavras que eles associam ao continente africano a partir das experiéncias
experimentadas por eles por meio da tematizacéo das Dancas de Matriz Africana, em
outro cartaz em branco (Figura 15).

Figura 15 — Atividade Avaliativa — Memaria de palavras — Aula 08
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Fonte: Elaborado pelo autor

A partir do preenchimento do segundo cartaz realizamos um comparativo entre
a atividade realizada na aula 01 e aula 08. Dessa forma, a seguir apresentamos com
exatiddo as palavras descritas no primeiro momento e no segundo momento no

Quadro 4:

Quadro 4 — Memdria de palavras — aula 01 e aula 08
Aula 01 — 11/05/2023 Aula 08 — 06/07/2023
Pobre Alegria
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indio Dancas

Terra Gratidéo

Sede Musica

Floresta feijéo tropical

Flor Danga com instrumento
Animais Feijoada

Mato Felicidade

Perigo Legal

Cobra

Frutas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse dado pode ser um indicio (Santos, 2005) de que a sistematizacdo das
aulas de Maculelé a partir da perspectiva das aulas de Educacdo Fisica ampliou o
repertorio de palavras que os alunos associam ao relacionar com o continente
africano. Avaliamos que as palavras escritas, tais como: dancgas, feijoada, feijao
tropical, masica, musica com bateria (entendemos a palavra bateria como
“instrumentos”) foram as expressdes que tiveram influéncia direta da sistematizagao
das dancas.

No caso das palavras mencionadas como a alegria, gratidao, legal e felicidade
no nosso entendimento estavam mais ligadas ao estado de espirito dos alunos com
aquele momento que eles estavam vivenciando, no caso, 0 encerramento da
pesquisa. Desse modo, encerramos todas as experiéncias avaliativas na nossa
pesquisa-acdo. A seguir, no proximo subtopico deste capitulo, apresentaremos o
instrumento que escolhemos e consideramos mais adequado para inventariar todas
as atividades avaliativas que realizamos e que permitiu narrar toda a trajetéria das

nossas acoes, o portfolio.

5.4 — Inventariando as nossas experiéncias avaliativas: o portfdlio

A escolha do portfélio (Figura 16 e 17) (APENDICE G) para abrigar toda as
nossas experiéncias avaliativas coletadas desde a aula 01 se justifica pela capacidade
desse instrumento captar todos os registros avaliativos que foram utilizados durante o
processo formativo e se tornar um material capaz de narrar o percurso que ali foi

construido e apresentado documentalmente.



111

Figura 16 — Portfolio

Fonte: Elaborado pelo autor
Figura 17 — Portfélio

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse sentido, Villa Boas e Freitas (2005, p. 293) dizem que o uso do portfélio

requer:

Mudanga de concepgéo da avaliagio: o professor deixa de ser o “examinador”
e o aluno, o “examinado”. Atua-se em parceria, sem com isso se perder o rigor
e a seriedade que a atividade impde. Pelo contrario, a avaliacdo torna-se mais
exigente porque passa a ser, também, transparente.

Corroborando sobre a funcionalidade do uso do portfélio Mello et al. (2010, p.

90) apontam que:

De um lado, a qualidade de ser um procedimento cumulativo pressupde a
necessidade do professor acompanhar os seus alunos em seus avancos; de
outro, o fato de ser dindmico permite (e imp&e) retomadas, idas e vindas sobre
0 que o aluno j& sabe e ainda o que néo lhe é conhecido.
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Em nossa pesquisa-acdo, optamos em construir o portfélio narrando toda a
trajetoria da turma em geral, ao invés da montagem individual realizada pelo proprio
aluno. De fato, a confecgdo deste material resultou num inventario capaz de transmitir
a leitura das experiéncias avaliativas no processo formativo da tematizacdo das
Dancas de Matriz Africana. Foram inventariados no portfélio: o roteiro de cada aula,
os desenhos sobre a Danca preferida, fotos das acdes desenvolvidas, as producdes
textuais sobre o livro Dangcando no espelho, as cartas sobre a participacdo das
atividades de Dancas e as informacgdes sobre a atividade memaria de palavras.

O nosso portfélio assumiu o carater formativo e somativo, durante a nossa
pesquisa. Formativo porque acompanhou as ac¢des desenvolvidas nas atividades
avaliativas e somativo porque foi um instrumento capaz de narrar todo o0 processo
construido pelos alunos (LANO, 2019). Portanto, antes de iniciar o Sarau
apresentamos aos alunos o portf6lio®® que estava sendo confeccionado para
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem deles por meio das
experiéncias avaliativas propostas na pesquisa-acao. Consideramos esse momento
potente, pois percebemos a empolgacao e o interesse dos alunos ao visualizarem as
producdes textuais, as fotos e as narrativas por eles construidas.

Nesse sentido Melo et al. (2010, p. 90) nos aponta que:

Mediante a ideia de portfélio é possivel entender, que para a Educacgéo Fisica
escolar, o ponto que mais se destaca é o fato de ele possibilitar a superagéo
da ideia de avaliacdo sem compromisso com o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Acreditamos dessa forma que o portfélio (Boas, 2005; Melo; Ferraz; Nista-
Piccolo, 2010; Santos; Lano, 2021) estad configurado como uma possibilidade de
instrumento avaliativo propositivo, que narra todo o processo formativo através de
pistas e indicios (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019), tornando o aluno como
construtor e, também, avaliador da situacdo de ensino-aprendizagem. Valorizando
todos os saberes que ali se manifestam.

Sobre o uso do portfélio Villas Boas e Freitas (2005, p.294) apontam que:

26 Apresentacdo do portfélio aos alunos. Disponivel em: Tematizando as Dancas. Acesso em: 29 jul.
2023.



https://youtube.com/playlist?list=PLyMQdS5Ft7-2z4NIglJSvbMLXZoHdkeTY
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O professor e o proprio aluno avaliam todas as atividades executadas durante
um largo periodo de trabalho, levando em conta toda a trajetéria percorrida.
Nao é uma avaliacdo classificatéria nem punitiva. Analisa-se o progresso do
aluno. Valorizam-se todas as suas producdes: analisam-se as Ultimas
comparando-as com as primeiras, de modo que se perceba o avanco obtido.
Isso requer que a construgcdo do portfdlio se baseie em propositos de cuja
formulacdo o aluno participe, para que se desenvolva o sentido de
“pertencimento”.

Portanto, a utilizacdo do portfélio nas aulas de Educacdo Fisica na escola
supera a ideia do processo avaliativo caracterizado pela classificacdo entre erro e
acerto, e caminha para uma direcdo pavimentada por uma construcao dialdgica,

inclusiva e diversa (Santos, 2005). Entretanto, ndo é uma acao didatica simples.

Nesse sentido Villa Boas e Freitas (2005, p. 296-297) nos alertam que:

E preciso entender que o portfolio constitui um procedimento avaliativo
completamente diferente daquele vivenciado até o momento pelos
professores-alunos e também pelos mediadores. Os principios nos quais se
apoia ndo costumam fazer parte do trabalho pedagégico das escolas e dos
cursos de formacdo dos profissionais da educacdo. A avaliagdo e todo o
trabalho pedagdgico no qual ela se insere tém sido prescritos pelos
professores e pelas autoridades educacionais.

E complementam dizendo:

De modo geral, o trabalho pedagdgico visa a aquisicdo da aprendizagem do
aluno, mas néo se prevé, ao mesmo tempo, o desenvolvimento do professor e
da escola. A organizacdo do trabalho pedagdgico baseado na concepcéo de
que professores e alunos executem 0 que outros pensaram continua
fortemente presente nas escolas de todos os niveis. Portanto, a proposta de
utilizacdo do portfolio € inovadora porque procura eliminar o autoritarismo
ainda presente na avaliacdo e na organizagdo do trabalho pedagogico (Villa
Boas; Freitas, 2005, p. 296-297).

Luckesi (2002) denomina essa pratica como “pedagogia do exame” que ainda
é fortemente marcado no terreno da escola, através do uso dos testes, trabalhos e
provas, como balizador da aprendizagem dos alunos. Lano (2019, p.125) diz que o
uso do portfélio o coloca “[...] a servico do reconhecimento das aprendizagens, do
protagonismo afastando-se da atribuicAo de um conceito ou nota na perspectiva do

erro e acerto”.
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Portanto, o uso do portfélio como um instrumento avaliativo foi uma experiéncia
inédita na nossa caminhada e consideramos promissor e propositivo para 0 uso nas
aulas de Educacéo Fisica uma vez que nos permite narrar o processo formativo por
meio da captacédo de desenhos, fotos, producdes textuais e outros tipos de registros
gue o docente prevé no seu planejamento. Recorremos ao uso do portfélio para a
analise da turma durante oito encontros, o0 que nos permitiu adquirir uma compreensao
sobre a acdo pedagoOgica que estava sendo realizada. No entanto, também
entendemos que os préprios alunos podem confeccionar o seu portfélio pessoal,
trazendo uma perspectiva do processo a partir do ponto de vista deles, podendo

colaborar nas aprendizagens infantis, de modo significativo.

5.5 — Entre o saber, ndo saber e 0 ainda nédo saber: indicios e pistas sobre a

nossa experiéncia

Comecamos nossas consideracfes acerca das oito aulas de dancas
expressando uma gratificante sensacdo de “missdo cumprida’. Durante a
sistematizacdo das aulas, a inseguranca e o receio foram dando espaco para as
expectativas e possibilidades que as experiéncias de aplicar as estratégias avaliativas
estavam nos proporcionando.

Consideramos ter alcancado o objetivo de promover estratégias avaliativas em
aulas de Educacéo Fisica a partir da tematizacdo das praticas corporais de Dancas
numa turma de 5° ano do Ensino Fundamental. Como relatado anteriormente, foi a
nossa primeira experiéncia de sistematizacdo com as Dancas que desenvolvemos nas
aulas de Educacéo Fisica na escola durante um ciclo bimestral.

Com o suporte dos referenciais tedricos que discutem a avaliagcdo da e para
aprendizagem na Educacéo (Luckesi, 2002; Baird et al., 2014), da avaliacéo indiciaria
na Educacdo Fisica (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) e assumindo a
concepcao formativa da avaliagdo (Sobrinho, 2003; Vianna, 2000), procuramos
construir o maximo de informacdes que gerassem pontos de discussoes reflexivos na
construcdo da nossa producéo académica e cientifica por meio dos registros captados

junto aos alunos.
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Percebemos durante a nossa pesquisa-acdo o constante dialogo sobre as
teorias avaliativas da educacao com a avaliagéo indiciaria, ndo sobrepondo uma sobre
a outra em nenhum momento. Pelo contrario, as experiéncias avaliativas nos
apontavam momentos de convergéncia na mesma atividade.

Com a producédo dos dados durante os oitos encontros por meio dos registros
realizamos a andlise dos fatos ocorridos. Escolhemos trés formas de registros:
imagéticos, escritos e narrativas infantis.

No que diz respeito a capacidade de expressédo dos alunos percebemos, por
meio dos registros imagéticos mediados pelas fotos e videos, que foi 0 momento de
maior autonomia deles, ou seja, a capacidade de se expressar corporalmente por
meio das dancas fluiu com maior naturalidade.

Nos registros escritos gerados pela memoria de palavras, producéo textual e
da escrita da carta identificamos que essas praticas sdo desenvolvidas com mais
praticidade por alguns alunos em detrimento de outros da turma.

Nas narrativas infantis geradas pelo desenho e pelas rodas de conversas,
principalmente, identificamos por meio da verbalizacdo dos alunos indicios, pistas e
sinais (Santos, 2005; Vieira, 2018; Lano, 2019) o que de fato eles faziam com aquilo
gue aprendiam durante todo o processo.

Para além dos registros, utilizamos os instrumentos avaliativos, que nos
auxiliaram na interpretacdo dos acontecimentos que estavam sendo construidos. Os
instrumentos usados foram: a memdéria de palavras, a ficha de observacdo da
apresentacao do Maculelé, a carta e o portfélio.

Na memoria de palavras percebemos que as atividades realizadas durante o
periodo bimestral possibilitaram a ampliacdo no repertorio de palavras que eles
associavam ao continente africano quando comparamos os dois cartazes produzidos.

Na utilizacdo da ficha de observacdo salientamos no subtopico das
experiéncias avaliativas a importancia em dar sentido pedagoégico a esse documento,
pois ele pode acabar sendo utilizado para fins de realizacdo ou ndo de uma atividade.
Desse modo pensamos que esse instrumento pode ser colaborativo junto a acées que

definem guem vai avaliar e 0 espaco para o dialogo entre avaliadores e avaliados.
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Em relacédo a carta, identificamos como um instrumento autoavaliativo que pode
dar pistas do que o aluno faz com aquilo que foi aprendido. No entanto, é preciso
oportunizar mais momentos com esse tipo de proposta.

O instrumento avaliativo portfélio foi considerado o mais potente para
inventariar todo os registros captados e produzidos no processo de sistematizacao
das dancas e, principalmente, para evidenciar todas as experiéncias avaliativas
realizadas na nossa pesquisa de campo e por meio desses registros o portfélio foi
sendo construido evidenciando as aprendizagens e o percurso formativo dos alunos.

Apresentamos o portfélio aos alunos que estavam envolvidos na pesquisa de
campo e a receptividade com este instrumento avaliativo foi satisfatéria, ficaram
fascinados ao visualizarem seus desenhos, seus relatos, suas fotos durante as aulas
de conhecimento e de experimento das dancas de matriz africana.

Neste sentido, a nossa contribuicdo por intermédio da pesquisa-acao realizada
demonstrou que foi possivel inventariar as informacdes das atividades avaliativas por
meio do portfolio, sem descaracterizar a especificidade do componente curricular, sem
teorizar o processo ensino-aprendizagem em demasia e dando um sentido
pedagodgico aos registros e as narrativas produzidas pelos alunos nas aulas de
Educacéao Fisica na escola.

Por isso, compreendemos a ideia da avaliagdo como um processo e ndo como
uma sentenca que define quem sabe ou quem nao sabe, pois so foi possivel perceber
essas caracteristicas na capacidade de se expressar por meio desse momento
formativo alicercado nas experiéncias avaliativas. Por meio dos dados provenientes
da experiéncia com a elaboracao do portfélio foi possivel mostrar um caminho para
avancar nesse sentido.

Portanto, a construcdo de um planejamento pedagdgico e as escolhas
adequadas dos registros avaliativos sdo elementos importantes para o processo de
ensino-aprendizagem tanto para a escolha do portfolio ou demais possibilidade de
instrumentos avaliativos no chdo da escola.

Queremos registrar que as experiéncias advindas da pesquisa-acao

representaram um marco importante tanto para nés, pesquisadores quanto para 0s
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alunos que estiveram envolvidos nas atividades, nos levando para o protagonismo
para além do ch&o da escola em eventos festivos e pedagdgicos (APENDICE G).
Consideramos a realizacdo dessa pesquisa-acdo marcante, pois permitiu a
nossa aproximagdo com o meio cientifico e académico (APENDICE H) e, por meio
desse intercAmbio entre escola e universidade promovido pelo ProEF, foi construido
um exemplo que consideramos possivel de colaborar no processo avaliativo nas aulas
de Educacao Fisica e nesse bojo, decidimos deixar como fonte inspiradora, uma Trilha
de Aprendizagem, como produto educacional, elaborado a partir das nossas

experiéncias do chéo da escola durante a pesquisa.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Um dos objetivos do ProEB é a valorizacdo das praticas pedagdgicas dos
professores, a0 mesmo tempo que possibilita o compartilhamento de experiéncias
advindas do campo escolar, contribuindo dessa forma no desenvolvimento de
produtos como materiais e estratégias didaticas que podem qualificar o processo de
aprendizagem dos alunos (CAPES, 2024).

No ProEF, além da defesa da dissertacao, para a conclusédo do curso é exigido
a criacdo de um produto educacional que poder ser construido nos seguintes
formatos, conforme a Instrugcdo Normativa n°® 102/, de 11 de dezembro de 2019
(UNESP, 2024):

projeto curricular para uma etapa e/ou escola da Educacédo Basica; b)
unidade didatica para o ensino de temas e/ou contelidos especificos da
Educacéo Fisica Escolar; c) estratégias de intervencdo em problematicas
especificas da Educacéo Fisica Escolar; d) producdo de material curricular
e de produtos tecnoldgicos; e) elaboracao de procedimentos, instrumentos
de avaliacdo em Educacdo Fisica Escolar; f) desenvolvimento de
aplicativos e de softwares; g) producdo de programas de midia; h)
producdo de materiais didaticos e instrucionais; i) projetos de inovacfes
tecnolégicas.

Nossa intencdo é disponibilizar um produto educacional que inspire 0s
professores da Educacéo Basica na elaboracédo de procedimentos e instrumentos de
avaliacdo em Educacdo Fisica escolar. Por isso, elaboramos uma Trilha da
Aprendizagem a partir de uma experiéncia concreta de ensino-aprendizagem com
alunos do 5° ano do ensino fundamental. Nela, adotamos o conteudo Danca e
tematizamos as relacdes étnico-raciais, porém consideramos que os elementos da
cultura corporal de movimento podem se guiar pela mesma ldgica aplicada nessa
intervencado pesquisante.

O produto educacional mencionado esta estruturado com 24 paginas, que
contemplam propostas avaliativas que contemplaram as atividades vivenciadas em
uma escola de Pirai-RJ, textos complementares sugeridos para aprofundamento dos

conceitos mobilizados, video com entrevista, indicacbes de autores referenciais e

27 A Instrucdo Normativa N° 10, 11 de dezembro de 2019. Estabelece critérios para o Trabalho De
Concluséo de Curso (TCC) junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede
Nacional.
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propostas avaliativas para a pratica docente. A seguir trazemos na Figura 18 uma
sintese visual do nosso produto educacional:

Figura 18 — Sintese visual do nosso produto educacional

INVENT ARIANDO
S A ,B_ ,E,R, E S RS

AL NA ESCOLA

Fonte: Elaborado pelo autor

O conteudo completo da Trilha de Aprendizagem intitulada: “Inventariando
saberes: a avaliagao na aula de Educacéo Fisica na escola” esta disponivel por meio
da versao digital que pode ser acessada no link:
https://drive.google.com/file/d/1juDhVY15ZRdJooPfoyMmdJZ2cel TCAdGW/view?usp=

drive link

Esperamos que a nossa trilha de aprendizagem seja um material inspirador
para os professores da Educacdo Basica que desejam construir um processo
avaliativo investigativo e reflexivo, tornando o aluno protagonista da acao pedagogica.
Com efeito, permitindo a reflexdo sobre a acédo e, ao professor, possibilitando um

processo formativo com maior qualidade.


https://drive.google.com/file/d/1juDhVYI5ZRdJooPfoyMmdJZ2ceLTCdGW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1juDhVYI5ZRdJooPfoyMmdJZ2ceLTCdGW/view?usp=drive_link
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7 CONSIDERACOES GERAIS DA DISSERTACAO

Com o intuito de avancar na oferta de estratégias avaliativas que ndo ficassem
restritas, exclusivamente, a verificacdo de habilidades motoras ou da participa¢do nas
aulas praticas, definimos como objetivo geral do nosso estudo sistematizar uma
proposta de avaliacdo da/para aprendizagem para o 5° ano do ensino fundamental a
partir de experiéncias concretas de ensino e de pesquisa, que possam ser apropriadas
por outros professores de Educacdo Fisica, colaborando e tornando mais vasto o
conhecimento dos docentes no que se refere ao momento avaliativo, transformando
essa acao pedagogica em um continuo momento reflexivo e investigativo.

O primeiro objetivo especifico foi analisar a literatura académica que versa
sobre o tema da avaliacdo da aprendizagem no seu processo formativo em veiculos
de comunicacao cientifica da Educacéao Fisica. A literatura académica investigada nos
apontou que as producdes destinadas ao campo da avaliacdo da aprendizagem tém
avancado moderadamente. ldentificamos que existem professores que possuem
dificuldade na compreensdo sobre a acdo avaliativa resultando na utilizacdo dos
instrumentos avaliativos com a intencéo reducionista de dar a nota, desconstruindo
todo sentido formativo do ato de avaliar.

Essa pratica é reforcada pela dinamica escolar caracterizada pela semana de
prova, pela escolha de trés instrumentos avaliativos para dar a nota durante o periodo
bimestral. Porém, entendemos que para a avaliacdo da aprendizagem se tornar uma
pratica reflexiva, se faz necessario repensar o0 sentido do processo ensino-
aprendizagem no chéo da escola.

Encontramos no paradigma indiciario uma potente proposta pedagdgica para
essa escola que deve ser repensada. Nesse sentido, identificamos uma lacuna sobre
a discussédo da avaliacao indiciaria nas dissertacdes do ProEF dedicadas ao estudo
sobre o tema na Educacédo Fisica escolar. Nenhum dos trabalhos selecionados faz
mencao sobre a avaliacdo indiciaria, o que reforca a necessidade de fomentar a
literatura no campo da Educacdo Basica sobre a teorizacdo dessa perspectiva

avaliativa.
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Nossa investigacdo nos anais do Conbrace também apontou a auséncia de
resumos que assumissem a avaliacdo indiciaria como objeto de estudo das producdes
cientificas. Encontramos outra lacuna no que tange a producdo de pesquisas nesta
base de dados que tenham trabalhos publicados sobre a avaliagdo em Educacgéo
Fisica na etapa da Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Apesar do avanco moderado de producgfes cientificas e académicas na Educacao
Béasica, quando esse cenario se restringe apenas a avaliacdo na Educacéao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, consideramos incipiente a quantidade de
producdes ofertadas.

Percebemos que algumas praticas avaliativas que avancam para além da
medicao/observacdo sem intencionalidade pedagdgica tém buscado reproduzir acdes
avaliativas por meio dos instrumentos de provas, testes e trabalhos, reforcando a
predominancia da dimensao cognitiva no processo ensino-aprendizagem. Por outro
lado, iniciativas em pesquisas com a elaboracdo de portfolio, fichas de registros e
autoavaliacdo demonstram o interesse das producdes cientificas na colaboracao de
trabalhos que permeiam o processo avaliativo como percurso formativo.

Identificamos nas revisdes do Google Scholar um processo crescente nas
producdes de trabalhos voltados para o tema avaliacdo da/para aprendizagem a partir
de programas de iniciacao cientifica, das producdes em parcerias entre orientadores
e orientandos no Mestrado e Doutorado. Consideramos essa iniciativa valida, porém,
existe um distanciamento entre os trabalhos publicados e o0 acesso dos professores
da Educacéo Basica ao material produzido, o que torna essa lacuna uma fragilidade
a ser solucionada.

Por isso, compreendemos que o ProEF é um marco importante nessa ponte
entre a universidade e a escola. No nosso caso, especificamente, so foi possivel
conhecer, apropriar e experimentar estratégias avaliativas a partir do paradigma
indiciario, pela iniciativa do nosso orientador que apresentou materiais, que se
encontram disponiveis na base do Google Scholar e incentivou a producdo de uma
pesquisa por essa perspectiva. Nesses dezesseis anos de caminhada docente, nunca
tinhamos escutado o termo “indiciario” no ambiente escolar, entretanto, a teorizacéo

dessa perspectiva avaliativa é discutida desde o ano de 2005.
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O segundo objetivo especifico desta dissertacdo foi promover estratégias
avaliativas em aulas de Educacéo Fisica a partir da tematizacao das praticas corporais
de Dancas em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental. O ProEF também foi
determinante para a inédita inser¢ao sistematizada dessa prética corporal nas nossas
aulas de Educacéo Fisica, com o incentivo do nosso orientador.

Como o0 nosso tempo de aula corresponde ao total de sessenta minutos,
normalmente nossas aulas eram concentradas no ambiente da quadra poliesportiva,
salvo em situacfes extremas de chuvas ou frio intensos, no qual deslocadvamos para
sala de aula para realizar as atividades praticas em um ambiente reduzido. Nossos
alunos ja conheciam o nosso itinerario durante os encontros e com a realizagdo da
pesquisa-acao modificamos o cotidiano das nossas aulas ao tematizar as Dancas de
Matriz Africana e realizar o processo avaliativo indiciario da/para aprendizagem.

Para o cumprimento da pesquisa-acao, iniciamos a aplicacdo da unidade
tematica, apresentando o0 assunto, investigando 0s conhecimentos prévios,
promovendo diadlogos e experimentando uma estratégia avaliativa. Esse roteiro
praticamente se manteve nos encontros seguintes. Algumas dificuldades foram se
apresentando durante o percurso, como por exemplo, o deslocamento dos recursos
audiovisuais para a sala de aula, essa situacdo gerava um consumo de tempo da
atividade.

Nossa escola ndo possuia uma sala especifica para dangcas ou com estrutura
semelhante (com espelho, piso adequado, tv e aparelho de som), entéo precisavamos
realizar o deslocamento para sala de aula ou para a quadra poliesportiva. Entendemos
gue uma sala adequada para realizacdo dessas praticas corporais como a Danca,
sera um facilitador no gerenciamento do momento tedrico-pratico. Por vezes,
necessitdvamos afastar as cadeiras dentro da sala de aula, para ndo perder o sentido
da aula realizada.

Sobre a utilizacdo de diferentes estratégias avaliativas durante as aulas, foi
uma experiéncia inédita na nossa préatica docente com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental realizar a avaliacdo por encontro. Embora os alunos tenham realizado

as atividades avaliativas, entendemos que para as proximas experiéncias precisamos
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aprimorar a construgdo das acbes avaliativas, como a ficha de observagédo da
apresentacao, por exemplo.

Identificamos as narrativas infantis como um aliado no percurso formativo,
esses registros trouxeram informacdes que potencializaram 0S NOSSOS encontros.
Consideramos que a avaliacdo indiciéria inovou a nossa forma de avaliar dentro das
aulas de Educacao Fisica na escola, direcionando o protagonismo das a¢des em torno
dos alunos que formativamente realizavam a reflexdo sobre a acéo, identificando o
gue realizavam com aquilo que aprendiam. Essa experiéncia também nos provocou
constantes momentos de reflexdo em relacdo ao processo avaliativo, como por
exemplo, a ideia de avaliar o aluno somente para identificar se ele sabe o contetdo
gue o professor ensinou, ignorando a zona do ainda nao saber.

Elegemos o portfélio como instrumento para inventariar todas as producdes
realizadas pelos alunos desde o primeiro encontro, se constituindo como momento
formativo e somativo na intencéo de narrar como ocorreu as acdes pedagdgicas. No
ambiente escolar, existe uma tendéncia em se delegar ao instrumento prova como a
avaliacdo somativa do processo ensino-aprendizagem, o que transforma esse
momento em um viés classificatério, que posteriormente é debatido em maior tempo
nos conselhos de classes, sobre os alunos com notas abaixo da média. Reforcamos
a ideia de que o sistema escolar precisa repensar o papel da avaliacdo na acao
pedagdgica dos professores.

O nosso terceiro objetivo especifico foi sistematizar, em forma de trilha de
aprendizagem, a tematizacdo das praticas corporais das dancas contemplando a
avaliacao indiciaria da/para aprendizagem de criancas que realizamos com uma turma
de 5° ano do ensino fundamental. Reunimos as nossas experiéncias avaliativas
utilizadas na pesquisa-acao e organizamos em formato de Trilha de Aprendizagem.
Para além de oferecer propostas avaliativas, apresentaremos o conceito da avaliacao
indiciaria possibilitando um maior alcance e conhecimento dentro das escolas da
Educacao Bésica a respeito dessa perspectiva de avaliacao.

Realizamos essa experiéncia elegendo a pratica corporal das Dancas, mas
entendemos que ela seja possivel de ser aplicada nos Jogos e Brincadeiras, no

Esporte, nas Lutas, na Ginastica e nas Praticas Corporais de Aventura dentro do
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contexto da Educacéo Fisica escolar. O estudo se limitou a realizar a experiéncia com
apenas uma turma do 5° ano do ensino fundamental para pesquisas posteriores
recomendamos que investigacdo sobre o uso da avaliacao indiciaria seja ampliada
para uma quantidade maior de turmas de acordo com a carga horéaria do professor,
aproximando-se cada vez mais do cotidiano escolar e em diferentes anos de
escolaridades.

A pesquisa nos proporcionou interacées qualitativas tanto para a nossa pratica
docente ministrando palestra para um curso normal em Barra do Pirai, Rio de Janeiro
e uma formacgdo continuada para os professores de Educacdo Fisica da rede
municipal de Pirai quanto para o protagonismo infantil dos alunos com os convites
para formacéo de um pelotdo no Desfile Civico, apresentacdo no evento de Artes na
nossa unidade escolar e no Festival de Talentos, realizado pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Pirai. Em certa medida, essas ac¢des propositivas chancela a
gualidade da proposta de abordar as dancas com as relagdes étnico-raciais articulado
com a proposta de avaliagédo formativa por meio do paradigma indiciario.

Reforcamos a necessidade de que a divulgacéo das producdes académicas, em
forma de dissertacdes ou produtos educacionais, se aproximem do ambiente das
escolas para serem estudados pelos professores colaborando para suas acbes
pedagogicas. A avaliacdo da/para aprendizagem que contempla o percurso formativo
através da reflexdo e investigacdo € pouco debatido nas salas de professores.
Percebemos que a maior preocupacédo por parte dos professores € lancar as notas
nos sistemas e plataformas para evitar possiveis cobrancas da coordenacéo
pedagogica.

Em nossa analise, a educacédo € um processo de reorganizacao constante que
vai se ajustando com as necessidades de cada periodo. Ela ndo é finita e acabada.
Portanto, o ato de avaliar ndo pode ser considerado um medidor de fracasso ou
sucesso de um processo ensino-aprendizagem, e sim, uma possibilidade de refletir
para qual direcdo os sinais, as pistas e os caminhos estdo se direcionando.
Esperamos que nossa contribuicdo possa trazer luz as discussfes sobre a

aplicabilidade das estratégias avaliativas no campo da Educacao Fisica na escola.
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APENDICE A — Termo de Anuéncia Institucional

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO FiSICA EM REDE NACIONAL

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Solicitamos a Vossa Senhoria AUTORIZAGAQ para realizagdo da pesquisa intitulada “PNLD NA
EDUCACAO FiSICA SOB A EGIDE DA BNCC: IMPACTOS E POSSIBILIDADES DESSAS POLITICAS PARA
A FORMACAO DOCENTE E PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA”, sob
responsabilidade do professor Dr. Rodrigo Lema Del Rio Martins. O objetivo desse estudo € propor uma
sistematizagdo didatica para o ensino das dancas nas aulas de Educagio Fisica para uma turma do 5° ano do ensino
fundamental. organizando, para tal, um material didatico-pedagdgico diferente do livro oficial contido no PNLD,
com foco nas aprendizagens socioemocionais e na discussdo das relagdes étnico-raciais, apresentando também.
possibilidades de avaliagdo da pratica pedagégica. A coleta de dados se dara a partir dos seguintes instrumentos e
fontes: Diario de campo; Aparelho de celular; Desenhos das criangas. Esses instrumentos/fontes sdo necessarios para
o registro textual das observagdes participantes dos pesquisadores, das narrativas infantis obtidas em contextos de
roda de conversas ao final de cada encontro para captar mensagens orais espontaneas e respostas a perguntas abertas
(sem roteiro fixo). Além disso, também produzido nessas rodas de conversas, registros por meio de desenhos para
obtermos suas percepgdes acerca das atividades. Com o aparelho de celular pretendemos registrar as imagens
(fotografias e/ou videos) das atividades desenvolvidas e as agdes e reagdes das criangas nos momentos de praticas
corporais em turmas de 5° ano da rede publica, apos ciéncia e concordéncia prévia do mesmo.

I'odas as informagdes obtidas pelo referido instrumento de coleta de dados serdo unica e exclusivamente
utilizadas para fins académicos e cientificos, incluindo publicagao em literatura especializada, sendo respeitado o
anonimato daqueles que concordarem em responder.

Esclarecemos que, em pesquisas dessa natureza, os riscos aos participantes sdo pequenos, podendo ocasionar
algum tipo de desconforto pela duragéo dos encontros realizados e/ou constrangimento em responder algumas das
questdes formuladas. Contudo, o participante tem plena liberdade para desistir da pesquisa em questdo, a qualquer
momento que desejar, sem nenhuma obrigatoriedade de prestar quaisquer justificativas e sem nenhum tinico 6nus.

A participagdo na referida pesquisa contribuira para fortalecer a inser¢o e a presenga do professor de Educagdo
Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, potencializando a reflexo sobre a pratica pedagogica do docente.

Havendo a necessidade, sera feito o ressarcimento de gastos que por ventura o respondente tenha. Sendo assim,
todos os custos de possiveis intercorréncias correrdo por conta do pesquisador responsavel.

Todos os dados obtidos estardo disponiveis aos alunos participantes, bem como aos membros da Secretdria
Municipal de Educagao de Pirai (SME).

Sempre que desejarem, poderdo requerer informagdes do pesquisador responsavel, Professor Dr. Rodrigo
Lema Del Rio Martins, do Departamento de Teoria e Prética de Ensino, da UFRRJ, pelo telefone (21) 99369-3045
ou. se desejar. pelo e-mail: rodrigodrmartins@ufrrj.br. Em caso de dividas quanto aos procedimentos adotados e a
ética da pesquisa, o responsavel pelo aluno participante, podera acionar o a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) no telefone: (61) 3315.5878 ou 3315.5879 ou por e-mail no enderego: cns@saude.gov.br.

Declaro que estar CIENTE dos termos da Pesquisa ¢ manifesto minha CONCORD/Q;A com a sua
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APENDICE B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
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TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCAQAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA EM REDE
NACIONAL — ProEF

Esclarecimentos

Caro aluno,

Este € um convite para voceé participar de uma pesquisa que sera realizada na sua escola,
com o titulo: “PNLD NA EDUCA(;AO FISICA SOB A EGIDE DA BNCC: IMPACTOS E
POSSIBILIDADES DESSAS POLITICAS PARA A FORMAQAO DOCENTE E PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA”. Essa pesquisa tem como
pesquisadores responsaveis: Flavio Monteiro, Luana Torquato Siqueira, Leandro Renan da
Silva Miller, Marciel Barcelos e Anténio Fernando Souza, sob orientagdo do Professor Rodrigo
Lema Del Rio Martins, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

A pesquisa sera realizada por meio de atividades praticas de danca, de rodas de conversa
entre nos e por desenhos produzidos por vocés, durante as suas aulas de Educacéo Fisica do 2°
bimestre. Informamos que a sua participacdo esta associada a autorizacdo de seu responsavel
através de formulario proprio. Abaixo relacionamos algumas informacbes para seu
conhecimento antes de sua assinatura.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Objetivos
Realizar uma sequéncia de aulas com a tematica Dancas debatendo assuntos que surgem
durante a préatica das nossas atividades, que envolvam emoc0es, sentimentos, atitudes e
comportamentos, contemplando discussdes sobre a nossa cultura e analisando como a
percebemos.
Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa: Participando desta pesquisa

podemos elevar a nossa autoestima e melhorar nossos relacionamentos interpessoais.
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Acreditamos que este estudo possa contribuir para ampliarmos os conhecimentos sobre as
diferentes culturas por meio das dangas. Conhecermos mais sobre esse assunto vai nos
permitir um aprendizado socioemocional, melhorando o entendimento da nossa identidade,
fortalecendo o respeito as diversidades, a capacidade de tomada de decisdes responsaveis,
dentro e fora da escola. Além de termos experiéncias ricas que contribuam para um olhar
mais claro sobre o que se faz com aquilo que se aprende nas aulas de Educacdo Fisica.
Procedimentos da pesquisa:

O professor-pesquisador vai utilizar um diario de campo para anotacfes das observacoes
das aulas e atividades realizadas, um aparelho de celular para registros fotograficos dos
alunos durante as atividades. Na pesquisa também terdo momentos de rodas de conversas
para anotarmos as opinides dos alunos sobre as atividades, além da producéo de desenhos
sobre essas mesmas atividades. Todos esses registros (anotacoes, fotos e desenhos) seréo
analisados pelos professores-pesquisadores, que se comprometem a mostrar todo o
conteudo produzido para todos os alunos e para a equipe da escola. Todas essas
informag0es obtidas, s6 serdo utilizadas no meio académico e cientifico dos professores-
pesquisadores. Todos os alunos terdo seus nomes mantidos em sigilo para que ninguém
seja identificado, ou seja, todos poderao falar e desenhar sem se preocuparem com nenhum
tipo de consequéncia. Os responsaveis dos alunos terdo acesso a todos os dados referentes
a participacdo na pesquisa, incluindo o relatorio final. Todas essas informacdes ficardo
guardadas em lugar seguro e de acesso restrito na UFRRJ.

Periodo de participacdo: O periodo de participacdo na pesquisa sera de 8 encontros
semanais, durante as aulas regulares de Educacédo Fisica das criancas participantes, entre
0s meses de maio e julho.

Riscos inerentes a participacdo na pesquisa: em pesquisas coOmo essa, 0S riscos sao
pequenos e podem causar, sem a intencéo, algum tipo de desconforto e/ ou situacdes de
vergonha com a pratica corporal que estara sendo realizada, stress e/ou cansaco fisico.
Vocé tem plena liberdade para desistir da pesquisa em questdo, a qualquer momento que
desejar, sem nenhuma obrigatoriedade de explicar o motivo pelo qual deseja ndo mais
participar. Caso haja desisténcia de participar da pesquisa, vocés permanecerdo realizando
as atividades curriculares obrigatorias, mas ndo estardo mais tendo sua participacdo

documentada, para posterior analise dos professores-pesquisadores. Também, caso seja
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necessario, poderdo ser encaminhados para servico de salde especializado, havera
assisténcia por parte da equipe responsavel pela pesquisa, tendo acompanhamento semanal
via contato telefonico, email e/ou whatsapp, para verificacdo das condi¢des de salde fisica
e mental do aluno. Se houver necessidade, sera feito ressarcimento de gastos que
porventura o participante tenha com a pesquisa.

Custos e remuneracdo: N&o havera custos aos participantes e nem recebimento de valores
pela participacdo na pesquisa.

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Eu aceito  participar
voluntariamente da pesquisa “PNLD NA EDUCACAO FiSICA SOB A EGIDE DA BNCC:
IMPACTOS E POSSIBILIDADES DESSAS POLITICAS PARA A FORMAQAO
DOCENTE E PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA™.
Entendi os aspectos positivos 0s negativos que podem acontecer. Entendi que posso dizer

“sim” e participar da pesquisa, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo”, e desistir
e que ninguém vai ficar com raiva de mim. Os professores-pesquisadores tiraram minhas
duvidas e conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma via deste termo de
assentimento. A outra via ficara com o professor-pesquisador responsavel. Li 0 documento

e concordo em participar da pesquisa.

, de de 2023.

Assinatura do menor participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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o UNIVERSIDADE FEDERAL RUR:AL DO RIO DE JANEIRO
) INSTITUTONDE EDUCA(;AO~ 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA EM REDE
NACIONAL - ProEF
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Para Pais ou Responsaveis de alunos menores de 18 anos
Esclarecimentos

Caros responsaveis,

Este € um convite para vocé autorizar a participagdo de seu(sua) filho(a) em uma
pesquisa que sera realizada nas seguintes unidades: Escola Municipal Bolivia de Lima Gaétho
(Municipio de Niterdi/RJ), no Ciep Gregorio Bezerra (Penha/RJ) e Escola Municipal Marilia
Lima Valente (Municipio de Pirai/RJ) durante as aulas de Educagao Fisica com o titulo: “PNLD
NA EDUCACAO FISICA SOB A EGIDE DA BNCC: IMPACTOS E POSSIBILIDADES
DESSAS POLITICAS PARA A FORMACAO DOCENTE E PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA”, que tem como pesquisadores responsaveis:
Flavio Monteiro, Luana Torquato Siqueira, Leandro Renan da Silva Miller, Marciel Barcelos e
Antbnio Fernando Souza, sob orientacdo do Professor Rodrigo Lema Del Rio Martins, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Objetivos: Pretende-se propor uma sistematizacdo metodoldgica das aulas de Educacdo Fisica
para uma turma do 5° ano do ensino fundamental, organizando, para tal, um material didatico-
pedagdgico contemplando um aprendizado socioemocional dos alunos articulado com a danga
dentro de uma perspectiva critica das relacbes étnico-raciais, apresentando também,
possibilidades de avaliacdo da préatica pedagdgica.

Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa: compreendemos que este estudo possa
contribuir para a propagacdo dos saberes advindos das culturas de matriz afro-brasileira e

africana por meio das dancas, fortalecendo o compromisso social docente de despertar a



140

identidade positiva dos alunos e o respeito as diversidades no ambiente escolar, bem como, o
aprendizado socioemocional integrado as aulas de Educacdo Fisica, que possa ser significativo
para suas vidas cotidianas, considerando as diversas culturas que temos em nossa sociedade,
sendo estimulados a tomarem decisGes responsdveis durante o processo, além de
experimentarem acdes avaliativas que investiguem e contribua para a prépria construcdo do
saber, fazendo a relagdo do que se faz com aquilo que se aprende.

Instrumento para a producéo dos dados:

A coleta de dados se dard a partir dos instrumentos: Diério de campo; Aparelho de celular;
Desenhos das criangas. O primeiro sera adotado para o registro textual das observagdes
participantes dos pesquisadores, das narrativas infantis obtidas em contextos de roda de
conversas ao final de cada encontro para captar mensagens orais espontaneas e respostas a
perguntas abertas (sem roteiro fixo). O segundo, também produzido nessas rodas de conversas,
buscam registrar por meio de desenhos suas percepcdes acerca das atividades. Aparelho de
celular para registros de imagens (fotografias e/ou videos) das atividades desenvolvidas e ac6es
e reacOes das criangas nos momentos de praticas corporais.

Procedimentos e Métodos: Sera utilizado um diario de campo do professor para anotacoes das
observacOes das aulas e atividades realizadas, registros fotograficos dos alunos durante as
atividades, feitos pelo celular dos préprios pesquisadores, para posterior analise, tanto dos
pesquisadores como dos alunos e narrativas infantis e/ou desenhos, tambem para posterior
analise dos professores pesquisadores. Todas as informacdes obtidas pelos referidos
instrumentos de coleta de dados serdo unica e exclusivamente utilizadas para fins académicos
e cientificos, incluindo publicacdo em literatura especializada, sendo respeitado o anonimato
daqueles que concordarem em participar, em todo o processo da pesquisa. Para tanto, os
responsaveis terdo acesso a todos os dados referentes a participacdo das criancas na pesquisa,
incluindo o relatorio final. Todas essas informac@es ficardo guardadas em lugar seguro e de
acesso restrito na UFRRJ.

Periodo de participacdo: O periodo de participacdo na pesquisa serd de 8 encontros semanais,
durante as aulas regulares de Educacéo Fisica das criangas participantes, entre os meses de maio
e julho.

Riscos inerentes a participacdo na pesquisa: em pesquisa dessa natureza, 0S riscos sao

pequenos, podendo ocasionar algum tipo de desconforto e/ ou situacdes de vergonha com a
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pratica corporal que estara sendo ensinada, stress, cansa¢o. Contudo, o participante tem plena
liberdade para desistir da pesquisa em questdo, a qualquer momento que desejar, sem nenhuma
obrigatoriedade de prestar quaisquer esclarecimentos e sem nenhum unico énus. Caso haja
desisténcia de participar da pesquisa, os alunos permanecerdo realizando as atividades
curriculares obrigatérias, mas ndo estardo mais tendo sua participacdo documentada, para
posterior analise dos pesquisadores. Também, caso seja necessario, poderdo ser encaminhados
para servico de salde especializado, havera assisténcia por parte da equipe responsavel pela
pesquisa, tendo acompanhamento semanal via contato telefénico, email e/ou whatsapp, para
verificagdo das condicGes de salde fisica e mental do aluno. Se houver necessidade, ser feito
ressarcimento de gastos que porventura o participante tenha com a pesquisa.
Custos e remuneracao: Nao havera custos aos participantes, e nem compensacao financeira
pela participacdo na pesquisa.
Consentimento Livre e Esclarecido
Declaro que todas as minhas duvidas foram esclarecidas e, se necessario, tenho toda a liberdade
de solicitar novos esclarecimentos aos responsaveis da pesquisa. Todos os dados obtidos sobre
a participacdo do meu filho na pesquisa, em caso de necessidade poderei acionar o coordenador
da pesquisa: Professor Dr. Rodrigo Lema Del Rio Martins, do Departamento de Teoria e Pratica
de Ensino, da UFRRJ, pelo telefone (21) 99369-3045 ou, se desejar, pelo e-mail:
rodrigodrmartins@ufrrj.br. Em caso de duvidas quanto aos procedimentos adotados e a ética
da pesquisa, o responsavel pelo aluno participante, podera acionar o a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) no telefone: (61) 3315.5878 ou 3315.5879 ou por e-mail no
endereco: cns@saude.gov.br.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado e ficara uma via de igual teor
com cada uma das partes (Pesquisador e Entrevistado).

de de 2023.

Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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APENDICE D - Termo de Autorizagdo para Uso de Imagens (Fotos e Videos)
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURLAL DO RIO DE JANEIRO
) INSTITUTONDE EDUCAC}AO~ 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA EM REDE
NACIONAL - ProEF
TERMO DE AUTORIZA(}AO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS E VIDEOS)
Eu, (nome do pai/,mde ou responsavel)
responsavel pelo(a) aluno(a)
(nome do aluno (a) participante),
AUTORIZO o professor , realizador da pesquisa intitulada

“PNLD NA EDUCACAO FISICA SOB A EGIDE DA BNCC: IMPACTOS E
POSSIBILIDADES DESSAS POLITICAS PARA A FORMACAO DOCENTE E PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA”, a fixar, armazenar e¢ exibir
imagens coletadas durantes as aulas por meio de foto e/ou video com o fim especifico de inseri-
la nas informacOes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras publicacdes dela
decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, congressos e jornais. A presente autorizacao
abrange, exclusivamente, o uso da imagem para os fins acima descritos e deverd sempre
preservar o anonimato do participante. Qualquer outra forma de utilizacdo e/ou reproducéo
devera ser por mim autorizada. O pesquisador responsavel pela pesquisa, assegurou-me que
serei livre para interromper a participacao do aluno (a) na pesquisa a qualquer momento e/ou
solicitar a posse das imagens ja realizadas. Todas essas informacoes ficardo guardadas em lugar
seguro e de acesso restrito na UFRRJ.
, de de 2023.

Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



APENDICE E - PLANO DE UNIDADE

E.M. MARILIA LIMA VALENTE
PROFESSOR: LEANDRO RENAN DA SILVA MILLER
COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FiSICA

UNIDADE TEMATICA: DANCAS

2° BIMESTRE/2023

TURMA: 502 DURAQAO DA AULA: 60 MIN
PLANO DE UNIDADE
AULA TEMA OBJETIVOS DESENVOLVIM | RECURSOS RECURSOS
ENTO AVALIATIVOS DIDATICOS
1 Dancas  Afro- | Apresentar o | Roda de | Narrativas Papel 40kg
brasileiras - | tema e | conversa: iniciar | infantis
Dialogando investigar os | com um dialogo Canetas
sobre as | conhecimentos | sobre o tema, | Roda de
dangas prévios das | partindo de | conversa Durex
criangas  com | duas perguntas
relagédo ao | geradoras: Que Desenho Projetor
tema. dancas eu
conhego? O que Notebook
séo Dangas Registro
Afro-_ _ imagético Smartphone
Brasileiras?
Fotos
Escrever no
cartaz Videos
memorias  de
palavras em
relagéo ao )
continente Reqistro
africano. escrito
Memoéria de
Desenhar uma
. palavras
memoria
pessoal com a Diario de campo
danca.
2 Dancas  Afro- | Retomar a | Emumaroda de | Narrativas Quadro
Brasileiras — | atividade conversa inicial, | infantis
Conhecendo o | anterior, ampliar | retomar a Notebook
livro “Dangando | o acervo cultural | atividade Roda de
no espelho” dos alunos, | anterior e seguir | conversa Lapis

apresentando a

com a leitura do
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eles a | livro. Papel A4
diversidade das
Dangas Ap6s a leitura | Registro TV de Led
existentes  a | do livro, fazer | imageético
partir do livro | um relato por Smartphone
“‘Dangando no | escrito sobre o Fotos
Espelho e qug chémou Videos
apresentar a | mais atencdo no
danca Afro- | contexto da
Brasileira historia.
presente no Registro
|in0, suas escrito
caracteristicas e
contexto de Producédo de
origem, texto
conscientizando
os alunos da Diario de campo
contribuicdo da
cultura africana
na cultura
brasileira.
Dancas  Afro- | Apresentar Mostrar videos TV de Led
Brasileiras - | através de | de diferentes | Narrativas
Conhecendo videos algumas | Dancas  Afro- | infantis Caixa de Som
diferentes tipos | Dangas  Afro- | Brasileiras,
de Dangas Afro- | Brasileiras, conversar sobre | R0da de | caneta
brasileiras contextualizand | elas e realizar | CONVErsa hidrocolor
o-as. Solicitar | uma  votag&o
gue os alunos | para escolha de Notebook
escolham uma | qual danga eles
das dangas | desejam
apresentadas aprender e | Registro
para estudarem | estudar  mais | jmagético
e vivenciarem | nas  préximas
nas aulas | aulas. Fotos
seguintes.
Videos
Reqgistro
escrito

Diario de campo




145

Dangcas  Afro- | Conhecer a | Dialogar com o TV de Led
Brasilleiras  — | origem e histéria | grupo sobre a | Narrativas
Conhecendo o | do Maculelé e | origem da | infantis Smartphone
Maculelé. as relagdes com | danga, sua
o nosso | historia, Roda de | Notebook
cotidiano. relacbes com o conversa
Apresentar as | nosso cotidiano, Garrafas Pet
vestimentas suas
uti!izgdas, as vesFimentas, Registro
musicas e a | ouvir as | imagético
gestualidade da | musicas, letras
danca de musicas e | Fotos
escolhida. realizar alguns
Experimentar movimentos Videos
alguns gestos | especificos do
corporais do | Maculelé.
Maculelé
Reqistro
escrito
Diario de campo
Dancas  Afro- | Experimentar Oferecer duas | Narrativas Caixa de som
Brasileiras — | diversas garrafas pet | infantis grande
Experimentand | possibilidades para os alunos.
0 0 Maculelé corporais Apresentar duas | Roda de | Smartphone
através do | musicas do | conversa
Maculelé com a | Maculelé  com Garrafas Pet
utilizagdo dos | ritmos
bastbes diferentes. .
adaptados Realizar _R_eglsli_o
(garrafas pet). movimentos Imagetico
c'orp.orais e | Eotos
ritmicos com as
garrafas pet ao | Videos
som das
mdusicas.
Reqgistro
escrito

Diario de campo

Dancas Afro —
Brasileira -
Experimentand
0 0 Maculelé —
parte 2

Reforcar as
experiéncias
corporais
através do
Maculelé.

Os alunos iréo
experimentar os
passos

individualmente,
em duplas e em

Narrativas
infantis

Roda de

Caixa de som
grande

Smartphone
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Realizar 0s | grupo. Irdo | conversa Garrafas Pet
passos de forma | descobrir
individual, em | diferentes
duplas e em | possibilidades )
grupos.  Criar | de produzir som | Redistro
sequéncias de | com as garrafas Imagetico
passos ao som | pet. Ao final, Fotos
das musicas. sera realizado
um sorteio para | \iqeos
a formacdo de
grupo que
apresentar&o
uma sequéncia | Registro
para os demais | escrito
grupos através
do Maculelé. Diario de campo
Dangas  Afro- | Analisar a | Dividir 0s Caixa de som
Brasileiras — | apresentagao alunos em | Narrativas grande
Apresentando o | das grupos com | infantis
Maculelé coreografias duracdo de 02 Smartphone
construidas minutos e 30 | Roda de
pelos alunos | segundos para conversa Garrafas Pet
através do tema | cada .
A ~ Entrevista
Maculelé apresentacao.
Aquele  grupo
que desejar
fazer um ensaio | Registro
ser4 concedido | escrito

um tempo de 01
minuto e 30
segundos.

Diario de campo

Reqgistro
imagético

Fotos

Videos

Instrumento
avaliativo

Ficha de
observacdo da
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apresentacao
Dancas  Afro- | Compartilhar o | Os alunos iréo Caixa de som
Brasileiras — | vivido, apresentar para | Narrativas grande
Evento de | apresentando a comunidade | Infantis
Culminancia - | para a | escolar o] Smartphone
Sarau “Feijoada | comunidade processo Roda de
Tropical  com | escolar o que foi | vivenciado por | €ONVersa Garrafa Pet
Maculelé”. desenvolvido e | eles durante o
tematizado bimestre.
d_urante o | Podendo Nser Registro
bimestre, apresentacéo imagético
de dancas, de
ritmos, uma | Fotos
musica, uma
leitura  critica. | videos
Ao final sera
servido a
“feijoada )
tropical’  uma | Bedistro
adaptagdio  da | &scrito
culinaria  afro- 5
brasileira. Produgdo de

texto

Diario de campo

Instrumento
avaliativo

Portfélio

Memoéria de
palavras
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APENDICE F - PORTFOLIO
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Dancas de Matriz Africana

E.M. MARILIA LIMA VALENTE
PROFESSOR: LEANDRO RENAN DA SILVA MILLER

COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FiSICA

UNIDADE TEMATICA: DANCAS

TURMA: 502 2° BIMESTRE/2023
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1 TEMA: Dancas Afro-brasileiras — Dialogando sobre as dangas — 11/05/2023
LOCAL: Sala

OBJETIVO: Apresentar o tema e investigar os conhecimentos prévios das criancas
com relagéo ao tema.

DESENVOLVIMENTO: Roda de conversa: iniciar com um didlogo sobre o tema,
partindo de duas perguntas geradoras: Que dancas eu conhec¢o? O que sdo Dancas
Afro-Brasileiras? Escrever no cartaz memoérias de palavras em relacao ao continente
africano. Desenhar uma memoria pessoal com a danca.

RECURSOS AVALIATIVOS: roda de conversa, observagédo, confeccdo de cartaz,
registros orais, registros visuais e desenho.

RECURSOS DIDATICOS: Papel 40 kg, canetas, durex, projetor, notebook,
smartphone.
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2 TEMA: Dancas Afro-Brasileiras — Conhecendo o livro “Dang¢ando no espelho”-
18/05/2023

LOCAL: Sala

OBJETIVO: Retomar a atividade anterior; ampliar o acervo cultural dos alunos,
apresentando a eles a diversidades de Dancas existentes a partir do livro “Dangando
no Espelho” e apresentar a danga Afro-Brasileira presente no livro, suas
caracteristicas e contexto de origem, conscientizando os alunos da contribuicdo da
Cultura Africana na Cultura Brasileira.

DESENVOLVIMENTO: Em uma roda de conversa inicial, retomar a atividade anterior
e seguir com a leitura do livro. Apés a leitura do livro, fazer um relato por escrito sobre
o chamou mais aten¢do no contexto da historia.

RECURSOS AVALIATIVOS: observacéo, roda de conversa, registro escrito, registros
orais e registros visuais
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RECURSOS DIDATICOS: notebook, hidrocor, lapis de cor, papel A4, TV de led e

smartphone.

ST
fiiad
-Pﬁ -&.\LQJ’\ cL‘L )’\‘l i’ TETYT W PR AL b A 1l

~}Lm..ﬂum Ll ‘?14-\1...«\ A L1 s ol Lo

J\&_L’“u- (L) \«C.'..Lr-l'l.’l:'\ O P LA A AN
_ L

arddn X

'-"'E'_‘u_-’lfifi-‘f-'—”_'___ -
= I
Singr s T
% e
ik I b
L sdumait e ol S =
\)rl.w_a_t Ao At e — 2 Jmﬂf:f-'{lf!g-l--ﬂﬂ el
it - § prder —_
..,'."' AEaen - —_
Lo e - —_—
P .-Jr.'rr:fﬂ'_ st T — i AR e
| g, A e = . L L A = -
sy i F S el —_———
WL Jemedo i _'."'."Jﬁ-n ¥ —_— T T
wrll -
3 L [P Ao S casadt }
R v 2T TIAXAC ’5.}113‘_7-;/ y B TIPS S V. R - X
A
\
p "
= 7 g . 5 7 { { ) |
S L= Ty .’:‘ RPN~ 7 VIO~ A et h e Anad o
_sne il k
o ~ . f as
B emAr e~ Aridr e ada@ J’:‘—"-T:._. oo rrmem. Sodg? L&z
=2
TR




153

— »(“7) < AR s B ~..).V,‘A P B oW Wt =
. " 5 3 = % F " ‘
a2 A = R P e 7T AL \1.4«; DT e oD W PP, o 8§ :
-5 L e o
~ [ 0
L ! - x et LY /4'_'\ 2 TNl L —-} L —
«2
AL 2

sl I gt b g 2ants Tulla Lot

i A it

ALl ey U dampnas Mooyl
| Qol mﬂgwwgaﬂ IDNQOe g

~»)‘\-%Q\__.,mll@t&_.HJﬂmgﬂmﬂﬁﬁiL__m;y{WfVQ_/_’N'@_,<___0{195\,.4




154

3 TEMA: Dancgas Afro-brasileiras — Conhecendo diferentes tipos de Dancas Afro-
brasileiras — 25/05/2023

LOCAL: Sala

OBJETIVO: Apresentar através de videos algumas Dancas Afro-Brasileiras,
contextualizando-as; solicitar que os alunos escolham uma das dancas apresentadas
para estudarem e vivenciarem nas aulas seguintes.

DESENVOLVIMENTO: Mostrar videos de diferentes Dancas Afro-Brasileiras,
conversar sobre e realizar uma votacéo para escolha de qual eles desejam aprender
e estudar mais nas préximas aulas.

RECURSOS AVALIATIVOS: registros visuais e registros orais,

RECURSOS DIDATICOS: tv de led, notebook, smartphone, caneta hidrocolor.
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4 TEMA: Dancas Afro-brasileiras — Conhecendo o Maculelé — 01/06/2023
LOCAL: Sala

OBJETIVO: Compreender a origem e historia do Maculelé e as relacbes com 0 nosso
cotidiano. Apresentar as vestimentas utilizadas, as muasicas e a gestualidade da
Danca escolhida. Experimentar alguns gestos corporais do Maculelé.

DESENVOLVIMENTO: Dialogar com o grupo sobre a origem da danca, sua historia,
relacées com o nosso cotidiano, suas vestimentas, ouvir as musicas, letras de musicas
e realizar alguns movimentos especificos do Maculelé.

RECURSOS AVALIATIVOS: registros visuais e registros orais.
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5 TEMA: Dancgas Afro-brasileiras — Experimentando o Maculelé — 15/06/2023
LOCAL: Quadra

OBJETIVO: Experimentar diversas possibilidades corporais através do Maculelé com
a utilizacéo dos bastdes adaptados (garrafas pet).

DESENVOLVIMENTO: Oferecer duas garrafas pet para os alunos. Apresentar duas
musicas do Maculelé com ritmos diferentes. Realizar movimentos corporais e ritmicos
com as garrafas pet ao som das masicas.

RECURSOS AVALIATIVOS: registros visuais e registros orais.

RECURSOS DIDATICOS: caixa de som grande, smartphone e garrafas pet.

6 TEMA: Dancgas Afro-Brasileiras: Experimentando o Maculelé — 15/06/2023
LOCAL: Quadra

OBJETIVO: Reforcar as experiéncias corporais através do Maculelé. Realizar os
passos da forma individual, em duplas e em grupos. Criar sequéncias de passos ao
som das musicas.

DESENVOLVIMENTO: os alunos irdo experimentar os passos individualmente, em
duplas e em grupo. Irdo descobrir diferentes possibilidades produzir som com as
garras pet. Ao final, serd realizado um sorteio para a formacdo de grupo que
apresentardo uma sequéncia para os demais através das musicas do Maculelé.

RECURSOS AVALIATIVOS: registro visual: fotos e videos, registro oral.

RECURSOS DIDATICOS: caixa de som grande, smartphone e garrafas pet.
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7 TEMA: Dancas Afro-brasileiras — Apresentacao do Maculelé
LOCAL: Quadra

OBJETIVO: Analisar a apresentacdo das coreografias construidas pelos alunos
através do tema Maculelé.

DESENVOLVIMENTO: Dividir os alunos em grupos com duragao de 02 minutos e 30
segundos para cada apresentacdo. Aquele grupo que desejar fazer um ensaio sera
concedido um tempo de 01 minuto e 30 segundos.

RECURSOS AVALIATIVOS: registros visuais e registros orais.

RECURSOS DIDATICOS: caixa de som grande, smartphone e garrafas pet.

8 TEMA: Dancas Afro-brasileiras — Evento de Culminancia — Sarau “Feijoada
Tropical com Maculelé”.

LOCAL: Quadra

OBJETIVO: Compartilhar o vivido, apresentando para a comunidade escolar um
pouco do que foi desenvolvido e aprendido durante o bimestre.

DESENVOLVIMENTO: Os alunos irdo apresentar para a comunidade escolar o
resultado do processo vivenciado por eles durante o bimestre. Podendo ser
apresentacao de danca, de ritmos, uma musica, uma leitura critica etc. Ao final sera
servido uma feijoada tropical, uma adaptacdo da culinaria afro-brasileira.
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RECURSOS AVALIATIVOS: registros visuais e registros orais.

RECURSOS DIDATICOS: caixa de som, smartphone e garrafas pet.




159

arilia LiIma Valente
Leandro Miller
arviculer

Dangs
Maculeld

E.mMm. M
Professor:
Componente Cu
Unidade Tematica
Objeto de Fstudo

rducacho Finlen

o de Matriz € urricular

Turma: 502

Data de entrega: 04 de julho de 2023

QUERIDOS ALUNOS,
O O NOSSO ENCO

ESTAMOS ENCERRAND
TIDO, GOS

MATRIZ AFRICANA. NESSE SEN
NOS CONTE COMO FOI ESSA EX

PODE SER ATRAVES DE:

- UM POEMA;
- UMA HISTORIA EM QUADRINHO; ou

= UMA CARTA;

-

AGUARDO O SEU REGISTRO comM MUITO

TIO LEANDRO!

. . ? f
Y ST ) Yy, s - 5 Ax o
P
r i P
) 4 ~
\
7
>0 Mz,
‘7, N | -
A s o 4
= A T > Para
& ISy O >
< e Y
) 2
3 i :
™
( 7 ¢

NTRO SOBRE AS

DANCAS DE

TARIA DE PEDIR A VOCES QUE

PERIENCIA.

ALEGRIA E EMOCGCAO.

219




160

f

g




Palavras escritas pelos alunos sobre o continente africano
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Aula 01 - 11/05/2023

Aula 08 — 06/07/2023

Pobre Alegria
indio Dancas
Terra Gratidao
Sede Musica
Floresta feijao tropical
Flor danca com instrumento
Animais Feijoada
Mato Felicidade
Perigo Legal
Cobra

Frutas




162

Registros visuais das aulas
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APENDICE G - EVENTOS FESTIVOS E PEDAGOGICOS

Formacao de um pelotdo como o tema Maculelé para o desfile civico que ocorre
em Pirai para comemorar o do aniversério da cidade no més de outubro de 2023.

Evento Festivo — Pelotdo do Desfile Civico do aniversario de Pirai

Apresentacdo do evento anual do Componente Curricular — Artes chamado
ExpoArte realizado na nossa unidade escolar a convite da professora Gizéle Barino,
no més de novembro de 2023, em Pirai.
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Participacdo no Festival de Talentos do municipio de Pirai, no més de
dezembro de 2023.

Evento Festivo — Festival de Talentos de Pirai

Palestra sobre o tema: Avaliacdo da Aprendizagem a partir da nossa pesquisa
de campo, uma no Colégio Estadual Nilo Pecanha em Barra do Pirai, no estado do

Rio de Janeiro, no més de outubro.

Evento Pedagogico — Palestra no Colégio Estadual Nilo Pecanha, Barra do Pirai, RJ.

Formacédo Continuada do Professores de Educacéo Fisica do municipio de

Pirai no auditério da Secretaria Municipal de Educacao, no més de novembro de 2023

Evento Pedagogico — Formagao Continuada no Municipio de Pirai, RJ

Miller

PALESTRA:

= A avaliag&o na Educag&ao
Fisica escolar: um relato a
partir da tematizagdo das
Dangas.

EZD o/m - shsomin . auditério da sme

SME = |PIRAI
et
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APENDICE H - SINAIS: FAZENDO COM O QUE FOI APRENDIDO NO PROEF

Desde o inicio da nossa jornada cursiva no ProEF os encontros com a orientagcéo

ocorriam em formato on-line e presencial na UFRRJ.

Encontros virtuais para alinhamento das a¢cées em relacdo a construcdo do plano de

unidade para pesquisa pesquisa-acao.
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Participacdo em eventos cientificos como o Ill Seminario de praticas pedagogicas na
Educacao Fisica Escolar, IV Encontro de praticas pedagogicas inclusivas esportivas e do VII
Congresso CBCE — Regido Sudeste em S&o Paulo, na Universidade S&o Judas Tadeu, no

Bairro da Mooca, entre 22 a 24 de setembro de 2022.

Ministrando palestra na 442 Semana Académica do Aluno Normalista, em novembro de

2022, no municipio de Barra do Pirai, no estado do Rio de Janeiro.




