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BIOGRAFIA

Meu nome é Rute, mulher de 37 anos, mée resiliente e professora ha 21 anos. Sim,
comecei a lecionar aos 16 anos em uma turma de 5° ano, com criangas pouco mais jovens que
eu.

Descobri o amor pelos livros e o conhecimento muito jovem, fui uma adolescente
incomum que devorava classicos da literatura brasileira e desejava viver no século XVIII. Fui
normalista de 2001 a 2004, quatro anos de Ensino Médio para formacdo de professores, com
direito a broche de estrela na camisa e saia pregueada.

Em 2005 consegui ser aprovada na UERJ e iniciei a licenciatura em matemaética na
FEBF, Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, em Duque de Caxias. Ndo foi um
processo facil, mas o crescimento sempre causa desconforto, 0s 0ssos doem e 0s espacos se
tornam apertados. Estudar matemaética a nivel de graduacéo, sem ter tido acesso ao curriculo de
matematica comum ao Ensino Médio foi um desafio dificil de se explicar em palavras. Eu
estava sempre fora da curva, alcancava nota maxima nas disciplinas pedagdgicas e transpirava
sangue para conseguir média em Calculo ou Analise Real. Centenas de noites em claro
estudando e a experiéncia de ser reprovada pela primeira vez na vida, foram o preco cobrado
para alcangar um objetivo valioso para mim. Conclui o curso em 2009, defendendo a
monografia Ensino de fragcdes nas séries iniciais: avaliando a realidade do professor, sem nem
sequer imaginar que chegaria ao Doutorado ampliando a discussdo sobre a formacéo de
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse mesmo periodo de graduacédo
iniciei minha carreira na educacdo publica, fui aprovada e convocada nos concursos para a
Prefeitura de Mesquita (2006) e Prefeitura de Belford Roxo (2011).

Em 2012 iniciei a jornada mais desafiadora e indecifravel da minha vida, a maternidade.
Eu nunca conseguirei explicar o quanto ser mde me motiva a crescer, me desafia a continuar
estudando, absorve minhas energias ao mesmo tempo que me instiga a nao desistir. Foram as
dificuldades da maternidade que me despertaram o interesse em voltar a estudar, realizei trés
pos-graduacdes latu sensu em um intervalo de quatro anos.

No final de 2015 me deparei com uma oportunidade que mais parecia uma miragem,
algo que eu imaginava ser inalcancavel e destinado apenas para quem detinha habilidades
impares: O Mestrado. N&o parecia viavel. Eu ndo teria tempo livre entre a carga horéaria de



trabalho (40h semanais) e as demandas da maternidade, ndo tinha um projeto escrito, ndo
conhecia os professores do programa, nunca havia visitado a UFRRJ, absolutamente
improvavel. Escrevi o projeto em alguns dias, enviei a inscri¢ao, realizei a avaliacdo, compareci
a entrevista com o professor Marcelo Bairral (hoje meu orientador no Doutorado) e a professora
Dora Soraia Kindel, que se tornou minha orientadora nesta empreitada que saiu do campo da
utopia e adentrou o da resisténcia e da perseveranca. Dois anos de aprendizagem e desafios, de
enriguecimento e autoconhecimento. No Ppgeducimat/UFRRJ aprendi sobre educacéo, sobre
luta, sobre o mundo e sobre mim mesma. Defendemos a dissertacdo Sensibilizagcdo para
existéncias dos numeros irracionais em 2018, uma vitoria impossivel de ser imaginada pela
adolescente de 16 anos, de pé a frente de uma turma pela primeira vez.

Pensei em descansar, planejei me afastar da vida académica por alguns anos, conciliar
varias vidas em uma s6 é mais do que um desafio € uma Odisseia, percalgos e imprevistos
diarios. Mas uma inquietacdo me tomou pouco tempo depois, uma sede dificil de aplacar ou
disfarcar, e em 2019 eu ja estava enviando o projeto de doutorado para o PPgeduc/UFRRJ.
Pensei em pesquisar a transicdo dos adolescentes entre os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, mas durante a entrevista, ao resumir minha jornada académica, fui seduzida a
buscar construir uma ponte entre dois pontos que por vezes se distanciam, o Ensino de
matematica e a educacdo nos anos iniciais. Aqui estou, reunindo vivéncias dos ultimos 20 anos
em uma pesquisa. Aprendendo muito mais do que ensinando. Contornando obstaculos e
dissecando verdades ndo tdo verdadeiras. Desconstruindo e reconstruindo o que sei € 0 que
ainda preciso descobrir.

Hoje planto aqui uma semente. Espero que essa semente germine, que a planta cresca e

se reproduza e que uma floresta densa possa ser vista do alto em breve.
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RESUMO

MEIRELES, Rute Ribeiro. Formagéo continuada online em exercicio: Professoras
dos anos iniciais e 0 desenvolvimento do conhecimento sobre geometria, grandezas e
medidas. 2023. 175 p. Tese (Doutorado em Educacgédo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares) — Instituto de Educacéo / Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do

Rio de Janeiro, Seropédica / Nova Iguacu, RJ, 2023.

Essa pesquisa contempla uma demanda de formacdo continuada em exercicio de educadoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental em matematica. O objetivo principal desta
investigacgdo e identificar e analisar contribui¢des de um curso de curta duragdo ministrado em
formato online, e de forma secundaria, ilustrar indicios de desenvolvimento nos conhecimentos
sobre geometria, grandezas e medidas; e elucidar elementos de praticas e vivéncias que
emergiram ao longo da formacdo. Trata-se de uma pesquisa-formacdo e os dados foram
produzidos a partir de diarios da pesquisadora, registros de atividades realizadas, interacdes
online, questionarios e relatos das professoras. Foi analisada a participacdo de uma das
educadoras, incluindo mengdes a sua trajetdria profissional, suas memdrias como estudante,
suas contribuicdes durante a participacdo no curso e explicitacdo do processo de planejamento
e desenvolvimento de tarefas. Também foi realizada uma analise sobre ética panoramica e
coletiva da participacdo das professoras concluintes do curso. As analises evidenciam o valor
do compartilhamento online de experiéncias em um grupo de formacdo e experiéncias
heterogéneas, particularmente, sobre geometria, grandezas e medidas, além de elucidar a
pertinéncia e necessidade da formacgéo docente no formato continuado. Os resultados indicam
desenvolvimento nos conhecimentos sobre geometria, grandezas e medidas e, particularmente,
evidéncias da poténcia de elementos de praticas e de vivéncias em aula que emergiram no
ambiente-formacdo. A tese defendida é a de que o desenvolvimento dos conhecimentos
didaticos da matematica potencializa-se mediante processos interativos sobre reconhecimento
de conceitos, de compartilhamento de praticas e de reflexdo das vivéncias pessoais.

Palavras-chave: Conhecimento didatico da matemética. Conhecimento pedagdgico do
conteddo. Formacao continuada online em servico. Educacdo matematica nos anos iniciais.



ABSTRACT

MEIRELES, Rute Ribeiro. In-service online continuing education: Early years teachers
and the development of knowledge about geometry, quantities and measurements. 2023.
175 p. Thesis (Doctorate in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands).
Instituto de Educacé&o/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2023.

This research contemplates a demand for continued in-service training of educators in the initial
years of Elementary School in mathematics. The main objective of this investigation is to
identify and analyze contributions from a short course taught in an online format, and
secondarily, to illustrate signs of development in knowledge about geometry, quantities and
measurements; and elucidate elements of practices and experiences that emerged throughout
the training. This is a formation-research and the data was produced from the researcher's
diaries, records of activities carried out, online interactions, questionnaires and reports from the
teachers. The participation of one of the educators was analyzed, including mentions of her
professional trajectory, her memories as a student, her contributions during participation in the
course and explanation of the process of planning and developing tasks. An analysis was also
carried out from a panoramic and collective perspective of the participation of teachers
completing the course. The analyzes highlight the value of sharing experiences online in a
training group and heterogeneous experiences, particularly about geometry, magnitudes and
measurements, in addition to elucidating the relevance and need for teacher training in an
ongoing format. The results indicate development in knowledge about geometry, magnitudes
and measurements and, particularly, evidence of the power of elements of practices and
classroom experiences that emerged in the training environment. The thesis defended is that the
development of didactic knowledge of mathematics is enhanced through interactive processes
involving recognition of concepts, sharing of practices and reflection on personal experiences.

Keywords: Didactic knowledge of mathematics. Pedagogical knowledge of the content.
Continuing online in-service training. Mathematics education in the early years.
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INTRODUCAO

A realidade da educacdo matematica nos anos iniciais apresenta peculiaridades que, por
si s0, demarcam demandas particulares e orientam, de forma diferenciada, os olhares da
pesquisa educacional. Sendo protagonizada por professores polivalentes, mulheres em sua
grande maioria, com defasagem salarial e carga horaria ma distribuida, as caracteristicas dessa
funcdo promovem especificidades profissionais em relacdo aos demais docentes. Estas
peculiaridades também se refletem nas pesquisas e determinam olhares especificos para cada
uma destas demandas. A formacao inicial e continua do profissional que atua como docente é
um desafio permanente para as estruturas institucionais e a analise do processo de formacao de
um professor envolvido em préticas de autoformacéo, € um grande desafio da pesquisa sobre a
prética pedagdgica.

A presente pesquisa procura atender demandas atuais da formacdo continuada dos
educadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em matematica, e traz como
guestionamentos e inquietacbes: Que contribuicdes um curso de curta duracdo ministrado em
formato online podem trazer para a melhoria do conhecimento profissional de professoras que
ensinam matematica dos anos iniciais? E em particular: 1) Que indicios de melhoria nos
conhecimentos sobre geometria e medidas podem ser observados? 2) Que elementos de praticas
e de vivéncias em aula emergem de uma experiéncia formativa coletiva? Dessa forma,
delimitamos que o objetivo principal desta investigacdo é identificar e analisar contribuicdes de
um curso de curta duracdo ministrado em formato online, e de forma secundaria, ilustrar
indicios de desenvolvimento nos conhecimentos sobre geometria, grandezas e medidas, e

elucidar elementos de praticas e vivéncias que emergiram ao longo da formacao.

Este projeto esta vinculado a linha de pesquisa 1, Estudos contemporaneos e préaticas
educativas e integra o projeto de pesquisa: Participando, descobrindo e interagindo
em ambientes virtuais: Potencializando novas formas de aprendizagem matematica®
coordenado pelo orientador dessa tese.

Trazendo a luz as justificativas de nossas inquietagdes, destacamos que um dos aspectos
a ser inicialmente observado, com o intuito de compreender o contexto atual dos professores
dos anos iniciais, é a estrutura de sua formacéo inicial. A formacéo basica do professor de anos
iniciais busca a preparacdo deste para atuar de forma polivalente, ou seja, torna-lo capaz de

lecionar todas as disciplinas previstas na etapa escolar, além de estruturar toda a base

1 Com Financiamento do CNPq e da Faperj. Aprovado no COMEP/UFRRJ com o parecer 916/17 (Anexo 1).
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pedagogica e didatica para sua empreitada. Ha, no sistema educacional uma certa ingenuidade
de que esta formacao inicial seria suficiente para alcancar este objetivo através de um curso a
nivel médio ou mesmo uma graduagdo com quatro anos de duracdo. Essa logica acaba por
produzir e reforcar demandas em relacdo aos contetdo a serem ensinados, dentre eles, a
matematica. E possivel concordar com Curi (2004) na afirmago de que persiste, nos cursos de
formacgdo de professores polivalentes, uma despreocupagcdo com o0s objetos de ensino,
enfatizando-se apenas as metodologias de como ensinar. Essa visdo € pautada na perspectiva
de que pouco se ensinam conceitos, procedimentos e a propria linguagem matematica nos
cursos de formacao de professores para anos iniciais, pois se concentram em “como se ensinar
matematica”. Sendo assim, ¢ adequado prever que este educador necessitara de estratégias e
subsidios para manter-se atualizado do ponto de vista intelectual e didatico. Ponte (1994)
sinaliza que a qualificacdo do professor para o exercicio de sua atividade profissional é uma
diligéncia que apresenta certa multiplicidade de aspectos e é sempre considerada incompleta,
também considera que o desenvolvimento profissional ao longo da pratica docente € um aspecto
imprescindivel na profissdo docente.

Ainda em relacdo aos conhecimentos matematicos dos professores polivalentes, de
acordo com Passos e Nacarato (2018), realizar a composi¢do sobre o que ensinar de Matematica
nos anos iniciais tem se mostrado um processo emblematico para o professor. Conguanto ele
reconheca a necessidade de abranger em seus planejamentos e aulas as diferentes dimensées da
area, como indicado nos documentos curriculares, o foco, tem recaido em nimeros e operacoes,
enguanto os demais conhecimentos sdo postergados.

As especificidades de cada “4rea do conhecimento” com as quais o professor vai
trabalhar é certamente um desafio para os programas de formacdo de professores. Na area de
Educacdo Matematica, Curi (2004) considera que as investigacGes sobre o conhecimento de
contedos matematicos, o conhecimento didatico desses contetdos e o conhecimento dos
curriculos de matematica, relativos aos anos iniciais do Ensino Fundamental, tém, a nosso ver,
uma forte demanda.

Permanecendo no campo das justificativas, é importante salientar que, de acordo com o
Censo Escolar (2020) as mulheres sdo maioria no corpo docente da Educacdo Basica,
correspondem a 96% dos professores da Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais elas representam
88% dos docentes. Este dado representa um importante indicativo sociocultural deste corpo
profissional. Considerando que a maioria expressiva do quadro docente é feminina, “qualquer
medida que se proponha a melhorar a qualidade da educacgdo deve considerar as questdes de
género”. (Zibetti, 2010, p. 273).
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Considerando estas demandas, que ndo se exaurem aqui, é perceptivel a necessidade de
refletir sobre estratégias que alcancem estes educadores e garantam, de forma democrética e
flexivel, oportunidades de capacitacdo considerando que, de acordo com Bairral (2016) o
contexto no qual um professor se desenvolve do ponto de vista profissional é parte fundamental
da forma como ele constréi um conjunto particular de conhecimentos e habilidades, que podem
ser manifestados de acordo com as estratégias formativas.

Considerando os ultimos argumentos, podemos considerar que a formacéo profissional,
inicial e continuada, deve propiciar um espaco de estudo em que a chave da mudanca de
concepgdes reside em conseguir que o professor veja a sua pratica como problematica e reflita
sobre ela (Ponte, 1992), e para isso devemos refletir na forma como a matematica é vista por
esses professores. Serrazina e Oliveira, (2002) compartilham que, se a Matematica é vista como
um conjunto de procedimentos e regras para dominar, 0 ensino expositivo constitui uma forma
de repassar esses procedimentos aos alunos. De outro lado, uma visdo da Matematica como
instrumento conceitual para compreender situacGes e resolver problemas € mais consistente
com uma perspectiva de aprendizagem como construcdo e, nesse caso, o papel do professor
consiste em ajudar e orientar os alunos a atribuirem significado as atividades matematicas.
Considerando esses pontos citados concordamos com Libaneo (2004, p.229) que, em relagéo a
formacédo continuada dos professores de matematica que atuam nos anos iniciais, afirma que
“[...] ndo basta saber sobre as dificuldades da profissao, € preciso refletir sobre elas e buscar
solugdes, de preferéncia, mediante a¢des coletivas™.

Portanto, resumidamente, essa investigacdo € relevante por desenvolver o aprendizado
profissional na &rea de geometria e medidas, escassas em programas formativos direcionados a
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e por oportunizar que esse
desenvolvimento ocorra também em cursos online. De modo a contemplar os objetivos
apresentados anteriormente esse documento foi organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentamos as pesquisas acerca das principais demandas da
educacdo matematica nos anos iniciais e as investigacoes relacionadas as particularidades do
trabalho docente nessa etapa da escolaridade. Incluimos levantamentos relacionados as
pesquisas mais recentes em relagéo ao assunto e aos objetos matematicos em destaque.

No segundo capitulo trazemos as caracteristicas do campo metodologico denominado
pesquisa-formacao, bem como as possiveis contribui¢fes desse método de pesquisa dentro do
contexto desta investigacao.

No terceiro capitulo apresentamos a estrutura e o planejamento do curso de extensdo

realizada com professoras atuantes nos anos iniciais, incluindo as primeiras sondagens e
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planejamentos e, em seguida, a exposi¢do da trajetoria de uma das professoras participantes,
com destaque para o processo de evolugédo durante a formagdo continuada.

No quarto capitulo indicamos a analise dos dados com foco na percepcdo e/ou
construcdo de conceitos relacionados a geometria e medidas, além da ressignificacao de praticas
e vivéncias da professora selecionada para esta amostra.

Os resultados indicam a poténcia das relacGes entre vivéncias escolares, conhecimento
pedagdgico do conteudo e praticas compartilhadas entre os pares, bem como os beneficios do
protagonismo de docentes na construcdo do préprio conhecimento em oportunidades de

formacéo coletiva heterogénea.
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1 REVISAO DE LITERATURA

Nas etapas textuais seguintes buscamos apresentar em: 1.1, as investigacfes e
levantamentos acerca das caréncias e demandas da profissdéo formacdo; 1.2, sobre o
conhecimento matematico dos professores dos anos iniciais; 1.3, perspectivas sobre a formacao
continuada nos anos iniciais, e em 1.4, apontamentos relacionados ao objeto matematico em

destaque, geometria, grandezas e medidas.

1.1 Caréncias e demandas da profissao

O primeiro passo dado apds observar as questdes mais emergentes em relacdo a area
apontada foi realizar investigacdes de sondagem em relacdo as caréncias e demandas registradas
nas pesquisas mais recentes.

Como visto na introducdo desta pesquisa, de acordo com o Censo Escolar (2020) as
mulheres correspondem a 96% dos professores da Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais elas
representam 88% dos docentes. Considerando que a formac&o inicial para ambas as fungdes €
geralmente a mesma e que muitas profissionais circulam entre as duas fases de escolaridades,
utilizaremos nesse contexto a aproximacgéo para 92% sempre que mencionarmos o percentual
de mulheres atuantes. Neste ponto do trabalho decidimos destacar as peculiaridades inerentes a
esse percentual e os seus reflexos na cultura pedagdgica.

Para compreender melhor o contexto, observaremos as origens da relagéo entre género
e profissdo docente, Nicolete e Almeida (2017) em sua investigacdo Professoras e rainhas do
lar: o protagonismo feminino na imprensa periddica -1902-1940 afirmam que, no Brasil, nas
primeiras décadas do século XX, o magistério representou uma das escassas oportunidades
profissionais para as mulheres, ndo havia a cultura de amplitude profissional feminina que
ganhou forcga através das décadas seguintes. O fato de ndo terem amplo acesso as demais
profissdes fez da docéncia a opcdo mais adequada para o sexo feminino, o que foi reforgado
pelos atributos de missdo e vocacdo, além da continuidade no trabalho do lar e do aspecto
maternal que a funcdo representava. O papel de educadoras da infancia era o mais elevado que
as mulheres poderiam aspirar. Como a educacéo a nivel nacional se colocava como a maxima
necessidade de um pais em renovagao, nesse novo cenario um lugar importante estava destinado

as mulheres e era representado pela missdo de ensinar. Tornou-se necessario dedicar toda
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atencdo a educacdo das futuras educadoras que iriam desempenhar a alta e relevante carreira
profissional do pais.

Ainda segundo as autoras, com o passar de alguns anos, surgiu a resisténcia de alguns
setores da sociedade em relacéo a essa amplificacdo quantitativa da profissdo. Na intencdo de
alojar novamente as mulheres nos lares, eram elencados como principais argumentos a familia
e a certeza de sua desagregacdo se elas continuassem exercendo o trabalho fora do espaco
domeéstico. Uma ideia comum nas décadas de 20 e 30 era a afirmacédo de que as Unicas pessoas
capazes de educar os filhos a perfeicdo eram as maes. Mesmo enfrentando esta resisténcia, o
magistério se alicercou como trabalho feminino, principalmente no ensino primario e pré-
primario, que ndo exigia formacdo superior, e manteve as prerrogativas conquistadas. Os
homens concentraram-se mais no ensino secundario e superior, que foram gradativamente
feminizando-se em algumas areas, como a da educa¢do. A sociedade masculina aceitou com
menos protestos, com excecdo de uma ou outra voz isolada, a profissdo de professora. As
instituicdes governamentais regulamentaram as horas de trabalho em meio periodo diurno para
gue as mulheres também pudessem exercer suas tarefas domésticas e maternas, foram incluidas
algumas concessdes trabalhistas, como férias e salarios ndo diferenciados, pois, afinal, agora

eram eleitoras.

Esculpia-se assim uma ambiguidade em relacdo ao sexo feminino: se, por um lado,
existia 0 desejo de serem esposas e maes; por outro, 0 anseio de fazer parte da
populagdo economicamente ativa significava deixar o primeiro espaco ao abandono.
Em vista disso, a critica feminista dedicou-se a estudar a fundo as questdes de
identidade e diferenca e a ndo separagdo entre o espaco publico e o espago privado,
buscando o fortalecimento de uma cultura ndo sexista e rejeitando 0s antigos
paradigmas de submissao e opressdo. Aos poucos, serem rainhas do lar ja ndo bastava.
(Nicolete; Almeida, 2017)

Outro aspecto relevante para compreendermos as prerrogativas historicas para o perfil
da educacdo matematica nos anos iniciais é a concepcao de gue a sociedade por muito tempo
reforgou que as mulheres ndo se interessavam ou ndo apresentavam aptiddo pela matematica,
mas Ferrand (1994, p. 359) questiona: “Serd que sdo as mocgas que ndo gostam de matematica
ou a matematica que ndo gosta das mocas?”” A autora esclarece que essas ideias caracterizam
as construgdes histdricas e culturais nas quais foram moldadas, como aborda (Menezes, 2015,
p.25)

“[...] a matematica foi moldada através das concepgdes de que as “mocas” ndo
apresentam capacidades cognitivas proprias ao seu dominio; em contrapartida, as
mocas foram criadas de forma a ndo desenvolver o gosto pelas aptidées matemaéticas,
pois, estas sdo consideradas inerentes apenas aos homens. Essa problematica se
fundamenta na construgdo de certos discursos e pensamentos ditos “ingénuos” que
acabam se cristalizando como “verdades naturais”.
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Durante décadas as mocas foram ensinadas a ndo conhecer a matemaética, e se
despertassem interesse por essa area de conhecimento eram ignoradas ou criticadas.

Atualmente esses aspectos histdricos ainda séo percebidos, mesmo que de forma sutil.
Em se tratando da disciplina de matematica no curso de pedagogia — licenciatura que forma
professores para lecionar nos anos iniciais —,Lopes, Silva e Vaz (2012) afirmam que é
importante que se realize a reflexdo: Em que medida uma projeto de formacéo inicial se
constitui como uma real oportunidade para que futuros docentes possam apropriar-se dos
conhecimentos matematicos basicos que muitos nao tiveram a oportunidade de aprender na
educacdo basica, mas que terdo que ensinar na condi¢do de professor? Esta questdo merece um
olhar mais apurado, uma vez que, assim como explicam Nacarato, Mengali e Passos (2009),
"as futuras professoras dos anos iniciais tém tido poucas oportunidades para uma formacéo
matematica que possa fazer frente as atuais exigéncias da sociedade”. E quando isso ocorre na
formacado inicial, o enfoque concentra-se quase que exclusivamente nos aspectos metodoldgicos
relacionados a educacdo matematica, negligenciando os aspectos fundamentais, técnicos,
conceituais e historicos.

Ao realizar uma pesquisa sobre como os cursos de formacéo dos professores dos anos
iniciais contemplam a matematica, Curi (2005) percebeu que, historicamente, nunca se deu a
atencdo necesséaria a construcdo dos conhecimentos matematicos para docéncia, mas a maneira
mecanica de repetir, sempre da mesma forma, as estratégias de ensino. A autora reforca que 0s
professores que atuam nos anos iniciais possuem demandas diferenciadas e sdo denominados
por muitos autores como polivalentes ou generalistas, uma vez que precisam trabalhar com
todas as areas do conhecimento, sendo necessario que saibam os conteldos para poder ensina-
los aos educandos. Frente a essa afirmacdo € possivel definir uma constatacdo: "Ha a
necessidade de discutir-se, de forma mais aprimorada, a formacao oferecida pelas disciplinas
curriculares relativas a educacdo matematica nos cursos de pedagogia, corroborando pesquisas
citadas anteriormente." Acreditamos que a formagdo matematica do professor dos anos iniciais
demanda tanto aos aspectos relativos ao conhecimento matematico quanto aos aspectos
metodoldgicos referentes ao ensino desta disciplina.

De acordo com Cruz (2012), foram identificadas lacunas decorrentes da formacéo
inicial e verificaram que a habilitagdo obtida ndo lhe confere os meios necessarios ao
atendimento das exigéncias do exercicio efetivo da polivaléncia, ou seja, nenhuma formacao
inicial seria capaz de reunir informacéo suficiente para dar conta das necessidades didaticas da
area. No entanto, essas lacunas nos levam a indagar por que os demais cursos de Licenciaturas

diversas insistem em nao estabelecer um dialogo mais proximo entre seus institutos e os centros
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e faculdades de educacdo, a fim de constituirem propostas mais integrativas para a formacéao
docente. Uma proposta conjunta entre as areas especificas e os cursos de licenciatura poderiam
proporcionar uma formacdo mais concreta, mesmo que continue ndo sendo definitiva e
absoluta.

Outro aspecto pontual para a compreensdo das dificuldades em relacdo ao exercicio da
docéncia concernente a educacdo matematica nos anos iniciais diz respeito ao historico de vida
escolar do educador. Nacarato (2010) afirma que, no que diz respeito as futuras professoras que
atuardo nos anos iniciais do ensino fundamental, as maiores dificuldades referem-se as marcas
negativas que trazem com relacdo a disciplina desde a infancia e, consequentemente, aos
blogueios em relacdo a sua aprendizagem. Tal realidade acaba por constituir-se em uma
situacdo complexa, uma vez que estas irdo ensinar matematica, o que coloca nas maos da
formadora o desafio de romper com as crencas e as culturas corrompidas de aulas de matematica
construidas ao longo de suas trajetorias estudantis. Essa constatacdo exige que sejam adotadas
praticas de formacao nas quais essas crencas e esses modelos de aulas sejam problematizados,
discutidos e explicitados, durante a formacéo inicial e continuada. Ainda de acordo com a
autora, a reestruturacdo das experiéncias e as memorias de professores que foram marcantes na
trajetoria estudantil — para o bem ou para 0 mal — constituem-se numa pratica de formacé&o.
Nas ultimas décadas, tém-se discutido o quanto professores sdo influenciados pelos modelos de
docentes com os quais conviveu durante sua jornada estudantil, ou seja, a formagéo profissional
docente inicia-se nos primeiros anos de sua trajetdria escolar. Ao longo desta, as futuras
professoras apropriam-se de uma cultura docente e de uma tradicdo didatica que geralmente,
ndo sdo tomadas como objeto do exercicio da reflexdo.

Dentro desse cenério, podemos considerar as pesquisas relacionada a psicologia da
educacdo que investigam as influéncias do historico pessoal em relacdo a postura diante da

matematica:

Nossa cultura ocidental divulga informagfes controversas em relagdo a matematica,
relacionando-a a algo de dificil apreensdo, somente acessivel a poucos individuos, que
exige muito esforco e dedicacdo para ser dominado. Em casa é comum que 0S
familiares divulguem essas regras as criangas. Na escola, muitos professores reforcam
tais informacdes, seja por meio de regras inadequadas passadas aos alunos
(matemaética é dificil; sé existe uma solucéo para cada problema; s6 o professor pode
dizer se a solucdo esta certa ou ndo), seja por meio de metodologias de ensino
inadequadas seja pelo uso de controle aversivo. (Carmo; Simionato, 2012, p. 319)

Além dos aspectos mencionados, a pesquisa de Cruz (2012) destacou outros exemplos
de caréncias fundamentais apontadas por professoras, dentre elas seriam: a garantia de tempo e
0s espacos adequados para planejamento e o desenvolvimento de trabalho em equipe,

reforcando um caréater colaborativo, de modo a atender as especificidades da polivaléncia; uma
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maior flexibilidade em relacdo a contratacdo e a alocagcdo dos professores nas escolas que
ofertam os anos iniciais do Ensino Fundamental, oportunizagdo de formacéo continuada
pertinente e acessivel e o respeito as questdes relacionadas a carga horaria e valorizacéo salarial.

Considerando estes pontos basais, esta revisao de literatura continuara sendo conduzida
através dos demais blocos tematicos, sendo o préximo uma reflexdo sobre as pesquisas que

investigam conhecimento profissional dos professores dos anos iniciais

1.2 O conhecimento profissional dos professores dos anos iniciais.

Optamos, dentro da perspectiva desta pesquisa, discutir e investigar os conhecimentos
profissionais dos professores de modo associado as praticas docentes e a seus produtores.
Embora a diferenciacdo entre saberes e conhecimentos seja complexa, preferimos, manter a
diferenciagdo estabelecida originalmente por Fiorentini et al. (1998), concebendo “o saber”
como uma categoria ampla que engloba vérias formas de saber fazer, ser e conhecer e que
podem ser implicitas (inconscientes) ou explicitas (conscientes). Ou seja, consideramos aqui, 0
conhecimento como uma forma especial de saber que se diferencia por ser consciente ou
explicito, apds passar por um processo de sistematizagao.

Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999), sintetizam, com base em Tardif e colaboradores
(1991), que o saber docente ¢ reflexivo, plural e complexo “porque ¢ historico, provisorio,
contextual, afetivo, ético-politico, cultural, formando uma teia, mais ou menos coerente e
imbricada, de saberes cientificos — oriundos das ciéncias da educacdo, dos saberes das
disciplinas, dos curriculos — e de saberes da experiéncia e da tradigdo pedagdgica” (p. 55).

Alsina (2022) afirma que os professores que ensinam matemética para criangas
necessitam estabelecer um conhecimento matematico especifico e estruturado que permita
promover o desenvolvimento conhecimentos e habilidades dos alunos. O autor elenca os tipos
de conhecimentos necessarios para 0 ensino de matematica para criancas: Conhecimento
matematico para a infancia ( conhecimentos matematicos intuitivos e informais; conhecimento
dos conteudos matematicos; conhecimentos dos processos matematicos) e Conhecimento
didatico das matematicas para a infancia (conhecimento sobre as formas de aprendizagem da
matematica; conhecimento sobre a gestdo de atividades de ensino de matematica; conhecimento
sobre as orientagdes curriculares da matematica).

De acordo com Alsina e Delgado (2021) por varias décadas, tem havido um interesse
crescente no conhecimento profissional focado na aprendizagem do aluno, pois, se 0s

professores ndo tiverem conhecimentos matematicos e didaticos apropriados, o processo de
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ensino de matematica pode ser enfraquecido e, portanto, consequentemente, a aprendizagem
dos alunos seriamente ameagada. Os autores, em sua pesquisa, designam um corpo de
conhecimento sobre a concepcdo e gestdo de atividades que promovam a educagdo matematica
na infancia. A partir desta perspectiva, descreve cinco praticas produtivas que se baseiam no
ensino dos conteldos matematica através dos processos: 1) promover a resolucao de situacoes
problemas que envolvem o pensamento; 2) fazer perguntas eficazes em sala de aula matematica
que envolvam argumentacdo; 3) incentivar a comunicacdo na sala de aula matematica em um
ambiente que convida a interacdo, negociacdo e didlogo; 4) projetar e implementar atividades
matematicas que exijam fazer conexdes; e 5) incentivar expressao oral, grafica e/ou simbdlica
de ideias e agBes matematicas internas e externas por meio de tarefas que envolvem
representacao.

Ainda com foco na aprendizagem, Kilpatrick, Swafford e Findell (2001), discutem o
que ¢ ser proficiente no ensino da matematica, considerando que se os professores querem
desenvolver proficiéncia matematica nos seus alunos, devem ter uma visdo clara dos objetivos
de ensino e o que significa proficiéncia nos contelidos matematicos que estdo a ensinar. Para
isso defendem que o Conhecimento das praticas de ensino, necessita incluir o conhecimento
do curriculo, o conhecimento das tarefas e ferramentas para ensinar importantes ideias
matematicas, o conhecimento de como conceber e gerir o discurso na aula e conhecimento de
normas de sala de aula que apoiam o desenvolvimento da proficiéncia matematica. No entanto,
a forma como os professores interpretam e implementam o curriculo é influenciada pelo
conhecimento e crencas do professor, a sua identidade profissional, contextos organizacionais
e politicos e as normas e estrutura de sala de aula. Ainda assim, de acordo com Stein; Smith
(1998) o tipo de tarefas que o professor propde aos alunos influencia a forma como estes
aprendem a pensar matematicamente e a leitura que os professores realizam do curriculo é
concretizada nas suas praticas de sala de aula, acionando seu conhecimento curricular e a forma
como articulam verticalmente e horizontalmente os conteidos matematicos, o conhecimento e
a utilizacdo de materiais manipulaveis, de tecnologias e de outros recursos.

Outro aspecto de relevancia para o olhar sobre o conhecimento docente é a configuragao
da confianca do professor. Diferentes estudos mostram que h& uma relacdo positiva entre a
confianca dos professores e a melhoria do seu conhecimento matematico, Serrazina (1999).
Percebeu-se existir uma estreita relagéo entre a confianca e o desenvolvimento do conhecimento
matematico, que conduz a um melhor ensino, o que, por sua vez, leva a necessidade de saber
mais matematica e didatica e ao desenvolvimento da confianca, surgindo dessa forma um ciclo

produtivo. Graven (2004) considera que a confianga dos professores parece crescer a medida
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que vai crescendo o seu dominio de novas ideias e praticas. De acordo com Curi (2005) e
Serrazina (1999), esta confianca também se manifesta na expectativa que o professor apresenta
ao perceber que seus alunos sao capazes de aprender Matematica de forma mais completa.).

Estas pesquisas reforcam coletivamente a ideia de que as possibilidades de apropriacéo
de conhecimentos matematicos, didaticos e curriculares melhoram “[...] quando professores
participam de processos de formacdo continuada que possibilitam reflexdes, relagdes entre
teoria, pratica e pesquisa e o tratamento articulado das diferentes vertentes do conhecimento do
professor” (Curi; Pires, 2008, p. 183).

De acordo com Ball, Thames e Phelps (2008) em meados da década de 80, uma nova
onda de interesse na conceituacdo do conhecimento do contetdo do professor se deu em meio
as pesquisas relacionadas a educacdo. Lee Shulman (1986) e seus colaboradores propuseram
um dominio especial de conhecimento do professor que eles denominaram conhecimento
pedagogico do conteludo, neste se inclui a sugestdo de que existe um conhecimento de contetdo
exclusivo para o ensino — um tipo de conhecimento profissional especifico de um assunto. Neste
contexto, a afirmacdo é de que este conhecimento faz a ponte entre o conhecimento do conteido
e a prética do ensino.

Elencamos aqui principais categorias de conhecimento de acordo com (Shulman, 1987,
p. 8): Conhecimentos pedagdgicos gerais, com especial referéncia aos amplos principios e
estratégias de gerenciamento e organizacdo da sala de aula que parecem transcender o assunto
; Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; Conhecimento dos contextos educacionais,
desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, a governanca e financiamento dos distritos
escolares até o carater das comunidades e culturas; Conhecimento dos fins, propdsitos e valores
educacionais e seus fundamentos filosoficos e histdricos; Conhecimento do conteudo e
Conhecimento do curriculo, com dominio particular dos materiais e programas que servem
como “ferramentas de trabalho” para professores; Conhecimento de contetido pedagdgico, esse
amalgama especial de contetdo e pedagogia que € sua propria forma especial de compreensao
profissional

Para Shulman (1986) conhecer um assunto para ensinar requer mais do que conhecer
seu contetdo, fatos e conceitos. Os professores também devem entender o principios e
estruturas organizadoras e as regras para estabelecer o que é legitimo fazer e dizer em um
campo. O novo conceito de conhecimento pedagdgico do contetdo foi definido pelos autor
como uma forma de representacdo das ideias, o uso de analogias, ilustragOes, exemplos,
explicacGes e demonstracdes, maneiras Uteis de representar e formular assuntos de forma que o

torne compreensivel para os outros. O conhecimento do conteddo também inclui uma
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compreensdo do que torna facil ou dificil o aprendizado de topicos especificos: as concepcbes
e pré-concepcdes que alunos de diferentes idades e origens trazem consigo para o aprendizado
dos topicos e licBes ensinados com mais frequéncia.

Shulman (1986) e Ball, Thames e Phelps (2012) fazem mencéo as pesquisas de Dewey,
onde se destaca que os professores devem aprender a “psicologizar” sua matéria para ensinar,
repensar os topicos disciplinares para torna-los mais acessiveis aos alunos, basear-se em seu
conhecimento do assunto para selecionar topicos apropriados e em concepg¢des anteriores dos
alunos para formular representacdes apropriadas e provocativas do contetdo a ser aprendido, 0
autores citam a defini¢do de educagéo como a ciéncia da formagao do carater e que “o problema
da educag@o ¢ essencialmente um problema ético e psicologico” (Mclellan; Dewey, 1895, p.
04).

Ball, Thames e Phelps (2012) Como conceito, destacam que 0 conhecimento
pedagogico do contetdo ampliou as ideias sobre como o conhecimento pode ser importante
para o0 ensino, sugerindo que ndo é apenas conhecimento do contetdo, por um lado, e
conhecimento da pedagogia, por outro lado, mas também uma espécie de améalgama de
conhecimento de contetido e pedagogia que é central para o conhecimento necessario para o
ensino. Nas palavras de Shulman (1987), “o conhecimento pedagdgico do contetido ¢ a
categoria com maior probabilidade de distinguir a compreensédo do especialista do contetido do
pedagogo” .O conhecimento pedagdgico do contetido € que oferece uma maneira de construir
pontes entre 0 mundo académico mundo do conhecimento disciplinar e o0 mundo da prética de
ensino; ele o faz identificando o conhecimento amalgama que combina o conhecimento do
contetdo com o saber dos alunos e da pedagogia. Nossa pratica baseada nesta conceituacéo do
conhecimento do contetdo para o ensino fornece uma maneira adicional de construir pontes
entre esses dois mundos;

Para Moreira e David (2003, p.70) o conhecimento pedagdgico do conteddo, ndo € algo
produzido e regulado a partir do exterior da escola e que deva ser transladado para ela, mas, ao
contrario, trata-se de uma construcéo elaborada no interior das préaticas pedagdgicas escolares,
cuja fonte e destino sdo essas mesmas praticas. Os autores trazem uma importante contribuicdo
as reflexdes sobre os saberes docentes ao associarem o conhecimento pedagdgico do conteido
a producdo de saberes que se constitui no interior das préaticas escolares. Ou seja, trata-se de um
tipo de saber que emerge e se desenvolve, além de outras possibilidades, a partir da experiéncia
da pratica como docente. O reconhecimento da existéncia de saberes oriundos da préatica
docente também é mencionado no trabalho de Tardif, Lessard, Lahaye (1991), ao incluirem os

saberes experienciais na pluralidade de saberes docentes.
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Percebemos através dessas consideracdes que os pilares do conhecimento docente
passam pela garantia do olhar reflexivo, plural e complexo; que o professor deve ter uma viséo
clara dos objetivos de ensino e do significado da proficiéncia nos conteidos matematicos que
pretende ensinar. Para isso necessitam se apropriar do Conhecimento das praticas de ensino
garantindo o desenvolvimento da confianca profissional que crescera a medida que o dominio
de novas ideias e praticas for sendo estruturado. Por fim, para a garantia desse processo é
necessario que se invista em oportunidades de formacdo continuada e permanente, dessa forma
seguiremos nossas reflexdes focando o olhar na perspectiva da formacdo continuada dos

professores que ensinam matematica nos anos iniciais.

1.3 Formacao matematica continuada nos anos iniciais.

Dada a necessidade sempre presente de potenciar os saberes e as competéncias dos
professores para o ensino da matematica nos anos iniciais da Educacéo Bésica 0s processos de
formacédo de professores necessitam ser continuamente aprimorados por meio de pesquisas que
enfocam mdltiplos elementos como a pratica docente, os conhecimentos pedagdgicos e o
conhecimento dos conteudos, que efetivamente compdem sua conducéo.

Nos debrucaremos sobre o levantamento recente realizado por Nacarato, Souza e Araujo
(2023), fruto de uma pesquisa abrangente que teve por objetivo geral mapear e discutir as
producdes académicas que se debrucaram sobre a formacdo de professores que ensinam
Matematica na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — produzidas no
periodo de 2008 a 2018, em eventos representativos da area: Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM), Encontro Nacional de Educacdo Matematica
(ENEM) e Reunido Nacional da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Educacéo
(ANPED).

Os autores consideraram que o tema reflete a preocupacdo ja assentada em estudos
anteriores sobre a formacéo — inicial e continuada — e os saberes matematicos de professores
polivalentes que ensinam matematica. Entendimento que se consolidou no campo da Educagéo
Matematica nas Ultimas décadas por meio de no¢des como conhecimento matematico para o
ensino e matematica para o ensino. Como resultados constataram falta de aprofundamento,
restricbes conceituais, imprecisdes conceituais e auséncia de contetdos fundamentais e
verificaram maior énfase em aspectos metodoldgicos nos contextos de formacao, o que acaba

ressoando na cisdo entre matematica e pedagogia.
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Por isso, ap6s toda a anélise sob os enfoques de oportunidades de formacao continuada,
Nacarato, Souza e Araljo (2023) defendem a necessidade de estudos que apresentem resultados
sobre 0s usos de materiais manipulativos, jogos, uma vez que, de acordo com o levantamento,
em processos de formacdo continuada, os professores acreditam que estes recursos possam
suprir as lacunas de aprendizagens que 0s seus estudantes tém com relacdo ao conteldo
matematico, mas sem se atentar que a utilidade do uso desses materiais esta na mediacdo do
objeto de conhecimento matematico com o manuseio do material.

Estamos consonantes com Novoa (2009), defendendo que a formagéo profissional deva
ser entregue aos profissionais e que formar professores deveria ser uma construgcdo dentro da
profissdo. Nesse sentido, tomamos como condicdo o fato de que professores produzem
conhecimentos continuamente em pratica e isso inclui a producdo de conhecimento
matematico, isto é, os professores estdo em constante processo de desenvolvimento
profissional, incluindo as importantes formagdes académicas dentro desse processo.

H& saberes situados no cotidiano escolar que devem fazer parte da formacdo e
desenvolvimento profissional docente, horizontalizando os olhares sobre os produtores de
conhecimento. De acordo com Giraldo (2018) alguns efeitos percebidos na reproducdo do
conhecimento séo fruto de nossas experiéncias escolares, ou na formacéo inicial e continuada
de pedagogia e matematica. E uma interpretacdo desses efeitos é que eles causam uma onda de
hierarquizagdo entre os que “sdo bons” e os que “ndo sdo bons” em matematica, mas pode
querer apenas dizer que “uns fazem” e outros “ndo fazem” o que se ¢ esperado de um padrao
pré-determinado. Ainda segundo, a perspectiva afirmativa para a formacdo de professores

consiste em:

“[...] uma concepg@o orientada a partir da pratica e para a pratica, que considere a
complexidade dos saberes préprios exigidos pela atividade profissional de ensinar
matematica na escola bésica, e que promova a integragdo desses saberes no processo
formativo. Giraldo et al (2018. p. 4).

Ainda com foco nas perspectivas sobre a formagéo continuada docente, Tardif (2000),
Huberman (2000) e Valle (2006) concebem a carreira docente como um processo de
socializagdo e incorporagéo na atividade profissional, de modo a apresentar variagdes de acordo
com o tempo e a funcédo a ser desempenhada, cuja carreira € marcada por varios acontecimentos
que se tornam marcos na trajetdria docente.

Huberman (2000) procura discorrer sobre o ciclo de vida profissional, entendido como
0 percurso profissional marcado por etapas e fases, com o recorte do tempo como uma das suas
principais marcas. Assim, tais estudos buscam compreender e caracterizar o professor em cada

um de seus estagios de vida profissional. Ao construir uma teorizagéo dos ciclos profissionais
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docentes, Huberman (2000) deixa claro que nem todos os professores vivenciam
sequencialmente as mesmas fases e nem todos passam por todas elas. O professor, ao longo da
carreira, passa por processos diferenciados e peculiares que podem ser caracterizados por fases
da trajetoria profissional.

Um dos modelos mais referenciado sobre os ciclos de vida profissional de docentes é
aquele elaborado por Huberman (2000), cuja classificagdo foi construida a partir da leitura e
analise de estudos empiricos. A sistematizacdo considera os anos de docéncia dos professores
e apresenta algumas caracteristicas proprias de cada fase vivenciada durante o percurso
profissional: Fase de entrada na carreira (1 a 3 anos de docéncia), fase de estabilizacdo (4 a 6
anos), fase de diversificagdo (7 a 25 anos), fase de serenidade (25 a 35 anos) e fase de

desinvestimento (mais de 35 anos de docéncia).
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Figura 1 Huberman (2000) Ciclo profissional docente

Anos de carreira Fases da carreira

1-3 Entrada

4-6 Estabilizacdo

7-25 Diversificagdo — . Questionamento

L __.-——__P—-——.____._ i

+—— In

25-35 Serenidade Conservadorismo

35-40 Desinvestimento

Fonte: Huberman (2000)

Na fase 1, a entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profissao) ocorre a “exploracao”, na
qual o professor faz uma opc¢éo pela carreira, experimentando varios papéis, atraves de opcoes
provisorias. E comum o professor apresentar-se entusiasmado com a profissdo e com as
situacbes com que se depara no exercicio da profissdo, questionando seu desempenho e as
formas de superar os problemas.

Na fase 2, estabilizacdo (de 4 a 6 anos de profissdo), desemboca na fase de
comprometimento definitivo ou na estabilizagdo. Nesta ocorre a escolha da identidade
profissional. Essa escolha implica renuncias e adapta¢fes a um corpo profissional que leva a
independéncia pessoal. No aspecto pedagdgico, essa fase precede ligeiramente ou €
acompanhada por um sentimento de competéncia pedagdgica crescente, os professores se
preocupam mais com 0s objetivos pedagdgicos e pela busca de formas metodoldgicas. Nesse
sentido, estabilizar significa acentuar o seu grau de liberdade para consigo e com a prépria
profisséo.

Na fase 3, diversificacdo e Experimentacéo (de 7 a 25 anos de profissao), os professores
participam de uma série de experiéncias pessoais, diversificando material didatico, 0s modos
de avaliacdo, maneira de trabalho com os alunos, sequéncias dos programas, procura de mais
autoridade, responsabilidade e prestigio. Nessa fase os professores irdo atras de novos
estimulos, ideias e compromissos, sentindo a necessidade de um comprometimento com
projetos, procurando mobilizar os sentimentos de eficiéncia e competéncia que acabaram de
adquirir.

Na Fase 4, Serenidade e distanciamento afetivo (de 25 a 35 anos de profisséo), os

professores evocam uma “grande serenidade”, tornando-se menos vulneraveis a avaliagdo dos
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outros, pois nada tém a provar e assim reduzem a distancia que separa os objetivos do inicio da
carreira ao que ja conseguiram alcangar. H4 uma diminuicdo do investimento no trabalho e do
entusiasmo, caracterizando um comportamento mais modesto.

Na fase 5, preparacao para a aposentadoria (de 35 a 40 anos de profissdo), a postura do
professor recua a interiorizacdo e libertacdo progressiva consagrando mais tempo a si proprio.
Essa reflex&o traz consequéncias positivas, pois permite a revisao de conceitos. Nem sempre
essas reflexbes implicam mudanca de atitudes, mas acarretam um viés de questionamento
filosofico.

Parece-nos importante, apds essas consideragdes acerca dos marcos e ciclos de vida
profissional, uma composi¢do de tragos condizentes ao conceito de “lugar de fala” (Ribeiro,
2017) — um conceito que parte da perspectiva de que as visdes de mundo se apresentam
desigualmente posicionadas e, por isso, devem ser explicitadas por permitirem melhor entender
0 contexto, a escolha do tema, as motivacGes e reflexes feitas — como um prelidio da
comunicacgéo que pretendemos fazer, porque somos professores em atuagdo na formacéo inicial
e continuada, mas com experiéncia de atuacao na Educacdo Basica.

Em consonancia com o conceito de lugar de fala, de direito dos professores envolvidos
em processos de desenvolvimento de seus conhecimentos, tomaremos também o conceito de
perejivanie (vivéncia) que ainda é pouco estudado no Brasil, sendo apontado por Vygotsky
(1996) como o significado capaz de explicar o desenvolvimento da consciéncia humana na
relacdo com o meio social. Segundo o autor, a perejivanie sempre remete a algo que impacta o
sujeito, que o transforma, que o modifica e, portanto, modifica sua relacdo com dada realidade
e, assim, podemos eleger as marcas do ciclo de vida profissional e nem tanto suas fases. Quando
um sujeito passa por situacdo de perejivanie (vivéncia), nada mais continua igual; sua atitude
muda em relacdo a situacdo vivida, passando a ter outra relacdo com o objeto pelo qual foi
afetado na situacdo social.

As vivéncias sdo fonte de afetos, portanto, medeiam a producdo de sentidos que
constituem modos particulares de ser, pensar e agir dos homens; representam a unidade
essencial e constitutiva, pois é a unidade que explica o desenvolvimento como resultado de
convergéncias e confrontos vivenciados nas relagdes sociais e materiais da vida. Segundo
Vygotsky (1996), a categoria perejivanie ajuda a explicar que o desenvolvimento da
consciéncia é processo, ao mesmo tempo racional e afetivo, ligado a vida real das pessoas, ou
seja, & propria existéncia e “as vivéncias englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a
relagdo afetiva com 0 meio e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem, na atividade

consciente, a compreensao dos acontecimentos e a relagdo afetiva com eles” (Toassa, 2011, p.
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231). E pertinente destacar que, endossa-se a perspectiva de analisar a categoria vygotskiana de
perejivanie como contribuicdo aos estudos da tematica do ciclo de vida profissional nesse
sentido, tem-se Brito (2011); Alvarenga e Tauchen (2018), como pesquisadores que alinham os
temas em suas pesquisas considerando que ndo ha, necessariamente, uma linearidade no ciclo
de vida profissional, pois as fases que integram o ciclo de vida profissional estdo
correlacionadas s outras fases que compdem este ciclo, mas “regeneram-se a partir de acoes
que produzem efeitos inesperados e imprevisiveis ao intencionado pelo docente, tracando
multiplas possibilidades de percursos na vida profissional”.

Dessa forma, a partir daqui, destacaremos pesquisas recentes que se debrugaram sobre
experiéncias de formacdo continuada em matematica de professores que atuam nos anos
iniciais.

Cyrino e Jesus (2014) discutem como a andlise de tarefas matematicas, em uma proposta
de formacéo continuada, pode auxiliar professores que ensinam matematica, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental a (re)pensar a sua pratica pedagdgica. Para tanto, investigaram um
grupo de 14 professoras, que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola
da rede municipal de ensino no Parand, no desenvolvimento de uma proposta de formacao
continuada, constituida na perspectiva de um grupo de estudos, que tinha como objetivo analisar
tarefas matematicas. Nesta pesquisa as autoras concluem que o compromisso/engajamento
matuo em torno de um empreendimento articulado e um repertério compartilhado foram
elementos centrais da pratica dessas professoras no processo de formacdo continuada, e
revelaram aspectos do seu desenvolvimento profissional. As professoras assumiram o papel de
protagonistas do processo de construcdo de seus conhecimentos profissionais e foram
desafiadas a sair da “zona de conforto” e analisar criticamente as suas préticas.

Na pesquisa de Giusti e Justo (2014) foram investigadas as acGes e as contribuicdes de
uma formacdo continuada nos anos iniciais do ensino fundamental para a pratica pedagogica
de 18 professores do municipio de Vacaria, Rio Grande do Sul (RS), envolvendo os contetidos
de Tratamento da Informacao (TI), com base no programa Pro-Letramento em Matematica. Os
resultados apontaram que a proposta de formacdo atendeu as expectativas da maioria dos
professores de alcancar novos conhecimentos tedricos sobre o conteludo e seu processo de
ensino e aprendizagem, bem como contribuiu para o desenvolvimento de estratégias para a
pratica pedagdgica. Também concluiram que possuir conhecimentos do conteudo e
conhecimentos pedagdgicos sobre o que se ensina dependera da pessoa do professor e de seu
envolvimento intencional; que o desenvolvimento pessoal e profissional emerge da transi¢cao

entre a zona de conforto e a zona de risco; e que 0s aspectos significativos dos conhecimentos
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matematicos no que se refere ao bloco de contetdos de TI foram resultantes do trabalho de
grupo de estudos entre os professores num processo colaborativo de reflexdes sobre a prética.

Silva, Serrazina e Campos, (2014) apresentam as discussdes e parte dos resultados de
uma pesquisa desenvolvida durante trés anos em uma escola de Ensino Fundamental. No estudo
apresentado foram analisadas reflexdes sobre a pratica docente, realizadas por um grupo de 17
professores de Matematica que lecionavam para 0s Anos Iniciais em um contexto de um curso
de formacdo continuada. A analise dos dados permitiu identificar que a reflexdo observada
durante o processo de formacéo propiciou o aprimoramento da analise de questdes didaticas do
conteldo. Para as autoras, a garantia de que a formacéo seja entendida como processo continuo
e permanente de desenvolvimento profissional, surge da percepcao de que o professor tenha
disponibilidade de tempo e de espaco, 0s quais possibilitem o estudo e a pesquisa in loco,
proporcionando-lhe reais condicdes para continuar aprendendo de forma colaborativa. Essas
certezas relativas ao contexto do trabalho s6 puderam ser alcancadas em realidades onde o
professor dispunha de espago e tempo para estudar, analisar e refletir sua pratica.

Alves e Muniz (2019) resgatam o conceito freiriano dos inéditos-viaveis e analisa como
eles sdo constituidos por educadoras que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da formacdo continuada em servico. Os inéditos-viaveis, enquanto
conceito que favorece a explicitacdo de processos de aprendizagens matematicas, remetem a
materializacdo e as producGes matematicas das educadoras da Educacéo de Jovens e Adultos.
Alguns resultados da pesquisa foram: producdo de significados nos processos de aprender e
ensinar, ampliacdo dos conceitos matematicos, valorizacdo do papel formativo da matematica
em relacdo a educacdo politica, ética e moral do sujeito e adogdo de praxis emancipadora pelas
educadoras. Desse modo, concluiram que os inéditos-viaveis foram constituidos quando o
coletivo se utilizou de acdes (os atos-limite) para superacao dos entraves (as situacdes-limite)
nas sessdes formativas, permitindo ampliar conceitos na educacdo matematica. Afirmam que,
nessa perspectiva, a pesquisa também revelou que a formacdo contribuiu para que as
professoras se reconhecessem como um coletivo emancipado, autbnomo, criativo e critico que
langou médo de contextos matematicos ligados a realidade dos/as educandos/as, como as
situagbes de compra, envolvendo o sistema monetario e outras relagdes matematicas. 1sso
possibilitou grandes aprendizados que se permitiram como inéditos-viaveis da educacao
matematica.

Santana e Gongalves (2020) expressam metaforicamente a sintese dos desafios da
coordenacgdo pedagogica e discutem a educacdo pelo par experiéncia/sentido. A concluséo

apresentou que € preciso pensar em formar toda e qualquer pessoa para se valer do
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conhecimento matematico. Segundo 0s autores esta préatica exige ousadia, utopia, requer do
coordenador o desvio das armadilhas, a subversdo e a criatividade, para fugir do curriculo
técnico em favor da dignidade humana.

Virgens e Romeiro (2021) destacam em que o conhecimento algébrico nos anos iniciais
tem sido tema de interesse em pesquisas no &mbito nacional e internacional, frente ao desafio
que representa a transicdo do pensamento aritmético para o algébrico. Diante dessa realidade,
0 presente trabalho discutiu aspectos tedricos do desenvolvimento do pensamento algébrico,
com foco na formacao continuada de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais.
Concluiram que acompanhar o movimento da generalizagdo substancial e o trabalho analitico
com quantidades indeterminadas pode trazer importantes contribuigcdes para a organizagdo da
atividade pedagdgica gque tenha por objetivo superar 0 pensamento puramente aritmético na
objetivacdo do pensamento algébrico, compreendido como pensamento tedrico mediado por
conceitos algébricos em um especifico sistema semiotico de significacdo cultural. O olhar sobre
0 movimento da atividade que resultou em tal registro simbdlico é o que permitiu ao
pesquisador reconhecer formas algébricas de generalizacdo e acompanhar o desenvolvimento
do pensamento algébrico.

A partir do processo de reflexdo sobre as pesquisas que se debrugam sobre a formagao
continuada dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais, podemos dar inicio a
uma reflexdo sobre o destaque desta pesquisa de doutoramento em relagdo as contempladas
neste topico. E possivel afirmar que a elaboracdo de um curso de extensdo sob a Gtica da
pesquisa-formacao e, consequentemente, embasado no protagonismo docente das participantes
desde a construcdo da proposta até a conclusdo do curso configura um diferencial
potencializador. Nas pesquisas analisadas podemos perceber que, a partir da percep¢do de uma
demanda geral observada através de documentos legais, teorias, pesquisas anteriores ou
observacao de uma unidade escolar especifica, foram elaboradas estratégias para um processo
de formac&o continuada com foco em uma area ou campo matematico.

A seguir apresentaremos o0 ponta pe inicial do planejamento do curso de extensé&o,
partindo das ideias referenciadas pela metodologia de pesquisa-formagdo e com foco no

protagonismo dos participante mediante a construcdo e o compartilhamento de conhecimento.

1.4 Sondagem sobre demandas de contetdo

Foi elaborado e distribuido e por meios eletrénicos um formulario de sondagem

(Apéndice 1) com questionamentos acerca do perfil dos educadores, seus interesses e
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dificuldades acerca dos conhecimentos matematicos, bem como suas expectativas e aspiracdes
em relacdo a formacdo continuada na rea. O questionério foi mantido aberto entre os meses de
abril e junho de 2021. Estes educadores foram indagados sobre os campos matematicos onde
encontram maiores dificuldades durante sua pratica. Cada professor participante pdde assinalar
os campos livremente sem limitacdes de quantidade. Dentre os campos matematicos que
compdem o curriculo dos anos iniciais 0os mais assinalados pelos educadores foram: Grandezas
e Medidas com 48,2%, Tecnologias Educacionais com 41,2% e Geometria com 28,2%. Sendo
assim, dentre os contetidos matematicos propostos para a etapa escolar, o Ensino dos conceitos
relacionados a geometria, grandezas e medidas foram considerados os que mais despertam
duvidas e/ou insegurancas por parte destes profissionais. Além destes que estao inseridos no rol
da estrutura curricular matematica, ndo deixaremos de refletir durante esta pesquisa sobre a
demanda das tecnologias educacionais para o ensino.

Dessa forma sentimos a necessidade de destacar a presenca destes contetidos no
curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, ressaltando as principais habilidades que
constam como expectativa para essa faixa etaria. Optamos também por realizar levantamentos
bibliograficos relacionados as perspectivas pedagdgicas para o ensino de geometria e

Grandezas e Medidas.

1.4.1 Sobre o0 ensino de Geometria nos Anos Iniciais.

Destacaremos aqui alguns dos principais conceitos geométricos a serem abordados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) assim como um levantamento acerca das
pesquisas recentes relacionadas a esse tema.

De acordo com Breda et al, (2011) A geometria propicia um contexto favoravel para
que os alunos se envolvam em atividade matematica e desenvolvam a comunicagdo matematica.
Permite estabelecer conexdes entre diferentes areas da Matematica, afinal, as representacoes
geométricas poderdo ajudar a dar significado a diferentes conceitos como o de area ou de fragédo
e sdo Uteis na compreensdo dos histogramas ou dos graficos de dispersédo, entre outros. O
sentido espacial é importante, por exemplo, na leitura e utilizacdo de mapas, no planeamento
de itinerarios e na construcdo de plantas e na criacdo artistica. Como o sentido de nimero,

tambem o sentido espacial ndo é ensinado num dado momento, mas deve ser desenvolvido ao
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longo da escolaridade basica proporcionando aos estudantes o envolvimento em atividades
adequadas. Além disso, a informalidade deve ser um aspecto essencial nas primeiras
experiéncias em geometria. Desde o nascimento, as criancas tiveram muitas experiéncias
geométricas e adquiriram ideias geométricas que devem ser exploradas e validadas. Para isso,
€ necessdria uma variedade de experiéncias de investigacdo e discussdo de conceitos
geométricos em diferentes contextos.

Dentre as diversas recomendacdes, a BNCC Brasil (2018) ressalta a importancia do
conhecimento de conceitos geometricos bem como de suas aplica¢fes no cotidiano. Segundo o
documento, a Geometria envolve o estudo de um vasto conjunto de conceitos e procedimentos
imprescindiveis para resolver problemas reais e de diversas areas do conhecimento. Sendo
assim, destacamos aqui 0s objetos de conhecimento destinados aos anos iniciais do Ensino

Fundamental citados no documento.
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Quadro 1 Objetos de conhecimento da unidade Geometria. (BRASIL, 2018)

Ano de Objeto de conhecimento- Geometria
escolaridade

1° Localizagéo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabulario apropriado Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relacdes com objetos familiares do mundo fisico
Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de figuras
geométricas espaciais

20 Localizacdo e movimentacao de pessoas e objetos no espaco, segundo pontos de
referéncia, e indicacéo de mudangas de direcéo e sentido.
Esboco de roteiros e de plantas simples Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera): reconhecimento e caracteristicas.
Figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retangulo e triangulo):
reconhecimento e caracteristicas

3° Localizacdo e movimentacdo: representacdo de objetos e pontos de referéncia
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento, analise de caracteristicas e planificacbes
Figuras geométricas planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo): reconhecimento e analise de caracteristicas.
Congruéncia de figuras geométricas planas

40 Localizacdo e movimentacdo: pontos de referéncia, direcéo e sentido
Paralelismo e perpendicularismo Figuras geométricas espaciais (prismas e
piramides): reconhecimento, representacdes, planificacdes e caracteristicas
Angulos retos e ndo retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares Simetria de
reflex&o

50 Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1° quadrante) e representacdo de
deslocamentos no plano cartesiano.Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento, representagdes, planificacdes e caracteristicas.
Figuras geométricas planas: caracteristicas, representacfes e angulos.
Ampliacdo e reducdo de figuras poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos lados
correspondentes

Fonte: Elaborado pela autora

Durante a investigacdo sobre a base do ensino de geometria nos anos iniciais, nos

deparamos com a pesquisa de Fonseca (2009), onde a autora realiza questionamentos acerca do

tema e produz um levantamento dentre os trabalhos apresentados no Encontro Nacional de

Educacdo Matematica (ENEM) realizado em 1998. Neste, a autora destaca 0s principais

guestionamentos: Qual é a representatividade dos trabalhos sobre ensino de geometria em

relacdo aos trabalhos sobre ensino de matematica? Qual é a representatividade dos trabalhos

sobre ensino de geometria nos anos iniciais em relacdo aos trabalhos sobre o ensino de

geometria nas demais etapas de escolaridade?
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A partir da andlise desta pesquisa, surgiu o interesse de reproduzir o levantamento
realizado por Fonseca (2009) dentre os trabalhos publicados no XI1I ENEM, que foi realizado
em Cuiaba-MT em 2019, de forma a averiguar o quantitativo e o foco das pesquisas
relacionadas ao ensino de geometria no primeiro segmento do Ensino Fundamental. Dessa
forma, aferimos a quantidade e o foco de pesquisas apresentadas no X111 ENEM, relacionadas
ao ensino de geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Este levantamento foi
apresentado por nés no IX Seminario de Pesquisa em Educacdo Matematica do Rio de Janeiro
em 2020.

A estratégia para captura dos trabalhos foi a seguinte:

Para o eixo ensino de geometria, foi realizada a busca em cada um dos subeixos 0s
termos: geometria, geométrico, geométrica,

Para o eixo ensino de matematica nos anos iniciais, foi realizada a busca pelos termos:
anos iniciais, ano (para trabalhos voltados para um ano escolar especifico), ciclo, fundamental
1 e fundamental 1. Dentro desses Gltimos foram destacados e contabilizados os que se voltam
para 0s anos iniciais.

Optamos, para melhor visualizacdo e comparacdo durante a analise dos temas
destacados, indicar na tabela abaixo os subeixos definidos no evento, que foram apresentados
através da letra S seguida pelo numero do respectivo subeixo. Subeixo 1 foi representado por
S1, subeixo 2 por S2, assim por diante.



Tabela 1 Quantitativo de apresentacdes relacionadas a geometria NOS ANOS INICIAIS no

ENEM 2019
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Tipos de

atividades

Total
trabalhos
apresentados

de

Ensin
0 de
geometria.

Ensino de
matematica nos
anos iniciais

Ensino
de geometria nos
anos iniciais

Palestras

11

0

1

0

Mesas redondas

30

1

3

0

Trabalhos
premiados

3

0

0

0

Trabalhos
Apresentados

S1:
S2:
S3:
S4.
S5:
S6:
S7:
S8: 46

S9: 64

S10: 93
S11: 14
S12: 20
S13: 19
S14: 40
S15: 147
S16: 41
S17:50
S18: 59
S19: 93
S20: 41
S21: 20
S22: 151
S23: 76
S24: 17
S25: 24

35
31
62
257
58
31
91

© o
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Total

1624

115

124

[EEN
©

Fonte: : Elaborado pela autora

De acordo com Fonseca (2009), se for levado em consideracdo que o evento engloba

todos 0s niveis de ensino e abrange categorias e metodologias especificas no ambito da

Educagdo Matemaética, os dados coletados sugerem um destaque dado a geometria e ao ensino

de matematica nos anos iniciais. No entanto, ao observarmos o quantitativo de trabalhos

publicados no ano de 2019, e possivel perceber que a propor¢éo entre os assuntos apresenta

maior distanciamento que o observado no levantamento anterior.

Para fins de comparacdo, destacamos aqui o0 quantitativo de trabalhos publicados no
ENEM no ano de 1998.
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Tabela 2 Quantitativo de apresentagdes relacionadas & geometria NOS ANOS INICIAIS no

ENEM 1998

Tipos de Total Ensin Ensino de Ensino de

atividades de trabalhos | o de geometria | matematica NOS | geometria NOS

ANOS INICIAIS ANOS INICIAIS

Conferénci 2 0 0 0

as
Palestras 15 3 2 1
Debates 20 0 0 0
Minicursos 128 32 48 8
Pdsteres 84 21 21 2
Comunica 287 47 34 9

¢Oes orais
Total 536 103 105 20

Fonte: Fonseca (2009. p. 42)

Comparamos a seguir a proporg¢éo de trabalhos apresentados nos dois eventos.

Figura 2 Comparativo entre trabalhos apresentados: ENEM 1998 X ENEM 2019

1800
1600
1400
1200
1000
800
600
400
200
4]

1624

103 115 g5 124
I e 20 15
T T T e 1
Total de trabalhos  Ensino de geometria. Ensino de Ensino de geometria
apresentados matematica nos anos nos anos iniciais

iniciais

Fonte: : Elaborado pela autora

Analisando estes dados é possivel destacar algumas informacdes:

O XIII ENEM apresentou crescimento na apresentacéo total de trabalhos que o
mesmo evento em 1998. Este crescimento pode ter ocorrido pela ampliagdo das
pesquisas, pelas demandas Legais (PCN, BNCC...) e dos cursos de pds-
graduacdo voltados para Educagdo Matematica nas Ultimas décadas. No entanto,
a quantidade de trabalhos relacionados ao foco desta pesquisa ndo acompanhou
este crescimento. Na realidade mantiveram um quantitativo muito semelhante

nos dois eventos.
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e Geometria x total de trabalhos: respectivamente 19,21 % em 1998 e 7,08% em
20109.

e Matemaética nos anos iniciais x total de trabalhos: respectivamente 19,58% em
1998 e 7,63% em 2019.

e Geometria nos anos iniciais x total de trabalhos: respectivamente 3,73% em
1998 e 1,17% em 20109.

Estas trés Ultimas informacdes indicam que houve um decréscimo na proporcdo de
pesquisas com enfoque em geometria (em qualquer fase do sistema educacional), além de uma
reducdo significativa no nimero de pesquisas voltadas para geometria nos anos iniciais.

Geometria nos anos iniciais X matematica nos anos iniciais: respectivamente 19,04%
em 1998 e 16,52% em 20109.

Geometria nos anos iniciais x geometria: Cerca de 20% em 1998 e menos de 18% em
2019.

As duas Ultimas constatacGes sinalizam que os trabalhos relacionados a geometria nos
anos iniciais apresentam um leve decréscimo ao serem comparados ao universo de trabalhos
voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental e aos assuntos relacionados a geometria
de forma geral. Apesar de haver a expectativa de crescimento quantitativo das pesquisas sobre
0 assunto, € possivel conceber a ideia de que as pesquisas sobre educa¢do matematica voltadas
para o primeiro segmento ainda sustentam interesse sobre os conceitos geométricos e a didatica
necessaria para trabalha-los.

Tornou-se relevante destacar pontos gerais sobre os trabalhos destacados. Dentre 0s
selecionados, oito trabalhos possuem pesquisa focada no processo de aprendizagem dos
estudantes dos anos iniciais, destes apenas dois destacam o uso de softwares no ensino de
geometria nos anos iniciais, os demais fazem referéncia ao uso de estratégias e ferramentas
educacionais (materiais manipulativos, livros, recursos visuais e artisticos). Um deles possui
tematica de pesquisa e desenvolvimento curricular e os outros quatro sdo voltados para
formacé&o inicial e continuada de docentes que ensinam matematica nos anos iniciais. De forma
geral é possivel destacar alguns motivos para o pequeno numero de pesquisas voltadas para o
assunto, o principal deles pode ter relagdo com a presenga minima dos contetudos de geométrica
nas salas de aula do primeiro segmento do Ensino Fundamental, como sugerem e analisam as

pesquisadoras:

Esta tematica impulsionou diversas pesquisas nacionais e internacionais e duas
conclusdes explicam a dificuldade de ensino deste contetido, sendo a primeira o fato
de que no ciclo de alfabetizacdo a énfase maior é na alfabetizacdo em lingua materna,
e a segunda relaciona-se ao despreparo dos educadores que também tiveram uma
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aprendizagem restrita e superficial do contedldo em sua formacéo inicial, logo nao
ensinam o0 que nao sabem. (Fonseca, 2001).

Em relacéo a formacdo continuada de professores que atuam nos anos iniciais os temas
foram: Praxeologia, tecnologias de informagdo e comunicacao, ensino de geometria espacial,
aspectos historico-metodoldgicos e metodologia epistemoldgica voltada para o ensino de
geometria. E possivel salientar a escassez de pesquisas voltadas para metodologias de ensino
relacionadas ao processo de aprendizagem dos conceitos geométricos, bem como da abordagem
de materiais didaticos online, que possuem potencial de apoiar professores em suas praticas
pedagogicas (Arquieres; Bairral, 2018; Bairral, 2016) e/ou ambientes de geometria dindmica,
gue permitem que seus usuarios verifiguem suas ideias, conjecturas e se envolvam na
exploracdo e descoberta de suas observacdes (Bairral; Barreira, 2017). Em sua pesquisa sobre
abandono do ensino da Geometria no Brasil, Pavanello (1989) destaca entre as causas desse
abandono o despreparo do docente tém sido a mais destacada. O docente ndo tem acesso a esses
conteddos durante sua escolarizacdo, o que lhe traz dificuldades em trabalhar a Geometria na
sala de aula, principalmente nos anos iniciais.

Havia, a principio, a expectativa de que alguns subeixos (principalmente o subeixo 3-
Recursos Didaticos para Educacdo Matematica na Infancia) apresentassem maior nimero de
trabalhos com as tematicas investigadas, mas foi possivel notar que a divisdo em subeixos torna
confusa a classificacdo dos trabalhos, de forma que um mesmo trabalho pode se encaixar em
mais de um subeixo, tornando a identificacdo dos mesmos, quase aleatoria. Ao realizar a
reflexdo sobre os objetivos deste subcapitulo € possivel afirmar que a representatividade dos
trabalhos sobre ensino de geometria nos anos iniciais ndo apresentou crescimento proporcional
em relacdo aos trabalhos sobre ensino de matematica, visto que as foram publicados 30% a
mais de trabalhos em comparacéo ao evento realizado em 1998, enquanto as pesquisas sobre
Geometria nos anos iniciais representaram 3,73% em 1998 e 1,17% em 2019. Outro ponto a ser
destacado é que a proporcao de trabalhos sobre ensino de geometria nos anos iniciais em relacédo
aos trabalhos sobre o ensino de geometria nos outros anos de escolaridade vem apresentando
reducdo. Os resultados do levantamento realizado por Fonseca (2009) sugerem a necessidade
de incentivo a projetos e trabalhos que favorecam o amadurecimento do conhecimento
geomeétrico na formac&o inicial e continuada de docentes dos anos iniciais, e 0s resultados desta
pesquisa indicam que este incentivo necessita ser potencializado, visto que, no contexto
pesquisado, ndo apresentou progresso quantitativo nas Gltimas décadas.

Apesar da percepcéo da necessidade de ampliacdo das pesquisas com este enfoque, foi

possivel perceber que pesquisadores de varias partes do pais buscam com afinco a solucéo para
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esta defasagem. Também vale a pena destacar que este levantamento trouxe a tona curiosidades
em relacdo a assuntos como: uso de tecnologia nos anos iniciais, formacéo inicial de docentes
que atuam nesta etapa de ensino, estratégias para ensino de geometria nos anos iniciais,
levantamentos em outras fontes e outras pesquisas que podem e devem surgir a partir desta.

Um dos destaques merecedores de atencdo é a escassez de trabalhos sobre parceria de
escolas de educacdo basica com as universidades e a caréncia de projetos voltados para
formacéo continuada de docentes.

A partir desse levantamento, demos continuidade a investigagdo em relacdo as
demandas relacionadas ao ensino de geometria nos anos iniciais e as reflexdes da formacao
inicial e continuada dos professores nesse contexto.

Concordamos com Nacarato e Passos (2003), quando alegam que a adesdo de
professores a projetos de atualizacdo docente envolve participacdo e compromisso pessoal e
coletivo, envolve também formacdo inicial e continuada dos professores, envolve a construgdo
de um repertério de saberes que possibilite aos professores atuarem adequadamente na préatica
pedagdgica em Geometria. Espacos nos quais os professores possam trocar experiéncias,
discutir, analisar praticas, argumentar, estudar, adquirir suporte teérico e metodoldgico, sdo
espacos importantes para a formacéo continuada pois, no minimo, permitem que cada professor
faca a reflexdo sobre o proprio trabalho, analise sua propria experiéncia favorecendo “(...) o
desenvolvimento profissional docente, sobre as relacfes entre os saberes da pratica e 0s saberes
da formagdo e suas implicacdes para a reformulacdo da formacdo inicial e continuada.”
(Goodson, 1999 apud Marquesin e Passos, 2009, p.5221). O fato € que a formacdo dos
professores, seja inicial ou continuada, parece ser um ponto crucial para que a Geometria
assuma outro status dentro das salas e aula tanto para professores quanto para os alunos. Do
ponto de vista histdrico, a negligéncia no ensino de geometria foi reforcada em alguns episodios
de reformulacdo curricular. Em sua investigacdo Lopes (2020) considerou que antes do
Movimento Matematica Moderna o ensino e aprendizagem de Geometria j& apresentava certa
decadéncia, e centrava nos métodos de ensino que privilegiavam a memorizacgéo e a repeticao
mecanica, ap0s 0 movimento agrava-se, caminhando para quase renincia de seu ensino. Nesse
sentido, os estudos de Miranda (2008) assim como Pinto e Pavanello (1993) indicam que apds
0 Movimento, ocorreu um gradativo abandono da Geometria, chegando a quase extingdo do
assunto nos programas de formacao da escola basica. Neste mesmo estudo, Lopes (2020) aponta
como marco para ampliacdo das discussOes a respeito do ensino de Geometria, a promulgacgéo
da LDBEN, pela Lei n. 9.394/96, que se constata pelo nimero crescente de publicacGes de

artigos por parte de diversos pesquisadores da area de Educacdo Matematica e a realizacéo de
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eventos nacionais, e regionais que davam destaque a tematica. Em um dos levantamentos
realizados o autor utilizou como fonte de dados, assim como na pesquisa apresentada neste
capitulo, os trabalhos apresentados nos Encontros Nacionais da SBEM, na 272 reunido anual da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) intitulada como:
Tendéncias didatico-pedagogicas para o ensino de Geometria. Este levantamento confirmou
que ao menos no interior das comunidades cientificas de Educacdo Matematica, o ensino de
Geometria apresentava potencial valorizacdo e demonstrava mais mudancgas conceituais que
nas ultimas décadas.

Condensando as informacOes obtidas em relacdo ao ensino de geometria nos anos
iniciais é possivel afirmar que a geometria propicia um contexto favoravel para que os alunos
se envolvam em atividade matematica e desenvolvam a comunicagdo matematica. Documentos
curriculares oficiais ressaltam a importancia do conhecimento de conceitos geométricos bem
como de suas aplicacbes no cotidiano. No entanto, foi possivel salientar a escassez de pesquisas
voltadas para metodologias de ensino relacionadas ao processo de aprendizagem dos conceitos
geométricos, bem como da abordagem de estratégias didaticas, que possuem potencial de apoiar
professores em suas préaticas pedagdgicas. O docente ndo tem acesso a esses contetidos durante
sua escolarizacdo, o que lhe traz dificuldades em trabalhar a Geometria na sala de aula,
principalmente nos anos iniciais. O fato é que a formacgdo dos professores, seja inicial ou
continuada, parece ser um ponto crucial para que a Geometria assuma outro status dentro das
salas de aula tanto para professores quanto para os alunos.

No recente levantamento realizado por Nacarato, Souza e Araujo (2023) que teve por
objetivo geral mapear e discutir as producdes académicas que se debrucaram sobre a formacao
de professores que ensinam Matematica na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental .O texto analisado que aborda a geometria nos anos iniciais (CEDRO et al., 2016)
defende, a partir de Lorenzato (2008) e Pavanello (2004), que a construcao e a manipulacéo de
solidos geométricos sdo decisivas na aprendizagem da geometria. Os demais textos analisados
na unidade tematica Geometria convergem ao destacarem, como orientacdo metodoldgica, a
importancia da interacdo entre criangas e entre as criangas e o professor, da mediacdo da
linguagem, da manipulacéo de sélidos e da ludicidade nas propostas apresentadas. Em relagdo
aos conceitos relacionados aos conhecimentos geométricos, os textos deram énfase ao estudo
de solidos e seus elementos, com abrangéncia na analise de caracteristicas de figuras
geométricas planas.

No mesmo levantamento, Nacarato, Souza e Aradjo (2023) afirmam que a pouca

presenca de textos que abordam o conhecimento geométrico na formacgéo de professores dos
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anos iniciais e, em especial, a auséncia da discussdo conceitual no campo geométrico refletem
um movimento histérico de abandono de contetdos geométricos no ensino fundamental e, em
especial, no ciclo de alfabetizacdo (PASSOS; NACARATO, 2014, p. 2).0s dados encontrados
nas pesquisas destacadas no levantamento desses autores indicam o silenciamento relativo
relacionado aos contedos e conceitos especificos de matematica voltados & formagdo inicial
para ensino de Matematica nos anos iniciais e na Educacdo Infantil, buscados nos grupos de
trabalho especificos da ANPed (6 edi¢cdes), ENEM (3 edi¢cdes) e SIPEM (4 edicdes), principais

féruns de discussdes nacionais da area.

1.4.2 Sobre grandezas e medidas

Em busca de localizar a inclusdo do eixo grandezas e medidas dentro de uma linha do
tempo das propostas curriculares a nivel nacional, recorremos ao alinha mento histérico
realizado por Passos e Nacarato (2018). Segundo as autoras, na década de 80 foi elaborada uma
Proposta Curricular que contou, numa determinada etapa, com a participacdo de todos os
professores da rede estadual de Sao Paulo, foi publicada em 1988. Essa proposta representou
um avango para a época, pois ndo s6 rompia com o tecnicismo, como sinalizava pela primeira
vez a importancia da alfabetizacdo matematica — construto até entdo ausente nas discussdes no
ciclo de alfabetizacdo. O documento foi organizado em trés grandes eixos: numeros, geometria
e medidas. O eixo das medidas foi considerado como o articulador entre nimeros e geometria.

Os direitos de aprendizagem, produzido em 2012, como explica Rolkouski (2018), foi
elaborado pelo MEC, em parceria com pesquisadores e profissionais da Educacgdo Basica foram
organizados para serem desenvolvidos em cinco eixos estruturantes para a alfabetizacdo e
letramento matematico: Numeros e Operacbes; Pensamento Algébrico; Espaco e
Forma/Geometria; Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacdo/Estatistica e
Probabilidade. Os Parametros Curriculares Nacionais para matematica (BRASIL, 1997)
estabeleceram blocos de conhecimento com: numeros e operacOes; grandezas e medidas;
espaco e formas; tratamento de informagGes. Ja a base nacional curricular (BRASIL, 2017)
estabeleceu como eixos: geometria; grandezas e medidas; estatistica e probabilidade; niUmeros
e operac0es; algebra e funcdes;

Grandezas e Medidas, no atual formato de proposta curricular nacional, é um dos eixos
descritos na Base Nacional Curricular de acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL,
2017) estabelece para o ensino da Matematica, criar situacdes didaticas que aproxime o

cotidiano das criancas com 0s conceitos de grandezas e medidas em trés competéncias:
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Comparar grandezas da mesma natureza, por meio de estratégias pessoais € 0 uso de
instrumentos de medida conhecidos; Distinguir objeto e grandeza; Medir grandezas.

Van de Walle (2009) afirma ainda que a medida de um atributo ¢ uma contagem de
quantas unidades é preciso para encher, cobrir ou emparelhar o atributo do objeto que esta sendo

medido.

Instrumentos de medida tais com ‘réguas, balancas, transferidores e relogios sdo
dispositivos que facilitam os processos de rechear e cobrir. Uma régua alinha as
unidades de comprimento e as enumera. Um transferidor alinha unidades de angulos
e as enumera. Um relégio alinha as unidades de tempo e as enumera (Van de Walle,
2009, p.406).]

Para Silva (2004), uma grandeza é um atributo de um fenémeno, corpo ou substancia
que pode ser qualitativamente distinguido e quantitativamente determinado. Caraca (1970)
coloca que medir consiste em comparar duas grandezas da mesma espécie. Mas, o autor

acrescenta que para se efetivar uma medicédo torna-se necessario:

Estabelecer um padrdo Unico de comparacdo para todas as grandezas da mesma
espécie; esse padrdo chama-se unidade de medida da grandeza que se trata.2° -
Responder a pergunta — quantas vezes? — o que se faz dando um nimero que exprima
o resultado da comparacdo com a unidade (Caraca, 1970, p. 30).

A unidade temética Grandezas e medidas, como sustenta a propria BNCC - Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 273), é um eixo promissor para estabelecer
conexdes entre a matematica e outras areas do conhecimento, de ciéncias (densidade, grandezas
e escalas do Sistema Solar, energia elétrica etc.) a geografia (coordenadas geogréficas,
densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.), além de consolidar a aplicacdo de nocGes
geométricas e a constru¢cdo do pensamento algébrico. Para fins de orientacdo sobre as
expectativas curriculares sobre a area de Geometria, destacamos aqui 0s objetos de

conhecimento citados na Base Curricular Nacional (BRASIL, 2018).
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Quadro 2 Objetos de conhecimento da unidade Grandezas e Medidas. (BRASIL, 2018)

Ano de
escolaridade

Objeto de conhecimento- Grandezas e Medidas

10

Medidas de comprimento, massa e capacidade: comparac@es e unidades de medida
nao convencionais.

Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relacbes e o uso do
calendario.

Sistema monetério brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas

20

Medida de comprimento: unidades ndo padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)

Medida de capacidade e de massa: unidades de medida ndo convencionais e
convencionais (litro, mililitro, cm3, grama e quilograma)

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do calendario, leitura de horas em
relégios digitais e ordenacdo de datas

30

Significado de medida e de unidade de medida Medidas de comprimento (unidades
nao convencionais e convencionais): registro, instrumentos de medida, estimativas
e comparacdes. Medidas de capacidade e de massa (unidades nédo convencionais e
convencionais): registro, estimativas e comparacdes Comparacao de areas por
superposicao.

Medidas de tempo: leitura de horas em reldgios digitais e analogicos, duracdo de
eventos e reconhecimento de relacdes entre unidades de medida de tempo.

Sistema monetario brasileiro: estabelecimento de equivaléncias de um mesmo valor
na utilizacdo de diferentes cédulas e moedas

40

Medidas de comprimento, massa e capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades de medida convencionais mais usuais Areas
de figuras construidas em malhas quadriculadas

Medidas de tempo: leitura de horas em reldgios digitais e analogicos, duracdo de
eventos e relacgdes entre unidades de medida de tempo

Medidas de temperatura em grau Celsius: construcdo de gréaficos para indicar a
variacao da temperatura (minima e maxima) medida em um dado dia ou em uma
semana Problemas utilizando o sistema monetéario brasileiro
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Medidas de comprimento, &rea, massa, tempo, temperatura e capacidade: utilizagéo
de unidades convencionais e relagdes entre as unidades de medida mais usuais
Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas relacdes Nocao de volume

Fonte: : Elaborado pela autora

Ao realizar este levantamento, primeiramente realizamos uma busca geral nos anais do

ENEM 2019 pelo termo: Grandezas e medidas. Foram encontradas apenas duas pesquisas. Uma

incluida no subindice 4, Recursos Didaticos para Educacdo Matematica nos Anos Finais do

Ensino Fundamental, no Médio e no Superior, intitulada Grandezas e medidas. Como o livro

didatico aborda esses conceitos? E a segunda no Subeixo 6 - Educacdo Matematica de jovens

e adultos, com o titulo Producédo de conhecimentos sobre grandezas e medidas com alunos do
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curso técnico de seguranca no trabalho. Pesquisas que ndo condizem com a etapa escolar que
desejamos analisar.

No entanto, ao esmiucar a area de grandezas e medidas dentro da base curricular para
0S anos iniciais encontramos 0s conceitos relacionados a medidas de tempo, medidas de
capacidade, medidas de massa e medidas de comprimento. Ao realizar a busca por esses termos
encontramos pesquisas que puderam colaborar para o refinamento do olhar desta investigagéo.

Utilizando o termo medida de capacidade, encontramos apenas uma pesquisa localizada
no Subeixo 4 - Recursos Didaticos para Educacdo Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no Médio e no Superior. com o titulo O uso de materiais manipuléveis na relagéo
entre volumes e capacidade, no entanto ndo é destinada para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao realizar a busca pelo termo medida de comprimento, encontramos uma pesquisa
voltada para a Educacdo Infantil que, apesar de ndo fazer parte da etapa especifica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pode agregar um conhecimento que é possivel de ser aplicado
em outras faixas etarias. (TOREZANLi, etal 2019) na pesquisa intitulada Formacao
continuada de professores da educacdo infantil: um estudo sobre medidas de comprimento,
teve por objetivo de pesquisa Investigar discussbes acerca do conceito de medida de
comprimento, com um grupo de professoras da educacdo infantil envolvidas em formacao
continuada e em suas conclusGes compreenderam que em relagcdo a medida de comprimento é
importante criar uma situacdo em que as criancas percebam a necessidade de uma unidade
padrdo para usar como comparacdo. Além disso, que a solucdo das criancas e a discussao das
solugdes precisam ser realizadas de maneira coletiva.

Na busca por pesquisas relacionadas a medida de tempo, encontramos um bom nimero
de investigaces voltadas para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Seguem abaixo 0s

destaques deste levantamento:



Quadro 1 Levantamento: Pesquisas sobre medidas de tempo
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INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

AUTORES TITULO OBJETIVO CONCLUSAO
Gladcheff O ENSINO DE MEDIDA | Discutir sobre um ensino | Ao considerar que a
Munhoz, Moisés | DE TEMPO NOS ANOS | “ndo procedimental” que | matematica nasce do
Alves Fraga, | INICIAIS: UMA | transcenda a leitura de horas | pensamento puro,
Neusa Maria | PROPOSTA NA | e calendarios; desenvolver a | compreendemos 0s conceitos
Marques de | PERSPECTIVA DA | resolucdo de uma situagdo | matematicos por uma visdo
Souza, Anelisa | TEORIA HISTORICO- | desencadeadora e dialogar | histdrica, fruto de necessidades
Kisielewski CULTURAL sobre possibilidades para o | praticas da vida social e,
Esteves desenvolvimento de um | portanto, como um objeto
trabalho com medida de | social, um  conhecimento
tempo nos anos iniciais do | sempre em desenvolvimento.
Ensino Fundamental.
Agda Isabele | RECURSOS Discorre acerca das | Observou-se que por meio das
Gonsalves AUDIOVISUAIS, contribui¢cbes de recursos | atividades propostas houve
Honorato, MANIPULATIVOS  E | manipulativos, audiovisuais | uma aprendizagem
Joenneyres Raio | JOGOS: UMA [ e jogos para o ensino de | significativa por parte dos
de Souza | SEQUENCIA medidas de tempo, mediante | alunos, uma vez que a maioria
Amancio, DIDATICA PARA O |uma experiéncia em uma | demonstrou possuir as
Williane Costa | ENSINO DE MEDIDAS | turma do 2° ano do Ensino | habilidades esperadas, ao passo
Ferreira DE TEMPO NOS ANOS | Fundamental | no municipio | que interagiam, participavam e

de Campo Alegre — AL.

concentravam-se
problematicas envolvidas.
Verificaram contribuigdes
significativas destes recursos
no desenvolvimento da SD e na
compreensdo dos conceitos
matematicos relacionados as
medidas de tempo.

nas

Ana Rita Lima da
Silva Justino,
Samara Lima da
Silva Souza
Gomes, Maria
Alves de Azerédo

A GRANDEZA TEMPO

NO ENSINO
FUNDAMENTAL -
EXPLORANDO 0]
RELOGIO

Relatar uma proposta de
sequéncia didatica com a
grandeza tempo, vivenciada
em turmas de 4° e 5° ano do
ensino fundamental.

As metodologias de jogos e
resolucédo de  problemas
contribuiram, de  maneira
dindmica, para a aprendizagem,
consolidacdo de conceitos e
reflexBes dos estudantes sobre
a grandeza tempo e o reldgio.

Kely  Fabricia
Pereira
Nogueira,
Patricia sandalo
Pereira,
SUSIMEIRE
vivien Rosotti de

Andrade

O CONCEITO DE
MEDIDAS DE TEMPO

NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Organizar uma proposta de
ensino do conceito de
medidas de tempo.

Por meio desse estudo
percebeu-se o envolvimento da
professora, que favoreceu o
envolvimento dos alunos que
foram instigados a entenderem
que o tempo é uma construgao
histérica, apesar de parecer
algo natural devido a sua
utilizag8o cotidiana.

Fonte:

: Elaborado pela autora
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https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/716
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3160
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3470
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3470
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3470
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3470
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3470
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3439
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3439
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3439
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3439
https://sbemmatogrosso.com.br/eventos/index.php/enem/2019/paper/view/3439
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Consolidando as ideias em relacdo a &rea de Grandezas e medidas no curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, vimos o quanto as pesquisas reforgam criar situacfes didaticas
que aproxime o cotidiano das criangas com os conceitos de grandezas e medidas. A unidade
tematica Grandezas e medidas, como sustenta a prépria BNCC - Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018, p. 273), é um eixo promissor para estabelecer conexdes entre a
matematica e outras &reas do conhecimento, como ciéncias e geografia além de consolidar a
aplicacdo de noc¢Bes geomeétricas e a construcdo do pensamento algébrico. No entanto, a partir
deste levantamento foi possivel perceber que existe uma importante demanda de pesquisa em
relacdo as areas de conhecimento apontadas. Em relacdo geometria ainda existe um interesse
de investigacdo consideravel, no entanto foi possivel observar que ha um hiato bastante
demarcado em relacdo a pesquisas sobre os conhecimentos relacionados ao ensino de
Grandezas e Medidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No recente levantamento realizado por Nacarato, Souza e Araujo (2023) apenas trés dos
trabalhos analisados abordam a Unidade Grandezas e Medidas. Dois foram apresentados no X
ENEM (2010) e o terceiro foi apresentado no GT19 da 38a ANPEd (2017). Se por um lado
chama a atencdo a baixa quantidade de textos que abordem de forma direta a Unidade Grandeza
e Medidas na formacdo inicial de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, por
outro os textos encontrados pelos autores focam a pratica da medicdo, numa perspectiva de
orientacdo metodoldgica pratica, com pouca discussao conceitual. Nesse sentido, ndo foram
encontrados textos que abordassem 0s aspectos conceituais que constituem o processo de
medicdo, tais como: a importancia da comparacéo direta entre grandezas; o sentido da unidade
padronizada no processo de comunicacao; a escolha de unidades de medida ndo padronizadas
como uma possibilidade para a compreenséo, pela crianga, do papel mediador da unidade de
medida (mediador entre a grandeza a ser medida e a medida entendida como resultado do
processo de medicdo). O que chamou a atencdo dos autores do levantamento € a pouca
quantidade de textos que abordem tal unidade temética e, de forma mais preocupante, a auséncia
de textos que fagcam tal abordagem de uma forma mais tedrica e fundamentada que permita aos
futuros professores produzirem uma pratica pedagdgica consciente dos elementos conceituais
que precisam ser considerados de modo a favorecer uma aprendizagem baseada na significagdo
de conceitos e ndo na mera reproducdo de acdes e procedimentos praticos. Os autores
problematizam, no processo de formagéo inicial, a falta de objetividade nos discursos dos
professores formadores, 0 que gera davidas que acabam néo sendo esclarecidas para os futuros

professores.
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1.4.3 Relagdo geometria x Grandezas e Medidas

Um dos principais pontos de curiosidade em relacdo ao estudo sobre essas duas grandes
areas da matematica (Geometria e Grandezas e Medidas) esta em suas intersecdes e potenciais
diferencas, que ja compdem discussdes no meio académico pertinentes a cada elaboracéo de
politica curricular. Moreira (2019) destaca que a Geometria é contemplada tanto no bloco
espaco e forma, como de grandezas e medidas e salienta-se inclusive que o conceito de area
seja abordado nesses dois blocos. Entretanto, adverte que, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), de Matemaética, anterior as Bases Curriculares Nacionais, ha
misturas de entendimentos ao haver confusdo entre Medidas e Geometria. Desse modo, a

confusdo estd no ndo entendimento de grandezas, esse documento adverte que:

No entanto, a Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de Matematica e, muitas
vezes, confunde-se seu ensino com o das medidas. Em que se pese seu abandono, ela
desempenha um papel fundamental no curriculo, na medida em que possibilita ao
aluno desenvolver um tipo de pensamento particular para compreender, descrever e
representar, de forma organizada, o mundo que vive (Moreira, 2019)

Ainda inserido neste contexto estdo os resultados de uma pesquisa com professores do
ensino basico licenciados em matematica, em que foi constatado que, apesar da formacgédo bem
mais especifica que as dos professores polivalentes dos anos iniciais, a maioria ndo era capaz

de distinguir volume de capacidade, volume e peso, volume e area de um corpo:

O aluno n&o estabelece uma distingéo entre o solido e o volume, ou seja, ndo consegue
entender que sélidos distintos possam ter 0 mesmo volume, mobilizando uma
concepgdo geométrica; bem como ndo estabelecem distingdo entre o volume e suas
medidas, obtidas em funcdo da escolha de uma unidade de volume, manifestando uma
concepgdo numérica, ou seja, o aluno considera volume como sendo um ndmero
abstrato, sem unidade e s6 o0s aspectos relevantes para o célculo séo
considerados.(Figueiredo, 2013, p. 23 apud Righl; Santarosa; Mathias, 2019, p. 183).

Os licenciandos em matematica, participantes da pesquisa de (Righi; Santarosa; Mathias
2019, p. 184) apresentaram dificuldades em assimilar a independéncia da grandeza volume e o

formato do objeto. Em uma das atividades propostas na coleta de dados, foi perguntado:

Vocé tem em maos dois pedacos iguais de massa de modelar, com um deles, forme
uma esfera e com o outro, uma pizza. Marque a alternativa que julgar correta e
justifique sua resposta. a) Os dois objetos formados tém o mesmo volume; b) A esfera
tem volume maior que a pizza; c) A esfera tem volume menor que a pizza (Righi;
Santarosa; Mathias, 2019, p. 184).

Um dos participantes respondeu: “a pizza ¢ plana, temos como medir apenas a area e
ndo o volume” (Righi; Santarosa; Mathias 2019, p. 184). Indicando que houve dificuldades em
compreender a independéncia da grandeza com o formato do objeto. De acordo com 0s

pesquisadores, fica evidenciado a forma como a unidade volume € estruturada na universidade
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e, em alguns casos na escola também, de forma axiomaética e voltada para o célculo do volume
dos principais solidos geométricos. A pesquisa também apontou dificuldades entre os
estudantes ao realizar transformacfes entre unidades de medida, fato que se relaciona a
abordagem de problemas e de suas resolucdes com énfase nas unidades convencionais, ao
apontar deficiéncias formativas originarias da educacgdo bésica e académica.

Percebemos que as dificuldades relacionadas ao ensino e aprendizagem de Geometria,
muitas das vezes estao relacionadas a subjetividade na compreensdo de medidas e grandezas.

Concluindo nossas consideracfes sobre a relagcdo entre essas areas do conhecimento,
podemos destacar que suas intersecOes e potenciais diferencas ja compdem discussdes no meio
académico pertinentes a cada elaboracdo de politicas curriculares. Percebemos que o0s
conteddos e constituicao das areas apresentadas confundem até estudantes de matematica, pois
foi constatado que, apesar da formacédo bem mais especifica que as dos professores polivalentes
dos anos iniciais, a maioria ndo era capaz de distinguir volume, capacidade, peso e area e
apresentaram dificuldades em assimilar a independéncia da grandeza volume e o formato do
objeto. Estes dados reforcam que o abandono desses conceitos no periodo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ndo reflete maleficios apenas sobre as criangas que se tornardo futuros
professores polivalentes, mas também influenciam jovens que optam por outras profissdes,
inclusive a licenciatura em matematica ou areas afins, considerando que existem demandas
conceituais que nem sempre séo superadas ao longo da jornada escolar.

A seguir, elaboramos uma sintese do que foi apresentado neste capitulo.



Quadro 2 Sintese da revisdo de literatura

ASSUNTO

PONTOS PRINCIPAIS

Caréncias e
demandas da
profissdo

Nas primeiras décadas do século XX, o magistério representou uma das
escassas oportunidades profissionais para as mulheres. Esse e outros fatos
histéricos constituem a cultura docente da mulher como professora nos anos
iniciais.

A sociedade por muito tempo reforgou que as mulheres ndo se interessavam
ou ndo apresentavam aptiddo pela matematica.

Em que medida uma projeto de formagé&o inicial se constitui como uma real
oportunidade para que futuros docentes possam apropriar-se dos
conhecimentos matematicos basicos que muitos ndo tiveram a oportunidade
de aprender na educacdo basica, mas que terdo que ensinar na condicdo de
professor?

A formagdo matemaética do professor dos anos iniciais demanda tanto aos
aspectos relativos ao conhecimento matematico quanto aos aspectos
metodolodgicos referentes ao ensino desta disciplina.

Professoras e suas experiéncias negativas em relacdo a matematica na prépria
infancia.

Formacdo
matematica
continuada
anos iniciais

nos

A garantia de que a formagdo seja entendida como processo continuo e
permanente de desenvolvimento profissional, surge da percepcdo de que o
professor tenha disponibilidade de tempo e de espago, 0s quais possibilitem
0 estudo e a pesquisa in loco, proporcionando-lhe reais condi¢bes para
continuar aprendendo de forma colaborativa.

Se sdo muitas as boas préaticas de formacdo de professores dos Anos Iniciais
presentes em revistas, em trabalhos cientificos, em Universidades, em
formagdes de Secretarias de Educacgdo, elas ndo chegaram, ou chegaram a
poucas pautas formativas de escolas comuns.

O conhecimento

profissional  dos
professores  dos
anos iniciais.

Considerar o conhecimento docente como uma forma especial de saber
docente.

Interesse crescente no conhecimento profissional focado na aprendizagem do
aluno.

H& uma relagdo positiva entre a confianga dos professores e a melhoria do seu
conhecimento matematico.

Apropriacdo de conhecimentos matematicos, didaticos e curriculares
melhoram quando professores participam de processos de formacéo
continuada que possibilitam reflexdes, relacbes entre teoria, prética e
pesquisa e o tratamento articulado das diferentes vertentes do conhecimento
do professor.

Sobre o ensino de
Geometria nos
Anos Iniciais

A geometria propicia um contexto favoravel para que os alunos se envolvam
em atividade matematica e desenvolvam a comunica¢do matematica.

Como o sentido de nimero, também o sentido espacial ndo “e ensinado num
dado momento, mas deve ser desenvolvido ao longo da escolaridade basica
proporcionando aos estudantes o envolvimento em atividades adequadas.
Necessidade de incentivo a projetos e trabalhos que favorecam o
amadurecimento do conhecimento geométrico na formacdo inicial e
continuada de docentes dos anos iniciais.

O docente ndo tem acesso a esses contetidos durante sua escolarizacéo, o que
Ihe traz dificuldades em trabalhar a Geometria na sala de aula, principalmente
nos anos iniciais

52



Sobre Grandezas | As pesquisas refor¢cam criar situagdes didaticas que aproxime o cotidiano das
e medidas criangas com o0s conceitos de grandezas e medidas.
Existe uma importante demanda de pesquisa em relagdo as areas de
conhecimento apontadas.
Eixo promissor para estabelecer conexdes entre a matematica e outras areas
do conhecimento, como ciéncias e geografia.
Relacdo IntersecBes e potenciais diferencas ja compdem discussGes no meio
geometria X | académico
Grandezas e | Constituicdo das areas confundem até estudantes de matematica
Medidas

Fonte: : Elaborado pela autora
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A partir deste aspectos literarios e tedricos consideramos pertinente investir na pesquisa-

formagé&o como metodologia de pesquisa. Esta escolha se deu pela poténcia desta metodologia

no desenvolvimento profissional de professores e por sua formatacdo que funde os processos

de ensino e aprendizagem dos docentes, valoriza vivéncias profissionais e compactua com a

producdo de conhecimento coletivo mediante elaboragfes sociais.
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2 A PESQUISA-FORMACAO: PROTAGONISMO NAS APRENDIZAGENS

Mediante as demandas apresentadas pelos educadores atraves dos levantamentos, 0s
questionamentos, as caréncias observadas nas pesquisas da area e o interesse em realizar uma
pesquisa que abracasse a demanda construtiva de uma formagdo abrangente, optamos por
aplicar o formato de pesquisa-formacéo dentro de um projeto de formagéo continuada atrelada
a reflexdes sobre as oportunidades de aprendizagem para professores dos anos iniciais.

Na tentativa de romper com a ideia de que professores eestudantes sdo apenas objetos
da investigacdo, Fantin (2017) classifica a perspectiva da pesquisa - formacdo como uma
construcdo investigativa onde os professores sao considerados sujeitos e parceiros da pesquisa.
Nesse processo, segundo a autora, o dialogo entre pesquisador e educador é constantemente
incentivado e as respostas sobre a construgdo dos dados de pesquisa decorrem do processo
investigativo, que também pode se configurar como formag&o continuada, caracteristicas muito
pertinentes a esta pesquisa. Para Longarezi e Silva (2008), tal pratica tem sido vislumbrada
desta forma por implicar tanto na producdo do conhecimento quanto na transformacdo da
realidade vigente, a partir da solucdo de problemas tedricos e/ou préaticos presentes no cotidiano.
Os autores completam que, historicamente, tem-se assistido as pesquisas em educacdo
reduzirem os professores a “amostras” e, portanto, a objetos de estudo. A articulacao pesquisa-
formacdo representa um processo de superacdo de formas convencionais de pesquisa e de
formacao.

Dessa forma, a formag&o continuada com professores é desenvolvida no contexto dessa
relacdo, que tem na propria pratica pedagdgica o conteudo das demandas do processo
formativo.

Para fundamentar esse ideal de pesquisa atrelada a formacao continuada e ancorada no
cotidiano, podemos tomar a afirmacdo de (No6voa, 2004, p.16) quando denomina como
formador aquele que forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os suas jornadas
pessoais e profissionais (autoformacéo); Sob outro aspecto adicional, o formador forma-se na
relacdo com os outros, em um processo de aprendizagem conjunta que apela para consciéncia
da realidade, para os sentimentos e para as emocdes (heteroformacéo); E ainda, sobre uma
terceira perspectiva, o formador forma-se atraves das coisas (dos saberes, das técnicas, das
culturas, das artes, das tecnologias) e da sua compreensdo critica da realidade (ecoformac&o).

Nesse veio, Maurice Tardif lanca mao da metafora do “amalgama”, Tardif (2004, p.36)

definindo-a como “[...] um saber plural, [...], mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
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formacgdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”, dessa forma
defende a ideia de que a formacéo de professores é composta por uma diversidade de processos
e saberes oriundos dos campos da formacao pessoal e profissional, bem como de suas vivéncias
pessoais. Logo, assim como NoOvoa, Tardif entende que os espacos do conhecimento séo
multiplos e que sdo construidos através de saberes plurais, segundo o autor, as origens dos
saberes docentes pessoais — sdo provenientes das vivéncias familiares, dos processos sociais
primarios, da nossa histéria de vida em processos educacionais formais; Os saberes da formacéo
escolar sdo provenientes da nossa trajetdria escolar formal, dos modelos de professores que
tivemos e pela socializacdo pré-profissional; Os Saberes da formacdo profissional sdo
provenientes da preparacao para a vida profissional nos cursos de formagdo inicial e continuada
intencionalmente promovidos para a formacéo para 0 mundo do trabalho.

Conforme Fantin (2017), esses saberes e fazeres profissionais e investigativos que que
estdo em jogo se transformaram em experiéncias de ensino-aprendizagem que, no momento da
pesquisa, um trabalho de pesquisa-formacdo que ndo seja apenas voltado as habilidades
operativas e instrumentais, mas a construcdo de competéncias de reflexdo critica sobre os
conteddos e seus processos, assim como de producdo e compartilhamento no contexto da
cultura digital.

Para Santos (2019, p.19) a pesquisa contemporanea sobre formacéo de professores vem
atentando para a relacdo complexa e interativa entre historias de vida, formacdo inicial e
continuada, e as aprendizagens construidas ao longo da carreira e do exercicio da profissdo, nas
quais que o docente interage e aprende com seus estudantes, seus pares, gestores, com a
comunidade escolar e com a sociedade mais ampla. Dessa forma, educacéo e docéncia online,
sdo concebidas pela autora como fenémenos da cibercultura que se materializam em interface
com as préaticas formativas presenciais e no ciberespaco mediadas por tecnologias digitais em
rede. Esse fendBmeno concebe o processo de ensinar e pesquisar a partir do compartilhamento
de narrativas, imagens, sentidos e dilemas de docentes e pesquisadores pela mediacdo das
interfaces digitais concebidas como dispositivos de pesquisa-formacdo. Estas praticas se
configuram como espacos formativos de pesquisa e pratica pedagdgica em que Sao
contempladas a pluralidade discursiva das narrativas e experiéncias pessoais, profissionais e
académicas dos praticantes culturais. A autora ainda reforca que a pesquisa e a pratica docente
deve ser capaz de contemplar a dindmica baseada em mobilidade, ubiquidade, autoria,
conectividade, colaboracdo e interatividade, aléem de propiciar oportunidades de multiplas
experimentacoes e expressoes, disponibilizar uma montagem de conexdes em rede que permita

maultiplas ocorréncias e provocar situacdes de inquietacdo criadora e colaborativa.
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Outro conceito pertinente a este olhar sobre a pesquisa é a percepcdo de Redes
educativas, que de acordo com Santos (2019) sdo "espacos plurais de aprendizagem™, ou seja,
Além dos espacos e lugares plurais, séo modos de pensamento, uma vez que a construcdo do
conhecimento é tecida em rede, a partir das aprendizagens construidas pela apropriacdo dos
diversos artefatos culturais, tecnologias, interagdes sociais, entre outros. Dessa forma,
aprendemos porque nos comunicamos, fazemos cultura e produzimos sentidos e significados.

De acordo com Fantin (2017) os processos da pesquisa-formacéo se constroem de forma
organica na perspectiva da inseparabilidade entre ensino e aprendizagem. Tais processos se
efetivam por aquisicdo, por pesquisa, por colaboracdo e por discussdo e envolvem acdes
didaticas voltadas ao fazer experiéncia, conceitualizar, analisar, aplicar, discutir e
compartilhar. Para ela, Os diferentes olhares, os diversos niveis de interacdo e as interfaces da
pesquisa--formacdo propiciam uma experiéncia imersiva de professores e pesquisadores nos
processos formativos. A reflexdo conjunta que envolve pesquisadores e professores
participantes da pesquisa pode ser uma interessante possibilidade de dialogo com vistas a pensar
diferentes pistas para a formacdo. Esse entendimento da pratica colaborativa, mais do que uma
proposta metodoldgica que revela o principio educativo da pesquisa, € fundamental ndo so6 para
a andlise e a elaboracdo de propostas de formacdo em midia-educagdo, como também para a
construcdo de subsidios a reflexdo tedrica e préatica sobre novas metodologias de ensino. Esse
contexto de raciocinio coletivo vai ao encontro das ideias de Paulo Freire quanto a estabelecer
uma relagdo dialogica em que o dialogo se dd na “relagcdo de A com B, nesta relag¢do horizontal,
nasce a matriz critica, e ndo de A sobre B, vertical” (Freire, 1967, p. 107).

Nesse modelo de intervencdo, de acordo com Longarezi e Silva (2013), sdo os
participantes que intervém na producdo do conhecimento, que se da de forma coletiva e com a
utilizacdo dos conhecimentos derivados das vivéncias, das experiéncias, das elaboracdes sociais
e internas de cada um. Para a construcdo dos dados na pesquisa coletiva é necessario que a
circulacdo de informacges entre os seus membros seja constante, em um processo continuo de
construcdo e reconstrucdo das informacgdes originais que se iniciaram a partir de opinides
individuais. Nesta perspectiva, o carater formativo da pesquisa se efetiva pelos varios processos
de construgdo e reconstrucdo dos dados que geram a reflexdo e a andlise da realidade, bem
como a producdo de consensos entre os participantes. H4, portanto, uma estima do saber dos
seus componentes que sdo 0s conhecimentos praticos ao serem confrontados com os
conhecimentos “cientificos”, fomentam a constru¢ao de novos entendimentos, novas formas de
analisar, pensar, refletir sobre situacGes e agir. Isso caracteriza a pesquisa-formacéo, pois nesse

processo o professor se desenvolve profissionalmente.



57

A pesquisa-formagdo como processo de desenvolvimento profissional e mudanca
efetiva nas praticas educativas na perspectiva que defendemos se caracteriza por ser uma
metodologia de pesquisa em que todos 0s sujeitos envolvidos participam ativamente do seu
processo, investigando situacdes-problema na busca por construir respostas e solucBes para
elas; compreende pesquisa académica e pratica pedagdgica como unidade; é desenvolvida por
todos os seus membros mediante interacfes e discussdes multiplas; parte das demandas dos
sujeitos envolvidos, dando sentido ao processo que estdo vivenciando; toma a pratica
pedagdgica como contetdo do processo formativo; respeita as diversas formas de saber
existentes; e, fundamentalmente, é processo de formacao politica. Pode se dizer que essas ideias
de construgdes coletivas apresentam um reflexo de conceitos mais amplos ligados a formacao
de professores, afinal, Paulo Freire (2006, p. 23) afirmou que “ndo ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicgéo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”.

Conjugando as reflexdes sobre as demandas contemporaneas da educacdo matematica
nos anos iniciais com as pesquisas em relacdo as intervencdes realizadas, as perspectivas da
metodologia pesquisa-formacéo e de oportunidades de aprendizagem iniciamos o planejamento

deste processo que chamaremos de intervencdo formativa.
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3 A INTERVENCAO FORMATIVA: DESIGN DO CURSO

Ensinar matematica de forma prazerosa e bem fundamentada é meu objetivo.
(Professora 4)

Recordamos que essa investigacdo busca identificar e analisar contribui¢cbes de um
curso de curta duracdo ministrado em formato online e de forma secundaria, ilustrar indicios de
desenvolvimento nos conhecimentos sobre geometria, grandezas e medidas e elucidar
elementos de préticas e vivéncias que emergiram ao longo da formacéo.

Optamos por elaborar um curso de extensdo no formato online de forma a permitir o
protagonismo dos educadores na producdo de uma experiéncia formativa que correspondesse
as demandas reais e atuais e, se encaixasse nas demandas de tempo indicadas nas pesquisas e
observadas no cotidiano.

Neste capitulo apresentaremos as principais etapas que antecederam a construgdo do
planejamento do curso. Desde ja ressaltamos que a logistica de planejamento do curso foi
baseada na flexibilidade das acGes e no espaco de autonomia a ser fornecido para os
participantes.

As etapas iniciais compreenderam desde as investigagdes sobre as demandas de
formacdo continuada e os formatos mais adequados a realidade do professor dos anos iniciais,
até a primeira tarefa assincrona do curso, que determinou, através de uma decisao coletiva, 0s

conteudos que seriam abordados durante a jornada de formacéo.

3.1 Tateando o terreno

Descreveremos primeiramente, os formularios online que antecederam o planejamento
do curso, a integra dos formularios e suas respostas estdo disponiveis no campo de apéndices e
indicaremos a numeracao de cada um durante o texto. O primeiro formulario (Apéndice 1) foi
elaborado com o intuito de realizar uma sondagem geral das demandas docentes e o segundo
(apéndice 2) recebeu o seguinte titulo: Curso de extensdo. Formacdo continuada em
matematica nos anos iniciais, cujo objetivo foi o levantamento de informacdes pertinentes
relacionadas as demandas atuais de formagdo continuada, ou seja, uma sondagem para

elaboracéo de proposta de curso de extensdo em ensino de matematica nos anos iniciais.
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Estes primeiros formularios foram elaborados e distribuidos por meios eletrénicos com
questionamentos acerca do perfil dos educadores, seus interesses e dificuldades acerca dos
conhecimentos matematicos, bem como suas expectativas e aspiragdes em relacdo a formacao
continuada na area. O questionario foi mantido aberto entre os meses de abril e junho de 2021.
Neste periodo, ainda durante a pandemia de covid-19, algumas escolas ja se readaptavam ao
ensino presencial ou hibrido. Este cenario influenciou as opinides dos educadores participantes.
Os resultados dessa pesquisa foram apresentados no XXV Ebrapem 2, realizado no formato
online, no periodo de 16 a 19 de novembro de 2021 e organizado pela Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB)

Dos 85 professores, todos do estado do Rio de Janeiro, 91,8% declararam ser regentes
de turmas das redes publicas municipais e/ou estadual, 30,6% afirmaram lecionar a mais de 10
anos e 25,9% a mais de 20 anos.

Estes educadores foram indagados sobre os campos matematicos onde encontram
maiores dificuldades durante sua pratica. Cada professor péde assinalar os campos livremente

sem limitacGes de quantidade e os resultados podem ser observados no grafico 2.

Figura 2 Areas matematicas destacadas

Assinale as areas da matematica em que vocée
encontra maior dificuldade:
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Fonte: Elaborado pela autora

Dentre 0os campos matematicos que compdem o curriculo dos anos iniciais 0s mais
assinalados pelos educadores foram: Grandezas e Medidas com 48,2%, Tecnologias
Educacionais com 41,2% e Geometria (Espaco e forma) com 28,2%. Sendo assim, é possivel

afirmar que, dentre os contelldos matematicos propostos para a etapa escolar, 0 Ensino de

2 Disponivel em: https://www.even3.com.br/anais/xxvebrapem/455861-educacao-matematica-nos-anos-iniciais-
demandas-da--formacao-continuada/
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Geometria e 0 de Grandezas e Medidas sdo 0s que mais despertam dlvidas e/ou insegurancas
por parte destes profissionais, por este motivo optamos por direcionar nosso primeiro olhar para
estes objetos matematicos, realizando um recorte especifico em torno desta contingéncia.
Salientamos que esta demanda ja havia sido apontada por pesquisas anteriores incluidas na
reviséo de literatura apresentada e daremos énfase a algumas com o intuito de referendar este
dado.

Em sua pesquisa sobre abandono do ensino da Geometria no Brasil, Pavanello (1989)
salienta que dentre as causas do descaso, 0 despreparo do docente tém sido a mais destacada.
Ao educador ndo é oferecido acesso a esses contelldos durante sua escolarizacédo, o que Ihe traz
dificuldades em trabalhar a Geometria na sala de aula, principalmente nos anos iniciais. Bairral
(2003) reforca que entre as atuacbes formativas em matematica poucas tém preconizado um
aprofundamento na geometria, componente curricular que tem sido resgatado em varios
documentos oficiais e pesquisas académicas pela sua relevancia na formacéo integral do
estudante. Meireles e Bairral (2020) indicam, em um levantamento realizado dentre os trabalhos
apresentados no XIII ENEM (2019), que apesar de haver grande expectativa em relacdo ao
volume de pesquisas em torno do ensino de geometria nos anos iniciais mediante a andlise de
um evento de grande porte no universo da Educacdo matematica, a propor¢do imaginada ndo
foi vislumbrada.

Ao serem questionados sobre seu interesse por cursos relacionados a educacdo
matematica nos anos iniciais, 65,9% afirmaram estar a disposicdo para realizar cursos de
formacdo continuada, no entanto ndo percebem a oferta destes. Merece destaque o fato de
22,4% dos profissionais afirmarem ter interesse na continuidade de seus estudos, no entanto,
enfrentam dificuldades acerca de falta de tempo e condi¢des pessoais para se adequar a estrutura
dos cursos de formacéo continuada.

As palavras “filhos, bebés, conciliar e pessoal” S80 termos citados por professoras que,
além de exercer sua profissdo, necessitam, por conta de obrigacdes socioculturais, executar
tarefas domesticas, bem como responsabilidades familiares relacionadas a criacéo dos filhos e
suporte a parentes idosos. Os termos “remoto, pandemia, hibrido ”, tornaram-se um padrao nas
respostas que relacionam as questdes pandémicas como uma dificuldade extra para conciliar
vida pessoal, trabalho e a continuidade dos estudos. Também foi possivel perceber que os
termos “tempo, oportunidades, distantes” surgem em varios relatos referentes as dificuldades
relacionadas a estrutura da oferta de cursos, percebidas com frequéncia na busca por espacos

de formacao continuada.
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A partir desse olhar inicial sobre o interesse e os desafios enfrentados pelos professores
gue ensinam matematica nos anos iniciais, foi possivel perceber que além da caréncia defendida
por Curi (2004), Zibetti (2010), Passos e Nacarato (2018), entre outros, ha também designio e
disposicao pela maioria desses educadores. No entanto, apesar de admitirem que demandam de
complementacdo de sua formacdo inicial e continuo aperfeicoamento de sua pratica, sustentam
e reconhecem que carecem de politicas e/ou oportunidades democréticas de formacao

continuada, como é possivel notar nos seguintes relatos em destaque:

Ha falta de investimentos em cursos e projetos por parte das prefeituras. Antigamente,
0s encontros aconteciam com maior frequéncia, o que facilitava o desenvolvimento
da prética em sala de aula. O Pnaic muito contribuiu para o aperfeicoamento dos
professores e progresso dos alunos.

Costuma ser o tempo a minha maior dificuldade, porém com a pandemia, estou
conseguindo realizar algumas formagdes, j& que aumentou significativamente a oferta
de cursos e palestras de forma on-line.

Considerando estes aspectos mencionados, é fundamental ressaltar que, assim como
Bairral, Rodrigues e Togash (2001) em sua investigacdo sobre desenvolvimento profissional
docente, nesta pesquisa é apresentada a aspiracdo de uma formacdo continuada, para a
construcdo de uma sociedade mais justa e democréatica, visando romper com 0S espacgos e
tempos de formagdo continuada na busca de intercdmbio de informagdo com o intuito de
construir novas metaforas de espaco social para facilitar os processos docentes interativos,
autdbnomos e criticos.

O segundo formulario circulou por redes sociais por cerca de duas semanas e obteve a
resposta de 61 professores dos anos iniciais.

Uma das demandas sinalizadas no inicio desta pesquisa foi em relacéo a carga horéria
dos professores dos anos iniciais. Ha, em grande parte dos sistemas de educacdo, uma estrutura
qgue negligencia diretrizes da Lei 11.738/2008 que determina em seu artigo 2°, que na
composic¢do da jornada de trabalho deve ser distribuida em 2/3 (dois tercos) para o desempenho
das atividades de interagdo com os educandos e 1/3 da jornada de trabalho para atividades
extraclasse (preparar aula, corre¢des de provas, planejamento e estudos). Oferecer uma proposta
de formacéo continuada que possa ser flexibilizada nos espagos temporais dos profissionais foi
um dos pilares desse projeto. Foi possivel perceber nas respostas que as redes sociais mais
populares (FaceBook e WhatsApp) foram indicadas como espacos pertinentes para a conducao
da proposta.

No que diz respeito a disponibilidade, foi necessario considerar que a carga horaria de

trabalho dos professores dos anos iniciais geralmente ocupa os periodos matutino e vespertino,
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pois como se trata de docéncia no formato polivalente, com no minimo 20h de trabalho
semanais, o0 professor necessita estar em turma diariamente. Na maioria dos casos, 0S
profissionais necessitam acumular dois vinculos, em redes publicas e/ou privadas. Dessa forma
consultamos os profissionais sobre seus horarios disponiveis para a participacdo em um
possivel curso de formacdo. Os resultados que seguem apontaram que os horarios noturnos e
os fins de semana seriam mais propicios para dedicagdo ao curso.

As palavras que ganharam destaque nas respostas em relacdo as caracteristicas
fundamentais para um curso de formacgdo continuada foram: préaticas/pratica, material
didatico, atividades, praticidade, cotidiano, dialogo e dindmica. Séo termos que reforcam a
necessidade vigente de experiéncias formativas que tragam estratégias viaveis para a aplicacdo
em sala de aula. Na etapa seguinte buscaremos esclarecer como foi o processo de planejamento

inicial do curso incluindo a divulgacdo e o método de selecéo.

3.2 Processo de selecédo e planejamento.

O passo seguinte foi a construcdo de um formulario de inscricdo (Apéndice 3) e
materiais de divulgacdo do curso.

No formulério de inscricdo procuramos detalhar a proposta e esclarecer as principais
caracteristicas do projeto.

Além das informac0es relacionadas aos dados pessoais e de contato, decidimos ja incluir
alguns questionamentos acerca do perfil de cada professor que buscava vaga no curso de
extensdo. A seguir, destacaremos respostas dos 59 professores participantes dessa etapa.

O primeiro questionamento foi acerca do tempo de servigo dos profissionais. Ter
conhecimento sobre a faixa de tempo de formacdo e atuacdo desses profissionais pode ser
considerado um indicativo importante poisas licenciaturas e graduacdes em pedagogia
sofreram atualizacbes ao passar dos anos e um profissional formado ha 20 anos teve uma

estrutura de formacao inicial diferente do que se graduou ha 5 anos.
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Figura 3 Tempo de formacéo

Tempo de docéncia.
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Fonte: : Elaborado pela autora

De acordo com as respostas do grupo envolvido na pesquisa hd uma propor¢éo proxima
entre 0s que estdo atuando a menos de 5 anos (39%) e os que estdo trabalhando ha mais de 5
anos e menos de 15 anos (que juntos representam 35,6%), enquanto o grupo que leciona a mais
de 16 anos representou 25,4%. De certa forma podemos observar um equilibrio no interesse
pela formacdo continuada, tanto os profissionais mais recentes quanto os mais experientes
apresentaram disposicdo na continuidade de seus estudos relacionados ao ensino de
matematica.

No questionamento seguinte, buscamos informacg6es sobre o campo de atuacdo (rede
publica e/ou privada). As respostas indicam que a maioria dos envolvidos atua na rede publica,
e essa informacéo reforca os dados em relacdo a carga horaria, pois nos concursos publicos e
processos seletivos para regéncia nos anos iniciais predominam as cargas horéarias entre 20h e
25h semanais , essa realidade de distribuicdo de carga horaria aliada a questdo de defasagem
salarial, geralmente, conduz o profissional a acumular duas matriculas em redes publicas e esse
acumulo dificulta a disponibilidade de tempo para estudos e atualiza¢Ges. Estes dados reforcam
a necessidade de criar uma oportunidade de formacdo que possua a flexibilidade de carga
horéria necessaria para adaptagdo destes profissionais.

A questdo seguinte foi elaborada no formato dissertativo e tinha como objetivo examinar
as intencbes que permeavam o interesse dos profissionais pela formacéo.

Descreva as razdes que despertam em vocé o interesse em participar de um curso sobre
matematica nos anos iniciais.

A respostas completas podem ser verificadas no Apéndice 3, de forma sintética
destacamos aqui 0s termos que mais se repetiram nas respostas: Ensino, alunos, interesse,

conhecimento, aprender, ensinar, oportunidade, aprimorar e aperfeicoar. E possivel afirmar
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que o grupo demonstra interesse em novas praticas e renovacao de seus métodos didaticos. Ha
uma preocupacao destinada ao processo de ensino e as demandas pontuais dos alunos. Os
termos aprimorar e aperfeicoar também sugerem a percep¢do de um conhecimento que néo se
apresenta insuficiente, mas que demanda de constante desenvolvimento e evolugéo.

Foi necessario estabelecer e aplicar critérios de selecdo para compor um quantitativo de
cursistas que permitisse a interacdo de todos dentro do tempo semanal disponivel. Para tal
demos prioridade aos profissionais que estavam atuando em turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano), também utilizamos o texto de resposta para a Ultima questdo do
formulario de inscricdo como critério.

Consolidaram as inscricfes e a inclusdo de seus perfis no grupo de Facebook e
WhatsApp 24 mulheres e por esses motivos utilizaremos o género feminino, a partir daqui e
durante toda a exposicdo da pesquisa.

Como pontapé inicial da investigagdo solicitamos que as professoras respondessem um
questionario de perfil, com as questdes e respostas disponiveis no Apéndice 4, para que
pudéssemos iniciar o tracado das caracteristicas mais especificas do grupo e do curso. Nesse
momento adentramos territérios mais pessoais, buscamos respostas relacionadas a carga horaria
de trabalho remunerado e ndo remunerado, namero de filhos e nivel de apoio em relacdo a todas
as tarefas do cotidiano. O objetivo foi reunir dados que possam ajudar a investigar mais a fundo
a relacdo entre a docéncia nos anos iniciais e as demandas sociais femininas.

Consideramos pertinente o levantamento de dados sobre a carga horéria de cada
profissional e considerar ndo apenas a carga horaria de trabalho remunerado, mas também o
tempo e as condicdes de trabalho doméstico e cuidados com a familia, pois, geralmente, essas
tarefas ocupam um tempo relevante na jornada diaria e, ainda é comum verificar que as
mulheres (maioria nesta area de profissional) ainda sdo culturalmente responsabilizadas por
essas tarefas.

As primeiras respostas indicam que todas as participantes trabalham por no minimo 20h
semanais e que 12 delas trabalham por 40 horas semanais ou mais. 12 participantes ndo possuem
filhos, as demais possuem pelo menos 1 filho.

Em seguida levantamos um questionamento pontual e raramente mencionado nas
pesquisas desse campo de investigacdo: a relacdo entre trabalho remunerado e ndo remunerado.
Destacamos as respostas mais relevantes dentro do contexto das demandas profissionais e de

formacéo.
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Relate em poucas palavras como € sua carga de trabalho ndo remunerado semanal
(cuidar da familia e das tarefas domésticas). Dispde de apoio? Consegue facilmente equilibrar
com a carga de trabalho e estudos?

Destacamos as principais respostas:

Eu tenho ajuda da minha mée durante a semana porque moro longe do trabalho, entéo,
durante a semana gasto 10h de trabalho doméstico. (Professora 2)

Né&o possuo ajuda. Trabalho em duas escolas, cuido da casa e filhos . Faco doutorado.
Me viro nos 30. (Professora 9)

Muito complicado, tenho ajuda, mas ndo suficiente, juntando dar aula todo dia, mais
as tarefas de casa, ndo tenho tempo para nada, fora os finais de semana que tem sempre
algo da escola para fazer. (Marfra)

Trabalho em uma escola de 8 as 16 e no final do dia fico com meus dois filhos de 5 e
7 anos. Nos finais de semana estou sempre com 0s meus filhos. ( professora 4)

Trabalho a semana toda na rede publica e privada, manha e tarde. Nos finais de
semana coloco a casa em ordem e preparo as aulas da semana. (Professora 10)

Esse recorte de relatos das professoras, confirma a sobreposicéo de funcdes e sobrecarga
de tarefas tdo bem conhecidas dentro do cenario social. Essas questdes fizeram parte do

planejamento do curso que sera detalhado a seguir.

3.3 Estruturacéo do curso

A busca pela estrutura ideal para o curso seguiu sob a perspectiva de elaboracdo de uma
proposta que, a0 mesmo tempo, abrangesse as demandas de formacdo continuada e fosse
adaptavel as limitagdes (carga horaria excessiva e trabalho ndo-remunerado) das professoras.

Além disso, buscamos seguir a perspectiva de pesquisa-formacédo de acordo com Fantin
(2017), Longarezi e Silva (2008) e Santos (2019), como uma construcdo investigativa
identificando as professoras como parceiras da pesquisa. Valorizando o didlogo entre
pesquisadores e educadores. Buscando por implicar tanto na producdo do conhecimento quanto
na transformacdo da realidade vigente, a partir da solucdo de problemas tedricos e/ou praticos
presentes no cotidiano. Concebendo o processo de ensinar e pesquisar a partir do
compartilhamento de narrativas, imagens, sentidos e dilemas das docentes e dos pesquisadores
pela mediagéo das interfaces digitais concebidas como dispositivos de pesquisa-formacao.

Dessa forma procuramos um formato de interacdo que valorizasse as tarefas
assincronas, permitindo que as participantes pudessem realiza-las no tempo disponivel, mas
que ndo deixasse de lado as oportunidades de interacdo sincronas, garantindo a troca de
experiéncias através do didlogo. Sendo assim, baseados nas respostas e preferéncias das

professoras participantes, o formato definido incluiu duas tarefas assincronas, inseridas no
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grupo de Facebook construido exclusivamente para o curso e um encontro sincrono realizado
aos sébados as 10 horas, além desses dois espacos, foi disponibilizado um grupo no aplicativo
WhatsApp para interacdo instantanea, resolucdo de duvidas sobre o funcionamento do curso,
informacdes e lembretes céleres.

Com o intuito de manter o protagonismo das professoras-cursistas, logo na semana de
apresentacdo, antes mesmo de iniciarmos as tarefas reflexivas, distribuimos um outro
formulario onde as cursistas foram convidadas a selecionar os conteidos que mais mereciam
destague durante a jornada de formacdo, as respostas no formato completo podem ser
averiguadas no Apéndice 5.

Os contetidos mais votados foram: Problemas relacionados a multiplicacéo de divisao,
sistema decimal, Grandezas e medidas, figuras geométricas espaciais. Figuras geométricas
planas e no¢do de volume, esses Ultimos vao ao encontro do que a maioria das pesquisas na
area apontam, ou seja, as demandas de aprimoramento de praticas para o ensino de geometria,
grandezas e medidas. Dessa forma, foi possivel elaborar o primeiro planejamento do percurso
da jornada de formacdo. No entanto, é importante ressaltar que este esboco foi elaborado de
forma a garantir, durante toda a trajetéria, a flexibilidade dos conteidos e abordagens, bem
como o protagonismo do grupo de professoras. Desde o processo de design do curso tinhamos
como objetivo a liberdade de reformulacao de estratégias e métodos de acordo com as demandas
e provocacgdes emergentes.

Segue o0 quadro com as propostas iniciais, composta pela indicacdo cronoldgica,
objetivos e definicdo inicial das tarefas. A saber, utilizamos siglas para simplificar alguns

termos: TAn (tarefa assincrona numerada), ES (encontro sincrono), Sn (semana numerada).



Quadro 3- Design do curso

Objetivos

Tarefas

Apresentar a proposta do curso e sua organizacao
temporal e espacial. Abrir espaco para reflexdes e
discursos sobre o ponto de vista profissional e pessoal

TA1l- S1: Memes e a representacdo da
matemaética
TA2- S1: Formulario para selecdo dos temas

—
< | das professoras em relacdo a matematica. semanais.
pd
< ES- S1
= | Dialogar sobre as impressdes que a matematica escolar | Apresentacdo da proposta. Apresentacgdo das
& | deixou na vida profissional das alunas-professoras. participantes.
Oportunizar a selecdo de contelGdos que serdo | Reflexdo sobre os olhares relacionados a
abordados durante o curso. matematica e o reflexo das experiéncias
infantis na pratica pedagdgica.
Desmistificar a geometria atrelada ao paradigma do | TS1- S2- As trés partes. Recortar as pecgas e
exercicio apresentando propostas que valorizem 0s | montar as imagens sugeridas.
o~ | aspectos do movimento e da visualizacdo de figuras | TS2-S2-
<ZE prontas. Leitura do livro “A histéria do quadradinho”
< | Exercitar aspectos relacionados as caracteristicas, | Observagdo, registro e comparacdo entre
= | visualizagdo e movimentagdo de figuras planas através | imagens do espaco fisico real e figuras
& | de uma atividade ludica. geomeétricas planas.
Promover a possibilidade de relacionar atividades de
leitura e letramento ao desenvolvimento do
conhecimento matemaético.
Promover o reconhecimento da historia do Tangram e | TA1-S3- O Tangram, sua histéria e
o | a discussdo das possibilidades de construcGes de | visualizagdo geométrica
<Zi imagens com proposito de percep¢do das caracteristica | TA2-S3- Apps de Tangram- comparacoes e
< | das figuras geométricas e desenvolvimento da | potencialidades.
= | criatividade. ES- S3
g Roteiros de tarefa e sequéncias didaticas
envolvendo o uso do Tangram e conceitos
relacionados a geometria e nlmeros
racionais.
Promover a apresentacdo da plataforma GeoGebra e de | TA1-S4- Percepcdo da matematica na vida e
suas fungdes fundamentais. no ambiente. Observagdo de solidos
Compartilhar ~ estratégias para 0 ensino das | geométricos nos espacos.
< | caracteristicas dos poliedros. TA2-S4- Apresentacdo e discussdo de
<ZE Experimentar o material dourado com a funcdo de | estratégias para a construcdo de sélidos
< | perceber a nogdo do célculo de volume. geométricos.
> ES- S4-
7 Compartilhamento de propostas para o
ensino de poliedros.
Experimentacdo do material dourado com
foco na noc¢éo de volume.
o Refletir sobre a definicdo de um sistema de numeragdo | TA1-S5 App multibase IFES
< | e amultiplicidade historica de estruturas numéricas. TAZ2-S5- Repertdrio coletivo de experiéncias
<ZE Comparar sistemas de numeragdo e suas | didaticas
s | funcionalidades na histéria humana. ES- S5- Experimentacdo de tarefas em
I(-I,J) diversas bases numéricas

SEMANA 6

Resolucéo de problemas.
Analisar respostas de alunos com estratégias
diferenciadas para a resolucéo de problemas.

TA1-S6'Livro
problemas”
TA2-S6 Desafio de resolucdo de problemas
ES- S6-Resolucdo de problemas como
desafio instigante. Compartilhamento de
problemas.

paradidatico  “Poemas-




Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicacéo e da divisdo.

Refletir sobre o paradigma do exercicio e a liberdade
de estratégias para a resolugdo de problemas.

TA1-S7: Tipos de problemas no campo

multiplicativo.
. Algoritmos ndo convencionais
TA2-S7:  Problemas sobre  divisdo.

Caracteristicas e estratégias

Dialogar sobre a relevancia da compreensdo e da
elaboracao de gréaficos e tabelas no cotidiano escolar,
realizando paralelos entre a realidade vigente (noticias
e pesquisas).

TA1-S8: Jogo cara ou coroa. Probabilidade
TA2-S8: Pega-varetas na construcdo de
tabelas e graficos

ES- S8: Compartilhamento de experiéncias
na construcdo de graficos e tabelas.

SEMANA 9 |SEMANA 8 |SEMANA 7

Compartilhar estratégias de compreensdo para as
diversas representacdes dos nimeros racionais.

Encontrar pontes entre conteldos que estejam
relacionados com estas representacfes (nUmeros
decimais, sistema monetarios, unidades de medidas...)

TA1-S9: wordwall. Jogo do trem.

TA2-S6: Escala Cuisinaire e operacdes com
fracoes.

ES- S9- Apresentacdo de propostas sobre
representacdo de nimeros racionais

Investigar métodos para a exploragdo dos conceitos da
area de Grandezas e medidas.
Compartilhar experiéncias e pontos de vistas baseados

TA1-S10: Livro paradidatico “Quem vai
ficar com o péssego?” Propostas para o
trabalho com medidas

= | nas diferentes realidades escolares. TA2-S10: Video: a histéria das medidas.

<Zf Percepcdo sobre a matemética como uma

< construgdo humana

E ES- S10: Propostas sobre a inclusdo do

n estudos sobre medidas de massa,
comprimento e capacidade no cotidiano
escolar.

Promover a avaliagdo do curso, da participa¢do das | TA1-S11- Formulario de Avalia¢do (minha,

= | cursistas e da mediadora através de formuléarios e | sua e nossa)

<ZE exposicdes orais. ES- S11: Apresentacdo oral das aulas dos

< conteddos ressignificados

>

7

Fonte: : Elaborado pela autora
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Na etapa seguinte, daremos inicio a exposi¢do do recorte de dados obtidos durante o

processo de formacgédo continuada. Para isso, optamos por motivo de énfase nos objetivos da

pesquisa, destacar a trajetoria de uma das professoras participantes.
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4 PROFESSORA MARFRA: INTERACOES E REFLEXOES

Meus primeiros anos de carreira foram como docente de matematica (nos anos
iniciais) e precisei enfrentar meus temores, correr atras para superar as dificuldades
porque era comum fugir do que me causava medo. Hoje eu ressignifico as propostas,
partindo da lembranca de como foi para mim enquanto estudante e o que posso fazer
diferente, pois estive na mesma posicdo que meus alunos estdo hoje.(Professora
Marfra).

Optamos por destacar nesse capitulo os dados obtidos através das interaces de uma das
professoras participantes do curso. Selecionamos a professora dentre as oito participantes
concluintes. A selecdo da professora se deu sob os seguintes critérios: seus objetivos pessoais
em relagéo ao curso, frequéncia e participacdo nos encontros, realizagcdo da maioria das tarefas
propostas e a apresentacdo de sua avaliacéo final.

Considerando que nosso foco neste momento sdo 0s conceitos relacionados a geometria
e medidas e, levando em consideracdo o volume de interacdes, vivéncias e dados gerados,
tornou-se necessario selecionar uma amostra que, apesar de especifica, representasse com
clareza o processo da intervencao formativa. Para tal destinamos o nosso olhar para o progresso
dessa professora apresentando suas interacdes dentro das tarefas voltadas para os temas
selecionados e a evolucdo de suas percepcdes sobre vivéncias e praticas no contexto da
educacdo matematica. Outro ponto relevante, serd a ilustracdo da evolucdo das discussdes,
mediante as demandas das cursistas.

Destacaremos aqui, 0s dados pertinentes aos temas selecionados, interacdes,
participacdes e producgdes desta professora, desde as informacGes contidas no formulario de
inscricdo e selecdo até a avaliacdo final do curso, suprimindo as demais tarefas e etapas que ndo
coincidem com os recortes citados.

O nome Marfra é ficticio e foi escolhido pela prépria professora.

4.1 Professora Marfra- Perfil

O formulério de inscri¢do tinha por objetivo o levantamento dos principais dados dos
candidatos, mas também os motivos de interesse dos mesmos pela formacéo em questdo. Por
isso 0 consideramos um instrumento importante de sondagem do ponto inicial da trajetoria das

professoras. Dados e respostas da professora estdo no Quadro 6:
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Quadro 4 Perfil da professora Marfra

Codinome | Tempo de | Atuacdo Ano Formacéo Razdes e interesses
escolhido docéncias escolar | académica
em 2022
MARFRA | 0ab5anos Rede 5% ano Graduada em | Necessidade de aprofundamento
publica- Pedagogia  pela | nos estudos sobre alfabetizagdo
Coluni- Universidade matematica. O curso de Pedagogia
UFF Federal do | contempla muitas discussdes, mas
Amazonas. ainda existe uma lacuna sobre o

conhecimento l6gico matematico e
a forma de se trabalhar em sala de
aula.

Fonte: : Elaborado pela autora

Neste formulario inicial aproveitamos para conhecer um pouco da realidade das
cursistas para além do cenario académico e profissional, acreditamos que a realidade de uma
profissdo quase que unanimemente feminina (88%), seus fatores pessoais e a logistica de tarefas
sociais e culturais podem indicar diferenciais estruturais dentro do contexto da pesquisa. Dessa
forma inserimos questionamentos acerca da estrutura familiar, tempo de carga horaria e a carga
de tarefas ndo remuneradas. Essas informacdes poderdo ser relevantes durante a analise geral

da proposta de formacéo.

Quadro 5 Perfil professora Marfra- Familiar

CODINOME  CARGA HORARIA FILHOS  LOGISTICA DE CARGA HORARIA DE
REMUNERADA TRABALHO NAO REMUNERADO
MARFRA  40h semanais Sim. 1 filho  Meu filho de 2 anos vai a creche durante a

semana e aos sabados divido as tarefas com o pai

Fonte: : Elaborado pela autora

A partir desse ponto da pesquisa iremos relatar a participacdo da professora em
determinadas semanas do curso. A escolha das semanas se deu por multiplos motivos. O
primeiro tem relacdo com o volume de dados e a necessidade de estabelecer uma relagéo de
prioridade e relevancia para a andlise. Para tal, primeiramente, optamos por focar o olhar sobre
as areas ou campos matematicos mais citados nos formularios respondidos tanto no processo
de elaboracdo da proposta quanto na apresentacdo do curso (geometria, grandezas e medidas)

e, em seguida, elencar as semanas em que a professora selecionada tenha compartilhado e
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interagido de forma ativa dentro da proposta de tarefas. Temos conhecimento de que as tarefas
e interagdes realizadas em semanas que nao estardo descritas aqui também contiveram mencoes
e observacdo relacionadas as areas de conhecimento em destaque, no entanto, acreditamos que

esse formato de apresentacdo de dados proporcionara uma observacao concisa e direcionada.

4.2 Semana 1- Conteudos prioritarios e memorias

Nas leituras e pesquisas relacionadas ao ensino de matematica nos anos iniciais e as
demandas de formacéo profissional, é quase unanime a relagdo entre memorias negativas dos
professores enquanto criancas aprendendo matematica e a pratica pedagdgica dos mesmos.
Muitos autores estabelecem comparacao entre a forma que ensinam e a forma que aprenderam
e até mesmo a exclusdo e negligéncia de conteldo dos planejamentos de aula baseadas na
aversdo criada ainda na infancia. Na intencao de proporcionar a oportunidade de dialogar sobre
esses sentimentos, propomos na 12 tarefa assincrona um momento em que, com a cortina de
fumaca de humor dos memes, foi possivel provocar algumas reflex6es em relagcdo ao ponto de
vista das professoras em relacdo a matematica. A analise desta primeira tarefa foi apresentada

no Ebrapem XXVIII?, realizado em Vitdria, Espirito Santo.

12 tarefa da semana 1.

Nossa primeira tarefa sera reflexiva e nostalgica.
Encontre um meme que represente sua relacdo com a matematica. Pode ter referéncias
da sua infancia ou da sua pratica pedagdgica. Explique em poucas palavras o significado dele

para vocé e comente o de uma colega.

A professora Marfra escolheu o seguinte meme e compartilhou uma declaragéo, em

seguida algumas cursistas interagiram empaticamente:

3Disponivel em: http://eventos.shem.com.br/index.php/EBRAPEM/EBRAPEMO027/paper/view/2407/1775
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Figura 4 Meme da tarefa 1

MATEMATICA

eiteers e e g

256, 512, 1.02¢, 2.048,
4,096, 8.192..

-

Fonte: https://marcoeusebio.com.br/impressao/a-lei-na-charge-do-amarildo/56868

2020, primeiro ano (oficialmente) como docente em uma turma de 5° ano, pandemia
a todo vapor, ensino remoto, criangas assustadas, distraidas e a gente pensando em
mil formas de trabalhar linguagem matematica. 5 horas planejando e preparando um
encontro de 45 minutos.

Colega 1: Marfra as vezes parece que estamos sozinhos no barco.

Colega 2: Marfra , compartilhei os mesmos sofrimentos g.vc!!! Mas, acredito que
diante de um cenério tdo atipico ainda fomos guerreiras demais.

Marfra é professora do CAP/UFF, leciona a poucos anos e iniciou sua carreira na escola
pouco antes do inicio do curso. Durante o ensino presencial, antes da pandemia, ja apresentava
insegurangcas em relacdo aos conteldos matematicos, mas tinha acesso a materiais
diversificados para o ensino de matematica, inclusive um laboratério de matematica disponivel
na escola, no entanto, com o0s processos de ensino remoto, encontrou dificuldades em adequar
e flexibilizar suas préaticas. Precisou, como a grande maioria dos professores, buscar
conhecimentos novos sobre tecnologias de voltadas para o ensino.

No primeiro encontro sincrono Marfra, explicou que teve muita dificuldade de trabalhar
durante a pandemia e que teve um susto muito grande ao retornar as aulas presenciais e que seu
meme foi sobre esse desafio. Neste mesmo encontro, compartilhou uma experiéncia de sua
infancia, relatou que na 42 série( atual 5° ano) ficou reprovada em matematica por nao ter
conseguido compreender divisdo apesar de todos os seus esfor¢os. Tem memoria de que 0
professor utilizava apenas quadro e giz e afirmou ter a forte lembranga do momento em que

procurou o professor para tentar resolver sua situacao. Esse didlogo marcou muito sua memoria
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porque o professor respondeu “Eu te reprovei? Nao! Vocé se reprovou!”. Marfra também
compartilhou com o grupo que esse momento a marcou negativamente e que durante a producao
de sua monografia ela optou por trabalhar questdes de afetividade na préatica docente utilizando
seu proprio exemplo como base. Relatou também, que apesar das dificuldades conseguiu se
formar como professora, mas presenciou muitos colegas dessa mesma época(4° ano) desistindo
da vida escolar. Ao concluir o relato dessa memdria, a professora mencionou que este
acontecimento ainda reverbera em sua pratica, pois percebia dificuldades e limitacGes para
ensinar divisdo, e que apesar de tentar outras ferramentas e estratégias ainda sentia que essa
experiéncia traz reflexos em sua pratica.

Nesse ponto, podemos dar inicio as reflexdes a serem feitas em relagdo a trajetdria dessa
professora nessa iniciativa de formacéo. As declaracbes de Marfra, inseridas no formulario de
inscri¢do, na escolha do meme da primeira tarefa e na socializacdo de suas memorias durante o
primeiro encontro sincrono, nos servirdo como pedra fundamental para a investigacdo do
progresso das percepcdes dessa professora durante o processo de formagdo continuada. E
perceptivel, que apesar de sua formacéo inicial e de seus interesses pela educacao, existe ainda
alguma inseguranc¢a quando o assunto € matematica. O periodo pandémico, o0 pouco tempo de
experiéncia, as mudancas de estado (Amazonas para 0 Rio de Janeiro) e o inicio de sua
constituicdo familiar com o nascimento do primeiro filho também séo fatores que merecem
destaque. Procuraremos observar, através das proprias declaracbes e participacdes da
professora, se essas insegurancas em relacdo ao ensino de matematica, constituidas em sua
trajetdria escolar e reforcadas durante seu amadurecimento, sofrerdo alguma mudanca durante

0 curso de extensao.

4.3 Semana 2- Figuras geométricas

1a tarefa da semana 2
A partir de uma folha oficio, A4 ou color set siga as instrucdes de recortes indicadas
nas imagens.
Em seguida, utilizando as trés formas recortadas, exercite sua imaginacao e monte as
seguintes imagens:
CASA
PASSARO
BARCO
PEIXE
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PLANTA
Fotografe suas construcdes e compartilhe as fotos nos comentarios.
OBS: Reserve as pecas recortadas, continuaremos essa tarefa em nosso encontro
sincrono de sabado (19/03)

O Objetivo da tarefa foi introduzir de forma ludica e livre a exploragdo das figuras
geométricas de forma que, durante as tentativas as participantes pudessem movimenta-las e
posiciona-las de forma despretensiosa, tomamos por referéncia que tarefas que invistam na livre
movimentacdo e percepcdo visual das figuras geométricas favorecem a visualizagdo e a
desconstrucdo da percepcao prototipica.

Foi notoria uma grande diferenca entre aplicar esta tarefa com criancas e com
professoras; as criangas ndo demonstram receio ou constrangimento em apresentar suas
construcgdes, as professoras, além de buscar auxilio s6 passaram a compartilhar suas imagens a
partir dos estimulos das demais colegas. A professora Marfra levou algum tempo para postar
suas construcoes, talvez tenha aguardado a postagem das demais colegas para sentir-se mais

confiantes. Abaixo, destaque das imagens montadas pela participante Marfra.

Figura 5 ConstrugGes da tarefa 2

I

Fonte: : Elaborado pela autora

Nessa tarefa assincrona ndo foi solicitado modelo ou foram impostas regras de
construcdo, no entanto o tempo de demora da postagem das imagens e as solicitagoes de apoio
via grupo de WhatsApp indicam que houve uma insegurancga generalizada entre as professoras.
Algumas entraram em contato de forma privada, solicitando apoio para a montagem das

imagens e foram tranquilizadas em relagdo as exigéncias e expectativas. Foi necessario acolhé-
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las e explicar que a proposta € livre e tinha como objetivo experimentar montagens criativas e
diferenciadas. Na discrigdo do encontro sincrono apresentaremos 0s motivos para a construcao
destas figuras.

2: tarefa da semana 2

Ler o livro infantil anexado. A histéria do quadradinho.

Assim como a personagem, observe seu ambiente e fotografe objetos e espacos que
possam ser utilizados como exemplos de figuras geométricas planas.

Compartilhe suas fotos comentando sobre abordagens que poderiam ser aproveitadas
em sala de aula.

Nesta tarefa apresentamos o livro “A histoéria do quadradinho”, neste conto infantil os
personagens sdo figuras geométricas planas e o filho questiona a mae sobre as suas semelhancas
com outros personagens (também figuras planas). Os objetivos dessa proposta foram diversos.
Um deles foi a pertinéncia de um trabalho com as criangas que permita que percebam que
matematica € uma linguagem que traduz o que vemos no mundo, que ela ndo esta acima da
condicdo humana e que , foi e continua sendo construida através da evolucdo humana; através
da historia é possivel trabalhar a percepcdo do ambiente ao redor e dos espacos e objetos,
trazendo uma dtica geomeétrica para a vida real. Outro objetivo é a inclusdo de uma atividade
que € tradicionalmente ligada a alfabetizacdo e ao letramento que é a conta¢do de histdrias; uma
das demandas solicitadas no primeiro encontro € que fossem apresentadas atividades
interdisciplinares que permitissem abordar questdes matematicas em consonancia com as
demais areas do conhecimento. Outro ponto de destaque na utilizacdo deste texto infantil como
referéncia em uma sequéncia didatica € a possibilidade de abordar questdes sociais integradas
aos conceitos de pertencimento social, preconceito, diversidade e representatividade. No conto
a mée acolhe o filho mostrando que ha diferentes formas geométricas no mundo e que cada
uma possui contribuicbes importantes a sociedade. Analisemos a participacdo da professora

Marfra:
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Figura 6 Sala de aula da professora Marfra

Fonte: Elaborado pela autora

Essa foto é da minha sala de aula. Fiz ao alunos uma pergunta: Vocés conseguiriam
identificar a matematica nesse espago? As criancas de imediato repararam a forma retangular
do mapa mundi, o relégio preso na parede com ponteiros e nimeros, mas a disCussdo se
concentrou nos nichos de cada aluno. Alguns alunos disseram ser em formato de quadrado,
outros ja disseram ser retangulos. Foi interessante pois tratamos das diferencas entre os dois
e concluimos que sé@o formados retangulos e ndo quadrados.

Nesta segunda tarefa, a professora Marfra comegou a sentir-se mais confiante em
compartilhar suas experiéncias e ideias, pois ela compartilhou a imagem e o texto pouco depois
de visualizar a tarefa. Também deixou transparecer que ja procura trazer ludicidade e
contextualizacdo em suas aulas de matematica. O exemplo que ela deu foi muito pertinente para
a discussdo sobre a matematica na vida, no cotidiano e no ambiente.

No encontro sincrono dessa semana, lemos o livro “As trés partes”, que inspirou a
primeira tarefa sobre construgéo de imagens e “A historia do quadradinho”. Realizamos muitas
descobertas e questionamos os paradigmas do ensino da geometria, no entanto, a professora
Marfra ndo apresentou participagdo durante o didlogo.

Um ponto importante a ser destacado nesse encontro é que, com o intuito de ratificar a
importancia do trabalho de visualizacdo e manipulacdo das formas para proporcionar
habilidades que serdo necessarias durante 0 amadurecimento matematico dos alunos, utilizamos
uma imagem como exemplo de justaposicdo de figuras geométricas. Nesse momento, as alunas
se mostraram interessadas na origem da imagem e comegamos a dialogar sobre a existéncia de
softwares de manipulacdo de constru¢fes geométricas como o GeoGebra. Ao propor um
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questionamento, foi possivel verificar que nenhuma conhecia 0 GeoGebra ou qualquer software
semelhante e todas apresentaram interesse pelo tipo de ferramenta. Apesar de ndo constar no
planejamento inicial do curso, a partir do interesse das professoras, assumimos 0 CoOmpromisso

de elaborar uma tarefa de apresentacéo da ferramenta.

4.4 Semana 3- Tangram

Atividade 1 semana 3.
TANGRAM

O Tangram é um quebra-cabeca chinés, muito popular em vérios lugares do mundo. Afinal, uma das
suas caracteristicas principais é poder ser jogado por pessoas de diversas faixas etarias.

Acredita-se que o Tangram surgiu na China durante a dinastia Song (960-1279 d.C.). Na época, ele era
visto como um dos mais famosos testes utilizados para estudar a inteligéncia humana. Para quem nao conhece,
0 jogo basicamente funciona assim:

O Tangram é formado por 7 pegas;
Séo 2 triangulos grandes, 1 tridngulo médio, 2 tridngulos pequenos, 1 quadrado e 1 paralelogramo;
Com essas pecas, chamadas de “tans”, € possivel criar diversas formas e figuras!

Missao:

1- Caso ndo tenha um Tangram, construa um com o0 material que tiver disponivel, seguindo as
instrugdes disponiveis na 5a imagem.

2- Tente montar as imagens das duas sombras (pato e gato)

3- Escolha uma das construcdes abaixo:

a) Formar o tridngulo médio a partir de dois triangulos menores.

b) Formar o paralelogramo a partir dos dois tridngulos menores.

c) Formar o quadrado a partir dos dois tridngulos menores.

d) Formar um dos tridngulos maiores a partir dos dois tridngulos menores e o quadrado.

Fotografe e compartilhe suas producdes.

Colocaremos aqui a participacdo da professora Marfra em evidéncia:
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Figura 7 Construgdo com tangram

Fonte: Elaborado pela autora

Marfra F: Usei o Tangram do Laboratorio de Matematica
Rute Meireles: Marfra Franga Sua escola tem laborat6rio de matemética?

Marfra: Rute Meireles, Tem sim, chamamos de Lemat, la tem um professor para essa
finalidade, mas nos trabalhamos em parceria, articulando os planejamentos
TvveweYwe

Rute Meireles: Marfra: Que incrivel! Sé conheci uma escola de educagéo basica com
lab de mat, o Hebe Camargo em Pedra de Guaratiba/RJ.

Nessa interacdo, foi possivel notar que a professora comegou a sentir-se motivada a
experimentar recursos matematicos pertencentes a escola onde trabalha. A realidade da
instituicdo da professora Marfra também comegou a ganhar destaque nas discussdes, pois
pudemos iniciar um processo de comparacdo entre realidades e demandas das unidades
escolares, bem como a estrutura de distribuicdo de carga horéaria destinada ao planejamento e
estudos. Esses assuntos permearam diversas fases do curso, pois na maioria das escolas (tanto
publicas quanto privadas) o professor dos anos iniciais é instruido a permanecer em turma
durante toda a carga horéaria, geralmente 4h diarias ininterruptas.



79

No inicio do encontro dessa terceira semana optamos por ja discutir pontos importantes
da avaliacdo individual das participantes, bem como da avaliagdo geral da proposta do curso.
Foi esclarecido que, mediante a proposta de um curso flexivel e adaptavel as dificuldades
relacionadas a excessiva carga horaria das professoras dos anos iniciais, as propostas de
avaliacdo haviam sido elaboradas de forma que se garantisse a empatia pelas demandas do
grupo. Para tal, informamos que seria considerada apta ao certificado a professora que
alcancasse, pelo menos, 50% de participacdo nas atividades sincronas e assincronas, além de
responder o questionario final de autoavaliacdo e avaliacdo final do curso e apresentar a
avaliacdo final, que foi esclarecida nesse encontro.

Sobre a avaliacdo final, esclarecemos que terd como objetivo a ressignificacdo de uma
experiéncia no campo da matematica. O procedimento para construcao dessa ressignificacao
seria a reflexdo sobre um conteudo matematico que foi apresentado de forma insuficiente ou
falha na inféncia de cada professora. A partir deste, a estruturagdo de uma aula apresentando o
mesmo contetdo de forma diferenciada, ou seja, cada professora iria selecionar, baseada em
uma experiéncia de sua infancia, um contetdo que tenha sentido dificuldades em sua fase de
aprendizagem (motivos variados) e elaborar (aplicar, se possivel) uma aula sobre 0 mesmo
contetdo, porém, com uma abordagem diferenciada daquela que Ihe foi apresentada na
infancia. A proposta foi muito bem aceita, a maioria demonstrou empatia e aceitacdo, algumas
demonstraram certa inseguranca e perguntaram se poderiam pedir ajuda na confec¢édo da aula.

A professora Marfra foi uma das que mais se interessou pela tarefa de avaliacéo,
relembrou o caso marcante que vivenciou na infancia e as consequéncias dessa lembranca.

Em seguida passamos para a discussao das tarefas assincronas da semana e questionei
as professoras sobre a utilizagdo do Tangram em sala de aula e de como elas o usavam.

A professora Marfra mencionou que ja conhecia o material, pois ja estava disponivel
em sua escola, mas ndo o utilizava com um objetivo matematico e sim como um quebra-cabecas
livre convencional. Afirmou que ao realizar as tarefas assincronas decidiu se aprofundar e
realizou uma pesquisa sobre a origem do Tangram, levou a historia para sua turma e aplicou as
tarefas sincronas propostas no curso. Também destacou que sua turma ficou muito interessada
na historia e realizou todas as tarefas reforcando o nome e as caracteristicas das figuras
geométricas.

Foi interessante perceber no relato da professora, que ocorreu a superacdo de
limites particulares durante a tarefa, pois além de aplicar as tarefas em sua turma (mesmo sem

haver essa exigéncia) ela também se interessou em estudar a histéria do Tangram e aplicar uma
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das tendéncias do ensino da matematica que é a apresentacdo da Historia da matematica nas
aulas da educacgdo bésica como estratégia de ensino aprendizagem.

Parabenizei a professora e destaquei que esse processo de levar a histéria da matematica
para sala de aula pode promover muitos beneficios para a aprendizagem, um deles € a percepcéo
de que a matematica ndo “cai do céu” ou surge misteriosamente entre os humanos, mas que
cada conhecimento e processo surgiu da historia e do percurso da humanidade através dos
tempos. Reforcei que saber que, como humanidade, fomos capazes de produzir tanto
conhecimento pode proporcionar a crianca a percepcdo de suas potencialidades como
individuo.

Voltando a aplicacdo das tarefas. compartilhei a experiéncia na turma em que estava
lecionando, expliquei que, ao invés de solicitar que as criangas montassem imagens pré-
determinadas (gato, barco, e construcdo de figuras geométricas por justaposicao) eu permiti que
eles montassem suas versoes das imagens e por isso surgiram versoes diferentes e criativas da
proposta. Abaixo estdo trés producdes das criancas a partir da proposta gato. A duas primeiras,
a esquerda, representaram a cabeca de um gato e a terceira representou um gato caminhando
sobre uma ponte. Dialogamos sobre a importancia desse processo de manipulacdo e encaixe
livre e de quanto esse processo pode colaborar com os conceitos de simetria, semelhanca, area,
angulos, entre outros.

Apb6s o encontro sincrono a professora Marfra, entre outras cursistas, decidiram
espontaneamente compartilhar suas experiéncias com Tangram nas turmas onde lecionam e

também surgiram didlogos sobre a estrutura pedagogica de sua escola:

Professora Marfra: Tivemos a ideia deles colarem bolinhas de papel crepom
para dar textura as pecas. Deixamos secando e na semana que vem, irdo
montar formas e depois expor em cartazes.

Nosso colégio é integral e temos trabalhado as quintas feiras a tarde 3
aspectos que foram prejudicados durante a pandemia: maos, autoria e
oralidade

Fiquei com o grupo de maos, a cada 3 meses esses grupos mudam.
O grupo séo de alunos do 2° e 3° ano
E todos os alunos participam

Rute: As criangas circulam pelas 3 estacfes? Como vcs organizam a
participacdo dos alunos?

Marfra: Sdo 2 turmas (uma de 2° e uma de 3°)

Rute: Pergunto pq comecei a trabalhar em turno Gnico (7h) recentemente.
Ainda estou me adaptando e me reinventando para ocupar essa carga horaria
sem carregar demais a rotina.

Adorei a ideia de texturizar. Acrescenta mais um meio sensorial.
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Marfra: Os professores do Fundamental 1 fazem um levantamento prévio, dos
alunos que mais precisam de um desses 3 eixos, mas de forma que todos
entrem, j& que ndo é uma atividade de reforco, mas integradora mesmo....

Como o colégio trabalha por trimestres, a cada trimestre esses alunos
circulam até que no final do ano, todos tenham passado pelos 3 (m&o, autoria
e oralidade). Sao dois grupos pra cada eixo, divididos em 1 e 2 ciclo. No total
trabalhamos em 6 salas.

Eu tenho uma turma de 5° ano, mas assumi 1 ciclo (2 e 3 ano) ja que a
proposta é mudar mesmo o professor e o espaco. Entdo usamos a biblioteca,
sala de leitura, patio, auditdrio e as salas de aula

Marfra: Sdo 2 tempos por semana, as quintas feiras, das 13:10 as 14:50
Marfra: Colega 1 e colega 2 também trabalham nas atividades integradoras

Rute: Que proposta interessante. E muito bom saber que existem escolas que
pensam a educagao coletivamente.

Esse dialogo ocorreu no grupo de WhatsApp do curso e envolveu todas as cursistas e
foi um dos didlogos mais produtivos das primeiras semanas, ndo apenas por conter
aplicabilidade de conteddos matemaéticos, mas por abordar uma estrutura escolar muito peculiar
e totalmente diferente da convencional. Nenhuma de nds, com exce¢do das cursistas que
também trabalham no Coluni-UFF, havia sido apresentada a uma proposta de distribuicdo de
tempos, projetos e tarefas no contexto dos anos iniciais. No formato padronizado, uma
professora dos anos iniciais trabalha de forma generalista e é responsavel por todas as
disciplinas, projetos, momentos recreativos e, em alguns casos, também ficam responsaveis
pelos momentos de alimentacdo dos alunos. No caso da professora Marfra, ele fica responsavel
por algumas disciplinas e projetos especificos. Ter contato com uma configuracdo diferente
continuou despertando o interesse de todas durante o processo de formacdo continuada.

Além desse aspecto organizacional, a proposta da professora MARFRA em relacéo ao
uso Tangram foi muito elogiada, pois além de trabalhar os aspectos matematicos ja citados, a
professora incluiu a perspectiva de preenchimento das figuras com bolinhas de crepom, o que

também acrescenta a percep¢do do conceito de area, mesmo que de forma subjetiva.

4.5 Semana 4- GeoGebra

Nesta semana, as propostas de tarefas assincronas foram voltadas para a solicitacdo das
cursistas ao se interessarem pelo uso do GeoGebra. GeoGebra é um software de matematica
dinamica que junta geometria, algebra e calculo. E desenvolvido para aprendizagem e ensino
da matematica. As tarefas assincronas da semana envolveram a construcéo livre de imagens

utilizando o GeoGebra. O objetivo destas foi a compreensdo da ferramenta e de suas
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potencialidades através da experimentagdo livre dos comandos e da construgdo ladica de
desenhos. Contamos com a colaboragdo do Mestrando Gabriel Muniz que nos cedeu tutoriais
que produziu em video com a apresentacdo dos comando basicos do programa. As cursistas
elaboraram desenhos livres e uma delas produziu um video com o passo-a-passo de sua

construcdo. Seguem algumas das imagens construidas:

Figura 8 Construcdes no GeoGebra realizadas pelas participantes

Fonte: Elaborado pela autora

Esta primeira tarefa foi sugerida sem a expectativa de aprofundamento em conceitos
geométricos, mas com foco no reconhecimento de um recurso, até entdo desconhecido, assim
como a possibilidade de sua utilizacdo de com criancas. Apesar da aparente sensacdo de
ludicidade das tarefas algumas professoras puderam perceber ou compreender conceitos
geométricos durante a elaboracédo da tarefa.

A segunda tarefa assincrona abordou a construcdo de sélidos geométricos através do
uso de materiais manipulaveis e/ou reciclaveis.

Nesta semana a professora Marfra ndo pode participar das tarefas assincronas, pois seu
filho apresentara problemas de satde, no entanto participou do encontro sincrono. Ela entrou
em contato e pediu desculpas pela auséncia e conversamos sobre 0 quanto era importante que
cursos como este mantivessem o olhar sobre a realidade de mulheres, que assim como ela,
precisam interromper suas atividades laborais e académicas em uma momento de necessidade
de atencdo aos filhos. Mas durante o encontro sincrono, ao discutirmos os recursos contidos no
GeoGebra ela pode participar e colaborar. A imagem abaixo encontra-se um recurso
manipulavel onde é possivel verificar o movimento de planificagdo de solidos geométricos e
representa uma parte da proposta didatica apresentada durante o encontro sincrono dessa

semana:
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Figura 9 Movimento de s6lidos planificados no GeoGebra
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Fonte: https://www.geogebra.org/m/xnch3cuk

Dialogamos sobre a variedade de recursos e projetos que podem ser elaborados com
auxilio do GeoGebra. Procurei deixar claro que para trabalhar este recurso tecnoldgico de forma
mais substancial seria necessario realizar um curso com foco especifico no uso do GeoGebra,
aproveitei para compartilhar algumas oportunidades de formacao ja existentes.

A professora Marfra, durante esse encontro, compartilhou uma percepcdo de
apresentacdo de conceitos relevante. Afirmou que possui acesso a projetor em sua sala de aula
e sugeriu uma proposta que unia a projetacdo de poligonos e/ou as planificacfes de poliedros
em movimento em tela enquanto os alunos montam seus modelos de poliedros em material
concreto. Ela imaginou e compartilhou uma sequéncia didatica, onde uniu as duas tarefas
assincronas propostas na semana: A construcdo de soélidos geométricos através do uso de
materiais concretos e a projecdo dos movimentos desses solidos atraves do GeoGebra. Essa
percepcao de juncdo de estratégias € muita rica no contexto da aprendizagem de uma crianca,
pois varios canais se ativam simultaneamente. Foi uma proposta muito enriquecedora para o
grupo e nos permitiu observar o progresso em relacdo a seguranca da professora em propor
estratégias.

Em seguida discutimos sobre as formas de trabalhar a nogao de volume em sala de aula,
retomamos a possibilidade do multilink, que se trata de um brinquedo ludico de montagem de
pecas, que foi uma material sugerido na tarefa assincrona e iniciamos as impressdes sobre a
proposta de uso do material dourado com esse objetivo. A escolha do material dourado se deu
unicamente por seu um recurso disponivel na maioria das escolas e com um custo relativamente

baixo.
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Passamos entdo a construir prismas com uma quantidade especifica de pecas de
unidades. Iniciamos com 9,16 e 20 pegas e cada participante de sua casa tentou construcoes
diferentes entre paralelepipedos e cubos. Chegamos a conclusdo de que é possivel trabalhar a
nocdo de volume de forma superficial, no entanto, o material € de dificil utilizacdo durante o
empilhamento e que o, multilink, material sugerido na tarefa assincrona seria mais viavel por
possuir a possibilidade de encaixe entre as pecas. Abaixo selecionamos umas das imagens que

nortearam as discussoes:

Figura 10 Blocos e nocao de volume
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Fonte: https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/31614/000783143.pdf

4.6 Semana 6- Poemas Problemas

Tarefa 1 da semana 6.

Vamos refletir sobre a resolucéo de problemas.

Escolha um dos poemas problemas do livro anexado e encontre a solucéo utilizando
desenhos. Fotografe sua resolucé@o e compartilhe conosco.

Nessa primeira tarefa trabalhamos com o livro Poemas Problemas, que possui uma
abordagem diferenciada ao trazer problemas matematicos em forma de poesia.

A professora Marfra participou dessa tarefa elaborando uma ilustracdo para o Poema

Problema chamado “Que horas sdo?’, seguem as ilustragoes:
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Figura 11 Poema problema escolhido pela professora Marfra

QUE HORAS SROo ¢

No relégio do Caio

nao tem nenhum numero, ndo.

No lugar do nimero 12 tem um raio,

no lugar do 6, um vulcdo.

Em vez de 3

tem um gato xadrez.

Em vez de 9,

um coragao escrito love.

Se o ponteiro do relégio, partindo do vulcdo,

L9H O _\/<

der um quarto de volta,
pra onde ele apontard entao?

Fonte: llustracdo de poema problema

A professora Marfra, elaborou sua interpretagdo pictdrica do problema e apresentou a

seguinte construcao:

Figura 12- llustracdo de poema problema
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Fonte: llustracdo de poema problema

A principio, a interpretacdo deste problema trouxe a percepcao de conceitos referentes

a medida de tempo que faz parte do curriculo pertencente a area de Grandezas e Medidas, no
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entanto, durante o encontro sincrono em meio as intera¢des surgiu um olhar que pode ser
adicionado a proposta de trabalho. Uma professora trouxe a proposta voluntéria de um problema
sobre a construcdo de angulos e fiz uma comparacgdo entre a tarefa lida pela professora e a
resolucdo da tarefa da semana realizada pela professora Marfra, onde representava o desenho
do reldgio de forma que os nimeros foram substituidos por desenhos. No poema problema
sobre as horas havia o questionamento da posi¢do dos ponteiros apds ¥4 de volta e no problema
sobre os angulos, uma crianca era girada por uma volta e meia volta. As professoras
concordaram com a comparagdo e 0 grupo parabenizou Marfra pela construcdo do desenho.
Marfra afirmou que ndo havia imaginado que seu desenho pudesse colaborar com nenhum
contetdo matematico além das unidades de tempo e que imaginava utiliza-lo apenas em tarefas
de interpretacdo textual, disse ficar impressionada no quanto € possivel trabalhar conteddos
matematicos em situacdes diversas.

Cabe aqui ressaltar, que durante as propostas de tarefas realizadas nessa semana, foi
perceptivel a presenca de muita inseguranca por parte das professoras ao socializarem suas
producdes. Para dialogar sobre as suspeitas em relacdo a inseguranca e o medo de errar que fica
implicito na realizacdo das tarefas, realizamos a comparacao entre as resolucfes desenhadas
pelas professoras em o artigo Poemas que séo problemas ou problemas em forma de poemas?
que serviu de inspiracdo para a proposta da semana. Neste artigo de Pinheiro, Neves e Colins
(2019) as professoras realizaram as resolucdes dos problemas utilizando diversas estratégias
diferentes, e na elaboracdo dos desenhos usavam esbocos simples (rabiscos) que
representassem os calculos. Apresentei a imagem no artigo para esclarecer que ndo havia uma
exigéncia em relacdo a qualidade dos desenhos e que o objetivo era apenas explorar estratégias
com menos dependéncia de algoritmos Pré determinados. Esta experiéncia foi positiva pois nas
tarefas seguintes foi possivel notar um esfor¢co maior em transcender as técnicas mais comuns

e permitir que recursos diferenciados possam ser bem aproveitados.

4.7 Semana 9- Representacao geométrica dos NUmero racionais

Apesar dos contetidos das tarefas desta semana serem voltados para area de Namero do
curriculo de matematica dos anos iniciais, optamos por destaca-la neste recorte por conter um
evento condizente com a ressignificacdo de praticas e apropriagdo de novos repertorios
didaticos, além de incluir o trabalho com uma material concreto que, por sua versatilidade,

também pode ser usado para mencionar conteudos das areas de geometria e medidas.
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Figura 13 Escala Cuisinaire

Tarefa 2 da semana 9.

Vamos discutir representacgdo fraciondria e operagdes com fragdes com uso da escala Cuisinaire.
Assista e comente:
Ja conhecia esse método? Gostaria de compartilhar outra estratégia?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=00WB6Ve4qQU
Apos a realizacdo da tarefa a professora compartilhou:

Marfra : No Colégio tem algumas caixas desse material e nunca usei por falta
de oportunidade de aprender um pouco mais sobre ele... alguma caixas estao
até lacradas,(...)... eu gosto muito de materiais manipulativos, ainda mais
nesse contexto pds remoto, onde estamos cansados das telas e as criancas
também

Rute Meireles: Marfra, exatamente. E um material muito versatil. D& pra
trabalhar contagem, maltiplos, operacoes, fracdes...vou procurar um roteiro
mais amplo e compartilhar no grupo. Mas ha videos no Youtube bastante
instrutivos.

Professora 3: N&o conhecia esse material. Vou solicitar na escola que
trabalho. Gostei muito. Assim como a colega Marfra, gosto muito de materiais
concretos para as criangcas manipularem e nesse retorno das aulas
presenciais sem uso de tecnologias eletrénicas, como na escola que trabalho,
torna as atividades mais interessantes e o aprendizado significativo.

Nesta oportunidade pudemos colaborar coletivamente com a apresentacdo de um
recurso que, apesar de criado nos anos 50 e, geralmente, constar entre o material manipulativo
adquirido pelas escolas, ndo fazer parte dos recursos comumente utilizados nas salas de aula
dos anos iniciais. Existem recursos que, apesar de acessiveis e eficientes para a percep¢ado de

diversos conteudos matematicos, ndo chegam a fazer parte do repertério didatico da maioria



88

dos cursos de formagéo inicial. Nesse caso, a escala Cuisenaire pode ser empregada para
trabalhar uma variedade de conceitos matematicos e ajudam a desenvolver vérias capacidades
do pensamento logico-matematico. As barrinhas podem ser utilizadas para aprender:
quantidade, equivaléncia, quatro operacfes matematicas basicas, fracOes, area. Além de
contetdos incluidos nos curriculos dos anos finais do Ensino Fundamental: raiz quadrada,
teorema de Pitagoras, poténcia, resolucdo de equacgdes simples, sistemas de equacdes. Também
foi sugerido pelas professoras a possibilidade de utilizar o mesmo recurso para propostas em
relacdo a nocao de volume, assim como foi sugerido anteriormente o uso do material dourado

e do multilink.

4.8 Semana- 10- Grandezas e medidas

Figura 14 Tabela nutricional

Tarefa- Semana 10
Observando essa tarefa nutricional de um biscoito recheado, quais atividades/tarefas podemos sugerir?
TABELA NUTRICIONAL DO BISCOITO NEGRESCO 120gr.

( INFORMACAO NUTRICIONAL
Porcdo 30 g (2 biscoitos)
Quantidade por porcao %VD (*)
Valor energético 143 kcal =601 kd| 7%
Carboidratos 21 g, dos quais: | 7%
Aclcares 14 g ks
Proteinas 169 2%
Gorduras totais 6,19 11%
Gorduras saturadas 309 14%
Gorduras trans O0g faf
Fibra alimentar 09g 4%
Sadio 39 mg 2%

*9% Valores Diarios de referéncia com base em uma
dieta de 2.000 kcal ou 8.400 kJ. Seus valores diarios

podem ser maiores ou menores dependendo de suas
necessidades energéticas. **VD nao estabelecido.

Fonte: https://www.alamy.com/informao-nutricional-de-bolacha-recheada-so-paulo-sp-brasil-
image209055217.html
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Marfra : Trabalhar a estrutura da tabela nutricional pensando que ela ndo
representa o todo. Observar que representa apenas uma parte de 120 gr.
Também Observar quantos gramas de acuUcar existe num total de
carboidratos e puxando para ciéncias ( a maior parte dos carboidratos é
aclcar ) e o impacto disso para a saude.

Marfra : Também pode ser feita uma dindmica com uma balanca de preciséo.
Fazer o calculo de quantos gramas de agUcar tem em todo o pacote e
demonstrar na propria balanga. Essa atividade pode chocar bastante...

Essa tarefa oportunizou o dialogo sobre um projeto que a professora Marfra comegou a
aplicar na escola onde leciona e tem total relacdo com a tarefa sobre tabelas nutricionais e os
conceitos relacionados as unidades de medidas. No projeto, a professora convida estudantes a
refletirem sobre a quantidade (massa) de aglcar contida nos alimentos industrializados e a
comparacao entre as quantidades ideais desse componente dentro de uma dieta saudavel. Nesse
projeto € possivel trabalhar com e medidas (massa, capacidade...) além de conceitos
relacionados a saude fisica, nutricdo e producdo de alimentos. Seguem fotos compartilhadas
voluntariamente pela professora durante o primeiro dia do evento Eureka, organizado pelo
Coluni-UFF:

Figura 15 Projeto medidas de massa e alimentacdo saudavel

Fonte: Elaborado pela professora participante
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Novamente, nesta oportunidade, pudemos dialogar sobre a estrutura e a logistica vigente
na maioria das escolas de anos iniciais em comparacdo a estrutura da escola onde Marfra
leciona. Em sua experiéncia atual, existe além da atuacéo de professores subdivididos por areas
do conhecimento, a implementacdo de projetos sobre temas transversais e multidisciplinares.

Essa é uma vivéncia muito diferente da maioria das professoras participantes.

Tarefa 2 -Semana 10- Grandezas e medidas

Vamos conversar sobre GRANDEZAS E MEDIDAS.

Mais um livro paradidatico para aliar leitura, interpretacdo e matematica.

Apos a leitura, compartilhe conosco uma tarefa matematica sobre unidades de medidas

que pode surgir a partir da leitura do livro: Quem vai ficar com o Péssego?

Figura 16 Livro: Quem vai ficar com o péssego?

VENDA PROIBIDA

callis

Fonte: Livro: Quem vai ficar com o péssego?

Nesta tarefa, compartilhamos as possibilidades de trabalho envolvendo ferramentas de
medi¢do (fitas métricas, réguas, balancas...) durante o cotidiano das turmas e, novamente,
atrelamos a possibilidade de realizar atividades que integram interpretacdo de texto, leitura,
alfabetizacdo e conceitos matematicos. As cursistas elaboraram propostas de tarefas que
envolvem a medicdo de partes dos corpos dos alunos, o peso registrado na balanca e
comparativos entre os resultados. Nessa oportunidade pudemos discutir sobre diversos temas
que agregam na apresentacdo de Grandezas e Medidas nos anos iniciais: A pertinéncia de
instrumentos de medicdo dentro do ambiente escolar, a inclusdo de situacdes de medicéo

cotidianos (peso de objetos e alimentos, altura dos alunos através dos meses, comprimento dos



bracos,

comparacdo entre a capacidade de recipientes...).
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Muitas propostas foram

compartilhadas durante a interagdo e foi possivel perceber a superacdo de muitos paradigmas

acerca das praticas sobre Grandezas e Medidas.

4.9 Semana 11: Avaliacéo final

Como ja descrito no detalhamento das primeiras semanas do curso, a avaliacédo final foi

constituida por um formulario final que conteve tanto a avaliacdo do curso quanto uma

autoavaliacdo das participantes e, como tarefas fundamental, um planejamento de aula no

contexto de ressignificacdo de um conteldo matematico, ou seja, uma reconfiguracdo de uma

pratica vivida na infancia.

4.9.1 Formulario de avaliagdo (Minha, sua e nossa)

Quadro 6 Autoavaliacdo

Pergunta

Resposta da professora Marfra

Vocé concluiu o curso de extensdo?

Sim. Parcialmente

Como vocé ficou sabendo das inscri¢Bes do
curso?*

Por uma colega de trabalho

De maneira geral, como vocé avalia o
curso?*

Otimo

Quais foram os principais pontos | O compartilhamento de obras infantis para o trabalho com

positivos?* nameros, estratégias e formas diferenciadas de se pensar um
determinado conceito. A flexibilidade para realizagdo das
atividades propostas.

Quais foram o0s principais pontos

negativos? Ndo identifiquei pontos negativos.

Que tipo de cursos vocé gostaria que as
Universidades ofertassem?*

Especializacéo em didatica da matematica para as séries iniciais
do ensino fundamental.

Descreva 0 contedo ou assunto que
escolheu abordar no Gltimo encontro,
Como ele foi apresentado a vocé na
infancia? Como se sentia ao apresenta-lo
em suas aulas? Registre as impressdes e
sentimentos que vier a memoria.

O curso contribuiu para um processo de ressignificagdo dos
conteldos em matemdtica. A maior parte da minha trajetoria
enquanto estudante da educacdo basica foi marcada por muitos
fracassos. Meus primeiros anos de carreira foram como docente
de matemaética e precisei enfrentar meus temores, correr atrés para
superar as dificuldades porque era comum fugir do que me
causava medo. Hoje eu ressignifico as propostas, partindo da
lembranca de como foi pra mim enquanto estudante e o que posso
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fazer diferente, pois estive na mesma posi¢do que meus alunos
estdo hoje.

Descreva a aula que planejou. Quais foram ) ] B
seus objetivos e expectativas? Quais foram | Trabalhamos uma receita de muffim para trabalhar fracdes,

as abordagens e recursos? Foi possivel | Multiplicacdo e divisdo. Usamos a cozinha experimental do
aplica-la em sala de aula? Como foi a | Colégio. Os alunos se sentiram a vontade porque estavam com
reacio dos alunos?* seus responséveis também. O objetivo era todos participarem.

Vocé considera que o curso mudou algoem | o o o
sua forma de ensinar? Comente Sim, principalmente em relagdo as estratégias para alcangar

objetivos.

Fonte: Elaborado pela autora

4.9.2 Professora Marfra: Ressignificacdo de préatica e vivéncia

Nesta etapa da avaliacdo final do curso, propomos que uma aula fosse planejada e
aplicada com base em um vivéncia da infancia, ou seja, algum contetido ou conceito matematico
que as professoras gostariam de ter aprendido de uma maneira diferente. A professora Marfra
elaborou uma aula com base em uma receita para trabalhar conceitos integrados sobre Medidas
de capacidade e tempo e operagdes fundamentais. Incluiu as familias dos alunos na tarefa e
compartilhou sua experiéncia com o grupo de professoras. Abaixo encontram-se fotos da

oficina realizada:
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Figura 17 Trabalho final- Receita e medidas

Fonte: Elaborado pela autora

Transcricdo da apresentacdo da professora (ressignificando a matematica):

A proposta de elaboragdo da aula/oficina era a de envolver criancas e seus familiares,
pois 0 evento era voltado para a conjuntura familiar com a presenca de pais e avos das
criancas. A oficina aconteceu no sdbado e foi interessante que havia 20 vagas e que
rapidamente foram completadas. Os adultos ndo apresentaram profundo conhecimento da
matematica e a troca entre adultos foi muito interessante.

A proposta foi trabalhar com o género textual RECEITA, e durante a tarefa tomamos o
cuidado de utilizar uma linguagem bem acessivel. Quando mencionamos fracao explicamos
que % correspondiam a 3 partes de um total de quatro. Cada responsavel colaborou com a
separacdo dos alimentos e o célculo das proporcBes. Foi muito interessante porque
trabalhamos na cozinha e fizemos pontes com outras disciplinas pois trabalhamos sobre trocas
saudaveis entre os alimentos (agucar refinado pelo mascavo), quanto também a linguagem
matematica (frag¢oes, numeros decimais, proporg¢ao, divisdo...).

Foi uma oficina muito versatil e aplicavel em diversas realidades e faixas etarias, no

evento contamos com criangas do 10 ao 50 ano e sus responsaveis.
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4.10 Conversas, entrevistas e trocas informais:

Durante o curso a professora Marfra manteve dialogos privados, alguns assuntos
concernentes a pesquisa de temas para seu novo projeto escolar, outros sobre questfes
particulares que dificultavam sua participagcdo em alguns momentos do curso.

Destacaremos aqui 0s mais relacionados com seu progresso em relacdo ao curso, as
redefinicbes de praticas, os significados de algumas vivéncias pessoais, suas producdes
didaticas compartilhadas com as colegas as entrevistas atreladas a sua estrutura de trabalho.
Essa interacdo passaram por diversos temas e contelldos matematicos ao longo de trés meses,
porém manteremos o recorte desses dados em relacéo aos contetidos das areas de Geometria e
Medidas.

Na oitava semana de curso, a professora Marfra sentiu-se a vontade para convidar as
colegas do curso a participarem do evento e provocou a ideia de transforma-lo em uma
participacdo anexa ao curso. Apesar de ter sido uma excelente ideia, para que pudéssemos
substituir o encontro de sabado pela participacdo no evento seria necessario que um bom
namero de cursistas pudessem participar do mesmo. Uma das maiores dificuldades para
participacdo no evento foi a questédo da distancia, a final as professoras sao de origens distintas
e distantes (Rio Grande do Norte, Saquarema, Nilépolis, Sdo Paulo), no entanto, todas as
professoras-cursistas que atuam no Coluni-UFF e uma, atuante em uma escola privada,
realizaram inscricdo de oficinas no evento. Todas as participantes alegaram que estar
participando da formacdo continuada em matemaética agregaram seguranca em ofertar
disciplinas ludicas sobre a disciplina.

O segundo didlogo gque mantivemos ocorreu na décima semana de curso e foi em relacao
a sua estrutura de carga horéaria de trabalho docente. Durante 0s encontros sincronos, por vezes
nos deparamos com diversos fatores logisticos entre a estrutura da escola onde a professora
Marfra atua e a realidade das demais escolas e professores dos anos iniciais. Uma das
comparacOes realizadas foi sobre a logistica da distribuicdo cronoldgica de suas funcbes
docentes. Geralmente, professores dos anos iniciais cumprem cargas horarias de 20h semanais,
estando 4h diarias na escola e, quase sempre, integralmente em turma. Grande parte dos
docentes desta etapa agrega mais de um vinculo empregaticio para equilibrar o orgcamento
pessoal e familiar. Sdo raros os casos em que o tempo de planejamento (%5 da carga horaria) é
respeitado e a falta de tempo para estudos é uma realidade constante. No caso da professora

Marfra, sua carga horaria total é de 40 horas semanais, no entanto, na distribui¢do dessa carga
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horéria s&o considerados tempos destinados para projetos internos, estudos e planejamento: S&o
previstos cerca de 12 tempos de 50 minutos para as aulas, onde a professora é responsavel por
algumas areas de ensino (ciéncias exatas e da natureza), ha outros professores responsaveis por
conteddos diversos e ha ainda tempos semanais reservados para encontros e trocas entre 0s
professores da unidade. Essas informacgGes foram passadas pela propria professora que,
inclusive, compartilhou orientacdes oficiais da escola em relagdo a distribuicdo dessa carga
horaria.

A terceira conversa que mantivemos foi apds a conclusao do curso, a professora sentiu-
se a vontade para compartilhar uma atividade realizada em sua turma e inspirada em uma das
atividades assincronas realizada durante o curso (o poema problema “Que horas sdo?”). Na
tarefa, a professora elaborou o desenho de um relégio que poderia ser utilizado para
compreender, além das unidades de tempo, a posicdo medida de angulos e a visualizacdo da
representacao fracionaria no circulo (Y, Y...).

Em sua turma a professora idealizou e a seguinte producdo: Um reldgio fixo na parede,
construido a partir de uma maquina base para relégios, com algarismos romanos e espacos
moveis ao lado dos ndmeros para reproducdo de conteddos matematicos que podem ser
alterados de acordo com o contetido que estiver sendo trabalhado, a professora disponibilizou
imagens da construcao do relogio:
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Figura 18 Reldgio gigante

Fonte: Elaborado pela autora

Neste contexto, entre conversas informais, sugeri que a professora compartilhasse essa
proposta de trabalho com todas as cursistas, que ja haviam solicitado a manutencdo do grupo
de WhatsApp para fins de trocas de experiéncias, e o interesse foi tanto que surgiu a proposta
de mantermos o grupo ativo no intuito de continuarmos a comunicacao informal.

O desenvolvimento do conhecimento da professora Marfra, em relacdo a seguranga no
tratamento da matematica em suas aulas e ao compartilhamento de duvidas e estratégias sobre
0s temas, apresentou crescimento desde que a inscricdo no curso. Considerando ser uma
professora recém-formada (menos de 5 anos em sala de aula) e demonstrando marcas
emocionais em seu histérico como estudante de matematica, eu desenvolvimento trouxe
perspectiva para ela mesma e para o grupo.

Em uma visdo panoramica de anéalise do curso podemos dizer que ja existem sinais do
alcance dos objetivos estipulados. O curso contribui tanto com o desenvolvimento da seguranca
em trabalhar conceitos matematicos, quanto com o reforco do repertdrio de estratégias de

apresentacdo de contetdos e propostas. Observamos, na fala da professora, na realizagdo das
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tarefas e na proposta de apresentacdo final, indicios de melhoria nos conhecimentos sobre
geometria e medidas. Elementos de vivéncias e praticas emergiram ao longo da formagcéo,
validando sua itinerancia profissional e reforcando suas potencialidades.

Sintetizamos abaixo, os principais indicios de desenvolvimento dos conhecimentos

pedagogicos do contetdo matemaético sinalizados pela professora Marfra durante sua trajetéria

No Curso:

Quadro 7 Conhecimentos pedagdgicos do contetudo- Professora Marfra

TAREFAS SEMANAIS

PROFESSORA MARFRA E O CONHECIMENTO PEDAGOGICO
DO CONTEUDO

Semana 1.
Memes e a representacao da
matematica

e Refletiu sobre suas vivéncias como estudante e o reflexo das
mesmas na sua pratica. “Eu te reprovei? Nao! Vocé se reprovou!”;
e Apresentou suas insegurangas pessoais e 0s desafios que a

As trés partes. Recortar as
pecas e montar as imagens
sugeridas.

Leitura do livro “A historia
do quadradinho”

Imagens do espaco fisico
real e figuras geométricas
planas.

Selegdo dos temas demia imorimi . fissional
semanais. pandemia imprimiu em sua atuacdo profissional.
Semana 2: e Superou a inseguranca de postar imagens de suas construgdes

geométricas;

e Postou foto de sua sala de aula e compartilhou reflexdes que
realizou com a turma: :” Vocés conseguiriam identificar a
matemdatica nesse espago?”’

e Refletiu sobre visualizagdo e manipulagdo das formas para
proporcionar habilidades que serdo necessarias durante o
amadurecimento matematico dos alunos, utilizou imagens lidicas
como exemplo de justaposi¢édo de figuras geométricas.

Semana 3:

O Tangram, sua histdria e
visualizacdo geométrica

e Experimentou recursos matematicos pertencentes a escola onde
trabalha. Ja conhecia o material, pois ja estava disponivel em sua
escola, mas ndo o utilizava com um objetivo matematico e sim
como um gquebra-cabecas livre convencional. Usei 0 Tangram do
Laboratério de Matematica.

e Pesquisou sobre a histéria do Tangram e apresentou a sua turma.

e Comparou figuras com indicios das perspectivas relacionadas ao
calculo de area e perimetro.

e Avancou dentro da proposta das tarefas e trouxe novas ideias:
Tivemos a ideia de colarem bolinhas de papel crepom para dar
textura as pecas.

Semana 4:
Observacdo de  solidos
geométricos nos espacos.

Estratégias para a
construgdo  de  solidos
geomeétricos.

e Foi apresentada e experimentou o recurso GeoGebra com foco na
experimentacao livre de construcbes geométricas;

e Sugeriu a juncdo de duas experimentacfes: A apresentacdo dos
movimentos de planificacdo no GeoGebra e a construgdo de
solidos geométricos com materiais manipulaveis.

e Sugeriu a utilizagdo do recurso multilink no lugar do material
dourado para trabalhar a ideia de volume.

Semana 6:

“Livro paradidatico
“Poemas-problemas”
Resolucéo de problemas

e Realizou a ilustracdo do poema Que horas sdo? E a partir desta
compartilhou ideias relacionadas ao trabalho com unidades de
tempo, representacdo geométrica fracionaria com uso do reldgio.
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Semana 9:

Escala Cuisinaire

Sugeriu a tentativa de uso da escala como recursos para apresentar
a ideia de volume.

Reconheceu a importéncia de aproveitar recursos manipulativos
para o ensino de matematica: No Colégio tem algumas caixas
desse material e nunca usei por falta de oportunidade de aprender
um pouco mais sobre ele... alguma caixas estéo até lacradas,

Semana 10:
Livro paradidatico “Quem
vai ficar com o péssego?”

A histéria das medidas.
Massa, comprimento e
capacidade no cotidiano
escolar.

Compartilhou de sua experiéncia com um projeto voltado para
andlise tabelas nutricionais. Destacando a aplicabilidade de
conhecimentos relacionados a area de Grandezas e Medidas. :
Também pode ser feita uma dindmica com uma balanca de
precisdo. Fazer o calculo de quantos gramas de agucar tem em
todo o pacote e demonstrar na prépria balanca.

Semana 11:

Formulario de Avaliagdo
(minha, sua e nossa)
Apresentacdo oral das aulas
individuais.

Citou pontos positivos e indicios de crescimento pessoal e
profissional oriundas da participagéo no curso.

Elaborou e aplicou uma sequéncia didatica envolvendo a
realizacdo de uma receita culinaria com a apresentacdo e o
desenvolvimento de conceitos relacionados a Grandezas e
medidas.

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, dispomos uma sintese panoramica da participacdo das professoras concluintes

do curso com o objetivo de contextualizar o desenvolvimento da proposta de formacao

continuada e referendar a apresentacéo dos resultados.

4.11 Sintese panoramica da participacao.

Destacaremos aqui a percepcao de alcance dos objetivos especificos das areas de

Geometria e Medidas bem como de elucidacGes citadas na revisao de literatura, distribuidos

pelas semanas e tarefas que foram descritas nesse recorte. Concebemos que esses objetivos

foram alcancados durante a realizacdo das tarefas do curso, no entanto, reconhecemos que cada

participante apresentou desenvolvimento individual de acordo com suas percepgoes.
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Quadro 8 Objetivos inerentes a metodologia e objeto matematico

TAREFAS SEMANAIS

OBJETIVOS INERENTES A METODOLOGIA E OBJETO

MATEMATICO

TAl- S1: Memes e a
representacdo da matematica
TA2- S1: Formulério para
selecdo dos temas semanais.
ES-S1

Apresentacdo da  proposta.
Apresentacdo das participantes.

Metodologicos da pesquisa-formagdo que permearam todo 0 processo:

Identificar os professores como parceiros da pesquisa. Valorizar o dialogo
entre pesquisador e educador.

Influenciar tanto na producdo do conhecimento quanto na transformacéo da
realidade vigente, a partir da solucdo de problemas teéricos e/ou praticos
presentes no cotidiano.

Conceber o processo de ensinar e pesquisar a partir do compartilhamento de
narrativas, imagens, sentidos e dilemas de docentes e pesquisadores pela
mediacao das interfaces digitais concebidas como dispositivos de pesquisa-
formacao.

TS1- S2- As trés partes. Recortar
as pecas e montar as imagens
sugeridas.

TS2-S2-

Leitura do livro “A historia do
quadradinho”  imagens  do
espaco fisico real e figuras
geométricas planas.

Reconhecer figuras geométricas planas e suas caracteristicas.

Localizar objetos no espaco, utilizando diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado.

Reconhecer caracteristicas de figuras geométricas planas

TA1-S3- O Tangram, sua
historia e visualizacdo
geomeétrica

TA2-S3- Apps de Tangram-.
ES- S3

Roteiros de tarefa e sequéncias
didaticas sobre Tangram.

Reconhecer figuras geométricas planas e suas caracteristicas.
Perceber a Congruéncia de figuras geométricas planas.
Observar Angulos retos e ndo retos.

TA1-S4- Observacdo de sélidos
geométricos nos espagos.

TA2-S4- Estratégias para a
construcéo de solidos
geomeétricos.

ES- S4-

Propostas para o ensino de
poliedros.

Experimentacdo do material
dourado com foco na nocéo de
volume.

Reconhecer figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera).

Analisar caracteristicas e planificagdes.

Reconhecer o formato das faces de figuras geométricas espaciais.

TA1-S6"Livro paradidatico
“Poemas-problemas”

TA2-S6 Resolugéo de
problemas

ES- S6- Compartilhamento de
problemas.

Observar Angulos retos e néo retos.

Estimar medidas de tempo: leitura de horas em reldgios digitais e
analdgicos, duracao de eventos e reconhecimento de relagdes entre unidades
de medida de tempo.

TA1-S10: Livro paradidatico
“Quem vai ficar com o
péssego?”’ Propostas para o
trabalho com medidas
TA2-S10: Video: a historia das
medidas.

ES- S10: Medidas de massa,
comprimento e capacidade no
cotidiano escolar.

Reconhecer o significado de medida e de unidade de medida Medidas de
comprimento (unidades ndo convencionais e convencionais): registro,
instrumentos de medida, estimativas e comparag¢des .Medidas de capacidade
e de massa (unidades ndo convencionais e convencionais): registro,
estimativas e comparac6es Comparacao de areas por superposicao.

Medidas de comprimento, massa e capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades de medida convencionais mais usuais

TA1-S11- Formulério de

Estimar Medidas de comprimento, massa e capacidade: utilizacdo de
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Avaliacdo (minha, sua e nossa) | instrumentos de medida e de unidades de medida convencionais mais usuais.
ES- S11: Apresentacdo oral das | Medidas de temperatura em grau Celsius.
aulas individuais. Operar com nlimeros naturais e racionais.

Fonte: Elaborado pela autora

Apresentaremos aqui uma panoramica das professoras concluintes do curso com o
intuito de explorar e posteriormente analisar recortes de suas participacoes. Este destaque se da
em consonancia com dois dos questionamentos basais desta pesquisa, a saber: Que
contribuicdes um curso de curta duragdo ministrado em formato online podem trazer para o
desenvolvimento do conhecimento profissional de professoras que ensinam matematica dos
anos iniciais? Que elementos de préticas e de vivéncias em aula emergem de uma experiéncia
formativa coletiva?

Utilizaremos para tal a estratégia de apresentar recortes das participacdes das
professoras concluintes em trés momentos do curso: 1) Perfil de cada concluinte e Expectativas
anteriores ao inicio do curso, 2) Destaques das PercepcBes declaradas durante o curso e 3)
Destaques das Percepcdes declaradas na conclusdo do curso.

No quadro abaixo organizamos as declaracdes das oito professoras concluintes em
relacdo as suas expectativas anteriores ao inicio do curso. Essas declara¢es foram coletadas
através do formulério 3 ( Apéndice 3) e, além das expectativas relacionadas ao curso também
coletamos informagdes relacionadas ao tempo de carreira docente e vinculo profissional. A
ordem escolhida para a distribuicdo das participantes foi o tempo de carreira docente, essa
escolha se deu para facilitar a percepcdo da motivacdo de cada profissional e comparar,
posteriormente, com as classificagbes pertinentes aos ciclos de vida docente das pesquisas de
Huberman (2000)

Quadro 11 Panorama das professoras concluintes- Expectativas

Participante Tempo de docéncia Formulario 3 - Motivagdo e Expectativas
e localidade
Professora 1- Marfra 0 a5 anos- Necessidade de aprofundamento nos estudos sobre
Niterdi- RJ alfabetizacdo matematica. O curso de Pedagogia

contempla muitas discussfes, mas ainda existe uma
lacuna sobre o conhecimento légico mateméatico e a
forma de se trabalhar em sala de aula.

Professora 2- 0a5anos O conhecimento matematico é de extrema importancia
Hortolandia- SP anos | para todos os ciclos da educacdo, neste ano atuarei em
uma turma de quinto ano, série esta que é submetida a
diversas avaliacbes estaduais e nacionais neste campo.
Quero poder ajuda-los a superar as expectativas quanto
ao ensino e aprendizagem deste conteido com seguranca
do que irei mediar.

Professora 3 0 a5 anos A forma como vejo as criangas encarando essa disciplina
Rio de Janeiro- RJ na escola
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Professora 4 0abanos Durante minha formacdo académica pouco falamos
Niter6i-RJ sobre o ensino de matematica. E isso me causa um certo
incomodo e inseguranga em ensinar matematica para 0s
anos iniciais. E mesmo sendo recém-formada, acredito
que seja importante estar sempre aprendendo e me
atualizando para realizar um bom ensino de matematica.

Professora 5 0ab5anos Gostaria de participar, pois na escola ficarei responsavel
Niter6i-RJ pela disciplina de matematica no 2° ano do F1 e acredito

gue esse curso contribuira muito.
Professora 6 11 a 15 anos Porque eu sou professora atuante nos anos iniciais com 5
Hortolandia- SP ano em 2022 e quero aprender novas maneiras de

ensinar matematica e apresentar atividades mais
significativas, que conduzam ao aprendizado de forma
prazerosa para os alunos, envolvendo a ludicidade.

Professora 7 Acima de 16 anos Porque durante muito tempo queria cursar Matematica,
Rio de Janeiro- SP surgiu a oportunidade e recebi hoje sobre esse curso e
fiquei encantada espero ser contemplada com mais esse
presente em 2022. Toda extensdo nos traz conhecimento
e transformacéo .

Professora 8 Acima de 16 anos Pretendo aprender outras praticas em matematica e me
Rio de Janeiro- RJ atualizar.

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos destacar das declaracBes alguns termos que ilustrardo posteriormente nossa
analise em relacdo as expectativas gerais das professoras ao realizarem a inscricdo no curso, a
saber: Necessidade de aprofundamento, busca por outras praticas, forma de encarar a
disciplina, incbmodo e inseguranca ao ensinar matematica, desejo por aprender novas
maneiras de ensinar matematica e apresentar atividades mais significativas, condicdes de
ajuda-los a superar as expectativas quanto ao ensino e aprendizagem deste conteddo com
seguranca. As declaracOes das professoras vdo ao encontro das pesquisas de Cruz (2012),
quando afirma que séo identificadas lacunas decorrentes da formacao inicial e que a habilitagdo
obtida ndo confere 0s meios necessarios ao atendimento das exigéncias do exercicio efetivo da
polivaléncia, ou seja, nenhuma formacao inicial seria capaz de reunir informacdo suficiente
para dar conta das necessidades didaticas da area. Também é perceptivel semelhancas com as
contribuic6es de Curi (2005) quando afirma que nunca se deu a atencao necessaria a construcao
dos conhecimentos matematicos para docéncia, mas a maneira mecanica de repetir, através das
geragOes, as estratégias de ensino.

E possivel registrar também, nas expectativas das professoras, semelhancas com as
exposicOes de ideias citadas nas demais pesquisas mencionadas neste texto como por exemplo
as afirmagdes de Nacarato e Passos (2003) quando afirmam que espagos nos quais oS
professores possam trocar experiéncias, discutir, analisar praticas, argumentar, estudar,

adquirir suporte tedrico e metodoldgico, sdo espacos importantes para a formagdo
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continuada pois, no minimo, permitem que cada professor faca a reflexdo sobre o proprio
trabalho, analise sua propria experiéncia.

Realizamos, a seguir, o destaque de recortes das respostas de professoras concluintes
em relacdo a um questionamento sobre o desenrolar do curso. Essas respostas foram coletadas
entre a 5% e a 72 semanas do curso. Questionamos sobre 0s pontos positivos e negativos em
relagdo & proposta da experiéncia que estavam vivenciando. A integra das respostas estdo
organizadas e apresentadas em um quadro disponivel no Apéndice 8 e foram retiradas do

formulério 6 (Avaliacdo de percurso) exposto integralmente no Apéndice 6.
Trouxe a informagdo na medida para que fossemos pesquisadores do restante e atual
utilizando a tecnologia a nosso favor. ( Professora 2).

Pensar em caminhos que ajudem o aluno entender tal matéria (matemaética).
(Professora 3)

As tarefas sempre propdem uma reflex@o sobre a préatica docente. (..)As partilhas
dos encontros sdo ricas, aprendo muito com a partilha das meninas durante 0s nossos
encontros. (Professora 4)

(...)poder trocar com pessoas com muitas experiéncias, de outros estados, e inclusive,
descobrir praticas incriveis de parceiros de trabalho. (Professora 5)

(...)tem me ajudado muito a inovar a minha pratica pedagogica e apresentar 0s
contetidos de maneira significativa para os alunos. (Professora 6)

Os trechos destacados acima em negrito trazem sinais sobre a influéncia do curso e dos
processos de formacgdo continuada sobre a pratica docente das professoras. Assim como
sugerem pesquisas de Noévoa (2009), ao destacar o fato de que professores produzem
conhecimentos continuamente em pratica e isso inclui a producdo de conhecimento

matematico. Seguem outros relatos destacados:

(...)podemos perceber que a matematica ndo é um bicho de sete cabecas (Professora
7)

O ponto positivo é a abordagem da professora responsavel, buscando sempre
desmistificar assuntos que poderiam ser dificeis para os alunos. (professora Marfra).

(...) refletirmos sobre o ensino de matematica que tivemos em nossa trajetoria
escolar.(Professora 4)

Desses trechos, destacamos em negrito termos que sinalizam relacGes entre as vivéncias
pessoais das professoras e sua relacdo pessoal com a matematica. Os historicos pessoais e a
trajetdria como alunas estdo expressos em termos escolhidos para definir a forma como estavam
enxergando a matematica e sugerem algum desenvolvimento positivo sobre esse olhar.

Os fragmentos de respostas apresentadas a seguir também foram coletadas através um
formulario online (Apéndices 5 e 6) onde as participantes puderam refletir sobre a proposta e
escrevé-las. Pudemos interpretar que o assunto Tempo e carga horaria foram os mais citados

nas declaracdes, tanto em relagédo a distribuicdo conveniente em relacéo a todas as demandas
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pessoais e profissionais quanto em relagdo ao prazo para entrega das tarefas. No entanto,
também podemaos perceber que em algumas falas surgem algumas divergéncias relacionadas a
necessidade de maior disponibilidade de tempo para ampliacdo das discussfes, como nos
trechos abaixo:

Foi tdo bom que queria mais. (Professora 7)

Como trabalhamos durante a semana o curso no sabado ficou étimo.(Professora 8)

O encontro sincrono sempre deixa um gosto de quero mais, 0 que nos motiva,
incentiva. (Professora 6)

Sempre pensando no fator trabalho e no quesito de dividir outras funcdes, sendo
mée, companheira, filha. (Professora 5)

O tempo disponibilizado é aliado e inimigo ao mesmo tempo. Precisariamos de mais
tempo para muito mais aprendizagens.(Professora 2)

Abordaremos melhor essas divergéncias relacionadas ao tempo necessario e tempo
disponivel no capitulo 5 voltado para a analise.

A seguir, sintetizamos e comparamos declara¢fes inseridas nos formularios 6 e 7
(Apéndice 6 e 7), ou seja, recolhidas durante a execugéo do curso. As declaracfes compreendem
criticas e sugestdes para outras oportunidades de formacdo continuada. Uma sintese das
respostas pode ser conferida no apéndice 8.

Sobre criticas e dificuldades individuais:

Seria interessante ter uma fila de espera para ingresso de novos interessados caso
alguém desistisse. (Marfra)

Nesse trecho a professora faz referéncia as desisténcias de participantes ao longo do
curso. Consideraremos como uma sugestdo para futuros formadores e cursos de formacao
continuada, pois a possibilidade de “repescagem” pode servir como oportunidade para inclusdo
de profissionais ndo selecionadas no primeiro momento.

Nas declaracGes a seguir as professoras informaram sobre suas dificuldades em relagédo
ao acompanhamento do curso com a proposta de tarefas semanais.

Tive um pouco de dificuldade em acompanhar as atividades propostas pela correria
do trabalho, faculdade. Acho que poderiam ter pelo menos 1 a cada 15 dias em vez de
ser 2 tarefas por semana (Professora 3)

As minhas maiores dificuldades até aqui tem sido acompanhar as tarefas no dia certo
de postagem por conta de todas as demandas do mestrado, trabalho e casa. ( Professora
4)

(...)as vezes ndo consegui cumprir algumas tarefas. Principalmente, para o final do
curso. (Professora 5)
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(...)ndo consegui publicar as atividades na mesma semana e isso causa uma certa
frustacdo por ndo publicar as respostas. (Professora 6)

Muitas das vezes ndo consigo postar as atividades do curso (Professora 8)

De acordo com as falas é possivel perceber que a falta de tempo livre para estudos foi
uma dificuldade presente na maioria dos casos (5 das 8 concluinte). O antagonismo entre o
desejo de buscar atualizacdo profissional e a dificuldade entre equilibrar todas as funcGes
(trabalho, familia, estudos, trabalho doméstico ndo remunerado) é perceptivel em varias
expressdes das professoras.

Como demandas citadas que merecem destaque podemos destacar: Quantitativos de
participantes, falta de tempo para realizar as tarefas assincronas, encontros sincronos mais
longos. Dentro ainda do tema tempo é conveniente dar destaque a declaragdo da Professora 2
que sintetiza bem o sentimento antagonista entre ter mais tempo de intera¢do e ao mesmo tempo

respeitar as dificuldades pessoais e sociais que essas professoras vivenciavam:

O tempo disponibilizado ¢ aliado e inimigo ao mesmo tempo. Precisariamos de mais
tempo para muito mais aprendizagens. Mas acredito que respeitar o tempo de cada
uma tornou-se flexivel e empatico e assim possibilitou ser acompanhado o progresso
do curso até aqui. ( Professora 2)

Também retomaremos essa discussdo no momento de analise e procuraremos debrucar
sobre essas percepgdes buscando consonéncia com as pesquisas apresentadas na revisao de
literatura.

Apresentaremos, a seguir, a analise de fatores especificos que nos orientaram sobre 0s

resultados obtidos em busca do alcance dos questionamentos da pesquisa.
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5 ANALISES E REFLEXOES

“... respeitar o tempo de cada uma tornou-se flexivel e empatico e assim
possibilitou ser acompanhado o progresso do curso até aqui. (Professora 2)

Nesse capitulo retomamos o olhar sobre contribuicbes do curso de curta duracao
ministrado em formato online direcionado a professoras que ensinam matemaética dos anos
iniciais. Dessa forma focaremos nos seguintes questionamentos particulares que indicios de
desenvolvimento nos conhecimentos sobre geometria e medidas podem ser observados? Que
elementos de praticas e de vivéncias em aula emergem de uma experiéncia formativa coletiva?
Apresentaremos, neste capitulo, cada um dos marcos que nortearam a busca pelas metas de
pesquisa e os resultados da implementacé&o.

Sobre os espacos habitados durante a jornada formativa, consideramos que o conjunto
deles pdde compreender um vasto terreno de troca e interacdo. Todos os ambientes utilizados,
principalmente o WhatsApp, superaram as expectativas em relagdo ao alcance e a viabilidade
dentro do cenario de formacdo continuada. As poucas dificuldades de acesso encontradas pelas
docentes participantes estdo mais relacionadas com as relacfes entre tempo disponivel para
estudos em desequilibrio com a carga horaria de trabalho remunerado e ndo-remunerado
(doméstico). Este cendrio condiz com as criticas de Cruz (2012) quando afirma que dentre as
caréncias fundamentais apontadas por professoras, se destacam: a garantia de tempo e 0s
espacos adequados para planejamento e o desenvolvimento de trabalho em equipe, de modo a
atender as especificidades da polivaléncia.

De forma geral, pudemos concordar com Cyrino e Jesus (2014) ; Giusti e Justo (2014)
quando afirmam que 0 compromisso/engajamento mituo em torno de um projeto de formacao
continuada e um repertério compartilhado coletivamente foram os elementos centrais da pratica
dessas professoras neste processo de aperfeicoamento, e revelaram aspectos do seu
desenvolvimento profissional. As professoras assumiram o papel de protagonistas do processo
de construcdo de seus conhecimentos profissionais e foram desafiadas a sair da “zona de
conforto” e analisar criticamente algumas de suas praticas. Também observamos, assim como
os autores, que a reflexdo sobre a pratica permitiu as professoras o repensar dos conhecimentos
tedricos e praticos sobre os conceitos estudados; que o conhecimento profissional deriva da
integracdo entre teoria e pratica; que as experiéncias vivenciadas serviram como ponto de

partida para reflexdes sobre as praticas pedagdgicas.
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Assim como em Silva, Serrazina e Campos (2014) é importante salientar que a formacéo
seja entendida como processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional e da
percepcdo de que o professor tenha disponibilidade de tempo e de espaco, que possibilitem o
estudo e a pesquisa. Essas potencialidades proporcionam reais condi¢Ges para continuar
aprendendo de forma colaborativa. Essas certezas relativas ao contexto do trabalho s6 puderam
ser alcancadas em realidades onde o professor disponha de espago e tempo para estudar, analisar
e refletir sua prética.

A seguir destacamos 0s marcos que nortearam a busca, dentre as interacdes deste
recorte, pelas metas demarcadas para a pesquisa, a saber:

5.1 Analise de processos de reconhecimento de conceitos sobre geometria e sobre
medidas;

5.2 Analise de processos de compartilhamento e desenvolvimento de Praticas;

5.3 Analise de processos de reflexdo sobre vivéncias pessoais;

5.4 Andlise panoramica de declarac6es das professoras concluintes do curso.

5.5 Conclusdes e perspectivas.

Os trés primeiros sob a perspectiva do desempenho da professora Marfra durante o curso
de extensdo, com o intuito de vislumbrar a sequéncia de tarefas e distribuicdo das mesmas
durante o periodo do curso além de contemplar a evolucéo da professora através de suas falas,
declaracGes escritas, participacdo e producdo de tarefas. No quarto subcapitulo analisaremos
sob uma Gtica mais panoramica os efeitos, sentimentos e ideias que o curso instigou nas
participantes concluintes a partir das declaracdes das mesmas e procuraremos tecer relacoes
com os estudos relacionados a formacdo continuada de professores que ensinam matematica

Nnos anos iniciais.

5.1 Analise dos processos de Reconhecimento de Conceitos sobre Geometria e Medidas

Dentre os campos matematicos que compdem o curriculo dos anos iniciais 0s mais
assinalados pelos educadores, antes mesmo do inicio do curso (apéndice 1) foram: Grandezas
e Medidas com 48,2%, Tecnologias Educacionais com 41,2% e Geometria com 28,2%. Sendo
assim, foi possivel afirmar que, dentre os contedos matematicos propostos para a etapa escolar,
0 Ensino de Geometria, Grandezas e medidas é o0 que mais desperta dividas e/ou insegurancas
por parte destes profissionais além das dificuldades em reconhecer e utilizar tecnologias para o

ensino.
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Como apresentado anteriormente, no recente mapeamento realizado por Nacarato,
Souza e Araujo (2023) os autores constataram, em relacdo ao ensino de Grandezas e medidas,
uma constante falta de aprofundamento, restricdes conceituais, imprecisdes conceituais e
auséncia de contetidos fundamentais. Verificaram mais énfase em aspectos metodolédgicos nos
contextos de formacéo, o que acaba ressoando na cisdo entre matematica e pedagogia. Além da
percepcdo da baixa quantidade de pesquisas sobre Grandezas e Medidas na formacdo inicial de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e na educacéo
infantil. Destacam também que os textos encontrados focam na pratica da medi¢do, numa
perspectiva de orientacdo metodoldgica pratica, com pouca discussdo conceitual.

Podemos destacar que a pesquisa apresentada aqui foi capaz de superar algumas das
limitacGes percebidas pelos autores do mapeamento pois pudemos compartilhar conceitos de
Grandezas e Medidas através da perspectiva da Historia da matematica e da analise do contexto
da construgdo humana dos conceitos envolvidos. Esta pesquisa também converge para as
demandas apontadas no mapeamento em relagdo a importancia da interagédo entre criangas e 0
professor, da mediacdo da linguagem, da manipulacdo de solidos e da ludicidade nas propostas
apresentadas.

Em relagdo aos conceitos incluidos na &rea de Medidas que, o Ministério da Educacéao
(BRASIL, 2018) estabelece na BNCC como um dos cinco eixos para o ensino da Matematica,
mantivemos o objetivo de criar situacdes didaticas que aproxime o cotidiano das criangas com
0s conceitos de medidas em trés competéncias: Comparar grandezas da mesma natureza, por
meio de estratégias pessoais e 0 uso de instrumentos de medida conhecidos; Distinguir objeto
e grandeza; medir grandezas. Podemos destacar algumas das experiéncias vivenciadas pela
professora em relacdo ao trabalho deste tema.

Na tarefa sobre o livro Poemas problemas, apesar de uma resisténcia inicial para a
producdo da ilustracdo, a professora pdde perceber que a elaboracdo de seu reldgio ilustrado
podia colaborar muito para a compreensdo de conceitos sobre medida de tempo, além de poder
incluir outros conceitos matematicos sobrepostos na mesma tarefa. Esta ideia permitiu que a
professora, construisse em sua sala de aula um reldgio gigante e interativo, que além de orientar
sobre 0 tempo também sera usado como referéncia para a compreensao de outros conceitos
matematicos adjacentes (Angulos, orientacdo espacial, paralelismos...). Nesta experiéncia
intensificou-se a percepc¢do de Justino (2019) quando afirma que as metodologias de jogos e
resolucéo de problemas contribuiram, de maneira dindmica, para a aprendizagem, consolidagdo

de conceitos e reflexdes dos estudantes sobre a grandeza tempo e o reldgio.
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Durante o didlogo de um dos encontros pudemos conhecer melhor um projeto que a
professora Marfra comegou a aplicar na escola onde leciona e tem total relacdo com a tarefa
sobre tabelas nutricionais e os conceitos relacionados as unidades de medidas. No projeto, a
professora convida estudantes a refletirem sobre a quantidade (massa) de acucar contida nos
alimentos industrializados e a comparagao entre as quantidades ideais desse componente dentro
de uma dieta saudavel.

O trabalho de conclusdo de curso da professora também € um excelente exemplo de
aplicabilidade dos conceitos relacionados a medidas durante tarefas praticas. Segue a descricdo

da atividade realizada pela professora:

Trabalhamos uma receita de muffin para trabalhar fracbes, multiplicacéo e diviséo.
Usamos a cozinha experimental do Colégio. Os alunos se sentiram a vontade porque
estavam com seus responsaveis também. O objetivo era todos participarem. A
proposta foi trabalhar com o género textual RECEITA, e durante a tarefa tomamos o
cuidado de utilizar uma linguagem bem acessivel. Quando mencionamos fracéo
explicamos que % correspondiam a trés partes de um total de quatro. Cada
responsével colaborou com a separacdo dos alimentos e o célculo das proporcdes.
Foi muito interessante porque trabalhamos na cozinha e fizemos pontes com outras
disciplinas pois trabalhamos sobre trocas saudaveis entre os alimentos (agucar
refinado pelo mascavo), quanto também a linguagem matemética (fracdes, nimeros
decimais, proporgao, divisdo...).

Durante a realizacdo de uma receita com pais e alunos, a professora péde trazer a tona
ideias sobre medida de capacidade e massa ao medir os ingredientes, medidas de tempo ao
calcular os minutos de permanéncia no forno, além de incluir ideias sobre operagdes e
numeracado racional. Nesta proposta, realizada pela professora é possivel observar as ideias de
Shulman (1986) sobre o conceito de conhecimento pedagdgico do contetdo, que foi definido
pelos autor como uma forma de representacdo das ideias, das analogias, das ilustracdes, de
exemplos, explicacdes e demonstracdes, bem como quaisquer maneiras Uteis de representar e
formular assuntos de forma que o torne compreensivel para 0s outros, ou seja, 0 conhecimento
do contetdo também inclui uma compreensdo do que torna facil ou dificil o aprendizado de
topicos especificos a serem ensinados.

Ainda sobre essa percepcdo acerca do conhecimento pedagdgico do conteldo,
destacaremos recortes de falas e declara¢tes das demais professoras concluintes sobre o tema,

a integra dessas declaraces podem ser conferidas nos apéndices 7, 8 e 9.

(...) Medidas dos alunos com fita métrica, medida da sala com os pés, medida da
altura da sala com as méos, medidas do quadro com as méos, com uma borracha
medir o caderno ou livro. Podemos utilizar diversos instrumentos de medidas com
as criangas e mostrar que em diversas areas cada profissional tem seu instrumento de
medida. (Professora 7- Tarefa: Historia das medidas)
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E interessante levar e apresentar aos alunos varios objetos que possibilitam
mensurar(...) a crianga que souber a medida do seu palmo pode se valer da medida
inglesa com maior precisdo, uma atividade que gosto é utilizando uma fita métrica
simular compra de roupas online com as criangas onde elas precisam saber medidas
do térax, cintura e quadril para comprar a roupa de tamanho adequado (...)Esta é
uma atividade que pensei para minha Avaliacéo final. (Professora 2- Tarefa: Historia
das medidas)

Semana passada trabalhamos o género receita em L.P. e introduzimos as unidades de
medida de solidos e liquidos e também as medidas padrdes (colheres e Xicaras)
apresentadas na maioria das receitas. (Professora 6- Tarefa: Receita culinaria)

Também pode ser feita uma dindmica com uma balanga de preciséo. Fazer o calculo
de quantos gramas de acucar tem em todo o pacote e demonstrar na prépria balanca.
Essa atividade pode chocar bastante. (Marfra- tarefa: Tabela nutricional)

Em todas essas experiéncias pudemos perceber que a ideia de Torezani, et.al (2019) da
necessidade de que na compreensdo em relagéo as medidas seja sempre destacada a importancia
de se criar situacfes em que as criangas percebam a necessidade de uma unidade padréo para
usar como comparacao. Além disso, que a solucdo das criancas e a discussdo das solucbes
precisam ser realizadas de maneira coletiva. Assim como em Munhoz., et.al, (2019) pudemos
constatar que a matematica nasce do pensamento puro, “compreendemOS 0S conceitos
matematicos por uma viséao histérica, fruto de necessidades préaticas da vida social e, portanto,
como um objeto social, um conhecimento sempre em desenvolvimento.”

Em relacdo aos conceitos relacionados aos conhecimentos geométricos, 0s textos
mapeados por Nacarato, Souza e Araljo (2023) deram énfase a importancia dos estudos sobre
solidos e seus elementos, considerando que a construcdo e a manipulacdo de sélidos
geomeétricos sdo decisivas na aprendizagem da geometria. No mesmo levantamento, os autores
afirmam que a pouca presenca de textos que abordam o conhecimento geométrico na formacéo
de professores dos anos iniciais e, em especial, a auséncia da discussdo conceitual no campo
geomeétrico refletem um movimento histérico de abandono de contetidos geométricos no ensino
fundamental e, em especial, no ciclo de alfabetizagcdo (Passos; Nacarato, 2014, p. 2).

Durante as tarefas realizadas na semana 4 do curso, durante o encontro sincrono desta
mesma semana, ao discutirmos os recursos contidos no GeoGebra analisamos um recurso
online manipulavel onde é possivel verificar o movimento de planificacdo de sdlidos
geométricos (subcapitulo 4.5). Neste encontro Dialogamos sobre a variedade de recursos e
projetos que podem ser elaborados com auxilio do GeoGebra e A professora Marfra,
compartilhou uma percepcdo relevante: A jungdo de duas estratégias complementares
envolvendo a construcdo de sélidos geométricos através do uso de materiais concretos e a

projecdo dos movimentos desses solidos e suas planificacdes através do GeoGebra.
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Essa percepcao de juncdo de estratégias € muita rica no contexto da aprendizagem de
uma crianca, pois varios canais se ativam simultaneamente. O compartilhamento desta proposta
nos permitiu observar o progresso em relacdo a seguranca da professora em propor estratégias.
E possivel considerar aqui que houve desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do
contetdo apresentado por Shulman(1986) e Ball, Thames e Phelps (2012) , pois, segundo 0s
autores conhecer um assunto para ensinar requer mais do que conhecer seu contetdo, fatos e
conceitos. Os professores também devem entender o principios e estruturas organizadoras e as
regras para estabelecer o que € legitimo fazer e dizer em um campo. O conceito de
conhecimento pedagégico do conteudo foi definido pelos autores como uma forma de
representacdo das ideias, o uso de analogias, ilustracbes, exemplos, explicacOes e
demonstracdes, maneiras Uteis de representar e formular assuntos de forma que o torne
compreensivel para os outros. O conhecimento do contetdo também inclui uma compreenséo
do que torna fécil ou dificil o aprendizado de tdpicos especificos: as concepcdes e
preconcepgdes que alunos de diferentes idades e origens.

Ainda em relacdo a compreensdo de conceitos contidos na geometria podemos destacar
dentro do processo de formacédo continuada da professora Marfra alguns eventos importantes.
Por exemplo, o trabalho com livros didaticos (As trés partes e A historia do quadradinho)
acendeu uma chama importante em relagcdo a novos olhares sobre o conhecimento geométrico
e sua relagdo com o mundo real. Foi possivel notar uma evolugdo sobre a percepcao de que a
vida produz matematica e de que a geometria também € uma forma de interpretar o mundo e
do guanto é importante promover esta percep¢do na formacao das criancas. A atitude autbnoma
de levar essas vivéncias produzidas durante a formacdo para a sala de aula é um importante
indicio dessa evolucdo. Ela compartilhou o relato de observacao da sala de aula realizada por

seus alunos:

Vocés conseguiriam identificar a matematica nesse espago? As criangas de imediato
repararam a forma retangular do mapa mundi, o relégio preso na parede com
ponteiros e nUmeros, mas a discussdo se concentrou nos nichos de cada aluno. Alguns
alunos disseram ser em formato de quadrado, outros ja disseram ser retangulos.
Foi interessante pois tratamos das diferencas entre os dois e concluimos que sao
formados por retangulos e ndo quadrados. (Professora Marfra)

Esta situacéo pode ser referenciada pelas afirmagdes de Shulman (1986) e Ball, Thames
e Phelps (2012) quando destacam que os professores devem aprender a “psicologizar” sua
matéria para ensinar, repensar os topicos disciplinares para torna-los mais acessiveis aos alunos,
Os professores devem basear-se em seu conhecimento do assunto para selecionar topicos
apropriados e em concep¢des anteriores dos alunos para formular representacdes apropriadas e

provocativas do contetido a ser aprendido.
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Também é possivel perceber que o desempenho da professora Marfra durante o curso
permitiu o desenvolvimento de habilidade referentes ao apresentado por Alsina (2022) quando
afirma que os professores que ensinam matematica para criangas necessitam desenvolver o
Conhecimento matematico para a infancia ( conhecimentos matematicos intuitivos e informais;
conhecimento dos conteldos matematicos; conhecimentos dos processos matematicos) e o
Conhecimento didatico das matematicas para a infancia (conhecimento sobre as formas de
aprendizagem da matematica; conhecimento sobre a gestdo de atividades de ensino de
matematica; conhecimento sobre as orientagdes curriculares da matematica), durante a
formacao foi possivel apresentar e disponibilizar estratégias que permitam os desenvolvimento
desses conhecimentos e expandir a viabilidade da continuidade dos estudos para as professoras.

E possivel considerar também que os dados apresentados convergiram para as praticas
produtivas para o ensino de matematica apontadas por Alsina e Delgado (2021): 1) promover a
resolucéo de situacdes problemas que envolvem o pensamento; 2) fazer perguntas eficazes em
sala de aula matematica que envolvam argumentacéo; 3) incentivar a comunicacao na sala de
aula matematica em um ambiente que convida a interacdo, negociacdo e dialogo; 4) projetar e
implementar atividades matematicas que exijam fazer conexdes; e 5) incentivar expressao oral,
gréafica e/ou simbolica de ideias e acdes matematicas internas e externas por meio de tarefas
que envolvem representacao.

Destacaremos aqui também alguns recortes das participacdes de outras professoras
concluintes que também indiciam o desenvolvimento do conhecimento de conceitos
geométricos durante o curso e do conhecimento didatico da matematica, a integra das

participacGes condizentes com o tema pode ser visitado nos apéndices 7, 8 e 9:

Ja usei a op¢do de montar os poliedros a partir das figuras planas. As criancas
gostam muito, mas tém bastante dificuldade para manusear o papel. O modelo feito
com palitos ndo da para mostrar os lados, mas € perfeito para identificar os vértices
e arestas. ( Professora 6- tarefa: construgdo de sdlidos geométricos)

(...) como disse a pro Professora 6 0 manuseio do papel para eles conta como mais
um desafio na tarefa rs, a coordenag¢do motora fina é trabalhada também... e
concordo com ela também na atividade com palitos e massinha fica ideal para
trabalhar vértices e arestas, a parte das faces que fica abstrata. ( Professora 2-
Tarefa: Construcéo de s6lidos geométricos)

Escolhi geometria por ser um contetdo pouco estudado e que é apresentado de
maneira superficial nos anos iniciais. Por esse motivo ndo tenho recordagédo de uma
aula prazerosa ou de aprendizagem significativa. Meus objetivos sdo de uma
aprendizagem significativa e prazerosa, onde as criangas possam manipular os
materiais, ajudar os colegas compartilnando seus conhecimentos e habilidades e
brincar com os solidos geométricos. (...) tangram, palitos de dente, massinha de
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modelar, imagens planificadas dos s6lidos geométricos para montar. (Professora 6-
Trabalho de conclusé&o do curso)

Nestes trés recortes acima as professoras apresentam ideias sobre a representacédo de
solidos geométricos e as possibilidades de compreensdo de suas caracteristicas, buscando
facilitar a compreensdo das criancas e favorecendo a experimentacdo e visualizacdo de
propriedades. Um detalhe a ser destacado € 0 momento em que a Professora 6 usa o termo lado
para se referir as faces dos sélido geométricos e em seguida a professora 2 utiliza o termo faces
sem a intencdo de corrigi-la, € um pequeno exemplo de compartilhamento de conhecimentos
de forma horizontal e despretensiosa que enriquece as oportunidades de formacéo continuada.

Nos recortes seguintes podemos observar o desenvolvimento da ideia da geometria
como representacdo do mundo ao redor. As professoras favoreceram a reflexao, a comparacéo,

a visualizagéo e possibilidade da elaboracgdo de conjecturas relacionadas a geometria plana.

Pensei em algumas possibilidades: foto do prédio - poderia pedir para eles olharem
pela janela (na escola, em casa) e repararem nas construcdes, nas casas, no ambiente
externo como um todo e procurar tais figuras planas. Da para usar até as sombras!
(Professora 5- tarefa: a historia do quadradinho)

O quadro, a porta...Estimulando os alunos a reconhecerem as figuras geométricas em
outras posi¢fes como esses objetos. A porta representa um retdngulo s6 que na
vertical, o quadro tb representa a mesma figura sé que na horizontal. (Professora 3- A
histéria do quadradinho)

O Tangram ajuda no processo de concentracdo, em reconhecer as formas, ajuda no
raciocinio logico e estimula a criatividade. As criangas também podem aprender mais
sobre a rotacdo espacial, onde pde cada peca e como organiza-la. (Professora 5-
tarefa: Tangram)

Nestas falas das professoras envolvidas podemos conceber que assim como em
Marquesin e Passo (2009, p. 5221) a formacao dos professores continuada, parece ser um ponto
crucial para que a Geometria assuma outro status dentro das salas de aula tanto para professores
guanto para os alunos. Também foi possivel conferir pontos de convergéncia com as pesquisas
de Breda et al (2011) quando afirma que a geometria propicia um contexto favoravel para que
os alunos se envolvam em atividades matematicas e desenvolvam a linguagem matematica,
permitindo estabelecer conexdes entre diferentes outras areas da Matematica, afinal, as
representacdes geometricas poderdo ajudar a dar significado a diferentes conceitos. Para o autor
assim como o sentido de nimero, também o sentido espacial n&o deve ser ensinado apenas num
dado momento, mas deve ser desenvolvido ao longo da escolaridade basica proporcionando aos
estudantes o envolvimento em atividades adequadas, garantindo a informalidade como um
aspecto essencial nas primeiras experiéncias em geometria.

Os recortes em destaque também trazem concordancias com as pesquisas de Nacarato,
Souza e Araujo (2023), (Cedro et al., 2016), Lorenzato (2008) e Pavanello (2004), pois



113

convergem com as ideias de que a construcdo e a manipulacdo de sélidos geométricos sao
decisivas na aprendizagem da geometria, destacam, como orientacdo metodoldgica, a
importancia da interacdo entre criancas e entre as criancas e o professor, da mediacdo da
linguagem, da manipulacéo de solidos e da ludicidade nas propostas apresentadas. Em relacéo
aos conceitos relacionados aos conhecimentos geométricos, os autores ddo énfase ao estudo de
solidos e seus elementos, com abrangéncia na anélise de caracteristicas de figuras geométricas

planas.

5.2 Anélise dos processos de compartilhamento e desenvolvimento de Praticas;

De forma consonante com NoOvoa (2009), Giraldo (2016) e Giraldo et al (2018)
defendemos que a formacdo profissional deva ser entregue aos profissionais e que formar
professores deveria ser uma construgdo dentro da profissdo. Uma concepcdo orientada a partir
da prética e para a pratica, que considere a complexidade dos saberes proprios exigidos no
processo de ensinar matematica na escola basica, e que promova a integracdo desses saberes no
processo formativo. Buscamos durante a pesquisa manter um posicionamento onde
consideramos que os saberes emergentes da pratica caminhem com as reflex6es advindas da
academia, inclusive em relacdo ao conteldo matematico. Partimos do fato de que professores
produzem conhecimentos continuamente em prética e isso inclui a producdo de conhecimento
matematico. Acreditamos que a pratica docente € fruto e efeito de nossas experiéncias escolares,
bem como da formacdo inicial e continuada e uma interpretacdo desses efeitos € que eles, por
vezes, repercutem na hierarquizacdo entre os que dominam ou ndo a matematica, além de
erroneamente designar quem se adequa ou ndo a um modelo imaginario e, geralmente, exigente.

Uma das demarcacgdes sinalizadas para analise foram os significados de algumas
praticas vigentes na realidade das professoras envolvidas e a aspiracdo de um processo de
ressignificacdo destas préaticas, de forma a vislumbrar uma renovacao das atitudes didaticas e
da percepgdo das possiveis variacOes entre estratégias pedagdgicas para o trabalho dos
contetdos matematicos.

Os levantamentos realizados entre professores atuantes nos anos iniciais, mesmo antes
da aplicacéo do curso e apresentados nesta pesquisa, ja indicaram que 0s grupos participantes
demonstraram grande interesse em novas praticas e renovacdo de seus métodos didaticos.

Além destes apontamentos, salientamos assim como Alves e Muniz (2019) a producéo

de significados nos processos de aprender e ensinar, ampliacdo da percep¢do matemaética, a
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valorizacdo do papel formativo da matematica em relacdo a educacdo do sujeito e adocao de
praxis emancipadora pelas educadoras.

Citaremos aqui algumas situacdes em que a professora Marfra vivenciou oportunidades
de desenvolvimento de seu conhecimento didatico da matemaética, de acordo com Alsina
(2022).

Ao iniciar sua tarefa com a utilizagdo do Tangram, a professora Marfra mencionou que
ja conhecia o material, pois ja estava disponivel em sua escola, mas ndo o utilizava com um
objetivo matematico e sim como um quebra-cabecas livre convencional. Afirmou que ao
realizar as tarefas assincronas decidiu se aprofundar e realizou uma pesquisa sobre a origem do
Tangram, levou a histdria para sua turma e aplicou as tarefas sincronas propostas no curso.
Também destacou que sua turma ficou muito interessada na historia e realizou todas as tarefas
reforcando o nome e as caracteristicas das figuras geométricas. Nesta atitude, a professora
relacionou a utilizacdo de material concreto com a histéria do proprio, trazendo fortes
significados a experiéncia. Além deste olhar, a professora também utilizou a criatividade para
ampliar a tarefa ampliando o repertorio da mesma e abrindo a possibilidade de tratar a percepc¢éo

de calculo de area:

Tivemos a ideia de eles colarem bolinhas de papel crepom para dar textura as pecas.
Deixamos secando e na semana que vem, irdo montar formas e depois expor em
cartazes. (Professora Marfra)

Durante a realizacdo de um didlogo aberto em relacdo a resolucdo de problemas a
professora compartilhou que ndo havia imaginado que seu desenho pudesse colaborar com
nenhum contetudo matematico além das unidades de tempo e que imaginava utiliza-lo apenas
em tarefas de interpretacao textual do “poema problema”, disse ficar impressionada no quanto
é possivel trabalhar conteddos matematicos em situac@es diversas e do quanto uma so tarefa
pode fomentar a discussdo de diversos conceitos. Alguns dias depois desse relato a professora
mencionou em um dos encontros: “Apliquei, por exemplo, atividades de sequéncia numérica,
o poema dos problemas ”. Esta afirmacéo reforca o argumento de que a professora aderiu a uma
das ferramentas apresentadas (livro paradidatico) para trabalhar outros conceitos para além do
que sugerimos durante a formacdo. Assim, como em Orlovski, et al., (2019) esta experiéncia
revelou a importancia de um estilo de formacdo em que o professor € chamado pelas
inquietacbes que comparecem no didlogo com seus pares, compartilhando experiéncias e
duvidas.

A mesma percepcao acerca do uso de novas estratégias foi consolidada no comentario

acerca da disponibilidade de Escala Cuisinaire na escola onde trabalha:
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No Colégio tem algumas caixas desse material (escala Cuisinaire) e nunca usei por
falta de oportunidade de aprender um pouco mais sobre ele... Algumas caixas estdo
até lacradas. (...) Eu gosto muito de materiais manipulativos, ainda mais nesse
contexto pds-remoto, onde estamos cansados das telas e as criangas também
(Marfra).

No mapeamento realizado por Nacarato, Souza e Araujo (2023), os trabalhos analisados
pelos autores ndo trouxeram resultados sobre 0 uso de jogos ou materiais manipulativos para
abordar os conteidos matemaéticos nas formacg6es. Por isso, os pesquisadores defendem a
necessidade de estudos que apresentem resultados sobre os usos destes materiais, além da
necessidade de reforcar que a utilidade do uso desses materiais estd na mediacdo do objeto de
conhecimento matematico com o manuseio do material. A declaracéo realizada pela professora
Marfra surgiu apos realizarmos a tarefa de representacdo fracionaria com uso da escala
Cuisinaire e ao sentir-se mais segura com o reconhecimento deste recurso a professora, com o
apoio da interacdo de outras participantes, sugeriu outros usos para 0 mesmo material (simetria,
construcdo solidos geométricos através do empilhamento, operacdes aritméticas com nimeros
naturais, medicéo através da selecdo de uma pega como unidade de medida). Essas propostas
ilustram o quanto foi possivel ampliar o repertorio didatico a partir das tarefas realizadas, além
de promover o desenvolvimento da seguranca ao tratar de conteidos matematicos e recursos
educativos.

Também foi possivel observar esse processo de apropriacao de novas praticas quando a

professora compartilhou seu olhar sobre o uso de tabelas nutricionais como ferramenta:

Trabalhar a estrutura da tabela nutricional pensando que ela ndo representa o todo.
Observar que representa apenas uma parte de 120 gr. Também Observar quantos
gramas de acucar existe num total de carboidratos e puxando para ciéncias (a maior
parte dos carboidratos é agtcar) e o impacto disso para a saude.

Também pode ser feita uma dindmica com uma balanca de precisao. Fazer o célculo
de quantos gramas de agUcar tem em todo o pacote e demonstrar na propria balanca.
Essa atividade pode chocar bastante. (Professora Marfra)

Em sua avaliacdo escrita final, ao responder o questionamento Quais foram o0s

principais pontos positivos deste curso? a professora ainda reforga:

O compartilhamento de obras infantis para o trabalho com ndmeros, estratégias e
formas diferenciadas de se pensar um determinado conceito. A flexibilidade para
realizagdo das atividades propostas. (Professora Marfra)

Vimos que, assim como em Nacarato e Passos (2003), que espagos nos quais 0S
professores possam trocar experiéncias, discutir, analisar praticas, argumentar, estudar,
adquirir suporte teérico e metodoldgico, sdo espacos importantes para a formacdo
continuada, pois, no minimo, permitem que cada professor faca a reflexdo sobre o proprio

trabalho, analise a prépria experiéncia favorecendo o desenvolvimento profissional docente,
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sobre as relacdes entre os saberes da prética e os saberes da formacao e suas implicacGes para
a reformulacédo da formacéo inicial e continuada.

Esses exemplos de relatos demonstraram que ocorreu um processo de renovacao de
praticas para a apresentacdo de conceitos matematicos. Durante a trajetoria as metodologias
que envolveram uso de materiais concretos, tecnologias para o ensino de matematica,
tendéncias sobre exploracdo e investigacdo em sala de aula e métodos que utilizam conceitos
do cotidiano foram abordados e referendados pelas professoras participantes. Foi possivel
acompanhar o envolvimento delas em todas as etapas e, em alguns casos, 0 compartilhamento

das aplicagdes com as criangas.

5.3 Analise dos processos de reflexao sobre vivéncias pessoais.

O conceito de perejivanie (vivéncia) elucidado por Vygotsky (1996) é apontado pelo
autor como o significado capaz de explicar o desenvolvimento da consciéncia humana na
relacdo com o meio social. Segundo Vygotsky, a perejivanie sempre remete a algo que produz
impacto no sujeito, que o transforma, que o modifica e, portanto, modifica sua relacdo com a
realidade e, assim, podemos conceber nesse contexto as marcas do ciclo de vida profissional.
Quando alguém passa por situacdo de perejivanie (vivéncia) sua atitude muda em relacdo a
situacdo vivida, passando a ter outra relacdo com o objeto pelo qual foi afetado na situagao
social. As vivéncias concebem a producdo de sentidos que constituem modos particulares de
ser, pensar e agir dos individuos; € a unidade que explica o desenvolvimento como resultado de
convergéncias e confrontos vivenciados nas relagdes sociais. Consideraremos esse conceito
como um dos norteadores do olhar dessa etapa de anélise.

Consideramos que as vivéncias das participantes e de qualquer educador merecem
destague dentro da perspectiva de evolucdo de suas praticas e que o0 processo de
desenvolvimento da seguranca em relacdo aos conteldos matematicos € um componente
fundamental para essa constru¢do. Um dos maiores desafios em relacdo a formacao continuada
de professores é a quebra dos paradigmas didaticos absorvidos durante a jornada estudantil dos
professores em consonancia com 0s processos de desenvolvimento de ansiedade matematica.

Como j& citado nesta pesquisa, Carmo e Simionato (2012) afirmam que em nossa cultura
ocidental sdo divulgadas informacgdes controversas em relacdo a matematica, classificando-a
como algo de dificil compreens&o, acessivel a poucos individuos, demandando muito esforgo e
dedicacdo para ser dominada. No ambiente familiar € comum que se promovam essas definicdes

as criancas. Nas escolas, muitos professores acabam por, ingenuamente, propagar tais
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classificagcOes, ora por meio de reflexos do que aprenderam, ora por meio de metodologias de
ensino pouco adequadas e excludentes. Os autores também afirmam que “o controle coercitivo,
metodologias de ensino, formacao béasica e continuada insuficiente dos professores e fatores
culturais e familiares concorrem para gerar 0 quadro chamado de ansiedade em relagcdo a
matematica”, o qual poderia, resumidamente, ser descrito como padrdes de fuga e esquiva
diante de situacbes que envolvem a matemaética, acompanhado por reagdes cognitivas
autodepreciativas. Lima e Utsumi (2008), também acrescentam que grande parte dos
professores que atuam nos anos iniciais € formada em Pedagogia ou no curso Normal em Nivel
Médio, essas formacBes poderiam buscar o estimulo de novos olhares para a matematica,
porém, ndo ha durante a formacdo inicial desses profissionais, a oportunidade de uma formacéo
mais consolidada quanto ao conhecimento e a metodologias de ensino da matematica. O contato
com a area da Educacdo Matematica € minimo.

Inseridos neste contexto de indicios de aversdo a matematica construidos através de
experiéncias negativas e disfungdes nos processos educacionais, parece-nos importante uma
composi¢do do conceito de “lugar de fala” (Ribeiro, 2017) — um conceito que parte da
perspectiva de que as visdes de mundo se apresentam desigualmente posicionadas e, por isso,
devem ser explicitadas por permitirem melhor entender o contexto, a escolha do tema, as
motivacOes e reflexdes feitas. Dispomos aqui entdo a oportunidade de “ouvir” a professora
Marfra considerando que o lugar de fala de quem vivenciou experiéncias negativas e apresenta
processos de perejivanie pessoais relevantes.

No primeiro relato da professora Marfra, quando menciona uma experiéncia de sua
infancia e a fala de um professor: “Eu te reprovei? Nao! Vocé se reprovou!”, pudemos perceber
como as experiéncias vivenciadas na vida escolar podem marcar a postura do professor durante
toda sua carreira e recordar que Nacarato (2010) afirma que, no que diz respeito as futuras
professoras que atuardo nos anos iniciais do ensino fundamental, as maiores dificuldades
referem-se as marcas negativas que trazem com relacdo a disciplina desde a infancia e,
consequentemente, aos bloqueios em relacdo a sua aprendizagem. Tal realidade acaba por
constituir-se em uma situacdo complexa, uma vez que estas irdo ensinar matematica, o que
coloca nas maos da formadora o desafio de romper com as crencas e as culturas corrompidas
de aulas de matematica construidas ao longo de suas trajetorias estudantis. Ao ouvir o relato da
professora, percebemos que este acontecimento pontual ainda reverbera em sua pratica, pois a
mesma considera que encontra limitagdes para ensinar divisédo (operagcdo que mais apresentou
dificuldades na infancia), e que apesar de tentar outras ferramentas e estratégias ainda sente que

essa experiéncia reflete nessas limitacfes. No entanto durante as experimentagdes de tarefas
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coletivas, a professora pode expressar sentimentos positivos em relagdo a diversos contetdos,
inclusive diviséo.

Na proposta de ilustracdo de um poema problema, Marfra utilizou o conceito de diviséo
do espaco do reldgio, da divisdo dos minutos e distribuicéo de figuras e da representacéo do ¥4
de hora. Nesta mesma tarefa, gragas a interagdo com outras colegas, Marfra pode perceber que
também poderia trabalhar com a ideia de angulo e suas medidas, inclusive da divisdo dos 360°
do movimento dos ponteiros em angulos menores.

Na proposta de apresentacdo dos nimeros racionais atraveés da manipulacdo da escala
Cuisinaire, um material manipulavel onde também podemos visualizar o conceito de divisdo.
Marfra se mostrou muito interessada em ampliar suas estratégias.

Durante o trabalho com tabelas nutricionais e o compartilhamento do projeto que a
professora aplicou em sua escola também podemos perceber a presenca da ideia da divisao em

sua propria fala:

Trabalhar a estrutura da tabela nutricional pensando que ela nédo representa o todo.
Observar que representa apenas uma parte de 120 gr.

Todos esses momentos e declara¢fes nos dao indicios de um processo de reconstrugéo
de ideais pedagogicos e de uma reformulacdo inicial do formato concebido durante sua
experiéncia escolar infantil.

Durante a formacdo foi possivel verificar, em um processo inicial, a quebra de alguns
dos paradigmas trazidos da infancia. A professora cedeu declara¢cdes que apontam essas

mudangas de olhar em relagdo a matematica:

Apos essa experiéncia fiquei refletindo sobre meu tempo de estudante e inclusive falei
com meus alunos, que gostaria de ter tido essa experiéncia na minha infancia, de
ter vivenciado a histdria da multiplicacdo da forma como eles puderam. E essa
experiéncia teve um potencial muito grande na forma de ressignificar a matematica
na minha vida, porque € isso, eu estou usando do meu espago de trabalho, no chao
da escola para resolver coisas mal resolvidas da minha experiéncia. (Marfra)

Os discursos e produces escritas da professora escolhida para este recorte, indicaram
que foi possivel vivenciar (Perejivanie) experiéncias matematicas mais prazerosas e
abrangentes, desmistificando muitos ideais corrompidos em relacdo & capacidade de
compreensdo e aplicacdo de conceitos.

Destacaremos aqui também, em recortes das declaracdes das demais professoras

concluintes processos que se assemelham ao descrito:

As tarefas sempre propdem uma reflexdo sobre a pratica docente e a refletirmos
sobre 0 ensino de matematica que tivemos em nossa trajetoria escolar.(Professora
4)



119

Quero que as criancgas, através da minha pratica docente, possam olhar com mais
prazer para os contelildos matematicos como o curso nos possibilitou. (Professora 2)

Podemos afirmar sobre a 6tica de Vygotsky (1996) gque sua atitude sofreu mudangas em
relagdo as experiéncias oferecidas durante o curso, passando a ter outra relagdo com o objeto
(conhecimento matematico) pelo qual foi afetado na situacdo social (curso de extensdo) . Essas
vivéncias conceberam a producéo de sentidos que constituem modos particulares de ser, pensar
e agir. Observamos esse desenvolvimento como resultado de convergéncias e confrontos

vivenciados nas relac6es sociais (interacdo entre pares).

5.4 Panorama do curso: As professoras como protagonistas.

Neste ponto buscaremos elucidar pontos que nos trazem indicios de desenvolvimento
coletivo das participantes do curso, para além dos pontos que ja destacamos mediante a analise
da trajetoria da professora Marfra.

Iniciaremos ao analisar o perfil das professoras concluintes sobre a 6tica dos estudos do
ciclo de vida profissional docente, especificamente de Tardif (2000) e Huberman (2000), que
concebem a carreira docente como um processo de socializacdo e incorporagédo na atividade
profissional, de modo a apresentar variacdes de acordo com o tempo e a funcdo a ser
desempenhada, cuja carreira € marcada por varios acontecimentos que se tornam marcos na
trajetéria docente. Um dos modelos mais referenciado sobre os ciclos de vida profissional de
docentes é aquele elaborado por Huberman (2000), cuja classificacdo foi construida a partir da
leitura e analise de estudos empiricos. A sistematizacdo considera os anos de docéncia dos
professores e apresenta algumas caracteristicas proprias de cada fase vivenciada durante o
percurso profissional: fase de entrada na carreira (1 a 3 anos de docéncia), fase de estabilizacdo
(4 a 6 anos), fase de diversificacdo (7 a 25 anos), fase de serenidade (25 a 35 anos) e fase de
desinvestimento (mais de 35 anos de docéncia).

Os conceitos referentes as pesquisas sobre ciclo de vida do professor foram
vislumbradas durante o processo do curso de extensao, pois ao analisar o perfil das participantes

concluintes podemos perceber que se formaram dois grupos bem caracteristicos.

TEMPO DE DOCENCIA CICLO DE VIDA DOCENTE PARTICIPANTES
SEGUNDO HUBERMAN (2000)
0 a5 anos Fase de entrada na carreira (1 a 3 | Professora 1- Marfra
anos de docéncia) Professora 2

Professora 3
Fase de estabilizacdo (4 a 6 anos) Professora 4

Professora 5
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11 a 15 anos Fase de diversificacdo (7 a 25 anos) | Professora 6
Professora 7
Mais de 16 anos Professora 8

As professoras (1 a 5) encontram-se nas fases 1 e 2. A saber: Fase 1, a entrada na
carreira. Nesta primeira fase ocorre a “exploracao”, na qual o professor faz uma opgao pela
carreira, experimentando varios papéis, através de opcBes provisorias. E comum o professor
apresentar-se entusiasmado com a profissdo e com as situa¢fes com que se depara no exercicio
da profissdo, questionando seu desempenho e as formas de superar os problemas. E na fase 2,
ocorre a escolha da identidade profissional. Essa escolha implica rendncias e adaptacdes a um
corpo profissional que leva a independéncia pessoal. No aspecto pedagdgico, essa fase precede
ligeiramente ou é acompanhada por um sentimento de competéncia pedagdgica crescente. Os
professores se preocupam mais com 0s objetivos pedagdgicos e pela busca de formas
metodologicas. Nesse sentido, estabilizar significa acentuar o seu grau de liberdade para
consigo e com a propria profissdo. Estes conceitos convergem com as seguintes falas destas

professoras:

O curso de Pedagogia contempla muitas discussdes, mas ainda existe uma
lacuna sobre o conhecimento I6gico matematico e a forma de se trabalhar
em sala de aula. (Marfra)

Neste ano atuarei em uma turma de quinto ano,(...). Quero poder ajuda-los a
superar as expectativas quanto ao ensino e aprendizagem deste contetido com
seguranga do que irei mediar. (Professora 2)

Durante minha formagdo académica pouco falamos sobre o ensino de
matematica. E isso me causa um certo incomodo e inseguranga em ensinar
matematica para os anos iniciais. (...) acredito que seja importante estar
sempre aprendendo e me atualizando para realizar um bom ensino de
matematica. (Professora 4)

Gostaria de participar, pois na escola ficarei responsavel pela disciplina de
matematica no 2° ano do F1 e acredito que esse curso contribuira muito.(Professora
5)

Ja as professoras (6 a 8) encontram- se, dentro do ciclo profissional docente, na fase de
Diversificacdo e Experimentacdo (de 7 a 25 anos de profissdo). Nesta etapa, depois de terem
consolidado sua competéncia pedagdgica, os professores participam de uma série de
experiéncias pessoais, diversificando material didatico, os modos de avaliagdo, maneira de
trabalno com os alunos, sequéncias dos programas, procura de mais autoridade,
responsabilidade e prestigio. Nessa fase os professores irdo atras de novos estimulos, ideias e
compromissos, sentindo a necessidade de um comprometimento com projetos, procurando

mobilizar os sentimentos de eficiéncia e competéncia que acabaram de adquirir. Também é
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possivel destacar declaragbes das professoras que condizem com esta etapa do ciclo
profissional:

Porque eu sou professora atuante nos anos iniciais com 5 ano em 2022 e
quero aprender novas maneiras de ensinar matematica e apresentar
atividades mais significativas, que conduzam ao aprendizado de forma
prazerosa para os alunos, envolvendo a ludicidade. (Professora 6)

Pretendo aprender outras praticas em matematica e me atualizar. (Vera)
Assim como os conceitos citados relacionados aos respectivos ciclos de vida docente,
também foi possivel notar nas declaragcfes das professoras concluintes indicios dos beneficios
da experiéncia de formacdo continuada coletiva e plural da qual participaram. Podemos
considerar que o conceito de Perejivanie elaborado por Vygotsky (1996) que remete ao que
Impacta o sujeito, que o transforma, que o modifica e, portanto, modifica sua relagdo com dada
realidade, também pbde ser observado nas expressdes das professoras:

Foram sdbados de trocas maravilhosas, onde podemos perceber que a
matematica ndo é um bicho de sete cabecas. De forma excelente ,sou
graduanda do curso De matematica e esse curso me fez enxergar mais uma
vez que esta valendo a pena.(Professora 7)

Esta fala reforca em consonancia com as pesquisas de Vygotsky quando afirma que as
vivéncias (perejivanie) € a unidade que explica o desenvolvimento como resultado de
convergéncias e confrontos vivenciados nas relagdes sociais e materiais da vida. Segundo
Vygotsky (1996), as vivéncias englobam tanto a “tomada de consciéncia quanto a relagio
afetiva com o meio, e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem, na atividade consciente,
a compreensdo dos acontecimentos e a relagdo afetiva com eles” Concernente a este conceito
Graven (2004) considera que a confianca dos professores parece crescer a medida que vai
crescendo o seu dominio de novas ideias e praticas, e podemos conceber que este processo
também foi perceptivel na seguinte:

As tarefas sempre propdem uma reflexdo sobre a préatica docente e a
refletirmos sobre o ensino de matematica que tivemos em nossa trajetoria
escolar. As partilhas dos encontros séo ricas, aprendo muito com a partilha
das meninas durante 0s nossos encontros. Esta é a minha primeira
experiéncia docente, entdo € uma oportunidade de colocar em pratica o que
aprendi na graduagdo. Mas, mesmo assim, ha muita inseguranca. E o curso
tem me proporcionado mais seguranca para testar novas possibilidades do
ensino de matematica com as criangas. ( Professora 4)

Estas pesquisas reforcam coletivamente a ideia de que as possibilidades de apropriacéo
de conhecimentos matematicos, didaticos e curriculares melhoram “[...] quando professores

participam de processos de formacdo continuada que possibilitam reflexdes, relagdes entre
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teoria, pratica e pesquisa e o tratamento articulado das diferentes vertentes do conhecimento do
professor” (Curi; Pires, 2008, p. 183).

Por fim, destacaremos aqui uma fala que representa uma das percep¢des coletivas em
relacdo a importancia da promogéo de oportunidade de formacéo continuada para esse nicho de
profissionais. Na declaracdo da professora é possivel compreender a imponéncia da
oportunidade de protagonismo e 0 quanto essas experiéncias de trocas entre pares, revisitacao
de conceitos e compartilhamentos de praticas docentes produz conhecimento e

desenvolvimento profissional.

Como pontos positivos (...)As trocas de experiéncias, de materiais, a
oportunidade de repensar as praticas do ensino de matematica em sala de
aula. Além disso, entender as demandas de sala de aula e da vida das
professoras foi essencial. Porque em muitos cursos voltados para os
docentes, ignoram totalmente as demandas de sala de aula. (Professora 4)

5.5 Conclusdes e perspectivas

Para mim ndo teve ponto negativo. Pois vi que todas nds estamos com um Gnico
objetivo que é aprender para ensinar. (Professora 4)

A frase da professora 4 pode ser refletida e refratada sob a 6tica da filosofia africana
“Ubuntu”, “Eu sou porque tu €s”, palavra existente nos idiomas sul africanos zulu e xhosa que
significa “humanidade para todos”, ¢ a denominacdo de uma espécie de “Filosofia do Nos” que
considera a preocupagdo com o outro, a solidariedade, a partilha e a vida em comunidade como
principios fundamentais, Malomalo (2014). Esse sentimento foi um grande norteador de toda a
pesquisa e apresentaremos a conclusdo das principais ideias e perspectivas para futuras
pesquisas na area.

A tese defendida € a de que o desenvolvimento dos conhecimentos didaticos da
matematica € potencializado através dos processos de reconhecimento de conceitos,
compartilhamento de préticas e reflexdo das vivéncias estudantis pessoais. Damos destaque,
nesta conclusdo de ideias, para o indicio de percepcdo desta triade da constituigdo profissional
do professor que ensina matematica nos anos iniciais: Vivéncias+Conhecimento+Pratica
Docente. Observamos durante essa pesquisa que essas trés referéncias em um primeiro olhar
parecem ser independentes, reflexos isolados na construcdo do educador, mas ao analisar mais
atentamente os contextos de cada professora participante é possivel considerar que a juncéo
destas trés referéncias parecem constituir uma certa base estrutural que pode ou ndo estar

madura do ponto de vista individual. As professoras participantes que estavam em inicio de
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carreira apresentam suas vivéncias escolares como principal motivacdo para a escolha da
carreira docente, com 0 passar dos anos a construcdo do conhecimento através da formacéao
inicial e continuada toma um espago importante dentro do contexto de ““ser professor” e na
maturidade da carreira € possivel observar o surgimento da imponéncia profissional que a
pratica docente traz, ou seja, as experiéncias praticas experienciadas no “chdo da escola”
ressignificam as vivéncias estudantis e consolidam o conhecimento obtido nas formagdes.

A educacdo bésica, principalmente na fase da infancia, € um evento marcante na
trajetdria de vida de todo individuo. Todos n6s somos capazes de recordar acontecimentos
marcantes e determinantes que ocorreram dentro da escola enquanto criangas. A escola é local
de desenvolvimento pessoal, tanto do ponto de vista intelectual quanto do ponto de vista pessoal
e social. Esta pesquisa tratou ndo apenas das demandas de ensino de matematica nos anos
iniciais, mas da relevancia das vivéncias matematicas, sob o ponto de vista das professoras que
foram alunas e dos alunos que poderdo também se tornar professores. Dessa forma deixaremos
aqui os primeiros questionamentos que podem ser abordados em pesquisas futuras: As
memorias e vivéncias escolares influenciam a pratica docente em todas as esferas da educacéo?
O professor que atua nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio ou na Graduacao
também reproduz a forma como foi ensinado? As experiéncias negativas da infancia e
adolescéncia reverberam na pratica docente de forma consciente ou inconsciente? De que forma
podemos instigar o processo de ressignificacdo de vivéncias durante nosso amadurecimento
profissional?

Destacamos o0 empenho e o profissionalismo das professoras envolvidas no curso. Ha
grandes historias de vida dentro de cada codinome citado, historias de resisténcia e resiliéncia,
muitas historias de persisténcia e determinacdo. Todas apresentaram dificuldades para dar
continuidade aos estudos e participar da formacdo até o fim e, tanto as que concluiram quanto
as que precisaram interromper sao dignas de respeito e admiracdo. O periodo de flexibilizacdo
do ensino (hibrido) no retorno ap6s o periodo de isolamento na pandemia de Covid-19 ja trazia
desafios por si s6 e embarcar em uma jornada de formacéo continuada neste periodo foi uma
empreitada de coragem para todas as participantes.

De forma geral, podemos considerar que obtemos o alcance dos objetivos assinalados,
pois pudemos identificar e ilustrar as contribui¢des do curso ministrado, observando indicios
do desenvolvimento dos conhecimentos sobre geometria e medidas, bem como do
desenvolvimento da seguranca das professoras participantes em relagcdo ao tratamento desses

conteddos. Também é possivel considerar que houve, em alguns momentos da trajetoria desta
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pesquisa a elucidacdo dos elementos das préaticas profissionais docentes que emergiram ao
longo dos processos de compartilhamento dos saberes.

No inicio deste texto levantamos questionamentos que conduziram o olhar no processo
de analise dos dados deste recorte. Retornaremos de forma mais generalizada a estas reflexdes
respondendo as questdes elaboradas.

Que indicios de desenvolvimento dos conceitos sobre geometria e medidas podem ser
observados?

No inicio da intervencdo formativa ofertada para as professoras era perceptivel que os
conceitos destacados eram vistos como fragmentos da matematica que eram mencionados em
algum momento do curriculo real (transposi¢cdo do curriculo formal), tratados entre os
parénteses dos contetidos considerados prioritarios ( aritmética e resolucdo de problemas sobre
as quatro operac@es). No preenchimento do formulario de perfil a professora Marfra, ao ser
questionada sobre seus objetivos respondeu " O curso de Pedagogia contempla muitas
discussdes, mas ainda existe uma lacuna sobre o conhecimento l6gico matematico e a forma
de se trabalhar em sala de aula." Nas primeiras tarefas assincronas que envolviam observar
elementos de geometria, mesmo que em um contexto ludico, a inseguranca em relacdo ao
préprio conhecimento limitava suas interagdes. No entanto, com o progresso nas discussoes e
o compartilhamento de praticas, ideias, insegurancas e questionamentos, a professora passou a
reconhecer em sua prépria pratica conceitos de geometria e Medidas. A partir das tarefas e da
experiéncia é possivel conceber que a professora desenvolveu desenvoltura suficiente para dar
continuidade em seus estudos com maior autoconfianca.

Que elementos de préatica e de vivéncias em aula emergem de uma experiéncia formativa
coletiva?

Percebeu-se existir uma estreita relacdo entre a confianca e o desenvolvimento do
conhecimento matematico, que conduz a um melhor ensino, o que, por sua vez, leva a
necessidade de saber mais matemaética e didatica e ao desenvolvimento da confianga, surgindo
dessa forma um ciclo produtivo

A professora Marfra ja realizava um trabalho didatico excelente. Demonstrava interesse
em praticas diversificadas e preocupacdo com s dificuldades de aprendizagem, principalmente
durante a pandemia. No entanto, indicou em suas respostas e confessou ao grupo no inicio do
curso apresentar algumas limitagdes concernentes ao ensino de matematica. Algumas dessas
limitagdes oriundas de sua infancia e de suas experiéncias escolares como aluna. Como ja
relatado, suas insegurancas refletiram na auséncia em algumas tarefas. No entanto, foi

perceptivel que no decorrer do curso a aquisicdo de um repertdrio pedagogico diferente com o
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uso de livro paradidaticos, poesia, materiais manipulativos, tabelas nutricionais de alimentos,
jogos e experiéncias com medigOes - fez com que emergisse interesses em novas propostas e
novas iniciativas de atuacao didatica. Foi notorio que seu olhar para o ensino de matematica
ganhos novos aspectos desvinculados do modelo que vivenciou na infancia.

Podemos considerar estas experiéncias individuais como o inicio de uma jornada de
reconstrugdo do olhar sobre a matematica. Foi possivel verificar em cada um dos passos da
jornada de formacdo, que aos poucos as professoras foram apresentando mais seguranca em
suas falas e orgulho de apresentar suas respostas e construcdes. Cremos que, a partir dessa
experiéncia, as insegurancas e ansiedades em relacdo a matematica ndo serdo um obstaculo para
a continuidade de seus estudos. Esta jornada de reconstrucéo e ressignificacdo ndo poderia (e
ndo era nossa intencdo) ser concluida em um curso de extensdo, a formacdo continuada
demanda ser consistente e permanente.

Sendo assim consideramos que 0s questionamentos iniciais puderam ser respondidos e
suscitam outros mais que também podem constituir futuras pesquisas: De quais instituicGes
seria a responsabilidade no fomento e realizacdo de cursos de extensdo de formacdo
continuada? Do ponto de vista da logistica desta etapa do sistema educacional, cursos de
extensdo com cargas horarias curtas e voltados para contetdos especificos seriam mais vidveis
do que cursos de p6s-graduacdo lato sensu? Caberiam aos sistemas de ensino e redes Municipais
e Estaduais oferecerem mais cursos de formagéo continuada que desenvolvam o conhecimento
didatico da matematica? As estruturas legais que promovem e investem na formacéo continuada
dos professores oferecem oportunidades adequadas a realidade do sistema?

Nesta pesquisa pudemos perceber, o valor das trocas e do compartilhamento de
experiéncias em grupos heterogéneos. A presenca de professoras de diferentes redes e
instituicGes, bem como diferentes regides e culturas, trouxe uma riqueza de olhares que
dificilmente se alcanca em formacoes restritas. Ter a oportunidade de ouvir as praticas de
professoras de outros estados e perceber que suas demandas sdao muito proximas foi uma
experiéncia empatica e acolhedora. Aprender novos métodos didaticos com professoras que
possuem poucos recursos tecnologicos e concretos em suas escolas, provocou um movimento
intenso de reformulacéo de paradigmas presentes na cultura escolar dos anos iniciais. Por vezes,
a sucata virava material pedagogico e uma onda de inspira¢des percorria o grupo.

Temos a consciéncia de que muitos dos conteudos trabalhados mereciam mais tempo e
espaco no curso. Na verdade, alguns destes contetdos poderiam tomar toda a carga horéria do
curso sem, com isso, exaurir as possibilidades didaticas. No entanto, uma das intencGes

principais foi a de permitir o protagonismo das professoras desde o inicio da proposta, por isso
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respeitamos a selecdo de contetdos eleitos pelas mesmas e procuramos dedicar 0 méximo de
atencdo possivel a cada um.

Pudemos identificar, como foi citado pelas concluintes, a demanda de cursos com a
formatacédo flexivel e o apoio de aparatos que permitam a ubiquidade, pois a falta de tempo
livre € uma caracteristica da estrutura social contemporanea e esse fato se reflete com
veeméncia no contexto educacional. Sabemos a funcdo do professor pressupbe a
disponibilidade para constante aprendizado, por isso, 0s canais de formagdo necessitam estar
prontos para oferecer oportunidades condizentes com a realidade observada.

Podemos considerar que esta pesquisa veio ao encontro de demandas apontadas por
estudos realizados nos Gltimos anos, tanto em relacdo a demanda de formacgdo continuada
quanto ao abandono do ensino de geometria, grandezas e medidas nos anos iniciais. E
importante ressaltar que optamos por dar destaque ao conhecimento geométrico e a
compreensdo do eixo de grandezas e medidas por motivos ja apresentados anteriormente, no
entanto, as professoras participantes também apresentaram dificuldades e interesses em estudar
outras areas da matematica, o que indica a pertinéncia de futuras pesquisas dentro deste campo
de investigacdo. A promocao de pesquisas académicas que possam servir como colaboracao
para a formacdo continuada de professores pode ser considerada uma vitoria dupla, pois atua
em duas frentes fundamentais para o desenvolvimento da educacdo no pais. E importante
ressaltar que, durante a execucao do curso de extenséo e elaboracao desta pesquisa, a Diretoria
Nacional Executiva (DNE) da SBEM tornou publico o Edital SBEM-DNE 01/2020 com o
objetivo de constituir um Programa de formacdo em rede?, de abrangéncia nacional, para a
promocdo da formacédo continuada, em servico, de professores da Educacao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental mediante Acdes de Formacdo variadas. Desta iniciativa de
responsabilidade da SBEM - articulada com Escolas, Universidades, Institutos Federais, outras
Instituicdes Educativas e grupos de estudos e/ou de pesquisas, surgiram proposta de intervencao
formativa onde constam trabalhos do grupo de estudos Gepeticem.

Destacamos tambéem a imponéncia do efeito de empoderamento que a experiéncia pode
oferecer as professoras participantes. Como destacado na pesquisa, 88% dos educadores
atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental é formado por mulheres, além deste fato,
relembramos também que a participacdo no curso foi integralmente feminina, o que nos trouxe
reflexdes acerca dos desafios sociais enfrentados por essas profissionais. As oportunidades de

fala e o exercicio deste lugar de fala foram fundamentais para o inicio desta jornada de

4 Disponivel em: https://www.shembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/formacao/ed-infantil-e-anos-iniciais
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desenvolvimento e superacdo de medos e constrangimento relacionados a matematica. Para
algumas destas professoras o fato de se colocarem oralmente com ideias sobre conceitos
matematicos por si s6 foi uma superacdo. Seus pensamentos, por muitas vezes, foram
silenciados pela inseguranca e falta de confianca que foram depositados por quem as calou em
algum momento. Inserimos aqui votos por mais formagdes que empoderem matematicamente
estas profissionais tdo importantes para o sistema educacional.

Destacamos que a partir desta experiéncia de pesquisa-formacdo no contexto da
formacgdo continuada, é possivel vislumbrar desdobramentos para pesquisas futuras que se
debrucem sobre a demanda da educacdo matematica nos anos iniciais. Abordar as demais areas
da matem@tica pertencentes ao curriculo dos anos iniciais e as demandas de formagao
continuada sdo destaque dentre as possibilidades de investigacdo que podemos vislumbrar. A
potencialidade das parcerias entre Universidade e redes de ensino também merecem atencéo
em futuras pesquisas, pois, de acordo com o que foi observado se faz necessario que a formacao
va ao encontro dos profissionais da educacdo e que as oportunidades se apresentem de forma
plausivel mediante as estruturas vigentes do sistema educacional.

No mais basta apenas dizer que ter a oportunidade de conhecer cada uma das
participantes e colaborar com seu desenvolvimento profissional e crescimento pessoal foi, por
si s6, minha prépria oportunidade de crescimento. Por isso, concluimos aqui concordando com
Paulo Freire quando afirma que “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo

socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar”.
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APENDICES

Apéndice 1 Formulario 1 Primeira Sondagem- anterior ao planejamento do curso- margo de 2021

Nome :

Em qual rede vocé Ha

atua
majoritariamente?

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica
Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

quanto Assinale as areas Vocé teria Atualmente,  qual
tempo leciona da  matematica interesse em tem sido sua maior

nos anos em que Vvocé participar de dificuldade para a
iniciais do encontra  mais um projeto de participacio em
Ensino dificuldade = ao Formacéo projetos e cursos de
fundamental? lecionar. Continuada  formacéo
em servico continuada?
voltado para o
Ensino de
matematica
nos anos
iniciais?
Entre 10 e 20 Tecnologias Sim. Tenho Tempo livre
anos Educacionais para interesse.
0 Ensino de
matematica
Mais de 20 Tecnologias Sim. Tenho Tempo.
anos Educacionais para interesse.
0 Ensino de
matematica,
Material didatico
especifico e cursos
de capacitacao
Mais de 20 Tecnologias Sim. Tenho Tempo
anos Educacionais para interesse.
0 Ensino de
matematica.
Entre 10 e 20 Resolugéo de Sim. Tenho O horério e a falta de
anos problemas. interesse. formacdo atrativa.
Entre 10 e 20 Geometria (' Sim. Tenho Encontros presenciais
anos Espaco e forma). interesse. extensos
Entre 5 e 10 Geometria (Sim. Tenho Tempo
anos Espago e forma)., interesse.
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).
Mais de 20 Geometria (' Sim. Tenho Tempo
anos Espago e forma)., interesse.
Tecnologias
Educacionais para
0 Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).
Menos de 5 Tecnologias Sim. Tenho Os cursos oferecem
anos Educacionais para interesse. pouca pratica.
0 Ensino de
matematica.
Entre 5 e 10 Aritmética (/Sim. Tenho Falta de tempo
anos ndmeros e interesse.



10

11

12

13

14

15

16

17

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Mais de
anos

Mais de
anos

Entre 5 e
anos

Entre 10 e
anos

Mais de
anos

Entre 10 e
anos

Mais de
anos

Entre 10 e
anos

Entre 10 e
anos

Mais de
anos

Entre 10 e
anos

Mais de
anos

20

20

10

20

20

20

20

20

20

20

20

operacdes).,

Tratamento da

informacéo (

gréaficos e

tabelas).,

Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Grandezas e Sim. Tenho

medidas ( volume, interesse, mas

tempo, ha obstaculos.
velocidade...).

Resolucéo de Sim. Tenho
problemas. interesse.
Grandezas e Sim. Tenho
medidas ( volume, interesse.
tempo,

velocidade...).

Grandezas e Sim. Tenho
medidas ( volume, interesse.
tempo,

velocidade...).

Tecnologias Sim. Tenho

Educacionais para interesse, mas
0 Ensino  de héobstaculos.
matematica.

Geometria ('Néo tenho
Espaco e forma).  interesse.
Geometria (/Néo tenho

Espago e forma)., interesse.
Tecnologias

Educacionais para

0 Ensino de
matematica.

Tecnologias Néo
Educacionais para interesse.
0 Ensino de
matematica.

tenho

Geometria (' Sim. Tenho
Espago e forma)., interesse.
Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Grandezas e Sim. Tenho
medidas ( volume, interesse, mas

tempo, ha obstaculos.
velocidade...).
Tecnologias Sim. Tenho

Educacionais para interesse, mas

0 Ensino  de hé obstaculos.
matemaética.

Geometria (/Sim. Tenho
Espaco e forma).  interesse.

134

Alta carga horéria de
trabalho em sala de
aula.

Logistica

Falta de
concretos

recursos

Falta de tempo.

Monetaria

Estou atuando na area
de pedagogia.

Esperando
aposentadoria

minha

Disponibilidade  de
tempo

Encontrar tempo para

equilibrar com o
trabalho em home
office.

Tenho duas
matriculas

Trabalho; 28

graduagdo; Curso de
Capacitacdo;
problemas familiares
Internet, as
falha

VEZes
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Rede publica Menos de 5 Aritmética (' Sim. Tenho Tempo
anos ndmeros e interesse.
operacdes).
Rede publica Entre 10 e 20 Geometria (' Sim. Tenho A falta de
anos Espaco e forma).  interesse. investimentos em

cursos e projetos por
parte das prefeituras.
Antigamente, 0s
encontros aconteciam
com maior frequéncia,
0 que facilitava o
desenvolvimento da
pratica em sala de
aula. O Pnaic muito
contribuiu  para o
aperfeicoamento dos

professores e
progresso dos alunos.
Rede publica Entre 5 e 10 Tecnologias Sim. Tenho Atualmente faco
anos Educacionais para interesse, mas mestrado em
0 Ensino  de hé&obstaculos. educacdo e atuo com
matematica., ensino hibrido na rede
Grandezas e publica de ensino. O
medidas ( volume, que exige muito
tempo, tempo e dedicacéo.
velocidade...).
Rede Privada Menos de 5 Grandezas e Sim. Tenho A condicdo financeira
anos medidas ( volume, interesse.
tempo,
velocidade...).
Rede publica Mais de 20 Resolugdo de Sim. Tenho Estou cuidando de
anos problemas., interesse., Sim. minha made com
Tratamento da Tenho isquemia e walzaime.
informacéo (interesse, mas
gréficos e ha obstaculos.
tabelas).,
Tecnologias
Educacionais para
o Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).
Rede publica Mais de 20 Resolucdo de Sim. Tenho Tempo
anos problemas. interesse, mas
h& obstaculos.
Rede publica Menos de 5 Tecnologias Sim. Tenho Tempo
anos Educacionais para interesse, mas
0 Ensino  de hé obstaculos.
matemaética.
Rede publica Mais de 20 Tecnologias Sim. Tenho O horario.
anos Educacionais para interesse.
0 Ensino de
matematica.,
Grandezas e

medidas ( volume,



Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Entre 10 e 20
anos

Mais de 20
anos
Mais de 20
anos
Entre 5 e 10
anos
Entre 5 e 10
anos
Menos de 5
anos
Mais de 20
anos
Entre 5 e 10
anos
Entre 5 e 10
anos

Entre 10 e 20
anos

tempo,
velocidade...).

Tratamento da
informacéo (
graficos e
tabelas).,
Tecnologias
Educacionais para
0o Ensino de
matematica.

Tecnologias
Educacionais para
0 Ensino de
matematica.
Aritmética (
ndmeros e
operacdes).
Aritmética (
ndmeros e
operacoes).,
Geometria (
Espaco e forma).,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Geometria (
Espaco e forma).

Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Geometria (
Espago e forma).,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).
Tecnologias

Educacionais para
0o Ensino de

matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Tecnologias
Educacionais para
0o Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
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Sim.
interesse.

Tenho Oferta de vagas.

Sim. Tenho Falta de tempo.
interesse, mas
ha obstaculos.

Sim. Tenho O tempo.

interesse, mas

hé& obstéculos.

Sim. Tenho Falta de  tempo,

interesse. devido a grande carga
horaria de trabalho
onde o 1/3 de
planejamento ndo é
cumprido..

Sim. Tenho Gerenciamento do

interesse. tempo.

Né&o tenho Falta de vontade, por

interesse. nao ter perspectivas
de melhoras salariais

Sim. Tenho Disponibilidade  de

interesse. tempo

Sim. Tenho Outros cursos em

interesse, mas andamento

ha obstaculos.

Sim.
interesse.

Tenho Organizar o tempo

Sim. Tenho Pandemia

interesse.



Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede Privada

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Entre 5 e 10

anos

Entre 10 e 20

anos

Entre 10 e 20

anos
Menos de 5
anos
Entre 5 e 10
anos
Entre 5 e 10
anos
Menos de 5
anos
Mais de 20
anos
Mais de 20
anos

tempo,
velocidade...).

Grandezas

tempo,
velocidade...).

Geometria

Grandezas
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e Sim. Tenho N&o ha
medidas ( volume, interesse.

(Sim. Tenho Tempo, pois com o
Espaco e forma)., interesse.

e

medidas ( volume,

tempo,
velocidade...).

Geometria

(/Sim. Tenho

Espago e forma)., interesse.

Grandezas

e

medidas ( volume,

tempo,
velocidade...).

Geometria

('Sim. Tenho

Espaco e forma).  interesse.

Tecnologias Sim. Tenho
Educacionais para interesse.

0 Ensino de

matematica.,

Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Aritmética ('Nao tenho
ndmeros e interesse.
operacoes).,

Resolucdo de

problemas.

Aritmética (' Conceito  de
ndmeros e multiplicacdo e
operacoes)., divisdo
Tratamento da

informacéo (

gréficos e

tabelas).,

Compreensdo de

SO

Grandezas e Sim. Tenho
medidas ( volume, interesse.
tempo,

velocidade...).

Tratamento da Sim. Tenho
informacéo (' interesse.
gréaficos e

tabelas).,

Tecnologias

Educacionais para

0 Ensino
matematica.

de

ensino remoto ndo ha
mais divisBes para a
execucao das tarefas e
acabo me
sobrecarregando  de
atividades.

Falta de tempo

A maior dificuldade é
encontrar locais que
realmente tragam uma
dindmica ao ensinar .

A pandemia

Tempo para conciliar
todas as demandas de
trabalho e vida
pessoal.

Tempo

Tempo

Disponibilidade  de
horério



Rede publica

Rede publica

Rede Privada

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede Privada

Rede Privada

Rede Privada

Entre 10 e 20
anos

Entre 5 e 10
anos, Entre 10

e 20 anos
Menos de 5
anos

Mais de 20
anos

Menos de 5
anos

Entre 5 e 10
anos

Entre 5 e 10
anos

Entre 10 e 20
anos

Entre 5 e 10
anos
Menos de 5
anos

Entre 10 e 20
anos

138

Geometria ('Nao tenho Tempo
Espaco e forma). interesse.
Tecnologias Sim. Tenho Falta de oportunidade.

Educacionais para interesse.
0 Ensino de

matematica.

Grandezas e Sim. Tenho Dinheiro para pagar
medidas ( volume, interesse.

tempo,

velocidade...).

Tecnologias Sim. Tenho Falta de tempo

Educacionais para interesse, mas
0 Ensino  de hé obstaculos.

matematica.,

Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Aritmética (' Sim. Tenho Com a pandemia,

ndmeros e interesse. estou lecionando

operacdes). online e tenho tido
oportunidades
diversas de formacéo,
mas nenhuma na area
de matematica.

Tecnologias Sim. Tenho Os horarios.

Educacionais para interesse.
0 Ensino de

matematica.

Geometria (Sim. Tenho Meus filhos! Tenho
Espaco e forma)., interesse. dois filhos pequenos e
Grandezas e tenho dificuldade para
medidas ( volume, deixa-los

tempo,

velocidade...).

Grandezas e Sim. Tenho Estar na  gestdo.
medidas ( volume, interesse, mas Demanda muito
tempo, h& obstaculos. tempo.

velocidade...).

Tecnologias Sim. Tenho Tenho dois bebés .

Educacionais para interesse, mas
0 Ensino  de h& obstaculos.

matematica.

Aritmética (' Sim. Tenho Financeira

ndmeros e interesse.

operacdes).

Aritmética (' Néo tenho Ja terminei a
ndmeros e interesse. faculdade
operacoes).,

Resolucéo de

problemas.,

Geometria (

Espago e forma).,
Tratamento da

informacdo
gréficos
tabelas).,

(

e



Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Tecnologias
Educacionais para
0o Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Entre 5 e 10 Tecnologias Sim.

anos Educacionais para interesse.
0o Ensino de
matemaética.

Entre 10 e 20 Geometria (' Sim.
anos Espago e forma)., interesse.
Tecnologias
Educacionais para
0 Ensino de

Tenho

Tenho

matematica.
Mais de 20 Tecnologias Sim. Tenho
anos Educacionais para interesse.
0 Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).
Entre 5 e 10 Grandezas e Sim. Tenho
anos medidas ( volume, interesse.
tempo,
velocidade...).
Entre 10 e 20 Tecnologias Sim. Tenho
anos Educacionais para interesse, mas
0 Ensino  de h& obstaculos.
matematica.
Entre 10 e 20 Grandezas e Sim. Tenho
anos medidas ( volume, interesse.
tempo,
velocidade...).
Entre 10 e 20 Grandezas e Sim. Tenho
anos medidas ( volume, interesse.
tempo,
velocidade...).
Entre 10 e 20 Nenhum N&o tenho
anos interesse.

Mais de 20 Resolugdo de Sim. Tenho
anos problemas. interesse, mas
h& obstaculos.
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Nada ou pouco se
divulga

Organizacéo do
tempo, com as
atividades remotas.

Financeiro, motivado
pelos custos

Locais muito distantes

Tempo

O tempo, pois, para
sobreviver tenho que
trabalhar em duas
escolas

Costuma ser o tempo
a minha maior
dificuldade,  porém
com a pandemia,
estou conseguindo
realizar algumas
formagbes, ja que
aumentou
significativamente a
oferta de  cursos,
palestras de forma on-
line.

O excesso de trabalho
que estdo jogando pra
gente com 0 ensino
remoto.

Cursos gratuitos e
bons as vezes ficam
muito distantes.



Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Menos de 5
anos
Menos de 5
anos
Entre 5 e 10
anos
Mais de 20
anos
Entre 5 e 10
anos
Menos de 5
anos

Entre 10 e 20
anos

Entre 10 e 20
anos
Menos de 5
anos

Entre 10 e 20
anos

Tecnologias Sim. Tenho
Educacionais para interesse, mas
0 Ensino  de hé obstaculos.
matematica.,

Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Aritmética (' Sim. Tenho
ndmeros e interesse.
operacdes).

Tecnologias Né&o tenho
Educacionais para interesse.
0 Ensino de

matematica.

Tecnologias Sim. Tenho
Educacionais para interesse.

0 Ensino de

matematica.

Tecnologias Sim. Tenho

Educacionais para interesse.
0 Ensino de

matematica.

Grandezas e Sim. Tenho
medidas ( volume, interesse, mas
tempo, ha obstaculos.
velocidade...).

Sou graduada em Sim. Tenho
Matematica, ndo interesse.
tenho dificuldades

com 0s
contelidos.Mas,
acredito que

devemos aprender
sempre e buscar
novas formas de

apresentar 0

conteudo.

Geometria ('Sim. Tenho
Espago e forma)., interesse.
Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Geometria ('Sim. Tenho
Espago e forma)., interesse, mas
Tecnologias ha obstaculos.

Educacionais para
0o Ensino de

matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Tecnologias Sim. Tenho
Educacionais para interesse.
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Falta de atencdo e
paciéncia devido a
inlmeras  atividades
realizadas nesse
periodo de ensino
remoto.

Oportunidade

Atualmente falta de
tempo é o meu maior
obstaculo

Nenhuma.

Conciliar o tempo
disponivel.

Falta de tempo e
tranquilidade.

Conciliar com o
horério de trabalho.

Covid 19

Fago Doutorado

Devido as aulas
remotas, 0 nNOSSO
tempo em frente ao



Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Rede publica

Entre 10 e 20
anos
Entre 5 e 10
anos
Mais de 20
anos
Entre 5 e 10
anos
Menos de 5
anos

0 Ensino  de

matematica.
Geometria (
Espaco e forma).
Aritmética (
ndmeros e
operacdes).,
Resolucéo de
problemas.,
Geometria (

Espaco e forma).,
Tratamento da

informacéo (
graficos e
tabelas).,
Tecnologias

Educacionais para
o Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,
velocidade...).

Aritmética (
ndmeros e
operacoes).,

Resolucdo de
problemas.,

Geometria (
Espago e forma).,
Tratamento da

informacéo (
graficos e
tabelas).,
Tecnologias

Educacionais para
o Ensino de
matematica.,
Grandezas e
medidas ( volume,
tempo,

velocidade...).
Aritmética (
ndmeros e
operacoes).,
Resolucéo de
problemas.,
Geometria (

Espago e forma).,
Tratamento da
informacéo (
graficos e
tabelas).,

Nao
interesse.
Sim.
interesse.

Sim.
interesse.

Sim.
interesse.

Sim.
interesse.
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computador
aumentou.

tenho A distancia

Tenho Tempo

Tenho Com a pandemia
participei de muitos
cursos oferecidos,
antes a dificuldade era
tempo e custo.

Tenho O tempo.

Tenho Tempo disponivel



Rede publica

Rede Privada

Entre 5 e 10
anos

Entre 5 e 10
anos
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Tecnologias
Educacionais para
0o Ensino de

matematica.,

Grandezas e

medidas ( volume,

tempo,

velocidade...).

Aritmética (' Sim. Tenho Em relacdo ao tempo.
ndmeros e interesse.

operacdes).

Grandezas e Sim. Tenho Nenhuma.
medidas ( volume, interesse.

tempo,

velocidade...).
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Apéndice 2 Formulario 2 Anterior ao planejamento do curso- dezembro de 2021

De acordo
levantamento

com

maior demanda

e  ESPACO

respondido possibilidade
por 88 professores dos anos
iniciais do RJ, as areas com
de
atualizacdo pedagégica sao
GRANDEZAS E MEDIDAS
FORMA.

0 Considerando a
da

realizacdo de um curso

online, na area
assinalada, com
encontros sincronos

semanais. Qual espaco
online seria mais viavel ?

Assinale a opcéo de curso que

mais te interessaria.
Acrescentaria alguma
tematica?

ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS,
ensinar

Estratégias  para

Facebook

Plataforma moodle

calculos complexos de divisdo

GRANDEZAS E MEDIDAS
ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS,
ESPACO E FORMA, Sistema

de Numeracdo Decimal
GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS,
FORMA,

ESPACO E
Resolucdo de problemas.

GRANDEZAS E MEDIDAS,

ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA

Instagram

grupo de WhatsApp
Google Meet

grupo de WhatsApp
Instagram

Facebook, grupo de
WhatsApp, Plataforma
moodle

grupo de WhatsApp
Facebook

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp
Instagram, Plataforma
moodle

Plataforma moodle

grupo de WhatsApp

Mediante a oferta de
um curso de extensdo
no 1° semestre de
2022, com certificado
emitido pela UFRRJ,

vocé teria
disponibilidade para
participar de
encontros online

semanais curtos (1h)?

Sim. Nos fins de
semana.

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Nao.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Para vocé, o que ndo pode
faltar em um curso de
formacéo continuada?

Material de apoio em pdf

Praticidade

Desenvolvimento dos
assuntos  nas  praticas
escolares; material de uso
concreto.

Links com material didatico
gratuito

Dialogo entre a teoria € a
pratica.

Aplicabilidade em sala de
aula

Certificado

Atividades de praticas.

Certificado

Didlogo entre professor e
aluno.

Determinacédo
organizacéo

A prética de como agir em
determinadas situaces.

Material didatico e opc¢des
de usar as  novas
tecnologias com os alunos
sobre o conteldo .



ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS,

ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS
ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA

Google clasroom

Plataforma moodle

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

Facebook

Plataforma moodle

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp

Zoom

Instagram

Facebook
Facebook
Facebook
Facebook
Facebook
Facebook

Facebook

Sim. Aos sabados

Nao.

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

N&o.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados
Sim. Aos sabados
Sim. Aos sabados
Sim. Aos sabados
Sim. Aos sabados
Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados
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N&o pode faltar atencdo as
novas diretrizes da politica
social nas escolas.

Interacdo - seja sincrona ou
assincrona.

O curso deve ter uma
abordagem clara e objetiva,
além de uma pratica mais
dindmica para que se torne
atraente e significativa.

Relatos de experiéncias e
sugestdes de atividades
praticas

Atividades praticas e de
aplicabilidade no cotidiano.

Aula pratica

Abordagens do cotidiano,
préaticas e condizentes com
a realidade.

Avaliacdo
Exemplos  Praticos e
direcionados aos estudantes

publico-alvo da Educacédo
Especial

Dinamismo , praticidade

Flexibilidade para estudo.
O aluno conseguir em seu

tempo habil fazer esse
Ccurso.

Experiéncia pratica

Prética

Atividades praticas

Aulas praticas relacionadas
ao cotidiano da sala de aula

atividades

propostas de atividades
tarefas praticas
atividades
Praticidade
praticidade

praticidade



ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA
ESPACO E FORMA
GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS
GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS
ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS,

ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS
GRANDEZAS E MEDIDAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA

ESPACO E FORMA

Facebook

Facebook, Instagram,
Twitter

Facebook, Twitter,

Plataforma moodle

Facebook, Twitter, Grupo
ou canal noTelegran

Facebook, Instagram
Facebook, Twitter

Facebook, Plataforma

moodle
Meet
Meet

Plataforma moodle

grupo de WhatsApp

Instagram, de

WhatsApp
Plataforma moodle

grupo

grupo de WhatsApp

grupo de WhatsApp
grupo de WhatsApp

Plataforma moodle

Plataforma moodle

grupo de WhatsApp

Plataforma moodle

grupo de WhatsApp

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

N&o.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Em dias de
semana, no periodo
noturno.

Sim. Aos sabados
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eficiéncia
Efetividade

Atividades
praticas

Eficacia

Planejamento e pratica

Atividades criativas

Pratica

Uma boa dinamica de aula.

Material bem elaborado.

Bibliografia, material de

apoio

Desenvolvimento de
habilidades e competéncias
(material didatico ).

A pratica

Assessoria

Clareza e objetividade

Ter as davidas sanadas sem
ser um periodo muito
longo.

material atualizado

Feedback e certificado

Aprender estratégias para
dar aula.
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GRANDEZAS E MEDIDAS, Grupo ou canal Sim. Em dias de Sugestdes praticas

ESPACO E FORMA noTelegran semana, no periodo
noturno.
GRANDEZAS E MEDIDAS grupo de WhatsApp, Sim. Aos sabados Material de qualidade
Grupo ou canal

noTelegran,  Plataforma
moodle
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Apéndice 3 Formulério 3 Inscri¢des no curso- Fevereiro de 2022

Tempo Em

de qual

docéncia. Rede
atua ?

Mais de publica
16 anos

0 a5 anos publica

0 a5 anos publica

0 a5 anos publica

0 a5 anos Privada

0 a5 anos Publica

0 a5 anos Publica

0 a5 anos Publica

Nome da rede
elou
instituicdo de
ensino.

EM Rotariano
Arthur Silva

COLUNI/UFF
- Colégio
Universitario
Geraldo Reis

Colégio
Universitario
Geraldo Reis -
Coluni/UFF

Colégio
Universitario
Geraldo Reis -
COLUNI/
UFF

Prefeitura de
Araruama e
Prefeitura de
Iguaba Grande

Prefeitura
Municipal
Marica

de

Prefeitura
municipal
Marica

de

Descreva sua
formacéo académica.
Licenciatura em

Matematica

Graduada em Pedagogia
pela Universidade Federal
do Amazonas.

Sou formada em pedagogia
pela UFF desde 2020 e
tenho experiéncia de sala de
aula desde 2018. Ja exerci
as funcBes de estagiaria,
mediadora e agora estou
como professora.

Ano de
escolaridade
em

atuard em
20227

5%ano

5%ano

2° ano

Sou pedagoga formada pela 4° ano

Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (2016 -2020)
e mestranda em educacgdo
pela  mesma instituicdo
(2021 - 2023).

Estudante de Pedagogia-
UERJ/FEBF

Formacéo a nivel médio +
graduacdo em pedagogia +
mestranda em educacdo

Pds-graduacéo em

Psicopedagogia

Pedagogia

1° ano

5% ano

2° ano

Descreva as razbes que
despertam em vocé o interesse

que em participar de um curso

sobre matematica nos anos
iniciais.

A matematica esta presente em
tudo e faz parte da nossa vida,
portanto é fundamental entendé-
la

Necessidade de aprofundamento
nos estudos sobre alfabetizacdo
matematica. O curso de
Pedagogia contempla muitas
discussdes, mas ainda existe uma
lacuna sobre o conhecimento
l6gico matematico e a forma de
se trabalhar em sala de aula.

Gostaria de participar, pois na
escola ficarei responséavel pela
disciplina de matemaética no 2°
ano do F1 e acredito que esse
curso contribuird muito.

Durante minha  formacéo
académica pouco falamos sobre
0 ensino de matemaética. E isso
me causa um certo incbmodo e
inseguranca em ensinar
matematica para 0s anos iniciais.
E mesmo sendo recém-formada,
acredito que seja importante
estar sempre aprendendo e me
atualizando para realizar um bom
ensino de matematica.

A forma como vejo as criangas
encarando essa disciplina na
escola

Aprimorar 0S meus
conhecimentos  para  seguir
planejando e me empenhando em
formar uma base solida com
meus alunos, para que eles
possam estar prontos para 0
ensino fundamental II.

Area de atuacio

Apo6s pandemia o ensino publico
encontra-se muito defasado, os
alunos tém encontrado bastante
dificuldade na aquisicdo de
novos conteddos e os métodos
utilizados por nds professores ja
ndo despertam tanto interesse.



Mais de
16 anos
Oab5anos
0ab5anos
0ab5anos
6 a 10
anos
Oab5anos
Oab5anos
11 a 15
anos

11 a 15
anos

6 a 10
anos
Mais de
16 anos

Pablica

Privada

Publica Prefeitura de Pedagogia e Mestrado em
S8o Gongalo  educagdo
UMEI- Pdés-graduacéo em
Niteroi e Orientacdo Educacional
Prefeitura
Municipal de
Marica
Leticia Mello Curso de formagdo de

Pablica

Publica

Publica

Publica

Pablica

Pablica

Publica

Privada

de Souza professores, licenciatura em
Nascimento  geografia e especializagdo
em arte, cultura e educagéo.
Prefeitura Especializacéo em
municipal de educacdo especial
Araruama
Escola pos graduagdo gestéo
Municipal
Caffaro
Escola Tenho curso de Magistério
Municipal em nivel médio, fiz
Celina licenciatura em  Letras;
Mesquita atualmente, curso
Pedrosa Pedagogia (R2) e faco
especializacdo em
Alfabetizacdo e

Prefeitura de

Letramento.
Licenciatura em pedagogia

Araruama e e poOs- graduagdo em
prefeitura de supervisdio e  inspegdo
Iguaba escolar.

Prefeitura de Curso normal

Saquarema

E.M..Maria  Graduacdo em pedagogia
Luiza de

Amorim

Mendonca

ROSE Pedagogia

OLIVEIRA

DA COSTA

Sistema Sou professora desde os 19

Firjan/Escola anos onde entrei em uma

Sesi
Iguacu

Nova escola como auxiliar e la
quando me formei no curso
de formacédo de professores

1°ano

1°ano

1°ano

5%ano

4° ano

3%ano

2° ano

5% ano

3%ano

5% ano

4° ano
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Dessa forma, sinto a necessidade
de estudar novas maneiras de
alfabetizar e despertar no alunos
vontade e desejo de conhecer
coisas novas.

Acredito ser importante ensinar
matematica de uma forma mais
ludica a fim de favorecer a
aprendizagem das criancas.

Buscar compartilhar e conhecer
novas dindmicas para ensino de
matematica.

Essa é uma éarea do
conhecimento que tenho
dificuldade e estou buscando
CUrsos que possam me auxiliar a
ter mais ferramentas e melhor
desenvolvimento na sala de aula.

Maior aquisicdo de aprendizado

Aprendizado

Acredito que o0 curso ir4
possibilitar melhor planejamento
e execucdo das aulas de
matematica que leciono.

Trabalho com as séries iniciais, e
tenho interesse em buscar
estratégias e recursos para
utilizar nas aulas.

Com a pandemia, tivemos que
nos reinventar pra ensinar muito
conteldo em pouco tempo.
Quanto mais técnica, melhor.

Aprender coisas diferentes sobre
a matematica p aplicar com os
alunos.

Levar uma prética diferenciada
para a sala de aula de tal modo
gue os alunos venham a se
interessar em  aprender a
Matematica.

Sempre gostei da ludicidade dos
jogos matematicos no sistema
que trabalho o SESI matematica
tem a Majog que a relagdo da
MATEMATICA com



0 a5 anos Publica Creche

6 a 10 Publica

anos

6 a 10 publica

anos

Mais
16 anos

Mais
16 anos

Mais
16 anos
Mais
16 anos

de publica

de publica

e
privada

de publica

de publica

e
privada

Municipal
norma da
Conceicdo

E. M. Manoel
Antonio da
Costa

Escola
municipal
jirge cheuen
E.M. Dulce
Jotta de
Souza. Séo
Pedro da
Aldeia-RJ

Sdo Pedro da
Aldeia

Municipal

E.m.dulce
Jotta de Souza

e fui admitida como
professora em 1998. Desde
esse dia ndo parei mais
,alfabetizei alids amo fazer
isso. Trabalhei com turmas
de Educacéo Infantil ,tentei
durante anos a pedagogia
,mas depois de 25 anos
percebi que Exatas
realmente é minha
inspiracdo  iniciei  esse
semestre o curso de
licenciatura em Matemaética
e estou amando. Atuo hoje
em turmas de Ensino
Fundamental 1 ,j& estou
nessa escola a 9 anos e
muito feliz. Tento fazer das
minhas aulas momento de
raciocinios  légicos e
desenhos pictéricos para
que eles resolvam
problemas e situacGes
matematicas de  uma
maneira mais prazerosa.

Superior  completo em
pedagogia
Pedagoga com Pés-

graduacdo em Docéncia na
Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

Pés graduacdo em Gestdo

Pds - graduada

Pedagogia

Graduanda em Pedagogia

Cursando 4 periodo de
pedagogia

1°ano

2° ano

1° ano

2° ano

1°ano

3%ano

2° ano
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jogos,raciocinio loégico e eu
tenho uma grande paixdo por
esse projeto. E porque durante
muito tempo queria cursar
Matematica, surgiu a
oportunidade e recebi hoje sobre
esse curso e fiquei encantada
espero ser contemplada
com.mais esse presente em 2022.
Toda extensdo nos traz
conhecimento e transformacéo .
Agradeco se puder participar
dessa oportunidade.

Aprender mais para melhor
desempenho em sala de aula

Tenho muito interesse em
participar deste curso, tendo em
vista, a minha prética docente
para alunos do 1° e 2° ano na rede
publica. Atuo especificamente
nas componentes de Matemaética
e Ciéncias. Neste sentido, tenho
certeza que o curso tem muito a

contribuir  para 0 meu
aprendizado e pratica
significativa no ensino da

matematica.

Especializagdo, trabalhar de

forma ludico.

Aperfeicoar a minha pratica
enquanto docente na sala de aula.

Conhecimento

E necessério a nossa atualizagdo
para melhor ensinar aos alunos.

Porque  gostaria de me
especializar nessa area



Mais de
16 anos

6 a 10
anos

0ab5anos
Mais de

16 anos

Mais de
16 anos

0abanos

0ab5anos

Oab5anos

6 a 10
anos

Mais de
16 anos

Mais de
16 anos

11 a 15
anos

Oab5anos

6 a 10
anos

privada

publica
privada
publica

publica

Pablica

Pablica

Privada

Publica

Privada

Pablica

Publica

Privada

Publica

Escola Firjan
Sesi

E M Sao Jose

Escola Firjan
Sesi

E. M. Dulce
Jotta de Souza

Emef nirlando
Costa
alvarenga

CEPI HELIO
RODRIGUES
DE
QUEIROZ

CAp UERJ

Escola da
Travessa

EM  Alvaro
Moreyra

Escola Eleva

Prefeitura da
Cidade do Rio
de Janeiro
E.M.
Maria
Conceicdo
Oliveira

Eva

Escola Eleva

Rede
municipal de
niteroi

Pedagoga em supervisao
escolar

Pedagogia completa, Letras
em formagao.
Pedagogia

Psicopedagoga

Magistério, e
superior

pedagogia

Pedagoga

Pedagogia com pos
graduacdo em educagdo
especial e inclusiva

Matematica

Gestdo de RH /Lic em
Pedagogia /PGs
Psicopedagogia

Sou formada em pedagogia
mas apaixonada por
matematica. Busco sempre
me atualizar para melhorar
a minha prética sala de aula.

30 grau incompleto em
Pedagogia

Formacdo de professor.
Graduagdo em Pedagogia .
Pés graduacao em
Neuropsicopedagogia

Pedagogia

Fiz a minha graduacéo e pos
na PUC-RJ como bolsista.

2° ano

5% ano

5%ano

3%ano

5%ano

5%ano

2° ano

2° ano

1° ano

5% ano

3%ano

2° ano

5% ano

4° ano
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Pretendo aprender  outras
praticas em matematica e me
atualizar.

Os alunos estdo com muita
dificuldade.

Me sinto insegura para lecionar
Matematica para 4° e 5° ano

Ampliar o repertério  de
sugestdes de atividades ludicas.

Compreender e aplicar novos
conceitos e estratégias para uma
aula.mais significativa para os
alunos. Como também
proporcionar troca de
experiéncias com.meus cokegas
de trabalho

Aprimorar conhecimento.

O grande interesse dos alunos
pela matematica.

Amo matematica e acho de
extrema importancia a formagao
continuada para abrir 0s
horizontes a novas maneiras de
ensinar.

Preciso ampliar as formas de
ensinar matemética. Precisamos
de uma pos especifica para prof
dos anos iniciais.

Me aperfeicoar sempre para
buscar uma aula mais atrativa
para 0s meus alunos.

Aprofundar o conhecimento na
didatica no ensino da
Matematica nos anos iniciais

ESTOU atuando com a
disciplina de matemética em
duas turmas de 2 ano. 200 e 201
e gostaria de saber mais para
ensinar melhor

Gostaria de me aprofundar ainda
nas no estudo da matematica nos
anos iniciais do fundamental e
desenvolver ainda mais a minha
pratica na sala de aula e ainda
apoiar meus alunos em seu
desenvolvimento e  jornada
académica.

Ensinar matematica de forma
prazerosa e bem fundamentada é
meu objetivo.



0 a5 anos privada Colégio Nossa
Senhora
Misericérdia

Mais de publica Cap-Uerj
16 anos

6 a 10 publica Prefeitura de

anos Séo Gongalo

6 a 10 privada Rede de

anos Ensino Elite

0 a5 anos publica EMEF
Salvador
Zacharias

Pereira Junior

6 a 10 publica Municipal
anos

0 a5 anos publica Prefeitura de
Hortolandia

6 a 10 publica Estado e

anos municipio de
hortolandia
Mais de publica Escola

16 anos Municipal

da Pedagogia e

recém formada em
atuo
atualmente como auxiliar
no Fundamental | no 1° ano
e professora regente da Pré
Escola 1.

Sou

Mestrado em educacéo

Pés Graduagdo em Gestdo
Escolar e Orientacdo

Pedagoga

Pés-graduacéo em
neurociéncia na educacao;
Graduagéo em Pedagogia.

Polivalente

Primeira formagdo em 2011
em Gestdo de Recursos
Humanos. E em 2018
formei em Pedagogia, as
duas na Unip. Extensédo
sobre  metodologias e
praticas em ensino de
ciéncias pela Extecamp.

Pedagogia e artes visuais

Pedagoga com pés
graduacdo em Avaliacéo

1°ano

3%ano

3%ano

1°ano

1°ano

3%ano

5% ano

2° ano

3%ano

151

Quero aprimorar a pratica
pedagdgica da  matematica
dentro de sala de aula, na
faculdade apenas estudamos um
pouco sobre a didatica da
Matematica. Espero que esse
curso me ajude a aperfeicoar.

Aprender sempre.

Reciclar e atualizar minhas
praticas didaticas, associando
novos conhecimentos, inserindo-
0s no dia a dia dos nossos alunos.

Melhorar minha pratica em sala
de aula

A formagdo continuada é um
ponto crucial para a pratica
docente, conhecer e desenvolver
materiais baseados na ciéncia e
nas pesquisas mais atuais é a
chave para o trabalho em sala de
aula.

Além disso, acredito que a minha
pratica pode melhorar, e é atras
das formacdes que sera possivel
meu  avango  pessoal e
profissional.

Para aprimoramento

Em 2018 com o auxilio do FIES
formei em Pedagogia e desde
entdo atuo na area que sempre
desejei. Como professora sei que
o0 desenvolvimento profissional é
continuo, busco constantemente
aproveitar oportunidades como
esta oferecida pela UFRRJ para

melhorar  minha  mediacédo
pedagdgica, o conhecimento
matematico é de extrema

importancia para todos os ciclos
da educacdo, neste ano atuarei
em uma turma de quinto ano,
série esta que é submetida a
diversas avaliacBGes estaduais e
nacionais neste campo. Quero
poder ajuda-los a superar as
expectativas quanto ao ensino e
aprendizagem deste conteldo
com seguranga do que irei
mediar.

Conhecimento e aprendizado

Me aperfeicoar na érea da

Matematica



Paulo Freire - Educacional e
Niterdi Psicopedagogia
11 a 15 piblica Mércia Eliza Curso Normal, Pedagogia, 2°ano
anos Cardoso Pds em
Gomes Neuropsicopedagogia

Mais de publica Escola

16 anos Estadual
Fabricio
Maranhao

6 a 10 publica Escola

anos Estadual
Fabricio
Maranhao

11 a 15 pdblica Escola

anos e Estadual
privada Fabricio
Maranhéo
6 a 10 Publica Creche e
anos Escola
Municipal Dr.

Clinica e Curso de Extensdo
em TEA.

Sou pedagogo e especialista 5° ano
em linguagens na Educagdo

Licenciada em pedagogia e 2°ano
matematica

Especializacéo em
Psicopedagogia e
matematica para 0 ensino

médio

Mestre em educacdo
Pedagoga
Psicopedagogico
instucional

e 5%ano

Curso Pedagogia na UERJ 3°ano
Maracana.
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o pensamento l6gico-
matematico sempre foi muito
importante na minha pratica

docente.  Acredito que o
raciocinio logico precisa ser
trabalhado constantemente,

principalmente com  nossas
criancas que tém  uma
neuroplasticidade bem mais
maledvel ainda na infancia.
Foi buscando aperfeicoar essa
pratica que participei do The
Math Circle, um projeto do
Instituto Tim em parceria com a
Universidade de Harvard, que
era aplicado também em criancgas
dos anos iniciais da rede publica.
Foi uma experiéncia
transformadora e acredito que, 0
curso que vocés estdo ofertanto,
pode agregar ainda mais a minha
pratica docente, bem como
pretendo ser uma participante
agregadora para as aulas e para
0s colegas.
Espero poder fazer parte desse
time, mas se ndo for possivel, ja
agradeco o movimento que esta
sendo feito, pois sei que outros
colegas terdo uma oportunidade
muito bacana! Parabéns aos
envolvidos e espero poder vé-los
em breve!

S4ao0 varias as razbes, uma delas é
melhorar cada vez mais minha
pratica pedagdgica, com aulas
significativas e dindmicas . Sem
falar que, me identifico muito
com a matematica.

Porque no meu curso de
matematica ndo vi metodologia
para esse seguimento de ensino.

Aprender novas metodologias e
ferramentas para melhorar o
ensino dos alunos de forma
prazerosa.

Amo estudar! O meu interesse no
Ccurso é aprimoramento,
atualizagdo. Quero aprender e
praticar em sala de aula.



0 a5 anos Publica

0 a5 anos Privada

6 a 10 publica
anos e
privada

11 a 15 publica
anos

6 a 10 publica
anos

Alvaro

Alberto

Escola Licenciatura  plena e 4°ano
Estadual especialista em educacdo
Fabricio infantil e fundamental

Maranhéo

Creche Escola Curso de
Sunny Days

magistério e 1°ano
graduacdo em pedagogia.

FERNANDA Formada em Pedagogia e 4°ano
RIBEIRO DA com diversos cursos de

SILVA  DE Extensdo em Educagéo
SOUZA infantil
Emef Pedagogia 5% ano
Salvador
Zacharias
Pereira Junior
SME/RJ Ol4, tenho formagdo de 1°ano
professores nivel médio -
CEN
Licenciatura em
Matemética - FEUDUC

Pds graduagdo em
educacdo, comunicacdo e
cultura - UERJ/ FEBF
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A disciplina de matematica
necessita de estratégias atrativas
para que os alunos despertem o
interesse em aprender. Leciono a
pouco mais de cinco anos, porém
anualmente fago com meus
alunos uma exposicdo de jogos
matematicos feitos com material
reciclado. Até entdo,0os jogos
ficam limitados as quatro
operacBes. Mas acredito que esse
curso é uma oportunidade de me
aprender e compartilhar
aprendizagens.

Aprender sobre como ensinar de
forma efetiva e fazer com que os
alunos ndo s6 aprendam, mas
também se apaixone pelo
conteudo.

O desejo de aprender e evoluir
junto aos meus alunos para a
cada dia transmitir 0
conhecimento de forma lddica e
prazerosa.

Porque eu sou professora atuante
nos anos iniciais com 5 ano em
2022 e quero aprender novas
maneiras de ensinar matematica
e apresentar atividades mais
significativas, que conduzam ao
aprendizado de forma prazerosa
para os alunos, envolvendo a
ludicidade.

Ola, tenho interesse em
participar do curso para entender
quais sao as melhores formas de
alfabetizar e letrar os alunos
matematicamente
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Apéndice 4 Formulario 4 Informacdes de perfil dos cursistas- Marco de 2022

Teremos
atividades
assincronas

semanais. Qual das duracdo média de

duas Nossos

encontros
sincronos, com

plataformas seria a de 1lh, serdo
mais acessivel e realizados aos
conveniente  para sdbados  pela
VvOCé? manha. Qual
seria 0 melhor
horario para
vOCé?
MARLUCIA google classroom  10h
LETICIA google classroom  10h
PROFESSORA 2 google classroom  10h
LOHAINE google classroom 10h
SOYMARA google classroom  9h
ELISA google classroom 10h

Qual é a sua Possui
média da filhos?
carga horaria
trabalho
remunerado
semanal?

30h semanais Sim. 1

filho.

40h semanais 'N&o

20h semanais Nao

Sim. 1
filho.

40h semanais

Sim. 2
filhos.

20h semanais

Relate em poucas palavras
como é sua carga de trabalho
ndo remunerado semanal (
cuidar da familia e das tarefas
domeésticas). Dispbe de apoio?
Consegue facilmente equilibrar
com a carga de trabalho e
estudos?

Na parte da manhd costumo
ocupar.meu tempo c os.afazeres
domeésticos e algum atividade da
escola que.precise concluir e a
tarde trabalho na escola de 13 as
17.

Na minha casa o trabalho
doméstico é dividido entre
minha mée e eu. Por conta do
horario de trabalho da escola e 0
deslocamento acabo realizando
as tarefas domésticas a noite ou
aos finais de semana. Em épocas
de avaliagdo da escola torna-se
mais dificil equilibrar trabalho e
estudos

Eu tenho ajuda da minha mae
durante a semana porque moro
longe do trabalho, entdo,
durante a semana gasto 10h de
trabalho doméstico (2h em 5
dias). Nos fins de semana, gasto
10h em trabalho doméstico
(juntando o sabado e 0 domingo,
5h cada dia).

Meu filho de 2 anos vai a creche
durante a semana e aos sabados
divido as tarefas com o pai.

Sou mae de duas meninas e
moro com minha mae que é meu
apoio em tudo,a minha filha
mais velha tem uma sindrome
genética e TEA,mas controlada
em tratamento terapéutico e
medicada , ja a mais nova tem 8
anos e ajuda muito a irma
sabendo de suas dificuldades.
Dentro disso dou aulas
particulares e estou muito feliz
por estar nesse curso e cursando
a faculdade de matematica.

sim

nao

sim

sim

sim

40h semanais 'Sim. 2 Tenho duas manhds livres e sim

filhos.

duas tardes.



MIRNA

MARCELA

PROFESSORA 7
ELIENE

GISELE

VERA

RITA

THAYS

LETICIA

PROFESSORA 4

HELEN

CLAUDETE

MARCELLA

PROFESSORA 5

ALINE

google classroom

Facebook

google classroom

google classroom

google classroom

Moodle

google classroom

Facebook

Facebook

google classroom

google classroom

Facebook

google classroom

google classroom

google classroom

%h

10h

%h
%h

%h

10h

%h

%h

10h

10h

9h

10h

9h

10h

10h

40h semanais

40h semanais

40h semanais

Mais de 40h

40h semanais

30h semanais

Mais de 40h

Mais de 40h

40h semanais

40h semanais

20h semanais

20h semanais

40h semanais

20h semanais

30h semanais

Sim. 1
filho.

Sim. 1
filho.

Sim. 2
filhos.

Sim. 1
filho.

Sim. 1
filho.

Sim. 2
filhos.

Néo

Sim. 2
filhos.
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Dar conta das tarefas
domeésticas: limpar, cozinhar e
lavar a roupa.

Minha filha tem 4 meses , estou
de licenca maternidade. Tenho
apoio ,aos sabados.

Sou estudante de pedagogia

A carga do trabalho doméstico é
grande e ndo conto com apoio.

N&o disponho de ajuda para
realizar minhas tarefas ndo
remuneradas.

Nao possuo filhos e sou solteira,
entdo consigo organizar bem os
meus horarios.

N&o possuo ajuda. Trabalho em
duas escolas, cuido da casa e
filhos . Faco doutorado. Me viro
nos 30

Muito complicado, tendo ajuda,
mas nao suficiente, juntando dar
aula todo dia, mas as tarefas de
casa, ndo tenho tempo para
nada, fora os finais de semana
que tem sempre algo da escola
para fazer.

Muito complicado. Trabalhar o
dia todo e ainda cumprir a
jornada de cuidar dos afazeres
domesticos.

Trabalho em um.aescola de 8 as
16 e no final do dia fico com
meus dois filhos de 5 e 7 anos.
Tenho uma secretaria que me
ajuda de 11 as 19 de segunda a
sexta. Nos finais de semana
estou sempre com 0S meus
filhos.

Cuidar da familia. Consigo
conciliar familia e trabalho.

Na parte da tarde cuido da casa
e da minha filha. N&o seré facil
conciliar o curso com as tarefas
domeésticas, pois a minha filha
tem apenas 2 anos e fico sozinha
com ela.

Cuido de casa e animais, mas
possuo ajuda do parceiro para o
andamento do nosso lar.

ajudo em casa pela manha,
somente.

Aos sabados posso contar com o
apoio do marido com as
criangas.

sim

sim

sim
sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim



MAYARA

DANIELE

BEATRIS

PROFESSORA 6
RENATA

ANA CLARA

KALINE

ISABELA

Facebook

google classroom
Moodle

Facebook

Facebook

google classroom

google classroom

google classroom

%h

10h

%h

10h
%h

%h

%h

10h

30h semanais

40h semanais

40h semanais

10h semanais

20h semanais

Mais de 40h

Mais de 40h

Mais de 40h

Sim. 1
filho

Sim. 2
filhos.

Néo

Nao

Sim. 1
filho.

Sim. 3
filhos
ou
mais

Sim. 2
filhos.
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Em casa tenho ajuda do meu
marido. Além de cuidar das
tarefas domésticas da minha
casa, também ajudo a minha
mé&e uma vez na semana.

N&o possuo ajuda a externa para
os afazeres domésticos.

Moro com a minha mée e tenho
apoio nas tarefas domésticas

Intensa

Trabalho a semana toda na rede
publica e privada, manha e
tarde. Nos finais de semana
coloco a casa em ordem e
preparo as aulas da semana.

Consigo  equilibrar ~ meus
estudos com as tarefas de casa,
meus filhos sdo todos adultos,
dois ja casados, o cagula mora
comigo. N&o tenho ajudante
para as tarefas da casa, tudo em
casa é feito por mim, meu
marido e esporadicamente pelo
meu filho.

Na medida do possivel e por ser
responsavel com meus
COMPromissos consigo

equilibrar ambas as coisas.

sim

nao

sim

nao

nao

nao

sim

nao
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Apéndice 5 Formulario 5 Contetdos prioritarios- Marco de 2022

Assinale de 3 a 7 contedidos que merecem nosso foco nessa oportunidade de formacao.

Caracteristicas do sistema de numeragdo decimal (valor posicional e papel do zero), Problemas
envolvendo diferentes significados da adicéo e da subtracdo, Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples,
graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e colunas e graficos pictéricos, Problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicacéo e da diviséo, Problemas de contagem: Nocdes de combinatdria, Espago
amostral: anélise de chances de eventos aleatdrios

Contagem ascendente e descendente. Leitura, escrita e comparacdo de nimeros até 100., Caracteristicas
do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), Problemas envolvendo diferentes
significados da adicdo e da subtracdo, Medidas de comprimento, massa e capacidade, Medidas de tempo:
unidades de medida de tempo, suas relagdes e o uso do calendario, Sistema monetario brasileiro, Problemas
envolvendo diferentes significados da multiplicacéo e da divisdo

Problemas envolvendo diferentes significados da adi¢do e da subtracdo, Medidas de comprimento,
massa e capacidade, Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relagbes e o uso do calendério,
Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo e da divisdo, Problemas de contagem: Noc¢6es de
combinatéria, Nocdo de volume

Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacédo e da divisdo

Problemas envolvendo diferentes significados da adicdo e da subtragdo, Sistema monetario brasileiro,
Leitura de tabelas e de gréficos de colunas simples, gréficos de colunas simples e agrupadas, gréficos de barras e
colunas e gréficos pictoricos, Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo, Nogdo
de volume

Caracteristicas do sistema de numeracao decimal (valor posicional e papel do zero), Figuras geométricas
espaciais:  reconhecimento, representagBes, planificagdes e caracteristicas, Figuras geomeétricas
planas:reconhecimento e caracteristicas, Medidas de comprimento, massa e capacidade, Medidas de tempo:
unidades de medida de tempo, suas relacdes e 0 uso do calendario, Sistema monetario brasileiro, Problemas
envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo, Nimeros racionais: representagdes

Caracteristicas do sistema de numeracéo decimal (valor posicional e papel do zero), Figuras geométricas
espaciais:  reconhecimento, representacdes, planificagbes e caracteristicas, Figuras geométricas
planas:reconhecimento e caracteristicas, Medidas de comprimento, massa e capacidade, Medidas de tempo:
unidades de medida de tempo, suas relacGes e 0 uso do calendario, Esboco de roteiros e de plantas simples. Plano
cartesiano: coordenadas cartesianas, N(meros racionais: representaces

Medidas de comprimento, massa e capacidade, Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas
relagdes e o uso do calendario, Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da diviséo,
Esbogo de roteiros e de plantas simples. Plano cartesiano: coordenadas cartesianas, NUmeros racionais:
representacdes, Angulos retos e ndo retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares, Problemas de contagem:
Nogdes de combinatdria, Espago amostral: anlise de chances de eventos aleatorios

Figuras geométricas planas: reconhecimento e caracteristicas, Leitura de tabelas e de graficos de colunas
simples, gréficos de colunas simples e agrupadas, gréficos de barras e colunas e gréaficos pictéricos, Esboco de
roteiros e de plantas simples. Plano cartesiano: coordenadas cartesianas, NUmeros racionais: representagdes,
Angulos retos e ndo retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares, Nogao de volume

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representagdes, planificacdes e caracteristicas, Figuras
geomeétricas planas:reconhecimento e caracteristicas, Leitura de tabelas e de gréaficos de colunas simples, gréaficos
de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e colunas e graficos pictéricos, NUimeros racionais:
representagdes, Areas de figuras construidas em malhas quadriculadas. Areas e perimetros de figuras poligonais:,
Nocéo de volume

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacdes, planificagdes e caracteristicas, Figuras
geomeétricas planas:reconhecimento e caracteristicas, NUmeros racionais: representacdes, Nocao de volume

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacoes, planificagdes e caracteristicas, Leitura
de tabelas e de graficos de colunas simples, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e colunas
e gréaficos pictoricos, Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo e da divisdo, Eshogo de
roteiros e de plantas simples. Plano cartesiano: coordenadas cartesianas, NUmeros racionais: representacoes,
Angulos retos e nio retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares, Areas de figuras construidas em malhas
quadriculadas. Areas e perimetros de figuras poligonais:
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Caracteristicas do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), Problemas
envolvendo diferentes significados da adicdo e da subtracdo, Medidas de comprimento, massa e capacidade,
Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relacdes e o uso do calendario, Problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo, NUmeros racionais: representacdes, Noc¢do de volume

Caracteristicas do sistema de numeracédo decimal (valor posicional e papel do zero), Figuras geométricas
espaciais:  reconhecimento, representacdes, planificagbes e caracteristicas, Figuras geométricas
planas:reconhecimento e caracteristicas, Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relagdes e o uso
do calendario, Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da diviséo, Angulos retos e ndo
retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares, Problemas de contagem: Noc¢des de combinatoria

Contagem ascendente e descendente. Leitura, escrita e comparacao de nimeros até 100., Caracteristicas
do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), Problemas envolvendo diferentes
significados da adicdo e da subtracdo, Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacoes,
planificacdes e caracteristicas, Figuras geométricas planas:reconhecimento e caracteristicas, Medidas de tempo:
unidades de medida de tempo, suas relag6es e 0 uso do calendario, Nog¢do de volume

Caracteristicas do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), Medidas de
comprimento, massa e capacidade, Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relacdes e 0 uso do
calendério, Sistema monetario brasileiro, Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da
divisdo, Areas de figuras construidas em malhas quadriculadas. Areas e perimetros de figuras poligonais:, No¢ao
de volume

Contagem ascendente e descendente. Leitura, escrita e comparacgao de nimeros até 100., Caracteristicas
do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), Problemas envolvendo diferentes
significados da adicéo e da subtragcdo, Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relacdes e o uso do
calendério, Sistema monetério brasileiro, Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples, graficos de colunas
simples e agrupadas, gréficos de barras e colunas e gréficos pictéricos, Problemas de contagem: NocGes de
combinatéria

Caracteristicas do sistema de numeracédo decimal (valor posicional e papel do zero), Figuras geométricas
espaciais:  reconhecimento, representacdes, planificagbes e caracteristicas, Figuras geométricas
planas:reconhecimento e caracteristicas, Medidas de comprimento, massa e capacidade, Problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicagdo e da diviséo, Esboco de roteiros e de plantas simples. Plano cartesiano:
coordenadas cartesianas, Areas de figuras construidas em malhas quadriculadas. Areas e perimetros de figuras
poligonais:

Contagem ascendente e descendente. Leitura, escrita e comparacao de nimeros até 100., Caracteristicas
do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), Medidas de comprimento, massa e
capacidade, Sistema monetario brasileiro, Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples, gréaficos de colunas
simples e agrupadas, graficos de barras e colunas e graficos pictéricos, Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da diviséo, Esboco de roteiros e de plantas simples. Plano cartesiano: coordenadas
cartesianas

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representagdes, planificacdes e caracteristicas, Figuras
geomeétricas planas:reconhecimento e caracteristicas

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacdes, planificacbes e caracteristicas, Figuras
geomeétricas planas:reconhecimento e caracteristicas

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacdes, planificagdes e caracteristicas, Figuras
geomeétricas planas:reconhecimento e caracteristicas

Contagem ascendente e descendente. Leitura, escrita e comparacdo de nimeros até 100., Caracteristicas
do sistema de numeracéao decimal (valor posicional e papel do zero), Figuras geométricas planas:reconhecimento
e caracteristicas, Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples, graficos de colunas simples e agrupadas,
gréaficos de barras e colunas e gréficos pictéricos, Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo
e da divisdo, Esboco de roteiros e de plantas simples. Plano cartesiano: coordenadas cartesianas, Angulos retos e
n&o retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares

Caracteristicas do sistema de numeragdo decimal (valor posicional e papel do zero), Problemas
envolvendo diferentes significados da adicdo e da subtragdo, Medidas de comprimento, massa e capacidade,
Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo, Problemas de contagem: NogGes de
combinatéria, Espago amostral: andlise de chances de eventos aleatérios, Nocéo de volume



Apéndice 6 Formulario 6 Avaliacdo de percurso- Abril de 2022

Codino
me.
(Este
curso
faz
parte de
uma
pesquisa
de
doutora
doe
para
proteger
sua
identida
de
trocarei
seu
nome
pelo
apelido
que
escolher
aqui.)
Jazz

Maia

Gygy

Como avaliaa Comen
distribuicéo da te sua
carga horaria  respost

do curso a
(tempo de anterio
duracéo e r sobre

quantidade de acarga

tarefas/encontr horaria
0s)? do
curso.
Encontros Adequa
objetivos, da

esclarecedores,
acolhedores e
préticos.

A carga foi Adequa
super bem da
organizada,

mas mesmo

assim nédo

consegui

participar.

O curso além de Adequa
bem estruturado da
€ muito bem

Como avalia
a metodologia
da proposta
do curso.
(Tipos de
tarefas,
encontros
sincronos,
discussoes...)

Fez com que
nos
aprofundassem
0S nas
temaéticas de
forma leve,
trouxe a
informac&o na
medida para
que fossemos
pesquisadores
do restante e
atual
utilizando a
tecnologia a
nosso favor.
Muito bom.

Achei as
propostas
dinamicas.

Atuar em
pratica com
cada contetdo

Comente sua
resposta
sobre a
metodologia
do curso.

O tempo
disponibilizad
0 éaliado e
inimigo ao
mesmo tempo.
Precisariamos
de mais tempo
para muito
mais
aprendizagens
. Mas acredito
que respeitar o
tempo de cada
uma tornou-se
flexivel e
empatico e
assim
possibilitou
ser
acompanhado
0 progresso do
curso até aqui.

Meu momento
é critico em
situacdo de

Comente
um ponto
positivo e
outro
negativo em
relagcdo ao
progresso
do curso até
aqui.

A
flexibilidade
de entrega
das
atividades
me deixa
tranquila
para
participar.

Sim, pois
tenho uma
filha
pequena.

Sim.
Explicado
acima.
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Vocé tem Sua
encontrado participa
dificuldades  ¢do nesse
pessoais para | curso
participar das influencio
tarefas do usua
curso? pratica
Comente. docente
de
alguma
maneira?
Comente.

Com certeza, Obrigada
gueroque as  até aqui,

criangas, por trazer
através da este
minha pratica  formato
docente, de curso
possam olhar  pra gente.
com mais A licenga
prazer para 0s maternida
conteddos de ndo foi

matematicos  tdo
como o curso  solitaria
nos junto a
possibilitou. voceés!

Né&o , por causa
da minha
rotina.

Estou
utilizando
diversas
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acompanhado facilita muito  tempo por praticas dos
pela tutora em 0 aprendizado. motivos de colegas em
casa momento. salde. Mas a aula.
tutora esta
ciente e
acompanhand
0 meu caso.
MARIA Asatividades  Adequa Gostei muito  Positivo: MARIA As atividades | |Adequada
estdo bem da da inspiracdo estdo bem
distribuidas metodologia  para preparar distribuidas
durante a do curso, tem  atividades durante a
semanaeo me ajudado diversificadas semanae o
encontro muito a inovar mesmo que encontro
sincrono sempre a minha ndo tenha sincrono
deixa um gosto pratica recursos sempre deixa
de quero mais, 0 pedagdgicae tecnol6gicos um gosto de
gue nos motiva, apresentar os  disponiveis na quero mais, 0
incentiva contetdos de  sala de aula gue nos
maneira motiva,
significativa incentiva
para os alunos
Nina Sobre os Regular Tive um pouco Positivo: A Sim. Sim. Seria
encontros de dificuldade atencdo que Como ja Principalmente perfeito se
sincronos em tivemos mencionei  na tivesse
poderiam ter acompanhar as relacionada as acima “apresentacdo” uUma outra
tido um tempo atividades duvidas e da matematica. oportunid
maior maximo propostas pela atividades. Pensar em ade na
de 2 horas, visto correria do Negativo: caminhos que qual o
que tem sido trabalho, achoga ajudem o aluno enfoque
muito edificante faculdade. quantidade de entender tal do curso
as trocas q Acho q tarefas matéria fosse com
temos em aula. poderiam ter  durante cada a
pelo menos 1 a semana Educacéo
cada 15 dias Infantil

em vez de ser
2 tarefas por

semana
Ana Foi tdo bom que Adequa Foram sabado Negativos Algumas De forma Curso
queria mais. da e de trocas foramafalta mas excelente ,sou nota
Excelentes maravilhosas,o de encontros  colocarei graduanda do 10000000
trocas nde podemos  presenciais.  tudo Emdia curso De p
perceber que a Positivo antes do matema@tica e
matemaética professora término. O  esse curso me
ndo é um maravilhosa  Unico fez enxergar
bicho de sete meajudoua problemaé maisuma vez
cabecas ter mais que quase que esta
estimulo. ndo entro em valendo a pena.
redes sociais
Marfran A carga horaria Adequa Gostei da O ponto As vezes. Sim, foi
favorece aos da divisdo de positivo é a possivel
participantes dias, abordagem da utilizar
que trabalham concluindo professora diversos
sempre aos responsavel, recursos
s&bados. buscando sugeridos nos

sempre encontros.
desmistificar
assuntos que
poderiam ser
dificeis para
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os alunos e o
ponto
negativo é a
adesdo dos
colegas, seria
interessante
ter uma fila de
espera para

ingresso de
novos
interessados
caso alguém
desistisse. O
curso com
mais pessoas
poderia ter
uma troca
maior de
experiéncias.

Perinha Como Adequa Apesar de ter  Positivo a Sim. Sou Sim. Aprendi  Todo
trabalhamos da tarefas para troca de uma algumas sabado sei
durante a apresentarmos experiéncias e professora  maneiras que é
semana 0 curso o curso é 0 grande que abraco  diferentesde  aquele
no sabado ficou muito aprendizado.  muito os ensinar. momento
6timo. Mesmo estigante. O negativo €  estudantes que
levando que as vezes  que ainda podemos
trabalho da ndo ddpara  ndo estdo mostrar
escola para realizar as alfabetizado maneiras
casa, ainda da tarefas e acabo me diferentes
tempo de propostas. sobrecarrega de ensinar
compartilharmo ndo fazendo e
S nossas atividades aprender.
experiéncias. extras para

eles. Muitas
das vezes
ndo consigo
postar as
atividades do
Curso .

Amanda A carga horaria Adequa As tarefas Positivo: O Sim. As Sim. Esta é a
e dia dos da sempre compartilham 'minhas minha primeira
encontros propdem uma ento das maiores experiéncia
sincronos estéo reflexdo sobre experiéncias e dificuldades docente, entdo
suficientes. a prética teorias; até aqui tem é uma
Acredito que docente e a Negativo: sido oportunidade
estamos refletirmos Quando o acompanhar de colocar em
conseguindo ter sobre 0 ensino  meet as tarefas no  prética o que
uma boa de matemética interrompe/  dia certo de aprendina
qualidade dos que tivemos  corta a fala de postagem por graduagéo.
encontros. Eu em nossa alguma colega conta de Mas mesmo
acredito que trajetoria todas as assim ha muita
algumas escolar. As demandas do inseguranca. E
tematicas partilhas dos mestrado, 0 curso tem me
exijam um encontros séo trabalho e proporcionado
tempo maior ricas, aprendo casa. Em mais seguranca
dos encontros. muito com a relacdo aos  para testar

partilha das encontros novas
meninas sincronosa  possibilidades
durante os dificuldade é do ensino de



Nana

Achei uma
carga horaria
boa e bem
dividida. Rute
esteve sempre
pensando no

fator trabalho e

no quesito de
dividir outras

funcoes, sendo

mée,
companheira,
filha..

Adequa
da

N0OSS0oS
encontros.

Metodologia
simples,
concisa e com
propostas
variadas,
aplicaveis ao
dia dia.

Pontos
positivos:
poder trocar
COm pessoas
com muitas
experiéncias,
de outros
estados, e
inclusive,
descobrir
préaticas
incriveis de
parceiros de
trabalho,
dentro da
mesma escola
em que atuo.
Ponto
negativo: as
vezes ndo
consegui
comprir
algumas
tarefas.
Principalment
e, pro final do
curso. Juntou
COCda

escola em que

trabalho com
as atividades
do curso.

a internet
que as vezes
oscila
bastante na
regido onde
moro.

Sim, por
causa da
rotina da
escola.
Normalment
e, eu trabalho
segundas,
quartas e
quintas, mas
por um més -
abril -
especificame
nte, tive que
trabalhar
todos os dias.
De Nova
Iguagu a
Niteroi. Esta
sendo bem
cansativo.

matematica
com as
criancas.

Sim, por
exemplo,
atividades de
sequéncia
numérica, o
poema dos
problemas

matematicos...

pude usa-los
com a turma
em que
trabalho.
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Sé
agradecer!
Muito
rico,
mesmo,
esse
curso! E
dizer que
ta ja pode
langar
uma pos-
graduacéo
, Rute!
Hahahaha



Apéndice 7 Formulério 7 Avaliacdo final- maio de 2022

Curso - Pontos
positivos - Quais
foram os
principais pontos
positivos?

Todo
compartilhamento
de experiéncias e
saberes.

(0]
compartilhamento
de obras infantis
para o trabalho
com nldmeros,
estratégias e
formas
diferenciadas de
se pensar um
determinado
conceito. A
flexibilidade para
realizacdo das
atividades
propostas.

Curso - Pontos
negativos-
Quais foram os
principais
pontos
negativos?

Pouco tempo
para as trocas e
maiores
intervencoes,
nao consegui
trazer a
aplicabilidade...

Né&o identifiquei
pontos
negativos.

Que tipo de
cursos vocé
gostaria que
as
Universidades
ofertassem?

Linguagem
Matematica
(termos e
classificagdes),
Literatura,
etc...

Especializacio
em didatica da
matematica
para as séries
iniciais do
ensino
fundamental.

Descreva o
contelido ou
assunto que
escolheu
abordar no
Gltimo encontro,
Como ele foi
apresentado a
VOCé na
infancia? Como
se sentia ao
apresenta-lo em
suas aulas?
Registre as
impressdes e
sentimentos que
vier a memoria.
Escolha do
conteudo...

O curso
contribuiu para
um processo de
ressignificacéo
dos contetdos
em matematica.
A maior parte da
minha trajetoria
enquanto
estudante da
educacao basica
foi marcada por
muitos fracassos.
Meus primeiros
anos de carreira
foram como
docente de
matematica e
precisei enfrentar
meus temores,
correr atras para
superar as
dificuldades
porque era
comum fugir do
que me causava
medo. Hoje eu
ressignifico as
propostas,
partindo da
lembranca de
como foi pra
mim enquanto

163

Descreva a aula que Vocé considera

planejou. Quais gue 0 curso
foram seus mudou algo em
objetivos e sua forma de
expectativas? Quais ensinar?
foram as Comente,

abordagens e
recursos? Foi
possivel aplica-la
em sala de aula?
Como foi a reacéo
dos alunos?

Todo
compartilhamento de

Pouco tempo
para as trocas e

experiéncias e maiores

saberes. intervencoes,
nao consegui
trazer a
aplicabilidade...

Trabalhamos uma Sim,

receita de muffim principalmente
para trabalhar em relacdo as
fracbes,multiplicacdo estratégias para
e divisdo. Usamos a alcancar
cozinha experimental objetivos.

do Colégio. Os

alunos se sentiram a

vontade porque

estavam com seus

responsaveis

também. O objetivo

era todos

participarem.



Compartilhamento Sem pontos

de atividades e
experiéncias em
sala de aula

A troca de
experiéncia foi o
ponto mais

negativos

Para mim néo
teve ponto
negativo.

Curso com
mais exemplos
de atividades a
serem
aplicadas em
sala de aula

Cursos
voltados para

estudante e o que
posso fazer
diferente, pois
estive na mesma
posicdo que meus
alunos estdo
hoje.

Escolhi
geometria por ser
um conteddo
pouco estudado e
que é
apresentado de
maneira
superfical nos
anos iniciais. Por
esse motivo ndo
tenho recordacédo
de uma aula
prazerosa ou de
aprendizagem
significativa.

Adicdo com
reserva. Como eu
jatenho uma

Meus objetivos sao

de uma
aprendizagem
significativa e

prazerosa, onde as

criangas possam
manipular os

materiais, ajudar 0s

colegas

compartilhando seus

conhecimentos e

habilidades e brincar

com os sélidos
geomeétricos.
Abordagem e
recursos:
Apresentagdo do
tema e explicacdo

prévia do que seré

feito; tangram,
palitos de dente,
massinha de
modelar, imagens
planificadas dos

s6lidos geométricos

para montar. Sim,
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Sim. A
conscientizacao
de que o ensino
de matemética
nos anos iniciais
n&do se resume
as quatro
operacdes e
resolucdo de
situacdes
problemas é um
grande avanco
na didatica e
embora eu ja
soubesse disso,
no dia-a-dia
acabamos por
esquecer devido
ao que é
considerado
essencial no
aprendizado
inicial, por isso
ao realizar esse
curso pude rever
meus planos de

apliqgueiemsalade aulae

aula. A reacdo dos  considerar
alunos foi dentro da | novos métodos
expectativa; eles de ensino

ficaram muito
empolgados com a
apresentacdo do
tema e a explicacdo
introdutoria; depois
com a apresentacao
dos materiais que
seriam manipulados
se mostraram super
ansiosos e alguns
pareciam até com
medo, mas quando
comecgaram as
atividades, que
foram realizadas em
grupo de quatro
alunos, todos
conseguiram
realizar.

aprendizagem.

Planejei uma aula de  Sim. Pois vi que
adicdo com reserva.  todas nos
Onde os alunos estamos com



positivo. Poder
realizar esse curso
de casa tbm foi
muito positivo.

Poder
compartilhar os
desafios que
enfrentamos com
0 ensino da
matematica a
partir das nossas
experiéncias

O curso foi
excelente!

area de
inclusdo.

Sobre inclusdo

certa idade rsrsrs.
Nao me lembro
muito bem como
esse conteddo foi
apresentado. Mas
Vejo que 0S meus
alunos sentem
muita
dificuldade.

Multiplicacéo.
Na escola em que
estudei, a
tabuada era como
se fosse uma
avaliagdo, o
aluno deveria
decorar para que
na proxima aula
pudesse ser
avaliado pela
professora. Foi
um momento
dificil, pois
deveria decorar
uma “tabela”
com Varios
nlmeros que
multiplicado pelo
outro teria um
resultado que pra
mim ndo fazia
muito sentido,
porque ndo
entendia o
significado da
palavra
multiplicar. Um
dia, lembro que a
professora pediu
para decorar a
tabuada de 3,
pois na proxima
aula teria o teste
oral da tabuada.
Que frio na
barriga! Afinal,
valeria nota e eu
precisava de um
bom resultado.
Cheguei em casa
falando dessa
avaliacdo, e logo
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pudessem reconhecer um Unico

0S numerais e
quantidades. Usando
0 conceito chave de
"juntar e
acrescentar"”. Usei
COMO recurso
material dourado,
uma caixa
matematica, com
tampinhas, palitos de
picolé. Os alunos
ainda estdo em
processo, pois
consegui realizar
essa semana com a
turma.

Resolvi apresentar o
seguinte jogo para
trabalhar a tabuada
de uma forma mais
significativa
diferente da
experiéncia que tive
enquanto aluna.

objetivo que é
aprender para
ensinar.

Poder
compartilhar os
desafios que
enfrentamos
com 0 ensino da
matematica a
partir das nossas
experiéncias



Conhecer outros
professores, com
tantas
experiéncias e
possibilidade de
trabalho

Tive um pouco
de dificuldade
para me

Eu gostei
desse, por
exemplo,

organizar com o voltando para

Facebook. Por
vezes, esqueci
de entrar, a
semana foi
passando e as
atividades
ficaram
atrasadas (por
conta da minha
rotina do
trabalho
também).

0 nosso dia a
dia - a prética.

meu pai foi
querendo saber
se ja estava com
os resultados na
ponta da lingua.
Ele perguntava as
operacOes de
forma aleatéria
para confirmar se
eu estava
sabendo
responder. Para a
surpresa dele e
minha maior
frustracéo,
gaguejei, tentava
chutar os
resultados e
errava. Foi assim
que ele pediu
para que ficasse
no quarto
treinando até
acertar tudo. E
assim foi, decorei
a tabuada sem
saber como
chegava naquele
resultado.

No altimo
encontro, pensei
em apresentar a
atividade que
fizemos no
sabado com a
familia no
Coluni-UFF. O
nome da
atividade foi
"Jogo da senha".
Ele nao foi
apresentado a
mim durante a
infancia, mas
gostei muito do
jogo, as criangas
puderam revezar
diversas vezes
entre jogador 1 e
2, e vi 0 quanto
elas se
divertiram, sabe?
Se a matematica
tivesse sido
apresentada de
forma mais
ltdica e concreta
durante os meus
anos iniciais, eu
teria colecionado
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Eu e Professora 4 Sim, com 0s
planejamos 0 "jogo  exemplos
da senha". O praticos da
trabalhamos no Rute, das
sébado com as colegas do
familias numa curso, pude

reorganizar meu
planejamento,

perspectiva de unir
0S responsaveis e as
criangas de uma percebendo o
forma divertida, gue poderia
acessivel, e que eles  acrescentar/tirar.
pudessem peceber 0s

conteddos

matematicos de outra

maneira. O nosso

objetivo pedagdgico

com tal atividade foi

perceber: analise

combinatéria e

contagem e

combinacéo.

Materiais utilizados:

tabuleiro menor e

tabuleiro grande

(tentativas e andlise)

e giz de cera. Como

abordagem, pedimos

para as duplas

escolherem entre

jogador 1 e 2. Regra

do jogo: o jogador 1



As trocas de
experiéncias, de
materiais, a
oportunidade de
repensar as
préticas do ensino
de matematica em
sala de aula. Além
disso, entender as
demandas de sala
de aula e da vida
das professoras foi
essencial. Porque
€m muitos cursos
voltados para 0s
docentes, ignoram
totalmente as
demandas de sala
de aula.

Acho que o Cursos de

curso poderia  formacéo

ter uma duracdo continuada

maior, talvez para

até julho. professores ou
de extensdo

mais
experiéncias
boas.

Eu e Professora 5
aplicamos o
"Jogo da Senha"
no COLUNI -
UFF que aborda
0 principio
multiplicativo da
analise
combinatoria.

deveria marcar no
tabuleiro menor a
sequéncia da senha
que criou com cores
de giz de cera

diferentes. O jogador

2 ndo poderia ver

quais cores o jogador

1 utilizou. Depois,
no tabuleiro maior,
de tentativas, o
jogador 1 pintaria o
cartdo com as cores
de giz de cera que
ele(a) acharia que o
jogador 1 utilizou.
Ao final, o jogador 1
analisa as
combinacfes que 0
jogador 2 achou que
0 jogador 1 fez, de
acordo com a regra
do jogo. Os
participantes
gostaram, muitos
repetiram o jogo
varias vezes,
revezando-os entre
jogadoresle 2, e
pediram para levar
os tabuleiros para
casa para usarem la
também. Foi uma
atividade proveitosa.

O jogo foi realizado
em dupla (jogador 1
e jogador 2) onde
cada jogador recebeu
uma ficha diferente.
O jogador 1 recebeu
um mini tabuleiro e
seis cores diferentes.
Dessas seis cores,
deveria escolher
quatro e pintar em
seu mini tabuleiro
(sem mostrar as
cores para o jogador
2). O jogador 2
deveria escolher
quatro cores que ele
achava que poderia
estar no mini
tabuleiro do jogador
1 e pintar na coluna
"tentativas". Apds o
término da pintura, o
jogador 1 pegava o
tabuleiro do jogador
2 e conferia com as
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As trocas de
experiéncias, de
materiais, a
oportunidade de
repensar as
préticas do
ensino de
matemaética em
sala de aula.
Além disso,
entender as
demandas de
sala de aula e da
vida das
professoras foi
essencial.
Porque em
muitos cursos
voltados para 0s
docentes,
ignoram
totalmente as
demandas de
sala de aula.
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cores do seu mini
tabuleiro e registrava
0S acertos e erros na
coluna "analise". Se
a cor e a posicdo da
bolinha estivesse
certa, o jogador 1
faria um "check", se
a cor estivesse certa,
mas na posicao
errada, o jogador 1
marcava um "x" e se
a cor nao estivesse
entre as quatro
escolhidas, a bolinha
deveria ser deixada
em branco. Ganhava
quem conseguisse
descobrir mais
rapido.
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Apéndice 8 Declaracgdes panorama comparativo das professoras concluintes

Participante

Formulario 3-
Inscricdo- Motivacdo e
Expectativas

Formulario 6-
Avaliacdo de percurso —
Percepcdes positivas

Formuléario 7-
Avaliacéo Final-Pontos
positivos

Professora 1- Marfra

Necessidade  de
aprofundamento nos
estudos sobre alfabetizacéo
matematica. O curso de
Pedagogia contempla
muitas discussdes, mas
ainda existe uma lacuna
sobre 0 conhecimento
l6gico mateméatico e a
forma de se trabalhar em
sala de aula.

Gostei da divisdo de dias,
concluindo sempre aos sabados. O
ponto positivo é a abordagem da
professora responsavel, buscando
sempre desmistificar assuntos que
poderiam ser dificeis para o0s
alunos

O compartilhamento

de obras infantis para o
trabalho com  nlmeros,
estratégias e formas

diferenciadas de se pensar
um determinado conceito. A
flexibilidade para realizagéo
das atividades propostas.

Professora 2

Pretendo aprender
outras préaticas em
matematica e me atualizar.

Como trabalhamos
durante a semana 0 curso no
sdbado ficou o6timo. Mesmo
levando trabalho da escola para
casa, ainda da tempo de
compartilharmos nossas
experiéncias. Positivo a troca de
experiéncias e o0  grande
aprendizado.

A troca de
experiéncia foi o ponto mais
positivo. Poder realizar esse
curso de casa tbm foi muito
positivo.

Professora 3

A forma como
vejo as criangas encarando
essa disciplina na escola

Principalmente na
“apresentagdo” da matematica.
Pensar em caminhos que ajudem o
aluno entender tal matéria

Poder compartilhar
os desafios que enfrentamos
com o ensino da matemaética
a partir das nossas
experiéncias

Professora 4

Durante minha
formacéo académica pouco
falamos sobre o ensino de
matematica. E isso me
causa um certo incomodo e
inseguranca em ensinar
matemética para 0s anos
iniciais. E mesmo sendo
recém-formada, acredito
que seja importante estar
sempre aprendendo e me
atualizando para realizar
um bom ensino de
matematica.

A carga horéria e dia dos
encontros sincronos estdo
suficientes. Acredito que estamos

conseguindo  ter uma boa
qualidade dos encontros. As
tarefas sempre propdem uma

reflexdo sobre a préatica docente e
a refletirmos sobre o ensino de
matematica que tivemos em nossa
trajetoria escolar. As partilhas dos
encontros sao ricas, aprendo muito
com a partilha das meninas
durante os nossos encontros. Esta
é¢ a minha primeira experiéncia
docente, entdo é uma oportunidade
de colocar em prética o que
aprendi na graduacdo. Mas mesmo
assim h& muita inseguran¢a. E 0
curso tem me proporcionado mais
seguranga para testar novas
possibilidades do ensino de
matematica com as criancas.

As trocas de
experiéncias, de materiais, a
oportunidade de repensar as
praticas do ensino de
matemética em sala de aula.
Além disso, entender as
demandas de sala de aula e da
vida das professoras foi
essencial. Porque em muitos
cursos voltados para 0s
docentes, ignoram
totalmente as demandas de
sala de aula.

Professora 5

Gostaria de
participar, pois na escola
ficarei responsavel pela
disciplina de matematica
no 2° ano do F1 e acredito
que esse curso contribuird
muito.

Achei uma carga horaria
boa e bem dividida. Rute esteve
sempre pensando no fator trabalho
e no quesito de dividir outras
funcbes, sendo mée, companheira,
filha. poder trocar com pessoas
com muitas experiéncias, de

Conhecer outros
professores, com tantas
experiéncias e possibilidade
de trabalho
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outros estados, e inclusive,
descobrir préaticas incriveis de
parceiros de trabalho, dentro da
mesma escola em que atuo.

Professora 6

Porque eu sou
professora atuante nos anos
iniciais com 5 ano em 2022
e quero aprender novas
maneiras de ensinar
matematica e apresentar
atividades mais
significativas, que
conduzam ao aprendizado
de forma prazerosa para 0s
alunos, envolvendo a
ludicidade.

As atividades estdo bem
distribuidas durante a semana e 0
encontro sincrono sempre deixa
um gosto de quero mais, 0 que nos
motiva, incentiva. Gostei muito da
metodologia do curso, tem me
ajudado muito a inovar a minha
préatica pedagdgica e apresentar 0s

contetdos de maneira
significativa para os alunos.
inspiracdo para preparar
atividades diversificadas mesmo
que ndo tenha recursos

tecnoldgicos disponiveis na sala
de aula

Compartilhamento
de atividades e experiéncias
em sala de aula

Professora 7

porque  durante
muito tempo queria cursar
Matematica, surgiu a
oportunidade e recebi hoje
sobre esse curso e fiquei
encantada  espero  ser
contemplada com.mais
esse presente em 2022,
Toda extensdo nos traz
conhecimento e
transformacéo .

Foi tdo bom que queria
mais. Excelentes trocas. Foram
sabado e de trocas maravilhosas,
onde podemos perceber que a
matematica ndo é um bicho de sete
cabecas. De forma excelente ,sou
graduanda do curso De
matematica e esse curso me fez
enxergar mais uma vez que esta
valendo a pena.

A didatica me
ensinou que a natenatica
pode se tornar muitomais
facil o ensino e aprendizado
da matematica

Professora 8-

0 conhecimento
matematico é de extrema
importancia para todos os
ciclos da educagdo, neste
ano atuarei em uma turma
de quinto ano, série esta
que é submetida a diversas
avaliagbes estaduais e
nacionais neste campo.
Quero poder ajuda-los a

superar as expectativas
quanto ao ensino e
aprendizagem deste

conteldo com seguranga do
que irei mediar.

Fez com que nos
aprofundassemos nas teméticas de
forma leve, trouxe a informacéo
na medida para que fossemos
pesquisadores do restante e atual
utilizando a tecnologia a nosso
favor. O tempo disponibilizado é
aliado e inimigo ao mesmo tempo.
Precisariamos de mais tempo para
muito mais aprendizagens. Mas
acredito que respeitar o tempo de
cada uma tornou-se flexivel e
empatico e assim possibilitou ser
acompanhado o0 progresso do
curso até aqui. Quero que as
criancas, através da minha préatica
docente, possam olhar com mais
prazer para 0s  conte(dos
matematicos como 0 curso nos
possibilitou.

Todo
compartilhamento de
experiéncias e saberes.
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Apéndice 9 Declaracgdes analises criticas e sugestdes

Participante

Formulario 6-
Avaliacéo de percurso — Percepcdes e Dificuldades individuais

Professora 1- Marfra

a adesdo dos colegas, seria interessante ter uma fila de espera para ingresso de novos
interessados caso alguém desistisse. O curso com mais pessoas poderia ter uma troca maior
de experiéncias.

Professora 2

O tempo disponibilizado é aliado e inimigo ao mesmo tempo. Precisariamos de mais
tempo para muito mais aprendizagens. Mas acredito que respeitar o tempo de cada uma
tornou-se flexivel e empatico e assim possibilitou ser acompanhado o progresso do curso até
aqui.

Professora 3-

Sobre os encontros sincronos poderiam ter tido um tempo maior maximo de 2 horas,
visto que tem sido muito edificante as trocas g temos em aula. Tive um pouco de dificuldade
em acompanhar as atividades propostas pela correria do trabalho, faculdade. Acho q poderiam
ter pelo menos 1 a cada 15 dias em vez de ser 2 tarefas por semana

Professora 4-

Negativo: Quando o meet interrompe/ corta a fala de alguma colega. As minhas
maiores dificuldades até aqui tem sido acompanhar as tarefas no dia certo de postagem por
conta de todas as demandas do mestrado, trabalho e casa. Em relacdo aos encontros sincronos
a dificuldade é a internet que as vezes oscila bastante na regido onde moro.

Professora 5-

as vezes ndo consegui comprir algumas tarefas. Principalmente, pro final do curso.
Juntou COC da escola em que trabalho com as atividades do curso. por causa da rotina da
escola. Normalmente, eu trabalho segundas, quartas e quintas, mas por um més - abril -
especificamente, tive que trabalhar todos os dias.

Professora 6-

ndo consegui publicar as atividades na mesma semana e iSSo causa uma certa
frustacéo por ndo publicar as respostas. devido a demanda das atividades da escola e por estar
em fechamento do bimestre.

Professora 7-

Negativos foram a falta de encontros presenciais. O Unico problema é que quase ndo
entro em redes sociais

Professora 8

O negativo € que as vezes ndo da para realizar as tarefas propostas. acabo me
sobrecarregando fazendo atividades extras para eles. Muitas das vezes néo consigo postar as
atividades do curso .
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ANEXOS

Anexo 1 Parecer do projeto de Pesquisa

SERVICO PLIRLICO FEERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRD
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMISSAD DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRI / COMEP

Frotocolo M= 91617

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulade " Pardelpay, descabrir ¢ inferagir cm ambicates
virlnais:  pofencializande rovas formas de oprendizagem  matemdlica” soh g
coordenagio  do Professor Dr. Marcelo  Almeida  Bairral, do  Instinio de
EdwcapioDTPE, processo 23083.0010807/2017-30, atende 02 poncipios éticos e estd
de acordo com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa
envolvenda seres humanos,

UFRRI, 1T/08/17.

1
rof? Dira. Liicia Helena © 5 A0S

Prié-Reitora Adjunta de Pesquisa ¢ Pos-Graduagio
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Anexo 2 Livro QUEM VAI FICAR COM O PESSEGO
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Anexo 3 Livro A HISTORIA DO QUADRADINHO

Alexandra Prasinos Bemal
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Anexo 4 Livro Poemas problemas
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Renata Bueno



